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RESUMO

O presente trabalho consiste em um estudo sobre a paisagem no ensino de Geografia que tem
como objetivo geral analisar como ¢ abordado o conceito de paisagem por professores e Livro
Didatico, no Ensino Médio, nas escolas publicas de Porto Nacional — TO. Para atingir o
objetivo geral foi realizado levantamento bibliografico referente ao conceito de paisagem na
ciéncia geografica e investigou-se, também, o conceito de paisagem presente no Livro
Didatico adotado pelas escolas pesquisadas. Para tanto, foram analisadas 07 colecdes
didaticas do Ensino M¢édio, cada colecdo possui 03 volumes. Utilizou-se o Guia do Livro
Didatico PNLD 2015, pelo fato de ser este o guia norteador das colecdes analisadas que
pertencem ao tri€nio 2015, 2016 e 2017. Para esta analise foi levado em consideragdo:
concepgdo de paisagem — observar a forma como o autor compreende esse conceito (0s
elementos que considera integrantes da paisagem) verificar se a paisagem aparece como um
contetido especifico (unidade do livro) ou ¢ recorrente em todo o Livro Didatico; observar se
existe alguma sugestao de atividade pratica em relacdo ao conceito de paisagem; como o autor
do livro sugere trabalhar com esse conceito, assim com a sugestdo bibliografica. Analisou-se,
também, os métodos adotados pelos professores para trabalhar a paisagem no Ensino Médio e
sua relagdo com o Livro Didatico. Foram entrevistados 7 professores de Geografia das escolas
publicas estaduais que oferecem Ensino Médio do municipio de Porto Nacional — TO. Foi
possivel constatar que o conceito de paisagem ¢ mencionado nos livros a partir do conceito de
espaco geografico, sendo pouco trabalhado nas colecdes didaticas em geral. A partir das
entrevistas concedidas constatou-se que os professores compreendem a importancia do
conceito de paisagem para o desenvolvimento dos alunos e procuram abordar esse conceito a
partir do cotidiano do aluno, assim valoriza o seu conhecimento prévio. Os professores
afirmaram que apesar das dificuldades encontradas para realizarem as aulas praticas, ¢
necessario criar alternativas viaveis para que o processo de ensino aprendizagem ocorra de
forma significativa.

Palavras-Chave: Espago Geografico. Cole¢ao Didatica. Ensino. Aprendizagem.



ABSTRACT

The present work consists of a study about the landscape in the teaching of Geography, whose
general objective is to analyze how the concept of landscape by teachers and Didactic Book in
High School in the public schools of Porto Nacional - TO is approached. In order to reach the
general objective, a bibliographical survey was carried out concerning the concept of
landscape in geographic science and the concept of landscape present in the didactic book
adopted by the schools studied was also investigated. In order to do so, we analyzed 7 didactic
collections of High School, each collection has 03 volumes. The Guide of the PNLD 2015
Textbook was used because it is the guiding guide for the analyzed collections that belong to
the triennium 2015, 2016 and 2017. For this analysis was taken into consideration: landscape
conception - to observe how the author understands this concept (the elements that consider
members of the landscape) to verify if the landscape appears as a specific content (unit of the
book) or is recurrent throughout the didactic book; to observe if there is any suggestion of
practical activity in relation to the concept of landscape; as the author of the book suggests
working with this concept, as well as with the bibliographical suggestion. It was also analyzed
the methods adopted by the teachers to work the landscape in High School and its relation
with the Didactic Book. We interviewed 7 teachers of Geography of the state public schools
that offer High School in the municipality of Porto Nacional - TO. It was possible to verify
that the concept of landscape is mentioned in the books from the concept of geographic space,
being little worked in the didactic collections in general. Based on the interviews, it was found
that teachers understand the importance of the concept of landscape for the development of
students and seek to approach this concept from the student's daily life, thus enhancing their
prior knowledge. The teachers stated that despite the difficulties encountered to perform the
practical classes, it is necessary to create viable alternatives so that the process of teaching
learning occurs in a significant way.

Keywords: Geographic Space. Didactic Collection. Teaching. Learning.
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1 INTRODUCAO

A Geografia como disciplina escolar procura mostrar ao aluno a importancia do
espago geografico contribuindo para a sua formacgao, no sentido de que este se sinta parte
integrante do espaco em que vive. Para tanto, os professores sdo pegas importantes na
constru¢do da historia, da personalidade e do carater dos alunos, pois seus conhecimentos,
atitudes e a maneira de ser e de agir estdo carregados de ideologias. Um dos grandes desafios
do professor ¢ o de possibilitar ao aluno condigdes para que os mesmos construam e
reconstruam seu conhecimento sobre o espago geografico, estabelecendo relagdes entre o
conhecimento produzido na escola e a vida cotidiana.

Para Cavalcanti (1998) a Geografia na escola deve estar voltada para o estudo do
cotidiano trazido pelos alunos e para seu confronto com o conhecimento cientifico que
estrutura o raciocinio geografico. O resultado desse encontro ¢ o processo de significacdo e
ampliacdo da cultura do aluno. Na compreensdo da autora: “levar em conta 0 mundo vivido
dos alunos implica apreender seus conhecimentos prévios e sua experiéncia em relagdo ao
assunto estudado [...]” (CAVALCANTI, 1998, p.148).

Callai, Cavalcanti e Castellar (2012), afirmam que a pratica de ensino de
Geografia no Brasil, nas ultimas décadas, tem se orientado, predominantemente, pela meta de
fazer um ensino mais significativo para os alunos, para a sua vida, considerando que a escola
¢ o local possivel de colocar ao jovem e as criangas aquilo que a humanidade produziu ao
longo da sua historia. Sobre o conceito de aprendizagem significativa Cavalcanti (2006, p.71)
relata: “¢ o resultado da construgio propria de conhecimento. E a apropria¢do de um contetido
de ensino pelo sujeito, o que implica uma elaboragao pessoal do objeto de conhecimento”. De
acordo com a autora esse processo se da com a mediagao do professor.

Guimaraes (2015, p.36) afirma que para a constru¢do de um ensino de Geografia
significativo € necessario que se desenvolva o talento e dominio das dimensdes do oficio do
professor. Guimaraes frisa que ensinar bem Geografia no atual contexto nao ¢ algo facil,
ressaltando que requer do professor mais habilidades, envolvimento, dominio de
conhecimentos ¢ a busca de inovagdes.

Cavalcanti (2006, p.72) aponta: “a tarefa de formacdo prdpria ao ensino de
Geografia ¢ a de contribuir para o desenvolvimento de um modo de pensar geografico, que
compde um modo de pensar sobre o mundo ¢ a realidade que nos cerca”. A autora considera a
Geografia como uma ciéncia que estuda o espaco tanto sua manifestacdo global quanto

singular, por isso, os contetidos devem ser trabalhados com os alunos de forma global e local.
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Para Santos:

A Geografia ¢ um campo cientifico que contribui efetivamente para a realizagao de
diversos estudos. Por ser uma ciéncia que estuda a interag@o entre a sociedade e o
espago, ela abarca diversos conceitos/defini¢des e teorias no auxilio a compreensio
da atual dinamica socioespacial. (SANTOS, 2014, p.21).

De acordo com Moraes (1999, p.13) “alguns autores definem a Geografia como o
estudo da superficie terrestre. Esta concepgdo ¢ a mais usual, € a0 mesmo tempo a de maior
vaguidade”. O autor afirma que, dentre outras formas de definir a Geografia, que outros
autores a definem como o estudo da paisagem, no sentido de que a analise geografica estaria

restrita aos aspectos visiveis do real.

A paisagem, posta como objeto especifico da Geografia, ¢ vista como
uma associagdo de multiplos fendmenos, o que mantém a concepgao
de ciéncia de sintese, que trabalha com dados de todas as demais
ciéncias. (MORAES, 1999, p.13).

Ao analisar a Geografia por essa perspectiva, o autor apresenta duas variantes que
seriam a enumeragdo dos elementos presentes ¢ na discussdo das formas (morfologia) ¢ a
outra se preocuparia com a relag@o entre os elementos e com a dinamica destes.

As obras de Humboldt e Ritter compdem a base da Geografia Tradicional. Esses
dois autores (alemaes) sdo considerados, segundo Moraes (1999), os pais da Geografia, e ¢
neste pais (Alemanha) que se formam as primeiras correntes desse pensamento. Todos os
trabalhos posteriores vao se remeter as formulagdes de Humboldt e Ritter, seja para aceita-los
ou refuta-los.

Moraes (1999) salienta que na Geografia Tradicional, Humboldt observava a
paisagem de uma forma quase estética, no sentido de que a paisagem causa uma “impressao”,
“explicagdo”, no sentido de buscar abarcar todo o globo. J& Ritter se volta pra Geografia
Regional, chegando a uma harmonia entre a acdo humana e os designios divinos, manifestos
na variavel natureza dos meios. Moraes enfatiza que Ritter considera o homem como o sujeito
da natureza.

Este trabalho surgiu a partir da inquietacdo de ressignificar constantemente o
compromisso com o ensino de Geografia, refletindo sobre as agdes, com a intencdo de
conseguir desenvolver um trabalho significativo com os alunos, considerando a importancia

do conceito de paisagem para o ensino aprendizagem do aluno. Partindo desse pressuposto
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apresenta-se 0 objetivo geral que ¢ analisar como ¢ abordado o conceito de paisagem por
professores e Livro Didatico, no Ensino Médio, nas escolas publicas de Porto Nacional — TO.

Trabalhar o conceito de paisagem no Ensino Médio se justificou por varias razdes:
dada a importancia do mesmo para o aprendizado em Geografia, se fez necessario investigar
como ¢ feita a abordagem de tal conceito no Ensino Médio, pelos professores e Livro
Didatico, visto que esse tema ja vem sendo trabalhado com os alunos desde o 6° ano do
ensino fundamental, acredita-se que os mesmos ja possuiam uma concep¢do mais
amadurecida em relacdo a esse conceito. Outro elemento justificador da pesquisa ¢ a
relevancia de uma pesquisa articulada entre escola, professores e Livro Didatico, no Ensino
Médio, em escolas publicas estaduais de Porto Nacional — TO. Buscou-se fazer uma
comparacao entre tais abordagens nessas instituicdes, haja vista que se enquadraram nesta
pesquisa, escolas publicas estaduais da sede do municipio e dos distritos.

O trabalho foi iniciado com levantamento bibliografico referente ao conceito de
paisagem. Procurou-se entender a sua transformacdo dentro da ciéncia geografica, e foi
apontado como alguns teoéricos definiram e aplicaram a paisagem no entendimento do espago
geografico.

A pesquisa foi realizada no municipio de Porto Nacional — TO. De acordo com
levantamento feito junto a Diretoria Regional de Ensino constatou-se que o municipio possui
09 escolas publicas estaduais que oferecem Ensino Médio. Cada institui¢gdo conta com 01
professor de Geografia para ministrar aulas no Ensino Médio, totalizando 09 professores. Dos
09 professores, apenas 02 ndo participaram da pesquisa. Os 07 restantes aceitaram
gentilmente fazer parte do trabalho.

Com relagdo aos Livros Didaticos, foram analisadas 07 colegcdes do Ensino
Médio, cada colegdo possui 03 volumes. Constatou-se que na maioria das colegdes apenas o
volume 1 trabalha com o conceito de paisagem. Para esta andlise do Livro Didatico foi levado
em consideragdo: concepcao de paisagem — observar a forma como o autor compreende esse
conceito (os elementos que considera integrantes da paisagem); verificar se a paisagem
aparece como um contetido especifico (unidade do livro) ou € recorrente em todo o Livro
Didatico; observar se existe alguma sugestdo de atividade pratica em relacdo ao conceito
paisagem; como o autor do livro sugere ao professor trabalhar com esse conceito, assim como
a sugestao bibliografica.

Optou-se por utilizar a pesquisa qualitativa. Foram feitas visitas ao local de estudo
com registros e observacdes do que conseguimos extrair do ambiente, a fim de entender um

pouco do cotidiano de cada unidade escolar. Foram realizadas entrevistas e conversas com
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professores, para um maior aprofundamento das informacdes necessarias. Essas entrevistas
foram feitas de forma semiestruturada (ver apéndice A, p. 109), com esquema bdésico, de
forma flexivel, no qual foram feitas adaptagdes, quando necessario.

Para Bogdan e Biklen (1982 apud Ludke e André, 1986, p.13), “a pesquisa
qualitativa envolve a obten¢do de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador
com a situacdo estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em retratar
a perspectiva dos participantes”.

Por entrevista semiestruturada Ludke e André (1986, p. 33) acrescentam:

Especialmente nas entrevistas ndo totalmente estruturadas, onde ndo ha a imposicao
de uma ordem rigida de questdes, o entrevistado discorre sobre o tema proposto com
base nas informagdes que ele detém e que no fundo sdo a verdadeira razio da
entrevista. Na medida em que houver um clima de estimulo e de aceitagdo mutua, as
informagoes fluirdo de maneira notavel e auténtica.

As entrevistas aconteceram de forma previamente agendada de acordo com a
disponibilidade dos participantes, na propria instituigdo de ensino, de modo que os
entrevistados discorreram naturalmente sobre as questdes de acordo com as informagdes que
possuiam do tema. Para o registro das informagdes coletadas foi usado um gravador de voz
com o consentimento do participante. Apenas dois dos professores entrevistados optaram por
responder as questdes por escrito. As conversas tiveram duragao média de 30 a 40 minutos e,
para evitar desconforto, procurou-se controlar o tempo da gravagdo para nao prolongar muito.
Para preservar a identidade dos entrevistados no decorrer do trabalho os mesmos foram
identificados como P1, P2, P3, P4, P5, P6 e P7.

Foram tomados todos os cuidados éticos, garantindo aos participantes a liberdade
de participagdo como voluntarios. O participante foi advertido que teria plena liberdade de
participagdo, podendo recusar-se a participar ou retirar seu consentimento em qualquer fase da
pesquisa, sem nenhuma penalizacdo ou perda de beneficio. Também foi apresentado ao
participante o Termo de Consentimento e Livre Esclarecido (ver apéndice B). O tratamento
dos dados e gravagdes ocorreu mantendo o sigilo das informagdes disponibilizadas a
pesquisadora. A pesquisa estd cadastrada no Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal do Tocantins e foram respeitados todos os procedimentos de acordo com as

exigéncias legais.
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Esta dissertacdo foi subdividida em 05 partes. Na primeira parte tem-se a
introducdo que descreve o tema sugerido neste trabalho, os objetivos propostos, a justificativa
e a metodologia.

Na segunda parte, sob o titulo de Paisagem e Geografia, buscou-se fazer uma
reflexdo de alguns estudos e métodos aplicados a paisagem por alguns teoéricos, no intuito de
entender sua transformacgao dentro da ciéncia geografica.

A terceira parte deste estudo tratou das escolas publicas pesquisadas, resumindo o
perfil de cada institui¢ao e dos seus alunos, englobando alguns aspectos gerais do Projeto
Politico Pedagdgico.

Na quarta parte, foi apresentado um breve histérico da importancia do Livro
Didatico e o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), além da analise do conceito de
paisagem nas colecdes adotadas pelas escolas pesquisadas, seguindo alguns critérios
definidos.

Por fim, na ultima parte desta dissertagdo, foi feita uma reflexdo sobre o professor
e o conceito de paisagem, além da andlise dos métodos adotados pelos professores
pesquisados para trabalharem a paisagem no Ensino Médio, considerando a defini¢ao dos

mesmos sobre tal conceito.



17

Desenho de autoria Johann Wolfgang von Goethe, intitulado “O poeta e a paisagem”. O desenho foi feito durante
a primeira visita de Goethe a regido de Eger em 1808. Disponivel em <http://blogs.bl.uk/european/2015/08/poet-
in-a-landscape.html> Acesso em 20 de fevereiro.

2 PAISAGEM E GEOGRAFIA

[...] a paisagem seria, portanto, o mundo tal
como ¢ visto desde uma janela, seja essa
Jjanela apenas parte do quadro, ou confundida
com o proprio quadro com um todo.

(Jean-Marc Besse).
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2.1 A trajetoria da paisagem na Geografia

O conceito de paisagem nado ¢ exclusivo da Geografia, mas tem sido bastante
explorado por essa ciéncia pelo fato da Geografia procurar definir seu campo de estudo nos
aspectos e fendmenos que concorrem para organizar € modificar materialmente o espago. A
fim de tecermos consideragdes iniciais sobre este conceito recorremos ao seu significado

comum. De acordo com Houaiss e Villar (2009), paisagem ¢é:

Extensdo de territdrio que o olhar alcanga num lance; vista, panorama <do alto, essa
p. € mais bonita> conjunto de componentes naturais ou ndo de um espago externo
que pode ser apreendido pelo olhar. Espago geografico de um determinado tipo <p.
costeira> <p. campestre>. Pintura, desenho, gravura, fotografia, etc. em que o tema
principal ¢ a representagdo de formas naturais, de lugares campestres <Frans Post
pintou varias p. de Pernambuco> < o filme mostra belas p. do Oriente> [...]
extensdo de terra que a vista alcanga (HOUAISS e VILLAR, 2009, p.1413).

Nesse conceito percebe-se que paisagem esta relacionada ao belo e ao conceito de
natureza. A paisagem, neste sentido € vista como estdtica representando formas naturais.

Na Antiguidade, a paisagem ¢ retratada na Arte, especialmente através da pintura.
Carvalho, Cavicchioli e Cunha (2002), observam que a paisagem ndo ¢ um conceito de
exclusividade da ciéncia geografica, pois também ¢& utilizado por outras areas de
conhecimento como, por exemplo, a Arquitetura. Na Geografia, ela ¢ abordada pelo viés das
relagdes do homem com o meio, privilegiando a subjetividade. Cada pessoa pode interpretar
uma mesma paisagem de diferentes formas. Huggett e Perkins (2004, p.227) relatam: “the
reading of landscape is a consequence increansingly polysemic, open to multiple and

contested interpretations'”.

O conceito de paisagem ¢ um dos mais antigos da Geografia, a ponto, de nas
abordagens mais remotas, os gedgrafos afirmarem ser a geografia “a ciéncia das
paisagens”. Ao longo do século XX, o conceito de paisagem ganhou diversas
acepgdes, algumas vezes em uma mesma corrente de pensamento, sendo alvo de
amplos debates que se inseriram em um movimento de aceitagdo, refutacdo e, até
mesmo, questionamento de sua cientificidade. (MELO, 2001, p.29).

Sobre a afirmacgdo dos gedgrafos de definirem a Geografia como uma ciéncia da

paisagem ou das paisagens, Claval (2004, p.22) ressalta que “agindo assim, conjura-se a

1 . . , e . e A . -~ 1.
“a leitura da paisagem ¢ uma consequéncia cada vez mais polissémica, aberta a interpretagdes multiplas e
contestadas.” (tradug@o nossa).
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clivagem que a distin¢do entre um dominio fisico e um dominio humano ameaca introduzir no

estudo das distribuigdes terrestres”.

Vidal de La Blache definiu o objeto da Geografia como a relagdo homem-natureza,
na perspectiva da paisagem. Colocou o homem como um ser ativo, que sofre a
influéncia do meio, porém que atua sobre este, transformando (MORAES, 1999,
p.68).

Assim, entende-se que nessa relagdo homem-natureza o homem ¢ um ser ativo
que transforma o meio, ao passo que, a0 mesmo tempo atua e sofre influéncia dele.

No campo da Geografia Critica, a paisagem se mostra “como ponto de partida
para a aproximacao do seu objeto de estudo que € o espago geografico, contendo ao mesmo
tempo uma dimensao objetiva e uma subjetiva” (CAVALCANTI, 1998, p.98). Ja na Geografia
Humana, segundo Carvalho, Cavicchioli e Cunha (2002), a paisagem desponta em diferentes
aspectos entre eles a paisagem urbana e a paisagem cultural, no qual se observa como os
homens se distribuem espacialmente pelo territério, de que forma o exploram ou transformam

e como a sociedade se caracteriza pela identidade territorial.

Para a Geografia Cultural, a paisagem sempre representa a expressdo material do
sentido que a sociedade d& ao meio. Com este olhar, a Geografia Cultural repudiou a
analise escrita das formas e buscou a substancia da paisagem na relagdo entre forma,
conteudo, materialidade e representagdo, paisagem e imagindrio coletivo
(LUCHIARLI, 2001, p.15).

A mesma autora aponta que a partir da década de 1950, a paisagem geografica
passa a conter uma série de signos que remetem a fluxos em conexao com o mundo. Sao as
inovagdes tecnologicas, aceleracdo das informagdes, dentre outros fatores, que alteram a
interpretagdo da paisagem.

Cavalcanti (1998) em um estudo sobre as representagdes de professores e alunos

em relacdo aos conceitos geograficos destaca a ligacao entre paisagem e beleza, ressaltando:

Nao deixa de ser verdade que paisagem ‘deve’ ser o belo, pois ela é a forma, é o que
se vé, e ¢ bom que o que se vé seja bonito. O problema é que nem sempre € o que
ocorre na realidade. Vé-se muita coisa ‘feia’ também (CAVALCANTI, 1998, p.73).

A autora ressalta que a beleza ndo pode ser considerada como atributo essencial
da paisagem, podendo ser parametro secundario, desde que se esclareca o significado de

beleza. Cavalcanti enfatiza a importancia de se ampliar os significados de tal conceito,
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incluindo outros conceitos como o de aparéncia e da propria dinamicidade da paisagem,
tornando-se instrumento relevante na constru¢do de andlises espaciais. Neste mesmo estudo
Cavalcanti nos mostra que professores e alunos compartilham da ideia de que paisagem ¢ a
imagem de uma vista, uma estampa de um lugar bonito. Dessa forma, dao a entender que esse
conceito esta associado a algo distante de seus lugares, de suas realidades. E destaca: “caberia
ao ensino trazer a ‘paisagem’ para o universo do aluno, para o lugar vivido por ele, o que quer
dizer trazer a paisagem conceitualmente como instrumento que o ajude a compreender o
mundo em que vive” (CAVALCANTI, 1998, p.101).

Santos (1988) define a paisagem da seguinte forma:

Tudo aquilo que ndés vemos, o que nossa visdo alcancga, ¢ a paisagem. Ela pode ser
definida como o dominio do visivel, aquilo que a vista abarca. Ndo ¢ formada
apenas de volumes, mas também de cores, movimentos, odores, sons, etc.
(SANTOS, 1988, p.61).

A paisagem definida por Santos se revela como ponto de partida para a
aproximacao do objeto de estudo da Geografia que € o espago geografico, contendo ao mesmo
tempo uma dimensdo objetiva e uma subjetiva. Neste sentido, a paisagem definida como

dominio do visivel estd na dimensdo da percepgao, pois

A paisagem ¢ o conjunto de objetos que nossa visdo (e outros sentidos) alcanca,
identifica ¢ com o qual interage, de uma maneira que flexibiliza (ou ndo) as acdes
sobre o espaco geografico. [...] A paisagem possui um carater social, pois
compreende em si ndo somente o que esta sendo vivenciado, mas, ainda, um registro
de vivéncias do passado, que deixa significados das relacdes espacgo-tempo
(VALLERIUS e SANTOS, 2017, p.228).

Os autores reforcam que de acordo com o olhar conferido a paisagem, pode-se
perceber seus movimentos e sua historia, j4 que a paisagem ¢ o resultado do processo de
construgdo do espaco em determinado momento.

Segundo Dardel (2011, p.30), “a paisagem ¢ a geografia compreendida como o
que estd em torno do homem, como ambiente terrestre.” O mesmo autor aborda a paisagem
como um momento vivido, uma “impressao”, que une todos os elementos.

Corréa (1997), aponta a paisagem como um conceito chave da Geografia que,
junto a lugar, regido, espago e territdrio, formam um conjunto de conceitos no qual o geodgrafo

tem como objetivo o estudo da sociedade. Este autor define a paisagem como um conceito
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tradicional, que passou por um periodo secundario e ressurge em 1970, com novos modos de
abordagem, o que segundo ele, enriqueceu ainda mais a ciéncia geografica.

Ao longo do tempo, a paisagem foi sendo apresentada numa visdo subjetiva, do
que o homem tinha acerca do espaco territorial e, posteriormente, apresenta-se como uma

representacdo mais objetiva da realidade observada.

Nem tudo esta visivel na paisagem, especialmente quando se trata de considera-la
como resultante de diversos produtos sociais e histéricos num cenario natural. Até
mesmo as relagdes puramente fisicas necessitam, para serem compreendidas, de uma
contextualizagdo espacial (CARVALHO, CAVICCHIOLI e CUNHA, 2002, p.342).

Perceber ou identificar o que esta encoberto na paisagem vai depender do olhar de
quem a esta observando, entende-se que cada pessoa pode ter interpretagdes diferenciadas da
mesma paisagem. E o que relatam Huggett e Perkins (2004, p. 227): “landscape form may be

interpreted physically or culturally®”

. Ressaltam que dependendo do tipo de pesquisador, se
for um geomorfologo, por exemplo, estard preocupado com a descrigdo fisica da paisagem e
se forem pesquisadores da paisagem cultural se atentardo em conhecer os elementos da
paisagem. A paisagem ¢ vista de inicio ndo pelo viés da estética, mas como significacdo

territorial e geografica. A esse respeito Besse (2006) argumenta:

Nessa perspectiva geografica, a “paisagem” nao ¢ definida de inicio como a
extensdo de um territorio que se descortina num s6 olhar desde um ponto de vista
elevado, segundo a formula tornada classica a partir do século XVII na historia da
pintura. Ela ¢ entendida como espaco objetivo da existéncia, mais do que como vista
abarcada por um sujeito (BESSE, 2006, p. 21).

Percebe-se que a paisagem ¢ retratada ndo apenas pelo lado do “belo” da pintura,
mas, no sentido de observacdo do que esta ao nosso alcance, independente de ser algo bonito
ou ndo. A paisagem retrata o espago vivido provido de lembrangas, emogdes, um espago que
mostra um valor sentimental, como visto na carta escrita por Petrarca, onde ele retrata que “o
espaco ¢ jamais inocente” (BESSE, 2006, p.10). A carta escrita pelo poeta Petrarca sobre sua
subida ao monte Ventoux discorre sobre os dilemas vividos pelo poeta na sua relacdo com o
espaco numa experiéncia paisagistica, onde se observa o olhar curioso, o desejo de saber.
Uma relagdo entre a dimensao fisica e espiritual, em que o poeta retrata essa subida ao monte

Ventoux como um exame de consciéncia.

2 aforma da paisagem pode ser interpretada fisica ou culturalmente. (tradugdo nossa).



22

A viagem de Goethe a Italia, nos mostra mais do que simplesmente uma visita

cultural, mas a busca de uma heranga, como observa Besse, 2006:

O deslocamento no espaco ¢ simultaneamente uma travessia no tempo, em diregdo
ao passado mais distante. Mas as paisagens reencontradas ressoam segundo o que
elas evocam e tornam possivel na dramaturgia pessoal do viajante (BESSE, 2006,
p.45).

Nessa experiéncia paisagistica de Goethe ele mostra o sentido afetivo onde a
paisagem ¢ vista com emogao, apresentando um olhar sensivel do observador.

Callai (2013b) ao falar da relagdo paisagem e Geografia define a Geografia como:

A Geografia é uma ciéncia que se dedica ao estudo do espaco construido pelos
homens, em que os aspectos advindos da natureza, com suas caracteristicas e seus
processos decorrentes de forgas internas e externas, se entrelacam com aqueles que
sdo especificos da humanidade, em suas diversas formas de organizacdo da
sociedade. Neste contexto, os homens produzem a sua histéria deixando marcas de
um patriménio no territério. A Geografia ¢ o espaco construido pelos homens ao
fazerem a sua historia, que deixam as marcas de edificagdes e/ou de destruigdes,
pois a vida vivida produz o espaco. Este espago socialmente construido, a0 mesmo
tempo em que € o suporte dos eventos, € ele proprio elemento ativo que interfere nos
movimentos da populagdo que fazem ali a sua historia (CALLAI, 2013b, p.38).

Partindo deste pressuposto, a autora afirma que a partir do conceito mais amplo
(conceito de espago) ha outros conceitos que também sao importantes e que sao trabalhados
na Geografia escolar. A autora afirma: “a paisagem como um retrato do espago em
determinado momento, ¢ a heranca (o resultado) de todos os processos naturais e de todos os

processos humanos [...]” (Ibidem). Callai revela que a paisagem nunca ¢ igual, por ser

modificada pela agdo do homem e por forgas da natureza.

A paisagem ¢ o pano de fundo onde acontecem as coisas da nossa vida, e por isso
desperta interesse na interpretagdo e nos estudos, sendo que ela vai se transformando
continuadamente, as vezes de modo mais acelerado, outras vezes mais lentamente
(Ibidem).

A autora argumenta que o conceito de paisagem € o que ¢ visivel em um
determinado momento, destacando que a historia diz muito daquilo que ali aparece. Ressalta
que a paisagem “¢ a aparéncia do espago construido pelos homens ao longo da sua historia”
(CALLALI 2013Db, p.54).

Bertrand (2004) propds um conceito bastante completo de paisagem:
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A paisagem ndo ¢ uma simples adigdo de elementos geograficos disparatados. E, em
uma determinada por¢ao do espaco, o resultado da combinagdo dinamica, portanto
instavel, de elementos fisicos, bioldgicos e antropicos que, reagindo dialeticamente
uns sobre os outros, fazem da paisagem um conjunto Unico e indissociavel, em
perpétua evolucdo (BERTRAND, 2004, p.141)

O autor completa frisando que se trata de uma paisagem total que integra as

implicagdes da acdo antropica e ndo somente da paisagem “natural”.

2.2 Paisagem, Geografia e Fenomenologia.

A partir deste topico procurou-se fazer um resgate a Geografia Cléssica
destacando a relacdo entre paisagem e Geografia desde Goethe a Humboldt. Besse (2006) nos
mostra essa distingdo ou mesmo oposi¢do, para ele, entre paisagem e Geografia, atentando
que “a paisagem nao conduz a Geografia, a Geografia perde, esquece, abstrai a paisagem
como tal” (BESSE, 2006, p.76). O autor aponta que tal afirmacdo se torna intrigante para
quem se interessa pela Geografia e suas relagdes com a fenomenologia, destacando que a
Geografia se mostra como um exercicio do olhar em que, segundo ele, “o dispositivo visual
que se desdobra na frequentacdo das paisagens possui um carater fundador para o saber
geografico classico” (BESSE, 2006, p.77).

Besse lembra que a perspectiva fenomenoldgica se desenvolveu como uma reagao
a hegemonia do positivismo, com o surgimento nos anos 1950 e 60 de um novo paradigma na
disciplina mostrando um conceito cristalizado de espago. A fenomenologia surge como o
efeito de uma série de indagacdes sobre o objeto e método de estudo da Geografia, permitindo
“uma atitude mais aberta e flexivel na definigdo dos objetos e na escolha dos métodos”
(BESSE, 2006, p.77). Destaca-se que a fenomenologia permitiu que se abrissem novos
campos para a pesquisa, tornando possivel a utilizagdo de novos métodos, provocando o

interesse pelas percepgdes, representacdes diante do espago. Besse questiona:

O que se pode significar a paisagem nesta perspectiva renovada? Ela ¢
compreendida menos como um objeto do que como uma representacio, um valor,
uma dimensao do discurso e da vida humana, ou ainda, uma formacgao cultural. A
paisagem “real” mesma (a “paisagem em verdadeira grandeza”) ¢é relativa a uma
operagdo de “paisageamento’: a ideia que a paisagem real, visivel, é o produto as
vezes contraditorio, de um conjunto de inteng¢des e de agdes humanas torna possivel
a aplicac¢do de métodos iconologicos ao estudo da paisagem (BESSE, 2006, p.79).
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Entende-se a paisagem como uma representa¢do, uma formagdo cultural e nao
como um objeto, especificando que a paisagem real estd associada ao paisageamento, o que
torna possivel a aplicagdo de métodos voltados a representacdo no estudo da paisagem,
contraditorios as intengdes ¢ acdes humanas.

Nessa distingdo entre paisagem e Geografia, Besse cita Erwin Straus como aquele
que fundou esta intimidade entre o discurso fenomenoldgico e a no¢ao de paisagem, relatando
que a Geografia estd do lado da percepcao, que esta do lado da ciéncia, produzindo uma
distingdo entre o sujeito que percebe e o objeto percebido. “O espago da percepcao ¢, nesta
perspectiva, um espaco geografico, porque ele define estados, posigdes e situacdes no interior
de um espago/tempo, munido de coordenadas gerais e de referéncias gerais” (BESSE, 2006,
p.79). J4 a paisagem, segundo ele, ¢ da ordem do sentir, corresponde a disposi¢ao original do
ser, surge da perda de toda referéncia. Esta ligada a um horizonte, enquanto o espago
geografico ndo tem horizonte. Deste modo, para Besse, Straus destaca a percep¢do como uma
concepgao intelectualista e o sentir como uma concepg¢ao fenomenologica.

Holzer (1997) também traz uma discussdo sobre o conceito de paisagem através
da fenomenologia. O autor inicia dizendo que “a fenomenologia e a Geografia tém, em planos
diferentes, objetivos convergentes: o de estudar a constitui¢do do mundo” (HOLZER, 1997,
p.77). Holzer comenta que a fenomenologia ndo se atém a estudar as experiéncias do
conhecimento ou da vida de acordo como se apresentam na historia, mas que a analise
fenomenologica parte do principio da intencionalidade, mostrando a relagdao entre sujeito e
objeto, como ser-envolvido-no-mundo.

Holzer (1997) ressalta a importancia da busca constante das esséncias no sentido

de trabalhar as variaveis do espaco baseadas na sensa¢do do ser:

A geografia tem um termo que me parece muito mais rico e apropriado para o seu
campo de estudo. Esta palavra incorpora ao suporte fisico os tragos que o trabalho
humano que o homem como agente, € ndo como mero espectador, imprime aos sitios
onde vive. Mais do que isso, ela denota o potencial que um determinado suporte
fisico, a partir de suas caracteristicas naturais, pode ter para o homem que se propde
a explora-lo com as técnicas de que dispde. Este ¢ um dos conceitos essenciais da
geografia: o conceito de “paisagem” (HOLZER, 1997, p.81).

Holzer completa dizendo: “a paisagem, assim como o lugar e a regido, ¢ um
desses termos que permitem a Geografia colocar-se como uma das ciéncias das esséncias nos

moldes propostos pela fenomenologia” (Ibidem).
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Marandola Jr. (2012) destaca a fenomenologia existencial de Heidegger,
salientando que a mesma tem sido considerada como importante para o pensamento
geografico, envolvendo desde a orientacdo geral do conhecimento cientifico € o mundo da

vida (existéncia) até a revisao do estatuto ontologico da ciéncia geografica.

Na busca incessante de retirar o ser do esquecimento que a metafisica o lancou,
Heidegger fez revelar o sentido geografico da espacialidade e, no caminho, anteviu o
proprio significado da existéncia na era do império da técnica e da incerteza: nosso
mundo. (MARANDOLA JR, 2012, p.83).

Marandola Jr. (2012) destaca a influéncia do pensamento de Heidegger no
movimento da Geografia Humanista, frisando que poucos autores incorporaram suas questoes
ontologicas mais de fundo, se restringindo ao uso de conceitos mais especificos. O autor ainda
cita Edward Relph como um dos pioneiros a realizar tal incorporacdo em sua tese de
doutorado em 1973. O autor reforca que Relph faz uso de alguns conceitos heideggeriano para
estabelecer relagdes entre paisagem e lugar, assim como para verificar as varias dimensdes do

lugar, como os valores e a propria existéncia.

A ontologia do Dasein, o habitar, a diferenciacdo entre res corporea e extension,
assim como seu entendimento da regido e do lugar sdo centrais para este intento.
Tais ideias seminais do pensamento heideggeriano sdo imprescindiveis para a
construcao de uma ontologia da espacialidade bem como para uma fenomenologia
geografica contemporanea. (MARANDOLA JR, 2012, p.85).

De acordo com este autor, nos anos de 1990 varios autores se voltaram para os
estudos dedicados a ontologia do espaco, além de pesquisadores que ndo necessariamente
estavam comprometidos com um projeto fenomenologico também incorporassem conceitos e
nog¢des heideggerianas para elaborar suas proprias questdes. Destaca-se que quem primeiro
incorporou as ideias heideggerianas foi Edward Relph na tentativa de buscar uma perspectiva

fenomenologica para a Geografia.

A nogdo de habitar ¢ mais do que simplesmente morar em um local. Habitamos a
casa, o bairro, a cidade, a regido e, em ultima andlise, a Terra. Nessa leitura, habitar
¢ a expressdo do proprio ser-estar-no-mundo, constituindo-se enquanto fundamento
do ser-no-mundo, envolvendo lugares, territorios e espacos de vida. Habitar € o
proprio Dasein, implicando um conjunto fenomenoldgico de elementos que sdo
mediados pelas agdes intencionais e do querer do homem. A existéncia ¢ fundada
num habitar, este marca, demarca ¢ transforma o espagco (MARANDOLA JR, 2012,
p-86).
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Neste trecho o autor descreve o significado da nogdo de habitar que na sua visdo ¢
mais do que morar em um local, destacando que a existéncia estd fundada em um habitar que
transforma o espaco, marcando ¢ demarcando-o. Habitar envolve territorios, lugares, espagos
de vida. O autor ainda frisa que algumas formas de habitar s6 se desenvolvem a partir de uma

vivéncia e envolvimento com a comunidade € o estabelecimento de territorialidades.

Heidegger nos ajuda a abrir caminhos no pensar a situacdo do ser na sociedade
contemporanea, em sua geograficidade. Esta se manifesta a partir da ligacdo intima
habitar-lugar enquanto fendmeno geografico vivido e iluminado pela experiéncia de
uma pessoa, que dota o espaco de sentido (MARANDOLA JR, 2012, p.89).

Besse em sua obra “O gosto do mundo: exercicios de paisagem” afirma que a
paisagem nao existe em si, objetivamente, mas que ela ¢ relativa ao que os homens pensam ou
percebem dela. O autor relata que a paisagem ¢ o mundo produzindo a paisagem propriamente
dita. Destaca que ndo cabe diferenciar a paisagem real da paisagem representada em imagem
ou texto, mas que “ela ¢ sempre, por esséncia, uma expressao humana, um discurso, uma
imagem, seja ela individual ou coletiva, seja ela encarnada numa tela, em papel ou no solo”
(BESSE, 2014, p.14). Relaciona-se a invengdo da paisagem com a invenc¢do do quadro em
pintura, no Renascimento. Neste sentido, o autor aponta: “a paisagem seria, portanto o mundo
tal como ¢ visto, ou confundida com o proprio quadro como um todo” (BESSE, 2014, p. 15).
Para ele, essa moldura do quadro ¢ que ativa a relagao entre o interior e o exterior, indicando
uma condi¢ao indispensavel para a pintura que ¢ a distancia. Souza (2015) aponta que “a ideia
de paisagem nos remete, inicialmente, ndo a ci€ncia, mas sim a pintura, mais especificamente
a pintura da Renascenga, na Italia e, principalmente em Flandres” (SOUZA, 2015, p. 46).

Neste sentido, considera-se, de acordo com Besse, que a historia da arte fez surgir
a paisagem na Europa Ocidental no século XVI. Para ele “a paisagem ¢ pensada, descrita,
falada, antes de ser vista e representada” (BESSE, 2014, p.16). Nesta mesma obra o autor cita
um episodio de Norgate narrado por Gombrich em que o pintor produz o que conta o viajante
de forma pitoresca. O pintor reproduz algo que ele ndo viu diretamente. O autor entende a
paisagem como essa extensdo dos modelos artisticos italianos, a percepcdo do mundo real,
sendo a nogdo de paisagem vista também como uma representagdo cultural, sem excluir o
ponto de vista estético, mostrando que as determinacdes paisagisticas também sdo
econOmicas, religiosas, filosoficas. H4 uma preocupagdo em saber como o espago ¢
organizado pela comunidade. O que significa entender como essa comunidade constroi

estradas e traca uma fronteira, como reparte as terras entre as familias. Assim, o autor
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descreve: “o primeiro objeto que deve preocupar aquele que estuda as paisagens ¢ a forma
como o espago foi organizado pela comunidade. Ler a paisagem ¢é perceber modos de
organizacdo do espaco” (BESSE, 2014, p.31). Entende-se que para estudar a paisagem
necessitamos compreender como ocorre a organizagdo do espago pela comunidade.

Callai (2013a) destaca que para entender a paisagem € preciso fazer a leitura do
espaco, o espago construido que faz parte da vida das pessoas, espaco esse que foi construido

por elas pelas suas agdes e ndo agdes. A autora ainda completa:

A paisagem ¢ o retrato de um determinado lugar em um tempo especifico. Isto quer
dizer que pode se apresentar de formas variadas ao longo do tempo. Além disso,
nossa apreensdo pode ndo abarcar a visao de tudo, pois somos seletivos e, portanto
nossa percepcdo da paisagem ¢ sempre um processo seletivo de apreensdo. Sendo a
paisagem o que vemos, € preciso olhar para além do visivel; é importante buscar as
motivagdes que deram origem a forma com que se apresenta em determinados
momentos (CALLAI, 2013a, p. 28).

Deste modo, entende-se que a paisagem pode se apresentar de diversas formas ao
longo do tempo e que nossa percep¢ao da paisagem se faz de forma seletiva, ndo abrangendo
o todo. Para tanto a autora frisa a necessidade de olhar a paisagem além do que ¢ visivel

buscando conhecer as motivagdes que deram origens a determinado espaco.

2.3 Paisagem, Geografia e Marxismo

Este topico vai tratar da interface Marxismo e Geografia, a partir dos conceitos de
espaco geografico e paisagem. Essa interface se deu através da contribuigdo do método
materialista historico dialético firmado nas abordagens de Marx. Segundo Ribas et al. (1998,
p.110) “a paisagem geografica ¢ a primeira maneira para compreendermos a aparéncia, para
enfim, chegarmos/atingirmos a esséncia. O espago geografico estd ‘contido’ na paisagem”. Os
autores retratam que a Geografia trabalha no entendimento das transformacdes paisagisticas
para compreender a totalidade das agdes que fazem parte do processo de producao do espaco.
Os autores consideram os conceitos de paisagem e espago geografico como de fundamental
importancia para a compreensdo do mundo contemporaneo, pois segundo eles, permitem a
elaboragdo de um pensamento voltado para uma leitura geografica da totalidade social.

Ribas et al. (1998) destacam que a forma como se entende os conceitos de
paisagem e espago geografico estd relacionada a concep¢do de mundo, no sentido de que a

produgdo do conhecimento, estd submisso a uma concepcdao de sociedade pautada na sua
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estrutura de classe. De acordo com os autores, a compreensdo destes conceitos estd
secularmente acondicionada a uma visdo pragmadtica consolidada entre o Renascimento e o
[luminismo, em que o mundo ¢ entendido como uma totalidade fisico-mecanica controlada
pelas leis matematicas e conectadas num tempo/espago geométricos. Assim, a partir dessa
visdo geometrizada e positiva a paisagem se da por meio de uma sensibilidade perceptivel
entendida como uma materialidade concreta-empirista.

Os autores destacam: ‘“‘objetos/fragmentos expressam um movimento fisico-
material cuja somatoria (e ndo sintese) € um espago geometricamente totalizado™. J& o espago
geografico seria concebido como um receptaculo de armazenagem das agdes compostas pela
triade homem/natureza/sociedade (ibidem).

Ribas et al. (1998) buscam compreender os conceitos de espaco geografico e

paisagem a partir das categorias esséncia e aparéncia.

Assim, compreendemos a paisagem e o espaco geografico como dimensdes
imbricadas ao processo dialético do pensamento no movimento incessante de
entender e desvendar a realidade em sua esséncia, sendo a paisagem a manifestagao
da dimensdo perceptivel do arranjamento socio-espacial, na relagdo dialética sujeito-
objeto e, por conseguinte, o espago geografico entendido como logica do movimento
que explicita o ordenamento do fendmeno em sua forma observavel (RIBAS et al.,
1998, p.113).

Os autores relatam o fato de no cotidiano as pessoas tenderem a fixar aquilo que ¢
mais imediato, afirmando que o aparente ndo estd apenas no objeto ou nas objetivagdes pelo
qual o movimento assume formas, mas na relacao dialética sujeito x objeto.

Neste sentido, compreendem a paisagem “como um nivel de compreensdo e

abstragdo da totalidade social” (ibidem), enquanto que o espago geografico:

E compreendido como a esséncia e conteido (da fungdo) do movimento
contraditdrio da totalidade social, expressa e individualizada por intermédio de suas
manifestagdes (fenoménicas) em lugares geograficos peculiares (desagregados, mas
ndo desarticulados). Ou seja, a logica da contradi¢do do movimento de reprodugdo
social explicita uma configuragdo territorial que s6 se torna possivel de ser
apreendido se considerar a necessidade pela busca da compreensdo do significado
do contetido das formas aparentes, que comportam assim o conteiido social da
organizagdo espacial. Se a paisagem ¢é a dimensdo aparente e expressdo fenoménica
do movimento da sociedade, o espago ¢ a esséncia do movimento do que até entdo
se configura como aparente (RIBAS et al., 1998, p.114/115).
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Assim, entende-se que paisagem ¢ dimensdo aparente, enquanto espago ¢ a
esséncia do movimento. Ele ndo ¢ geométrico, ndo ¢ “palco”, ndo ¢ forma, mas relacdo
dialética (forma x contetdo, continuidade x descontinuidade, construcao x desconstrugao).

Diante deste contexto, aparéncia e esséncia ndo se negam: sendo a aparéncia uma
dimensdao da esséncia. A paisagem ¢ compreendida como uma dimensdo do espago
geografico, um nivel de compreensdo do mesmo. J& o espago geografico s6 pode ser
compreendido a partir da manifestagcdo e percepcao paisagistica.

De acordo com Moreira (2004), o encontro entre o Marxismo ¢ a Geografia na
histéria do pensamento geografico se deu em dois momentos: nos anos de 1950, imediato ao
pos-guerra, no contraponto entre a Geografia ativa e a Geografia aplicada, bem como nos
anos de 1970, desde os ativistas da Geografia radical até os geografos da Geografia critica.
Aponta-se que nos dois momentos a relagdo foi muito proveitosa, pois estimulava a
multiplicagdo de olhares tanto na Geografia quanto no Marxismo. No primeiro momento tal
relacdo centrou-se no terno do conhecimento (gnosiologico). Ja no segundo momento foi mais

além entrando no terreno da ontologia. Para este autor:

O marxismo pode ser definido como uma atitude critico-superativa do capitalismo.
Seu destino esta por isto mesmo colado ao destino do capitalismo na historia, no
sentido de que enquanto houver capitalismo — e atitude anticapitalista —, havera
marxismo (MOREIRA, 2004, p.22).

O marxismo seria, dessa forma, uma negacdo ao capitalismo como forma de
sociedade na histéria. Destacam-se algumas relagdes, de acordo com Moreira, equivocadas
entre marxismo ¢ Unido Soviética, bem como entre capitalismo e Estados Unidos, refletindo-
se que hd um esquecimento de que o tema do marxismo € o tema do socialismo-comunismo.
Outra relacdo, aqui dita como equivocada ¢ a ligacdo do marxismo com o movimento operario
fabril, que reduz o conceito de classe trabalhadora e do trabalho de Marx. Moreira ressalta que
a instituicdo criada por Marx para juntar o movimento anticapitalista designou-se
Internacional dos Trabalhadores ou proletariado e nao operariado fabril, segundo ele,
conhecido apenas nos quadros do capitalismo inglés.

O marxismo estd correlacionado ao capitalismo na sua luta anticapitalista,
mudando e atualizando o seu olhar na historia de acordo com o que enfrenta a cada mudancga

do capitalismo. Vejamos agora o conceito de Geografia de acordo com Moreira:

A Geografia pode ser definida como a atitude de representag@o e reflexao analitica
do homem-no-mundo, a partir do modo como este nele organiza sua relagdo com a



30

sociedade e a natureza — portanto consigo mesmo — no vir-a-ser do processo
evolutivo da histéria (MOREIRA, 2004, p.22).

O autor assegura que a Geografia refere-se a existencialidade e contextualidade,
ou seja, a geograficidade. Ressalta que quanto a Geografia também hd de se destacar
equivocos quando se vincula a mesma ao ambientalismo e/ou regionalismo, baseada numa
leitura que se da a partir da natureza para o homem e do espago para o homem. Deste modo,
entende-se que a Geografia dificilmente ¢ vista por seus tedricos pelo viés do ser-estar do
homem-no-mundo, de acordo com Moreira. Este autor aponta trés categorias gerais que tém o
marxismo ¢ a Geografia em comum numa perspectiva ontolégica. Sdo elas: a natureza, o
trabalho € o homem.

Fazendo um paralelo entre as visdes da Geografia e do marxismo com relagao a

essas categorias, o autor descreve:

A natureza na Geografia ¢ um substrato e arsenal de recursos naturais uteis para fins
de subsisténcia e sobrevivéncia dos homens em sociedade; no marxismo, € uma
categoria antes de mais ontoldgica, que adquire sentido econdmico na vida pratica
enquanto valor-de-uso e valor-de-troca. (MOREIRA, 2004, p. 23).

Percebe-se a partir de tais definigdes que o marxismo apresenta uma concepcao
que vai além do estudo do conhecimento humano (gnoseologia), situando-a no interior do
metabolismo do trabalho.

Com relacdo ao trabalho e ao homem, o autor apresenta as concepcdes dos
geodgrafos e dos marxistas sobre essas duas categorias: “o trabalho € concebido pelos
geodgrafos como a pletora das atividades por intermédio das quais os homens transformam a
natureza-arsenal em meios de vida e sobrevivéncia, pondo nesse plano pratico a relacio
homem-meio”. (Ibidem). Dentro desta perspectiva, o trabalho ¢ considerado uma categoria de
mediagdo em que homem e meio se relacionam entre si. Para os marxistas o trabalho ¢
considerado uma relagdo metabdlica homem-meio, hominizando o homem através da acao do
trabalho pelo préprio homem. Ja o conceito de homem, de acordo com o autor, enquanto para
os marxistas ha uma nitida clareza de sua concepg¢ao a partir da condicdao de sujeito e objeto
de sua propria historia, para os gedgrafos o homem ¢ uma categoria de concepcao plural e
vaga em que seu pensamento opera em busca da compreensao do mundo.

A natureza ¢ vista como fonte de riqueza tanto na Geografia como no marxismo.

Neste ela se converte em valor no momento do metabolismo do trabalho, encontrando-se as
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duas fontes do valor-de-uso: a natural e a social. Na Geografia, valor-de-uso e riqueza sdo
conceitos presentes, apesar de vagos e velados na reciprocidade das relagdes, no emprego e no
entendimento. Neste sentido, aqui valor-de-uso e valor-de-troca nao se distinguem: tudo se
confunde com dinheiro e valor de mercado, em que o dinheiro ¢ ao mesmo tempo simbolo da
acumulacdo de riqueza e a chave do acesso a ela.

Moreira destaca: “o valor-de-uso e valor-de-troca sdo conceitos fortes no
marxismo e, por hipotese, subjacentes ao conceito de atividade econdmica na Geografia”.
(MOREIRA, 2004, p.25). Acredita-se que no emprego dessas categorias encontrem a
diferenca e a possibilidade de didlogo da Geografia e do marxismo quanto as categorias da
paisagem, da relagdo homem-natureza e o espago em sua interacdo reciproca. O autor aqui
sustenta que valor-de-uso e valor-de-troca se organizam em paisagem € espaco, ressaltando
que valor-de-uso tem o carater geral das realidades abstratas — o metabolismo se mostra
visivel como uma relacdo de realizagdo do homem como homem através do trabalho —
enquanto que o valor-de-troca possui o carater real concreto, em que o metabolismo se da
como alienacao do homem pelo homem através da alienacao do trabalho.

O autor ainda faz referéncia a distingdo de paisagem natural e paisagem
humanizada, termos utilizados por antigos gedgrafos, destacando que a distingdo entre uma
sociedade em que “o espago expressa no visual de sua paisagem a presenca de um
metabolismo do trabalho centrado no processo de produgdo do valor-de-uso e outra sociedade
em que o espago expressa a subversao desse metabolismo pela conversdao do uso do valor-de-
uso em meio de producdo de valor-de-troca” (ibidem).

Assim, vimos no primeiro caso, o processo de hominizagdo do homem pelo
proprio homem, através do trabalho; no segundo caso, sdo os objetos tecno-mercantis que
determinam a constituicdo visual da paisagem, através da mediacao da economia do mercado.
E a presenca da técnica na constitui¢do do visual da paisagem. O autor lembra que a técnica
faz parte de uma experiéncia ambiental do homem ao longo da transformagao de sua historia.

Fazendo um balango dos dois encontros do marxismo com a Geografia, Moreira
revela: “a critica do trabalho e do homem numa sociedade centrada no conceito de riqueza e
do valor articulado ao processo de alienacdo humana numa sociedade socialista, caiu neste
terreno” (ibidem). Assim, na Geografia ativa natureza ¢ homem ndo foram postos a dialogar
numa relacdo metabolica do trabalho. Centrou-se o didlogo no entendimento da categoria da
natureza, da riqueza e do trabalho como formas de expressdo das categorias do valor

econ0mico numa economia de mercado.
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Moreira observa que apesar de ndo estar explicito, hd uma transferéncia positiva
da teoria da fase da Geografia ativa para a Geografia “radical/critica”. A Geografia ¢ vista
como uma ciéncia da sociedade e da historia, das contradicoes e dos conflitos sociais de
classes. O espago geografico ¢ visto como produto do trabalho dos homens nos diferentes
contextos historicos. Ha uma preocupacgdo epistemoldgica dos gedgrafos nos dois momentos
com a Geografia em uma acentuada inten¢do de fazer gnoseologia.

Ao fazer um paralelo do esfor¢o comum das ontologias, Moreira salienta que o
que impulsiona a relagdo homem-meio na Geografia ¢ a necessidade de subsisténcia do
homem. Nesta perspectiva, o homem cria seu espago e sua sociedade e ¢ o trabalho essa
atividade de transformagdo da natureza em meios de subsisténcia. Como resultado geografico
desse processo tem a paisagem humanizada.

A relagdo homem-meio, na Geografia ¢ entendida como a busca da satisfagdo das
necessidades materiais de subsisténcia, sendo também o termo da sua realizacdo. Ja no
marxismo essa relagdo inicia-se no plano da consciéncia da condicdo material da existéncia
humana e culmina na realizacio do homem como um ser plenamente efetivado, introduzindo
o debate da alienacdo do homem na historia.

A partir desta perspectiva, Moreira revela que o centro da reflexdo do marxismo e
da Geografia ¢ a condi¢do geografica do homem-no-mundo. Todavia, alguns questionamentos
sao feitos. Dentre eles, se as categorias e conceitos do olhar de um serve como categorias e
conceitos de olhar do outro; outro questionamento feito por Moreira € se o olhar conceitual do
marxismo ¢ capaz de pensar e alcancar a condi¢do por si mesmo ou se demanda mobilizar as

categorias da Geografia. Assim:

Nao cabe, pois ao marxismo dizer o que ¢ a paisagem, o territdrio € o espago a
Geografia, mas a esta defini-los e constitui-los a partir dos proprios pardmetros e
contetdos do marxismo. E, com isso, analisar por meio dessas categorias a natureza,
a sociedade e o homem segundo esses parametros (MOREIRA, 2004, p.31).

O que Moreira quer dizer ¢ que a partir da contextualizagdo do universo
categérico e linguistico, proprio do olhar da Geografia, qualquer cruzamento que se queira
fazer a partir de qualquer campo com a Geografia, deve ser feito a partir do conceito de estar-
no-mundo do marxismo. Moreira evidencia que o ponto de encontro das ontologias ¢ o
conceito de geograficidade, que se da a partir da relagdo do conceito de espago e a realidade

concreta do territorio.
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Designamos geograficidade a condi¢do espacial da existéncia do homem em
qualquer sociedade: o equivalente do que em filosofia Heidegger designa a
mundaneidade do homem. Ou em outro contexto Hegel designa o ser-estar do
homem no mundo (MOREIRA, 2004, p.32).

Moreira frisa: “a geograficidade ¢ a existéncia em sua expressio espacial”. E o
modo de expressdo da hominizagdo do homem pelo homem através do trabalho, ou seja, € o
ser em sua totalidade geogréfica concreta. A geograficidade ¢ a propria totalidade do ser, ou
seja, a diferenca entre a esséncia e a existéncia. E um conceito formado a partir do conceito de
historicidade, voltada para o conceito de existencialidade, contrapondo-se ao conceito de
contextualidade, concentrando seu contetido no sentido do contexto espacial da existéncia

(ibidem). Moreira finaliza real¢cando:

A liberdade da necessidade ndo se concretiza como realidade nas sociedades de
classes, onde a propriedade privada dos meios de produgdo e¢ da distribui¢do da
riqueza, a partir da apropriagdo privada dos meios de produgdo, em que se inclui a
natureza, inviabiliza a hominizagdo do homem de forma plena (MOREIRA, 2004,
p-35).

Diante deste contexto, compreende-se que nos dois momentos em que marxismo e
Geografia se cruzaram numa mesma reciprocidade de influéncias, o peso do dialogo foi dado
a teoria do conhecimento.

Barbosa e Azevedo (2011) apresentam algumas contribui¢des ao ensino de

Geografia a partir de concepgoes filosoficas e pedagogicas marxistas. Segundo os autores:

Ensinar Geografia significa problematizar o mundo pelo cotidiano dos estudantes
por meio das articulagdes escalares vinculadas a economia, a politica e a cultura. Por
meio do materialismo historico dialético amplia-se a possibilidade do estudante
compreender o mundo sem se afastar do mesmo, isto é, compreendera que faz e é
parte do mundo, pois a ciéncia geografica ndo o anulard no seu cotidiano
(BARBOSA E AZEVEDO, 2011, p. 56).

Os autores afirmam que o pensamento marxista ¢ fundamentado na critica a
organizacdo econdmica, social, e politica que ¢ baseada na exploragdo dos seres humanos que
resulta na concentracdo de riquezas para poucos € a pobreza de muitos. Os mesmos refor¢am
que “o ensino de Geografia deve combinar contetidos geograficos e pensamento critico”.
(Ibidem). Os autores ressaltam a importancia do marxismo para o ensino de Geografia, no
sentido de que os posicionamentos filosoficos e pedagodgicos instigam nos estudantes

capacidades pedagogicas criticas sem abandonar os contetidos.
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A relagdo tedrica e pratica do Ensino de Geografia com o marxismo parte do
concreto, das manifestagdes cotidianas, das relagdes socioecondmicas e espaciais no
cotidiano dos sujeitos. O concreto ¢ o vivido, geograficamente significa o espago
experienciado pelos sujeitos ao mesmo tempo em que os sujeitos, a partir destas
experiéncias, se projetam no espago. A proje¢do do sujeito obriga-o a novas
experiéncias com a espacialidade e, por fim, culmina em novas relagdes sujeito-
mundo. A compreensdo destas relagdes dialéticas torna-se possivel pela mediagdo do
conhecimento, pela construgdo categorial ¢ conceitual dos elementos geograficos
(BARBOSA e AZEVEDO, 2011, p.57).

Partindo deste pressuposto os autores retratam que o ensino de Geografia a partir
do método materialista histérico dialético, permite aos alunos a compreensdo das suas
participacoes na espacialidade cotidiana. Para os autores o aprendizado geografico marxista
contribui para a edificagdo da totalidade que ¢ compreendida no cotidiano, fornecendo ao
aluno a condi¢do de ser sujeito de sua propria historia.

Os autores sustentam que o ensino de Geografia tem papel fundamental na
elaboragdo de conceitos e categorias € na formagdo de sujeitos com amplas capacidades
criticas para pensar outro mundo. “Pensar outro mundo pelo materialismo historico-dialético
significa ir além do formalismo ideoldgico capitalista que regula a sociedade pela
superestrutura positivista” (BARBOSA e AZEVEDO, 2011, p.59). No entendimento destes
autores, o marxismo ¢ o oposto de tudo isso, pois apresenta objetivos claros para a
humanidade: “a luta pela justica social, econdmica e politica, apoiado nos ideais de
solidariedade, liberdade e igualdade” (Ibidem). Os autores finalizam avaliando que “ensinar
Geografia pelo marxismo significa fomentar nos estudantes a compreensdo do processo
historico e suas implicagdes no cotidiano. Tem a capacidade de produzir espacialidades pela

compreensao e criticas as atividades historicas e seus desdobramentos” (Ibidem).
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3. ESCOLAS PUBLICAS PESQUISADAS

A escola ndo transforma a realidade, mas pode
ajudar a formar sujeitos capazes de fazer a
transformagdo da sociedade, do mundo, de si

mesmo...

(Paulo Freire).
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3.1 Caracteristicas das escolas pesquisadas

O objeto de estudo dessa pesquisa contempla todas as escolas publicas estaduais,
do municipio de Porto Nacional — TO, que oferecem Ensino Médio. A partir de levantamento
feito junto a Diretoria Regional de Ensino do municipio constatou-se que 09 escolas publicas
estaduais oferecem esse nivel e modalidade de ensino.

Baseados nestas informagoes foram realizadas visitas aos estabelecimentos com o
intuito de conhecer os ambientes pesquisados. Das 09 escolas pesquisadas, 06 localizam-se na
arca urbana, 01 esta localizada na zona rural ¢ 02 escolas encontram-se localizadas nos
Distritos de Pinheir6polis e Vila Brasil, conforme Figura 1.

As informagdes contidas neste topico foram obtidas através de conversas com os
coordenadores das instituicdes que gentilmente aceitaram nos receber € do Projeto Politico
Pedagogico da escola de onde foram retirados os dados necessdrios para a realizacdo da
pesquisa. Os professores também nos auxiliaram nestas informacdes através das entrevistas.
Apresenta-se como principais caracteristicas de cada Unidade Escolar: localizagao,
caracteristicas fisicas, quantidade de alunos matriculados, quantidade de professores da escola
e projetos desenvolvidos em cada instituicdo. Os dados coletados sdo referentes ao ano de
2017.

A partir de depoimento dos coordenadores os mesmos relataram que algumas
escolas apresentam boas condigdes fisicas, outras necessitam de reformas em suas
acomodagdes para um melhor desempenho no processo de ensino e aprendizagem por parte

de alunos e professores.



Figura 1: Escolas Publicas Estaduais no municipio de Porto Nacional que oferecem Ensino Médio.
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3.1.1 Centro de Ensino Médio Félix Camoa

Fonte: Acervo da escola (2015)-.'»"

O CEM F¢lix Camoa localiza-se no setor Vila Nova e atende ao Ensino Médio e o
9° ano do Ensino Fundamental. Conforme a coordenadora, a escola desenvolve seu trabalho
pedagogico em conformidade com as Propostas Curriculares do Ensino Médio e Fundamental
vigentes no estado do Tocantins.

De acordo com informagdes do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, o
Grupo Escolar Félix Camoa foi inaugurado em 10 de junho de 1974. O Grupo Escolar
recebeu esse nome em homenagem ao primeiro habitante da cidade de Porto Nacional, que
trabalhava as margens do Rio Tocantins como canoeiro, atravessando mineradores que
vinham para esta regido. Comegou apenas com quatros salas, funcionando em trés turnos
(PPP CEM F¢élix Camoa, 2017, p.7).

De modo que, conforme informag¢des da coordenadora, desde a criagdo do Grupo
Escolar Félix Camoa até os dias atuais, a escola passou por grandes mudancas, como reformas
e ampliacdes, além de aquisicdo de materiais e equipamentos pedagdgicos.

A coordenadora enfatiza que a escola recebe alunos de varios setores da cidade e
da zona rural, sendo de diferentes niveis de aprendizagem, niveis socioecondmico, politico,

cultural e religioso. Conforme a profissional da escola, a maioria desses alunos sdo
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provenientes do bairro Vila Nova, onde a escola esta localizada e de outros bairros adjacentes
e ainda conta com alunos de assentamentos, alguns de familia de nivel socioecondmico baixa.
Ainda assim, de acordo com informag¢des da escola, mesmo diante das dificuldades, muitos
desses alunos tém se sobressaido na comunidade, sendo solicitados para estagios em empresas
privadas, e aprovados em concursos e vestibulares. As informagdes constantes no PPP da

escola destacam:

Atualmente, o Centro de Ensino Médio Félix Camoa atende uma clientela de 607
alunos distribuidos nos trés turnos, sendo que 427 alunos estdo matriculados no
turno matutino, divididos em seis turmas de 1* séries, quatro turmas de 2* séries e
quatro turmas de 3* séries, 133 alunos no vespertino, divididos em duas turmas de 1*
série, uma turma de 2 série, uma turma de 3° série € uma turma de 9° ano do ensino
fundamental e 47 alunos no noturno divididos em uma turma de 2? série, uma turma
de 3* série, totalizando vinte e uma turmas. (PPP CEM Félix Camoa, 2017, p.1).

O Projeto Politico Pedagdgico da escola destaca que o CEM Félix Camoa
“prioriza a formacao intelectual e cidadda do aluno trabalhando os valores morais tais como
¢tica, respeito, dignidade, transparéncia e honestidade, através do pensamento critico”
(Ibidem). A equipe escolar tem como objetivo desenvolver um trabalho com compromisso,
focado em propiciar ao aluno o ingresso na Universidade.

Conforme informagdes coletadas no PPP da escola constatou-se que a Unidade
Escolar (UE) desenvolve projetos que contam com a participagdo de professores, alunos e
equipe pedagogica. Vejamos alguns projetos desenvolvidos por esta instituicdo: Projeto
cultive a leitura em favor de si mesmo, tem como objetivo tornar a biblioteca um local
agradavel, dindmico, através de horérios adequados para pesquisas, leituras interpretativas e
informativas, jogos pedagogicos, hora do conto, poesias, bem como outras agdes
oportunizadas sob a demanda do cotidiano escolar; Projeto uso adequado do laboratorio de
informatica: apresenta uma abordagem na conscientizagdo do uso do laboratorio de
informatica onde os alunos sao publico-alvo.

A coordenadora da escola enfatiza que o projeto apresenta como ideia inicial
provocar motivacdo em preservar as ferramentas e objetos como: computadores, mouse,
monitores, cabos e cadeiras, entre outros; Projeto proposicoes de agoes interventivas visando
transformagoes positivas no sistema educativo do CEM Félix Camoa, tem como objetivo
favorecer o envolvimento dos alunos como coautores de suas aprendizagens por meio de
estratégias didaticas e pedagdgicas, visando contribuir com o professor regente na

transformagdo positiva do processo ensino e aprendizagem, a partir de orientagdes e
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promogoes de atividades interventivas; Projeto formagdo continuada: Proposi¢oes de agoes
visando melhoria do processo de ensino e aprendizagem e da gestdo escolar do CEM Félix
Camoa pela qualifica¢do dos educadores, tem como objetivo qualificar por meio de ac¢des de
formagdo os professores e os demais profissionais participantes da gestdo escolar, para
melhoria do processo ensino e aprendizagem; Projeto Historia de vida de uma moradora de
Porto Nacional — Historia e Cultura, seu objetivo € valorizar a cultura portuense através da
Historia de Vida, bem como a historia local que envolve os costumes, valores e tradi¢des

locais.

3.1.2 Centro de Ensino Médio Professor Floréncio Aires

Figura 3: Fachada do CEM Floréncio Aires.

[4 . d

N o e TITETTTTINTINR TN - S

@, "W - .

e

oL

Fonte: Acervo da escola (2015).

O Centro de Ensino Médio (CEM) Professor Floréncio Aires esta localizado no
Setor Jardim Brasilia, bairro proximo ao centro da cidade e ¢ uma das escolas mais antigas do
municipio. Conforme dados colhidos no PPP, a UE foi criada em 1945 (PPP CEM Floréncio,
2017, p.10).

De acordo com informagdes coletadas na escola, constatou-se que a Unidade
escolar oferece as modalidades de ensino: Ensino Fundamental I e II, EMI/Técnico de

Enfermagem, Ensino Médio Bésico e EJA.
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As informagdes contidas nos PPP ddo conta que a escola “tem sua administracao
fundamentada no Programa de Gestdo Compartilhada, que consiste em administrar os
recursos repassados pelo Tesouro Estadual através da Associacdo de Apoio formada pela
comunidade escolar, presidida pelo gestor da Unidade Escolar”. (PPP CEM Floréncio, 2017
p.14).

Conforme entrevista concedida pela coordenadora da escola, a mesma nos
informou que a clientela atendida por esta instituicdo € bastante diversificada: sdo alunos da
comunidade local, comunidades vizinhas e da zona rural, oriundos de projetos de
assentamentos da Reforma Agraria, alunos estes que dependem de transporte para chegarem a
escola. Sao problemas frequentes relatados pela coordenagdo: alunos envolvidos com drogas,
gravidez na adolescéncia, fatos estes que interferem no desempenho da aprendizagem. A
mesma ainda ressalta que a escola busca parcerias para amenizar esses problemas, pois
entende que o impacto nas relagdes interpessoais € na aprendizagem ¢ visivel. A escola
atualmente conta com um quantitativo de 659 alunos matriculados, segundo dados do PPP.

(PPP, CEM Floréncio, 2017, p.21).

A UE Floréncio Aires desenvolve seu trabalho pautado na Proposta Curricular,
Referencial Curricular, Diretrizes Curriculares Nacionais, Plano Estadual de
Educagdo para o Ensino Fundamental I e II, Ensino Médio Regular, EJA e EMI,
vindas da SEDUC — TO e sob orientagdo da Diretoria Regional de Educacdo de
Porto Nacional — TO. (PPP CEM Floréncio, 2017, p.22).

A avaliagdo do CEM Floréncio Aires se da através de provas escritas individuais
(simulado semestral), trabalhos diversos, pesquisas, relatorios, apresentacdo, atividade
individual e em grupo, além de atividades realizadas em sala de aula e em casa.

Quanto a sua estrutura fisica, a mesma passa por dificuldades em virtude do
desabamento de parte do prédio. Conforme informagdes colhidas na escola, algumas salas
foram interditadas pelo Corpo de Bombeiros, dentre elas a biblioteca que hoje funciona numa
sala improvisada, dificultando o acesso dos alunos ao local. De acordo com a coordenacao, as
outras instala¢des sdo consideradas adequadas para o uso.

Alguns projetos desenvolvidos pelo Centro de Ensino Médio Floréncio Aires:
Projeto Alimentagdo Saudavel com os alunos da 1? fase do Ensino Fundamental; Projeto de
Conhecimento do Patriménio Historico do Municipio de Porto Nacional; Projeto de Leitura;

Gincanas; Olimpiadas de Matematica, Lingua Portuguesa, Ciéncias; Projeto de Conservagao
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das Plantas Medicinais do Cerrado; Gincana de Meio Ambiente com os alunos da Educagao

de Jovens e Adultos (EJA).

3.1.3 Colégio Estadual Angélica Ribeiro Aranha

Figura 4: Fachada do Colégio Angélica Ribeiro Aranha.
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Fonte: Acervo da escola (2014).

O Colégio Estadual Angélica Ribeiro Aranha estd localizado no setor Porto

Imperial. Segundo informagdes colhidas na escola, a mesma recebeu esse nome em

\

homenagem a senhora Angélica Ribeiro Aranha, professora pioneira da cidade de Porto

Nacional.
Sdo modalidades e niveis de ensino oferecidos por esta instituicdo: Ensino
Regular do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e Ensino Médio Basico. Quanto a concepcao

filosofica e pedagodgica:

A UE trabalha a teoria socio-interacionista, seguindo a linha adotada pela Secretaria
de Educagdo do Estado do Tocantins. O socio interacionismo ¢ importante porque os
educadores colocam-se como mediadores no processo de construgdo do
conhecimento dos alunos; posicionam-se como co-participantes do ensino
aprendizagem, com a concep¢do de que ensinam e aprendem facilitando a
aprendizagem dos educandos. (PPP Colégio Angélica Aranha, 2017, p.20).
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De acordo com esse mesmo documento “o processo de avaliagdo acontece
continuamente com atividades coletivas e individuais que consistem em pesquisas, atividades
teoricas em sala de aula, [...], apresentagdo de semindrios, etc”. (PPP Colégio Angélica
Ribeiro, 2017, p.35).

Segundo informagdes da coordenacdo, a populagdo atendida por essa instituicdo
pertence a classe socioencondmica de baixo poder aquisitivo, residentes em bairros afastados
do centro urbano. A Unidade Escolar também recebe alunos residentes nos assentamentos Flor
da Serra, Bom Sucesso e José Pereira, que dependem de transporte escolar para frequentarem
as aulas. De acordo com o PPP do Colégio Angélica Ribeiro (2017, p.6) a escola conta com
um total de 290 alunos matriculados.

Dentre os problemas enfrentados pela escola, estd a omissdo das familias em
relagdo a educagdo dos filhos. Segundo a coordenagao da escola, essa atuacao e envolvimento
na vida escolar dos alunos ¢ cada vez mais restrita por parte dos pais. Esse tipo de situacao
contribui para a indisciplina, evasao escolar e reprovagao.

Outro problema destacado no PPP ¢ a gravidez na adolescéncia, que ainda ¢ um
fator que provoca a evasdo escolar, jA que a maioria das adolescentes nesta situagao,
abandonam a escola por ndo ter com quem deixar os filhos para estudar. Ainda ha as que
levam os filhos para a escola mas ndo conseguem assistir as aulas de forma satisfatoria.

A escola também recebe alunos portadores de necessidades especiais. Os
professores relatam a dificuldade que encontram em trabalhar com os mesmos, até porque
dispdem de pouco material para utilizagdo em sala de aula com estes alunos.

Sao projetos desenvolvidos pela UE: Projeto Feira de Ciéncias Sustentavel, em
que o foco principal ¢ o reaproveitamento de materiais reciclaveis e a melhoria da qualidade
de vida da comunidade interna e externa; Projeto Estadual do Livro e da Leitura — “Vamos
Ler”, que ¢ proposto pela SEDUC para incentivar a leitura nas escolas estaduais. Tem o
objetivo de desenvolver o pensamento, a curiosidade, a criatividade e o raciocinio critico do

aluno e dos participantes.
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3.1.4 Colégio Estadual Dr. Pedro Ludovico Teixeira

Figura 5: Fachada do Colégio Pedro Ludovico Teixeira.

7

Fonte: Autora (2018).

O Colégio Estadual Dr. Pedro Ludovico Teixeira, antes Escola Municipal Dr.
Pedro Ludovico Teixeira, no Setor Novo Planalto, zona periférica de Porto Nacional. As
informacdes contidas no PPP da escola (2017, p.13) ddo conta que esta UE iniciou suas
atividades no ano de 1979.

Segundo o PPP da escola desde o ano da sua criagdo até os dias atuais, o Colégio
passou por varias transformagdes de ordem estrutural. Hoje a instituicdo oferece o Ensino
Fundamental e Médio, além do Ensino Técnico em Seguranca do Trabalho, tendo matriculado
684 alunos e funcionando nos turnos matutino e vespertino. (PPP Colégio Pedro Ludovico,

2017, p.8).

Sua estrutura fisica ¢ composta por 06 pavilhdes com uma area total de 1.385 m?,
com 16 salas de aula, 02 banheiros para alunos, 02 banheiros para servidores, 01
sala de recursos, 01 sala de video, 01 sala de musica, 01 sala de secretaria, 01 sala de
professores, 01 sala de coordenagdo pedagdgica, 01 sala de orientacdo educacional,
01 sala de apoio financeiro, 01 sala de diretoria, 04 almoxarifados e 01 deposito de
merenda. (PPP Colégio Pedro Ludovico, 2017, p.7).
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Com relagdo a clientela atendida por essa institui¢do a coordenacao destaca que €
composta por alunos do Setor Novo Planalto, além de alunos dos bairros circunvizinhos que,
na sua maioria moram com os pais, tém casa propria e os pais sao assalariados.

Sobre a avaliagdao dos alunos ¢ mencionado no PPP:

A equipe optou pelos seguintes instrumentos avaliativos observagdes didrias,
avaliacdes objetivas e subjetivas; apresentacdo oral de trabalhos, relacdo dialdgica
com o aluno; trabalhos de pesquisas. A avaliacdo do aluno ¢ feita de forma global,
ampla, multipla e tem por objetivo verificar o seu desenvolvimento. (PPP Colégio
Pedro Ludovico, 2017, p.57).

Sao projetos apontados no Projeto Politico Pedagdgico como desenvolvidos pela
escola: Projeto Oficina de Producdo do Texto Dissertativo, que ¢ desenvolvido pelos
professores de Lingua Portuguesa da 1* a 3* série do Ensino Médio, projeto que visa
contribuir para que os alunos obtenham resultados positivos na prova do ENEM; Projeto
Contagao de Historias, desenvolvido por professores de Lingua Portuguesa, que tem como
objetivo desenvolver o letramento nos alunos do 6° ano do ensino fundamental ao Ensino
Meédio. A partir desse projeto sao trabalhados varios géneros textuais (poemas, cronicas), tanto
em sala de aula quanto no contra turno, contribuindo para o desenvolvimento do hébito de
leitura; Projeto Biblioteca Ativa, também organizado pelos professores de Codigos e
Linguagens, em que sdo realizadas atividades como Café Literdrio, com a presenca de autores
tocantinenses, Rodas de Leituras, dentre outras atividades; Projeto Novo Planalto e sua
Identidade Cultural, desenvolvido por professores da area de humanas, que visa contar a
historia do setor em que estd localizado a escola; Projeto Conhecer para Reconhecer,
desenvolvido por professores de Historia e Geografia, envolvendo todos os alunos da Unidade
Escolar; Projeto Alimenta¢do Saudavel, que visa proporcionar um ambiente favoravel a
vivéncia de saberes e sabores, favorecendo a constru¢do de uma relacdo com a saude e a
qualidade de vida; Projeto Pré-adolescente Antenado, em que sdo realizadas palestras sobre
educacdo sexual, higiene corporal, cuidados com o corpo, etc. Esse projeto € organizado pelos
professores remanejados de funcao.

Com relacdo a participagdo dos pais ou responsaveis nas atividades escolares, de
acordo com informagdes registradas no PPP da escola, verifica-se grande participagao dos
mesmos ao longo dos anos. Seja em atividades como entrega de livros, boletins, participacao
em eventos organizados pela escola ou no momento em que sdo chamados por causa da

indisciplina ou por problemas de aprendizagem dos filhos.
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3.1.5 Colégio Estadual Marechal Artur da Costa e Silva

Figura 6: Fachada do Colégio Costa e Silva.
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Fonte: Autora (2018).

A Unidade Escolar Marechal Artur da Costa e Silva, também conhecida como
Colégio Costa e Silva, conforme dados do PPP foi criado pela Lei n°® 8.408/78 e esta
localizado na Avenida Sao Paulo, n® 2.259, Bairro Jardim Querido, tendo como lema “Educar
para Mudar”. Atualmente, a escola conta com um quantitativo de 405 alunos. (PPP Colégio
Costa e Silva, 2017, p.15).

A instituicdo atende as modalidades de ensino Fundamental do 6° ao 9° ano,
Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos e funciona nos periodos matutino, vespertino e
noturno.

Conforme informagdes colhidas na escola, os alunos que frequentam esta
institui¢do sdo filhos de assalariados que atuam em diversas areas profissionais, mas ha
também familias em vulnerabilidade social, que necessitam de programas sociais do governo
federal para o sustento. Um fator preocupante relatado no Projeto Pedagdgico da escola
refere-se as drogas que circulam a escola e deixa a equipe escolar atenta e preocupada. Ainda
¢ ressaltado no referido documento a auséncia das familias nas reunides e eventos da escola.

Destaca-se que embora seja necessario um maior comprometimento dos pais com a atividade
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escolar de seus filhos, grande parte destes desconsideram a importancia da participacdo nesses
eventos.

Os projetos desenvolvidos pela escola sdo: Projeto Olimpeccos — cujo objetivo ¢
proporcionar o intercambio socio-desportivo-cultural entre o corpo docente, discente e
comunidade geral; Projeto Resgatando a Cultura Afro-Brasileira e Africana — que
apresenta como objetivo refletir sobre a relacdo social e ideologica na cultura afro-brasileira e
estudar a Lei 10.639/2003 que fundamenta o ensino da cultura afro-brasileira; Projeto de
Complementagdo de Aprendizagem — projeto especifico para EJA, que tem como objetivo
contribuir para o crescimento e o desenvolvimento biopsicossocial do educando por meio do
conhecimento na escola, se preparando para a vida; Projeto CCS Contra o Aedes Aegypti e a
Favor da Vida — que faz parte da Mobilizacdo Nacional de combate ao mosquito Aedes
Aegypti, apresentando como objetivo trabalhar junto a comunidade escolar e circunvizinha,
visando sensibiliz4d-la quanto a importancia de prevenir a propagacdo do mosquito Aedes
Aegypti; Projeto Bullying: Diferentes, mas iguais! — que tem como objetivo ensinar a crianca
ou jovem como desenvolver o escudo social e a superar emocionalmente os ataques de
bullies, fornecendo aos mesmos as habilidades sociais simples da sobrevivéncia em grupo,
para proteger ela mesma e para tratar os encontros dificeis, fatigantes com maior seguranca;
Projeto Educar para Conservar — seu objetivo ¢ promover a sensibilizacdo de toda a
comunidade escolar, quanto a valorizagdo, conserva¢dao ¢ preservacdo do meio ambiente ¢
patrimonios publicos, tendo como referéncia a propria Unidade Escolar; Projeto
Interdisciplinar Educa¢do Alimentar e Nutricional — cujo objetivo € contribuir para o
crescimento ¢ o desenvolvimento biopsicossocial do educando, favorecendo a melhoria do
rendimento escolar e a formagdo de praticas alimentares sauddveis, por meio de agdes
educativas e da oferta de refeigdes que contribuam com as suas necessidades nutricionais

durante o periodo letivo.
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3.1.6 Escola Estadual Alfredo Nasser.
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Fonte: Autora (2017).

A Escola Estadual Alfredo Nasser estd localizada em Pinheirdpolis — Distrito de
Porto Nacional — TO e de acordo com dados colhidos junto ao PPP da escola, esta instituicao
atende uma clientela de 239 alunos, provenientes da zona rural e urbana, a maioria deles
filhos de trabalhadores rurais e diaristas com trabalhos temporarios e com renda maxima de
um salario minimo, outros dispdem apenas de renda dos programas sociais do governo. Sao
alunos de 9 a 35 anos distribuidos no ensino fundamental ¢ médio. (PPP Escola Alfredo
Nasser, 2017, p.14). Baseado neste contexto, e de acordo com informacdes da escola, a
instituicdo se depara com varios alunos com dificuldades de aprendizagem, o que se mostra
um desafio para o professor lidar com esse publico.

A escola recebe alunos da zona rural que necessitam de transporte escolar para se
deslocarem o que ¢ oferecido pelo Estado em parceria com o municipio.

A coordenadora da escola relatou que esta UE utiliza o Referencial Curricular do
Ensino Fundamental do 3° ao 9° ano para o direcionamento do trabalho pedagdgico e Matriz
de Habilidades do Circuito Campedo que se estende ao 4° ¢ 5° ano do Ensino Fundamental.
No Ensino Médio e EJA, a escola trabalha embasada na Proposta Curricular, a mesma adotada

em toda a Rede Estadual de educagao do Tocantins.
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A professora entrevistada nos relatou que a instituigdo apresenta ambientes de
aprendizagens diversificados como patios bastante arborizados, onde os alunos circulam
livremente nos intervalos, sendo também ambientes propicios para os eventos da escola.

Sao projetos desenvolvidos pela escola: Projeto Quem [lé viaja — procura
desenvolver as capacidades de leitura, escrita e interpretacdo textual através de atividades
diferenciadas; Projeto Viver e conviver — busca adotar posturas de respeito a valores sociais
dentro e fora da Unidade Escolar; Projeto Aedes Aegypti: combatemos ou morremos — visa
combater os focos criadouros do mosquito Aedes Aegypti e sensibilizar para os valores
solidarios; Projeto Alimentagdo escolar — refletir sobre os habitos alimentares e as
consequéncias que esses habitos tém na sua saude; e o Projeto Escola Sustentavel — busca
adotar uma postura consciente e ativa na defesa de uma vida melhor para todos.

De acordo com a professora entrevistada, em 2017, a escola passou por
importantes modificacdes na estrutura pedagogica, dentre elas estd a implantagdo da EJA
(Educagdo de Jovens e Adultos) 3° segmento noturno e utilizagdo da estrutura curricular de
escola do campo, sendo implantada uma nova Matriz Curricular com o Componente
Curricular Saberes e Fazeres do Campo. Este componente, de acordo com a professora,
trabalha os conteudos das atividades laborais das familias nas propriedades camponesas. De
acordo com informag¢des do PPP da escola, essa disciplina é considerada um marco na
existéncia da UE, pois a mesma além de estd localizada na zona rural, boa parte dos alunos
sao moradores de fazendas e sitios vizinhos e vive uma realidade que deve ser estudada e
valorizada pela escola.

A professora entrevistada ainda frisou que esse novo Componente ¢ trabalhado
articulando teoria e pratica didria dos alunos. De acordo com essa profissional, na escola
Alfredo Nasser ¢ trabalhado em parceria com a professora de Geografia e de Ciéncias. Os
conteudos vao desde a criagdo de animais de pequeno porte (galinha, pato, coelho, entre
outros); horticulturas; jardinagem; cultura de mandioca, dentre outros, sempre com atividades
praticas desenvolvidas em todos os bimestres de acordo com o planejamento dos professores.

Em conversa com a coordenadora da escola questionei sobre a questdo da escola
ter recebido o titulo de escola do campo neste ano de 2017, o que mudou no funcionamento

da escola e como eles estdao lidando com esse fato novo:

Para ndés também ¢ uma novidade. Por enquanto, s6 houve mudanga na estrutura
curricular. Com a inser¢ao de uma disciplina chamada Saberes e Fazeres do Campo.
Estamos em processo de aprendizagem também. Aprendendo na pratica como
trabalhar essa disciplina, e aproveitando o espago que temos atras da escola para
construir nosso laboratorio 1. (coordenadora da escola).
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A professora de Geografia destaca que trabalha essa disciplina na 3* série do
Ensino Médio. Como atividades praticas os alunos plantam hortas cujo campo ¢ a propria
escola. Estas atividades sdo desenvolvidas baseadas num projeto trabalhado de forma
interdisciplinar chamado Projeto Escola Sustentdvel. A professora ainda explicou que o
objetivo da disciplina Saberes e Fazeres do Campo ¢ que os alunos aprendam sobre atividades
de Agricultura Familiar para desenvolverem em suas comunidades, ja que a maioria deles
moram em fazendas e sdo filhos de agricultores.

A mesma afirma que a escola possui um espago amplo que estd sendo bem
aproveitado com a implantacdo destas hortas e ressalta que neste espago sdo cultivados
canteiros para a producdo de verduras, legumes e frutas (cebolinha, coentro, alface, couve e
pimenta, mandioca, feijdo, milho, abdbora), que sdo consumidos na escola, enriquecendo a

merenda escolar. A figura 8, retrata o espago da escola.

scol Arlfreo Nasser.

Fpds -

Fonte: Acervo Escola (2017).
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3.1.7 Escola Estadual Brasil

Figura 9: Fachada da Escola Estadual Brasil.

N

Fonte: Aora (2017).

A Escola Estadual Brasil esta localizada na Vila Brasil — Distrito de Porto
Nacional — TO, a uma distancia de 25 km do centro da cidade. Os dados contidos no PPP da
escola mostram que a instituicdo oferece os seguintes niveis e modalidades de ensino: Ensino
Fundamental I — 5° ano do Campo; Ensino Fundamental II — do 6° ao 9° ano do Campo e
Ensino Médio — modalidade Ensino Médio do Campo, nos turnos matutino e vespertino.
Atualmente a escola conta com um total de 158 alunos matriculados. (PPP Escola Brasil,
2017, p.10/11).

Em conversa com a diretora a mesma informou que em 2017, a escola passou de
Educacao Rural a Educagdo do Campo. De acordo com a mesma a Escola Brasil sendo Escola
do Campo, mudou também sua Estrutura Curricular, passando a seguir a Estrutura Curricular
— Escola do Campo, tendo como diferencial ser um divisor social e educacional na vida dos
integrantes da comunidade local, por ser um ponto de apoio aos moradores das fazendas e
sitios circunvizinhos a escola. De acordo com informagdes obtidas no PPP da escola, “a
pedagogia do campo esta atrelada a pedagogia dos oprimidos, dos movimentos sociais, da

terra” (PPP Escola Brasil, 2017, p.14).
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Com relagdo a clientela atendida pela escola, conforme o PPP da escola constitui-
se de alunos residentes na Vila Brasil e a maioria na zona rural, em assentamentos, chacaras,
fazendas e sitios, muitos deles oriundos de escolas municipais rurais, que participam de
programas sociais como Bolsa Familia — programa do governo federal. O mesmo documento
ainda destaca que alguns alunos do Ensino Fundamental e Médio sdo egressos do ENCCEJA
e da EJA e mantém uma jornada de trabalho regular, dividida entre a escola e o trabalho rural
e utilizam transporte escolar. Também fazem parte da clientela da escola, alunos
remanescentes do quilombo Manoel Joao.

Alguns dos projetos desenvolvidos pela Escola Brasil: Projeto Conservagdo do
Patrimonio Publico, que tem como objetivo promover a sensibiliza¢cdo de toda a comunidade
escolar, quanto a valorizacdo, conservagdo e preservacao da nossa escola, bem como da
comunidade em geral; Projeto interdisciplinar aula campo de Geografia no rio Azuis em
Aurora do Tocantins — TO, que tem como objetivo estimular o aluno para a construgdo de
valores politicos, sociais, éticos e de atitudes necessarias a sua convivéncia equilibrada e
harmoniosa com a natureza, abrangendo as dimensdes, soOcio-espacial, educacional,
econOmicas e culturais; Projeto Sinal Verde para Estudar, que apresenta como objetivo geral
buscar, na medida do possivel, contornar o problema da evasao escolar; Projeto “Vamos Ler e
Compreender”, cujo objetivo geral é desenvolver um trabalho dinamico e participativo, com a
finalidade de tornar nossos alunos grandes leitores; Projeto Dia “D” da Consciéncia Negra,
que apresenta como objetivo discutir o importante papel da cultura e da diversidade cultural
no processo de aprendizagem e no desenvolvimento aluno cidaddo através das mais variadas
formas de conhecimento, acerca da Diversidade Cultural existente no nosso pais; Projeto
Matematica Divertida, apresentando como objetivo geral oportunizar o desenvolvimento de
competéncias, habilidades e estratégias essenciais para a recepc¢do, percep¢ao, agilidade,
abstracdo e concentra¢ao dos alunos, bem como desmistificar a ideia de memorizacao aliada a
tabuada, pretendendo demonstrar que para aprender tabuada ndo € preciso decorar, mas
aprender de forma contextualizada e divertida; Projeto Alimenta¢do Saudavel, apresenta como
objetivo geral promover o consumo de alimentos sauddveis e a consciéncia de sua
contribui¢do para a promog¢ado da satde de forma atraente, ldica e educativa.

Em conversa com a coordenadora da escola, esta relatou que os professores que
trabalham nesta instituicao residem em Porto Nacional, sendo que apenas uma professora e a
diretora moram na Vila Brasil. A mesma ressalta que apesar da distancia entre escola e

trabalho todos gostam de trabalhar na referida escola.
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3.1.8 Escola Estadual Carménia Matos Maia

Figura 10: Fachada da Escola Carménia Matos.

'S
<

Fonte Autora (2018) .

A Escola Estadual Carménia Matos Maia estd localizada no setor Brigadeiro
Eduardo Gomes, periferia da cidade de Porto Nacional.

Baseados no PPP da escola constatou-se que a Unidade Escolar oferece as
modalidades de ensino fundamental I e II (1° ao 9° ano) e ensino médio regular da 1* a 3*
séries nos periodos matutino e vespertino, atendendo um quantitativo de 403 alunos (PPP
Escola Carménia Matos, 2017, p.10).

De acordo com a coordenagao da escola, os alunos da Escola Carménia Matos sdao
residentes nas zonas rurais e em bairros vizinhos a escola. Parte destes, com baixa autoestima,
sem grandes expectativas para o futuro. A coordenadora afirma que a escola também recebe
um pequeno numero de alunos que moram em assentamentos e que necessitam de transporte
escolar o que ¢ oferecido pela Prefeitura Municipal.

De acordo com informagdes colhidas no PPP da escola sdo problemas frequentes
na relacdo ensino/aprendizagem o acentuado indice de indisciplina, dentre outros fatores,
devido a auséncia dos pais no acompanhamento da vida escolar dos filhos, por fatores

diversos que vao desde questoes de trabalho até o baixo indice de escolaridade dos pais.
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Os projetos desenvolvidos pela Escola Carménia Matos sdo: Projeto Vamos Ler — SEDUC —
que tem por objetivo valorizar e incentivar atividades realizadas pela UE, promovendo agdes
de forma integrada e sistematizada em todos os niveis de ensino; Projeto Dia “D” da Leitura
— que apresenta tematicas como Povos Indigenas, Literatura Tocantinense e Cultura Afro-
brasileira e Africana; Projeto Singing and Learning (Cantando e Aprendendo) — com o
objetivo de estimular em toda a comunidade escolar o habito da leitura, visando maior
acimulo de conhecimento e facilitar a aprendizagem da lingua inglesa através da musica;
Projeto Preconceito ndo estd com nada — que tem como objetivo combater o racismo por uma
educacdo igualitaria; Projeto Pé na estrada em busca do conhecimento — com o objetivo de
possibilitar aos alunos da UE Carménia Matos Maia a adquirir conhecimentos praticos
interdisciplinares fora do prédio escolar através de aulas campo; Projeto Aedes Aegypti —
objetivando eliminar focos do mosquito Aedes Aegypti da estrutura interna e externa da
escola, assim como quanto a necessidade de erradicar o mosquito e consequentemente as

doengas causadas pelo mesmo.
3.1.9 Escola Familia Agricola de Porto Nacional — TO

Figura 11: Fachada da Escola Familia Agricola.
. e
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Fonte: Acervo escola (2016).
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A Escola Familia Agricola de Porto Nacional — EFA — como ¢ conhecida,

encontra-se localizada na zona rural de Porto Nacional. Segundo o PPP da EFA:

A Escola Familia Agricola de Porto Nacional pertence a rede CEFFAS (Centro de
Formagdo Familiar por Alternancia), ¢ uma modalidade de Educacdo do Campo
originada na Franca em 1935, que tem uma pedagogia propria — A Pedagogia da
Alternancia — e hoje esta presente nos cinco continentes. Chegou ao Brasil em 1969
e atualmente estdo em funcionamento em 21 estados, com um ntimero aproximado
de 200 escolas, quatro destas no Estado do Tocantins sendo em Porto Nacional,
Esperantina, Sdo Salvador e em Colinas do Tocantins (PPP Escola Familia Agricola,
2017, p.6/7).

O Projeto Politico Pedagogico da escola destaca que a EFA de Porto Nacional —
TO ¢ pioneira no Estado, sendo uma iniciativa da organizacdo ndo governamental
COMSAUDE — Comunidade de Saude, Desenvolvimento e Educagdo — e das organizagdes
das comunidades camponesas da regido — Associacdo de Agricultores Familiares e Sindicato
dos Trabalhadores Rurais — na busca de alternativa para resolver a caréncia de oferta
educacional pelo poder publico no municipio. Esse mesmo documento afirma que “a EFA
iniciou suas atividades em 31 de janeiro de 1994, com uma turma de trinta estudantes do 6°
ano do ensino fundamental e foi aumentando gradativamente uma turma a cada ano” (PPP
Escola Familia Agricola, 2017, p.8).

A UE hoje trabalha com 13 turmas — 4 turmas de 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental ¢ 9 turmas de Técnico Integrado ao Ensino Médio: 2 turmas de Técnico em
Agroecologia, 4 turmas de Técnico em Agropecudria, 1 turma de Técnico em Agroindustria, 2
turmas de Médio na Modalidade Normal.

Conforme informagdes coletadas na escola constatou-se que os alunos que
frequentam a EFA de Porto Nacional fazem parte da juventude camponesa, filhos e filhas de
agricultores familiares, que estdo cursando do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e 1%, 2%, 3*
e 4% séries do Ensino Médio Integrado ao Técnico em Agropecudria, Agroecologia,
Agroindustria e Ensino Médio na Modalidade Normal. Sao alunos de ambos os sexos,
provenientes de familias de assentados, empregados rurais, meeiros, quilombolas,
proprietarios de pequenas propriedades familiares, servidores publicos e outros profissionais
que vivem no campo num raio de 6 a 800 km. Hoje a escola conta com um total de 247 alunos
matriculados (PPP Escola Familia Agricola, 2017, p.9).

E mencionado no PPP que os alunos sdo responsaveis pela organizagio e limpeza
do espago escolar, dos arredores, fazem o recolhimento do lixo, organizam as refei¢des e

fazem a limpeza da casa duas vezes ao dia. Afirma-se ainda no documento que todo o trabalho
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do dia ¢ acompanhado por um monitor responsavel do dia e pela coordenacdo da semana
composta por um estudante de cada turma.

O professor de Geografia afirma que os monitores realizam visitas as familias dos
alunos mediante alguns aspectos: assisténcia técnica, realidade soécio familiar, eventos
culturais e comunitdrios, questdes socio pedagdgicas que envolvem o aluno e outros
acontecimentos de relevancia para uma melhor relagdo escola/familia.

Com relagdo as disciplinas curriculares, o Projeto Politico Pedagogico afirma que
“a escola possui uma Matriz Curricular propria, [...] € uma parte diversificada ampliada, que
sdo utilizadas como meios de formagdo para a cidadania e o trabalho” (PPP Escola Familia
Agricola, 2017, p.32).

Sao projetos desenvolvidos pela EFA: Projeto Livro Artesanal — desenvolve
atividades com praticas da leitura e producao textual no Ensino Fundamental;, CEJAF —
Centro de Capacitagdo de Jovens da Agricultura Familiar — que promove cursos para jovens
da agricultura familiar; PRONERA — Programa Nacional da Educag¢do na Reforma Agraria —
desenvolve atividades no Curso Ensino Médio Basico Modalidade Normal e Ensino Técnico
em Agroecologia Integrado ao Ensino Médio; Projeto T6 de Boa — conjunto de atividades
pedagbgicas e medidas de prevencdo e combate as drogas envolvendo a escola, familia e
comunidades; Semana da Cultura — palestras, oficinas, culminancia de projetos escolares,
apresentacoes culturais, entre outros; Projeto Livro Semente — desenvolve atividades praticas

de leitura e produgao textual no Ensino Médio Técnico.
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ESPACE GEOGRAFICO £ GLONALIZACAD

NO MUNDO GLOBALIZADO

4. O LIVRO DIDATICO

“O livro traz a vantagem de a gente poder
estar so e ao mesmo tempo acompanhado”.

(Mario Quintana).
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Este capitulo apresenta o resultado das analises realizadas nos Livros Didaticos,
do Ensino Médio de Geografia, das escolas pesquisadas, sobre o conceito de paisagem. Foram
analisadas 07 colegdes didaticas, nos volumes 1, 2 e 3, no intuito de identificar para qual série
esta direcionado o conceito de paisagem. Ao analisar os trés volumes verificou-se que o
conceito de paisagem ¢ abordado na 1* série, sendo que algumas cole¢des mencionam esse
conceito também no volume 2. As colecdes analisadas pertencem ao triénio 2015, 2016 e
2017 e foram aprovadas pelo PNLD 2015.

Antes de avangar nas analises das colecdes, apresentam-se dois topicos, sendo o
primeiro: o Livro Didatico como ferramenta de ensino — historico sobre o Livro Didatico —e o

Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

4.1 O Livro Didatico como ferramenta de ensino

De acordo Choppin (2004), a natureza da literatura escolar encontra-se ligada a

um complexo entrecruzamento de trés géneros participantes do processo educativo:

De inicio, a literatura religiosa, de onde se origina a literatura escolar, da qual sdo
exemplos, no Ocidente cristdo, os livros laicos “por pergunta e resposta”, que
retomam o método e a estrutura familiar aos catecismos; em seguida, a literatura
didatica, técnica ou profissional que se apossou progressivamente da instituicdo
escolar, em épocas variadas — entre os anos 1760 e 1830, na Europa — e, de acordo
com o lugar e o tipo de ensino; enfim, a literatura “de lazer”, tanto a de carater moral
quanto a de recreagdo ou de vulgarizagdo, que inicialmente se manteve separada do
universo escolar, mas a qual os livros didaticos mais recentes e em varios paises
incorporaram seu dinamismo e caracteristicas essenciais (CHOPPIN, 2004, p.552).

O autor considera que, o primeiro género literdrio apresenta uma estrutura de
catecismo com perguntas e respostas: € a literatura religiosa difundida no Brasil pela missao
dos jesuitas; o segundo género ¢ a literatura didatica e se apossou progressivamente da
institui¢do escolar de forma técnica ou profissional; ja o terceiro género (técnica “de lazer”) se
manteve inicialmente separado do universo escolar. O autor ressalta que essas trés categorias
literarias, sem se excluirem, frequentemente se interpenetram. Pina (2009), ao fazer uma

reflexdo sobre o terceiro género literario destaca:

[...] sem davida é uma tendéncia dos livros didaticos atuais, que estdo sempre
procurando incorporar nova dindmica ao ensino, associando o ludico, a recreagdo e a
vulgariza¢do de novos métodos e metodologias de ensino a realidade do educando,
tornando a aprendizagem mais significativa e formadora de uma consciéncia cidada
(PINA, 2009, p.21).
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Choppin (2004, p. 533), afirma que os Livros Didaticos assumem multiplas

fungdes, e aponta quatro que sdo consideradas essenciais, conforme apresentado no quadro

abaixo.

Quadro 1: Fungdes essenciais dos Livros Didaticos.

Funciao
Referencial

Também chamada de curricular ou programatica, desde que existam
programas de ensino: o livro didatico ¢ entdo apenas a fiel tradugdo do
programa ou, quando se exerce o livre jogo da concorréncia, uma de suas
possiveis interpretacdes. Mas, em todo o caso, ele constitui o suporte
privilegiado dos conteudos educativos, o depositdrio dos conhecimento
técnicas ou habilidades que um grupo social acredita que seja necessario
transmitir as novas geragoes.

Funciao
Instrumental

Fun¢do instrumental: o livro didatico que pde em pratica métodos de
aprendizagem, pde exercicios ou atividades que, segundo o contexto, visam a
facilitar a memorizacdo dos conhecimentos, favorecer a aquisicdo de
competéncias disciplinares ou transversais, a apropriacdo de habilidades, de
métodos de anélise ou de resolucdo de problemas, etc.

Funcio
Ideoldgica e
Cultural

Funcao ideoldgica e cultural: ¢ a fungdo mais antiga. A partir do século XIX,
com a constituicdo dos estados nacionais ¢ com o desenvolvimento, neste
contexto, dos principais sistemas educativos, o livro didatico se afirmou como
um dos vetores essenciais da lingua, da cultura e dos valores das classes
dirigentes. Instrumento privilegiado de construgdo de identidade, geralmente ¢
reconhecido, assim como a moeda e a bandeira, como um simbolo da
soberania nacional e, neste sentido, assume um importante papel politico.
Essa fungdo, que tende a aculturar — e, em certos casos, a doutrinar — as jovens
geracdes, pode se exercer de maneira explicita, até mesmo sistemdtica e
ostensiva, ou, ainda de maneira dissimulada, sub-repticia, implicita, mas nao
menos eficaz.

Funciao
Documental

Funcao documental: acredita-se que o livro didatico pode fornecer, sem que
sua leitura seja dirigida, um conjunto de documentos, textuais ou iconicos,
cuja observacao ou confrontacdo podem vir a desenvolver o espirito critico do
aluno. Essa func¢do surgiu muito recentemente na literatura escolar e ndo ¢
universal so ¢ encontrada — afirmacgdo que pode ser feita com muitas reservas
— em ambientes pedagogicos que privilegiam a iniciativa pessoal da crianga e
visam a favorecer sua autonomia; supoe, também, um nivel de formacao
elevado dos professores.

Fonte: Autora (2018).

Choppin deixa claro que essas quatro fungdes podem variar de acordo com o

ambiente, a €época, as disciplinas, os niveis de ensino. O autor salienta que o livro didatico nao

¢ 0 unico instrumento que faz parte da educacdo do aluno, destacando outros materiais

didaticos (internet, mapas-mundi, enciclopédias), que estabelecem com o livro relagdes de
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complementariedade e concorréncia, influindo em suas fungdes e usos. O livro didatico,
assim, passa a ser um elemento constitutivo de um conjunto de multimidia.

Pina (2009, p.22) afirma que “a fungdo referencial constitui o manual escolar
como um privilegiado suporte tedrico de contetidos programaticos, instituidos por um
determinado grupo social que seleciona o que deve ser transmitido as futuras geracdes”. O
autor assegura que no Brasil a concepcao de livro escolar visava atender prioritariamente o
professor, pelo fato da caréncia de formacao docente qualificada, passando a ser considerado
um recurso para uso dos alunos a partir do século XIX. Ainda hoje, muitos professores
mantém sua funcdo referencial baseada nas diretrizes propostas nos livros didaticos.

Esta funcdo referencial perdura até os dias atuais, considerando que os Livros
Didaticos (LDs) sao produzidos baseados em guias curriculares.

O Livro Didatico, na sua fun¢do instrumental, “adquiriu algumas caracteristicas
que o fizeram, em muitos casos, 0 mais importante e imprescindivel para o desenvolvimento
da pratica didatico-pedagdgica de alguns docentes [...]” (PINA, 2009, p.23). O Livro Didatico
aqui € visto como o detentor da “verdade”, ou como bem apontam Freitag, Mota e Costa
(1987, p.93) “o Livro Didatico ndo ¢ visto como um instrumento auxiliar na sala de aula, mas
sim como a autoridade, a Ultima instancia, o critério absoluto de verdade, no padrio da
exceléncia a ser adotado na aula”. Infelizmente ainda hoje alguns professores o utilizam como
um instrumento passivo de confrontagdes, quando na verdade muitos livros devem ser
contestados, se apresentarem controvérsias nos conteidos. E bem verdade que isso acontece
com uma minoria, pois nos dias atuais os professores costumam utilizar mais de um livro
didatico em sala de aula.

Diante deste contexto aponta-se o LD como um importante suporte ou
instrumento de ensino-aprendizagem, mas nao deve ser a Unica ferramenta de trabalho
utilizada pelo professor. De acordo com Brasil (2011, p.9), o Livro Didatico ¢ um importante
instrumento de apoio para a realizagdo do processo de ensino-aprendizagem, pois auxilia ao
mesmo tempo o trabalho do professor e no ensino do aluno. Mas € necessario que o professor
busque outras fontes de informacdes para ajudar na producao do conhecimento. Para Sposito
(2007, p.23), “o Livro Didatico ¢ um instrumento de trabalho que tem papel relevante na

sociedade atual”. Segundo Callai (2011):

O Livro — Didatico, é sem duvida, uma possibilidade para democratizar o acesso ao
conhecimento, ¢ como tal uma poderosa ferramenta para a construgdo da cidadania.
Resta saber como o professor o usa e como os alunos recebem as informagdes
apresentadas e os contetdos nele organizados, no dia a dia da sala de aula. Afinal,
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tradicionalmente, ensinar Geografia ¢ uma tarefa que tem sido apoiada enormemente
pelo uso do Livro Didatico para disponibilizar os contetidos (CALLAI 2011, p.130).

Lajolo também aborda a importancia do Livro Didatico para o professor e para o
aluno ressaltando que “[...] o livro didatico € instrumento especifico e importantissimo de

ensino e aprendizagem formal” (LAJOLO, 1996, p.4).

Ao adjetivar um livro como didatico, aponta-se para a finalidade educativa desse
tipo de obra. E um recurso didatico que contém o contetido-forma de uma disciplina
escolar. O seu uso no ensino-aprendizagem, na Educagdo Basica, esta relacionado
com a didatica especifica da respectiva area cientifica curricular (AZAMBUIJA,
2017, p.62).

Este mesmo autor ainda destaca que o livro quando utilizado como manual ¢é
compativel com o ensino tradicional da Geografia em que o professor apenas repassa o
conteudo para o aluno de acordo com o que foi elaborado no manual didatico. O autor conclui
dizendo que o livro didatico faz parte da cultura escolar. Para ele o que muda ¢ a forma ou
finalidade desse uso, fazendo assim um paralelo entre a didatica tradicional e a didatica

renovada em que:

Na didatica tradicional assume a fun¢do de ser o manual no qual o contetdo esta
pronto para ser repassado para os alunos. Na didatica renovada assume a fungdo de
ser um recurso didatico metodologico, um guia orientador e organizador do ensino-
aprendizagem (AZAMBUIJA, 2017, p.75).

Geralmente os Livros Didaticos apresentam limitagdes, pois sao produzidos em
escala nacional, privilegiando algumas regides e deixando outras de lado. Assim, ¢ necessario
que o professor promova uma interligacdo entre o Livro Didatico e a realidade local do aluno.
Alguns professores ainda adotam o Livro Didatico como Unico recurso para o ensino
aprendizagem. Deste modo, ¢ interessante saber manusea-lo de forma que se promova uma

interligacdo do mesmo com o cotidiano do aluno. Neste sentido, Santos (2017) ressalta:

[...] por mais que o processo avaliativo dos LDs tenha avancado, nés professores nao
devemos ficar restritos a esse material, ele € um ponto entre tantos disponiveis, parte
de nds educadores encontrar o melhor uso para o LD em nossa relagdo com os
estudantes (SANTOS, 2017, p.148).
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Gabrelon e Silva (2017) concordam com a mesma e destacam que o Livro
Didatico pode ajudar o professor na organiza¢do do seu trabalho em sala de aula, e que essa
discussdo contribui para que pensemos no papel que o ensino de Geografia desenvolve na
escola. Ao mesmo tempo o autor ressalta: “o professor precisa estar atento ao que pretende
alcangar com os alunos e de que maneira os livros podem potencializar o processo de ensino”
(GABRELON e SILVA, 2017, p.114).

Ainda refletindo sobre a importancia do Livro Didatico, Santos (2017, p.141)
revela: “um Livro Didatico ¢ uma opgao entre tantas outras, e, dentre tantas possibilidades,
[...] sendo fun¢do do educador buscar constantemente realidades que dialogam com aquela

posta [...] procurando sempre enriquecer sua pratica pedagogica”. Batista (2011) comenta que:

O processo de ensino e aprendizagem deve envolver materiais variados ¢ nenhum
deles deve ser mais importante do que o educador, que tem de ser o autor do ato de
ensinar de modo a definir objetivos proprios, seguir metodologias especificas
conforme o publico que atende e ndo segundo um modelo proposto no livro didatico
(BATISTA, 2011, p.14).

Assim, ¢ importante que o professor busque aperfeigoar os recursos existentes na
escola, transformando-os em estratégias para ensinar, de acordo com a forma que cada aluno

aprende. Libaneo (2002) reforga:

O livro didatico ¢ um companheiro do professor ¢ um valioso recurso didatico para o
aluno. Nele encontra-se organizado e sequenciado o conteudo cientifico da matéria
supostamente correto. Através dele o professor continua aprendendo, ganhando mais
seguranca para o trabalho na sala de aula. Para o aluno ¢ uma fonte de informagao
imprescindivel por conter o saber sistematizado da matéria escolar, além de ser meio
para o estudo individual, revisdo e consolidagio da matéria (LIBANEO, 2002,
p-126).

O autor completa dizendo que este recurso, se bem utilizado pelo professor, pode
auxiliar os alunos na formagao de conceitos, a desenvolver habilidades intelectuais, além de
estratégias cognitivas. O Edital do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2015

aponta:

O livro constitui-se como mais uma ferramenta de apoio no desenvolvimento do
processo educativo, com vistas a assegurar tanto o trabalho com os eixos cognitivos
comuns as areas do conhecimento quanto & inser¢do e articulacdo das dimensdes
ciéncia, cultura, trabalho e tecnologia no curriculo dessa etapa da educagéo basica.
(Edital PNLD 2015 — Ensino Médio, p.39).
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A partir das abordagens aqui mostradas, nota-se a importancia do Livro Didatico,
tanto para o professor, quanto para o aluno. Este recurso didatico deve ser utilizado por ambos
de maneira que se faca envolvendo outros materiais didaticos € ndo como Unico instrumento
para o processo de ensino aprendizagem. Diante deste contexto, aborda-se no proximo item o

PNLD, buscando mostrar sua importancia no contexto do Livro Didatico.

4.2 O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), segundo o MEC, ¢ o mais
antigo dos programas voltados a distribui¢do de obras didaticas aos estudantes de rede publica
de ensino brasileira, tendo iniciado com outra denominagao em 1937. Foi criado pelo Decreto
Lei 91.542 de 19 de agosto de 1985 e trouxe mudancas como: selecao do Livro Didatico pelos
professores; reutilizacdo do livro nos anos subsequentes, abolindo o livro descartavel; a
execucdo do PNLD passou a ser do Ministério da Educacdo, através da Fundagdo de
Assisténcia ao Estudante (FAE), garantindo o critério de escolha do livro pelos professores.

Santos (2017, p.144) define o PNLD da seguinte forma: “€¢ um programa que visa
a distribuigdo, as escolas publicas do Brasil, de Livros Didaticos entre outros materiais de

apoio a pratica educativa”. Callai (2016) relata:

O PNLD ¢ destinado ao atendimento da producdo, analise, avaliagdo, selecdo e
distribui¢do do Livro Didatico. Ao atender a todas as escolas publicas, através da
distribuigdo gratuita a todos os alunos, considerando a escolha feita pelo professor
da respectiva area, ele atinge um numero significante de pessoas (CALLAI 2016, p.
275).

Ao longo do tempo, o programa foi aperfeicoado e passou por diferentes nomes e
formas de execugdo. Atualmente o PNLD ¢ voltado a educagdo basica brasileira, tendo como
unica excec¢ao os alunos da educagao infantil. Os livros distribuidos deverao ser conservados e
devolvidos para utilizagdo por outros alunos por um periodo de trés anos. Passado esse
periodo, ocorre a escolha das proximas cole¢des de forma alternada a cada trés anos. Ou seja,
em um ano, ocorre a selecao para os Anos Iniciais, noutro os Anos Finais e por fim, o Ensino
Médio. As escolas sdao cadastradas no programa e os professores realizam a escolha do Livro
Didatico. Seu objetivo principal “€ o de oferecer aos alunos e professores das escolas publicas

brasileiras obras que foram analisadas quanto a corre¢do dos conceitos e informagdes basicas,
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sua atualidade, pertinéncia e adequacao no trato dos termos de cada componente curricular em

analise [...]” (BRASIL 2015, p.7).

Os docentes optam por duas colegdes que melhor se enquadram a sua propria
concepgdo de construgdo do conhecimento e que estejam atreladas ao projeto
politico-pedagdgico de sua instituigdo educacional, colocando por seu interesse a
primeira ¢ segunda opgdo a ser entregue. Junto aos livros dos estudantes, segue o
manual do professor, que também passa pelo processo de avaliagdo do Ministério da
Educagéio (MEC) (SANTOS, 2017, p.145).

Uma dificuldade elencada por parte dos professores pesquisados foi a dificuldade
de acesso as colecdes que estdo sendo distribuidas neste ano de 2018. Alguns reclamaram que
ndo tiveram contato direto com todas as colegdes, outros apontam que as colegdes foram
disponibilizadas de forma digital e que, como a internet da escola ndo ¢ de boa qualidade nao
conseguiram escolher a cole¢do de forma consciente. Para que o Livro Didatico chegue as
maos do professor e do aluno ha todo um processo que envolve diferentes sujeitos. Maciel

(2015) ao retratar as etapas de funcionamento do PNLD, afirma:

A execucdo do programa envolve as agdes de diferentes sujeitos: editoras; equipes
de pareceristas vinculados as instituigdes de ensino superior que vdo realizar a
avaliacdo; professores e, finalmente alunos que receberdo os livros. O MEC se
encarrega das questdes funcionais, e os recursos financeiros bem como a defini¢cao
dos valores repassados as editoras ficam a cargo do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo. (MACIEL, 2015, p.81).

A autora ressalta a importancia de observar que, apesar do destaque dado a
escolha das colegdes, ¢ preciso considerar que esta escolha ¢ influenciada pelo poder

econOmico das editoras de maior capital através da divulgagdo. Santos (2017) afirma:

O processo de avaliagdo dos livros vem melhorando com os novos
encaminhamentos dados pelo MEC. A concep¢do de escolha da instituigdo
responsavel pela avaliacdo ser a partir de selegdo por chamada publica se torna uma
forma de democratizagdo deste encaminhamento e também pluraliza a avalia¢do ao
levar a outras maos, que ndo sempre as mesmas, o processo regido pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (SANTOS, 2017, p.147).

O autor ressalta que o aprofundamento nos parametros avaliativos avangou,
principalmente em relagdo a pluralidade de visdes, e frisa que mesmo seguindo todos esses
passos para a avaliacdo, devemos considerar o PNLD como algo superior a apenas um

programa de distribui¢ao de livros e outros materiais para escolas de educacdo basica.
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Este mesmo autor afirma que no PNLD estdo contidas visdes de mundo que serao
distribuidas a comunidades agricolas, ribeirinhas, dentre outras, confundindo-se com a luta
por uma diversidade que se encontra silenciada em nossa sociedade. De acordo com o autor,
por mais que os processos avaliativos com relagao ao Livro Didatico tenham avangado, nds

professores ndo devemos ficar restritos a esse material didatico.

[...] o Livro Didatico ndo é — nem deve ser — o epicentro do processo de construgao
do conhecimento, mas ele pode servir como ponto de quebra de estigmas e visdes
distorcidas sobre aspectos geograficos, um material que pode lhe auxiliar em sua
pratica cotidiana, dando indicagdes de possibilidades para uma maior reflexdo em
relag¢@o ao espaco geografico (SANTOS, 2017, p. 150).

A partir dessas interpretagdoes entende-se que a escolha da colegdo a ser utilizada
seja feita a partir de um processo munido de calma e materiais especificos, como por
exemplo, o Guia do Livro Didéatico, visto ser este um material que acompanhara professores e
alunos durante trés anos. Para tanto, ¢ preciso que o professor tenha em maos esse Guia € o
conheca para que se faga uma escolha consciente do Livro Didatico que melhor adéque a sua
realidade escolar. Ressalta-se aqui a importancia do Programa Nacional do Livro Didatico,
que, apesar de alguns autores apontarem criticas ¢ um programa que tem feito a diferenca na
escolha dos Livros Didaticos.

O proximo item trata da andlise feita nas colecdes adotadas pelas escolas
pesquisadas. Utilizou-se o Guia do Livro Didatico PNLD 2015, pelo fato de ser este o guia

norteador das coleg¢des analisadas que pertencem ao triénio 2015, 2016 e 2017.

4.3 Analise das cole¢des adotadas pelas escolas pesquisadas.

Inicia-se este item com a apresentagdo das colecdes, levando em consideragdo o
ano de publicacdo, a editora responsavel, além da formagdo académica de seus autores e a
indicacdo da escola que adotou tal colecdo. Passada a apresentacao das colegdes, parte-se para
a analise feita pelo Guia de Livros Didaticos PNLD 2015 e as consideragdes da pesquisadora
sobre as colegdes. De acordo com a metodologia utilizada para a analise dos volumes 1, 2 e 3,
constatou-se que o volume 1, apresenta o conceito de paisagem.

Para a analise das colegdes apresentadas foi levado em consideracao: concepgao
de paisagem — observar a forma como o autor compreende esse conceito (os elementos que

considera integrantes da paisagem); verificar se a paisagem aparece como um contetdo
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especifico (unidade do livro) ou ¢ recorrente em todo o Livro Didatico; observar se existe
alguma sugestdo de atividade pratica em relacdo ao conceito paisagem; como o autor do livro
sugere ao professor trabalhar com esse conceito.

Das 09 escolas pesquisadas apenas 03 utilizam o mesmo Livro Didatico. As outras

adotam colegdes variadas. Assim, foram analisadas 07 colegdes didaticas ao todo.

4.3.1 Colecgao Geografia Geral e do Brasil: espago geografico

Figura 12: Capa livro 1° ano

Editora: Editora Scipione. Ano de publicacao: 2013.

EUSTAQUIO DE SENE + JOAO CARLOS MOREIRA

GERAL E DO BRASIL
ESPAGO GEOGRAFICO E GLOBALIZAGAO Bacharel e licenciado em Geografia pela Universidade de

MANUAL DO PROFESSOR

Autores: José Eustaquio de Sene/ Jodo Carlos Moreira.

Formacgio académica: *José Eustaquio de Sene —

1 Sdo Paulo (USP); doutor em Geografia Humana pela

GEOGRAFIA
ENSINO MEDIO

Universidade de Sdo Paulo (USP); professor de Geografia

da rede publica privada do Ensino Médio por 15 anos;
professor de Metodologia do Ensino de Geografia na

Faculdade de Educa¢ao da Universidade de Sao Paulo.

Fonte: Autora (2018).

*Jodo Carlos Moreira: Bacharel ¢ licenciado em Geografia pela Universidade de Sdo Paulo
(USP); mestre em Geografia Humana pela Universidade de Sdo Paulo (USP); professor de
Geografia da rede publica e privada de ensino por 15 anos; advogado (OAB/SP).

Escola que adotou: Centro de Ensino Médio Félix Camoa.

Analise do PNLD 2015 sobre a colecio:

De acordo com Brasil (2015) a colegdo é composta de trés volumes impressos e
digitais destinados ao 1°, 2° e 3° ano do Ensino Médio, organizados em unidades, subdivididas
em capitulos e secdes. No volume 1, aborda-se os contetidos fundamentais da cartografia e os

aspectos gerais da Geografia Fisica; no volume 2, sdo tratados os conceitos fundamentais da

Curriculo Lattes disponivel em: <http://lattes.cnpq.br/0055415271790435> Acesso em: 14 jan. 2018.

4 Texto extraido do livro didatico.
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economia, da geopolitica e das sociedades do mundo contemporaneo; no volume 3, sdo
trabalhados temas como industrializagdo, politica economica brasileira, energia, populagdo,
urbanizacdo e agropecudria no Brasil e no mundo.

O volume 1 desta colegdo, apresenta um capitulo inicial com um topico intitulado
Introdugdo aos estudos geogrdficos, em que apresenta um breve historico da ciéncia
geografica, como ponto de partida para que os conceitos da Geografia sejam trabalhados. “Os
conceitos de espago geografico, paisagem, territorio e regido sao introduzidos e trabalhados
progressivamente, ¢ de forma critica e articulada com a analise de questdes ambientais,
relacdes econdmicas, sociais e geopoliticas, entre outras” (BRASIL, 2015 p.81). O Guia dos
Livros Didaticos PNLD 2015 ainda destaca as relagdes entre sociedade e natureza explicando
que essas relacdes se ddo quando sdao analisados os impactos das atividades humanas no meio
fisico e na constituicdo das paisagens. De acordo com o Guia, os fendmenos e fatos
geograficos estdo localizados corretamente, seja por meio da cartografia ou da descri¢do no
texto e nas legendas. Destaca-se ainda o uso correto de diferentes representagcdes para os
dados e informagdes o que possibilita a leitura do espaco geografico a partir de diferentes
pontos de vista. A figura 3 apresenta o capitulo inicial — volume 1 desta colecdo — que

menciona o conceito de paisagem.

Figura 13: Introducdo aos estudos geograficos.

Fonte: Autora (2018).
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Concepciao de paisagem: menciona o conceito de paisagem em um capitulo
inicial intitulado Introdugdo aos estudos geograficos, em que apresenta um rapido histdrico
da ciéncia geografica: “a paisagem ¢ a aparéncia da realidade geografica, aquilo que nossa
percepgao, especialmente visual, capta”. (SENE e MOREIRA, 2013, p.10). Os autores
entendem que as paisagens materializam relagdes sociais, econdmicas e politicas, mas que
ndo sdo facilmente percebidas. Para que isso acontega, de acordo com os autores, ¢ necessario
observacao, estudo e pesquisa. Esse ¢ também o caminho para que o espago geografico seja
apreendido em sua esséncia. Os autores ainda afirmam: “a paisagem expressa a sociedade e a
natureza: ¢ composta de objetos artificiais ou culturais (construidos pelo trabalho humano) e
de objetos naturais (frutos dos processos da natureza)” (SENE E MOREIRA, 2013,p.10).

Conteudo especifico (unidade do livro) ou recorrente em todo o livro: o
conceito de paisagem ¢ abordado apenas no capitulo introdutorio desta colecao.

Atividades praticas nos LDs relacionadas a paisagem: ndo apresenta.

Sugestoes metodologicas para o professor referente a paisagem: nio apresenta.

Nesta colegdo, entende-se que os autores compreendem o conceito de paisagem a
partir do visivel, da percepcao, do que a visao capta. Os autores citam o livro A Natureza do
Espaco (Milton Santos) ao falar da transformacdo do espago geografico. Destaca o homem
como o agente transformador da natureza tendo como objetivo melhorar a qualidade de vida e
garantir a sua subsisténcia. Destaca-se a incorporacdo de novas técnicas desenvolvidas pela
acdo do trabalho humano, ficando o espaco geografico cada vez mais artificializado. E o

chamado meio técnico-cientifico-informacional.

Neste periodo os objetos técnicos tendem a ser a0 mesmo tempo técnicos e
informacionais, ja que gragas a extrema intencionalidade de sua produgdo e de sua
localizacdo, eles ja surgem como informagédo; e, na verdade, a energia principal de
seu funcionamento ¢ também a informagdo. Ja4 hoje, quando nos referimos as
manifestagdes geograficas decorrentes dos novos progressos, ndao ¢ mais de meio
técnico que se trata. Estamos diante da produgdo de algo novo, a que estamos
chamando de meio técnico-cientifico-informacional (SANTOS, 1999, p.190).

De acordo com Santos (1999), esse periodo iniciou-se apos a Segunda Guerra
Mundial, nos paises centrais, atingindo nos anos 70 os paises periféricos e corresponde aos
dias de hoje, em que, além da ligacdo entre técnica e ciéncia, ha um destaque ao elemento que
rege a expansao da logica global — a informacao.

Neste contexto, os autores afirmam que o espago geografico ¢ formado tanto pela

paisagem como pela sociedade, ressaltando que para entender o espaco geografico é preciso
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entender as relagdes sociais e as marcas deixadas pela acdo humana na paisagem no decorrer
da Historia.

A professora que utiliza esta colecdo ao ser questionada sobre o Livro Didatico
relatou que a colecdo ndo aborda o conceito de paisagem em nenhum dos volumes. No
entanto, ao analisar o volume 1 verificou-se que no capitulo introdutério os autores abordam

esse conceito indicando como referéncia o gedgrafo Milton Santos.

4.3.2 Colecao Geografia em Rede

Figura 14: Capa livrol° ano

Editora: Editora FTD. Ano de publicagdo: 2013

Autores: Edilson Adao Candido da Silva/ Laercio Furquim
Junior.

Formacio académica: °Edilson Adio Candido da Silva:

Possui graduagdo em Geografia pela Universidade de Sao

( Paulo (USP) e mestrado em Geografia (Geografia

EDILSW Humana) pela Universidade de Sao Paulo (USP).

LAERCIO FURQUIM JR.

G eo g r af i a\ Atualmente ¢ professor da Faculdade de Campinas.

€MRede ©
Wiero - e |

Fonte: Autora (2018)

Laercio Furquim Jidnior: Doutorando em Histéria da Educa¢do (PUC/SP). Mestre em
Geografia Humana pela Universidade de Sdo Paulo (USP). Possui Licenciatura em Geografia
pela Universidade de Sdao Paulo (USP), bacharelado em Geografia pela Universidade de Sao
Paulo (USP).

Escola que adotou: Escola Estadual Angélica Ribeiro Aranha.

Analise do PNLD 2015 sobre a cole¢ao:

De acordo com Brasil (2015), a colegao ¢ constituida por trés volumes impressos,

além dos respectivos Livros Digitais. No volume 1, aborda-se contetidos como: A linguagem

> Curriculo Lattes disponivel em: <http://lattes.cnpq.br/1267710836356348>Acesso em: 14 jan. 2018.
8 Curriculo Lattes disponivel em: < http://lattes.cnpq.br/8057850655091878>Acesso em: 14 jan. 2018
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geografica; A producdo do espaco e divisdo do mundo; e A Geografia da natureza: sociedade e
ambiente. No volume 2, apresentam-se temas como: Espaco, sociedade e cidadania; O meio
urbano e o ambiente; e O espago da producdo. No volume 3 sdo trabalhados temas como:
Geopolitica, geoeconomia e poder mundial, e Geopolitica e conjuntura internacional: a
regionaliza¢do do espago mundial.

Segundo Brasil (2015), a coleg@o caracteriza-se pela variedade e diversidade de
fotografias, desenhos, mapas, dentre outros recursos visuais que possibilitam ao aluno
desenvolver habilidades proprias da Geografia, pois essas ilustracdes contém elementos
necessarios para uma leitura geografica correta e eficiente. “Além disso, as imagens
contribuem para ilustrar os diferentes povos e culturas do mundo, sua diversidade e
pluralidade, de modo especial, a riqueza da sociedade brasileira, incluindo suas desigualdades
e conflitos” (BRASIL, 2015, p.71/72). Destaca-se o Manual do Professor como um recurso
importante que auxilia o trabalho docente, comprometendo-o com uma Geografia que articula
a sociedade e a natureza, em suas inter-relacdes entre as escalas geograficas. Ressalta-se ainda
as orientagdes constantes no manual direcionada ao professor para mediar as relagdes dos
alunos com o livro, de forma a reconhecer o papel da Geografia na analise critica do mundo,
entendendo as suas constantes transformacoes.

Concepcao de paisagem: O autor aborda o conceito de paisagem no volume 1
desta colecdo. Silva e Junior faz a introducao da unidade I com uma imagem de satélite e uma
frase do livro de Yves Lacoste “A Geografia: isso serve em primeiro lugar para fazer a
guerra”, e, em seguida faz um questionamento sobre o titulo do livro para iniciar o conteudo.
Nesta mesma unidade, intitulada “A linguagem geografica”, destaca-se no capitulo 1 o tema
“O espago geografico”. Este capitulo traz como subtopico “O lugar e a paisagem no cotidiano
da sociedade”, ressaltando as formas de organizacdo das sociedades com destaque para a

paisagem:

As formas de organizago das sociedades transformam-se em cada época e a historia
vai sendo registrada no espaco geografico. Se observarmos a paisagem que nos
cerca, logo encontraremos construgdes e objetos que datam de diferentes periodos e
que compdem o mesmo lugar no presente. Sdo verdadeiras rugosidades do espago
(SILVA e JUNIOR, 2013, p.15).

Neste trecho os autores destacam as transformagdes ocorridas na paisagem, no

sentido de que uma Uinica imagem ¢ composta por construgdes de diferentes idades.
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Os autores retomam o conceito de paisagem na unidade III deste volume
intitulada “A Geografia da natureza: sociedade e ambiente”, mais precisamente no capitulo 9.
Apontam que € comum as pessoas associarem o conceito de paisagem a imagens de lugares
muito bonitos, paradisiacos. Apresenta a paisagem formada a partir de elementos naturais,

relatando que:

A natureza ¢ muito mais do que percebemos nas paisagens, ¢ em cada regido do
planeta ela se apresenta de forma especifica e se transforma em ritmos diferentes.
Muitas vezes essas transformacdes sao identificadas em decorréncia das agdes
humanas. E possivel identificar nessas regides, caracteristicas proprias das paisagens
naturais e também as alteragdes que vém sofrendo (SILVA e JUNIOR, 2013, p.195).

Neste trecho entende-se que o autor considera o homem como agente
transformador da paisagem, um dos intensificadores dessas transformagdes na natureza.

No capitulo 10, desta mesma unidade, com o titulo “Dominios Morfocliméaticos
do Brasil”, o autor continua destacando a paisagem formada a partir de elementos naturais.
Apresenta-se o conceito de dominios morfoclimaticos destacando o gedgrafo Ab’Saber, e

identifica como elementos da paisagem: relevo, solo, clima, hidrografia e biomas.

Dominios Morfoclimaticos sdo unidades da paisagem natural resultantes da
combinagdo e interagdo entre relevo, vegetagdo, solo, clima e hidrografia que
definem determinada por¢do do territdrio, ou seja, areas que tiveram fortes
influéncias climaticas e ecoldgicas na constituicdo e configuracdo de sua topografia
e conjunto paisagistico (SILVA e JUNIOR, 2013, p.212).

Em alguns trechos desta colegdao verifica-se que os autores abordam as
transformagdes ocorridas na paisagem no decorrer do tempo, colocando o homem como
principal intensificador dessas transformagdes.

Conteudo especifico (unidade do livro) ou recorrente em todo o livro: o
conceito de paisagem aparece no volume 1 desta cole¢do, ja na unidade I, que tem como titulo
“A linguagem geografica”. No capitulo 1 intitulado “O espago Geografico”, os autores listam
as varias dimensdes do espaco geografico desde a local, que segundo eles seria o lugar, ao
regional, até a global fazendo relagdo entre eles. Ainda neste capitulo, no tdpico 3, sob o titulo
“O lugar e a paisagem no cotidiano da sociedade” encontra-se um trecho em que o autor
aponta as formas de organizacao das sociedades, destacando a paisagem. Inclui-se o conceito
de rugosidades do espago, que para eles sdo as transformacdes registradas no espago

geografico de acordo com as formas de organizagdo das sociedades, e volta a ser citado na
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unidade III nos capitulos 09 e 10 deste mesmo volume. No capitulo 09 (As grandes paisagens
naturais) menciona-se a paisagem ao relatar a variedade de paisagens existentes na superficie
terrestre. “Na superficie terrestre hd uma grande variedade de paisagens naturais. Quando as
imaginamos ¢ bastante comum associa-las a imagens de lugares idilicos, paradisiacos, muito
bonitos” (SILVA e JUNIOR, 2013, p.194). Percebemos que Silva e Junior marcam o homem
como elemento que transforma a paisagem. Como elementos da paisagem sao destacados o
relevo, a vegetagdo. J4 no capitulo 10, o conceito de paisagem ¢ abordado através dos
Dominios Morfoclimaticos, em que o autor faz referéncia a paisagem formada a partir de
elementos naturais e destaca como elementos dessa paisagem: relevo, solo, clima, hidrografia
e biomas. O conceito de paisagem nesta colecdo ndo aparece como unidade do livro, mas no
decorrer dos capitulos menciona-se a paisagem, destacando suas transformagoes.

Atividades praticas nos LD relacionados a paisagem: o autor indica no volume
1 desta cole¢do, no final do capitulo 1 na secdo “Roteiro de Estudo” uma atividade pratica que
deve ser trabalhada em grupo sobre a cidade do aluno. A atividade consiste em pesquisar a
origem da sua cidade, qual o bairro mais antigo € o mais recente, procurando identificar as
transformagdes ocorridas na paisagem local, retratando as rugosidades do espaco geografico.

Sugestoes metodologicas para o professor referente a paisagem: nio apresenta.

Esta colecdo, no volume 1 destaca uma Geografia em rede, revelando que o
espaco geografico estd sempre em construgdo e em transformacdo, através das agodes
humanas. Os autores compreendem a paisagem como a transformacao da sociedade sobre o
lugar. Trabalham os conceitos de lugar, paisagem e territdrio para compreender a geopolitica
mundial, destacando as rugosidades do espaco, os fluxos e redes e o meio técnico-cientifico-
informacional, conceitos de Milton Santos.

O professor que utiliza esta colecdo ao ser questionado sobre o conceito de
paisagem presente no Livro Didatico destacou Miltom Santos e as rugosidades do espago
como uma referéncia utilizada pelos autores para trabalhar a paisagem em sala de aula. O
professor ainda ressalta que o conceito de paisagem nesta colegdo ¢ trabalhado junto com os
conceitos de lugar e sociedade, no sentido de que a paisagem consiste na transformagao que a

sociedade exerce sobre o lugar.
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4.3.3 Colecao Geografia, Espaco e Vivéncia

Figura 15: Capa livro 1° ano
ENSING MEDIO Editora: Editora Saraiva. Ano de publicagdo: 2013.
Autores: Levon Boligian/ Andressa Alves.

snirasss Aves 1 Formacio académica: 'Levon Boligian: Licenciado em
Geografia pela Universidade Estadual de Londrina (UEL),
Parana. Mestre em Geografia pela Universidade Estadual
Paulista (UNESP) de Rio Claro — SP. Doutor em Geografia
pela Universidade Estadual Paulista (UNESP). Atualmente

o

Géo rofiq

¢ docente no Instituto Federal Catarinense (IFC) no

campus de Sao Francisco do Sul — SC e colaborador da

pnld MATERIAL DE DIVULGAGAO

DA EDITORA SARAIVA
GEOGR

LCLIEN e EyeelLY | Jimboé Didatica Assessoria Escolar, em Londrina — Parana.
(B Srhiva

Fonte: Autora (2018).

sAndressa Alves: Possui licenciatura em Geografia pela Universidade Estadual de Londrina
(UEL) desde 1994. E mestre em Geografia (Organizagio do Espago) pela Universidade
Paulista Jalio Mesquita Filho (1999). Possui ainda graduacdo em Artes Visuais pela
Universidade Estadual de Londrina (UEL) em 2004. Atualmente ¢ autdonoma e proprietaria da
Jimboé Didatica Assessoria Escolar — que assessora e oferece consultoria para instituigdes
educacionais — além de atuar na produgdo, edi¢do e autoria de materiais didaticos para todo o
Ensino Basico.

Escola que adotou: Escola Estadual Marechal Artur da Costa & Silva; Escola Estadual
Carménia Matos Maia; Escola Estadual Pedro Ludovico Teixeira.

Analise do PNLD 2015 sobre a colecio:

A colecdo ¢ composta por trés volumes impressos, iguais aos trés volumes
digitais. De acordo com o Guia do Livro Didatico 2015, esta colegdo apresenta a versao
digital acrescida dos Objetos Educacionais Digitais (OEDs). Os volumes apresentam
contetidos organizados em unidades, capitulos e topicos. O volume 1 apresenta temas como:
A representacao do espaco geografico; A dindmica da natureza e as paisagens geograficas; e A
sociedade e a construcdo do espago geografico. No volume 2 constam contetidos como: Os

espagos urbano e rural no mundo contemporaneo; e Brasil: Estado, Territorio e

7 Curriculo Lattes disponivel em: <http:/lattes.cnpq.br/1273498525862868>Acesso em: 14 jan.2018.
8 Curriculo Lattes disponivel em: <http:/lattes.cnpq.br/1444001492727922>Acesso em: 14/01/2018
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Regionalizagdo. O volume 3 estd dividido em duas unidades respectivamente intituladas: A
nova ordem e a regionalizacdo do espago mundial; e Globalizagdo, meio ambiente e
desigualdades mundiais.

Brasil (2015, p.54) afirma: “a proposta tedrico-metodoldgica € explicitada com
clareza e toma o conceito de espaco geografico como ponto de partida para apresentar os
outros conceitos basicos da Geografia: territdrio, lugar, paisagem e regido”. Afirma-se ainda
que esse quadro conceitual estd referenciado de acordo com os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio.

Aponta-se para o estudo das relagdes entre natureza e sociedade e entre tempo e
espaco, afirmando que “a compreensao da produgdo e transformacio do espago geografico ¢
realizada por meio da demonstragdao das maneiras como a sociedade se apropria do meio
natural e como este vai se transformando em espago relacional” (ibidem). Além disso, as
relacdes espago-temporais estdo presentes nas abordagens de urbaniza¢do, modernizacdo da
agricultura, globalizagdo, entre outros temas.

Outro fator destacado € a perspectiva multiescalar na abordagem dos contetidos
que se concretizam nos textos principais € complementares, imagens e, sobretudo, nas
atividades, em que o aluno ¢ incentivado a refletir sobre o tema em estudo relacionando-o a
sua realidade local e desenvolvendo varias habilidades, especialmente as de compreensdo,
memorizagao e classificacao.

Esta analise feita pelo Guia do Livro Didatico PNLD 2015, sustenta que a colecao
apresenta diversas possibilidades de trabalho integrado com outras disciplinas do Ensino
Médio. Ressalta-se ainda que os conteudos apresentados na colegdo mostram as diferencas
existentes entre os lugares, a partir de pontos de vistas distintos, sem privilegiar regides ou
caracteristicas socioespaciais.

Concepcao de paisagem: observa-se no volume 1 desta cole¢do, que o conceito
de paisagem ¢ abordado na unidade II, intitulada “A dindmica da natureza e as paisagens
geograficas”. Nesta unidade mais precisamente no capitulo 3, que tem como titulo “O tempo
da natureza e as marcas nas paisagens” aborda-se a paisagem, destacando as modificacoes
sofridas pelas mesmas.

Os autores orientam o professor a questionar os alunos o que lhes permite
perceber a transi¢do entre as estagdes do ano na regido onde vivem e propde que os estimule a
destacar nas paisagens os elementos que mostram essa dinamica da natureza.

Prioriza-se como responsaveis por esta modificagdo fendmenos naturais. A

principio, ndo inclui o homem como agente transformador da paisagem.
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No capitulo 7 desta mesma unidade intitulada “As mudancas climdticas e as
paisagens geograficas”, os autores retomam a paisagem, apontando varios fatores que
provocam as mudancas climaticas, ocasionando mudangas na paisagem e faz um
questionamento: “O ser humano esta alterando o clima da Terra? ”. Neste capitulo apresenta o
homem dentre os fatores que provocam alteragdes no clima, influenciando na transformacgao
das paisagens.

No capitulo 11 volta-se a falar de paisagem com o subtopico “As paisagens e as
formacgdes de relevo (cadeias montanhosas, planaltos, depressdes e planicies)”. Ainda neste
capitulo encontramos outro subtopico que menciona a paisagem: “O relevo, os seres humanos
e as paisagens terrestres”. Os autores relatam que “ao criar elementos culturais, o ser humano
altera as formas de relevo e modifica as fisionomias das paisagens terrestres ” (BOLIGIAN e
ALVES, 2013, p.144).

No capitulo 12 a paisagem volta a ser referenciada no tdpico “As grandes
paisagens naturais brasileiras”, em que os autores citam Ab’Saber ao falar da diversidade de
paisagens brasileiras. Noutro topico — A interferéncia antropica nas dinamicas naturais —
destaca-se a agao humana na alteracao dos biomas brasileiros.

O autor toma o conceito de espago geografico como ponto de partida para
apresentar outros conceitos geograficos, dentre eles a paisagem. Busca em alguns topicos dos
textos expor as transformagdes ocorridas nas paisagens € 0S responsaveis por essas
transformacoes.

Conteudo especifico (unidade do livro) ou recorrente em todo o livro: Nesta
colegdo o conceito de paisagem aparece na unidade II do volume 1, sendo que no decorrer de
todo o livro o autor sempre volta a mencionar a paisagem. Em alguns trechos do livro os
autores falam sobre as modificacdes sofridas pelas paisagens, apontando como responsaveis
por essas transformacdes fendmenos naturais e, em outros abordam o homem como um dos
fatores que provocam alteragdes no clima causando alteragdes nas paisagens.

Atividades praticas nos LD relacionados a paisagem: Esta cole¢dao ndo possui
indicacao de atividade pratica referente ao conceito de paisagem.

Sugestdes metodolégicas para o professor referente a paisagem: A colecio
apresenta no Manual do Professor um texto de apoio sobre paisagem retirado do livro “Os
dominios de natureza no Brasil: potencialidades paisagisticas” do gedgrafo Aziz Ab’Saber.

As professoras que utilizam esta colegdo possuem opinides distintas quanto o
conceito de paisagem abordado pelo Livro Didatico: uma delas relata que este conceito ndo

estd presente no LD e que recorre a outros livros para trabalhar a paisagem em sala de aula; ja
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a outra relata que este conceito ¢ abordado no volume 1 refor¢ando que o livro contempla a
paisagem em varios momentos através da presenca de elementos naturais, culturais e suas
transformagdes ao longo do tempo. Assim, percebe-se que alguns professores tém pouco
conhecimento da cole¢do que utiliza em sala de aula, j& que esta colecdo aborda a paisagem

em alguns capitulos do volume 1.

4.3.4 Colecao Territdrio e Sociedade no mundo globalizado

Figura 16: Capa livro 1° ano

ELIAM ALABI (€I | ANSELMO LAZARO BRANCO | CLAUDIO MENDONGA Editora: Editora Saraiva. Ano de publicag:ﬁo: 2013.

TERR'TOR'O E . Autores: Elian Alabi Lucci/Anselmo Lazaro

SOCIEDADE - Branco/Claudio Mendonga.

NO MUNDO GLOBALIZADO ~ A s . . . .
i l ' . Formacdo académica: °Elian Alabi Lucci: Possui

especializacio em Espacos e Temporalidades pela
7 MANUM Faculdade de Educagdo Ciéncias e Artes Dom Bosco de

Monte Aprazivel (2002). Tem experiéncia na area de

Geografia.

“Anselmo Lazaro Branco: Licenciado em Geografia pelas Faculdades Associadas Ipiranga
(FAI). Professor da rede particular de ensino.

"Claudio Mendong¢a: Bacharel e licenciado em Geografia pela Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sao Paulo (FFCH — USP). Professor da rede
particular de ensino.

Escola que adotou: Centro de Ensino Médio Professor Floréncio Aires.
Analise do PNLD 2015 sobre a colecio:

A colegdo é composta por trés volumes, subdivididos em unidades e capitulos. O

primeiro volume apresenta temas como Era da informacdo e sistemas de informacdes

®  Curriculo Lattes disponivel em: <http:/lattes.cnpq.br/9676658507394582>Acesso em 14 jan. 2018.
1 Texto extraido do livro didatico.

" Texto extraido do livro didatico.
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geograficas; Planta Terra: estrutura, forma, dindmica e atividades humanas; Clima e
formagdes vegetais; As dguas do planeta; e Natureza, sociedade, e ambiente. O segundo
volume ¢ composto por 4 unidades e 13 capitulos que subdividem em temas como: Contexto
historico e geopolitico do mundo atual; A economia mundial e a globalizagdo; Infraestrutura e
desenvolvimento; Espago e producdo. O terceiro volume ¢ composto por 4 unidades e 11
capitulos que apresentam temas como: Etnia, diversidade cultural e conflitos; Espaco
geografico e urbanizagdo; Espaco, sociedade e economia; e Brasil: perspectivas e
regionalizagao.

Segundo Brasil (2015, p.123), “a fundamentagdo tedrico-metodologica adotada na
colegdo valoriza o estudo das contradi¢cdes do espago geografico construido por meio de
relacdes complexas entre natureza e sociedade, com o intuito de formar cidaddos criticos e
participativos”. O mesmo afirma que os alunos sdo vistos como sujeitos € atores sociais que
devem intervir no espaco compartilhado, sendo seus conhecimentos prévios valorizados,
promovendo o desenvolvimento da aprendizagem significativa.

Os temas sdao articulados por meio de recursos visuais e de atividades
diversificadas direcionando o aprendizado para as especificidades do meio fisico, politico,

econdmico, social e cultural. Neste sentido, Brasil (2015) ainda ressalta que:

Os conceitos, contetidos e principais temas relacionados ao espago geografico estdo
organizados e distribuidos na cole¢do de maneira equilibrada, de modo a permitir a
analise cada vez mais abrangente da realidade. Os conceitos geograficos aparecem
contextualizados quando as tematicas requerem a sua utilizagdo. Destaca-se que os
contetdos sdo trabalhados visando a uma aprendizagem que ultrapasse a dimensdo
conceitual, e alcance também a procedimental e atitudinal (BRASIL, 2015, p.123).

De acordo com esta analise, as atividades da cole¢do sdao diversificadas,
estimulando nos alunos o interesse por questdes da atualidade, favorecendo o
desenvolvimento de sua capacidade critica e articulando os diferentes saberes, na tentativa de
agugar sua consciéncia critica.

Concepcao de paisagem: A colecao Territorio e Sociedade no Mundo
Globalizado aborda a paisagem nos capitulos 8 ¢ 9 do volume 1. Os capitulos tém
respectivamente como titulos “Climas e formagdes vegetais no mundo” e “Dinamica climatica
e formacgdes vegetais no Brasil”. No capitulo 8 os autores abordam o clima como fator que
altera a paisagem. Apresenta-se paisagens de um mesmo lugar em diferentes estagdes do ano e
destaca as alteragdes que ocorreram na paisagem daquele lugar dependendo da estagdo do

ano. Ja& no capitulo 9 os autores destacam o clima e as formacdes vegetais no Brasil, no
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sentido de mostrar a variedade de paisagens do Brasil e faz uma relagdo entre o clima e essas
formagdes vegetais. A paisagem ¢ apresentada na colecdo através das transformacdes
ocorridas nas mesmas, mas o conceito de paisagem ndo ¢ abordado.

Conteudo especifico (unidade do livro) ou recorrente em todo o livro: Destaca
a paisagem nos capitulos 8 e 9. Aborda-se a relagdo do clima com a paisagem em determinado
momento e noutro elenca-se a variedade de paisagens existentes no Brasil relacionando-as
com o clima.

Atividades praticas nos LD relacionadas a paisagem: nao apresenta.

Sugestoes metodologicas para o professor referente a paisagem: nio apresenta.

O professor que utiliza essa colecdo afirmou que a mesma ¢ bastante resumida e
que alguns contetudos indicados pelo referencial curricular para trabalhar em sala de aula nao
estao presentes no Livro Didatico. A alternativa encontrada € recorrer a outros recursos como
a internet e outros Livros Didaticos para auxiliar no processo de aprendizagem. De acordo
com o professor uma das alternativas encontradas para trabalhar o conceito de paisagem ¢

através de apostilas organizadas por ele mesmo.

4.3.5 Colecao Geografia: o mundo em transi¢ao

Figura 17: Capa livro 1° ano

JOSE WILLIAM VESENTINE Editora: Editora Atica. Ano de publicagdo: 2013.

Autor: José William Vesentini.

Formac¢io académica: '“José William Vesentini:
GEOGRAFIA bl Bacharel e licenciado em Geografia pela Universidade de
O MUNDO EM TRANSICAO Sao Paulo (USP). Doutor em Ciéncias Humanas, area de
Geografia Humana, pela USP. Livre-docente em Geografia
pela Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da
USP. Professor e pesquisador da USP, onde leciona nos

cursos de graduacdo e pos-graduacao.

S e

Fonte: Autora (2018).

Escola que adotou: Escola Estadual Alfredo Nasser.

12 Texto extraido do livro didatico.
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Analise do PNLD 2015 sobre a cole¢ao:

A colecdo ¢ composta por trés volumes. De acordo com Brasil (2015, p.94) “o
primeiro volume apresenta-se a Geografia como disciplina que foi construida ao longo do
tempo, as nogdes de cartografia e os contetidos que tratam do espaco geografico no Brasil e
no mundo”. O mesmo destaca que o contetido geografico prioriza alguns conceitos basicos
(espaco, territorio e paisagem), particularmente a paisagem formada a partir de elementos
naturais. No segundo volume, os contetidos sdo elencados a partir do espago geografico
brasileiro. O terceiro volume trata do conhecimento da Geografia geral, havendo também
textos que fazem menc¢do ao Brasil e um capitulo intitulado Perspectiva para o século XXI,
mostrando os acontecimentos mais recentes que provocaram mudancas na sociedade mundial
e também no espago geografico (BRASIL, 2015, p.94).

A partir desta andlise afirma-se que os contetidos e as atividades propostas
favorecem o desenvolvimento do pensamento critico e oferecem uma gama de textos,
imagens e dados que visam promover o (re)pensar do aluno sobre os conceitos e temas
abordados.

Brasil (2015, p.96) relata que nos capitulos que focam as questdes ambientais, os
contetidos contribuem para a superagcdo da dicotomia sociedade e natureza, e Geografia fisica
e humana. O mesmo ainda comenta que as relagdes espago-temporais sdo abordadas com
temas transversais e contextualizadas historicamente.

Conteudos que favorecem a construcdo da cidadania e o convivio social
republicano estdo presentes por meio de textos, imagens e dados que dao suporte a uma

reflexdo critica sobre a realidade do aluno e o contexto social em que esta inserido.

Ao inserir no inicio de cada capitulo a se¢do Ponto de Partida pretende-se subsidiar
o trabalho do professor, de modo que ele explore o conhecimento prévio ou as
vivéncias do aluno para iniciar o conteudo do capitulo. Com este tipo de
intencionalidade, ¢ possivel desenvolver no aluno habilidades interpretativas e de
relacdo com seu meio. Normalmente, os recursos utilizados sdo mapas, charges,
textos, entre outros (BRASIL, 2015, p.96).

Através da exploragdo do conhecimento prévio do aluno é possivel iniciar o
conteudo a ser trabalhado, a partir das vivéncias do aluno, na busca de desenvolver
habilidades interpretativas na relagao do aluno com seu meio.

Concepcao de paisagem: O autor menciona a paisagem, a partir do conceito de

espaco geografico no volume 1 desta colegdo (unidade I), que tem como titulo “Espaco
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geografico e suas representacdes”. Ao iniciar o capitulo 1 intitulado “A construg¢do do espaco
geografico”, com a secdo “Ponto de Partida” aborda o conceito de espago geografico:
“Espago geogrdfico ¢ todo local onde a humanidade reside e produz modificagoes”
(VESENTINI, 2013, p.8). Nesta mesma se¢do ele ainda apresenta duas imagens na qual
conceitua paisagem natural e paisagem humanizada. Em uma imagem, segundo ele
“paisagem marcada pelos elementos da natureza (relevo e vegetagdo), sendo pouco visivel a
ocupag¢do humana” (imagem da serra da Bocaina, Sao Paulo, em 2011). Na outra imagem
(vista parcial de Belo Horizonte (MG), em 2011), o autor conceitua como “paisagem onde a
natureza original foi profundamente alterada pela agdo humana, uma paisagem construida
pelos seres humanos” (VESENTINI, 2013, p.8).

Percebe-se que o autor considera como elementos da paisagem o relevo e a
vegetacdo e que o mesmo faz referéncia a paisagem natural e paisagem humanizada. A partir
de questionamentos sobre a construgdo e reconstrucao do espaco geografico, entende-se que o
autor coloca o homem como agente que produz e reconstrdi o espaco geografico. Ainda neste
capitulo, no subtitulo “Espaco geografico: diferencas devidas ao tempo e a agdo da natureza”
apresenta-se o tempo (histérico: do ser humano e natural: dos fendmenos da natureza) como
fator que produz modificacdes na paisagem e mostra a fotografia como ‘“uma maneira
indireta de leitura da paisagem de hoje e do passado”, ressaltando que “ela pode nos
mostrar lugares e tempos onde nunca estivemos e com os quais ndo teriamos tido contato se
a fotografia nao existisse” (VESENTINI, 2013, p.13). Na pagina seguinte encontra-se o
conceito de paisagem: “a paisagem é o resultado de uma construgdo historica ao longo do
tempo”, pois segundo ele contém elementos criados hd muitos anos e outros construidos
recentemente (VESENTINI, 2013, p.14).

A figura 18, apresenta duas fotos para exemplificar o conceito de paisagem: na
foto 1, a paisagem ¢ marcada pela presenca de elementos naturais. Ja na foto 2, a natureza foi
profundamente modificada pela acdo da humanidade. Observando as duas fotos identifica-se
o que ja foi discutido anteriormente: o fato de os Livros Didaticos privilegiarem algumas
regioes do Brasil deixando outras de lado. O aluno do interior, que nao tem acesso ao grande
centro, certamente encontrard dificuldades para visualizar a paisagem formada a partir de
elementos culturais, visto que os prédios ilustrados na foto 2 estdo fora do contexto da sua

realidade.
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Figura 18: Secdo Ponto de Partida — Conceito de Espago Geografico.

PONTO D E PARTIDA

Espaco geografico é todo local onde a humanidade reside e produz modificacoes, ou seja, a
superficie da Terra. Isso quer dizer que o espaco geografico ndo € o espago astronomico ou
sideral - o Universo.

InGmeros fendmenos que ocorrem nesse espaco talvez infinito, principalmente no Sistema
Solar, exercem multiplas influéncias ou repercussoes sobre a superficie do nosso planeta, que,
afinal, € uma parte infima do Universo, mas muito particular, pois € nosso berco e moradia.
Observe as duas fotos abaixo: em uma a paisagem € marcada pela presenca de elementos na-
turais e na outra a natureza foi profundamente modificada pela acao da humanidade.
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Paisagem marcada pelos elementos da natureza Paisagemn onde a natureza ariginal foi profundamente
(relevo e vegetacdo), sendo pouca visivel 3 ccupagio alterada pela ag3o humana, uma paisagem construida
humana. Nz foto, serra da Becaing, no estado de Sao pelos seres humanos. Na foto, vista parcial de Belo
Paulo, em 2011. Herizonte (MG), em 2011.

) Agora responda:

a) £ muito comum, em Geografia, a expressao "construcio ou producao do espaco”. As duas fotos
a ilustram bem. Com base nelas, procure explicar com suas proprias palavras o significado des-
S8 expressao.

b) Qual € o agente ou sujeito que produz ou (rejconstrdi o espaco geografico? De que forma isso
acontece?

Fonte: Autora (2018).

A colecdo ainda apresenta no volume 2, mais precisamente no capitulo 14
intitulado “Dominios Morfoclimaticos”, como introdugdo um trecho do livro Os Dominios
Morfoclimaticos do geodgrafo Ab’Saber seguido de alguns questionamentos sobre paisagem
natural. Feito a introdugdo do capitulo, o autor apresenta o subtopico “A paisagem natural em
conjunto”, destacando como elementos da paisagem natural do Brasil: a estrutura geologica e
o relevo; os climas e a hidrografia; e os biomas (com énfase na vegetagdao). Neste mesmo

capitulo encontram-se definidos os seis principais dominios morfoclimaticos do Brasil ou,
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segundo o autor, paisagens naturais: Dominio Amazoénico, Dominio da Caatinga, Dominio do
Cerrado, Dominio da Araucaria, Dominio das Pradarias, Dominio dos Mares de Morros.

Conteudo especifico (unidade do livro) ou recorrente em todo o livro: o
conceito de paisagem ¢ mencionado no volume 1 desta cole¢do, partindo do conceito de
espaco geografico, incluindo o homem como agente que produz e reproduz o espaco
geografico. O considera como elementos da paisagem o relevo e a vegetacao e faz referéncia
a paisagem natural e paisagem humanizada. No volume 2 desta cole¢cdo, vimos o conceito de
paisagem ser abordado sucintamente através dos dominios morfoclimaticos no capitulo 14.

Atividades praticas nos LD relacionadas a paisagem: destaca-se no final da
unidade I, na se¢do “Conexdo do conhecimento” uma atividade pratica que deverd ser
trabalhada em equipe no intuito de conhecer melhor o local do aluno, com alguns
questionamentos sobre as mudangas ocorridas na paisagem local devido ao tempo e as
desigualdades sociais, além de algumas indagacdes sobre exemplos de natureza original
existentes no local de vivéncia do aluno.

Sugestoes metodologicas para o professor referente a paisagem: no Manual do
Professor, o autor apresenta um projeto sobre paisagem com o tema “O tempo histdrico e as
mudancas no espaco geografico”. A atividade possui tempo estimado de 06 aulas. Propde-se
uma reflexdo sobre como as pessoas percebem as mudangas na paisagem onde vivem. E
baseada em entrevistas, pesquisas na internet e em arquivos e/ou revistas e analise de textos
literarios. Dentre outros objetivos o autor destaca: organizar pesquisa de campo, aplicar
questionarios, analisar e interpretar seus resultados (VESENTINI, 2013, p.359). O autor ainda
propde analisar as mudangas nas paisagens através de fotos antigas e novas dos mesmos
locais e entrevistas com pessoas mais idosas, procurando avaliar aspectos positivos e

negativos dessas mudancas.
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4.3.6 Colecao Ser Protagonista Geografia

Figura 19: Capa livro 1° ano Editora: Edicoes SM.
Autores: Obra coletiva concebida, desenvolvida e

produzida por Edi¢des SM; editor responsavel Fabio
Bonna Moreirdo.

Formacido académica: “Fabio Bonna Moreirido: Possui
graduacdo em Bacharelado e Licenciatura em Geografia
pela Universidade de Sao Paulo (USP). Mestrado em
Geografia Humana pela USP. Atualmente ¢ editor-
executivo de Geografia e Sociologia para o ensino

fundamental II e médio nas Edi¢oes SM.

Fonte: Autora (2018).

Escola que adotou: Escola Estadual Brasil

Analise do PNLD 2015 sobre a cole¢ao:

A colecdo impressa ¢ composta por trés volumes, cada volume apresenta
unidades, capitulos, topicos e se¢des. O volume 1 estd dividido em 4 unidades e 17 capitulos e
apresentam-se temas como: A producgdo do espaco no capitalismo; A dinamica da natureza;
Espago agrario; e A representacdo do espago produzido. O volume 2 constitui-se de 4
unidades e 18 capitulos, distribuidos em temas como: Sociedade e paisagens naturais; A
producao do espago industrial; Dindmicas populacionais; € Urbanizacdo e movimentos
sociais. O volume 3 estd estruturado em 4 unidades e 16 capitulos e apresentam-se temas
como: A produ¢do do espago politico; A nova ordem mundial; O espaco politico: focos de
tensdo; e desafios geopoliticos do século XXI. De acordo com a analise feita pelo Guia do

Livro Didatico PNLD 2015:

A proposta teoérico-metodologica da obra esta centrada no conceito de espaco
geografico, trabalhado em perspectiva multiescalar, com analise dos aspectos
globais, regionais e locais. Assim, os temas sdo analisados tanto no ambito do
enfoque global, quanto da realidade brasileira, com atividades que remetem ao
cotidiano e ao lugar de vivéncia do aluno (BRASIL, 2015, p.116).

3 Curriculo Lattes disponivel em: <http://lattes.cnpq.br/5017285743998042> Acesso em: 14 jan. 2018.
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A andlise feita pelo PNLD 2015 afirma que: “além desse conceito basico, sdo
também abordados outros conceitos da Geografia, como paisagem, territorio e regido. A nogao
priorizada de espago geografico decorre da orientacdo para a analise critica desse espaco”
(BRASIL, 2015, p.117).

Esta mesma andlise constatou que os conceitos sdo explicitados no volume 1,
enquanto nos volumes 2 e 3 sdo aplicados e retomados. “As relagdes entre sociedade e
natureza, tempo e espago, sdo privilegiadas na abordagem dos contetdos, de forma a
proporcionar ao aluno o entendimento da produ¢do do espago no ambito do sistema
capitalista” (ibidem). Brasil (2015) ainda afirma que as atividades contribuem para o
desenvolvimento das competéncias de compreensdo, memorizagdo, analise, classificagao,
sintese, formulagao de hipodteses, planejamento, argumentacdo, generalizagdo e critica. As
atividades estdo presentes no final de cada capitulo e da unidade, e em meio aos textos
principais, proporcionando o aprofundamento dos temas trabalhados.

Concepcao de paisagem: A paisagem ¢ citada nos volumes 1 € 2. No volume 1 o
autor menciona a paisagem na unidade 2 que tem como titulo “A dinamica da natureza”.

Ao introduzir a unidade o autor mostra na se¢do ‘“Para comecar” um pequeno
texto seguido de uma foto que destaca a Pedra Furada Jericoacoara (CE) e logo apds faz
alguns questionamentos, com o intuito de fazer com que o aluno reflita sobre o conceito de
paisagem e as transformagdes ocorridas na mesma de acordo com o tempo. Inicia o texto
ressaltando as grandes diversidades paisagisticas brasileiras, destacando que as dinamicas que
formam e moldam as paisagens naturais resultam da associagdo entre os agentes internos
responsaveis por processos como o intemperismo.

Como sugestdo para complementar essa secdo o autor apresenta no Manual do
Professor outro texto para auxiliar o professor na introdu¢do do contetdo. Aqui destaca as
paisagens como sendo resultado das profundas relagdes que se estabelecem entre a sociedade
e a natureza. Neste texto observamos que o autor instiga o professor a abordar além dos
aspectos naturais da paisagem retratada, aspectos sociais ligados a esse lugar, que ¢ uma
atracdo turistica do Ceara, além de salientar a influéncia destas atividades turisticas sobre a
economia e sobre a vida das populagdes que vivem nos lugares turisticos.

Neste texto o autor procura fazer com que o aluno entenda essa interagao entre
sociedade e natureza, destacando a sociedade como agente transformador da natureza.

No volume 2 desta mesma cole¢do o autor retoma o conceito de paisagem na

unidade I (capitulo 1) intitulada “Sociedade e paisagens naturais”. Como forma de introducgao
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do conteudo o autor coloca em destaque uma foto que mostra o deslizamento ocorrido em
Angra dos Reis (RJ), em janeiro de 2010, que segundo ele, foi provocado por uma associagao
de fatores naturais e sociais transformando a paisagem local. O autor destaca como
caracteristica marcante da paisagem a grande capacidade de transformagao, ressaltando que a
ocupagdo antropica provocou alteracdes ao meio fisico associado a um grande evento
climatico (chuvas muito fortes), o que promoveram uma transformacgao rapida e violenta na
paisagem. “A paisagem resulta da interagdo de elementos fisicos, biologicos e antropicos (da
a¢do humana). Esses elementos se combinam de varias maneiras, tornando as paisagens
diferentes umas das outras” (Moreirdo, 2013, p.11).

Conteudo especifico (unidade do livro) ou recorrente em todo o livro: o
conceito de paisagem aparece como unidade do livro no volume 1. O volume 2 aborda o a
paisagem como unidade do livro, mostrando as transformagdes ocorridas na paisagem
resultantes de elementos fisicos, bioldgicos e antropicos.

Atividades praticas no LD relacionado a paisagem: A colecdo Ser Protagonista
Geografia (volume I) destaca no final da unidade I uma atividade pratica intitulada Projeto I:
Exposicio “Investigando o processo de constru¢io do espago na comunidade”. E um projeto
pra ser desenvolvido no final do semestre e trata-se de uma exposi¢do que tem por objetivo,
segundo o autor, “mostrar que o espago se constrdi continuamente e que as marcas deixadas
na paisagem refletem a organizacdo social da comunidade ao longo do tempo”.
(MOREIRAO, 2013, p.134). O autor enfatiza que conhecer o lugar onde se vive e as
transformagdes pelas quais ele passou ¢ uma forma de a comunidade apropriar-se do seu
espaco. O projeto € constituido de 5 etapas, no qual a etapa 3 trata da observagao e registro da
paisagem atual. O volume 2 desta mesma cole¢do ndo apresenta atividade pratica relacionada
a paisagem.

Sugestdes metodolégicas para o professor referente a paisagem: A colecio
apresenta no Manual do Professor volume 1 uma atividade pratica de observacdo de campo
sobre as caracteristicas do relevo que consiste em uma caminhada pelo entorno do colégio ou
visita a um local especifico em area aberta. A proposta, segundo o autor, ¢ que os alunos
observem e registrem as caracteristicas aparentes do relevo e os demais componentes da
paisagem. De volta a sala de aula, o autor ressalta a importancia de os alunos compartilharem
seus registros e discutir como as construcdes observadas na paisagem revelam aspectos de

interagdo entre os seres humanos ¢ o relevo.
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4.3.7 Colecdo Areas do Conhecimento

Figura 20: Capa livro 1° ano

Editora: Editora IBEP.

Autores: Alice de Martini / Rogata Soares Del Gaudio.
Formacido académica: '"“Alice de Martini: Possui
graduagdo em Geografia pela Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo (1988) e especializagdio em
educagdo ambiental com énfase em espacos educadores
sustentaveis pela UNIFESP (2015-2016). Cursa Mestrado
em Sustentabilidade na Pontificia Universidade Catodlica de
Campinas — SP (2017-2018).

GEOGRAFIA

Fonte: Autora (2018).

Rogata Soares Del Gaudio: Possui graduagido em Geografia pela Universidade Federal de
Minas Gerais (1991), Mestrado em Ciéncias Sociais pela Pontificia Universidade Catolica de
Sao Paulo (1997) e Doutorado em Educagdo pela Faculdade de Educacdo da UFMG (2006).
Atualmente ¢ membro do Neils da Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo e professora
Associada da Universidade Federal de Minas Gerais. Tem experiéncia na area de Geografia,
com énfase em Atitude e Ideologias Politicas, atuando principalmente nos seguintes temas:

Geografia, Ideologia, Educacgdo, Ensino de Geografia e Analise do Discurso.

Escola que adotou: Escola Familia Agricola.

Analise do PNLD 2015 sobre a cole¢ao:

A colecdo esta estruturada em trés volumes impressos e digitais, subdivididos em
capitulos, se¢des e subsecdes que integram topicos de contetdos, leituras complementares,
atividades e encaminhamentos didatico-pedagédgicos. O volume 1 esta dividido em sete
capitulos e apresenta temas como: O saber geografico e o conhecimento do mundo; Nog¢des
de cartografia; O planeta como sistema. O volume 2 estd dividido em 9 -capitulos

apresentando temas como: Os contrastes brasileiros; A constru¢do do territério brasileiro;

4 Curriculo disponivel em: <http://lattes.cnpq.br/7449705659877181>Acesso em: 14 jan. 2018.
'3 Curriculo disponivel em: http:/lattes.cnpq.br/5123637349209211>Acesso em: 14 jan. 2018.
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Regionalizagdes; A populagdo brasileira; A urbanizagcdo do Brasil. O volume 3 esta dividido
em nove capitulos que tem como alguns de seus temas: O mundo do trabalho; A populacao
mundial; A Nova Ordem Mundial e as organizac¢des internacionais, dentre outros.

Segundo Brasil (2015), os conceitos geograficos basicos — territorio, paisagem,
regido e lugar, sdo norteadores da cole¢do, sendo introduzidos e trabalhados nos trés volumes.
Os conceitos e as informagdes sdao aprofundados em cada ano por meio de textos, atividades e
exercicios, na apresentacao inicial e/ou ao longo dos capitulos, € os conceitos mais complexos
e 0s que requerem articulagdo com os trabalhados nos anos anteriores sao sempre retomados.
“Os temas basicos necessarios ao desenvolvimento do raciocinio geografico sao abordados de
forma escalar e permitem a articulagdo do local ao global, passando pelas escalas
intermedidrias”’(BRASIL, 2015, p.42).

A colecao apresenta ao longo dos volumes énfase na exploragdo das relagdes
espaco-temporais, permitindo ao aluno compreender a constru¢do do espago geografico.

(Brasil, 2015, p.42) ressalta: “de maneira geral, a cole¢do estrutura os textos e as
atividades contemplando de forma correta e contextualizada, tanto informagdes basicas
necessarias ao trabalho com os conteudos, quanto suas representagdes graficas e por meio de
imagens”. O Manual do Professor, na sua apresentacdo, aborda tanto questdes
epistemologicas voltadas ao ensino de Geografia, quanto em relacdo a atualizacdo de
conceitos e bases da ciéncia geografica.

Concepc¢ao de paisagem: As autoras mencionam superficialmente o conceito de
paisagem no primeiro capitulo do 1° volume desta colecdo. Neste capitulo intitulado “O saber
geografico e o conhecimento do mundo”, destacam as categorias geograficas, dentre elas a
paisagem ao fazer uma introdugdo a partir da trajetéria da Geografia. Referem-se a paisagem

da seguinte forma:

Outra categoria muito importante para a Geografia é a paisagem, que pode ser
entendida como “forma”, ou seja, como a materializacdo do espago geografico.
Portanto, a paisagem ndo se refere apenas aquilo que é considerado “natural”, mas
aquilo que as sociedades fizeram e fazem no espago geografico (MARTINI E
GAUDIO, 2013, p.13).

As autoras compreendem o conceito de paisagem como materializagdo do espago
geografico. De acordo com as mesmas, “tanto o cerrado como o rio poluido, a cidade histdrica
e o centro de uma metrdpole correspondem a paisagens, interagdes entre 0 meio € as agoes

humanas” (MARTINI e GAUDIO, 2013, p.215).
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Conteudo especifico (unidade do livro) ou recorrente em todo o livro: o
conceito de paisagem aparece de forma superficial apenas no primeiro capitulo do volume 1.
As autoras recorrem a alguns conceitos (incluindo o de paisagem) como forma de
problematizar a construgao da ciéncia geografica.

Atividades praticas no LD relacionado a paisagem: ndo apresenta.

Sugestoes metodologicas para o professor referente a paisagem: nio apresenta.

Ao analisar as cole¢des adotadas pelas escolas do municipio de Porto Nacional
verificou-se que, no geral, as mesmas apresentam possibilidades para o professor trabalhar o
conceito de paisagem além do que estad contido no livro. S3o indicadas alternativas como aula
campo, indicagdo de referéncias bibliograficas, além de indicagdo de sites que podem auxiliar

o professor no trabalho deste conceito e de outros conceitos em sala de aula.
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5. OS PROFESSORES E O CONCEITO DE PAISAGEM

Ninguém comega a ser professor numa ter¢a-
feira a tarde... Ninguém nasce professor ou
marcado para ser professor. A gente se forma

como educador permanentemente na pratica e na

reflexdo sobre a pratica.
(Paulo Freire).
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5.1 Professor e paisagem no ensino de Geografia.

Cavalcanti (2017) aponta o ensino e a aprendizagem como atividades relevantes
no processo de formacao do sujeito. Para esta autora o ensino “representa, muitas vezes, uma
oportunidade unica de aprendizagem sistematica de conhecimentos importantes e basicos,
elaborados historica e socialmente” (CAVALCANTI, 2017, p.107). A autora afirma que este ¢
um processo complexo, pois exige do docente mais do que saberes da matéria de referéncia,
exige conhecimentos na area de educacao e didatica sobre seu campo profissional. Neste
sentido, a autora revela que a pratica docente ndo se resume a apresentagcdo de contetidos
escolares para serem memoriados pelos alunos, pensando apenas em cumprir orientagdes
curriculares. E necessério que estes contetidos e atividades tenham relevancia e sentido para a
vida do aluno. A autora segue enfatizando que para ensinar Geografia deve-se “trabalhar para
a compreensdo da espacialidade do mundo por parte do aluno de modo a superar o simples
estudo isolado de elementos espaciais” (CAVALCANTI, 2017, p.108). Seguindo esse

raciocinio, Puntel (2006) relata:

Aprender ¢ um ato lento, ¢ uma batalha constante. Toda aprendizagem tem um
gosto, um sabor ¢ um saber. E nem sempre o gosto ¢ o sabor sdo deliciosos, pois o
processo da aprendizagem, na maioria das vezes, ¢ doloroso, pois exige esforgo,
mudangca de atitude, desconstrucio e reconstrugdo permanente. Porém a satisfagao se
concretiza quando o saber se enfatiza, mas, para isso, as vezes o caminho ¢ lento e
“pedregoso” (PUNTEL, 2006, p.62).

A autora reforca que ensinar e aprender parecem tarefas simples, mas a efetivagao
dessa interacao (ensino e aprendizagem) € complexa. A mesma ainda afirma que o ensino so
vai ter sentido quando o conhecimento for construido, e essa constru¢do se da com o
comprometimento por parte do professor, e do aluno que precisa desejar o mesmo que o
educador deseja. Hahn e Kaercher (2016, p.258) argumentam: “o ato de aprender estd
arraigado na esséncia humana, assim, aprender significa prender algo, levar para junto de si”.
Os autores sustentam que “quando estes (alunos e professores) perceberem quao importantes
eles sdo no processo de construcdo de conhecimento, se enxergam e buscam uma sintonia,
acabam possibilitando uma aprendizagem significativa maior” (HAHN ¢ KAERCHER, 2016,
p.258). Estes mesmos autores refletem que o aluno traz vivéncias que sdo de grande
importancia nesse processo de ensino e aprendizagem, € que muitas vezes sdo ignorados pelos

professores.
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No entendimento de Castellar (2013, p.174), “ha necessidade de trabalhar os
contetidos de Geografia de modo que o aluno perceba a relagdo desses conhecimentos com
seu cotidiano e se perceba no processo de aprendizagem”. Ainda sobre o processo de

aprendizagem explica:

Para ocorrer aprendizagem, ¢ importante que se construa em sala de aula uma
relagdo estimuladora da critica, mediada por outros saberes anteriormente
construidos; que nas discussdes sejam incorporadas as representagdes que os alunos
tém da realidade na qual vivem; e que seja possivel colocar em jogo as varias
concepcdes dos objetos em estudo, oferecendo explicagdes coerentes ¢ mais
profundas sobre os objetos e fendmenos (CASTELLAR, 2013, p.182).

Neste sentido, a autora acredita ser necessario que o professor tenha uma postura
mais aberta as mudancas da sociedade que influenciam a escola, pois a valorizagdo deste
profissional se da por sua formagdo e consciéncia do seu papel na escola. A autora destaca a
importancia de uma boa formagdo docente, ressaltando que se o professor ndo possui essa
formacao “o processo de ensino e aprendizagem fica comprometido” (Ibidem). Esta mesma

autora ao falar em aprendizagem escreve:

Assim, podemos dizer que aprender é uma atividade muito delicada. E uma tarefa
que supde assimilar novas informagdes, readquirir seus proprios esquemas e, para
que esse processo aconteca, as propostas didaticas devem ser pensadas levando em
consideracdo as caracteristicas dos alunos e a mudanga nas estratégias, se
necessario. Enfim, a aprendizagem precisa envolver descobertas, surpresas e
desafios, partindo do que o aluno sabe (CASTELLAR, 2013, p.185).

13

A mesma autora reafirma: “para alcancar uma aprendizagem real, primeiro ¢
preciso que o aluno queira aprender [...], depois € necessario que ele perceba que ¢ capaz
disso, e, por fim, que reflita sobre a relevancia da escola para a vida” (CASTELLAR, 2013,
p.187). Ai entra o papel do professor de trabalhar nas aulas a consciéncia da aprendizagem
levando os alunos a refletir sobre os contetidos e estabelecendo conexdes com o cotidiano.

Puntel (2006) corrobora com essa ideia ao descrever:

Como educadores, pode-se estimular, motivar, convencer os nossos educandos de
que aprender ¢ uma necessidade diaria, tanto quanto nutrir-se. No momento que isso
se tornar um habito, a cada dia existird a expectativa de descobrir e de sentir-se
renovado com o novo, tarefa dificil que deve ser revigorada constantemente por
todos os educadores (PUNTEL, 2006, p.62).
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Para tanto a autora vé a necessidade de repensar as nossas praticas de formacao,
no sentido de que elas contemplem a inovagdo, e que cada profissional busque seu proprio
método, entendendo que uma pratica inovadora permite ao aluno observar, descrever
comparar e analisar os fenomenos, na busca de fazer correlagdes entre conceitos cientificos
presentes no cotidiano. Deste modo, ainda na fala de Castellar (2013, p.188), “a aprendizagem
sera significativa quando a referéncia do conteudo estiver presente no cotidiano da sala de
aula, quando se considerar o conhecimento que a crianca traz consigo, a partir de sua
vivéncia”.

Portanto, no entendimento desta autora, “compreender a Geografia do lugar onde
se vive significa saber que as paisagens sdo diferentes, que podemos identificar nas
construgdes diferentes momentos historicos em uma mesma rua. [...]” (CASTELLAR, 2013,

p.188). Os autores Hahn e Kaercher (2016) revelam:

Estudar o lugar do aluno ¢ estudar sua interpretagdo e entendimento sobre o seu
cotidiano. E o ponto de abertura para adentrarmos a outros lugares. A leitura do
cotidiano ¢ necessaria para o entendimento de acontecimentos em diferentes escalas
de compreensdo. No processo de ensino, ¢ necessario considerar o que pensam o0s
alunos sobre o “seu lugar” (HAHN e KAERCHER, 2016, p.260).

Neste sentido, considerando a importancia do estudo do lugar do aluno e de sua
interpretagdo sobre seu cotidiano, Cavalcanti (2017) chama atengdo para a responsabilidade

do professor nesta etapa:

A tarefa do professor ¢, assim, ajudar os alunos a desenvolverem um olhar
geografico, aprendendo a construir explicagdes para a realidade vista
empiricamente, vivida cotidianamente por eles, como sendo uma realidade como
dimensdo espacial, e, com isso, muni-los de instrumentos simboélicos para sua
relacdo (mediada) com essa mesma realidade. E, como tal caracteristica, os
conceitos geograficos, que perpassam os conteidos escolares das aulas de
Geografia, sdo instrumentos simbolicos fundamentais para mediar essa relagdo
(CAVALCANTI, 2017, p.108).

O professor, neste sentido, ¢ visto como mediador da inter-relacdo entre o aluno e
o contetdo através de um trabalho didatico. E baseado nessas interpretagdes que
apresentamos a seguir o perfil dos professores entrevistados, além da percepcao que os
mesmos tém do conceito de paisagem, apontando também, os métodos adotados para

trabalhar este conceito em sala de aula e a utiliza¢ao do Livro Didatico.
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O quadro 2 revela o perfil dos professores entrevistados apresentando dados como

area de formacdo, ano de conclusdo do curso, tempo de docéncia, carga hordria exercida e

especializagao.

Quadro 2: Perfil dos professores de Geografia do Ensino Médio das escolas pesquisadas

Instituicao
Area de de Ano de . | Tempo de Cariga. Pos-
Prof. | Sexo - . conclusao e horaria o
formaciao |formacio docéncia graduacio
. .. do curso hora/aula
inicial
Licenciatura
P1 F em UFT 2010 06 anos |30 horas  |Nao possui
Geografia
) . Gestao e
Licenciatura Metodologia
P2 |F |em UFT 2006 06 anos |40 horas colog
Geografia de Historia e
Geografia
Licenciatura
P3 F em UFT 2002 20 anos |40 horas  |Nao possui
Geografia
Licenciatura
P4 (M em UFT 2016 08 meses |20 horas |Nao possui
Geografia
P5 F Llcenfz 1a,tu‘ra UNITINS {2001 17 anos 40 horas Nao possui
em Historia
Bacharel e
P6 |M ;‘;en“amra UFT 2016 08 meses |20 horas  |N#o possui
Geografia
Pos-
graduacdo em
Metodologia
p7 M |Lcenciatra |y 2006 15anos |40 horas |40 Ensinode
em Historia Historia e
Geografia e
Mestrado em
Historia.

Fonte: Autora (2018).

De acordo com os dados apresentados no quadro 2, constatou-se que o0s

professores entrevistados sdo, na maioria, do sexo feminino, sendo 04 mulheres e 03 homens.

Destes, apenas dois possuem pos-graduacgdo, sendo que um deles ¢ mestre em Historia. A P1

ao ser questionada sobre o conceito de paisagem presente no Livro Didatico argumenta que o

livro ndo traz esse conceito de forma clara. Afirma que o mesmo chega a mencionar a

paisagem, mas nao trabalha a sua conceituagdo. Destaca que o livro apresenta a transformagao

do espago e que dentro deste contetido € que ela procura explorar o conceito de paisagem. A
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professora ressalta que esse conceito geralmente ¢ trabalhado no 6° ano do Ensino

Fundamental:

Esse conceito tem no 6° ano bem claro, né... conceitualizar a paisagem, os tipos de
paisagens. Entdo.... conceituar, trabalhar mesmo, a gente trabalha no 6° ano. Nao que
eu ndo trabalhe no Ensino Médio. Fago isso por conta...mas ndo estd dentro do
referencial (P1).

Questionei a professora se os alunos do Ensino Médio entendem o conceito de
paisagem. A mesma respondeu que alguns entendem, outros ainda ndo conseguem definir o
que ¢ a paisagem, por isso ela vé a necessidade de revisar esse conteudo com eles. A
professora reclamou das mudancgas ocorridas no referencial curricular, documento que norteia
seu trabalho em sala de aula. De acordo com a mesma, o documento apresenta problemas
como repeticdo de contetidos e auséncia de conteudos considerados importantes para o ensino
de Geografia. Quanto ao Livro Didatico utilizado pela escola, apesar de ter sido escolhido
pela professora de Geografia (na época da escolha era outra), o livro ndo interage com o
referencial curricular, havendo a necessidade de buscar outras fontes para atender certos
contetidos impostos pelo referencial. A profissional relata que ndo conseguiu fazer a escolha
do Livro Didéatico a ser adotado em sala de aula a partir de 2018 de forma segura pelo fato de
ndo ter acesso aos livros impressos. De acordo com essa professora, os livros foram
disponibilizados de forma digital, e, pelo fato de a internet da escola ser de péssima qualidade,

ndo conseguiu visualizar todos os livros.

O maximo que conseguimos visualizar foram as capas dos livros com os nomes dos
autores. Como o periodo para a escolha foi curto, fizemos a escolha de acordo com
os autores pelo qual a escola ja tinha trabalhado e conhecia o estilo de livro dos
mesmos. Nos ainda lidamos com essas dificuldades para a escolha do livro.
Escolhemos “as escuras”....ofereceram muitas opg¢des de livros, mas noés ndo
tivemos acesso aos conteudos (P1).

Essa insatisfagdo com a qualidade da internet nas escolas foi relatada por outros
professores entrevistados que dizem ser preciso organizar parte do trabalho em casa. A P1
ainda reclamou da dificuldade em encontrar tempo disponivel para fazer a escolha do Livro
Didatico de forma responsavel, diante da dura rotina de trabalho, ressaltando a importancia
dessa escolha ja que sera um material didatico utilizado por alunos e professores nos

proximos trés anos.
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A P2 esta na educagdo desde 2011 e ¢ funcionaria concursada do Estado. Nas
primeiras conversas, a professora relatou a dificuldade de trabalhar Geografia, no sentido de
que ndo ha uma interligacdo entre Livro Didatico e referencial tedrico. As mudangas no
referencial curricular também foram elencadas pela professora que explicou que o mesmo
apresenta erros, inclusive de conteudos repetidos além de alguns que sdo considerados
importantes para o ensino de Geografia e foram retirados. Retrata que por isso € preciso
recorrer a outros materiais didaticos para abordar alguns contetdos. Ao pergunti-la se os
alunos do Ensino Médio compreendem o conceito de paisagem, a professora disse que em
parte, ressaltando que alguns ainda tém dificuldades na compreensdo textual principalmente
quanto as dindmicas socioespaciais e culturais. Quanto ao fato de elaborar e aplicar o conceito
de paisagem ela sustenta que a dificuldade ¢ fazer com que os alunos compreendam e

entendam as imagens associando-as aos conteudos abordados.

Em entrevista realizada com a P3, a mesma afirmou que trabalha na educacdo ha
20 anos em regime de contrato. Nao possui pos-graduacdo, mas explicou que tem vontade de
se especializar e fazer um mestrado na area de Geografia. Quando questionada sobre como os
Livros Didaticos tratam os conceitos geograficos, a professora relata que hd uma necessidade
de trabalhar mais detalhadamente esses conceitos. Exemplificou o conceito de paisagem que
ndo aparece no Livro Didatico utilizado, havendo a necessidade de buscar outros recursos
para abordar esse conceito em sala de aula. Questionada sobre as dificuldades de elaborar e
aplicar o conceito de paisagem em sala de aula, respondeu: “ndo ha dificuldades,
didaticamente, a paisagem oferece amplas possibilidades de trabalho em relagdo ao
cotidiano socialmente construido” (P3). Quanto a mudanca no referencial curricular a
professora compartilha da opinido dos demais, afirmando que além de ndo acompanhar os

conteudos do Livro Didatico, ha conteudos que ndo sao significantes para os alunos.

O P4 ¢ recém-formado pela Universidade Federal do Tocantins (UFT), sendo sua
primeira experiéncia como professor. Destaca as dificuldades encontradas para trabalhar o
conceito de paisagem e outros conceitos geograficos, tanto pelo fato de o Livro Didatico
trabalhar superficialmente esses conceitos, quanto pela dificuldade em realizar aulas
diferenciadas, e até mesmo aulas campo. De acordo com o professor, ha uma necessidade de
trabalhar de forma interdisciplinar o que ja ¢ feito com o professor de Biologia. O mesmo
ainda destaca que devido as dificuldades para realizar aulas campo, quando isso ocorre

procura englobar mais de um contetido numa mesma aula. “Fizemos uma aula campo onde
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trabalhamos o turismo, so que acabamos aproveitando e mostrando para “eles” de que

forma nos podemos visualizar uma paisagem cultural” (P4).

Através de entrevista concedida pela P5 a mesma explicou que os alunos
encontram dificuldades em definir o que ¢ paisagem. A professora relata que o Livro Didatico
adotado pela escola ndo contempla o conceito de paisagem e que busca outros recursos

didaticos para trabalhar esse conceito em sala de aula.

O P6 mencionou as dificuldades encontradas em ministrar aulas por causa da
indisciplina dos alunos. Quando questionado sobre o conceito de paisagem presente no Livro
Didatico, afirma que esse conceito ¢ abordado de forma superficial junto ao conceito de lugar.
O Professor 6, por estar a pouco tempo em sala de aula ndo teve como nos ajudar em algumas
questdes sobre a paisagem, por ser esse um conteudo trabalhado no I bimestre, periodo em

que ele ainda ndo trabalhava na escola.

Licenciado em Historia e formado pela Universidade Federal do Tocantins (UFT)
em 2006, o P6 comentou que estd atuando na area da educagdo desde 2002, sendo que no
periodo de 2006 a 2012 ficou afastado da sala de aula atuando apenas com pesquisas. O
mesmo argumenta que sempre trabalhou em escolas ptblicas, sendo esse seu segundo ano em
escola publica. Quanto ao Livro Didatico escolhido pela instituigdo, destacou que nao
contempla o conceito de paisagem e que ¢ necessario utilizar-se de outros recursos para
abordar esse conceito. Ressalta que o fato de trabalhar em uma escola do campo facilita o
trabalho com o conceito de paisagem procurando introduzir esse conteido a partir do

cotidiano do aluno.

Os proximos topicos apresentados referem-se aos métodos adotados pelos
professores para trabalhar o conceito de paisagem no Ensino Médio, a concepgdo deste

conceito e abordagem em sala de aula.

5.2 Os métodos adotados pelos professores para trabalhar o conceito de paisagem no

Ensino Médio.

Como método para trabalhar o conceito de paisagem no Ensino Médio a Pl
destaca que trabalha a partir da janela da sala de aula, explorando algumas paisagens, e

perguntando aos alunos o significado da palavra paisagem:

Eu sempre comeco questionando. Fu comego a aula ja instigando eles,
questionando, partindo das informacdes do saber deles. Eu perguntei pra eles o que
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era a paisagem, ai alguns falavam que era uma floresta com rios, passaros, sempre
traziam isso. Ai depois eu fui... trabalhei, mostrei pra eles falando os tipos de
paisagens, cultural, humanizada, natural... ai eu fui e perguntei se eles tinham algum
exemplo de paisagem natural. Eles me mostraram a plantagdo de eucalipto. Eu falei:
mas ¢ natural? Ali ndo tem interferéncia antrépica? Quem foi que fez aquilo ali? Ali
a natureza, ela criou por si, s6? Ou foi 0 homem quem cultivou? Essa paisagem nao
¢ humanizada? Foi o homem quem cultivou esse eucalipto? A partir dai eu ja vou
mudando sua forma de pensar. Ap6s essas aulas, os resultados foram bastante
satisfatorios com questdes relacionadas a isso, mas eu procuro esta trabalhando com
eles dentro da sua realidade. Usava a propria sala de aula, questionando se eles a
tinham como paisagem, algo bonito. A sala de aula ndo estava uma coisa legal? Isso
aqui (a sala de aula) ndo é uma paisagem? Para eles a sala de aula ndo ¢ uma
paisagem por ser um lugar feio, que tinha cimento, ndo tinha plantas, ndo tinha
“isso” ou “aquilo”, entdo ndo era paisagem. Entdo, as vezes, essas coisas que siao
inseridas no Ensino Fundamental sdo dificeis de desmistificar, de acabar, de tirar...
de destruir...esses conceitos (P1).

Ao analisar o depoimento da P1 entende-se a importancia de ensinar os conceitos
geograficos de acordo com cotidiano do aluno. Iniciar sempre o contetudo a partir do saber do
aluno em relacdo ao que vai ser trabalhado. A professora usa como exemplo a sala de aula
para ensinar o conceito de paisagem, partindo da janela da sala, identificando os elementos
que compdem tal paisagem. Diante desse relato, entende-se que a professora identifica a
paisagem pelo lado do visivel. Uma dificuldade mencionada pela mesma ¢ que nem todos os
alunos possuem o Livro Didatico. Por isso, as atividades precisam ser desenvolvidas em dupla
e em sala de aula.

A P2 explicou que busca sempre correlacionar os conteudos abordados e as
imagens que os ilustram, facilitando o processo de ensino-aprendizagem e sua respectiva
compreensdo do espaco geografico.

O método utilizado para trabalhar o conceito de paisagem pela P3 ¢é a partir de

gravuras e fotos de cidades que foram transformadas:

A gente trabalha muito com gravuras porque nosso recurso aqui ¢ muito “escasso”.
Mas trabalhamos também com fotos de cidades que foram transformadas, ou seja, eu
pego fotografias de cidades de décadas passadas e comparo com fotos atuais dos
mesmos lugares. Eu fago um paralelo de uma com a outra. E af estd o conceito de
paisagem sendo trabalhado. A gente mostra ao aluno que ele estd inserido nessa
paisagem modificada e que ele ¢ transformador, de certa forma... ele é esse agente
transformador (P3).

Assim, verifica-se que os métodos utilizados pela P3 abrangem mais que o
conceito de paisagem. Revelando assim, a transformagdo dessa paisagem e identificando o

homem como agente transformador. A professora aponta que os alunos entendem que o
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homem ¢ o transformador do espaco, no sentido que o espagco vem se modificando desde o
processo de industrializagdo, urbanizagao. “Tudo vem sendo modificado pelo homem™ (P3).

O P4 explicou que o método adotado para abordar a paisagem foi através de
apostilas e a partir de imagens projetadas na multimidia, procurando fazer uma interacao entre
as imagens e o texto. O mesmo afirma que para trabalhar o conceito de paisagem ¢ necessario
utilizar-se do visual para obter uma aprendizagem significativa desse conceito. “O conceito de
paisagem vai desde elementos de dominio natural, humano, social, cultural ou econémico.
Entdo deve ser trabalhado de modo a analisar o presente em relacao ao passado” (P5).

A partir deste depoimento, entende-se que a P5 considera como elementos
importantes para o conceito de paisagem aspectos sociais, culturais, econdmicos além de fazer
referéncia a paisagem natural e humanizada. A professora associa o conceito de paisagem a
relagdo presente/passado.

Segundo o P7, ao trabalhar a paisagem em sala de aula ele busca fazer relagdo
desse conceito com a realidade dos alunos, entendendo que os alunos devem observar as

permanéncias e as mudangas ocorridas na paisagem local.

5.3 A defini¢do do conceito de paisagem na visao dos professores do Ensino Médio e o

uso do Livro Didatico.

De acordo com entrevista realizada, a P1 se mostrou segura ao definir o conceito

de paisagem, mostrando o seu posicionamento em relagdo a esse conceito:

Paisagem, pra mim € isso... assim, a maioria dos livros didaticos, principalmente do
ensino fundamental, traz aquele conceito que paisagem ¢ tudo aquilo que os olhos
podem ver, mas eu concordo mais com Milton Santos, né. Que ele fala que vai, além
disso, né, porque o deficiente visual ele também consegue perceber a paisagem,
sentir a paisagem... entdo, é tudo o que os seus olhos podem ver o que os outros
orgdos dos sentidos podem perceber. Entdo, paisagem pra mim ¢ isso... (P1).

A sua posicao com relagdo ao conceito de paisagem mostra que ela consegue ir
além do que o Livro Didatico expressa a respeito desse conceito, pois a mesma ainda ressalta
que teve uma experiéncia muito interessante com o conceito de paisagem, e, a partir dai

percebeu que ele vai além do que os nossos olhos conseguem ver.

Foi uma experiéncia com universitarios que desenvolveram uma ac@o sobre o
conceito de paisagem segundo Milton Santos, em que a paisagem vai além do que os
olhos veem que ¢ a transformacdo, a reconstru¢do do espaco, entdo vai além do que
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vocé pode ver, que todos os orgdos podem perceber. E eu me lembro que a gente
tirava o chinelo e percorria descalgo... eu tive a sensagdo de que pisei em lesma,
cobras... e o barulho, vocé estava de olho vendado e sentia que estava passando por
lugares diversos.. E isso ficou marcado, entdo ja sai com isso formado e ¢ isso que
eu busco trabalhar dentro da sala de aula. Eu até pensei em trabalhar essa atividade
na sala, mas exige custos altos e ¢ dificil conseguir isso dentro de uma escola
publica (P1).

A partir do depoimento da P1, percebe-se a importancia da aula pratica para
aplicar o conceito de paisagem, visto que quando o professor trabalha com o concreto
aumenta a possibilidade de aprendizagem do aluno. Com relagdo ao Livro Didatico, a
professora aponta que esse contetido ¢ pouco explorado pelo livro, por isso utiliza outras
fontes para abordar esse conceito em sala de aula. E interessante notar que a Pl relata
experiéncia pratica a partir de Milton Santos, relatando que compreende o conceito de
paisagem a partir do sentir quando destaca que o deficiente visual também consegue perceber
a paisagem.

A P2 define paisagem da seguinte forma: “compreende tudo que faz parte do
espago geogrdfico sejam eles naturais ou culturais e que estdo em constante dindmica”.
Quando questionada se o Livro Didatico contempla o conceito de paisagem, a mesma
respondeu: “O livro contempla o conceito de paisagem em vdrios momentos com uma
presenca de elementos naturais e culturais e suas transformagoes ao longo do tempo”
(Professora 2). A mesma considera que o livro poderia ter uma abordagem mais detalhada
tanto do conceito de paisagem quanto aos outros contetidos abordados. De acordo com a
professora, o conceito de paisagem ¢ mencionado a partir do conceito de espago geografico.

Perguntada sobre sua concepgao do conceito de paisagem a P3 respondeu: “Um
espago visivel que apresenta identidade visual, decorrente de transformagoes sociais,
culturais e naturais” (P3). Assim, observa-se que a entrevistada entende a paisagem a partir
do que ¢ visivel, afirmando que as transformagdes sociais interferem na identidade visual. A
mesma afirma que € possivel construir a nogdo de paisagem com os alunos “identificando as
caracteristicas singularidades e generalidades dos lugares, das paisagens ou das regioes”.
Ao ser interrogada sobre as dificuldades em elaborar e aplicar o conceito de paisagem com os
alunos, argumenta que ndo ha dificuldades pelo fato desse conceito oferecer amplas
possibilidades de trabalho em relagao ao cotidiano socialmente construido.

Ao ser questionado sobre a concepgdo de paisagem, o P4, respondeu ser este um

conceito bem abrangente mais complexo do que ¢ dado em sala de aula para os alunos. O
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professor apresenta a paisagem como algo além do visivel, do visual. Para ele o conceito de
paisagem também esta relacionado ao que ¢ ouvido, falado, percebido.

A PS5 relata: “dizer um conceito sobre paisagem é complexo, porque é um olhar
ao nosso redor, entdo ela esta constituida por um conjunto de elementos dindmicos que se
articulam nessa relacdo da natureza x sociedade x homem”.

Ao fazer um apanhado geral para definir o conceito de paisagem o Professor 6

considera que:

A palavra paisagem ¢ frequentemente utilizada em diversas situacdes da vida
cotidiana e em varias arecas do conhecimento. Quando viajamos, falamos em
observar a paisagem durante o percurso. Nas artes plasticas, hd pinturas
denominadas paisagens. No estudo da Geografia, essa palavra tem um sentido
especifico: trata-se do conjunto de elementos naturais e artificiais que abarcamos
com nosso olhar (P6).

A definicdo do P6 revela que o conceito de paisagem nao ¢ exclusivo da ciéncia
geografica, apontando que outras ciéncias como a arte € a pintura também se utilizam deste
conceito. Na Geografia, o professor entende este conceito de acordo com elementos naturais e
artificiais que a nossa visdo alcanga.

Por fim, o P7 conceitua a paisagem como um espago de interacdo social, cultural e

ambiental.

5.4 A abordagem da paisagem em sala de aula pelos professores.

Ao ser questionada sobre a forma como trabalha o conceito de paisagem em sala
de aula a P1 respondeu que procura trabalhar de forma contextualizada partindo da realidade
do aluno. Relata que a comunidade em que os alunos residem passou por um processo de
transformagdo na paisagem pelo qual os alunos puderam acompanhar e por isso, acredita
encontrar facilidade para trabalhar esse conceito com os alunos. A mesma refor¢a que utiliza

de imagens, fotografia, explorando a transformacao da paisagem ocorrida ao longo dos anos.

Estamos desenvolvendo um projeto bastante interessante com a turma da EJA que ¢
um projeto a ser desenvolvido extraclasse para completar a carga horaria do curso. A
partir desse projeto é possivel trabalhar a realidade dos alunos, a transformagao da
paisagem local, a questdao da mudanga de lugar, a perda de identidade. Exploramos a
transformagdo da paisagem através de fotografias — registros dos proprios alunos —
da sua histéria. Uma das propostas é que eles montem um painel de fotos, para
trabalhar de forma interdisciplinar a sua historia, resgatando a memoria local. O fato
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de trabalhar com Historia e Geografia me permite trabalhar com as disciplinas juntas
(P1).

A professora salienta que nem sempre ¢ possivel realizar esse tipo de atividade
com outras turmas. Com a EJA, diz ela, ser mais possivel pelo fato dos alunos necessitarem
cumprir carga horaria extra para concluir o curso.

A P2 explicou que trabalha com o conceito de paisagem praticamente em todas as
aulas de Geografia, pois sempre utiliza de imagens para reforcar e ajudar na compreensao dos
contetidos.

De acordo com a P3, o conceito de paisagem com os alunos do Ensino Médio ¢
trabalhado a partir da transformacdo do espaco geografico, que ¢ a forma como o Livro
Didatico escolhido pela escola trabalha esse conceito. Ela ressalta a importincia da
abordagem dos conceitos geograficos a partir do espagco em que eles vivem. “Porque é onde
eles (alunos) estdo inseridos, eles fazem parte desta paisagem” (P3).

A abordagem do conceito de paisagem pelo P4 ¢ feita a partir da introdugdo do

conceito de espago geografico, e, a partir dai chegar a paisagem:

O espago geografico tem as categorias da Geografia e ai os conceitos que vao
englobar a questdo da paisagem. Entdo, antes de eu entrar, particularmente nesses
conceitos geograficos que estdo entre a paisagem, o territorio e a regido, nos falamos
um pouco no conceito geral da Geografia para saber o conhecimento prévio que os
alunos tém do conteudo. Como foi um conteudo que eu tive que fazer algumas
revisdes, porque nao tinha no livro, eu tive que buscar algumas alternativas de forma
que se tornasse facil para eles. Trabalhamos em com uma apostila que eu mesmo
formulei, e, a partir dai, em sala de aula foi dado alguns minutos para que eles
lessem, para que gerdssemos um debate depois. Esse debate foi de forma visual,
porque eu estava inserindo algumas imagens para eles. Nos trabalhamos na sala de
multimidia. Porque trabalhar a paisagem sem visualizar alguma “coisa”, vocé vai se
perder com os outros conceitos que tém, porque eles sdo parecidos... bem parecidos.
E ai, nos utilizamos o visual que eles teriam para ver. De modo que eles falassem o
que era uma paisagem, chegassem a um consenso. Além daquela parte da apostila,
foi formulado um exercicio em sala de aula. Posteriormente, foi elaborado outro
exercicio de forma avaliativa, em que estavam inseridos os conceitos abordados ali.
Entdo, foi essa a forma que trabalhamos (tedrico-visual) procurando facilitar o
maximo esse conceito para “eles” (P4).

De acordo com o depoimento do professor acima, percebe-se que ele explora o
conceito de paisagem em sala de aula a partir do visivel, valorizando o conhecimento prévio
dos alunos referentes aos conceitos de espago geografico, regido, territorio, dentre outros
conceitos. O professor ainda ressalta a dificuldade de encontrar esse contetido no livro

didatico, o que o obrigou a preparar uma apostila para facilitar o processo de aprendizagem.
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Ja a PS5 destaca: “o conceito de paisagem vai desde os elementos de dominio
natural, humano, social, cultural ou economico. Entdo deve ser trabalhado de modo a
analisar o presente em rela¢do ao passado”. Neste sentido, entende-se que a professora
trabalha a paisagem no Ensino Médio a partir da sua transformagao.

O P6 relatou que ndo teria como responder a essa questdo pelo fato de ter iniciado
o trabalho com os alunos somente no segundo semestre, ndo tendo oportunidade para abordar
o conceito de paisagem. A partir da entrevista com o P6, percebe-se que ele encontra
dificuldades em identificar o conceito de paisagem, visto que este aparece no decorrer do
Livro Didatico.

Ja o Professor 7 explicou que aborda a paisagem buscando em outros autores
diferentes do Livro Didatico, voltando-se para a realidade dos alunos, onde eles tém que
observar as permanéncias ¢ mudangas.

A partir das entrevistas realizadas pode-se perceber que os professores
compreendem a importancia de trabalhar o conceito de paisagem no Ensino Médio para o
processo de ensino aprendizagem. Foi possivel constatar que as dificuldades encontradas em
trabalhar de forma pratica esse conceito ndo os impediram de aborda-lo em sala de aula. Os
professores entendem a necessidade da abordagem de tal conceito a partir da realidade do
aluno partindo do local para o global, valorizando o conhecimento prévio do aluno.
Cavalcanti (1998) cita a importdncia de uma interacdo sujeito/objeto de conhecimento/
professor para o processo de ensino aprendizagem. “[...] no processo de ensino/aprendizagem
ha uma relagdo de interacdo entre sujeito (aluno em atividade) e objetos de conhecimento
(saber elaborado) sob a direcdo do professor, que conduz a atividade do sujeito ante o objeto,
para que este possa construir seu conhecimento” (CAVALCANTI, 1998, p.139). A autora
ressalta a necessidade de considerar a vivéncia dos alunos como dimensdo do conhecimento,
afirmando que “levar em conta o mundo vivido dos alunos implica apreender seus
conhecimentos prévios e sua experiéncia em relagdo ao assunto estudado [...]”

(CAVALCANTI, 1998, p.148). CALLAI (2013b) argumenta que:

Fazer a analise geografica ¢ o que se espera da Geografia escolar, para que o aluno
entenda o lugar em que vive ¢ compreenda a espacialidade em que vive diante das
relacdes entre os processos de globalizacdo e a vida nos lugares. A paisagem entra
nesse contexto como uma das possibilidades de produzir o entendimento do mundo,
para que o aluno se entenda como sujeito nos processos de producdo da sua vida
singular e da sociedade (CALLAI 2013b, p.54).
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No entendimento da autora para entender o espaco geografico construido pelos
homens ¢ necessario ir além da paisagem visivel, considerando que a paisagem incorpora

pessoas que sao responsaveis pela construgdo do espago que gera a paisagem.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Ao considerar a importancia dos conceitos geograficos para o ensino de Geografia
buscou-se nesta dissertacao analisar como ¢ abordado conceito de paisagem por professores e
Livro Didatico, no Ensino Médio, nas escolas publicas estaduais de Porto Nacional — TO.
Para atingir esse objetivo geral procurou-se entender as transformacdes do conceito de
paisagem na historia da ciéncia geografica, apontando como alguns teoéricos definiram e
aplicaram a paisagem no entendimento do espaco geografico.

A partir da andlise das colegdes didaticas adotadas pelas escolas pesquisadas,
constatou-se que o conceito de paisagem aparece com mais frequéncia no primeiro ano do
Ensino Médio e apresenta-se a partir de distintas abordagens teodricas e metodologicas. Os
autores tomam o conceito de espago geografico como ponto de partida para apresentar outros
conceitos basicos da Geografia: territorio, lugar, paisagem e regido. Na Cole¢do Geografia
Geral e do Brasil esse conceito ¢ apresentado como introdugdo aos estudos geograficos,
capitulo inicial em que os autores buscam fazer um breve historico da ciéncia geografica.
Nesta colegao, em todos os capitulos nao ¢ mencionado o conceito de paisagem. O homem ¢
considerado — em algumas cole¢cdes — como agente transformador da paisagem, um dos
intensificadores dessas transformagdes na natureza, nas paisagens naturais. A paisagem
natural e humanizada ¢ conceituada em uma das colegoes.

Diante deste contexto, observa-se que ndo ha uma sintonia entre referencial
curricular e Livro didatico, pois conteudos indicados pelo referencial ndo estdo presentes no
Livro Didatico. Fato este relatado pelos professores. A paisagem ¢ destacada nas colegdes
didaticas pela transformacao do espago geografico.

Com relacao aos professores entrevistados, notou-se que os mesmos entendem a
importancia de trabalhar os conceitos geograficos no Ensino Médio, principalmente a
paisagem, para o processo de ensino aprendizagem. Os professores ressaltaram a necessidade
de trabalhar a paisagem a partir do conhecimento prévio do aluno, e, partindo do seu saber,
apresentar o saber cientifico. Os educadores afirmaram que apesar das dificuldades
encontradas na elaboracdo dos conteudos geograficos, em especial o de paisagem, ¢
necessario criar alternativas vidveis para que o processo de ensino aprendizagem ocorra de
forma significativa.

Ao questionar os professores como eles definem a paisagem, alguns ainda
sentiram dificuldades para conceituar a paisagem. A Professora 1 entende a paisagem a partir

do visual. Utiliza a janela da sala de aula para trabalhar o conceito identificando os elementos
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que a compdem. A Professora 3 utiliza como método para trabalhar a paisagem em sala de
aula fotos e gravuras de cidades (antigas e atuais) e faz comparacgdes entre elas para que os
alunos entendam as transformagdes ocorridas nas suas paisagens. Ja o Professor 4 utilizou
apostilhas e imagens projetadas na multimidia para trabalhar a paisagem em sala de aula.
Diante dos resultados apresentados, do percurso de pesquisa vivido e do
aprendizado realizado ¢ possivel indicar a continuidade da pesquisa e da reflexdo, para futuras
pesquisas, sobre a relagdo imagem, paisagem e praticas educativas. Utilizando-se a imagem
para fazer a leitura da paisagem, como metodologia para o entendimento da paisagem, com
propostas de praticas educativas para os professores trabalharem a paisagem a partir de
variados aspectos. Uma das questdes pertinentes da pesquisa e indicadas pelos professores ¢ a
necessidade de formacdo continuada para o trabalho efetivo na sala de aula. E necessario
refletir sobre as mudangas na ciéncia geografica e suas derivagdes para o ensino € para a sala
de aula. O conceito de paisagem deve ser trabalhado em sala de aula para que os alunos se
reconhe¢cam na paisagem da cidade, do bairro, da escola e ao se reconhecer como partes da
paisagem, percebam a importancia que as agdes individuais e coletivas tém sobre a
preservacao ambiental e urbana. Perceber a paisagem e reconhecer a importancia da agdo

humana sobre a paisagem ¢ fundamental para o exercicio e a pratica cidada.
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APENDICE A

Entrevista dirigida aos professores de Geografia das escolas publicas estaduais de Porto
Nacional — TO.

Objeto de estudo: Paisagem.

Esquema basico da entrevista dirigida aos professores de Geografia das escolas publicas
estaduais de Porto Nacional — TO.

Nome:

Area de formagio:

Ano de conclusao do curso:

Formacao de pds-graduagao:

Carga horaria semanal:

Referente ao livro didatico:

1.0 livro didatico contempla o conceito de paisagem?

2. Qual a defini¢do de paisagem que esta presente no livro didatico que vocé utiliza?

3.Qual o referencial proposto no livro didatico em relagdo ao conceito de paisagem?

4.Vocé considera adequada a forma como o autor do livro didatico trata o conceito paisagem?

5.Ha propostas de trabalhos praticos para auxiliar o professor e o aluno na construgao do

conceito de paisagem?

6.Sera que os alunos compreendem a concepgao de paisagem do livro didatico?

7.Quem escolheu o livro didatico que vocé utiliza? A instituicdo ou o professor?

8.Em qual série (1°, 2° ou 3° ano) esta dirigido o estudo sobre a paisagem no livro didatico

utilizado?
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Referentes aos métodos adotados pelo professor:

1.De que forma vocé trabalha o conceito de paisagem em sala de aula?

2.Qual a sua concepgao do conceito paisagem?

3.De que forma acredita que € possivel construir a nogdo de paisagem com os alunos do

ensino médio?

4.Quais as dificuldades de elaborar e aplicar o conceito de paisagem?

5.Ha propostas de trabalhos praticos para que o aluno construa o conceito de paisagem?
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APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Dados de identificacao

Titulo do Projeto: “A paisagem no ensino de Geografia: reflexdes a partir da abordagem de
professores e dos livros didaticos”.
Pesquisadora Responsavel: Laurecy Rodrigues Freire

Instituicdo a que pertence o pesquisador Responsavel: Universidade Federal do Tocantins.

Nome do participante:

Estamos convidando o (a) Senhor (a) a participar da pesquisa “A paisagem no
ensino de Geografia: reflexdes a partir da abordagem de professores e dos livros
didaticos”, sob responsabilidade da pesquisadora Laurecy Rodrigues Freire, Mestranda do
Programa de Pé6s-Graduacao em Geografia (PPGG) da Universidade Federal do Tocantins
(UFT). Trata-se de uma pesquisa para elaboracdo de dissertagao de mestrado, sob a orientagao
da Prof. Dra. Carolina Machado Rocha Busch Pereira, da Universidade Federal do Tocantins
— Campus Porto Nacional.

O objetivo deste estudo ¢ analisar como ¢ abordado o conceito de paisagem por
professores e livro didatico, no ensino médio, nas escolas publicas de Porto Nacional — TO.
Trabalhar o conceito de paisagem no ensino médio se justifica por varias razdes: dada a
importancia do mesmo para o aprendizado em Geografia, se faz necessario investigar como ¢
abordado tal conceito no ensino médio, pelos professores e livro didatico, visto que esse tema
J& vem sendo trabalhado com os alunos desde o 6° ano do ensino fundamental, acredita-se que
0s mesmos ja possuam uma compreensdo mais amadurecida em relagdo a esse tema. Outro
elemento justificador da pesquisa ¢ a relevancia de uma pesquisa articulada entre escola,
professores e livro didatico. O produto final sera a sistematizacao dos resultados da pesquisa
sobre o conceito de paisagem abordado por professores e livro didatico, no ensino médio, na
producdo da dissertacdo de mestrado, em que os participantes terdo acesso aos resultados da
pesquisa por meio de relatorio.

Sua participagdo € voluntaria e se dard por meio de entrevista gravada. A
entrevista serd previamente agendada para dia e hordrio em que o participante da pesquisa

tiver disponibilidade, de preferéncia na propria institui¢do (confirmar com o participante), em
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local privado com a presenca somente do pesquisador e do participante. As conversas terdo
duracdo, em média, de uma hora. Para evitar desconforto, a pesquisadora controlard o tempo
da gravacdo para nao prolongar muito. Serd necessdrio o uso de algumas falas dos
entrevistados, na producdo da dissertagcao de mestrado. Para isso serao adotados métodos que
impedirdo a identificacdo dos participantes no texto: no decorrer do trabalho os mesmos serdo
identificados como P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8 ¢ P9.

Sua aceitacdo em participar desta pesquisa contribuird com a realizagdo de um
estudo importante para a Comunidade de Porto Nacional e para a sociedade em geral. Isso se
comprova pelo fato de possibilitar a sistematizagdo do conhecimento sobre o conceito de
paisagem abordado no ensino médio por professores e livro didatico em escolas publicas
estaduais de Porto Nacional — TO, que podera ser acompanhada pela comunidade cientifica,
pois ha caréncia de maior reflexdo e discussao sobre esse conceito no ensino de Geografia.

Os riscos decorrentes de sua participacdo na pesquisa sdo: receio, inibicdo,
sentimento de invasdo de sua privacidade, eventual desconforto ao responder as questdes,
constrangimento ao ser entrevistado. A forma de tratamento das informagdes coletivas e
pessoais pode causar constrangimento se houver descuido com as informagdes. Por isso,
havera todos os cuidados necessarios, por parte da pesquisadora, para ndo ocorrer eventual
falha. Caso ocorra algum destes fatos a pesquisadora tomara as providéncias necessarias para
reparar os danos. Em qualquer momento, se o/a senhor (a) sofrer algum dano decorrente desta
pesquisa, tera direito a indenizagao.

Comprometo-me a respeitar os valores éticos que envolvem este tipo de trabalho,
realizando pessoalmente todas as fases da pesquisa e cumprindo todas as exigéncias do
Comité de Etica em Pesquisa da UFT. Todas as etapas serdo feitas mantendo o sigilo ¢ a
privacidade dos participantes. Se houver alguma despesa decorrente da participacdo neste
trabalho serdo de responsabilidade da pesquisadora, tendo o compromisso de ressarcir ao
participante qualquer gasto decorrente da pesquisa. Entretanto, o participante ndo recebera
nenhum tipo de remuneragdo decorrente de sua participagao.

O nparticipante tem plena liberdade de participagdo, podendo recusar-se a
participar ou retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem nenhuma
penalizagdo ou perda de beneficio. Assim, apds os esclarecimentos apresentados, tendo
consentimento voluntario em participar da pesquisa, o/a Senhor (a) e a pesquisadora deverao
assinar o presente termo em duas vias, ficando uma com cada uma das partes.

Para obtengdo de qualquer tipo de informacdo sobre os seus dados,

esclarecimentos, ou criticas, em qualquer fase do estudo, o (a) Senhor (a) podera entrar em
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contato com a pesquisadora no endereco Rua 03, Quadra 17, Lote 11, s/n°, Jardim dos Ipés,
Porto Nacional/TO, ou pelo telefone (63)99204-1815.

Em caso de duavidas quanto aos aspectos éticos da pesquisa o (a) Sr. (a) podera
entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UFT. O Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos (CEP) ¢ composto por um grupo de pessoas que estdo
trabalhando para garantir que seus direitos como participante de pesquisa sejam respeitados.
Ele tem a obrigacdo de avaliar se a pesquisa foi planejada e se estd sendo executada de forma
¢tica. Se voce achar que a pesquisa nao esta sendo realizada da forma como vocé imaginou ou
que esta sendo prejudicado de alguma forma, vocé€ pode entrar em contato com o CEP da
Universidade Federal do Tocantins pelo telefone (63) 3229-4023, nos seguintes horarios:
segundas e tergas-feiras das 14 as 17horas ou as quartas e quintas-feiras das 9 as 12 horas.
(Sexta feira nao ha atendimento ao publico), ou pelo e-mail: cep uft@uft.edu.br, ou Quadra
109 Norte, Av. Ns 15, ALCNO 14, Prédio do Almoxarifado, CEP-UFT 77001-090 —
Palmas/TO. Vocé pode inclusive fazer a reclamacao sem se identificar, se preferir.

Eu, , fui

informado sobre o que o pesquisador quer fazer e porque precisa da minha colaboragdo, e
entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo que nao
receberei nenhum tipo de compensagao financeira pela minha participacdo neste estudo e que
posso sair quando quiser. Também sei que caso eu precisar efetuar algum gasto para participar

da pesquisa, serei ressarcido pela pesquisadora.

Porto Nacional -TO, / /

Participante da Pesquisa

Pesquisador Responsavel
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