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RESUMO

Neste trabalho apresentamos os resultados de uma pesquisa sobre a Educacéo Indigena do
Estado do Tocantins. O objetivo foi realizar um estudo sobre a Educacado Escolar Indigena
no estado do Tocantins, identificando a trajetéria histérica do curso de capacitacdo e de
formacdo do magistério indigena. Trabalhamos a partir dos procedimentos da pesquisa
gualitativa e também bibliografica e documental. As bases tedricas tratam de Educacdo
Escolar Indigena; Magistério Indigena; Formacgéo de Professores Indigenas. Sendo assim,
as bases tedricas que fundamentam nossa pesquisa contemplam para Educacgéo Indigena,
utilizamos as teorias de: RCNEI (1988), Albuquerque (1999, 2007, 2011, 2013, 2015),
Grupioni (2001, 2006), Lopes da Silva (2001), Lopes da Silva e Grupioni (2001). Almeida
(2011, 2012, 2013, 2015), D’Angeles (2010, 2013), Lima (2012). Sobre a Educacéo
Indigena no Tocantins, Albuquerque (2007, 2008, 2011), Almeida (2011; 2015). Acerca do
Magistério Indigena no Tocantins: Braggio (1992, 1998, 2002), Albuquerque (2007). Sobre a
Formacédo de Professores Indigenas: Albuquerque (2011, 2012), Maher (2005; 2006; 2010),
Grupioni (2006), RCNEI (1988), dentre outros. Além desses, consultamos as politicas
indigenistas e de educagéo indigena, FUNAI (2010, 2016), MEC/PNE (2010, 2013), SEDUC
(2016), Grupioni (2001) e Barros (2004), apresentando um quadro referencial que permite
identificar sua incidéncia em nosso sistema de ensino. Os resultados apresentam um
cenario em que os Professores Indigenas do Estado do Tocantins buscam uma formagéo
gue permita a edificagdo de uma escola realmente indigena, onde os saberes e fazeres
proprios do universo indigena sejam efetivados. Ademais, a Secretaria de Educacao do
Tocantins SEDUC, mantém um programa de formacao continuada, um Magistério Indigena,
no qual os professores das diversas escolas das aldeias indigenas do estado, podem
aperfeicoar sua préatica pedagodgica, buscando, por meio das relagdes interculturais, um
entendimento mais amplo do lugar que ocupam na sociedade brasileira, a partir da
Educacéo Escolar.

Palavras chave: Educacao Indigena; Magistério Indigena; Formacéao de Professores.



ABSTRACT

In this work we present the results of a research on the Indigenous Education of the State of
Tocantins. The objective was to carry out a study on Indigenous School Education in the
state of Tocantins, identifying the historical trajectory of the training course and the training of
indigenous teachers. We work from qualitative research procedures, as well as
bibliographical and documentary research. The theoretical bases deal with Indigenous
School Education; Indigenous Teaching; Training of Indigenous Teachers. Thus, the
theoretical bases that support our research contemplate for Indigenous Education, we use
the theories of: RCNEI (1988), Albuquerque (1999, 2007, 2011, 2013, 2015), Grupioni (2001,
2006), Lopes da Silva (2001) ), Lopes da Silva and Grupioni (2001). Almeida (2011, 2012,
2013, 2015), D'Angeles (2010, 2013), Lima (2012). On Indigenous Education in Tocantins,
Albugquerque (2007, 2008, 2011), Almeida (2011, 2015). About the Indigenous Magisterium
in Tocantins: Braggio (1992, 1998, 2002), Albuquerque (2007). On the Training of
Indigenous Teachers: Albuquerque (2011, 2012), Maher (2005; 2006; 2010), Grupioni
(2006), RCNEI (1988), among others. In addition to these, we consulted indigenous and
indigenous education policies, FUNAI (2010, 2016), MEC / PNE (2010, 2013), SEDUC
(2016), Grupioni (2001) and Barros (2004), presenting a framework for identifying its impact
on our education system. The results present a scenario in which the Indigenous Teachers of
the State of Tocantins seek a formation that allows the construction of a truly indigenous
school, where the knowledge and practices of the indigenous universe are realized. In
addition, the Secretariat of Education of Tocantins SEDUC maintains a continuing education
program, an Indigenous Magisterium, in which teachers from the various schools of the
indigenous villages of the state can improve their pedagogical practice, seeking, through
intercultural relations, an understanding of the place they occupy in Brazilian society, starting
from School Education.

Keywords: Indigenous Education; Indigenous teaching; Formation Teachers.
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INTRODUCAO

A motivagdo em pesquisar sobre a Educacgdo Escolar Indigena no Tocantins
advém da necessidade de contribuir com estudos sobre a tematica indigena. O
intuito foi perceber como se efetiva a formacéo dos professores para o exercicio do
Magistério Indigena, considerando as especificidades de cada povo, 0s aspectos
socio-histoéricos, linguisticos e interculturais, tendo em vista suas trajetorias
histéricas. Consideramos que a Secretaria de Educacéo do Tocantins e as politicas
educacionais, voltadas aos indigenas desse Estado, permitam implantar, nas
escolas das aldeias, uma educacao escolar indigena, especifica, bilingue,
intercultural e diferenciada.

Ndo obstante, a Educacédo Indigena no Brasil, a partir da promulgacdo da
ConstituicAo da Republica Federativa do Brasil (1988), esta no centro das
discussdes em diferentes esferas sociais, educacionais e culturais. S8o varios 0s
documentos que normatizam e regulamentam a Educacdo em contextos
socioculturais complexos, tanto no Brasil quanto nos demais paises onde convivem
diferentes Povos e suas riquezas em diversidade e culturas.

Desse modo, percebemos uma preocupacdo em relacdo a criacdo e
desenvolvimento de projetos, visando quase sempre a questao da interculturalidade
e uma demanda por cursos que visam especificamente a formar docentes indigenas
gue venham atuar nas escolas de suas comunidades, buscando reparar uma divida
para com os indigenas que perdura desde o descobrimento do Brasil. Sendo assim
€ importante que se realizem estudos com essa proposta, 0 que apresenta-se como
uma justificativa para o nossa pesquisa.

O cenario que presenciamos € de um mundo globalizado, onde as linguas e
as culturas dialeticamente se entrecruzam, num embate em que as pessoas e suas
diferentes formas de viver s&o cotidianamente colocadas em cheque,
particularmente em relacdo as identidades e subjetividades. Isso porque tal cenario é
propicio para um descompasso nas relacdos entre os sujeitos, considerando os
aspectos interétnicos que permeiam tais relaces.

O que se espera, € que 0 processo de constituicdo dessas identidades e
dessas subjetividades, transcorra de tal modo que uma sociedade nédo se
sobreponha a outra (ALMEIDA, 2015), e assim possam conviver harmonicamente

indigenas e nao indigenas, numa relacdo de alteridade.
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A Educacdo assume um papel de extraordinaria relevancia, por seu teor
transformador, pois, segundo Paulo Freire (1997), se a educacdo sozinha néo
transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda. Essa transformacéo
promovida pelo ato educativo atuara nas subjetividades, numa ac¢do coordenada em
gue aspectos como, ética e solidariedade assumem relevancia, notadamente em
relacdo a tenséo na realidade de fronteira étnica (ALMEIDA, 2015).

Sendo assim, € pertinente pensar no que argumenta Almeida (2011),
entendendo que a década de 1990 consolidou os dispositivos da Constituicdo
Federal do Brasil (1988), quando foi promulgado o Decreto Presidencial N° 26, de 4
de Fevereiro de 1991, que atribuiu ao MEC a incumbéncia de integrar a educacao
escolar indigena aos sistemas de ensino regular, bem como coordenar as acfes
referentes a estas escolas em todos os niveis de ensino. Essa tarefa foi, nas trés
décadas anteriores, atribuida & Fundacdo Nacional do indio - FUNAI. Esse
Documento Legal transfere a organizacdo da Educacdo Indigena aos Estados e
Municipios, a qual passa a figurar nos documentos educacionais posteriores, quais
sejam: Lei de Diretrizes e Bases para a Educacao Nacional LDB 9394 (1996); Plano
de Desenvolvimento da Educacdo — PDE (1998) e no Referencial Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas - RCNEI (1998). Tais documentos fazem aluséo
a uma Educacdo Diferenciada, Bilingue e Intercultural para os povos indigenas
brasileiros.

N&o obstante, no ano de 1995, foi criado o Conselho de Educacdo Escolar
Indigena - CEI/MT, que se constituiu num espaco de discusséao, reflexao e luta pela
Educacdo Escolar para os povos indigenas brasileiros. A criacdo do CEI/MT
fortaleceu o movimento dos professores indigenas que passaram a reivindicar a
formacéo continuada por meio de cursos especificos e diferenciados?.

Em 1997, ap6s a conferéncia Amerindia, foi criado pelo Governo do Estado
do MT a Comissao Interinstitucional e Paritaria que iniciou as discussdes sobre a
formacgéo de professores indigenas em nivel superior. A Comissdo era constituida
por representantes da Secretaria de Educacdo do Mato Grosso-SEDUC/MT,
Fundacdo Nacional do indio-FUNAI, do Conselho de Educacdo Estadual do Mato
Grosso-CEE/MT, Conselho de Educacédo Escolar Indigena de Mato Grosso-CEI/MT,
Universidade Federal do Mato Grosso-UFMT, Universidade do Estado do Mato

! Fonte: www.ufmt.br/revista/arquivo/rev12/escolas_indigenas em mato groso.html.
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Grosso-UNEMAT, Coordenadoria de Assuntos Indigenas do Estado de Mato
Crosso-CAIEMT? e representantes indigenas®.

No ano de 1998, a Comisséo elaborou o anteprojeto para formagédo em nivel
superior, estabelecendo as diretrizes gerais da proposta. O projeto foi concluido pela
Comisséo no final de 1999, com a entrega oficial do documento ao Governo do
Estado de Mato Grosso. O ano de 2000 foi dedicado as negociagdes politicas e
financeiras, com a assinatura dos convénios entre as instituicbes parceiras e a sua
aprovac&o nos colegiados da Universidade do Estado de Mato Grosso®.

Almeida (2011) destaca que a formacédo de professores da educacdo dos
povos indigenas no Brasil, a rigor, tem, dentre outros programas, o “Observatoério da
Educacdo Escolar Indigena” (2009), quando a CAPES - Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - em parceria com a SECAD —
Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade e o INEP - Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira criou 0 programa
visando ao fortalecimento da formacdo dos profissionais da Educacdo Basica
Intercultural Indigena. O objetivo foi estimular a producdo académica e a formacédo
dos alunos de graduacéo e poés-graduacédo em nivel de mestrado e doutorado.

Com efeito, nossa pesquisa que tem como objeto de estudo a Educacao
Escolar Indigena no estado do Tocantins, fazendo um percurso desde Summer
Institute of Linguistics (SIL)°, passando pela Constituicdo Federal do Brasil (1988)
até normas e resolucdes atuais.

O objetivo do nosso trabalho € realizar uma pesquisa sobre a implantacdo da
Educacédo Escolar Indigena no Estado do Tocantins com o propésito de registrar a
trajetoria do Curso de Capacitacdo ao Curso de Formacao do Magistério Indigena,
considerando os diferentes povos, suas culturas e linguas, na situacado de contato
gue mantém com a sociedade néo indigena.

Nossa pesquisa se configura como qualitativa, de base bibliografica,

documental, realizada mediante uma criteriosa analise documental, sendo a

2 As siglas e seus respectivos significados edtédo dispostos em uma pagina especifica para esse fim
nos elementos pré-textuais.

® Fonte: www.ufmt.br/revista/arquivo/revi2/escolas_indigenas_em mato_groso.html.

* Fonte: www.ufmt.br/revista/arquivo/revi2/escolas_indigenas_em mato_groso.html.

® Miss&o evangélica americana Summer Institute of Linguistics (SIL), € uma entidade criada no
México na década de 1930, expandiu-se na América Latina por meio de aliangas com intelectuais
latino-americanos e ndo com o apoio das igrejas evangélicas locais (Stoll, 1985). A missdo teve como
politica manter "padrinhos", "protetores" ou "patronos" entre politicos e intelectuais, tais como L&zaro
Cardenas no México, Vargas Llosa no Peru e Darcy Ribeiro no Brasil (BARROS, 2004).
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Educacdo Indigena em sua configuracdo de politica publica, sua abrangente
legislacdo e normas, além de uma frente tedrica ampla, devidamente estudada e
discutida ao longo do texto, caracteristicas marcantes do trabalho.

Elencamos, a seguir, nossas argumentacdes para justificar a pesquisa, tendo
uma ampla base tedrica que sustenta desde a metodologia, até as areas do
conhecimento. Sobre Educacéo Indigena, utilizamos as teorias de: RCNEI (1988),
Albuquerque (1999, 2007, 2011, 2013, 2015), Grupioni (2001, 2006), Lopes da Silva
(1994, 2001), Lopes da Silva e Grupioni (2001). Almeida (2011, 2012, 2013, 2015),
Almeida e Albuquerque (2011), D"Angeles (2000, 2013). Para Educacéao Indigena no
Tocantins Albuquerque (2007, 2008, 2011, 2014, 2015). Acerca do Magistério
Indigena no Tocantins: Braggio (1992, 1998, 2002, 2007), Albuquerque (2007).
Sobre a Formacédo de Professores Indigenas: Albuquerque (2011, 2012, 2014),
Maher (1994; 1998; 2005; 2006; 2010), Grupioni (2006), RCNEI (1988), dentre
outros. Além desses, consultamos, para as politicas indigenistas e de educacéo
indigena, FUNAI (2010, 2016), CIMI (2001, 2016), SPI (2001); MEC/PNE (2010,
2013), DSEI (2016), SEDUC-TO (2016).

Com a pesquisa esperamos poder contribuir para uma Educacdo Escolar
Indigena no Tocantins, principalmente no que diz respeito a formacdo dos
professores para o exercicio do Magistério Indigena, considerando os aspectos
especificos que cada povo indigena traz em sua histéria, e que também, os povos
indigenas desse estado tenham uma educacdo que possa fazer a diferenca nas
salas de aulas das escolas de suas aldeias, mediante uma prética pedagdgica que
considere as especificidades do contexto indigena.

Com efeito, Educacao Escolar Indigena, Formacao de Professores Indigenas
e Magistério Indigena, mais do que uma composicdo de palavras, sdo campos
tedricos que formam uma epistemologia na qual se entrecruzam saberes e fazeres
educacionais. Segundo Albuquerque (2012), no final dos anos 1980 e toda a década
de 1990, no Brasil, os povos indigenas passaram a ter visibilidade, num evidente
processo de recuperacdo e apropriacdo de direitos que historicamente lhes foram
negados. Com o advento da Constituicdo Federal do Brasil (1988), da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional LDB 9394 (1996), do Referencial Nacional
para a Educacao indigena (1998), das Diretrizes Curriculares da Educacéo Indigena
(2013), os mais de 300 povos indigenas brasileiros (IBGE, 2010), tiveram seus

direitos reconhecidos, sendo que a educagéo assumiu um lugar de destaque.
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A educacdo escolar indigena no Brasil vem obtendo, desde a década de
1970, avancos significativos e trabalhos que discutam a formacdo de professores
para atuarem nas escolas de suas aldeias. Segundo Urquiza e Nascimento (2010),
nas ultimas décadas do século XX, por iniciativa dos povos indigenas, com apoio de
universidades e Organiza¢des ndo Governamentais (ONG’s), a realidade colonial, de
uma escola a servico da assimilacdo compulséria, vem mudando, tendo como marco
legal, a Constituicdo Federal de 1988, a qual garante, além do reconhecimento da
diversidade linguistica e sociocultural, uma educacdo indigena especifica,
diferenciada, bilingue e comunitaria. Ademais, a literatura consultada, por exemplo,
RCNEI (1998), Albuguerque (2007, 2000), Grupioni (2006), Almeida (2011), Lopes
da Silva (2000), D"Angeles (2000), informa que a Educacdo Indigena no Brasil,
atualmente, se destaca como uma Politica Publica de Inclusdo Social.

Para Rosamaria Durand (2007), ainda hoje € inconsistente o trabalho oficial
guando o assunto é a implementacéo de politicas publicas no Brasil, principalmente
no que tange a coeréncia das agbes que lidem diretamente com a realidade do
interculturalismo no espacgo educacional, e com a necessidade de se proteger por
um viés humanitario — com igualdade, justica e respeito - a diversidade da figura
humana, tanto em sua individualidade como quando representada por grupos
sociais. Segundo a autora, a questdo do indigena, bem como das minorias étnicas,
mostra que a educagdo como um todo e cada disciplina como um componente vital
dessa totalidade, devem ter como fim a cultura integral dos estudantes, seu futuro e
sua visibilidade®.

Segundo Almeida (2011, p. 151), “a formacédo do professor, indigena ou néo

indigena, € uma questao de politica publica, e como tal deve ser conduzida”.

[...] Sendo assim, se faz iminente, no contexto global no qual
estamos todos inseridos, a adocdo de uma pedagogia, de politicas
publicas que respeitem incondicionalmente os aspectos culturais,
historicos, a organizagdo social, a linguagem e 0S processos
diferenciados de aprendizagem dos povos, para que 0S mesmos nao
se solidifiquem como herdeiros de uma educacdo autoritaria,
excludente, e que possam ser condutores do seu proprio processo
de aprendizagem (DURAND, 2007, p. 9).

® Texto de referéncia: apresentacdo da 12 edicéo do livro: Educacdo na Diversidade: experiéncias e
desafios na educacéo intercultural bilingue /organizacdo, Ignacio Hernaiz; traducdo, Maria Antonieta
Pereira... [et al]. — 2. ed. -Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade; Unesco (2007).
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Nesse sentido, e considerando o teor de politica publica da Educacédo
Indigena, passamos a informar alguns conceitos desse tipo de ensino, bem como
apresentar alguns documentos que o sustentam.

De acordo com Albuquerque (2011), o panorama da Educacgdo Indigena no
Brasil, atualmente, reflete a acdo dos Orgdos responsaveis pela elaboracdo de
politicas publicas voltadas para a efetivacdo de um ensino que contemple as
conquistas proporcionadas por documentos normativos, como € o caso do Art. 210
da Constituicdo Federal Brasileira (1988). Além desse, o autor destaca o Art. 78 da
atual LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional 9394 (BRASIL, 1996),
gue determina que o Sistema de Ensino da Unido desenvolva acdes integradas de
ensino e pesquisa para a oferta de Educacdo Escolar Bilingue e Intercultural aos
Povos Indigenas.

Discorrendo acerca da educacado escolas no Tocantins, Abreu (2013) adverte
gue o Governo do Estado do Tocantins, por meio da Secretaria de Educacéo
(SEDUC), vem estabelecendo diretrizes e normas a fim de regulamentar a Educagao
Escolar dos povos Indigenas dessa unidade da federagéo. Dentre essas diretrizes, a
autora destaca o Conselho de Educacéo Escolar Indigena do Tocantins (CEEI-TO),
o qual foi criado por meio do decreto n° 2.367 de 14 de marco de 2005. O CEEI-TO
€ um o6rgdo consultivo, deliberativo e que estd ligado a SEDUC. Este 6rgédo €
composto, obrigatoriamente, por dois representantes de cada etnia indigena que
habita no estado do Tocantins, por trés representantes da SEDUC e por dois
representantes do Conselho Estadual de Educacdo do Tocantins (CEE-TO). Para
compor o CEEI-TO também pode ser convidado um representante do CIMI, da
DSEI-TO, da FUNAI, da UFT e do MEC.

O termo Educacédo Escolar Indigena, Diferenciada e Intercultural, € recorrente
na literatura consultada e isso se evidencia na obra do Prof. Francisco Edviges
Albuquerque’ que tem se ocupado de estudar os povos indigenas com destaque
para os Apinajé e os Krahd.® O foco de suas producdes tedricas é a Educacdo, com
destaque para dois Projetos muito relevantes. O primeiro € o “Programa do

Observatério da Educacdo Escolar Apinajé na Perspectiva Bilingue e Intercultural”

" Professor e Linguista Brasileiro que atua na Educacdo Indigena trabalhando diretamente com os
povos Apinajé e Krahd.

Segundo esse autor, a grafia correta € os Apinajé, os Krahd, os Xerente, etc. (ALBUQUERQUE,
2012).
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(2010-2012); e o segundo, “Projeto de Educacado Escolar Indigena Kraho Bilingue e
Intercultural” iniciado em 2013 e finalizado em 2016.

Abreu (2013) recorre a Lei n°® 2.139 de 3 de setembro de 2009, publicada no
Diario Oficial n® 2.970, que dispde sobre o Sistema Estadual de Ensino no estado do
Tocantins, na qual a Educacdo Escolar indigena, como modalidade de ensino, tem
um espaco reservado na Secéo lll, afirmando que, dentro das possibilidades, devem
ser ofertados aos povos indigenas os Ensinos Fundamental e Ensino Médio, numa
concepcao bilingue e intercultural, respeitando a diversidade sociocultural e
linguistica de cada povo.

Nesse sentido, apresentamos a estrutura do trabalho, composta por quatro
capitulos e as considerac¢@es finais. No | capitulo, apresentamos suscintamente um
breve histérico da Educacdo Escolar Indigena no Brasil até chegar ao Tocantins,
promovendo uma discussao sobre a Educacao Escolar indigena, notadamente em
relacdo a legislacdo que a sustenta, e a acdo dos O6rgdos responsaveis pela
elaboracao de politicas publicas voltadas para as questfes Indigenas.

O capitulo Il trata dos procedimentos metodolédgicos e técnicas para geracao
dos dados de nossa pesquisa. Sendo assim, delineamos a metodologia e o0s
procedimentos que permitiram realizar o trabalho, apoiando-nos em autores como
Fazenda (2008), Bicudo (2008), Gerhardt e Silveira (2009), Oliveira (2007), Amaral
(2008), dentre outros.

No capitulo Ill, apresentamos as bases tedricas que fundamentam nossa
pesquisa com destaque para Educacéo Indigena.

O IV e ultimo capitulo, versa sobre os Povos Indigenas do Tocantins e de
como a Educacdo Escolar Indigena esta se efetivando. Expomos as politicas do
estado do Tocantins voltadas para a educacéo escolar indigena. Descrevemos um
dos principais aportes, o programa de formacdo especifico para os professores
indigenas, o curso de formacdo em Magistério Indigena do Estado do Tocantins,
descrevendo sua trajetéria historica, desde sua implantacdo até os dias atuais.
Analisamos a Proposta Pedagdgica da Educacdo Escolar Indigena do Estado do
Tocantins e suas contribuicbes para as escolas indigenas do Estado. Discutimos
sobre a importancia do Conselho Estadual de Educacdo Escolar Indigena e da
situacao atual da Educacéo Escolar Indigena do Tocantins, mediante levantamento
junto a Secretaria de Educacdo do Estado do Tocantins (SEDUC-TO), por meio da

Gerencia de Desenvolvimento da Educacao Indigena do Estado do Tocantins.
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Acreditamos que nosso trabalho possa contribuir significativamente para a
Educacao Escolar Indigena no Tocantins e com pesquisas que abordam a tematica
gue estdo em desenvolvimento, principalmente no que diz respeito a formacéo dos
professores, para o exercicio do Magistério Indigena, considerando as
especificidades de cada povo, bem como sua trajetoéria histérica. Assim também com
a Secretaria de Educacdo do Tocantins, para que os povos indigenas desse estado
possam, realmente, implantar nas escolas de suas aldeias, uma educacéo escolar,

especifica, bilingle e intercultural e diferenciada.
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CAPITULO I: EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA BRASILEIRA

Neste capitulo, apresentamos sucintamente uma breve trajetoria historica da
Educacéo Escolar Indigena no Brasil até chegar ao Tocantins. O objetivo é promover
uma discussdo sobre essa modalidade educacional, notadamente em relacdo a
legislacdo brasielira que a sustenta, com foco nas instituicdes responsaveis por sua
elaboracdo e execucdo, nos atos normativos juridicos que regulamentam o seu

conteldo formal.

1.1. Breve Histérico da Educacédo Escolar Indigena no Brasil

A Educacdo Escolar Indigena no Brasil teve inicio em 1549, com os Jesuitas
gue aqui chegaram com o objetivo de converter os indigenas a fé catdlica através da
catequizacdo, fato é que a politica colonizadora tinha como atividade prioritaria a
aculturacdo dos nativos através da educacédo escolar. Essa modalidade educacional
no Brasil foi consolidada, de acordo com Albuquerque (2008, p.10), “somente a partir
de 1970, quando o povo indigena comecou a lutar e a buscar a garantia de sua
escolarizacdo. A partir desse momento, a educacdo indigena sofre grandes
transformacgdes”.

Segundo Ghiraldelli Jr. (2001, p. 2), os jesuitas foram 0s responsaveis pelo
ensino no Brasil por mais de duzentos anos, reproduzindo uma educacédo de cunho
religioso-catélico, fato que contribuiu para o genocidio fisico e cultural dos povos
nativos, através da catequese e do projeto “civilizatério”. De acordo com Grupioni
(2000), no periodo colonial, a escola foi utilizada como um instrumento de
descaracterizacdo e assimilacao das culturas, da lingua e costumes indigenas. Sua
insercdo nessas comunidades alterou de modo significativo a rotina desses povos,
pois desconsiderou seus saberes e impds o saber ocidental, sucumbindo muitos
povos e linguas indigenas.

Em 1759, ap6s a expulsao dos Jesuitas no Brasil e o advento da Republica,
surgiram varios documentos referentes as questdes indigenas produzidos no
periodo colonial. Dentre tais documentos, estavam “diretérios dos indios e
apontamentos para a Civilizacdo dos Indios Bravos do Brasil”. O primeiro

documento, datado do século XVIII, da época do Marqués de Pombal, que, segundo
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Mellati (1977), ja afirmava que cada aldeamento possuia duas escolas para meninos
e meninas separadamente, com objetivo de ensino da lingua portuguesa.

Com a proclamacao da Republica, apés a separacao da Igreja do Estado, o
governo ndo se preocupou em dar continuidade ao trabalho dos missionarios junto
as comunidades indigenas, como também néo impediu as acfes deles nas aldeias.
Assim, ndo s6 os catdlicos como os evangélicos expandiram seus trabalhos nos
grupos indigenas, atingindo quase todos os pontos do Brasil. As missdes
evangélicas passaram a desenvolver uma agdo missiondria mais agressiva nas
diversas comunidades indigenas na tentativa da converséo religiosa (MELATTI,
1977).

Nessa perspectiva destacam-se dois érgaos institucionais que direcionam as
acOes em relacdo a educacdo para os povos indigenas, o Summer Institute of
Linguistics (SIL) e o Conselho Indigenista Missionario (Cimi), que protagonizaram a
histéria da educacédo indigena no Brasil. Segundo Almeida (2011), em muitos
aspectos esses 6rgaos sdo referéncia em muitas escolas instaladas nas aldeias
indigenas brasileiras ainda nos dias atuais.

O Cimi é um organismo vinculado a Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil-CNBB gue, em sua atuac&o missionaria, conferiu um novo sentido ao trabalho
da igreja catolica junto aos povos indigenas. Criado em 1972, quando o Estado
brasileiro assumia abertamente a integracdo dos povos indigenas a sociedade
majoritaria como Unica perspectiva, o Cimi procurou favorecer a articulacdo entre
aldeias e povos, promovendo as grandes assembleias indigenas, onde se
desenharam os primeiros contornos da luta pela garantia do direito a diversidade
cultural®.

Enquanto Cimi é um o6rgao vinculado a Igreja Cristd Catdlica, atuando
somente no Brasil, 0 Summer Institute of Linguistics SIL, tem como pilar a doutrina
Cristd Evangélica e atua em todo o continente americano. Segundo Barros (2004, p.
45):

[...] A missdo evangélica americana Summer Institute of Linguistics (SIL),
criada no México na década de 1930, expandiu-se na América Latina por
meio de aliangcas com intelectuais latino-americanos e ndo com o apoio das
igrejas evangélicas locais (Stoll, 1985). A missado teve como politica manter
“padrinhos”, “protetores” ou “patronos” entre politicos e intelectuais, tais
como Lazaro Cardenas no México, Vargas Llosa no Peru e Darcy Ribeiro no
Brasil.

° Fonte: http://www.cimi.org.br/site/pt-br. Acesso: 04-maio-2016.
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E ainda de Barros (2004), a premissa de que uma das peculiaridades do SIL,
foi ter sido organizado para promover uma alianca ente a sociedade nédo indigena e
0 movimento indigenista no continente americano. Essa alianca, segundo a autora,
entre evangélicos e os indigenistas anticlericais, ndo articulou nenhuma alteracéo
nos objetivos religiosos da missdo, 0s quais se mantiveram 0s mesmos. Sendo
assim, as mudancas ocorridas no grupo missionario se efetuaram na sua identidade
publica bem como no tipo de organograma institucional da miss&o. “[...] A aliancga
acabou gerando a dupla identidade do membro do SIL (a de missionario para o
publico evangélico e a de linguista para 0os grupos nacionais) e a estruturacao
institucional dupla entre SIL e Wycliffe Bible Translators” (BARROS, 2004, p. 46).

Segundo Barros (2004, p. 47), o SIL é uma missao evangélica especialmente
voltada para a traducdo do Novo Testamento para linguas agrafas, de modo que a
traducdo configura um padrdo de evangelizacdo proprio para comunidades rurais
pequenas, falantes de linguas &grafas e que conservam o predominio da
comunicacao “face a face”.

Da alianca entre o SIL e os Indigenistas, Barros (2004) apresenta um projeto
realizado no México nos anos de 1939-1940, especifico para atender demandas da

educacéo que foi o Projeto Tarasco que contou com a participagéo de:

[...] dois representantes do Linguistic Society of America, Morris Swadesh e
Normam McQuown [...] Max Lathrop, missionario do SIL entre os Purepecha
(falantes da lingua tarasco), relata para o publico evangélico a sua
participacdo nesse programa-piloto de educacdo indigena, formulado
durante o governo de Cardenas, que se caracterizava por iniciar a
escolarizagdo por meio de campanhas de alfabetizag&o na lingua indigena.
Esse programa representava a inser¢do da escrita necesséaria ao tradutor
biblico na escola publica (BARROS, 2004, p. 63).

O Projeto Tarasco foi resultado de uma acdo coordenada de linguistas
especializados em tradugdo que atendesse aos interesses da missao religiosa.
Todavia, ainda segundo a autora, o projeto contou com o apoio local dos
indigenistas mexicanos durante o governo Cardenas, que naquela época ja defendia
uma educacédo indigena especifica, com a utilizacdo da lingua indigena na escola,
cabendo ao linguista sua conducao.

N&o obstante,



28

[...] A proposta era que a escola indigena fosse iniciada pela introducédo da
escrita em lingua indigena. O espanhol entraria apenas no segundo e
terceiro anos da escola, depois da alfabetizacdo na lingua indigena. Uma
caracteristica desse programa-piloto era ser lingiistico em todas as suas
fases: cabia exclusivamente ao linguista fazer os primeiros estudos,
estabelecer um alfabeto e dirigir as missdes culturais alfabetizadoras. Foi o
primeiro programa de educagéo publica na América Latina que oficializava a
alfabetizacdo pela lingua indigena fazendo uso de argumentacbes da
linguistica (BARROS, 2004, p. 64).

O SIL se instalou no Brasil na década de 1950, em parceria com o Servico de
Protec&o ao indio SPI, num periodo em que ocorria uma transicdo do indigenismo de
base positivista ou, nas palavras de Darcy Ribeiro (1954, p. 104), citado por Barros
(2004, p. 74), “fase doutrinaria”, para sua “fase cientifica”, tendo como base teodrica a
antropologia do indigenismo mexicano. [...] “A orientagcdo do SPI se assenta nos
conhecimentos proporcionados pela antropologia”. Para Barros, Darcy Ribeiro foi o
principal representante do indigenismo de base antropolégica no SPI e uns dos
principais aliados da missao no Brasil.

Barros (2004, p. 73) afirma que “[...] a primeira proposta missionaria de
oficializar o modelo de alfabetizacdo na lingua indigena, como programa da escola
publica, ocorreu por meio da New Tribes®® em 1943, tendo como referéncia o
programa de educacgao desenvolvido no México nos anos 1930 [...]". Nesse sentido,
a proposta da missdo era enviar mais de cem linguistas para iniciar os trabalhos,
solicitando para isto licenca para visitar as areas indigenas. A reacdo do Servico de
Protecdo ao indio e de Rondon, entdo presidente do Conselho Nacional de Protecéo
ao Indio, foi de recusa por considerar que a educacao indigena deveria permanecer
nas maos dos 6rgaos oficiais, conforme Barros (2004).

E dessa mesma autora a premissa de que uma segunda tentativa de
implantar no Brasil o programa escolar evangélico coube ao SIL, através de
Townsend em 1954, Todavia, a oferta de Townsend foi recusada, quando o diretor
do SPI e chefe da delegacao, José Maria da Gama Malcher, justificou a recusa pelo
fato de serem eles missionarios. A proposta do SIL de trabalhar na area de

educacédo indigena tinha sido considerada inconstitucional porque transferia para

e} objetivo do New Tribes é levar o evangelho para os povos isolados. Sdo 2.500 os grupos no mundo
alcancando cerca de 6.500 pessoas, onde ndo ha nenhuma igreja, nem ha qualquer trabalho que esteja sendo
realizado para estabelecer uma igreja. Trabalhamos o Evangelho na cultura tribal na linguagem das culturas e
nas linguas dessas tribos isoladas. Os missionarios devem aprender a sua lingua e compreender a sua cultura, a
fim de apresentar claramente o Evangelho e efetivamente plantar uma igreja.

' william Cameron Townsend (9 de julho de 1896 - 23 de abril de 1982) foi um proeminente missionario cristso
americano do século XX que fundou o Wycliffe Bible Translators e o Summer Institute of Linguistics (SIL
International), ambos ha muito tempo Biblia em linguas minoritarias e a facilitagdo da alfabetizagdo em linguas
minoritarias. Fonte: www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0034-77012004000100002. Acesso em:
14-fev-2016.
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estrangeiros as tarefas do Estado como tutor dos indigenas. A restricdo ao SIL no
Brasil surgia por parte dos indigenistas, que até entdo haviam sido, na América
Latina, aliados tradicionais da missdo. A negativa a oferta do SIL pode ser explicada
pelo indigenismo influenciado pelo Marechal Candido Rondon, uma vez que a
inspiracdo deste indigenista ndo era antropologica, como no México, mas baseada
em Augusto Comte, e nesse modelo de indigenismo positivista, ndo havia um lugar
vacante de linguista a ser preenchido (BARROS, 2004).

Cabe informar ainda que somente em 1972, o SIL conseguiu oficializar o
programa de educacéo voltado para as necessidades do tradutor biblico por meio da
introducédo da linguistica, tendo como base tedrica a escola indigena. Ademais, o
linguista do SIL era a figura central dessa escola indigena, e ndo mais o pedagogo
ou o antropdlogo, como no padrao das escolas do SPI. N&do obstante, foi pela
portaria da FUNAI no ano de 1972, que veio a publico a regra a ser seguida na
criacao dos alfabetos para as escolas indigenas que seria: “Para cada fonema, um
unico simbolo” (FUNAI, PORTARIA n. 75, 6/7/1972).

Todavia, a oficializacdo do programa de educacéo do SIL no Brasil aconteceu
um més antes da reunido do Instituto Indigenista Interamericano em Brasilia, onde
0s membros do SIL participaram como observadores de varias delegacdes (México,
Brasil, Bolivia, Coldmbia, Equador e Suriname). Naquela mesma reunido, Tonwsend
ganhava do Ill o prémio de Benfeitor das populacdes linguisticamente isoladas das
Américas (BARROS, 2004).

Essa autora conclui que o SIL levou 12 anos para conseguir assinar seu
primeiro convénio com o indigenismo brasileiro. Segundo ela, um dos fatores que
explica a dificuldade que a missédo enfrentou para atuar junto ao SPI, bem como sua
entrada por um 6rgdo académico, ocorreu devido a tradicdo do indigenismo de
Candido Rondon, pois, em geral, tais convénios assinados com o Governo Brasileiro
foram os mais curtos (durando entre dois e quatro anos), se comparados com os do
Peru, por exemplo, (duracdo de dez anos por convénio).

Durante o periodo do SPI, de 1910 a 1967, e posteriormente com a criagdo da
FUNAI, a educacdo escolar indigena era ministrada em lingua portuguesa, por
missionarios ou professores da FUNAI. Somente em 1966, com o Decreto
Presidencial n® 58.824 de 14 de julho, medidas legais foram criadas para adocao da
lingua indigena na sala de aula (ALBUQUERQUE, 2009).
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De acordo com Urquiza (2011), em 1968 extinguiu-se o SPl e suas
atribuicdes foram repassadas para a Fundacio Nacional do indio — FUNAI e com
essa substituicdo, o ensino bilingue torna-se prioridade, porém, nessa estratégia de
educacédo foi proposto que se alfabetizasse os indigenas na lingua materna e na
lingua portuguesa e quando eles dominassem esse segundo idioma 0 ensino seria
exclusivamente nessa lingua, portanto, esse ensino foi marcado por um bilinguismo
de transigéo.

Segundo Albuquerque (2007), a educacgdo escolar indigena em nosso pais
comeca a se consolidar a partir da década de setenta, do século passado, quando
comecam as mudancas ndo s6 em prol da adoc¢éo da lingua indigena materna na
escola, mas também de garantir a escolarizacdo desses povos.

Antes da tramitacdo no Congresso Nacional da Constituicdo de 1988, a
FUNAI-Brasilia definiu em 1987, uma politica de atendimento a educacédo escolar
para os povos indigenas. Em cumprimento a politica fixada, a Administracao
Regional de Goiania, Superintendéncia Executiva Regional, elaborou e implantou
um programa voltado para educacdo escolar, com énfase na preparacao e
atualizacdo dos professores atuantes nas escolas Karaja, Xerente, Kraho e Apinayé,
dando especial atencdo ao professor indigena (VALE, 1995).

Em 1988, ocorreu a promulgacdo da Constituicdo Brasileira que assegurou
aos povos indigenas o direito a uma educacao especifica e diferenciada, conforme
esta no Capitulo I, artigos 210 e 215 dessa Lei.

Segundo Buratto (2006) a oferta da educacéo escolar indigena, bem como a
responsabilidade por sua execucéo, foi alterada com novos instrumentos juridicos a

partir da Constituicdo de 1988.

[...] O Decreto Presidencial n° 26, de 1991, atribuiu ao MEC a incumbéncia
de integrar a educacéo escolar indigena aos sistemas de ensino regular,
bem como coordenar as acdes referentes a estas escolas em todos os
niveis de ensino. Essa tarefa foi, nas trés décadas anteriores, atribuida ao
6rgéo tutor, a Fundacéo Nacional do indio — FUNAI. Por meio da Portaria
Interministerial n° 559/91, ficou definido como o Ministério da Educacao —
MEC deveria assumir as novas fungdes. Para ter subsidios e apoio técnico
referente & educacéo escolar indigena, esta portaria prevé a criacdo de um
comité de Educacdo Escolar Indigena nos estados. Desde entdo, foram
criados os Nucleos de Educacdo Indigena, definidos como o espaco de
trabalho e reflex@o de pessoas e entidades que, respeitando e considerando
processos culturais proprios das populag8es indigenas, estabeleceriam as
diretrizes para a garantia de educacdo diferenciada nas instituicbes
educativas das Terras Indigenas e fora dela, propiciando condi¢@es fisicas e
pedagogicas adequadas aos estudantes (BURATTO, 2006, pp. 8-9).
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O MEC criou a Coordenacéao Geral de Apoio as Escolas Indigenas e, para
assessorar essa instancia, instituiu o Comité de Educacdo Escolar Indigena,
composto por indigenas, antropélogos, linguistas e técnicos de diversos 6rgédos do
governo. “Esse Comité, que assessorou o MEC na definigdo da politica nacional de
educacdo escolar indigena, foi substituido por uma Comissdo Nacional de
Professores Indigenas, formando, assim, o primeiro 6rgdo composto por indios para
o0 assessoramento da Unido” (BURATTO, 2006, p. 9). Coube ao MEC ampliar as
possibilidades do cumprimento das leis e normas que garantem aos indigenas
brasileiros o direito a uma educacao indigena, diferenciada e especifica, rompendo
com o que tradicionalmente imperava no sistema de ensino do pais, ou seja, a
catequese, integracdo e submisséo dos indigenas a sociedade abrangente.

O Brasil atualmente tem 305 povos indigenas formando uma populacdo de
817.963 pessoas (IBGE, 2010) (Ver anexos 01 e 02). Segundo Abreu (2013), nas
Ultimas décadas ocorreram significativos avancos no que diz respeito a educacao
indigena no Brasil, expressos nos dados do Censo Escolar da Educacdo Béasica
(2010) que indicam existir cerca de 2.700 escolas indigenas no Brasil, sendo que
94% delas estdo situadas em terras indigenas. Essas escolas, de acordo com a
autora, estao localizadas nos 26 estados, com um numero mais elevado na Regido
Norte, onde ha 1.677 escolas, representando 62% do total das escolas indigenas do
Brasil. Nas escolas indigenas brasileira existem 246.793 alunos indigenas
matriculados na educacdo basica, representando cerca de 0,5% do numero de
alunos em todo o Territorio Nacional. Destes, por volta de 22.000 estdo matriculados
na educacédo infantil, 175.000 cursam o ensino fundamental e 27.000 o ensino
médio. Ainda temos 21.000 alunos que estdo matriculados na Educacédo de Jovens
e Adultos-EJA, 1.000 estdo se qualificando na educacgéao profissional e 3.000 fazem
o curso de licenciatura indigena®?.

Os indigenas brasileiros tém ao longo dos ultimos cinco séculos, vivenciado
uma situacédo de descaso, etnocidio e abandono. Mesmo considerando os avancos
em relacdo a questdes como territorio e educacdo muito ainda precisam ser feito.

O reconhecimento mediante Leis e Documentos Normativos de areas para
instalacdo desses povos e educacdo escolar diferenciada ndo garantem a sua
efetivacdo. Nao basta publicar Leis, antes € preciso que acdes sejam realizadas no

sentido de fazé-las ser cumpridas, o que requer politicas consistentes e seriedade

12 Dados da FUNAI (2010), descritos na Dissertacao de Abreu (2013).
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no trato com os indigenas, suas formas de vida, cultura, linguas e respeito por seus
aspectos religiosos e cosmoldgicos.
Em se tratando da Educacdo Escolar Indigena no Tocantins, cada povo tem

um percurso historico, conforme trata a secao a seguir.

1.2. Introducédo da Educacao Escolar Indigena no Tocantins

A Educacao para os povos indigenas do Tocantins segue a mesma forma de
implementacdo dos demais Povos Indigenas do Brasil. Em relacdo a educacao
escolar indigena dos Apinajé, Albuquerque (2011) informa que essa foi introduzida
na década de 1960, por Patricia Ham, membro do SIL, e se deu nas aldeias de Séo

José e Mariazinha, no entdo estado de Goias.

Naquela época, as politicas educacionais, voltadas para os Apinajé,
ndo eram diferentes daquelas oferecidas aos demais grupos
indigenas, que eram compativeis as praticas pedagdgicas
desenvolvidas pelas escolas das comunidades rurais brasileiras
(ALBUQUERQUE, 2011, p. 66).

Porém, e ainda de acordo com esse autor, 0s primeiros materiais escritos
nessa lingua indigena para serem utilizados na escola foram elaborados pelo SIL na
década de 1970 e a proporcao que os estudos avancavam, novas cartilhas e novas
versdes das cartilhas ja existentes eram (re)elaboradas.

Nesse sentido,

[...] Esta data marca a primeira edicdo da “Cartilha de Historia
Apinayé”. Além deste volume, foram publicados outros cinco: Livro
de Lendas 1, Livro de Lendas 2, Leitura Suplementar das Cartilhas e
Introducdo a Leitura e Livro de Caligrafia. Apds essas publicagdes,
vieram outras cinco cartilhas de alfabetizacdo (PUME KAGA PUMU),
Livro de Cangbes Novas na Lingua Apinayé (livro de cunho religioso)
e Aspectos da Lingua Apinayé (ALBUQUERQUE, 2011, pp. 66-67).
(Aspas do autor).

Segundo Albuquerque (1999), a educagdo escolar Apinajé, ao longo dos anos
de contato com a sociedade nao indigena, vinha acontecendo de modo contrario aos
anseios e interesses da comunidade, pois, os indigenas, historicamente, tém vivido
um processo de perda étnica, com seus valores culturais subjugados pela sociedade

majoritaria. Todavia, atualmente os estudantes Apinajé tém a chance de estudar em
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escolas de suas proprias aldeias, uma vez que possuem duas escolas com Ensino
Fundamental e Médio funcionando nas aldeias de S&o José e de Mariazinha. Das
vinte e quatro aldeias Apinayé, treze possuem escolas bilingues, embora ainda ndo
estejam funcionando regularmente (ALBUQUERQUE, 2011).

Contudo, esse autor sustenta que a partir de 2001, com a implantacdo das
acOes do Projeto de Apoio Pedagodgico e Educacédo Indigena Apinajé, os professores
Apinajé passaram a elaborar algum material didatico bilingue em sua lingua e em
portugués para 0s anos iniciais do ensino fundamental. Essa realidade foi
constatada a partir das informacgfes gerais sobre as escolas Apinajé, tais como o
nome das aldeias, o numero de escolas de cada aldeia, o municipio a que elas
pertencem, o numero de professores Indigenas e ndo Indigenas e nimero de alunos
matriculados nas escolas das aldeias Apinayé, por série e género.

Ja o povo Krahd que habita na Terra Indigena Kraholandia, conta com 26
escolas administradas pelo Governo do Estado do Tocantins e a SEDUC é o 6rgao
do estado responséavel pela criagdo de politicas educacionais para os indigenas,
como também pelo funcionamento das escolas em terras indigenas do estado do
Tocantins, conforme Abreu (2013). De acordo com essa autora, a situacao escolar
das aldeias Krah6 esta em fase de desenvolvimento. O corpo docente das escolas
tem unido esfor¢cos no sentido de realizar praticas pedagodgicas que valorizem e
respeitem os modos de vida, os conhecimentos tradicionais e a cultura do povo
Krahd. No periodo de 2013 a 2016 foi desenvolvido um “Programa do Observatério
da Educacdo Escolar Indigena Krahd”, sob a coordenacdo do Professor Dr.
Francisco Edviges Albuquergue e uma equipe de professores indigenas, visando a
estabelecer a¢bes junto as comunidades para melhorar o desempenho a educacéo
escolar nas aldeias Kraho.

No tocante a educacao escolar dos indigenas Xerente, Melo e Giraldin (2012)
asseguram que a experiéncia dos Xerente com a escola, segundo Guimaraes
(2002), € marcada ainda por dois importantes momentos. O primeiro ocorreu a partir
da década de 1950, e estava a cargo de missionarios da doutrina Crista Batista que
se empenharam em analisar a Lingua Xerente com o objetivo de traduzir textos
biblicos. Os autores sugerem que foram esses missionarios quem propuseram a
elaboracdo de uma cartilha de alfabetizacdo e um Curso de Formacao de Monitores
Indigenas Bilingues para trabalhar na alfabetizacdo na Lingua Xerente. Essa

proposta se efetivou em 1983, a partir de um convénio com a FUNAIL. O grande
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numero de professores ndo indigenas sem qualquer tipo de preparo e a auséncia de
didlogo entre os diferentes atores envolvidos no processo sdo apontados como
fatores limitantes desse periodo (GUIMARAES, 2002 apud MELO; GIRALDIN,
2012).

O segundo momento se deu no final da década de 1980 e inicio dos anos
1990, marcado pela implementacédo de um Projeto de Capacitacdo de Professores
Indigenas e ndo indigenas do estado do Tocantins. Mediante esse programa, foram
realizados cinco Cursos de Educacgédo Escolar Indigena, num total de 230 horas/aula
com o objetivo de formar professores indigenas e nédo indigenas capazes de se
relacionar com a diversidade dentro do contexto escolar. Doze Xerentes foram
formados professores por meio desse curso e foi a partir de entdo que o niumero de
professores indigenas e também de escolas passou a crescer gradativamente nesse
estado da federacdo (MELO; GIRALDIN, 2012).

N&o obstante, em 2009 existiam na area ocupada pelos Xerente 40 escolas
para atender as comunidades das 59 aldeias entdo existentes. Essas escolas
apresentam variadas estruturas que podem ir de um pequeno cémodo, cercado e
coberto por palha, a constru¢cdes que se assemelham as das escolas das cidades
brasileiras. Os Xerente contam ainda com o Centro de Ensino Médio Indigena
Xerente (CEMIX) que néo foi construido em uma aldeia, mas em um lugar a parte
dentro do territorio Xerente, apresentando-se como uma alternativa para aqueles
gue desejam concluir o Ensino Médio sem precisar sair da aldeia.

Apoés apresentarmos um quadro geral da histéria da Educacédo Indigena no
Brasil e no Tocantins, trazemos, a seguir, as leis e normas que regem essa

modalidade de ensino.

1.3. Educacéao Escolar Indigena: Legislacdo e Normas

A década de 1990 veio consolidar os dispositivos da Constituicdo Federal do
Brasil (1988), quando foi promulgado o Decreto Presidencial N° 26, de 4 de
Fevereiro de 1991, que atribuiu ao MEC a incumbéncia de integrar a educagéo
escolar indigena aos sistemas de ensino regular, bem como coordenar as acdes
referentes a estas escolas em todos os niveis de ensino. Essa tarefa foi, nas trés
décadas anteriores, atribuida ao 6rgéo tutor, a Fundacéo Nacional do indio — FUNAI.

Esse Documento Legal transfere a organizacdo da Educacao Indigena aos Estados



35

e Municipios, a qual passa a figurar nos documentos educacionais posteriores: Lei
de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional LDB 9394 (1996); Plano de
Desenvolvimento da Educacdo — PDE (1998) e no Referencial Curricular Nacional
para as Escolas Indigenas - RCNEI (1998). Tais documentos fazem alusdo a uma
Educacao Diferenciada, Bilingue e Intercultural para os povos indigenas brasileiros,
conforme Almeida, Albuquerque e Aoki (2012).

E de Medeiros (2009) a afirmacdo de que no ano de 1998, a Comissio
Interinstitucional e Paritdria elaborou um anteprojeto para formacdo em nivel
superior, estabelecendo as diretrizes gerais da proposta. O projeto foi concluido pela
Comisséo no final em 1999, com a entrega oficial do documento ao Governo do
Estado de Mato Grosso. J& na virada do século, no ano de 2000, foi iniciada as
negociacdes politicas e financeiras, com a assinatura dos convénios entre as
instituicbes parceiras e a sua aprovacao nos colegiados da Universidade do Estado
de Mato Grosso.

A educacdo escolar indigena no Brasil vem obtendo, desde a década de
1970, avancos significativos no que diz respeito a legislacdo que a regulamenta. Se
existem hoje leis bastante favoraveis ao reconhecimento da necessidade de uma
educacéo especifica, diferenciada e de qualidade para as popula¢des indigenas, na
pratica, entretanto, ha enormes conflitos e contradicdes a serem superados (RCNEI,
1980, p. 11).

Segundo Urquiza e Nascimento (2010), nas ultimas décadas do século XX,
por iniciativa dos povos indigenas, com apoio de universidades e ONG’s, a realidade
colonial, de uma escola a servico da assimilacdo compulséria, vem mudando, tendo
como marco legal, a Constituicdo Federal de 1988, a qual garante, além do
reconhecimento da diversidade linguistica e sociocultural, uma educacédo indigena
especifica, diferenciada, bilingue e comunitaria.

Com efeito, a literatura consultada mediante a pesquisa bibliografica, por
exemplo, RCNEI (1988), Albuquerque (2007, 2011, 2013), Grupioni (2006), Almeida
(2011, 2012, 2013), Lopes da Silva (2011), D'Angeles (2013), informa que a
Educacéo Indigena no Brasil atualmente se destaca como uma Politica Publica de
Inclusdo Social. Segundo Lima (2012), a politica publica em nosso pais surgiu como
um subcampo significativo dentro da disciplina de Ciéncia Politica entre os anos
1960 e 1970. Souza (2006) apud Lima (2012, p. 50) considera que a area de



36

politicas publicas contou com quatro grandes “pais” fundadores: Laswell, Simon,
Lindblom e Easton.

Ainda de acordo com Lima (2012), inicialmente deve-se ter claro que politica
publica € um conjunto de decisdes e ndo uma deciséo isolada. O autor recorre a
Rua (2009, p. 20) afirmando que “[...] embora uma politica publica implique decisao
politica, nem toda decisao politica chega a constituir uma politica publica” (p. 51).
Para Durand (2007) ainda hoje é inconsistente o trabalho oficial quando o assunto é
a implementacdo de politicas publicas no Brasil, principalmente no que tange a
coeréncia das acoes que lidem diretamente com a realidade do interculturalismo no
espaco educacional, e com a necessidade de se proteger por um viés humanitario —
com igualdade, justica e respeito - a diversidade da figura humana, tanto em sua
individualidade como quando representada por grupos sociais.

Segundo Durand (2007), a questdo do indigena, bem como das minorias
étnicas, mostra que a educacdo como um todo e cada disciplina como um
componente vital dessa totalidade, devem ter como fim a cultura integral dos
estudantes, seu futuro e sua visibilidade.

Nesse sentido, passamos a informar alguns conceitos desse tipo de ensino,
bem como apresentar alguns documentos que o sustentam. De acordo com
Albuquerque (2011), o panorama da Educacdo Indigena no Brasil, atualmente,
reflete a acdo dos 6rgaos responsaveis pela elaboracdo de politicas publicas
voltadas para a efetivacdo de um ensino que contemple as conquistas
proporcionadas por documentos normativos, como é o caso do Art. 210 da
Constituicdo Federal Brasileira (1988). Além desse, o autor destaca o Art. 78 da
atual LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional 9394 (BRASIL, 1996),
gue determina que o Sistema de Ensino da Unido desenvolva acdes integradas de
ensino e pesquisa para a oferta de Educacédo Escolar Bilingue e Intercultural aos
Povos Indigenas.

O termo Educacdo Indigena, Diferenciada e Intercultural, é recorrente na
literatura consultada. Isso se evidencia na obra do Prof. Francisco Edviges
Albuquerque que tem se ocupado de estudar os povos indigenas do Tocantins, com
destaque para os Apinajé e os Krah6. O foco de suas producbes tedricas € a
Educacao e a Lingua, com destaque para dois Projetos muito relevantes. O primeiro

€ o “Programa do Observatério da Educacdo Escolar Apinayé na Perspectiva



37

Bilingue e Intercultural” (2010-2012); e o segundo, “Projeto de Educacgédo Escolar

Indigena Krahd Bilingue e Intercultural” iniciado em 2013 e concluido em 2016.

Com efeito, a educacgéo escolar para as populagdes indigenas brasileiras tem

uma série de documentos normativos e institucionais. Dados da FUNAI (2015) e do

MEC (2015) informam que existem o0s seguintes:

Quadro 01. Documentos normativos para a Educagao Escolar Indigena brasileira

DOCUMENTO

Parecer CNE/CEB n° 14/2015

Parecer CNE/CEB n° 9/2015

Resolugdo CNE/CP n° 1

Parecer CNE/CP n° 6/2014

Resolugdo CNE/CEB n°5

Lei n®12.416

Parecer CNE/CEB n° 1/2011

Resolugdo FNDE n° 12

DATA

11 de novembro de 2015

7 de outubro de 2015

7 de janeiro de 2015

2 de abril de 2014

22.06.2012.

09.06.2011

10 de fevereiro de 2011

17.03.2011

ESPECIFICACAO

Diretrizes Operacionais para a
implementacdo da histéria e das
culturas dos povos indigenas na
Educagdo Basica, a Lei n°
11.645/2008.

Orientacbes para a promocdo do
acesso de povos indigenas de
recente contato a  processos
educacionais.

Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de
Professores Indigenas em cursos de
Educacdo Superior e de Ensino
Médio e da outras providéncias.

Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo de Professores
Indigenas.

Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Escolar Indigena
na Educacéo Basica

Alteracdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, para
dispor sobre a oferta de educacéo
superior para os povos indigenas

Questionamento do Conselho de
Educagdo Escolar Indigena do
Amazonas sobre a transformacao
deste colegiado em 6rgéo normativo,
tendo em vista as caracteristicas da
Educagéo Escolar Indigena.

Estabelecimento de critérios e
formas de transferéncia de recursos
financeiros do Programa Nacional de
Apoio ao Transporte Escolar



Resolugdo CD/FNDE n° 3

Portaria Funai n° 849/Pres.

Decreto n® 6.861

Resolucdo CD/FNDE n° 6

Resolugdo n°5

Lei n° 11.645

Lei n° 11.645

Decreto s/n.

Decreto n® 5.493

Lei n°®11.096

Decreto n® 4.876

Resolugdo FNDE/CD n° 045

Lei n°10.558

Parecer CNE/CP n.° 10

16.04.2010

04.08.2009

27.05.2009

17.03.20009.

17.03.20009.

10.03.2008.

10.03.2008.

25.02.2008.

18.07.2005.

13.01.2005

12.11.2003

31.10.2003

13.11.2002

11 de marco de 2002
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Processos de adesédo e habilitacéo e
formas de execucdo e prestacdo de
contas: Programa Dinheiro Direto na
Escola.

Orientacbes para a selecdo dos
Estudantes Indigenas no Ensino
Superior ao recebimento de apoio
financeiro da FUNAI e sua
manutencao.

Disposicdes sobre a Educagéo
Escolar Indigena, sua organizacéo
em territérios Etnoeducacionais,
entre outras providéncias

Assisténcia financeira suplementar
aos projetos educacionais que
promovam 0 acesso e a
permanéncia na universidade de
estudantes de baixa renda e grupos
socialmente discriminados

Assisténcia financeira para
instituicbes  publicas de ensino
superior e entidades sem fins
lucrativos para execuc¢do de projetos
educacionais no admbito  da
educacédo basica intercultural
indigena

Inclusdo no curriculo oficial da rede
de ensino da obrigatoriedade da
tematica “Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena”

Diretrizes curriculares nacionais para
0 ensino de Historia e cultura afro-
brasileira e indigena

Programa Territérios da Cidadania.
Regulamentacdo PROUNI

Programa Universidade para Todos
— PROUNI

Regulamentacdo do  Programa
Diversidade na Universidade

Critérios para o repasse de recursos
financeiros a conta do PNAE
Programa Diversidade na
Universidade

Responde consulta sobre formagéo
do professor indigena em nivel
universitario
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Lein®10.172 09.01.2001 Plano Nacional de Educacao
Diretrizes  Nacionails para o0

Resolugcdo CNE/CEB n.° 3 10.11.1999 funcionamento das escolas
indigenas

Diretrizes  Nacionails para o0

Parecer CNE/CEB n° 14/1999 14.09.1999 funcionamento das escolas
indigenas

Lei n° 9.394 20.12.1996 Diretrizes e bases da educacéo
nacional - LDB

Portaria Interministerial 16.04.1991 Criacdo da Coordenacdo Nacional

MJ/MEC n° 559 o de Educacao Indigena

Decreto n° 26 04.02.1991. Educacdo escolar indigena no
Governo Federal

Decreto n° 63.223 06.09.1968 Convengéo relativa a luta contra a

discriminagdo no ensino

Fonte: Adaptado pela autora.

O quadro é revelador no sentido de corroborar nossas argumentacoes, ou
seja, a Educacdo Escolar Indigena no Brasil é regulamentada mediante um
crescente numero de resolucdes e leis especificas para essa modalidade. Além
disso, temos outros documentos muito importantes como a Constituicdo Federal do
Brasil (1988) que nos Artigos 210 e 215 tratam da questdo indigena, relativas a
educacéao e usos das linguas nativas na escola.

Contudo, uma observacgao relevante diz respeito ao tempo que separa uma
Lei e sua regulamentacdo. Como exemplo temos a Lei 11.645 de mar¢co 2008 que
somente em novembro de 2015, por meio do Parecer CNE/CEB 14/2015, veio a
publico mediante as Diretrizes Operacionais para a implementacéo da histéria e das
culturas dos povos indigenas na Educacéo Basica, em decorréncia da referida Lei
10.639 de 2003.

Nessa secdo apresentamos as Leis e as Normas que regulamentam a
Educacao Escolar Indigena no Brasil. A seguir faremos uma sintese do que rezam a
Constituicao de 1988, a LDB 9394/96, o Plano Nacional de Educacao Lei n° 10.172

e Lei n°® 13.005 e as Diretrizes Curriculares para a Educacédo Escolar Indigena.
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1.4. A Constituicdo de 1988 a LDB 9394/96, o Plano de Nacional de Educacéao e

as Diretrizes Curriculares para a Educacéo Escolar Indigena.

A Constituicao Federal do Brasil (1988) em seus Art. 219, 215, 231 e 232, que
sdo dedicados aos indigenas, reconhece aos povos hativos sua organizacao social,
costumes, linguas, crencas, direitos e tradicbes. A Constituicdo foi promulgada
depois de um intenso debate que mobilizou diversos setores da sociedade brasileira
e entrou em vigor depois de mais de um ano e meio de trabalho da Assembleia
Nacional Constituinte. Segundo Grupioni (2001), a atual Constituicdo, também
conhecida como Carta Magna, é a lei maior do pais, pois ndo existe nenhuma outra
Lei tdo importante quanto ela, e nenhuma outra Lei pode ir contra o que nela esta
estabelecido.

Todavia,

O maior saldo da Constituicdo de 1988, que rompeu com uma tradicdo da
legislacdo brasileira, diz respeito ao abandono da postura integracionista,
que sempre procurou incorporar os indios a “comunidade nacional”’, vendo-
0S como uma categoria étnica e social transitéria fadada ao
desaparecimento. Com a aprovacado do novo texto constitucional, os indios
ndo s6 deixaram de ser considerados uma espécie em via de extingéo,
como passaram a ter assegurado o direito a diferenca cultural, isto é, o
direito de serem indios e de permanecerem como tal (GRUPIPNI, 2001, p.
131). (Aspas do autor).

Ainda na perspectiva desse autor, ndo € mais de competéncia da Unido a
tarefa de incorporar os indigenas a comunhdo nacional, como estabeleciam as
Constituicdes anteriores, mas € de sua responsabilidade legislar sobre as
populacdes indigenas no intuito de protegé-las. Ademais, a Constituicao reconhece
aos indigenas seus direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam,
deliberando essa ocupacdo ndo s6 em termos de habitacdo, mas também em
relacdo ao processo produtivo, a preservacdo do meio ambiente e a reproducao
fisica e cultural das sociedades indigenas brasileiras, instituindo-lhes sua identidade.

Além do reconhecimento do direito dos indios de manterem a sua identidade
cultural, a Constituicdo de 1988 Ihes garante, no artigo 210, o uso de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem, cabendo ao Estado proteger as
manifestacdes das culturas indigenas. “Esses dispositivos abriram a possibilidade
para que a escola indigena constitua-se em instrumento de valorizacdo das linguas,

dos saberes e das tradigBes indigenas e deixe de ser instrumento de imposicdo dos
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valores culturais da sociedade envolvente” (GRUPIONI, 2001, p. 132). Esse autor
reconhece também que nesse processo, a cultura indigena, devidamente apreciada,
deve ser a base para o conhecimento dos valores de outras culturas. Dessa forma, a
escola indigena podera desempenhar um papel importante no processo de
autodeterminacdo de cada Povo, a partir do momento que os indigenas, ao
exercerem o direito ao uso da lingua materna e dos processos proprios de
aprendizagem, permitiram dispositivos voltados para esse debate, na Lei LDB
9393/96, que discutiremos a seguir.

1.4.1. Educacéo Indigena na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(Lei n° 9.394/96)"*

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, aprovada pelo Congresso
Nacional no dia 17 de dezembro de 1996 e promulgada no dia 20 de dezembro
daquele ano, substitui a Lei n° 4.024, de 1961, estabelecendo normas para todo o
sistema educacional brasileiro, fixando diretrizes e bases da educacdo nacional
desde a Educacao Infantil até a Educacdo Superior. Também conhecida como LDB,
LDBEN ou Lei Darcy Ribeiro, essa lei esta abaixo da Constituicdo e € de importancia
fundamental porque trata, de modo amplo, de toda a educacédo do pais (GRUPIONI,
2001).

Na LDB atual, o Capitulo Il — Da Educacao Bésica, Art. 23 e 43 e o Titulo VIII
- Das Disposicdes Gerais, Art. 78 e 79, sdo dedicados a Educacao Indigena, o Art.
26 dispBe que nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e de Ensino Médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena e em seu 8§ 2°, estabelece que os conteudos referentes a
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e dos Povos Indigenas Brasileiros, serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
educacao artistica e de literatura e histéria brasileira™.

O Art. 32 determina que o Ensino Fundamental obrigatério, com duracdo de 9
(nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera

por objetivo a formacdo béasica do cidad&do, e no § 3° estabelece que o Ensino

13 Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional.
Atualizada até 8/6/2016. Disponivel: http://www2.camara.leg.br/documentos-e-pesquisa/edicoes/paginas-
individuais-dos-livros/lei-de-diretrizes-e-bases-da-educacao-nacion. Acesso: 11-jul-2016).

1 Artigo acrescido pela Lei n°® 10.639, de 9-1-2003, e com nova redacdo dada pela Lei n° 11.645, de 10-3-2008.



http://www2.camara.leg.br/documentos-e-pesquisa/edicoes/paginas-individuais-dos-livros/lei-de-diretrizes-e-bases-da-educacao-nacion
http://www2.camara.leg.br/documentos-e-pesquisa/edicoes/paginas-individuais-dos-livros/lei-de-diretrizes-e-bases-da-educacao-nacion

42

Fundamental regular sera ministrado em Lingua Portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas a utilizacdo de suas Linguas Maternas e processos proprios
de aprendizagem.

No Titulo VIl — Das Disposi¢cdes Gerais, em seu Art. 78 delibera que o
Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracéo das agéncias federais de fomento a
cultura e de assisténcia aos indigenas, desenvolvera programas integrados de
ensino e pesquisa, para oferta de Educacdo Escolar Bilingue e Intercultural aos
povos indigenas, com o0s seguintes objetivos: | — proporcionar aos indigenas, suas
comunidades e povos, a recuperacao de suas memarias historicas; a reafirmacao de
suas identidades étnicas; a valorizacdo de suas linguas e ciéncias; Il — garantir aos
indigenas, suas comunidades e povos, 0 acesso as informacdes, conhecimentos
técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades indigenas e nao
indias.

No Art. 79 a LDB atual determina que a Unido apoiara técnica e
financeiramente os sistemas de ensino no provimento da Educacao Intercultural as
comunidades indigenas, desenvolvendo programas integrados de ensino e
pesquisa. No § 1°, esclarece que os programas serdo planejados com audiéncia das
comunidades indigenas, e no 8§ 2° delibera que os programas a que se refere este
artigo, incluidos nos planos nacionais de educacéo, terdo os seguintes objetivos: | —
fortalecer as préaticas socioculturais e a lingua materna de cada comunidade
indigena; Il — manter programas de formacao de pessoal especializado, destinado a
educacdo escolar nas comunidades indigenas; Il — desenvolver curriculos e
programas especificos, neles incluindo os contetdos culturais correspondentes as
respectivas comunidades; IV — elaborar e publicar sistematicamente material didatico
especifico e diferenciado.

Ja o Art. 42 § 3° determina que, em se tratando da Educacdo Superior, sem
prejuizo de outras acdes, o atendimento aos povos indigenas efetivar-se-a, nas
universidades publicas e privadas, mediante a oferta de ensino e de assisténcia
estudantil, assim como de estimulo a pesquisa e desenvolvimento de programas
especiais.

Nesta secdo, abordamos sobre a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, documento importante que estabelece normas para todo o sistema
educacional brasileiro, fixando diretrizes e bases da educagcao nacional desde a

Educacéo Infantil até a Educacdo Superior.
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Nesse sentido, o Plano Nacional de Educacéo prevé, a criacdo de programas

especificos para atender as escolas indigenas, assunto que sera discutido a seguir.

1.4.2. A Educacdo Indigena no Plano Nacional de Educacgéo (Lei n° 10.172)

De acordo com Grupioni (2001) a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional instituiu, no artigo 87, a “Década da Educagao”, que teve inicio um ano
apos a sua publicacdo. Para esse autor, ali também ficou estabelecido que a Unido
deveria encaminhar ao Congresso Nacional um Plano Nacional de Educagao, com
diretrizes e metas para os dez anos seguintes. Sendo assim, em 09 de janeiro de
2001, foi promulgado o Plano Nacional de Educacédo, também conhecido pela sigla
PNE, que apresenta um capitulo sobre a Educacdo Escolar Indigena, dividido em
trés partes. Na primeira parte, faz-se um rapido diagndstico de como tem ocorrido a
oferta da educacdo escolar aos povos indigenas. Na segunda, apresentam-se as
diretrizes para a Educacdo Escolar Indigena. E na terceira, estdo 0s objetivos e
metas que deverdo ser atingidos a curto e em longo prazo (GRUPIONI, 2001).

Nesse sentido, e devido a importdncia do PNE (2001), discutimos,
brevemente, a seguir, o capitulo 9 que é dedicado a Educacdo Escolar Indigena,
tendo como apoio teorico, o estudo de Grupioni (2001).

Entre os objetivos e as metas previstos no Plano Nacional de Educacéo,
Grupioni (2001, p. 133), destaca a universalizagdo da oferta de programas
educacionais para os povos indigenas em todos os anos do Ensino Fundamental,
assegurando autonomia para as escolas instaladas nas aldeias, tanto no que se
refere ao projeto pedagdgico, quanto ao uso dos recursos financeiros, e garantindo a
participacdo das comunidades indigenas nas decisdes relativas ao funcionamento
dessas escolas. Todavia, e para que isso se realize, “[...] o plano estabelece a
necessidade de criagcdo da categoria ‘escola indigena’ para assegurar a
especificidade do modelo de educacédo intercultural e bilingle e sua regularizacao
nos sistemas de ensino (GRUPIONI, 2001, p. 133). (Destaque do autor).

O Plano Nacional de Educacédo prevé, ainda, a criagdo de programas
especificos para atender as escolas indigenas, bem como a criacdo de linhas de
financiamento para a implementacdo dos programas de educacdo em areas
indigenas. Estabelece-se, também, que a Unido, em colaboracdo com os estados,

deve equipar as escolas indigenas com recursos didatico-pedagodgicos basicos,
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incluindo bibliotecas e outros materiais de apoio, bem como adaptar os programas
existentes atualmente no Ministério da Educacdo em termos de auxilio ao

desenvolvimento da educacéo, conforme Grupioni (2001). Nao obstante,

[...] Atribuindo aos sistemas estaduais de ensino a responsabilidade legal
pela Educacdo Indigena, o PNE assume como uma das metas a ser
atingida nessa esfera de atuacdo a profissionalizacdo e o reconhecimento
publico do magistério indigena, com a criacdo da categoria de professores
indigenas como carreira especifica do magistério e com a implementagéo
de programas continuos de formacéo sistematica do professorado indigena
(GRUPIONI, 2001, pp. 133-134).

Com efeito, a promulgacéo do PNE permite que a Unido, em articulagdo com
0s sistemas de ensino promova avaliagdes periddicas da implementacédo do Plano, e
gue tanto os estados quanto os municipios deverdo, com base nesse Plano,
elaborar seus préprios planos decenais correspondentes, para fazer valer o Plano de
Desenvolvimento da Educacao em todas as suas determinagdes.

1.4.2.1. Lei n°® 13.005 de 25 de junho de 2014

O Plano Nacional de Educacéao (PNE), Lei n°® 13.005-2014, traca as metas
para a Educacado no Brasil para a década de 2014 a 2024. Segundo Alves (2014), o
documento € um instrumento de planejamento proprio dos Estados Democraticos e
de Direito que orienta, executa e aprimora as politicas publicas voltadas para a
Educacao. O documento pode ser considerado um marco nas discussdes acerca da
melhoria em educacdo em nosso Pais, e pelo fruto de amplos debates delimitando
metas e objetivos para o ensino em todos os nives, desde a Educacao Infantil até o
Ensino Superior.

O PNE 2014-2014 apresenta dez diretrizes que dever&o ser executadas nos
dez anos de implementacdo do mesmo. Dentre essas diretrizes temos a erradicacao
do analfabetismo, melhoria na educacédo ofertada na educacéo basica e superior,
valorizagdo dos profissionais que trabalham no setor educacional, sendo esse Gtimo
considerdo um dos mais seérios desafios do PNE.

Conforme o Art. 7° da Lei 13.005-2014, os Estados da Federacao e o Distrito
Federal, assim como os municipios, deverdo atuar em regirme de colaboracéo
visando a atingir as metas propostas no documento e implementar as estratégias

necessarias para a execucao da referida Lei.
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Conforme Alves (2014), o Plano Nacional de Educacdo PNE 2014-2014 é
uma Lei que deve ndo somente ser lida, mas estudada cuidadosamente e,
principalmente, observada. Ademais, a sua complementacdo deve ser objeto
constante de monitoramento e periddicas avaliacdes realizadas pelo Ministério da
Educacao, por comissdes organizadas para esse fim sempre sob a supervisdo do
Conselho Nacional de Educacéao e pelo Férum Nacional de Educacéao.

As Diretrizes Curriculares para a Educacao Escolar Indigena € o ponto de
partida que todos os povos indigenas brasileiros, independentemente da instituicao
escolar, possuem mecanismos que permitem entender que a escola é fruto do
contato histérico destes povos com segmentos da sociedade nacional, assunto este

gue discutiremos a seguir.

1.4.3. As Diretrizes Curriculares para a Educacao Escolar Indigena®

As Diretrizes Curriculares para a Educacdo Escolar Indigena estao inseridas
num capitulo especifico das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacéo
Basica (BRASIL, 2013). Segundo Almeida (2015, p. 287), nas Diretrizes Curriculares
para a Educacéo Escolar Indigena (DCNGEB), o ponto de partida € o pressuposto
de que todos os povos indigenas brasileiros, independentemente da instituicdo
escolar, possuem mecanismos que permitem ndo somente a transmissao de seus
conhecimentos e da socializacdo de seus membros, mas entender que a escola é
fruto do contato historico destes povos com segmentos da sociedade nacional.

A construcdo dessas Diretrizes foi possivel em dialogo instituido entre o CNE,
a Comissdo Nacional de Educacdo Escolar Indigena do Ministério da Educacao
(CNEEI/MEC) e o Grupo de Trabalho Técnico Multidisciplinar, criado pela Portaria n°
593, de 16 de dezembro de 2010, no ambito da Secretaria de Educacao,
Alfabetizacao e Diversidade (SECAD) do MEC (BRASIL, 2013).

Nessa perspectiva, foram relevantes, ainda, as manifestagdes apresentadas
nos dois seminarios sobre Diretrizes para a Educagédo Escolar Indigena realizados
pelo CNE, ocorridos em 2011 e 2012, em Brasilia, bem como as contribuices

provindas da reunido técnica ocorrida durante o ultimo desses seminarios. Nesse

'* parecer homologado despacho do Ministro, Publicado No D.O.U. De 15/6/2012, Segao 1, Pag. 18. Interessado
Conselho Nacional De Educacdo/Camara De Educacéo Bésica — Uf: Df Relatora Rita Gomes Do Nascimento
Processo N° 23001.000111/2010-91 Parecer Cne/Ceb N° 13/2012 Colegiado Ceb Aprovado Em 10/5/2012.
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacédo Basica (2013). Fonte: http://portal.mec.gov.br/ Acesso: 12-
jul-2016.
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sentido, essas Diretrizes constituem o resultado de um trabalho coletivo, que
expressa o compromisso de representantes de diferentes esferas governamentais e
ndo governamentais, com participacdo marcante de educadores indigenas,
envolvidos com a promoc¢ao da justica social e a defesa dos direitos dos povos
indigenas na construcdo de projetos escolares diferenciados, que contribuam para a
afirmacado de suas identidades étnicas e sua insercdo digna na sociedade brasileira
(BRASIL, 2013).

Ainda de acordo com o documento (BRASIL, 2013, pp. 376-377), as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Escolar Indigena, de carater mandatdrio™,
e tém como objetivos:

a) Orientar as escolas indigenas de educacao basica e os sistemas de ensino
da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios na elaboracao,
desenvolvimento e avaliacdo de seus projetos educativos;

b) Nortear os processos de constru¢cdo de instrumentos normativos dos
sistemas de ensino visando tornar a Educacao Escolar Indigena projeto organico,
articulado e sequenciado de Educacdo Basica entre suas diferentes etapas e
modalidades, sendo garantidas as especificidades dos processos educativos
indigenas;

c) Assegurar que o0s principios da especificidade, do bilinguismo e
multilinguismo, da organiza¢do comunitaria e da interculturalidade fundamentem os
projetos educativos das comunidades indigenas, valorizando suas linguas e
conhecimentos tradicionais;

d) Asseverar que o modelo de organizacdo e gestdo das escolas indigenas
leve em considera as praticas socioculturais e econbmicas das respectivas
comunidades, bem como suas formas de producdo de conhecimento, processos
préprios de ensino e de aprendizagem e projetos societarios;

e) Fortalecer o regime de colaboracgéo entre os sistemas de ensino da Uniéo,
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, fornecendo diretrizes para a
organizacdo da Educacdo Escolar Indigena na Educacdo Basica, no ambito dos
territérios etnoeducacionais;

f) Normatizar dispositivos constantes na Convencao 169, da Organizacao
Internacional do Trabalho, ratificada no Brasil, por meio do Decreto Legislativo n°

16Que deve ser feito: necessario, obrigatorio, prescrito, imposto, obrigado, devido, compulsério, exigido. Fonte:
http://www.sinonimos.com.br/mandatorio/ Acesso 11-jul-2016.
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143/2003, no que se refere a educacdo e meios de comunicacdo, bem como 0s
mecanismos de consulta livre, prévia e informada;

g) Orientar os sistemas de ensino da Unido, dos Estados, do Distrito Federal
e dos Municipios a incluir, tanto nos processos de formacdo de professores
indigenas, quanto no funcionamento regular da Educacdo Escolar Indigena, a
colaboracéo e atuacdo de especialistas em saberes tradicionais, como os tocadores
de instrumentos musicais, contadores de narrativas miticas, pajés e xamas,
rezadores, raizeiros, parteiras, organizadores de rituais, conselheiros e outras
funcdes proprias e necessarias ao bem viver dos povos indigenas;

h) Zelar para que o direito a educacéo escolar diferenciada seja garantido as
comunidades indigenas com qualidade social e pertinéncia pedagogica, cultural,
linguistica, ambiental e territorial, respeitando as l6gicas, saberes e perspectivas dos
préprios povos indigenas.

Nessa perspectiva, a Educacdo Escolar Indigena, como um todo organico,
sera orientada por estas Diretrizes especificas e pelas Diretrizes préprias a cada
etapa e modalidade da Educacao Basica, instituidas nacional e localmente. Segundo
Grupioni (2001), o aparato da legislacdo nacional a respeito do direito dos povos
indigenas a educacdo escolar, esta estruturado a partir de duas vertentes, que
necessariamente precisam convergir, para que esse direito se materialize: i) de um
lado, trata-se de propiciar acesso aos conhecimentos ditos universais; ii) e, de outro,
de ensejar praticas escolares que permitam 0 respeito e a sistematizacdo de
saberes e conhecimentos tradicionais. E, pois, da juncdo dessas duas vertentes que
deve emergir a tdo propagada escola indigena no ambito do sistema educacional
brasileiro.

Nesse sentido, o que a legislacdo nacional estabelece € um conjunto de
principios que, de modo geral, atende a extrema heterogeneidade de situacdes
vividas hoje pelos mais de 300 povos indigenas existentes no Brasil. Essa legislacédo
permite a expressdo do direito a uma educacgdo diferenciada, a ser pautada
localmente, em respeito as diferentes situacdes socioculturais e sociolinguisticas de
cada povo indigena, bem como em relacdo aos seus diferentes projetos de futuro
(GRUPIONI, 2001).

Esse € o momento em que diferentes estados da Federacdo se organizam no
sentido de disciplinar a matéria, seja por meio da inclusdo da Educacdo Escolar

Indigena nas leis orgéanicas de educacdo, por parte das Assembleias Legislativas,
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seja por meio de resolucdes estaduais, geradas no ambito dos Conselhos Estaduais
de Educacédo. “[...] Esse €, portanto, 0 momento de refletir sobre como os avangos
alcancados na esfera federal poderdao encontrar detalhamento nas esferas
estaduais” (GRUPIONI, 2001, p. 135), de forma a se potencializar as oportunidades
para que os povos indigenas tenham uma escola e uma educacdo que atenda aos
seus interesses e as suas aspiracdes de futuro.

Neste capitulo discutimos e analisamos a educacao indigena no Brasil e no
Tocantins, desde a época dos Jesuitas até os dias atuais. Focalizamos, também, a
legislacdo que sustenta o ensino indigena nas escolas das aldeias. No capitulo a
seguir apresentamos a metodologia que possibilitou a realizacdo da pesquisa,
descreveremos a metodologia, técnicas e abordagem de pesquisa, utilizadas na
realizacédo de nosso trabalho.
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CAPITULO II: ASPECTOS METODOLOGICOS

Este capitulo tem como objetivo apresentar os procedimentos metodologicos
de nossa pesquisa. Sendo assim, delineamos, na sequéncia, a metodologia, 0s
procedimentos e as técnicas de coleta dos dados, que permitiram realizar o trabalho.

2.1. Objetivos

O objetivo do nosso trabalho é realizar uma pesquisa sobre a implantacdo da
Educacao Escolar Indigena no Estado do Tocantins com o propdésito de registrar a
trajetéria do Curso de Capacitacdo ao Curso de Formacdo do Magistério Indigena
desde sua implementacao até os dias atuais.

Buscamos também apresentar um breve histérico da Educacdo Escolar
Indigena no Brasil e no Tocantins, notadamente em relacdo a legislacdo que a
sustenta; Identificar os Povos indigenas do estado do Tocantins e descrever como
vivem, onde estdo e quantos sao; citar a formacdo do Professor Indigena e nédo
Indigena, no ambito do Magistério Indigena, descrevendo todas as etapas ocorridas
até hoje; apresentar, mediante uma pesquisa documental e bibliografica a atual
situacdo da Educacdo Escolar Indigena no estado do Tocantins, considerando os
diferentes povos, suas culturas e linguas, sua situacdo de contato com a sociedade
nao indigena.

Para alcancar os objetivos propostos realizamos uma pesquisa qualitativa, a
partir dos procedimentos das pesquisas bibliografica e documental, conforme

delineamos a seguir.

2.2. Pesquisa Qualitativa: Procedimentos e Técnicas da Pesquisa

Em nossa pesquisa realizamos um estudo sobre a Educacdo Escolar
Indigena no Estado do Tocantins. Segundo Albuguerque (1999), para que tenhamos
uma educacdo que reflta e atenda as necessidades dos povos indigenas, é
necessario que esta educacéao esteja voltada para seu contexto historico, linguistico,
cultural, politico e socioecondmico, e que sirva de instrumento de luta pela sua

autodeterminacdo. A educacdo para os povos indigenas deve priorizar, dentre
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outros aspectos, o reconhecimento e a realidade socio-historica das comunidades
gue se pretende estudar.

A pesquisa pautou-se na abordagem qualitativa de pesquisa. Segundo Godoy
(1995, p. 21), atualmente a pesquisa qualitativa ocupa um lugar de destaque “[...]
entre as varias possibilidades de se estudar os fenbmenos que envolvem os seres
humanos e suas intrincadas relagdes sociais, estabelecidas em diversos ambientes”.
Essa autora aponta algumas caracteristicas basicas que identificam os estudos
denominados “qualitativos", partindo da perspectiva de que um fenébmeno pode ser
melhor compreendido no contexto em que ocorre e do qual é parte integrante,
devendo ser analisado numa perspectiva integrada. Para tanto, o pesquisador vai a
campo buscando “captar" o fendmeno em estudo a partir da perspectiva das
pessoas nele envolvidas, considerando todos os pontos de vista relevantes.

No entendimento de Oliveira (2004), “[...] o pesquisador qualitativo pauta seus
estudos na interpretacdo do mundo real, preocupando-se com o carater
hermenéutico na tarefa de pesquisar sobre a experiéncia vivida dos seres humanos”.
Esse autor recorre a Moreira (2002), argumentando que “[...] a tarefa de dupla
hermenéutica justifica-se pelo fato de os investigadores lidarem com a interpretacao
de entidades que, por sua vez, interpretam o mundo que as rodeiam (OLIVEIRA,
2004, p. 21)". Nao obstante “[...] os objetos de estudo das ciéncias humanas e
sociais sdo as pessoas e suas atividades, considerando-os ndo apenas agentes
interpretativos de seus mundos, mas também sobre a natureza da pesquisa
qualitativa” (OLIVEIRA, 2004, p. 22).

Complementando tais afirmacdes André (2008), assegura que a pesquisa
qualitativa originou-se no final do século XIX, como fruto da indagacao de cientistas
sociais sobre a eficiéncia da perspectiva positivista, e dos métodos utilizados nas
ciéncias fisicas e naturais nos estudos dos fendmenos humanos e sociais. Conforme
a autora, Wilhelm Dilthey foi um dos pioneiros na busca de uma nova metodologia
para as ciéncias sociais, sugeriu a utilizagdo de uma “[...] abordagem metodoldgica e
hermenéutica, que se preocupa com a interpretacdo dos significados contidos num
texto (ANDRE, 2012, p. 16)” considerando tanto as mensagens do texto quanto suas
inter-relacdes, ao investigar os problemas sociais.

E ainda de André (2012) a premissa de que a abordagem qualitativa deu
suporte para a origem de outros tipos de pesquisa, como a etnogréfica, o estudo de

caso, e se associa as pesquisas bibliografica e documental.
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Devido ao teor qualitativo de nossa pesquisa, trabalhamos mais
tematicamente com as pesquisas bibliografica e documental, por atenderem ao
nosso propoésito de realizar uma investigacdo sobre a educacdo dos Povos
Indigenas do Tocantins.

Os dados de nossa pesquisa partem de um contexto local, de uma educacgao
em um contexto especifico (indigena do Tocantins), sem deixar de se estender para
um espacgo mais amplo, a educacgdo indigena no Brasil. Segundo Aguiar e Bock
(2011) a pesquisa e o conhecimento dela promovido devem ser pensados como um
conhecimento em movimento. Isso significa que ndo devemos nos relacionar com
este conhecimento como algo que é descoberto pelo esforco investigativo e depois
se mantém como uma verdade imutavel. Assim, nossa preocupagéo inicial € com a
relagcdo que devemos manter com 0 objeto que investigamos e com 0 conhecimento
gue produzimos a partir desta relacdo. Para esse autor, ndo ha uma verdade posta
para ser descoberta, mas uma producédo do conhecimento que se tornara (ou nédo)
referéncia para um coletivo por determinado tempo, constituindo-se em sua
relatividade histérica como verdadeiro. O conhecimento empirico € de muita
relevancia, porque € com ele que o pesquisador se relacionara; é sobre ele que o
pensamento e o conhecimento serdo produzidos e serdo referéncia em futuros
trabalhos do mesmo teor cientifico.

Considerando os estudos de Gil (1994), do ponto de vista da forma de
abordagem do problema, nossa pesquisa insere-se em uma pesquisa qualitativa,
pois consideramos que existe uma relacdo intersubjetiva entre o mundo e o
pesquisador que ndo pode ser convertida em nimeros. Em se tratando de nosso
trabalho, desenvolvemos uma pesquisa descritiva e, sendo assim, 0 pesquisador
tende a analisar seus dados indutivamente, sem prescindir das teorias que nos
precederam. Reiteramos, ademais, que nossa pesquisa, do ponto de vista dos
objetivos, é descritiva porque descreve as caracteristicas da educacao escolar do
estado do Tocantins, notadamente do percurso histérico e atual da formacdo dos
professores mediante o magistério indigena enquanto forma de preparo teérico dos
docentes indigenas. Segundo Leite (2015), a pesquisa descritiva envolve diferentes
técnicas de coleta de dados e assume em geral a forma de levantamento, conforme
ocorreu em nosso percurso mediante os levantamentos documental e bibliografico.

A pesquisa documental € uma pesquisa inserida no paradigma da pesquisa

qualitativa. A utilizacdo dos procedimentos de uma pesquisa do tipo documental é
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uma alternativa muito utilizada, quando se trabalha em investigacdes que requerem
um conhecimento mais profundo das legislacGes e leis dentro de um determinado
quadro tedrico.

Segundo Godoy (1995), a abordagem qualitativa como exercicio de pesquisa,
nao se apresenta como uma proposta rigidamente estruturada, mas permite que a
imaginacdo e a criatividade levem os investigadores a propor trabalhos que
explorem novos e diferentes enfoques. Todavia, os documentos também s&o
considerados importantes fontes de dados para outros tipos de estudos qualitativos,
como aqueles que tém como fonte a internet, o que facilita a coleta dos dados.

Como normalmente pensamos que o trabalho de pesquisa sempre envolve o0
contato direto do pesquisador com um grupo de pessoas que sera estudado,
esquecemos que os documentos constituem uma rica fonte de dados (GODOY,
2004). Ademais, o exame de materiais de natureza diversa, que ainda nao
receberam um tratamento analitico, ou que podem ser reexaminados, buscando-se
novas e/ ou interpretacées complementares, constitui o que estamos denominando
pesquisa documental.

O uso de documentos em pesquisa deve ser apreciado e valorizado, pois a
riqgueza de informacdes que deles podemos retirar e resgatar justifica 0 seu uso em
vérias areas das Ciéncias Humanas e Sociais, porque possibilita ampliar o
entendimento de objetos, cuja compreensdo necessita de contextualizacao historica
e sociocultural, asseguram obstante, Sa-Silva, Almeida e Guindan (2009),

Os autores apoiados em Cellard (2008) entendem que o documento escrito é
insubstituivel e se constitui hum valioso aliado do pesquisador quando precisa
reconstituir determinado objeto de estudo. No caso de nossa pesquisa, esse
procedimento foi importante, na medida em que possibilitou contato com os registros
sobre a Educacao Indigena no Brasil e no Tocantins em patrticular.

Nas pesquisas cientificas, o uso de documentos busca identificar as
informacdes de que precisa 0 pesquisador, se apresentando mesmo com 0 uma
técnica muito Util, permitindo contato com ocorréncias que, por serem
documentadas, oferecem subsidios para validar hipéteses, alcancar objetivos e
responder guestionamentos.

Ao nomearem 0 uso de documentos na investigacdo cientifica, o0s
pesquisadores valem-se de palavras como método documental, pesquisa

7

documental, técnica documental e analise documental. O objetivo € realizar um
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trabalho o mais confiavel possivel, e os documentos sdo uma fonte precisa, pois
estdo abalizados mediante os critérios analiticos préoprios desse tipo de acao. Afinal,
os documentos séo, por sua natureza, uma comprovacao da existéncia de um fato, a
exatiddo ou confirmagdo de uma situacdo, e carregam em si um valor probatorio
(SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDAN, 2009),

Todavia, € importante salientar que a pesquisa documental, muito embora
seja realizada mediante uma consulta a bibliografia disponivel acerca de
determinada situacdo, é diferente da pesquisa bibliografica. Segundo Sa-Silva,

Almeida e Guindan (2009, p. 5):

Tanto a pesquisa documental como a pesquisa bibliografica tém o
documento como objeto de investigacdo. No entanto, o conceito de
documento ultrapassa a idéia de textos escritos e/ou impressos. O
documento como fonte de pesquisa pode ser escrito e ndo escrito, tais
como filmes, videos, slides, fotografias ou pbsteres. Esses documentos sdo
utilizados como fontes de informagdes, indicagbes e esclarecimentos que
trazem seu conteudo para elucidar determinadas questées e servir de prova
para outras, de acordo com o interesse do pesquisador [...]. Tendo em vista
essa dimenséo fica claro existir diferencas entre pesquisa documental e
pesquisa bibliogréfica.

A pesquisa bibliografica € uma fase importante de todo e qualquer trabalho de
investigacado cientifica que influenciara as demais etapas de uma pesquisa, partindo
das teorias ja construidas e divulgadas no meio académico. Segundo Amaral (2007),
tal procedimento consiste no levantamento, na sele¢cdo, no fichamento e
arquivamento de informacdes relacionadas ao tema pesquisado. Para essa autora, é
imprescindivel que antes de iniciar um trabalho cientifico, que ndo precisa
necessariamente ser uma pesquisa ampla, é obrigatério realizar uma pesquisa
bibliografica exaustiva sobre a temética, e isso vale tanto para trabalho de campo
como para realizagdo de artigos ou ensaios de ordem cientifica-tedrica. Portanto,
consiste no levantamento da literatura pertinente que posteriormente sera trabalhada
em diadlogos argumentativos.

No tocante a revisao da literatura, Amaral (2008) sustenta que esta deve ser
critica e ter como base critérios metodolégicos precisos, a fim de separar o que
realmente € qualitativo e o que ndo o é. Afinal, com o advento da internet temos
acesso a um expressivo numero de artigos disponiveis e livros on line, o que requer

uma selecéo cuidadosa do que realmente seja importante. Ademais,
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Constitui perda de tempo ler um artigo que ndo segue esses padrdes, pois
sua leitura apenas confundira as respostas ao problema a ser pesquisado, a
nao ser para sua prépria critica posterior ou pelo seu valor histérico. Isso
ndo quer dizer que tais artigos ndo sdo importantes, na realidade so frutos
de um trabalho que esta em constante evolugdo (AMARAL, 2008, p. 2).

E fundamental que o pesquisador esteja atento & procedéncia e também a
autoria dos trabalhos que serdo suas fontes teoricas, principalmente para que nao
ocorram choques entre o0s tedricos, pois um mesmo assunto é visto por
pesquisadores que se posicionam e pensam de modo diferente.

Todavia, ndo é raro que a pesquisa bibliografica apareca caracterizada como
sinbnimo de revisdo de literatura ou revisdo bibliografica, porém isso ndo procede.
Para essas autoras, isso ocorre porque falta compreensdo de que a revisdo de
literatura € apenas um pré-requisito para a realizacdo de toda e qualquer pesquisa,
ao passo que a pesquisa bibliografica implica em um conjunto ordenado de
procedimentos de busca por solucdes, atento ao objeto de estudo, e que, por isso,
nao pode ser aleatorio (LIMA; MIOTO, 2007, p. 28).

Na intencdo de apresentar a pesquisa bibliografica sob essa perspectiva,
buscamos abordar a importancia que possui a delimitacdo dos critérios e cuidado
com a escolha dos procedimentos metodologicos que permitem definir um estudo
como sendo bibliografico (LIMA; MIOTO, 2007). Justificando sua argumentacao,
esses autores esclarecem que a pesquisa deve ser vista como um processo no qual
0 pesquisador tem “[...] uma atitude e uma pratica tedrica de constante busca que
define um processo intrinsecamente inacabado e permanente” (MINAYO, 1994, p.
23) apud LIMA; MIOTO, 2007, p. 38), uma vez que realiza uma atividade de
aproximacg0@es sucessivas da realidade, sendo que esta apresenta um teor historico e
reflete posi¢cdes frente a realidade.

A seguir, apresentaremos o0 percurso utilizado na geracdo dos dados de

nossa pesquisa.

2.3. O Percurso da Geracéao dos Dados

Nossa pesquisa se enquadra na metodologia qualitativa em ambientes
educacionais. Segundo Ninin (2011) citado por Leite (2015), os trabalhos que
focalizam o papel da metodologia de pesquisa nos mais diferentes contextos em

Ciéncias Sociais e Ciéncias Humanas assumem papel relevante no contexto atual.
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Em se tratando de pesquisa na area educacional, Leite recorre a Husén (1999)
argumentando que um dos grandes conflitos presentes no século XX foi gerado
pelos dois principais modelos paradigmaticos: por um lado as ciéncias naturais com
énfase nas observacgdes quantificaveis empiricas, em que o pesquisador tem o papel
de estabelecer relacdes causais para explicar fendmenos; por outro, o paradigma
derivado das humanidades, com énfase nas informacdes holisticas e qualitativas nas
abordagens interpretativas.

No que diz respeito a classificacdo de nossa pesquisa, e tendo como
parametro os estudos de Leite (2015), € uma investigacao a partir de fontes oriundas
de diversos documentos que regulamentam e instituem o sistema educacional
relativo aos povos indigenas brasileiros, com énfase no estado do Tocantins, sua
formacao e as escolas instaladas em suas aldeias.

Dentre as fontes que se destacam em nossa coleta de dados, estdo a
Secretaria de Educacédo do Estado do Tocantins-SEDUC-TO, que forneceu a maioria
das informacdes acerca da trajetéria historica do curso de formacéo de professores
indigenas. Utilizamos as ferramentas da internet, que favoreceu a recepcao dos
documentos enviados pela SEDUC-TO. A Rede Mundial de Computadores também
foi importante para coletarmos dados acerca da educacdo escolar indigena no
Brasil, permitindo um acervo relevante e confiavel dos documentos consultados.

Nesse capitulo apresentamos os procedimentos metodoldgicos e as técnicas
gue utilizamos para efetivar nossa pesquisa. No préximo capitulo trataremos de
descrever as bases tedricas, em consonancia com alguns dados, que sustentam a

nossa pesquisa em sua configuracdo empirica.
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CAPITULO Ill: BASES TEORICAS

Neste capitulo apresentamos as bases tedricas acerca de Educacgdo
Indigena, Educacédo Escolar Indigena e a Formacdo de Professores Indigenas. O
objetivo é discorrer acerca dessas categorias que se entrelacam na dinamica do
contexto indigena mais amplo, considerando as especificidades de cada um desses
povos. Segundo Albuquerque (2007) a educacao para a formagcdo dos estudantes
indigenas, para que tenha um teor qualitativo, precisa ser ministrada por professores
de suas aldeias, o que requer cursos preparatorios voltados para essa finalidade,
conforme ocorre no Estado do Tocantins. Para esta discussédo analisaremos também
as politicas publicas voltadas para os grupos minoritarios, especificamente as
voltadas para os povos indigenas.

Elencamos, a seguir, nossas argumentacdes para justificar a pesquisa, tendo
uma ampla base teorica que sustenta as areas do conhecimento. Sobre Educacédo
Indigena, utilizamos as teorias de: RCNEI (1988), Albuquerque (1999, 2007, 2011,
2013, 2015), Grupioni (2001, 2006), Lopes da Silva (1994, 2001), Lopes da Silva e
Grupioni (2001), Lopes da Silva (1994, 2001), Almeida (2011, 2012, 2013, 2015),
Almeida e Albuquerque (2011), D"Angeles (2000, 2013). Para Educacao Indigena no
Tocantins, Albuquerque (2007, 2008, 2011, 2014, 2015). Acerca do Magistério
Indigena no Tocantins: Braggio (1992, 1998, 2002, 2007), Albuquerque (2007).
Sobre a Formacdo de Professores Indigenas: Albuquerque (2011, 2012, 2014),
Maher (1994; 1998; 2005; 2006; 2010), Grupioni (2006), RCNEI (1988), dentre
outros. Além desses, consultamos, para as politicas indigenistas e de educacédo
indigena, FUNAI (2010, 2016), CIMI (2001, 2016), SPI (2001); MEC/PNE (2010,
2013), DSEI (2016), SEDUC-TO (2016).

3.1. Aspectos da Educacao Indigena e da Educacéo Escolar Indigena

Historicamente, existem duas categorias em educagdo para 0S pOvoS
indigenas brasileiros. Segundo Maher (2007), de um lado temos a Educacao
Indigena e, de outro, a Educacdo Escolar indigena, que diferem em varios aspectos,
e é disso que tratamos nessa sec¢ao.

Em relacéo a Educacéo Indigena o professor Alex Macuxi (2011) afirma que:
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[...] em nossas aldeias temos a educacado primordial, que é a educacéo
indigena. Esta vai além dos conhecimentos escolares e académicos. Essa
educacéo ensina a ética, 0 comportamento, e o cuidado com a familia. Esse
modelo de educacao supera os das grandes cidades em muitos casos. Um
exemplo bem claro é o cuidado com a familia. Nas grandes cidades vocé vé
criancas abandonadas, idosos sendo maltratados entre outros. Nas
comunidades indigenas, nenhuma criancga fica 6rfa, se u acaso o pai e mae
morrer de imediato a crianca é assumida por alguém da familiar, sem
tramites judiciais. No mesmo caso acontece, por exemplo, quando nossos
avos vao ficando velhinho, um dos filhos fica com ele, ou vem um netinho
para cuidar deles’.

Com efeito, a Educacdo Indigena se diferencia pelo aspecto ético,
comportamental e pelos principios familiares. Ndo obstante, a Educacédo Escolar
indigena, que ndo resume apenas a sala de aula, tem como principio formar os
indigenas para a vida profissional e académica, a partir dos conteudos e orientacdes
proprias da sociedade majoritaria.

Segundo a FUNAI (2016), os Povos Indigenas brasileiros tém direito a uma
educacdo escolar especifica, diferenciada, intercultural, bilingue/multilingue e
comunitaria, conforme define a legislacdo nacional que fundamenta a Educacao
Escolar Indigena. Seguindo o regime de colaboracdo posto pela Constituicdo
Federal de 1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), a
coordenacao nacional das politicas de Educacéo Escolar Indigena € de competéncia
do Ministério da Educacédo (MEC), cabendo aos Estados e Municipios a execucéo
para a garantia deste direito dos povos indigenas.

As trés areas de acdes prioritarias da Funai no ambito da Coordenacédo de
Processos Educativos — COPE que integra a Coordenacao Geral de Promocéo da
Cidadania — CGPC sao: (1) Apoio a discusséo e elaboracdo de Projetos Politicos
Pedagdgicos; (2) Monitoramento das politicas de Educacdo Escolar Indigena; (3)
Apoio a processos de discussdo e implementacdo de projetos de Educacéo
Profissional; (4) e iniciativas de garantia do acesso e permanéncia dos povos
indigenas ao ensino superior (FUNAI, 2016).

Para Maher (2006, pp. 16-17), quando fazemos mengdo a “Educagao
Indigena”, estamos nos referindo aos processos educativos tradicionais de cada
povo indigena em particular. Aos processos nativos de socializagdo de suas

criancas. Quando observamos mesmo as atividades mais corriqueiras realizadas no

" Fonte: EDUCACAO INDIGENA E EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA. Publicado em: 16/11/2011 | Categoria:
Ajudando o Professor. Por: Alex Makuxi. Disponivel: http://www.indioeduca.org. Acesso: 20-nov-2016.
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interior de uma aldeia Yanomami, por exemplo, podemos perceber que ai ocorre um
intenso e complexo processo de ensino/aprendizagem, no qual criancas e jovens
séo preparados para exercerem sua “florestania”, para se tornarem sujeitos plenos e
produtivos de seu grupo étnico. Esse empreendimento, € preciso entender, ndo
implica, ndo “passa” por conhecimento escolar de nenhum nivel.

N&o obstante,

[...] Antigamente, essa era a Unica forma de educacéo existente entre os
povos indigenas: o conhecimento assim transmitido era mais do que sufi
ciente para dar conta das demandas do mundo do qual faziam parte. A
partir do contato com o branco, no entanto, esse conhecimento passou a
ser insuficiente para garantir a sobrevivéncia, o bem-estar dessas
sociedades. E preciso agora também conhecer os cddigos e os simbolos
dos “nao-indios”, ja que estes e suas agdes passaram a povoar o entorno
indigena. E é assim que, historicamente, surgiu a “Educagido Escolar
Indigena”. E a partir de seu contato conosco que a escrita, a matematica
formal e varios outros de nossos saberes entraram no mundo Yanomami, no
mundo Tikuna, no mundo Yawalapiti, etc. (MAHER, 2006, p. 17).

Uma caracteristica que chama a atencdo na Educacdo Indigena, segundo
Maher (2006), € o fato de nesse tipo de educacdo o ensino e a aprendizagem
ocorrerem de forma sincronizada, continuada, sem que haja cortes abruptos nas
atividades do cotidiano.

Em nossa sociedade o ensino e a aprendizagem se ddo em momentos e
contextos muitos especificos: “Esta na hora de levar meu filho para a escola para
gue ele possa ser alfabetizado”; “Minha filha esta fazendo um curso, em uma escola
de informética, das 4h as 5h30min da tarde” (MAHER, 2006, p. 17).

Todavia, nas sociedades indigenas o0 ensinar e o aprender sdo acdes
misturadas, incorporadas a rotina do dia a dia, ao trabalho e ao lazer e ndo estédo
restritas a nenhum espaco especifico. A escola € todo o espaco fisico da
comunidade. Ensina-se a pescar no rio, evidentemente. Ensina-se a plantar no
rocado. Para aprender, para ensinar, qualquer lugar é lugar, qualquer hora € hora...

Ademais, nos processos educativos tradicionais dos povos indigenas, ha
muito pouca instrucdo e, de acordo com Maher (2006, p. 18), ndo é préprio dessas
sociedades o discurso pedagdgico como o conhecemos: “Preste atengéo: € assim
que faz. Primeiro, é preciso...”. Nao. “O modelo de aprendizagem indigena passa
pela demonstracéo, pela observacéo, pela imitacdo, pela tentativa e erro”. A autora

afirma que “[...] Pude observar pessoalmente essa caracteristica quando passei
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algum tempo em uma aldeia de um grupo étnico que habita o sudoeste do
Amazonas, 0s Apurina”.

N&o obstante,

[...] Todas as tardes, a méde dessa crianca e eu ficAvamos no terreiro
conversando, enquanto ela, ou preparava o material de que necessitava
para fazer o artesanato, ou trancava suas cestas e peneiras de palha. Um
de seus filhos, um menino de cerca de 6 anos, sempre se juntava a nés e
ficava algum tempo por ali ouvindo nossa conversa enquanto observava a
atividade dela. Depois de alguns dias, ele comecou a pegar o facdo e a
ajudar sua mae no preparo do material extraido de um tipo de taquara. Mas
ele nao ficava fazendo isso muito tempo, ndo. Logo saia e ia brincar com os
outros meninos no agude, ia jogar bola... Algumas vezes ele voltava depois
de algum tempo e continuava ajudando sua mae mais um pouco, mas
outras, ndo: sé voltava no dia seguinte (MAHER, 2006, p. 18-19).

Continuando suas argumentacdes, essa autora descreve que, apds algum
tempo, 0 menino comecgou a trancar a palha ja preparada e foi quando percebeu que
ele estava tentando fazer uma peneirinha. “O resultado de seu trabalho néo ficou,
devo dizer, muito bom, se comparado com a qualidade do trabalho artesanal de sua
mae” (MAHER, 2006, p. 19), mas o que é importante enfatizar aqui € que, em todo
esse processo, eu nunca ouvi aquela senhora Apurina dizer algo como: “Nao, néo va
brincar, ndo. Fique aqui, vocé ndo aprendeu tudo ainda”. Ou mesmo: “Nao é assim
que se faz, esta errado. E assim! Preste a atencdo que eu vou explicar de novo”
(MAHER, 2006, p. 20).

Porém, a autora afirma que na hora de recolher o material, ao cair da tarde, a
mae do menino pegava o que ele havia feito, olhava e, sem dizer uma palavra,
guardava a peneirinha do filho junto com sua proépria producéo do dia. “A impresséo
gue me dava € que ela sabia que o processo no qual seu filho comecara a se
engajar seria um processo longo” (IBIDEM). N&o havia, de acordo com Mabher,
porque ter pressa. Afinal, os jovens Apurind que se interessam pela venda de
artesanato s6 comecam a se envolver nessa tarefa quando adultos, por volta dos 15,
16 anos. Experiéncias como estas explicam porque teorizacdes parecem nao fazer
parte da agenda educativa tradicional dos povos indigenas, conclui a Maher (2006).

Segundo Grupioni (2000) citado por Macedo (2015), a escola no periodo
colonial foi utilizada como um instrumento de descaracterizagcdo e assimilacdo das
culturas, da lingua e costumes indigenas. Sua insercdo nessas comunidades alterou

de modo significativo a rotina desses povos, pois desconsiderou seus saberes e
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impés o saber ocidental, sucumbindo, dessa forma, muitos povos e linguas
indigenas.

Nas ultimas décadas, com a preocupacdo de assegurar a alteridade dessas
populacdes, entidades civis, indigenas e indigenistas comegaram a reivindicar uma
escola que considerasse de fato e de direito as especificidades linguisticas e
culturais dessas sociedades. Deu-se, entdo, inicio a uma luta por uma escola
diferenciada, isto €, uma escola que respeitasse a diversidade cultural desses povos,
seus saberes, seus territorios, suas linguas e crengas, em suma, uma escola que
respeitasse as especificidades de cada povo e atendesse aos seus propositos. Para
atender a esses propositos, a escola indigena ndo deve ser igual a escola da

sociedade nacional, como afirma D’Angelis (2012, p 82)

[...] a escola em uma sociedade indigena ndo € — ou pelo menos n&o
deveria ser — igual & escola da sociedade brasileira n&o-indigena,
exatamente porque os valores e as necessidades educacionais da
sociedade indigena séo diferentes, e por isso sua escola sera diferente. I1sso
significa que o sistema educacional de uma sociedade esta subordinado
aos interesses gerais dessa comunidade.

Para Lopes da Silva (2001, p.116) a escola indigena diferenciada

€ aguela que abriga acolhedoramente, a diferenca: aceita-a, analisa-a,
reconhece-a. Se a escola é um lugar onde processos locais, regionais,
nacionais e globais se entrecruzam, é no conhecimento de saberes também
multiplos, que esta a sua forga como instrumento indigena.

Muitas comunidades indigenas almejam a essa escola indigena diferenciada
gue reconhece a diversidade dos saberes, acolhe as diferencas, porém a efetivacao
dessa escola para muitos povos é ainda uma utopia, dado aos muitos obstaculos a
serem superados, como a questdo da formacao de docentes indigenas, autonomia
administrativa e pedagdgica das escolas situadas nas aldeias, dentre outros
desafios.

A Educacéo Escolar Indigena pode ser vista sob dois paradigmas. O primeiro
aparece no fim da década de 1970, é conhecido como um paradigma predominante
e é denominado por “Paradigma Assimilacionista”. Maher (2006), adverte que nesse
paradigma o que se pretende é, em Ultima instancia, educar o indio para que ele
deixe de ser indio, uma vez que o objetivo do trabalho pedagdgico é fazé-lo abdicar
de sua lingua, esquecer suas crencas, abandonar seus padrbes culturais e

incorporar, assimilar e reproduzir os valores e comportamentos, inclusive
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linguisticos, da sociedade majoritaria. Inicialmente, tentou-se atingir tal objetivo
através das orientacdes fornecidas pelo Modelo Assimilacionista de Submerséo, no

qual, de acordo com Maher (2006),

[...] as criancas indigenas eram retiradas de suas familias, de suas aldeias e
colocadas em internatos para serem catequizadas, para aprenderem
portugués e os nossos costumes, enfim para “aprenderem a ser gente”.
Porque o que se acreditava € que os costumes e crengas indigenas nao
correspondiam aos valores da modernidade. HA muita documentacao
escrita atestando que o indio era visto como um bicho, um animal que
precisava urgentemente, de acordo com o projeto de construcéo da Nacéo
Brasileira, ser “civilizado”, “humanizado”. E a escola cabia levar a cabo tal
incumbéncia, através de programas de submersdo cultural e linguistica
(MAHER, 2006, p. 20). (Aspas da autora).

Como exposto, percebemos que existe um modelo educacional que expressa,
de forma radical, a submersdo cultural e linguistica do indigena na sociedade

dominante visando a sua assimilagéo.

[...] Desrespeitoso e extremamente violento para com a crian¢a indigena,
esse modelo se revelou também ineficiente: a aprendizagem nao acontecia
nos moldes previstos. E ndo é para menos: imaginem alguém se
apoderando abruptamente de nossos filhos, que falam portugués em casa,
e colocando-os em uma escola na qual o professor fala, por exemplo,
somente russo e todos os livros didaticos estdo escritos nessa lingua?
Inimaginavel, ndo é? Mas foi justamente isso o que foi feito com as
populac¢des indigenas por algumas missdes religiosas e érgaos do governo
brasileiro durante anos a fio (MAHER, 2006, p. 20).

Ainda de acordo com essa autora, a ineficiéncia de tais agcbes fez surgir o
Modelo Assimilacionista de Transicdo, no qual ndo h& a retirada da crianca indigena
do seio familiar, mas cria-se uma escola na aldeia e a lingua de instrucéo, nas séries
iniciais do Ensino Fundamental € a lingua indigena, porque, percebeu-se que é
extremamente dificil alfabetizar uma crianga em uma lingua que ela ndo domina.
Porém, nesse modelo, “[...] depois que a crianca € alfabetizada em sua lingua
materna, depois que ela entende o que é escrita, como é o seu funcionamento, vai-
se introduzindo o portugués paulatinamente até que a lingua indigena seja
totalmente excluida do curriculo escolar” (MAHER, 2006, p. 21).

A partir do que é revelado pela autora, percebemos que a funcdo da lingua
indigena € apenas servir de elemento facilitador para a aprendizagem de lingua
portuguesa, a qual, tendo sido aprendida, passara a ser a lingua de instrucdo na

apresentacao dos demais contetdos escolares.
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[...] Em termos linguisticos, esse modelo propde um bilinglismo subtrativo.
Seu objetivo final é subtrair a lingua materna do repertério do falante: a
crianca comeca sua escolarizacdo monolinglie em lingua indigena, passa a
um bilinguismo transitério nas duas linguas e termina monolingiie na
segunda lingua, na lingua portuguesa. Paralelamente, busca-se substituir o
referencial cultural indigena pelos valores e praticas da sociedade
dominante. Como se pode perceber, esse modelo segue sendo tdo violento
guanto o Modelo Assimilacionista de Submersao. A Unica diferenga é que a
violéncia cultural e lingiiistica & agora praticada em doses homeopaticas
(MAHER, 2006, p. 21).

Embora esse ultimo modelo ainda seja seguido em muitas escolas indigenas,
mesmo que de forma mais dissimulada, é verdade, nas ultimas décadas pudemos
presenciar uma modificacdo importante no cenario da Educacédo Escolar Indigena,
com a introducdo de um novo paradigma, o Paradigma Emancipatorio. E sob seus
principios que é construido o Modelo de Enriquecimento Cultural e Linguistico. Nele,
0 que se quer promover € um bilinguismo aditivo: pretende-se que o aluno indigena
adicione a lingua portuguesa ao seu repertério linguistico, mas pretende-se também
gue ele se torne cada vez mais proficiente na lingua de seus ancestrais. Para tanto,
insiste-se na importancia de que a lingua de instrucdo seja a lingua indigena ao
longo de todo o processo de escolarizacdo e ndo apenas nas seéries iniciais. Além
disso, esse modelo busca promover o respeito as crencas, aos saberes e as praticas
culturais indigenas (MAHER, 2006).

Finalmente, atualmente temos um cenério no qual prevalece a emergéncia de
uma escola indigena especifica, diferenciada, intercultural, bilingue e de qualidade,
renunciando aos modelos assimilacionistas, lutando pela implantacdo de programas
de educacdo escolares que estejam a servico das comunidades indigenas, e nao
contra elas. Porém Maher (2006) adverte que qualquer mudanca de paradigma leva
tempo, ndo se faz do dia para a noite, pois isso ndo envolve apenas realinhamentos
ideologicos, mudancas de discurso: é preciso, sobretudo, descobrir formas concretas
para tornar o desejo efetivamente realidade.

Para fazer frente ao antigo paradigma, temos muitos projetos de “Educacao
Escolar Indigena no pais envolvidos nessa complexa e ardua tarefa, procurando
construir escolas indigenas culturalmente sensiveis e politicamente relevantes para
as comunidades indigenas” (MAHER, 2006, p. 21).

O primeiro passo para garantir a existéncia desse tipo de escola, segundo a

autora, € que o condutor de todo 0 processo escolar seja, necessariamente, um
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professor indigena, profissional que € mais adequado, uma vez que é formado para
levar a cabo o projeto politico-pedagodgico de sua comunidade, o qual deve ser
realizado por uma acao coletiva de liderangas sociais e educacionais das
comunidades indigenas, respeitando as singularidade de cada cultura e tendo a
lingua indigena como aspecto primordial.

Nesta secdo, expomos algumas caracteristicas da educacdo indigena e
alguns aspectos e definicAo da educacdo escolar indigena. Na secdo seguinte,
descreveremos o0s aspectos da Formacdo dos Professores Indigenas e seus

desafios.

3.2. Formacéao dos Professores Indigenas: Uma Reflexdo Necessaria

A formacéo dos professores indigenas para atuarem nas escolas de suas
comunidades efetiva-se por duas formas: pelo magistério indigena e pelas
licenciaturas interculturais. Todavia, 0 que se percebe é que na maioria das escolas
das aldeias os professores se dividem em duas classes: indigenas, mas sem
formacédo adequada, e ndo indigenas com formacdo em pedagogia ou licenciaturas
préprias da sociedade abrangente, isto €, desconhecem as linguas e as culturas dos
estudantes indigenas, conforme Grupioni (2006) e Maher (2006).

Segundo Maher (2006), a partir da década de 1970, época em que 0S
primeiros Programas de Formacéo de Professores Indigenas foram implementados
por organizacfes nao-governamentais no Brasil, percebeu-se a necessidade de que
a escolarizacdo académica de alunos indigenas fosse conduzida pelos proprios
indios.

De acordo com a autora, esses poucos programas pioneiros fizeram escola, e
rapidamente comecaram a surgir, em todas as regides do pais, mais e mais
programas de formacdo para o Magistério Indigena. Durante a década de 1980 e
1990, um conjunto de medidas legais fez com que as questdes que envolvem a
Educacédo Escolar Indigena passassem a fazer parte do rol de responsabilidades do
Estado e, atualmente, varios dos Programas de Formacao de Professores Indigenas
séo geridos por secretarias estaduais de educacao.

A maior parte desses programas se desenvolve no ambito do ensino médio,
embora existam iniciativas visando a uma formacéo especifica em nivel superior, ou

seja, os cursos de licenciatura para professores indigenas promovidos pela
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Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), Universidade Federal de
Roraima (UFRR) e Universidade de Sao Paulo (USP) sdo apenas trés exemplos
dessa nova tendéncia.

“Mas o que caracteriza um programa de formacao de professores indigenas?
Quais sédo as suas especificidades? No que programas dessa natureza diferem,
enfim, de outros programas de formacao para a docéncia?” questiona Maher (2006,

p. 24), que em seguida responde:

[...] Em primeiro lugar, é importante atentar para o fato de que, enquanto
cabe ao professor ndo-indio formar seus alunos como cidaddos brasileiros
plenos, é responsabilidade do professor indigena nao apenas preparar as
criangas, 0s jovens e o0s adultos, sob sua responsabilidade, para
conhecerem e exercitarem seus direitos e deveres no interior da sociedade
brasileira, mas também garantir que seus alunos continuem exercendo
amplamente sua cidadania no interior da sociedade indigena ao qual
pertencem. E por esse motivo, entdo, que os professores indigenas, em seu
processo de formagdo, tém que, o tempo todo, refletir criticamente sobre as
possiveis contradicdes embutidas nesse duplo objetivo, de modo a
encontrar solu¢des para os conflitos e tensbes dai resultantes (MAHER,
2006, p. 20).

O desafio maior que se impde aos cursos de formacdo para a educacao
escolar indigena é realizar uma formacédo de um “indio Professor” e ndo apenas de
um “Professor Indigena”. Segundo Grupioni (2006, p. 52), “[...] a formacao de indios
como professores e gestores das escolas localizadas em terras indigenas € hoje um
dos principais desafios e prioridades para a consolidacdo de uma Educacao Escolar
Indigena pautada pelos principios da diferenca, da especificidade, do bilinguismo e
da interculturalidade”. Ademais, € um consenso que uma escola indigena de
gualidade s6 sera possivel se a sua frente estiverem, como professores e como
gestores, professores indigenas, pertencentes as suas respectivas comunidades.

Nesse sentido, e ainda refletindo junto a Grupioni (2006), podemos afirmar
gue esta € uma tarefa complexa, que tem encontrado solu¢cdes muito diferentes em
varios estados do pais, e para a qual ndo ha um Unico modelo a ser adotado, vista a
extrema heterogeneidade e diversidade de situacdes sociolinguisticas, culturais,
histéricas e de formacao e escolarizacéo vividas pelos professores indios e por suas
comunidades.

Nao obstante,



65

Essa formacdo especifica € uma forte demanda ndo s6 dos professores
indios, mas também de suas comunidades, que almejam uma educacao
qualificada para suas criangas, pois ainda que os professores nas escolas
indigenas, em sua maioria, sejam indios, muitos membros destas
respectivas etnias, como nos mostram os dados acima, ndo concluiram sua
escolarizagdo basica, nem tiveram uma formag&do em magistério. E ela esta
prevista na legislacdo que trata do direito dos indios a uma educagédo
intercultural diferenciada dos demais segmentos da populacdo brasileira.
Nesta legislacdo, que veremos a seguir, garante-se que o0s professores
indigenas possam ter essa formacgao “em servico”, ou seja, paralelamente a
sua atuacdo em sala de aula, e concomitante a sua formacdo basica
(GRUPIONI, 2006, p. 26).

Tais determinacdes fizeram surgir experiéncias de formacédo de professores
indigenas em todo o Brasil, promovidas pelo Estado e por organiza¢do da sociedade
civel, vinculadas a diversos povos indigenas. Para Grupioni (2006), essas
experiéncias, surgidas fora do aparelho do Estado, foram sendo gradativamente
reconhecidas pelos 6rgdos oficiais e forneceram elementos para se regulamentar e
reconhecer o processo de qualificagdo profissional dos professores indigenas. De
modo geral, esses processos de formacdo, atualmente sdo conduzidos por
secretarias estaduais de educacdo, almejando possibilitar que os professores
indigenas desenvolvam um conjunto de competéncias profissionais que lhes
permitam atuarem, de forma responsavel e critica, nos contextos interculturais e
sociolinguisticos nos quais as escolas indigenas estao inseridas.

Entretanto, cabe ao professor indigena atuar como mediador e interlocutor de
sua comunidade junto aos representantes da sociedade nacional, e com a
sistematizac&o e organizacdo de novos saberes e praticas. E dele também a tarefa
de refletir criticamente e de buscar estratégias para promover a interacdo dos
diversos tipos de conhecimentos que se apresentam e se entrelacam no processo
escolar: de um lado, os conhecimentos e saberes escolares, a que todo estudante,
indigena ou nao, deve ter acesso, e, de outro, 0s conhecimentos étnicos, préprios ao
eu povo, que se antes eram negados, hoje assumem importancia crescente nos
contextos escolares indigenas, conforme Grupioni (2006; 2008).

Afirmamos que a transferéncia das responsabilidades da educacdo escolar
indigena, antes a cargo da FUNAI, para o MEC, consolidada pela articulagédo com as
secretarias estaduais e municipais, significou grandes avancos nas politicas
educacionais para esses povos. Ao assumir a educacdo escolar indigena, o MEC
delegou aos Estados a responsabilidade de ofertar, executar e regulamentar a

educacdo escolar nessas comunidades e a assegurar a formacao inicial e
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continuada dos professores indigenas. Dessa forma, toma para si a
responsabilidade em estabelecer as diretrizes das politicas de educacéo escolar
indigena, acompanhar as acfes desenvolvidas no que se refere a formacdo dos
professores, além de dar subsidio técnico e financeiro aos sistemas de ensino para o
provimento da educacéao intercultural (GRUPIONI, 2006)

Em 2002, foi instituida a Comissédo Nacional de Educacao Escolar Indigena —
CNEEI, que trata da formacgao de professores no ensino superior para oferta de toda
educacdo basica nas escolas indigenas. Isso se deu a partir dos estudos para
elaboracdo do Parecer CNE/CP n° 010/2002 o qual responde a consulta da
Organizacéao dos Professores Indigena de Roraima-OPIRR, sobre as especificidades
na formacéo de professores indigenas em nivel superior (ARAUJO, 2015).

De modo geral, segundo o RCNEI (2002), os professores indigenas, quando
refletem sobre os objetivos da sua atuacao, formulam a funcédo social da escola e os
rumos de suas formas. Algumas dessas formulas foram apresentadas no Referencial
Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (1998) como objetivos da educacéo
escolar indigena:

+ Contribuir para que se efetive o projeto de autonomia dos povos indigenas,

a partir de seus projetos historicos, desenvolvendo novas estratégias de
sobrevivéncia fisica, linguistica e cultural, no contato com a economia de
mercado (Professor Gersen Baniwa/MEC, 1988);

+ Ser instrumento para a interlocucdo entre os saberes da sociedade
indigena e a aquisicdo de outros conhecimentos: pontilhdo de dois
caminhos, lado a lado, de conhecimentos indigenas e ndo indigenas
(Professora Darlene Taukane/MEC, 1988);

+ Desenvolver a capacidade de discutir os pontos polémicos da vida da
sociedade envolvente e oferecer a comunidade indigena a possibilidade de
critica e conhecimento dos problemas (Professor Walmir Kaingang/MEC,
1988);

+ Ser um centro de producdo e divulgacdo dos conhecimentos indigenas
para a sociedade envolvente. (Professor Fausto Macuxi/MEC, 1988).

Para conseguir atingir esse conjunto de objetivos politicos mais gerais, alguns

objetivos especificos tém sido incentivados durante a formacéo dos professores para

gue estes gradual e coletivamente possam:
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Construir e implementar a proposta pedagogica da educacéo escolar em suas
comunidades;

Contribuir para o fortalecimento e para a divulgacédo da escola indigena dentro
dos novos parametros legais e conceituais construidos nos ultimos anos no
pais;

Identificar, interpretar, reunir e sistematizar conhecimentos oriundos das
sociedades indigenas e néo indigenas;

Transmitir esses conhecimentos por meio de linguagens diversas e em
espacos educacionais fora e dentro da escola;

Desenvolver didaticas especificas as diversas areas de estudo da proposta
pedagdgica, conhecendo processos de aprendizagem dos alunos, contetdos
de ensino e metodologias;

Produzir, na comunidade indigena, materiais didaticos para a inovacao
curricular pretendida em suas escolas, a partir de suas linguas e culturas;
Analisar criticamente e selecionar materiais didaticos e paradidaticos
veiculados por meio dos sistemas de ensino;

Refletir criticamente (com instrumentos das areas de estudo de antropologia,
sociolinguistica, histéria, geografia, etc.) sobre as relacBes interétnicas
mantidas com a sociedade nacional;

Atuar no sentido do respeito e da tolerancia entre culturas e povos distintos;
Contribuir com a analise critica do papel da escola na histéria do contato das
sociedades indigenas com a sociedade nacional;

Buscar adequar e redefinir o papel da escola a luz dos novos parametros e
das demandas contemporaneas de sua comunidade;

Traduzir e transformar as novas condi¢cdes historicas vividas por sua
comunidade em curriculo para a escola;

Apoiar a redefinicho do desenho curricular dos cursos de sua formacéo,
avaliando e planejando, no final de cada etapa, as etapas seguintes, junto
com os demais atores institucionais, visando ao aprimoramento constante dos
Cursos;

Contribuir para a conducao, a gestdo e a administracdo da escola indigena
em sua inter-relagdo com os sistemas de ensino estadual, municipal e federal,
Buscar garantir a qualidade e a autonomia institucional e pedagodgica da

escola;
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+ Envolver-se na vida social mais ampla, de forma que interfira no contexto
local e nacional em defesa dos interesses de seu povo.

Esse conjunto de objetivos, claramente idealizados, formam adequadamente
os professores para atuarem em suas comunidades, em contraponto as praticas
educacionais dominantes que perduram desde o Brasil colonia. Ademais, esse
professor € a representacdo social de um professor indigena referencial, que seja
capaz de ter sua formacgéo e atuacdo fundadas nos atuais principios e objetivos da
educacdo intercultural e bilingue, diferenciada e especifica a cada sociedade
indigena. Nao obstante, sdo também metas a serem atingidas, ndo de modo linear e
uniforme, pelos professores indigenas ao longo de sua atuacdo e formacdo, mas
flexibilizadas pelos diversos contextos onde atuam e que influenciam e modificam as
praticas educacionais concretas, conforme o RCNEI (2002).

No ano de 2004, foi publicada a Portaria MEC n° 52/2004 criando a Comissao
Especial coordenada pela SESu que visa a sistematizacdo de subsidios para
debate, formulacéo e implementacao participativa de politicas de educacado superior
escolar indigena compativeis com a diversidade étnica e com perspectivas de futuro
dos povos indigenas e, posteriormente, a Portaria SESu MEC n° 58/2005 institui o
Grupo de Trabalho para estabelecer diretrizes curriculares para cursos de
licenciaturas especificas para formacao de professores indigenas.

Nesse sentido, e considerando a urgéncia na formagcdo dos professores
indigenas, em 2007 o Ministério da Educacdo (MEC), ao implementar o Plano de
Desenvolvimento da Educacéo (PDE) definiu uma nova sistematica de transferéncia
de recursos para as Secretarias de Educacdo de cada estado, através de planos de
acdo articulados (AMEIDA, 2011). Nessa nova sistemética, a autora afirma que cabe
as Secretarias de Educacao Estaduais e Municipais identificar as necessidades de
acordo com as acfes abaixo elencadas, apresentando suas demandas a partir da
elaboracdo de diagnosticos sobre a situacdo da educacdo escolar indigena,
contando com a participacao dos povos indigenas nessas tarefas.

+ Formacao Inicial e Continuada de Professores Indigenas;

+ Producdo de Material Didatico;

+ Ensino Médio Integrado;

+ Formacdo de Técnicos para Gestdo de Programas de Educacdo
Escolar Indigena;

+ Criacdo de Escolas Indigenas.
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Segundo Paladino e Almeida (2012), para aprimorar as discussdes sobre a
formacao de professores, em 2011, a entdo CGEEI instaurada em 1991, passou a
ser nomeada como Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade
e Inclusdo — SECADI, atuante até o momento, com fins atribuidos as preocupacdes
das politicas educacionais da diversidade.

Segundo o parecer n° 06/2014 (p. 04), formar indigenas para serem
professores [...] constitui hoje um dos principais desafios [...] para a consolidagéo de
uma Educacdo Escolar Indigena pautada pelos principios da diferenca, da
especificidade, do bilinguismo/multilinguismo, da interculturalidade e do
comunitarismo.

Nesta secdo discutimos e analisamos a Formacao de Professores Indigenas.

A sequir focalizaremos os Programas de Formacao dos Professores Indigenas.

3.3. Magistério Indigena

A formacgdo especifica de professores indigenas ndo € somente uma
reivindicacdo dos professores, mas de toda a comunidade, uma vez que até o limiar
do século XXI, muitos desses professores ndo possuiam formacdo superior ou
magistério e alguns sequer haviam concluido o ensino basico. Para Costa Lana
(2009), o programa para o Magistério Indigena destina-se a formar um tipo de
professor que, na maior parte dos casos, ja atua na escola de sua comunidade e
tem pouca experiéncia de escolarizacdo formal (COSTA LANA, 2009): “[...] ele
sempre traz em sua bagagem um amplo dominio dos conhecimentos acumulados
por seu povo, mas seu conhecimento sobre 0s nossos saberes académicos €
restrito” (Grupioni, 2006, p.25), pois este conhece bem os costumes e datas
especiais de sua comunidade.

Com efeito, os professores indigenas brasileiros contam com duas
modalidades de Cursos para sua formacéo pedagdgica, o Magistério Indigena e a
Licenciatura Intercultural Indigena, visando a formagéo docente inicial e continuada.
O primeiro acontece em nivel médio e o segundo em nivel universitario.

O Magistério Indigena, segundo o MEC (2016), tém em média a duracéo de

cinco anos e sao compostos, em sua maioria, por etapas intensivas de ensino
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presencial (quando os professores indigenas deixam suas aldeias e, durante um
més, participam de atividades conjuntas em um centro de formacao) e etapas de
reflexdo sobre a pratica pedagdgica nas aldeiasm pesquisa e estudos autbnomos. O
MEC informa que oferece apoio técnico e financeiro para a realiza¢do dos cursos.

De acordo com Ferreira (2009), a politica educacional indigena presente nas
acOes do Magistério Indigena, trata de conciliar uma politica nacional que envolva a
Unido, os estados e 0s municipios. Sendo assim, a autora adverte que €
fundamental para a consolidacdo dessa politica, que as instancias estadual e/ou
municipal, se comprometam a fornecer condi¢cfes para a implantacao fisica, logistica
e didatico-pedagdgica das escolas indigenas, assegurando o direito adquirido a
educacéo diferenciada.

O RCNEI (2002) considera as escolas indigenas espacos sociais onde 0s
professores atuam como importantes protagonistas, e revestem-se, como projeto
social, de uma dimensdo coletiva. Devem ser subordinadas a uma reflexdo
constante por parte de professores e da comunidade envolvida, bem como da
equipe de assessoria e dos atores institucionais de varias origens, sobre o papel e
0s objetivos dessa nova instituicdo. Mas €, sobretudo, sobre os professores que
recaem as principais responsabilidades relacionadas a escola. Tais
responsabilidades Ihes sédo conferidas por suas comunidades e pelo Estado, e dizem
respeito a qualidade esperada em sua atuacdo na prestacdo de um servico publico
com forte dimensdo comunitaria.

Os professores indigenas tém o complexo papel de compreender e transitar
nas relacdées entre a sociedade majoritaria e a sua sociedade. Sao interlocutores
privilegiados entre mundos, ou entre muitas culturas, tendo de acessar e
compreender conceitos, ideias, categorias que ndo sdo apenas de sua propria
formacdo cultural. Desempenham um novo papel social, criando e resinificando,
concomitantemente, sua cultura. Sendo assim, o professor indigena desempenha
funcBes sociais especificas segundo o papel da escola para cada sociedade
indigena em um determinado momento de sua histéria (BRASIL, 2002).

No que diz respeito aos cursos de magistério indigena, o INEP (2014) afirma
gue estes tém funcionado como meios de se promover a formacao escolarizada
basica dos professores indigenas, e que geralmente, sdo utilizados pelas secretarias
de educacdo dos estados como Unica forma de oferta do Ensino Médio nas

comunidades indigenas. Ademais, em diversos contextos indigenas, constituem-se
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como principal meio para se promover a formacéo inicial, tendo em vista tanto a
oferta insuficiente de cursos de licenciaturas especificas em Instituicbes de
Educacédo Superior (IES) quanto as dificuldades ligadas ao acesso e a permanéncia
dos professores indigenas em tais instituicdes.

Diante disso as IES, segundo o INEP (2014), vém reclamando um apoio
técnico e financeiro da Unido visando a criagdo e implementacdo, de forma
institucionalizada, de programas e cursos de formacéo de professores indigenas no
ambito de suas atuacdes. Ainda com relagdo aos cursos de magistério indigenas, é
relevante destacar que estes foram inicialmente constituidos no ambito dos projetos
alternativos de educacdo escolar, desenvolvidos por organizacbes nao
governamentais indigenistas.

Entretanto, a partir do inicio da década de 1990, época em que o MEC
assume, juntamente com estados e municipios, as responsabilidades pela Educacao
Escolar Indigena, é que estes cursos passam a ser ofertados pelos estados. Tais
cursos ocorrem em etapas intensivas e intermediarias nos periodos de férias
escolares e sdo realizados nas proprias comunidades indigenas ou fora delas, em
espacos locados para a hospedagem e a realizacdo das aulas. Nesse sentido, 0
guadro de professores formadores €& composto por profissionais ligados as
secretarias de educacdo e de outras instituicdes, indigenistas ou ndo. Todavia,
existe a demanda de que tais profissionais possuam experiéncias de trabalho com
povos indigenas e com a Educacao Escolar Indigena, exigindo-se para 0s que nao
possuam uma formacdo prévia, ancorada no conhecimento das realidades
socioculturais dos povos indigenas contemplados nos cursos e na necessaria
apropriacao do projeto politico pedagdgico da formacao (INEP, 2014).

Segundo Urquiza e Nascimento (2010), no tocante aos curriculos dos cursos
de formacao de professores indigenas, ainda que estes tratem, em algum momento,
especificamente da questdo linguistica, por exemplo, ndo podem fugir do debate
acerca das respectivas histérias de contato, das Politicas do Estado Brasileiro, no
passado, que tentavam a homogeneizacao cultural chegando até a proibir a prética
da diversidade sociolinguistica, assim como, na atualidade, o complexo contexto de
discriminacgéo das linguas indigenas, sobretudo nos contextos urbanos.

No estado do Tocantins, hoje, os programas de formacdo voltados para
professores indigenas, em sua maioria, sao realizados nas maiores cidades do

estado e atendem aos indigenas das sete povos do estado. Segundo Pinho (2009,
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p.212), “a importancia dada a questdo da formacdo, pelas politicas atuais, tem por
objetivo elevar a qualidade da educagao nos paises em desenvolvimento”. Dessa
forma, podemos perceber o crescente nimero de programas de formacao voltados a
educacédo (ABREU, 2012).

Estes programas sdo de responsabilidade do Governo do Estado e
administrados pela SEDUC, conforme prevé a Lei 2.139/09. Tais programas
capacitam e habilitam professores indigenas para o magistério indigena e visam
garantir a valorizacédo do profissional de educacao das escolas indigenas. De acordo
com Andrade, esse tipo de programa ja existe ha algum tempo, “antes mesmo da
divisdo do estado, a Universidade Federal do Goias ja desenvolvia um projeto de
educacéo na regidao” (ANDRADE, 2006, p.18).

Segundo Albuquerque (2007), para que os indigenas tenham uma educacéo
gue reflita os anseios e necessidades das suas comunidades, que esteja colocada
no seu contexto cultural, linguistico, social, politico e econdmico, e que sirva de
instrumento de luta pela sua autodeterminagdo, torna-se necessario, entre muitos
outros aspectos, o0 conhecimento e a andlise da realidade sociolinguistica das
comunidades. Este conhecimento é de importancia fundamental, pois fornecera
subsidios para que se possa realmente implementar ou repassar um programa
educacional mais adequado a cada comunidade indigena do Estado do Tocantins.

De acordo com Braggio (1997 apud Albuquerque 2007, p. 79):

O projeto de Formacgdo de Professores Indigenas para o Estado do
Tocantins prevé, na pratica pedagoégica, o material didatico em permanente
construgdo, assim, a sistematizacdo do conhecimento sécio-histérico e
cultural do grupo é condicdo e conteddo da pratica pedagdgica. A
linguagem é natural; o texto € o material por exceléncia, dentro de seus

mais diversos tipos, formas e origens. O sentido e a funcdo precedem a
forma, ou seja, adquire-se a forma através da construg¢éo do sentido.

De acordo com Araujo (2015), a educacédo indigena tem passado por muitas
transformacdes. Respaldada por uma legislacdo que permite a eles desenvolverem
propostas educacionais que valorizem suas linguas, suas praticas culturais e seus
lugares de pertencimento étnico, ao mesmo tempo em que lhes abrem as portas
para novas formas de inser¢cdo na sociedade ndo indigena brasileira. Apresenta-se
fundamentalmente importante para a formacao dos professores indigenas, visto que,
uma vez capacitados, poderdo ajudar suas comunidades a manterem sua cultura,

lingua, pois sao projetos educacionais baseados nos principios da pluralidade
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cultural e no respeito a diferenca. Conhecer as semelhancas, as diferencas e as
relacdes entre esses povos implicam em estabelecer um dialogo entre saberes, em
reconhecer a organizacdo social, a lingua, os processos de educacao, a mitologia, a
classificacdo do mundo e da natureza.

Nesta secdo, discutimos sobre a formacdo especifica de professores
indigenas, formacdo esta reivindicada pelos professores, mas de toda uma
comunidade.

Contudo, os professores indigenas brasileiros contam com duas modalidades
de Cursos para sua formacédo pedagogica, o Magistério Indigena, que acontece em
nivel médio, visando a formacdo docente inicial e continuada e em nivel

Universitario, a Licenciatura Intercultural Indigena, que abordaremos a seguir

3.4. Licenciatura Intercultural

No que diz respeito a Formacédo de Professores Indigenas em Nivel Superior
(Licenciaturas Interculturais), o MEC (2016) informa que objetivo principal é garantir
uma educacao escolar de qualidade e ampliar a oferta dos anos finais do Ensino
Fundamental, além de implantar o Ensino Médio nas escolas das terras indigenas.

No que diz respeito aos Cursos de Licenciatura Indigena, estes sdo ofertados
pelas universidades publicas, além de distintos entre si, respeitam as diferencas
interculturais e territoriais de cada etnia. Segundo o MEC (2016), atualmente existem
mais de 20 cursos de Licenciatura Indigena no Brasil, exclusivo para essas
populacdes, e sao ofertados num esquema pedagogico de alternancia. Por exemplo,
0s cursos tém duracdo de quatro anos, sendo que os alunos indigenas passam
tempos nas comunidades e tempos nas universidades.

Segundo o INEP (2014), os cursos de Licenciaturas Interculturais, além de
compor a agenda da oferta qualificada de Educacdo Escolar Indigena nas escolas
das aldeias, tém-se constituido como parte da luta desses povos por Educacao
Superior e, consequentemente, das respostas do Estado brasileiro ao atendimento
dessa demanda. Nesse sentido, o INEP destaca o papel desempenhado pela
Comisséo Nacional de Educacéo Escolar Indigena (CNEEI) e das organizacfes de
professores indigenas de base local na reivindicagcdo pela criacdo de politicas de
acesso e permanéncia na Educacdo Superior e, especificamente, por uma politica

nacional de formacdo docente para os indigenas. A respeito desta Ultima, a
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demanda do movimento indigena é que o Estado brasileiro avance no processo de
construcéo e consolidacdo dessa politica, atuando, por exemplo, na regularizacao e
na institucionalizacéo destes cursos nas secretarias de educacao e nas IES por meio
de suas atividades de ensino, pesquisa e extensao.

Em relatério publicado em 2014, o INEP apresenta dados da CGEEI/MEC, do
periodo que vai de 2005 a 2011, constatando que estiveram em formacdo nos
cursos de licenciaturas 2.620 (dois mil seiscentos e vinte) professores indigenas em
20 (vinte) IES que ofertaram 23 (vinte e trés) cursos em 14 (catorze) estados da
federacdo. Segundo o INEP, a heterogeneidade destas experiéncias se traduziu em
diferentes resultados institucionais, acarretando, ndo obstante, modos distintos de
organizacdo dos curriculos, dos tempos e dos espacos de realizagdo dos cursos,
bem como promovendo formas diferenciadas de relacionamento entre as instituicoes
formadoras e o movimento indigena.

Sendo assim,

[...] h& cursos destinados a apenas um povo indigena e outros que buscam
atender a varios povos, implicando em projetos pedagdgicos diferenciados.
Em funcéo disso, os curriculos dos cursos variam em sua organizacao e
estrutura, sendo organizados por temas, eixos, nucleos, disciplinas,
modulos e areas de conhecimento. Alguns se propSem a habilitar os
professores para atuar em toda a Educac¢éo Basica, outros para a Educacgéo
Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental e outros, ainda, para os
anos finais do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio. As atividades de
formacgédo destes cursos ocorrem também de modo variado. H4 os que sao
realizados somente nas comunidades indigenas, os que ocorrem nas
comunidades e nas universidades e os que se realizam em outros espacos,
sejam proximos ou distantes das comunidades, locados para tal fim (INEP,
2014, p. 6).

Nesses cursos as etapas se ddo também de forma bastante diversificada,
associando periodos intensivos durante as férias escolares com etapas
intermediarias nos fins de semana, uma semana por més, a cada dois meses, dentre
outros modelos. Essas situagbes implicam na necessidade de adequacédo do
calendério letivo das escolas indigenas ao da formacdo dos seus professores.
Ademais, as diferentes experiéncias de formacédo apontam para a necessidade de
se considerar percursos formativos que tanto atendam as demandas existentes por
todas as etapas e modalidades de educacdo, quanto possibilitam a construcdo de
outras formas de organizacdo da Educacdo Escolar Indigena em resposta as

necessidades particulares de cada povo e comunidade, conforme o INEP (2014).
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Diante da necessidade de formar adequadamente professores indigenas para
lecionarem nas escolas das aldeias, o MEC criou o Programa de Apoio a Formacao
Superior e Licenciaturas Interculturais Indigenas - PROLIND. O objetivo € apoiar
projetos de cursos de licenciaturas especificas para a formacdo de professores
indigenas para o exercicio da docéncia nas escolas indigenas, que integrem ensino,
pesquisa e extensdo e promovam a valorizacdo do estudo em temas como linguas
maternas, gestéo e sustentabilidade das terras e culturas dos povos indigenas.

O Programa de Apoio a Formagdo Superior e Licenciaturas Interculturais
Indigenas € um programa realizado pelo Ministério da Educacdo numa iniciativa
conjunta de duas de suas secretarias, a Secretaria de Educacdo a Distancia,
Alfabetizacao e Diversidade-SECAD e a Secretaria de Ensino Superior-SESU. Outro
objetivo do programa é apoiar financeiramente cursos de licenciatura
especificamente destinados a formacédo de professores de escolas indigenas, as
chamadas licenciaturas indigenas ou licenciaturas interculturais.

O processo de criagdo do programa envolveu a acao de diversos atores
durante o inicio da década de 2000. A Comissao Nacional de Educacdo Escolar
Indigena-CNEEI, na época denominada Comissdo Nacional dos Professores
Indigenas-CNPI passou a reivindicar junto ao MEC a criacao de politicas de apoio a
formacao universitaria de professores de escolas indigenas.

Tais reivindicagbes consistiam principalmente na demanda por introduzir no
Programa Diversidade na Universidade (primeira iniciativa do MEC no sentido de
criar uma politica publica ligada ao acesso diferenciado de minorias étnico-raciais,
iniciado no ano de 2003 a partir da participacdo do governo brasileiro na Conferéncia
de Durban no ano anterior), mecanismos de apoio a formacdo superior indigena,
para além do financiamento de cursos pré-vestibulares a alunos indigenas realizado
até entdo.

A organizacdo dos cursos e das disciplinas € um pouco diferente das
licenciaturas tradicionais. No Curso de Licenciatura Intercultural da Universidade
Federal de Roraima, por exemplo, os estudantes tém aulas de Temas Contextuais,
gue englobam varios conhecimentos. Este € o caso do tema 'Meio Ambiente e
Qualidade de Vida' que engloba nocbes de Biologia, Geografia, Quimica, Fisica,
Matematica, Antropologia, Sociologia, Direito e Ecologia. Tudo é estudado de acordo
com o contexto das comunidades. A ideia é que os alunos aprendam o contelido ao

mesmo tempo em que reforcam suas proprias culturas.
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Com efeito, para indigenas a educacdo é, ou deve ser, essencialmente
distinta daquela praticada desde os tempos coloniais, por missionarios e
representantes do governo. Os indios recorrem a educacdo escolar, hoje em dia,
como instrumento conceituado de luta (FERREIRA, 2001 apud URQUIZA E
NASCIMENTO, 2010).

Segundo Medeiros (2014), no ambito do sistema de ensino brasileiro, as
Licenciaturas Interculturais visam a insercao de representantes dos povos indigenas
no ensino superior, representando uma nova forma de olhar a educagéo nessas
comunidades, com vistas a produzir mecanismos de producdo e negociacado de
conhecimentos para que possam gerir seus territorios, planejar e desenvolver
projetos em proveito de suas comunidades nas mais diversificadas instancias.

Os Cursos de Licenciatura Intercultural para os professores indigenas sao
uma forma de habilitar, adequadamente, professores para atuarem nas escolas das
aldeias. No caso dos indigenas do Tocantins, temos a UFG campus de Goiania que
oferece um curso que atende aos indigenas de Goias e dos estados de seu entorno.

Os professores indigenas do Tocantins, além da formacéo pelo Programa do
Magistério Indigena, existem também, em nivel universitario, o Curso de Licenciatura
Intercultural Indigena, quando o Governo do Estado, em parceria com a
Universidade Federal de Goias - UFG o realizado nos meses de janeiro e julho, no
campus de Goiania.

A Licenciatura Intercultural da UFG, traz uma composicdo étnica que integra
povos e saberes indigenas brasileiros das etnias Apinajé, Gavido, Guajajara, Javae,
Karaja, Krahd, Krikati, Tapirapé, Tapuio e Xerente. Esta integracdo de saberes indica
as acoes transdisciplinares na formacédo desses professores indigenas, desde que
interagem aspectos da cultura de cada um deles, conhecimentos especificos de
cada povo, dialogando com a estrutura curricular do curso, cujos temas referenciais
— interculturalidade, diversidade e diferenca, identidade/etnicidade, autonomia e
alteridade - séo indicadores de que perspectiva 0s temas contextuais deverao ser
trabalhados, sem perder de vista o vinculo entre saberes locais e universais. Para
Maurice Tardif (2002, p. 33) apud Almeida, Albuquerque e Pinho (2013, p. 816), “[...]
o saber docente se compde, na verdade, de varios saberes provenientes de fontes
diferentes. Esses saberes sdo ao saberes disciplinares, curriculares, profissionais

(inclusive das ciéncias da educacgao e da pedagogia) e experiéncias”.
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N&o obstante, um Curso de Licenciatura Intercultural oferecido pela
Universidade Federal do Tocantins esta em fase de implantacdo. A UFT teve a sua
proposta do projeto ao Programa de Apoio a Formacdo Superior e Licenciaturas
Interculturais Indigenas (Prolind), por meio do Edital de Convocagéo n° 02 de 27 de
agosto de 2013, aprovado pelo comité técnico multidisciplinar, instituido pela Portaria
SECADI/MEC n° 24, de 08 de maio de 2014, do Ministério da Educacdo (MEC).

Para o secretdrio de Estado da Educacédo do Tocantins, Adao Francisco,
existe uma plena preocupacao por parte da Pasta em criar condicbes necessarias
para qualificar o processo da educacgao escolar indigena de todo o Estado. “Nesse
processo € importante termos o investimento em infraestrutura que permita o
desempenho das atividades escolares, assim como é fundamental investir na
formacado dos professores indigenas para que assim possam ofertar de forma
qualificada esses servigos”, explicou o Secretario.

Esse capitulo tratou de apresentar as bases teéricas da pesquisa, enfatizando
os Programas de Formacdo de Professores Indigenas, a Educacdo Indigena e
Educacdo Escolar Indigena. No préximo capitulo discutiremos sobre a Educacéo
Escolar Indigena no Estado do Tocantins, a descricdo do Curso de Capacitacao do
Magistério Indigena e os principais programas voltados para a Educacéo Indigena

no Tocantins.
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CAPITULO IV: IMPLANTACAO DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA NO
ESTADO DO TOCANTINS

Neste capitulo, apresentaremos os Povos Indigenas do Tocantins e de como
a Educacdo Escolar Indigena esta se efetivando. Apresentamos as politicas do
estado do Tocantins voltadas para a educacgéo escolar indigena. Descrevemos um
dos principais aportes, os programas de formacdo especificos para os professores
indigenas e o curso de formacédo em Magistério Indigena, descrevendo sua trajetoria
histérica, desde sua implantacéo até os dias atuais.

Para enfatizar nossas observacdes, citamos a Proposta Pedagogica da
Educacé@o Escolar Indigena do Estado do Tocantins, as limitagdes e contribuicbes
dessa proposta para as escolas indigenas do Estado. Descrevemos sobre a
importancia do Conselho Estadual de Educacéo Escolar Indigena do Tocantins e da
Situacao atual da Educacéo Escolar Indigena do Tocantins, mediante levantamento
junto a Secretaria de Educacdo a Secretaria de Educacao do Estado-SEDUC-TO,
por meio da Gerencia de Desenvolvimento da Educacédo Indigena do Estado do

Tocantins.

4.1. Os Povos Indigenas do Estado do Tocantins

O Estado do Tocantins é o mais novo estado da federacéo brasileira, fundado
em 05 de outubro de 1988 e esta localizado na regido Norte do pais, com uma
imensa diversidade social, cultural e linguistica.

Segundo dados do DSEI-TO (2016), a populacdo indigena do Tocantins é de
aproximadamente 14.500 indigenas, distribuidos em sete povos (Anexo 4), sendo
eles: Karaja, Karaja Xambiod, Javaé, Xerente, Krahd, Krah6-Kanela e Apinajé. De
acordo com Albuquerque (2014), esses diferentes grupos étnicos falam diferentes
linguas, embora a maioria pertenga ao tronco linguistico Macro-Jé.

Os povos indigenas do Tocantins estao distribuidos em mais de 140 aldeias,
em municipios de todas as regifes do estado. Dependendo das peculiaridades e
habilidades de cada povo, os indigenas chamam a atencdo pela beleza do

artesanato que fazem, pelas pinturas e adornos que enfeitam seus corpos nas festas
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e rituais ou pela propria simbologia destes eventos seculares’®. Tém uma
organizacdo social e politica proprias que lhes sustentam, correspondendo a um
processo de crescimento demogréfico e a retomada de seus valores culturais que
contribuem ndo somente para essa regiao, mas para a humanidade, sendo mesmo
um patrimoénio de diversidade.

Segundo dados oficiais do Governo do estado do Tocantins (2015), esses
povos, além de uma cultura muito rica, ttm uma histéria de luta pela sobrevivéncia,
mantendo rituais e festas com uma forte ligacdo com o passado. Uma contribuicdo
fundamental para a percepcdo dos modos de ser e viver desses povos, S0 0S
projetos de educacdo para formacdo de professores bilingues para atuarem nas
escolas de suas aldeias.

Com efeito, no Tocantins, a modernidade convive com as tradigdes,
principalmente em relacdo aos indigenas. Ao mesmo tempo em que a capital do
estado, Palmas, € a ultima cidade brasileira planejada do século XX, recebendo
como moradores pessoas de todo o pais, local onde existe uma variedade cultural e
tradicoes que desafiam ndo somente uma convivéncia com os diferentes, mas

também o respeito a diversidade.

4.1.1. Os Karaja, Javaé e Karaja Xambioé

Os indigenas Karaja, Javaé e Xambioa sdo povos que se autodenominam Iny,
pertencem ao tronco linguistico Macro-Jé, familia linguistica Karaja e lingua Karaja.
Os trés grupos falam a mesma lingua e migraram do Norte pelo baixo Araguaia,
antes do ano de 1500. Historicamente mantiveram suas aldeias separadas em
virtude da luta constante com os néo indigenas.

Em relacédo aos Karaja, estes sdo, sobretudo, pescadores e coletores, embora
atualmente também facam rocas. O nome deste povo na prépria lingua € Iny, ou
seja, “nds”. E um nome tupi que se aproxima do significado de "macaco grande. Ja a
palavra Javaé ou Javaés € de origem desconhecida. (ALBUQUERQUE, 2013).
Segundo Darcy Ribeiro apud Tocantins (2015), os Karaja migraram até chegar a llha
do Bananal, onde vivem cerca 3.385 indigenas Karaja e 1.494 Javaé (DSEI-TO,
2016), habitando as margens do rio Javaé. Os Karaja Xambioa, conhecidos pelo seu
povo como Hirarumarandu, ou "Karaja de Baixo", de acordo com Albuquerque

18 Fonte: http://portal.to.gov.br/povos-indigenas. Acesso 30-maio-2016.
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(2013), a palavra “Xambiod” vem de ixybiowa (“amigo do povo”) e formam uma
populacdo de 306 indigenas (DSEI-TO, 2016), e vivem proximos as cidades de
Santa Fé e Xambiod (ISA, 2015).

Todavia e apesar dessas similaridades, em relagdo aos aspectos
socioculturais cada um desses povos tem suas proprias formas de ser e de viver.
Segundo Almeida (2015), os modos de vida dos indigenas brasileiros sédo diferentes
em relacdo uns aos outros, o que evidencia uma particularidade essencial, isto é,
tém percepcdes préoprias em relacdo ao entendimento acerca da vida e da morte, o
gue também os diferenciam em relacdo a sociedade nacional. Sendo assim, a
cultura indigena deve ser valorizada também na escola, o que nos leva a questionar
a forma homogénea do nosso sistema de ensino, que ndo considera tais aspectos
guando organizam o curriculo escolar, o que passa necessariamente pela formacéo
do professor indigena.

Segundo Albuquerque (2013), os indigenas Javaé enfatizam suas diferencas
e concebem a si proprios como um grupo étnico especifico e diferente dos Karaja e
dos Karaja-Xambiod, considerando mesmo ser ofensivo os chamarem de Karaja. Do
mesmo modo, os Karaja denominam os Javaé de Ixyju e se consideram superiores a
estes. Enquanto os Javaé tentam se diferenciar dos Karaja no cenario politico
regional e nacional, os Karajd-Xambiod buscam uma aproximacao, preferindo a

autodenominacao Karaja do Norte, conclui Albuquergue (2013).

4.1.2. Os Xerente

Os Xerente, segundo Schroeder (2010), assim como os Xavante e Xakriaba,
sao classificados como povos Jé Centrais e se localizam no municipio de Tocantinia
(TO), cerca de 70 km ao norte da capital, Palmas, entre os rios Tocantins e do Sono,
nas terras indigenas Xerente e Funil, que somam 183.245,902hc, e tem uma
populacédo de 3.424 indigenas (DSEI-TO, 2016).

O grupo se autodenomina Akwen, que significa "individuo", "gente
importante". Eles migraram, provavelmente, das terras secas do Nordeste até o
Norte, onde encontraram abundancia de agua. Os primeiros contatos com 0s
bandeirantes datam de 1738 (TOCANTINS, 2015).

Desde a fundagéo do estado do Tocantins em 1988, as terras onde vivem

esses indigenas é foco de interesse dos regionais (e nacionais) devido, entre outras
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possibilidades, a sua localizacdo estratégica. Todavia, atualmente estdo sendo
desenvolvidos projetos incentivados pelo governo federal e estadual, em parceria
com a iniciativa privada para manté-los em seu territorio (ISA, 2015).

De acordo com Albuquerque (2013), os Xerente, assim como a maioria dos
indigenas brasileiros organizam-se através de um dualismo estrutural que se
manifesta por uma multiplicidade de metades nos planos sociais, expresso nos
complexos rituais, grupos cerimoniais e de nominacao, classes de idade e equipes
esportivas, organizados a partir de relacdes de parentesco. Para esse autor, a base
de tal ordenamento centra-se numa divisdo de duas metades sdciocosmologicas -
Doi e Wahiré - associadas ao Sol e a Lua, herdis miticos fundadores da sociedade
Xerente.

Com efeito, os duzentos e cinquenta anos de contato do povo Xerente com 0s
nao indigenas ndo afetaram definitivamente sua identidade. Atualmente a luta desse
povo se resume a preservacao de sua cultura que, como os demais indigenas
brasileiros, ultimamente vém sofrendo outro tipo de ameaca, as rapidas e intensas
transformacdes sociais. A moto é o meio de transporte mais utilizado. A rede de
energia elétrica distribuida em todas as casas, assim como as antenas parabdlicas,
h& muito tempo estdo transformando a paisagem das aldeias. Entre as casas de
tijolos, h4 quem ainda prefira as tradicionais de adobe, fabricados pelos proprios
Xerente. A maioria das residéncias conta com fossa e banheiro individual. Os
aparelhos de celular estdo presentes em todas as ocasifes, mesmo durante 0s
rituais da tradicdo do povo. A antena com internet os integrou ao mundo de forma

sistematica, interferindo na constituicéo sociocultural do grupo™®.

4.1.3. Os Kraho

Os Krahd sdo um grupo indigena que habita entre os rios Manoel Alves
Grande e Manoel Alves Pequeno, afluentes da margem direita do Rio Tocantins. A
Terra Indigena denominada Kraholandia, foi homologada pelo Decreto-Lei n°® 99.062
de 07 de marco de 1990, é localizada entre os municipios de Goiatins e Itacaja, no
nordeste do Estado do Tocantins com uma extensao de 320mil hectares (ABREU,
2013).

¥ Fonte: http://g1.globo.com/to/tocantins/noticia/2015/09/conheca-historia-dos-xerente-um-dos-povos-
participantes-dos-jmi.html. Acesso: 31-mai-2016.
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Segundo o ISA (2015), nos mais de dois séculos de contato com a sociedade
nao indigena os Krah6 tém vivido reviravoltas e inversdes de sua situacdo, ora
aliados dos fazendeiros, ora massacrados por estes, como aconteceu em 1940.
Todavia, na década de 1950 seguiram um profeta que prometeu transforma-los em
civilizados e em 1986 empenharam uma reivindicacdo que implicava transforma-los
no oposto, ou seja, na sua afirmacéo étnica. Em 1986 foram ao Museu Paulista em
busca da recuperagéo do “Machado Semilunar”, caros as suas tradicbes. Atualmente
estdo engajados em manter seus ritos e cultura tradicional, bem como em preservar
sua lingua materna e promover uma educacdo escolar bilingue e intercultural,
conforme Albuquerque (2013).

Os Krah6, segundo Araujo (2015), constituem-se de uma ramificagdo dos
Timbira Orientais, numa area que abrange Amazbnia, cerrado e o0 pantanal
brasileiro. Para essa autora, esse povo indigena fala a Lingua Krahé, pertencente
tronco Macro Jé e a Familia linguistica Jé, (RODRIGUES, 1986). Segundo
Albuquerque (2013), os Krah6 se autodenominam méhi, termo que se atribui aos
demais povos falantes de sua lingua e que vivem conforme uma mesma cultura.
Para esse autor, méhi € um termo associado aos membros de todo o grupo e foi a
partir dessa ampliacdo que surgiu o cupé, que passou a denominar 0S nhao
indigenas.

Em relacdo a populacdo desse grupo indigena, dados do Distrito Sanitario
Especial Indigena (DSEI, 2016), informam que os Krahé sdo aproximadamente
3.273 pessoas que estdo distribuidas por vinte e oito aldeias®. Porém, segundo
Abreu (2010), no ano de 2010, a populacdo Krahd era de 2.463 (IBGE, 2010),
distribuida por 24 aldeias, o que nos leva a perceber um significativo crescimento
nao s6 do quantitativo de indigenas, mas também de aldeias.

No que diz respeito aos aspectos culturais desse povo, Abreu (2013) sustenta
gue o0 grupo mantém a esséncia de suas tradicdes culturais, bem como seus
aspectos linguisticos, pois pessoas de todas as idades e género entendem e falam

sua lingua materna de forma fluente, tanto nas intera¢des intragrupo, como no

% Aldeia Nova, Agua Branca, Agua Fria, Bacuri, Baixa Funda, Barra, Cachoeira, Campos Lindos,
Cristalina, Forno Velho, Galheiro Velho, Kapej, KEmpojkre, Lagoinha, Macalba, Mangabeira, Manoel
Alves Pequeno, Morro do Boi, Pé de Coco, Pedra Branca, Pedra Furada, Porteira, Riozinho, Rio
Vermelho, Sdo Vidal, Santa Cruz, Serra Grande e Serrinha. Segundo Melatti (1978) as aldeias séo
nomeadas conforme o local em que sao construidas, portanto a Aldeia Manoel Alves Pequeno - locus
dessa pesquisa - tem esse nome por estar edificada nas proximidades do Rio Manoel Alves Pequeno
(ARAUJO, 2015, p. 32).
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processo de leitura e escrita em situacao escolar. Esse € um aspecto de extrema
importancia, pois, ao valorizar sua lingua, os indigenas estdo mantendo e
reservando formas proprias de convivéncia que fortalecem a identidade do grupo.
Segundo Almeida (2015), a lingua é um poderoso aliado dos povos que vivem numa
situacdo de desvantagem em relacdo a lingua oficial do pais, pois € a partir de sua
valorizacdo que a identidade indigena pode ser ndo somente preservada, mas
também vista como forma de fortalecimento cultural e étnico, contribuindo para a

autoafirmacao e autonomia diante da imposicao da sociedade nacional.

4.1.4. Os Apinajé

Citados pela primeira vez na forma de pinarés e pinagés, passando
posteriormente para Apinajé — Nimuendaju (1983, p.03) afirma n&o ter nenhuma
explicacéo para este nome. (ALBUQUERQUE, 2013).

Os Apinajé sdo descendentes da grande nacao Timbira e vivem numa area
demarcada, a partir de 1985, de 141.904 hectares, proOximos aos municipios de
Tocantinépolis, Maurilandia e Lagoa de Sdo Bento (ALMEIDA, 2015). A populacéo
Apinajé é de 2.498 habitantes (DSEI, 2016), distribuidos por 24 aldeias (SEDUC,
2016), distante 550 km da capital do estado do Tocantins, Palmas, e seu acesso da-
se pela Rodovia Belém-Brasilia e a Transamazbnica. A estrada até a entrada da
terra indigena é asfaltada, mas logo que se adentra no territorio Apinajé o asfalto
termina, e o percurso até as aldeias é feito por estradas de terra, as quais na época
das chuvas ficam em péssimo estado, o que motiva mobilizacdes dos indigenas por
melhorias, conforme Almeida (2015).

Segundo Albuquerque (1999), os primeiros registros desse povo datam de
1774, quando foram reconhecidos como grandes guerreiros, vistos mesmo como 0S
poderosos indios da regido Norte. Todavia, o confronto com os exploradores de ouro
provocou doencas e guerras, obrigando os Apinayé a viverem em aldeias para a
sobrevivéncia da comunidade (TOCANTINS, 2015). Esse grupo indigena fala a
lingua Apinajé pertencente ao Tronco Macro Jé e Familia Linguistica Jé, e assim
como os Krahd buscam formas de preservacdo de sua lingua nativa e cultura
tradicional. Para Albuquerque (2013), os indigenas atualmente preservam aspectos
culturais tais como suas festas tradicionais, a corrida da tora e a celebragédo do

casamento e os rituais dos mortos, dentre outros.
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A paisagem predominante da terra indigena Apinajé € constituida por arvores
tipicas da Amazonia brasileira e arbustos fechados, caracteristica do cerrado, mas
se sobrepbem as palmeiras de babacgu, ou “orbgnia speciosa”, conforme Da Matta
(1976). Segundo Albuquerque (2007), a area ocupada pelos indigenas Apinajé
realmente preserva caracteristicas da Amazonia brasileira com babacuais e riachos
perenes, mas ndo apresentam lagos e/ou pantanos. N&do obstante, nessa reserva
indigena a mata nativa encontra-se preservada e se destaca por uma extensa
variedade de plantas como buriti, bacaba, jucara e babacu, dentre outras.

Em estudos mais recentes, Albuquerque e Almeida (2011) informam que
grupo vive basicamente da agricultura de subsisténcia destacando-se o cultivo de
milho arroz, batata e mandioca, sendo que suas fontes de renda se evidenciam na
venda da améndoa de babacu e pelos programas do Governo Federal tais como
aposentadoria e também lotacdo em cargos publicos, como professores, vigias e
merendeiras. Em relacdo ao modo de producédo desses produtos, Almeida (2015)
sustenta que os Apinajé tém como pratica a ndo aderéncia aos agrotoxicos,

preferindo uma alimentagéo saudavel.

4.1.5. Os Krah6-Kanela

Este povo se auto-identifica como Krahd-Kanela por ser descendente de duas
etnias distintas: Krahdé e Canela, do povo Timbira (tronco Macro-Jé). Estéo
localizados na terra Mata Alagada, entre os rios Formoso e Javaé, hoje municipio de
Lagoa da Confuséo, a cerca de 300 km de Palmas. (ALBUQUERQUE, 2013).

Dados do DSEI (2016) informam que os Krah6-Kanela sdo 109 indigenas
vivendo numa area de 7.722ha.

Esse povo, Segundo Albuquerque (2013), tendo em vista as frentes de
expansao das atividades agricolas que abarcaram seu territorio de origem no local
denominado Morro do Chapéu, municipio de Barra do Corda, estado do Maranhao,
os Krah6-Kanela vém sofrendo com as sucessivas migracfes desde o século XIX.
Isso porque apdés violentos massacres, nos anos 1920, adentraram no entédo estado
de Goiés, atual estado do Tocantins, buscando reconstruir sua historia e preservar
seus costumes e tradicbes. Chegando a terra Mata Alagada em 1963, la

permaneceram até o ano de 1977, sendo expulsos de forma violenta e levados pela
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Fundac&o Nacional do indio FUNAI para a llha do Bananal, conforme Albuquerque
(2013).

Somente na década de 2000 a FUNAI reconheceu cabalmente a identidade
dos Krahbé-Kanela e passou a prestar-lhes assisténcia. No inicio de 2007, foi
completado o processo de regularizacdo de parte da area denominada Mata
Alagada como Terra Indigena, podendo o grupo finalmente voltar a ocupar o local
em definitivo (MAURO, 2011).

Em dezembro de 2006, finalmente, conseguiram que parte do territorio
(7.612,76 ha) da Mata Alagada fosse homologado como Terra Indigena (MAURO,
2011).

Com efeito, os Krah6-Kanela, tentam preservar seus aspectos culturais,
guando realizam uma festa para os espiritos Kokrit, um ente descrito como um
artréopode sobrenatural que vive dentro do rio Tocantins. Nesse sentido, usam
mascaras grandes que representam Kokrit, cobrindo todo o corpo que consiste em
duas esteiras trancadas com a palha do buriti, com longas franjas que descem até o
chdo e dois chifres de madeira. As mascaras sdo fielmente decoradas com
diferentes pinturas, cada uma representando uma personagem diferente que ha
dentro da sociedade dos Kokrit. Os homens, por sua vez, fazem estas mascaras fora
da aldeia e chegam ao local do evento dancando em passos curtos, balancando as
franjas das mascaras de forma sincronizada (ALBUQUERQUE, 2013; ALMEIDA,
2015).

Hoje este povo indigena busca uma retomada aos conhecimentos tradicionais
e culturais através do Projeto de Revitalizagcdo da Lingua e da Cultural Krah6-
Kanela, coordenado pelo professor Dr. Francisco Edviges. O objetivo do projeto é
promover uma troca reciproca da bagagem cultural com o povo Krahd, das Aldeias

Manoel Alves Pequeno e Aldeia Nova, na regiao de Itacaja.

Nesta secdo, apresentamos os sete Povos Indigenas que habitam do Estado
do Tocantins, que, além de uma cultura muito rica, ttm uma histéria de luta pela
sobrevivéncia, mantendo rituais e festas com uma forte ligagdo com o passado. A
seguir, o foco é a efetivacdo das politicas governamentais voltadas para a Educacéo

Escolar indigena nesta Unidade da Federacéo.
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4.2. A Efetivacdo da educacédo Escolar Indigena no Tocantins

Nesta sec¢do trataremos das politicas governamentais do estado do Tocantins
voltadas para implementacdo e desenvolvimento da educacdo escolar indigena,
considerando que esse estado tem um numero significativo de povos indigenas.

No Estado do Tocantins, medidas legais para a ado¢do do ensino da lingua
materna relativa & educacdo dos povos indigenas foram tomadas a partir de 1998,
através da Lei Estadual n°® 1.038 de 22/12/98, que dispde sobre o sistema estadual
de educacdo para o Estado do Tocantins, na Secao VI, da Educacdo para as

comunidades indigenas, que prescreve a educacéo bilinglie nos seguintes termos:

Art. 42 — E prioritaria, no Sistema Estadual de Educac&o, a educacio
escolar das sociedades indigenas.

Paragrafo Unico — Os programas educacionais deverdo ser formulados com
a participacdo das comunidades indigenas, de suas organizacBes e
entidades representativas.

Em estudos de Albuquerque (2007) e Braggio (1997), encontramos
informacgdes importantes sobre o projeto de educacdo indigena para o estado do
Tocantins, que teve seu inicio bem antes da data de assinatura do convénio tripartite
entre a Universidade Federal de Goias, a Secretaria de Educacdo do Estado do
Tocantins e a Fundag&o Nacional do indio-FUNAI em 19 de abril de 1991, em Porto
Nacional.

Esse projeto teve inicio em 1989, afirma Braggio (1997), que coordenou um
projeto de pesquisa do Setor de Etnolinguistica do Museu Antropolégico da UFG, em
parceria com a Secretaria de Assuntos Indigenas do Estado de Goids, cujo objetivo
foi realizar um levantamento do estado sociolinguistico dos povos indigenas deste
estado. Os dados coletados na pesquisa subsidiaram o Projeto de Educacao
Indigena para o Estado do Tocantins, e servem ainda hoje como parametro para 0s
projetos atuais.

Segundo Albuquerque (2007), o projeto, de concepcéo pluralista intercultural,
garantia:

* O uso da lingua materna como meio de intrusdo e como primeira a ser

adquirida pelas criangcas em sua forma escrita.
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* Uma concepcao de alfabetizacdo que nao se limita a primeira série de
ensino basico, mas de forma gradual e de maior duracédo, dependendo de cada
aluno, em particular, indo além das quatro paredes da sala de aula.

* O uso da Lingua Portuguesa como segunda lingua e ndo como lingua
estrangeira.

* O ensino realizado por professores indigenas.

* A elaboracdo dos materiais didaticos pelos préprios professores
indigenas, retratando a realidade sociocultural e histérica de cada grupo.

Braggio (1997) sustenta que o primeiro curso de capacitacdo alinhado ao
projeto teve inicio em 20 de agosto de 1991, numa primeira etapa, quando
participaram trinta e oito professores indigenas, oriundos de trinta e sete
comunidades e por elas escolhidas, representando os povos Karaja, Javaé, Karaja
Xambioa, Xerente, Krahd e Apinajé, na proporcao de um indigena por comunidade.
Segundo Albuquerque (2007), alguns indigenas ja eram professores capacitados
pelo SIL e outras instituicdes e eram contratados pela FUNAI.

Em referéncia a legislagdo vigente, que garante 0 ensino a essas
comunidades indigenas em suas aldeias, ofertando um ensino intercultural, bilingue
e diferenciado, o Governo do Estado do Tocantins, por meio da SEDUC, buscou
estabelecer diretrizes e normas a fim de regulamentar a Educacdo Escolar dos
povos Indigenas do Tocantins. Dentre essas, podemos citar o Conselho de
Educacao Escolar Indigena do Tocantins (CEEI-TO), que foi criado por meio do
decreto n°® 2.367 de 14 de marco de 2005.

A Lei n® 2.139 de 03 de setembro de 2009, publicada no Diario Oficial n°
2.970, dispbe sobre o Sistema Estadual de Ensino no estado do Tocantins. A
Educacao Escolar indigena, como modalidade de ensino, tem um espaco reservado
na Secdo lll, na qual é afirmado que, dentro das possibilidades, é ofertado aos
povos indigenas “o ensino fundamental e médio bilingue e intercultural, respeitando
a diversidade sociocultural”. Ainda de acordo com o documento, por meio dessa
prerrogativa, pretende-se garantir que as comunidades indigenas tenham sua lingua
e sua cultura asseguradas e prepara-las para “compreensao e reflexdo” sobre a
realidade socio-histérica dos povos indigenas. Além disso, a oferta de um ensino
bilingue e intercultural pode possibilita-los a gerir e conduzir suas escolas, como

resultado dos programas de formacao de professores indigenas (ABREU, 2012).
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O Decreto n° 4.533 de 16 de abril de 2012, publicado no Diario Oficial do
Estado do Tocantins n° 3.634 de 23 de maio de 2012, dispds sobre o Conselho de
Educacéo Escolar Indigena do Estado do Tocantins — CEEI - TO. Nesse documento
foram decretadas e acrescidas novas competéncias ao CEEI - TO.

A Educacéo Escolar Indigena como direito € caracterizada pela afirmacéo das
identidades étnicas, pela recuperacdo das memorias histéricas, pela valorizacdo das
linguas e conhecimentos dos povos indigenas, pela vital associacdo entre escola /
sociedade / identidade, e em consonancia com 0s projetos societarios definidos
autonomamente por cada povo indigena. A educacdo indigena deve ser
protagonizada pelos proprios povos, levando-se em consideracdo suas
especificidades e particularidades (SEDUC, 2013).

Com efeito, a SEDUC, mediante sua proposta pedagdégica (2013), assegura
gue pensar uma Educacao Indigena diferenciada é pensar uma educacao para além
do espaco escolar, que vise a melhoria da qualidade no atendimento do processo de
escolarizagdo dos povos em suas especificidades, colaborando para que desde os
anos iniciais do Ensino Fundamental os alunos assumam o papel de sujeitos
criadores, através de uma pedagogia flexivel em termos de abordagem
metodolégica, conteiddos e gestdo, propondo uma escola diferenciada que
contemple uma educacéo universal respeitando as diferengcas entre comunidade
indigena e ndo indigena e ao mesmo tempo percebendo a relacdo de
interdependéncia entre esses espacos e modos de vida. Mas acima de tudo
valorizando os seus conhecimentos e permitindo que as criancgas, jovens e adultos
possam fazer escolhas de como é melhor viver.

No estado do Tocantins h&a ainda outros programas voltados para educacao
escolar indigena, como por exemplo, o Laboratério de Linguas Indigenas-LALI e o
Nucleo de Estudos e Pesquisas Indigenas-NEPPI, que buscam proporcionar aos
povos indigenas a valoriza¢éo dos seus conhecimentos, bem como a construgéo de
uma educacdo escolar de qualidade, diferenciada, especifica e que atenda as
expectativas dos povos a quem ela se destina. Os projetos desenvolvidos visam,
ainda, cooperar com pesquisas sobre revitalizagdo e manutencdao de culturas e
linguas dos povos indigenas que habitam o estado do Tocantins. Dentre as
atividades de maior destaque, podemos elucidar a elaboracdo de materiais
didaticos, que sdo publicados, observando os elementos da educacdo bilingue,

especifica e intercultural, assim como prevé a legislacao.
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O Projeto “A Educacdo Escolar Apinajé na Perspectiva Bilingue e
Intercultural: Programa do Observatério de Educag¢ao Escolar Indigena”
idealizado, coordenado e desenvolvido pelo Professor Dr. Francisco Edviges
Albuquerque®* LALI/UFT (2010 - 2012) deu continuidade as acbes de extenséo
desenvolvidas através do Projeto de Apoio Pedagodgico a Educacdo Indigena
Apinayé. Segundo Albuquerque (2012), O Projeto de Apoio Pedagogico a Educacéo
Indigena Apinayé, foi implantado nas escolas Apinajé e apresenta como objetivo
principal a escrita conjunta, entre o professor coordenador do Projeto e membros
das comunidades Apinaj€, para elaboracdo de material didatico de apoio a educacéao
indigena e a realizacdo de curso de aperfeicoamento que habilite os professores
indigenas a atuar nas escolas de suas comunidades como professor do Ensino
Fundamental e Médio.

O Projeto “A Educacdo Escolar Apinajé na Perspectiva Bilingue e
Intercultural”, faz parte de um projeto maior que tem como objetivo a garantir que as
escolas indigenas Apinajé tenham professores da mesma etnia que seus alunos,
bem como a efetivacdo do acompanhamento pedagoégico as escolas, dando apoio a
conducédo de uma educacao escolar indigena bilingue, especifica e diferenciada, em
gue os professores Apinajé sejam os autores do material didatico de suas escolas.
Portanto, a realizacdo desse projeto apresentou uma significativa contribuicdo para
os professores indigenas das comunidades Apinayé, especialmente os das Aldeias
Sdo José e Mariazinha, no sentido de minimizar as questdes relacionadas as
duvidas com a escrita ortografica na lingua Apinayé (ALBUQUERQUE, 2012;
ALMEIDA, 2015).

O Projeto “A Educagao Escolar Indigena Krahé Bilingue e Intercultural”
faz parte de um convénio entre o Campus Universitario de Araguaina (UFT/SEDUC)
(2013-2016), através da Coordenacdo de Educacdo Indigena da FUNAI/Palmas,
firmado pelas duas instituicées, tendo como coordenador e executor o Professor Dr.
Francisco Edviges Albuquerque. O objetivo foi realizar um trabalho com o povo
indigena Krahd, identificando as lacunas na educacao ofertada na escola da aldeia,
dando continuidade as ac6es do Projeto de Apoio Pedagdégico a Educacéo Indigena
Krahd. Segundo Albuquerque (2015), o Projeto visa a realizacdo de cursos de

aperfeicoamento para hablitar os professores indigenas Krah6é a atuarem nas

*! Professor Doutor e Linguista Brasileiro que atua na Educac&o Indigena trabalahando diretamente
com o0s povos Apinayé e Krahd.
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escolas de suas aldeias como professores de lingua materna no Ensino
Fundamental e Médio, dentro de uma proposta de educacdo escolar indigena
diferenciada, bilingue e intercultural, que venha atender aos anseios e interesses
desse povo, que € o resgate do Mito de Tyrkre, suas Narrativas e a manutencéo da
lingua e da cultura indigenas nas aldeias em que vivem.

O projeto realiza acdes relacionadas a oferta de oficinas em lingua materna e
portugués, através da participacao efetiva junto as comunidades Krahd, com énfase
na aquisicdo da lingua Kraho. Para Albuquerque (2013), a ideia do projeto surgiu a
partir de uma proposta dos professores indigenas Krah6 e visa a contribuir com a
superacao das dificuldades que eles enfrentam em relacédo as praticas pedagdgicas
de Alfabetizacdo em lingua materna, a escrita ortogréafica indigena, bem como na
elaboracdo do material didatico pelos proprios professores Krahd, levando em
consideracao os aspectos historicos, socioculturais e linguisticos desse povo.

Como se Vvé, a educacéo escolar indigena no estado do Tocantins passa por
transformacdes consideraveis, levando em conta o empenho dos responsaveis pelo
fomento e implementacao de programas e acdes direcionadas aos povos indigenas
gue habitam o estado do Tocantins, respaldados por uma legislacdo que permite o
desenvolvimento de propostas educacionais que valorizem suas linguas, suas
praticas culturais e seus lugares de pertencimento étnico, ao mesmo tempo em que
Ihes abrem as portas para novas formas de insercdo na sociedade ndo indigena
brasileira.

A secdo tratou da efetivacdo da Educacdo Escolar Indigena no Estado
Tocantins, caracterizada pela afirmacdo das identidades étnicas, pela valorizacdo
das linguas e conhecimentos dos povos indigenas, levando em conta o empenho
dos responsaveis pelo fomento e implementacdo de programas e acdes
direcionadas aos povos indigenas que habitam o estado do Tocantins.

A seguir, apresentaremos as etapas do Curso de Capacitacdo dos
Professores Indigenas. Essa iniciativa é uma a¢édo que tem o propésito de auxiliar a
pratica pedagogica dos professores e favorecer a implantagcdo de uma educacéo

escolar indigena de fato especifica e diferenciada (SEDUC, 2013).
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4.3. O Curso de Capacitacao de Professores Indigenas (1991-1997)

O curso de Capacitacao de Professores Indigenas foi iniciado em 20 de agosto
de 1991, capacitou 38 professores indigenas das etnias Karaja, Javaé, Xambiog,
Xerente, Krah6 e Apinajé, um de cada aldeia. Alguns destes professores ja eram
monitores bilingues contratados pela FUNAI e outros foram contratados pela
Secretaria de Educacdo do Tocantins. Neste processo foram realizadas 07 (sete)
etapas que integralizaram 448 horas-aula e as disciplinas com suas horas-aula.
Vejamos a tabela a seguir.

Tabela 01: Primeira etapa do Curso de Magistério Indigena no Tocantins 1991.

ETAPA DISCIPLINA CARGA HORARIA
12 Alfabetizagcdo, Matemética, Estudos Sociais. 80
22 Alfabetizag&o, Lingua Portuguesa, Estudos Sociais. 64
32 Alfabetizagdo, Lingua Portuguesa, Mateméatica, Estudos 64
Sociais.

42 Lingua Portuguesa, Estudos Sociais, Ciéncias. 64
52 Ciéncias e Matematica 64
62 Oficina de Producgéo de Textos 80
72 Seminario de Avaliacdo e Planejamento 32

TOTAL 448

Outras acdes foram desenvolvidas pelos pesquisadores da UFG durante a
execucao do Projeto como € o caso da publicacdo da Colecdo de Textos Indigenas.
Séries Cultura, Natureza e Receituario. Poleck, L.; (org.) Goiania. CEGRAF, 1994.
Receitas Krahd e Apinajé, Cobras da Area Xerente, Festas Indigenas Xerente e
Adornos e Pintura Corporal Karaja.

Em 28 de fevereiro de 1994, teve inicio o segundo curso de capacitacdo para
uma segunda turma de indigenas com numero de 47 professores dos mesmos
grupos que participaram do curso anterior. A tabela a seguir apresenta essa etapa do

Ccurso.

Tabela 02: Segunda etapa do Curso de Magistério Indigena no Tocantins 1994.

ETAPA DISCIPLINA CARGA HORARIA

12 Metodologia, Lingua Portuguesa e Lingua Indigena. 56
22 Metodologia, Lingua Portuguesa e Lingua Indigena. 56
32 Metodologia, Lingua Portuguesa e Lingua Indigena. 80
42 Matematica, Lingua Portuguesa e Lingua Indigena 56
52 Politica de Lingua, Lingua Portuguesa e Lingua Indigena 56
62 Geografia, Ciéncias, Lingua Portuguesa e Lingua Indigena 80

TOTAL 384
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Participaram das duas primeiras etapas, além de Teixeira, Braggio e Poleck,
Maria do Socorro S. do Vale e Suzana Grillo (FUNAI), Ménica V. Borges e Eduardo
R. Ribeiro. A partir de entdo, foram incorporados professores do Departamento de
Matemética e Ciéncias da UFG.

A terceira turma de Capacitacdo de Professores contou com 19 indigenas dos
mesmos povos, iniciada em 19 de maio de 1997 com um total de 168 horas-aula,

conforme a tabela a seguir.

Tabela 03: Terceira etapa do Curso de Magistério Indigena no Tocantins 1997.

ETAPA DISCIPLINA CARGA HORARIA
12 Metodologia, Lingua Portuguesa e Lingua Indigena 56
22 Matematica, Lingua Portuguesa e Lingua Indigena 112
TOTAL 168

Vale ressaltar que a partir de 1995 a coordenacdo dos cursos passa a ser
atribuicdo da “Coordenacdo de Educacdo Indigena da Secretaria de Educacdo e
Cultura do Estado do Tocantins”, sendo delegada aos pesquisadores da UFG a
prestacdo de assessoria dos cursos de extensao.

Durante todo o processo de organizacdo e desenvolvimento do Curso o
Professor da UFT e também criador o coordenador do Laboratério de Linguas
Indigenas - LALI nesta universidade, Francisco Edviges Albuquerque esteve frente a
aclOes, desde a complementacdo até ministracdo das aulas. A figura a seguir

apresenta o Professor numa das aulas do curso.

Fig. 01. Professor Albuquerque numa aula do Curso de Magistério Indl'gena22

? Foto: Manoel Lima (2013). Disponivel em http://fencantosdocerrado.com.br/n/9127.
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Nessa sec¢do o foco foi o Curso de Capacitagédo dos Professores indigenas do
Tocantins, ocorrido de 1991 a 1997. A seguir, descreveremos sobre o Curso de
Formacéo do Magistério Indigena do Estado do Tocantins, programa criado em 1998
gue tem como principio basico formar professores indigenas oriundos dos
respectivos Povos para o exercicio da docéncia, ou seja, Formacdo Inicial e

continuada em magistério e valorizagdo do professor indigena.

4.4. Curso de Formacao do Magistério Indigena do Estado do Tocantins

Mediante a promulgacédo da LDB 9394 de 20 de dezembro de 1996, que se
percebe a necessidade de formacédo de todos os professores brasileiros para o
exercicio da educagcdo basica. De acordo com Albuquerque (2007), e mesmo
relatorio da Seduc (2005) consta que, dadas as diretrizes da LDB 9394/96, surge a
necessidade de viabilizar o Curso de Formacao de Professores Indigenas, uma vez
gue sO as capacitacdes ndo eram mais suficientes para a proficiéncia em educacao.

Com base nesses pressupostos, segundo Albuquerque (2007), em
atendimento aos dispositivos constitucionais e fazendo validar uma educacao
bilingue, pluralista e intercultural, o estado do Tocantins tomou medidas legais para
adocdo do ensino de lingua materna relativa a educacdo escolar dos povos
indigenas, a partir de 1998, através da Lei Estadual N° 1.038 de 22/12/98, que
dispde sobre o sistema Estadual de educacdo Escolar Indigena para o Estado do
Tocantins, na secao VII, que trata da educacao para as comunidades indigenas.

O Governo do estado do Tocantins, em parceria com a FUNAI e a
Universidade Federal de Goids-UFG em 1998, a elaborar um projeto de educacéo
indigena inédito no pais. Desenvolvido em quatro escolas indigenas, o programa
incluia formacéo de professores indigenas na lingua materna e em portugués. Para
Albuquerque (2007), além de promover o ensino, a principal preocupacao do Projeto
era uma pratica pedagodgica de respeito aos costumes e as tradicbes dos povos
indigenas do Tocantins. De acordo com Braggio (1998) apud Albuquerque (2007),
esse Programa de Educacgdo Indigena foi reconhecido pela UNESCO como um

“Projeto Modelo” a ser seguido pelos paises que possuem populacéo indigena.
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Nesse sentido, vem a pubico o Projeto de Formacao de Professores Indigenas
do Tocantins, em atendimento ao que dispde o artigo 55 da Lei 1.038/98 que trata da
formacgé&o dos professores indigenas.

A proposta tinha como objetivo a efetivacdo, andlise e elaboracdo de matrizes
curriculares, “[...] buscando fornecer subsidios para a construgao de curriculos que
se fundamentam numa visdo de maior riqueza de conhecimentos e valores culturais
e linguisticos” (ALMEIDA, 2011, p. 145). O intuito era uma reflexdo que se efetivasse
a partir do entendimento sobre Educagéao Intercultural.

N&o obstante,

[...] Inicialmente a proposta do curso “Formagédo Continuada para
Professores das Escolas Indigenas” [...] faz uma abordagem tendo em vista
uma proposta de Educacao Bilingue e Intercultural, partindo da premissa de
gue esta representa, por um lado, uma provocacdo a desconstrucdo de
modelos prontos de educacéo e, por outro, a busca da construcdo de novos
projetos educacionais (ALMEIDA, 2011, p. 146). (Aspas da autora).

hY

Reformulado e submetido a andlise, foi aprovado pelo CEI/TO - Conselho
Estadual de Educacdo, sob a Resolucdo 052 de 30 de junho de 1998, com as
seguintes caracteristicas:

+ E um curso especifico para a formacdo de indigenas em nivel médio na
modalidade normal para atuarem nas quatro seéries iniciais do Ensino
Fundamental, atualmente 1° ao 5° anos, conforme artigo 24 inciso VII, e artigo
78 da LDB/96 e resolucdo do CEE/TO 052/98;

+ Oferecido de forma presencial duas vezes por ano, nos meses de julho e
dezembro, é realizado em grande congregacao dos indigenas, sendo
compartilhado o Colégio José Nézio Ramos, na cidade de Paraiso — TO;

+ Sua metodologia e aplicacdo visam o atendimento do carater distinto que a
Educacao Escolar Indigena requer;

+ As etapas sdo elaboradas tendo por base as necessidades detectadas nos
acompanhamentos pedagodgicos realizados pelos supervisores Indigenas das
DREs e SEDUC/Coordenadoria de Educagéo Escolar Indigena;

+ A formacdo acontece em pleno exercicio da funcdo, onde os conhecimentos

séo diretamente aplicados na pratica pedagdgica da escola indigena.
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Esse programa criado em 1998 e intitulado, primeiramente, como Projeto de
Capacitacdo de Professores Indigenas do Estado do Tocantins teve como objetivo
formar os indigenas pos Povos Krahd, Krah6-Kanela, Xambio4, Karaja, Xerente,
Javaé e Apinayé para trabalharem como professores nas escolas de Ensino
Fundamental nas aldeias. Além disso, garantir que as escolas indigenas do
Tocantins tivessem professores do mesmo Povo que seus alunos, bem como a
efetivacdo do acompanhamento pedagogico as escolas dando apoio a conducédo
escolar de base especifica e diferenciada.

O Projeto do Curso de Formacao de Professores Indigenas do Tocantins visa
também a oferta de Formacao Inicial e continuada em magistério e valorizacdo do
professor indigena. O curso é especifico para o magistério nas escolas indigenas e
tem como principio basico formar professores indigenas oriundos das respectivas
etnias para o exercicio da docéncia. Na modalidade Normal, habilita professores ao
Ensino de 12 a 42 séries do Ensino Fundamental, atualmente 1° ao 5° ano, com
duracdo de seis anos meio para integralizacdo de 2700 horas, distribuidos em

mabdulos com carga horéria respectiva.

Segundo Andrade (2006, p.96):

Esse programa de formac&o em magistério para os professores indios conta
com uma carga horaria de 2.700 horas em disciplinas especificas,
atendendo a proposta educacional, diferenciada, bilingue e intercultural. A
escola indigena no Tocantins tem como principio basico a conquista da
autonomia socioecondmico-cultural de cada povo, a partir da recuperacao
de sua memodria histérica, da reafirmacdo de sua identidade étnica e do
estudo e valorizagao da sua propria lingua.

Na tabela a seguir esta delineada a matriz curricular do curso do Curso de

Formacao do Magistério Indigena.

Tabela 04: Matriz Curricular do Curso do Magistério Indigena do Estado do Tocantins

CARGA MODULOS
PHSClFLIAS HORARIA| 1° | 20 | 3° | 49 | 50 | 6°
LINGUA PORTUGUESA 360 60 | 60 | 60 | 60 | 60 | 60
LINGUA INDIGENA 180 60 60 60
MATEMATICA 300 60 | 60 | 60 | 60 | 60 | -
'E'%%Aﬁ(/l) CIENCIAS 300 60 | 60 | 60 | 60 | 60 | -
GEOGRAFIA 150 50 | 50 | 50 | - - -
HISTORIA 150 50 | 50 | 50 | - - -
ARTES 80 20 | 40 | - - - -
LITERATURA INFANTO
JUVENIL 80 40 | 40} - - - -
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EDUCACAO FISICA 80 40 | 40 - - - -
ESTAGIO SUPERVISIONADO 360 60 60 60 60 60 60
PESQUISA DE CAMPO 360 60 60 60 60 60 60
LEIS E FUNDAMENTOS DA

NUCLEO EDUCACAO ESCOLAR 110 40 40 30 - - -

ESPECIFICO | INDIGENA
FUNDAMENTOS
ANTROPOLOGICOS 80 40 40 ) ) ) )
METODOLOGIA E PRATICA
DE ENSING 110 40 40 30 - - -
TOTAL DA CARGA HORARIA 2.700 -

Fonte: (SEDUC-TO 2016)

A observacao da Legislacédo vigente que preconiza a formacao em servico de
professores indigenas, aponta para o mecanismo realizado pela Secretaria de
Educagdo e Cultura do estado do Tocantins ao matricular, no referido curso,
professores indigenas que sao incorporados a uma nova turma de professores em
formacao.

O curso de Magistério Indigena é dividido em dois modulos ao ano, que
coincidem com as férias escolares de julho e janeiro, com duracdo de um més. A
Seduc coordena e realiza o curso, que antes era terceirizado. A economia com essa
mudanca foi de 50% dos gastos. Ademais, as Diretorias Regionais de Ensino
apoiam os trabalhos que envolvem, na verdade, toda a Secretaria da Educacao:
técnicos, coordenadores, professores, motoristas e muitos outros profissionais.
Todas as etnias estao representadas no curso, quais sejam: Krahd, Krahd-Kanela,
Javaé, Xerente, Karaja-Xambiod, Apinajé e Karaja (BARBOSA, 2016).

Ainda de acordo com Barbosa, os professores responsaveis pelas aulas sao
vinculados a Secretaria Estadual da Educacdo e também as etnias indigenas do
Tocantins, que ministram aulas nas linguas indigenas, além de professores das
Universidades Federal do Tocantins e Federal de Goias, com destaque para o
professor Francisco Edviges Albuquerque da UFT.

Fica a critério da Secretaria de Educacédo do Tocantins a escolha da cidade
onde se realizardo os encontros presenciais, geralmente escolhendo-se a cidade de
Tocantinia, por ser esta cidade a de melhor acesso para quase todos os povos. O
professor que vai atuar na escola da sua aldeia € escolhido por sua comunidade
assim que ha a implantagdo da escola na aldeia, que ocorre quando se atinge o

numero minimo de 10 alunos por turma com classes multisseriadas. O professor, ao
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ser escolhido, € automaticamente matriculado no curso de formacado inicial em
magistério indigena do estado (MONTEIRO; SOUZA FILHO, 2014).

Segundo Albuquerque (2007), os cursos de formacédo de professores, em sua
maioria, sdo frequentados por professores indigenas jovens, embora participem
também muitos professores idosos, com capacitacdo profissional e experiéncia
como professor bilingue. Muitos deles estdo envolvidos com movimentos politicos
partidarios do governo do estado ou de seu municipio, ou entidades educacionais
como a Associacdo de Professores e o Conselho de Educacdo Indigena, dentre
outras.

Albuquergque (2007) recorre a Silva (2003), avaliando que nos cursos de
formacao indigena as aulas sdo geralmente heterogéneas, no que se refere ao
guantitativo de alunos que dominam suas linguas maternas ou o portugués. Assim,
uma das atividades mais divulgadas nos cursos de capacitacdo indigena é a
elaboracdo de textos e livros que serdo, posteriormente, utilizados como material
didatico especifico nas escolas das aldeias frequentadas por criancas e
adolescentes.

Barbosa (2016)* assegura que o Curso de Magistério Indigena é uma
oportunidade de melhorar a qualidade do ensino oferecido para as criancas e jovens
indigenas no Tocantins. O curso acontece nos finais de semana, quando sao
realizadas atividades especificas que abordam questdes como a preservacdo do
patrimdnio publico, o alcoolismo e o referencial curricular para as escolas indigenas.

Em relacdo ao conteudo curricular desses programas, Albuquerque (2007)
entende que este reflete as necessidades e interesses das comunidades, com uma
visdo de pensamento sobre o futuro das popula¢bes indigenas, assegurando que
esses programas também divulgam entre os indigenas a informacdo sobre seus
direitos consagrados legalmente, promovendo o debate de seus problemas,
reiterando o valor de suas praticas e conceitos tradicionais e legitimando seu direito
adquirido de empreender e conquistar autonomia. Nesse sentido, o Projeto de
Formacdo de Professores Indigenas do Estado do Tocantins tem como principio
basico a conquista da autonomia so6cio-econémico-cultural de cada povo, na
recuperacéo de sua memoaria histérica, na reafirmacdo de sua identidade étnica e no

estudo e valorizacdo da sua propria lingua (SEDUC-TO, 2006).

% Fonte: http:wwwi//seduc.to.gov.br. Acesso 13-jul-2016.
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Segundo Albuquerque (2007), a reafirmacéo dos principios basicos do Projeto

se deu através das acdes apresentadas pela Geréncia de Educacédo Indigena da

SEDUC nos anos de 2004 a 2006, conforme segue:

*

-+ + &

Orientacdo e fornecimento de subsidios aos Supervisores Pedagdgicos
Indigenas no acompanhamento pedagogico analisando o crescimento
profissional do professor;

Coordenacdo da realizagdo da 112 etapa do Curso de Formacéo de
Professores Indigenas;

Elaboracéo da proposta do Centro de Ensino Médio Indigena;

Discussdo do Projeto Politico Pedagogico do Centro de Ensino Médio
Indigena — CEMI — Xerente;

Transporte Escolar Apinajé/Xerente;

Transporte via fluvial Karaja/Karaja-Xambioa/Javaé;

Criacdo do Conselho de Educacao Indigena, através do Decreto n° 2367
de 14 de marco de 2005;

Reunido com professores e liderancas das comunidades Indigenas;
Ampliacdo gradativa da 22 fase do Ensino Fundamental nas aldeias:
Cachoeira; Pedra Banca; Rio Vermelho; Manoel Alves; Aldeia Nova;
Xambiod; Kuhere; Santa Cruz; Sdo Jodo; Santa Isabel; Canaond; Fontoura;
Txuri; Brejo Comprido e S&o José;

Construcao de novas Unidades Escolares Indigenas;

Reformas de Unidades Escolares Indigenas;

Criacdo de Associagfes de Professores Indigenas;

Implantacdo do Ensino Médio em comunidades indigenas;

Realizac&o da Cerimbnia de Formatura da 12 turma do Curso de Formacéao

de Professores Indigenas.

De acordo com relatério da SEDUC (2005), a primeira etapa do Curso de

Formacao para Professores Indigenas aconteceu no periodo de 01 a 16 de julho de

1998, do qual participaram 99 professores/cursistas de diferentes etnias, com um

total de 140 horas-aula, distribuidas nas diferentes disciplinas. Consta ainda nesse

Relatério (2005), que em dezembro de 2005 foi concluida a 112 etapa do curso, com

a participacdo de 137 professores indigenas e supervisores pedagdgicos das

Diretorias Regionais de Ensino, havendo previsdo de conclusdo de quatro turmas

em dezembro de 2006, com uma turma em julho e outra em dezembro de 2008.
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Em 11 de marco 2005, uma turma de 19 alunos concluiu o curso de formacéo
e recebeu seus diplomas em solenidade no auditério do INSS, em Palmas.

No dia 23/07/2015, uma turma de 20 estudantes concluiu, na noite desta
quinta-feira, 23, o curso de Magistério Indigena. A solenidade foi realizada na sede
da Diretoria Regional de Educacao (DRE) de Miracema e contou com a presenca de
familiares, amigos e professores. Apos a conclusdo do curso, os agora professores
terdo a oportunidade de repassar 0os conhecimentos aos alunos em suas
comunidades, além de estarem aptos a participarem do concurso para educadores
indigenas, que estd em fase de planejamento pela Secretaria de Estado da
Educacao (Seduc). “Nao foi facil passarmos por todas as matérias do curso. Agora
nds teremos a oportunidade de levar conhecimento, com qualidade, para os alunos
da nossa comunidade”, destacou Joel Marcos Cuxy Krahd, na cerimbmia de
Formatura realizada em Julho de 2015. ASCOM-TO (2015).

Fig. 02. Solenidade de Formatura do Magistério Indigena em 23/07/2015%

Com efeito, visando a garantir a formacao inicial e continuada dos professores
gue atuam nas escolas indigenas a Secretaria de Estado da Educacéo, Juventude e
Esportes (SEDUC-TO) ofereceu, entre os dias 4 e 28 de julho de 2016, mais uma
etapa do curso de magistério indigena, a 252, voltado aos educadores dos diversos

Povos indigenas do Tocantins. Reiteramos que as aulas aconteceram nas férias

* Foto: Luiz Melchiades (2015). Disponivel em http://conexaoto.com.br/2015/07/24/turma-de-
magisterio.
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escolares de julho no Centro de Ensino Médio Indigena Xerente, em Tocantinia
(SEDUC, 2016).

Na tabela a seguir, estdo descriminadas todas as etapas ocorridas no Curso
de Formacdo do Magistério Indigena do Tocantins, considerando o periodo de
ocorréncia e a quantidade de professores/cursistas participantes em cada etapa. De
acordo com informacgfes da SEDUC-TO (2016), a carga horaria ministrada em cada
etapa varia, sendo cumprida de 80 a 160 horas de acordo com carga horéria
proposta na matriz curricular do Curso de Formagéao do Magistério Indigena.

Tabela 05: Etapas do Magistério Indigena do Tocantins (1998-2016)

: TD. DE PROFESSORES
ETAPAS PERIODO Q S

12 01 a 16/07/1998 99

28 10 a 28/07/2000 131
32 09 a 27/04/2001 113
42 02 a 20/01/2001 144
5 03 a 21/02/2002 212
6 08 a 27/07/2002 176
I 08 a 25/07/2003 112
82 10 a 20/12/2003 159
92 09 a 22/12/2004 149
102 04 a 14/07/2005 137
112 01 a 16/12/2005 137
122 07 a 25/07/2006 198
132 08 a 22/12/2006 203
142 07 a 31/07/2007 145
152 07 a 31/01/2008 163
162 14 a 29/07/2009 105
172 01 a 18/12/2009 105
182 20 a 30/07/2010 130
192 07 a 24/07/2011 148
202 04 a 27/01/2012 146
212 09 a 27/07/2012 137
222 07 a 31/07/2013 149
232 27/01 a 14/02/2014 138
242 09 a 24/07/2015 81

252 04 a 28/07/2016 82

Fonte: (SEDUC-TO, 2016)

O Curso de Formacao do Magistério Indigena, desde a sua criagdo em 1998,
ja formou 269 professores, de acordo com dados (SEDUC, 2016).
Segundo Albuquerque (2011) citado por Abreu (2013), desde a sua criagao o

curso de Magistério Indigena do Estado do Tocantins tem levado em consideragéo
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as praticas pedagdgicas centradas na construcao de saberes dos povos indigenas
do Tocantins, considerando a especificidade, a realidade sociolinguistica e cultural
de cada povo.

Sob o ponto de vista de Albuquerque (2007, p. 78), o Projeto de Educacéo
Indigena para o estado do Tocantins foi um marco importante e muito contribuiu para
a formacao dos professores indigenas, uma vez que buscou trabalhar os contetdos
curriculares de uma forma interdisciplinar, partindo sempre de uma unidade
tematica, possibilitando aos professores compreendé-las como partes integrantes de
um todo que ndo podem ser tratadas isoladamente sob pena de estar se esvaziando
aqueles conteudos de sua carga historica e sociocultural.

Segundo a gerente de Educacdo Indigena da Secretaria de estado da
Educacao, Juventude e Esportes, Cleide Araujo, “O objetivo € promover a melhoria
do processo educativo e o resgate da valorizagdo da memoria e da cultura dos
povos indigenas tocantinenses”, afirma Cleide, abordado também a importancia da
interculturalidade entre os sete povos indigenas, com a troca de experiéncias
culturais e de valores. Ademais, a formacgdo visa a garantir que mais professores
indigenas possam assumir processos educativos, pedagogicos e administrativos em
suas escolas; sistematizando os conhecimentos linguistico, cultural e sécio histérico
de cada grupo, além de garantir a aquisicao de conhecimentos universais.

Diante disso, podemos afirmar que o Curso de Formacdo do Magistério
Indigena tem passado por muitas transformacgdes e apresenta-se fundamentalmente
importante para a formacao dos professores indigenas deste estado, visto que, uma
vez capacitados, poderdo ajudar suas comunidades a manterem sua cultura, lingua,
pois é um projeto educacional baseado nos principios da pluralidade cultural e no
respeito as diferenca.

A secdao tratou do Curso de Formacao do Magistério Indigena do Estado do
Tocantins, considerado como um dos principais aportes da Educacdo Escolar
Indigena desta unidade da federacdo. A préxima secao versa sobre o Conselho
Estadual de Educacdo Escolar Indigena do Tocantins, um 6rgdo consultivo,

deliberativo e que esta ligado a SEDUC do estado do Tocantins.
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4.5. Conselho Estadual de Educacéo Escolar Indigena do Tocantins®

De acordo com o MEC (2005), em marco desse mesmo ano 0S POVOS
indigenas do Tocantins, conquistaram um novo espaco para discutir que tipo de
educacédo querem para suas comunidades. Por decreto, o governador do Tocantins,
Marcelo de Carvalho Miranda, instituiu o Conselho de Educagéo Escolar Indigena
(CEEI), 6rgéo consultivo e deliberativo, vinculado a Secretaria Estadual de Educacgéo
(Seduc).

Com base na Legislacdo Estadual, Lei n° 1.038/98, secédo VII da Educacao
para as Comunidades Indigenas, Art. 52 a 55, foi criado o Conselho Estadual de
Educacéo Indigena (CEEI-TO), através do Decreto n° 2.367 de 14 de marco de
2005. De acordo com relatério da SEDUC (2005), compete ao CEEI-TO: a)
deliberar sobre politicas, programas e acdes referentes a promoc¢éao da educacao
escolar indigena; b) discutir e propor mecanismos das ac¢des pedagodgicas para as
unidades escolares indigenas; ¢) acompanhar os programas de formacéao inicial e
continuada dos docentes para educacédo escolar indigena; d) avaliar o desempenho
pedagogico das unidades escolares indigenas, tendo como parametro os
conteuidos curriculares da base nacional comum e aqueles referentes a cultura da
prépria etnia (ALBUQUERQUE, 2007).

Segundo o coordenador de Educacdo Escolar Indigena do MEC, Kleber
Gesteira, a criacdo desse conselho significa um grande avanco na formulacdo das
politicas publicas, porque garante a participacdo indigena, "além de ser, também,
um indutor das politicas e de assessorar a Secretaria de Educacdo nas acbes e
programas que dizem respeito a escola indigena do estado". MEC (2005),

Composto por 17 membros, dos quais 12 indigenas, trés da Seduc e dois do
Conselho Estadual de Educacado, o CEEI vai deliberar sobre politicas, programas e
acOes de promocédo da educacdo escolar; propor acdes pedagogicas para escolas;
acompanhar programas de formacdao inicial e continuada de professores; e avaliar o
desempenho pedagdgico das escolas, tendo como parametro os conteudos
curriculares da base nacional e os referentes a cultura do povo. S&o convidados a
participar do conselho, representantes da Associacao dos Professores Indigenas do
Tocantins, Fundacdo Nacional do indio (FUNAI), Fundacdo Nacional de Salde

(Funasa), Universidade Federal do Tocantins (UFT), Ministério da Educacgéo e

% Fonte: http://portal.mec.gov.br. Acesso: 22-out-2016.
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Conselho Indigenista Missionario (Cimi). O mandato € de dois anos, permitida uma
reconducao (MEC, 2005).

O Decreto n° 2.367, de 14 de marco de 2005, estabelece que o presidente do
CEEI-TO ser4 nomeado pelo governador do estado, que o vice sera eleito pelo
colegiado e que o secretario executivo devera ser um servidor designado pela
Seduc. A secretaria é responsavel pelo suporte técnico, administrativo e financeiro
para o funcionamento do conselho.

No dia 23 de maio de 2012 foi publicado no Diério Oficial do Estado do
Tocantins n°® 3.634 o Decreto n° 4.533 de 19 de abril de 2012, que dispbs sobre as
seguintes competéncias em sua tematica de atuacdo, o Conselho de Educacéo

Escolar Indigena do Estado do Tocantins — CEEI — TO:

| — deliberar sobre politicas, a¢Bes e programas educativos;

Il — discutir e propor acdes pedagdgicas para as unidades escolares;

Il — acompanhar os programas de formag&o inicial e continuada dos
educadores;

IV — avaliar o desempenho pedagdgico das unidades escolares, tendo como
pardmetro os conteldos curriculares da base nacional comum e da parte
diversificada.

Anualmente o conselho se relune para discutir as acbes direcionadas a
educacdo escolar das comunidades, sendo que este ano aconteceu no dia
04/05/2016, contando com a presenca de 16 conselheiros, 01 representante do
MEC.

Segue o quadro com a representacdo dos Povos Indigenas do Estado do

Tocantins e das demais representacdes do CEEI-TO do exercicio (2014-2016):

Quadro 02: Representantes do CEEI-TO, exercicio (2014-2016):

Representantes dos povos Indigenas do Estado do TO

Titular: JULIO KAMER RIBEIRO APINAJE
Suplente: Sheila Baxy Pereira de Castro Apinajé
Titular: MARIA DOS REIS PANDY CORREDOR
Suplente: Davi Wamimen Chavito

Apinajé:

Titular: MANOEL CONCEIQAO MALARRANIN DIAS
ACHURE

Javaé: Suplente: Ademir Kurisiri Javaé

Titular: RICARDO TEWAXI JAVAE

Suplente: Werehatxiwari Javaé

Titular: FERNANDO HADORI KARAJA
Suplente: Diogo Mourawa Karaja
Titular: KARIRAMA SUIA KARAJA
Suplente: Ely Mairu Karaja

Karaja:
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Titular: GREGORIO HUHTE KRAHO
Suplente: liton Ihpryré Krahd
Titular: RENATO YAHE KRAHO
Suplente: Jurandir Jawiw Krahd

Kraho:

Titular: IVONETE GONCALVES RIBEIRO
Suplente: Argemiro Goncalves Ribeiro
Titular: MARIA ALDEREIS RIBEIRO CHAVES
Suplente: Noé Gaio Goncalves Chaves

Krah6 Kanela:

Titular: MARIA DO SOCORRO CUTIARU DIAS ACHURE
Suplente: Viviane Txebuari Karaja

Titular: PAULO KUMARE KARAJA

Suplente: Augusto Curarra Karaja

Karaja Xambioa:

Titular: ADAO WDEREHU XERENTE
Suplente: Jailson Sakruiwé Xerente
Titular: ROGERIO SRONE XERENTE
Suplente: Lazaro Calixto Xerente

Xerente:

Demais representantes

Titular: ALDELI ALVES MENDES GUERRA
Suplente: Cleide Araujo Barbosa Mecenas
Titular: AMANDA PEREIRA DA COSTA
Suplente: Vilany Ferreira Teixeira Andrade
Titular: DENISE POVOA BEZERRA
Suplente: Nelzivania Ribeiro Dias Moraes

Secretaria da Educacéo e Cultura:

Titular: JOSIEL GOMES DOS SANTOS

Conselho Estadual de Educacéo — | Suplente: Marilza Aparecida Mendes da Silva Ferreira
CEE-TO: Titular: ROMEU ALOISIO FEIX

Suplente: Raimundo Cavalheiro Neto

Associacado dos Professores | Titular: NILSON DE BRITO XERENTE

Indigenas do Tocantins — ASPIT Suplente: Hélio Tekala Java

Conselho Indigenista Missionario | Titular: ELIANE FRANCO MARTINS

- CIMI Suplente: Jucilene Gomes Correia

Distrito Sanitario Especial | Titular: JEFTER DE CHAVES DE LUZ MENDES
Indigena — DSEI-TO Suplente: Lissandra Queitte Pommer

Fundacdo Nacional do Iindio - | Titular: CORINA MARIA RODRIGUES COSTA
FUNAI Suplente: Hilda dos Santos Sousa

Fundacéo Universidade Federal do | Titular: FRANCISCO EDVIGES ALBUQUERQUE
Tocantins — UFT: Suplente: Elisdngela Aparecida Pereira Melo

Titular: RITA GOMES DO NASCIMENTO

Ministério da Educagdo — MEC Suplente: Susana Martelleti Grillo Guimardes

Unido dos Estudantes Indigenas | Titular: ADRIANO DIAS GOMES KARAJA
do Tocantins — UNEIT: Suplente: Bolivar Pereira Rodrigues Xerente

Fonte: Diéario Oficial do Tocantins (n° 4.193) de 15/08/2014

Em relacédo as definicbes que norteardo as politicas da educacéao indigena a
partir do ano de 2017 no Tocantins, as discussdes se iniciaram no dia 28 de
setembro de 2016, mediante reunido entre o Conselho Estadual Escolar Indigena, a
Secretaria de Estado da Educacédo, Juventude e Esportes (Seduc). Segundo a
Seduc, a rede estadual de ensino atende mais de 5.700 alunos indigenas em 94
unidades de ensino, das aldeias Karaja, Xambioa, Javaé, Xerente, Krah6, Krahd

Kanela e Apinajé.
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A secretaria de Estado da Educacdo, Juventude e Esportes, professora
Wanessa Sechim, ouviu as reivindicacfes apresentadas pelo presidente do
Conselho Estadual Escolar Indigena, Renato Yahé Krahd, em ralacdo aos
aspectos estrutural e pedagdgico das unidades de ensino. De acordo com a
professora Wanessa, as demandas serdo estudadas pelo corpo técnico da
Pasta para que seja feito um planejamento a curto, médio e longo prazo,
que permita oferecer melhorias para os estudantes indigenas. “Estamos
realizando o planejamento estratégico para os proximos dois anos e a
educacdo escolar indigena esta incluida neste processo. Essa é uma
determinagcdo do governador Marcelo Miranda. As demandas das
comunidades escolares indigenas serdo atendidas dentro das
possibilidades e de acordo com as prioridades”, destacou a gestora
(SEDUC, 2016, s/p.).

Também foi discutida na reunido, a construcdo das diretrizes da educacgéo
indigena, e propostas de estrutura curricular para 2017, em conjunto com o conselho
escolar indigena. “A Seduc ira coordenar esse processo em parceria com 0S
professores e a comunidade indigena”, frisou a professora Wanessa, Secretaria de
Educacdo. Renato Yahé destacou ainda o apoio da Seduc na realizacdo da 32
edicdo dos Jogos Krahd, ocorrida no més de agosto. “Os Jogos sdo a forma que
encontramos de envolver nossos jovens nos esportes tradicionais, fortalecer a
cultura e a identidade do nosso povo. A Seduc entendeu essa importancia e nos
apoiou”, ponderou. No encontro, a secretaria também apresentou as deliberagdes do
seminario de lancamento da Il Conferéncia Nacional Escolar de Educacao Indigena
(Coneei), evento organizado pelo Ministério da Educacdo, em que a gestora do
Tocantins representou o Conselho Nacional de Secretarios de Educacao (Consed)
(SEDUC, 2016).

Renato Yahé considerou a reunido produtiva e destacou a atuacdo da
secretaria. Para esse indigena, apesar do pouco tempo que assumiu essa funcéo,
vemos o empenho e a sensibilidade que a professora tem tido com as causas dos
povos indigenas e que fala a nossa lingua, no sentido de nos dar abertura para
apresentar nossas demandas, de querer ouvir nossas consideracdes sobre o que vai
ser ensinado aos nNOsSsSOS jovens e as nossas criancas. Com essa postura a
secretaria ajuda a fortalecer a nossa longa batalha de levar uma educacdo melhor
para nossas aldeias, conclui Yahé.

O drgéo é representante de todo os Povos Indigenas do estado, considerando
gue a principal reivindicacdo desses povos € a construcdo de uma politica
educacional indigena em todos os niveis, inclusive o superior, tendo como principio

os professores indigenas.



106

A secdo relatou sobre a criacdo do Conselho Estadual de Educacdo Escolar
Indigena do Tocantins. A proxima secao versa sobre o 1° Concurso Publico para

Professores Indigenas no Estado do Tocantins.

4.6. 1° Concurso Publico para Professores Indigenas no Estado do Tocantins

O primeiro concurso Publico para Professor Indigena ocorreu no ano de 2008.
A Secretaria de Estado da Educacdo e Cultura realizou o primeiro concurso para
Professor Indigena por meio do Edital de n.° 006, de 30 de maio de 2008, que
Dispbe sobre a realizacdo do concurso publico para provimento de 200 (duzentas)
vagas para o cargo de Professor Normalista, com formagdo em Nivel Médio -
Modalidade Normal — Indigena, distribuidas por etnia (conforme quadro abaixo) para

atuacao exclusiva em Unidades Escolares das comunidades Indigenas do Estado do

Tocantins.
Quadro 03: Quantidade de Vagas por Povo Indigena
POVO NUMERO DE VAGAS

APINAJE 32
JAVAE 28
KARAJA 34
KARAJA-XAMBIOA 17
KRAHO 42
KRAHO-KANELA 02
XERENTE 45

TOTAL DE VAGAS 200

Fonte: Diéario Oficial do Tocantins (n° 2.661) de 04/06/2008

O concurso € uma oportunidade de levar uma educacao mais qualificada as
escolas das comunidades indigenas. Segundo Melo e Giraldin (2012), em 2008 o
governo do estado realizou um concurso publico para o provimento de 200 vagas
para professor indigena, distribuidas nas escolas indigenas do estado. Desse modo,
as escolas instaladas nas aldeias atendiam no ano de 2009 a um total de 953 alunos

e contavam com 66 professores indigenas e 18 professores ndo indigenas.
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De acordo com Barbosa (2016)*, até o momento, 269 professores foram
formados pelo Curso do Magistério Indigena.

No quadro abaixo, apresentamos a relacdo dos professores aprovados no
concurso de 2008 por ordem de classificagdo, que estdo atuando nas escolas de

suas respectivas aldeias.

Quadro 04. Relacéo dos professores aprovados no concurso de 2008

POVO NOME
Cassiano Sotero Apinajé

Emilio Dias

Julio Kamer Ribeiro Apinaje

Davi Wamimen Chavito

Apinajé Silivan Oliveira Apinage

Maria Celia Dias de Souza

Ana Rosa Ribeiro Salvador
Francisco Ribeiro da Costa
Rosana Dias

Gilberto Dias Morais

Manoel Conceicdo Malarranin Dias Rachure Karaja
Marco Kalari Javae

Ademir Kurisiri Javae

Ruruca Javae

Rosangela Rodrigues de Oliveira Castro
Javaé Doriovaldo Idiau Javae

Ricardo Tenaxi Javae

Edilson Haburunatu Javae
Erionaldo Temanau Javae

José Hani Karaja

Raquel Xandiary

Karaja Rogerio Tewaxure Karaja
Judson Waidjore Karaja

Jucelino Achure dias Karaja
Paulo Kumare Karaja

Luiz Pereira Kurikala Karaja
Karaja-Xambiod Eva Lima Karaja

Albertino Adiurema

Mauro Kurumare Karaja

Renato Yahé Krahd

Sabino Koiame Kraho

Roberto Krah6

Ariel Pepha Krah6

Ataulio Wathur Krahd

Krah6 Creuza Prum Kroi Kraho

Otamir Kaxet Kraho

Valdi Marcos Krahd

Isauro Kro-Krok Krahd

lliton lhpryre Kraho

José Kumrizdazé Xerente

Dalton Suprawekd Marinho Xerente
Fernando Kbasdimékwa Brito de Souza
Gilberto Antonio de Brito Xerente
Domingos Waikrure Xerente
Valci Sina

% Fonte: http:wwwi//seduc.to.gov.br. Acesso 13-jul-2016.



Xerente

Valteir Tpékru Xerente

Antonio Samuru Xerente

Claudio Da Silva

Laura Stukrepre De Souza

Ilda Namna Xerente

Ercivaldo Damsokekwa Calixto Xerente
Noemi Da Mata De Brito Xerente
Sebastido Dareré Xerente

Paulo César Wawékrure Xerente
Sinval de Brito

Maria Helena Xerente

Aparecida Pereira da Silva Xerente
Silvino Sirndwe Xerente

Joana Sdupudi Xerente

Pedro Xerente

Davi Samuru Xerente

Gildilene Kuptadi Marinho Xerente
Euzebio Da Silva Xerente

Jodo Smirézane Xerente

Afonso Tiikwa Xerente

Agripino Wakuké

Manoel Sirnaré Marinho Xerente
Bonfim Pereira Rodrigues Xerente
Helena Krukwane Xerente

Celso Kazamre Xerente

Arlindo Wdékruwé Xerente

Rosilda Hiréki Xerente

Jodo Batista Wazakru

Rosalina Sibakadi Marinho Xerente
Adriano Romkre Rodrigues Xerente
Diana Xéti Xerente.

Fonte: Diéario Oficial do Tocantins (n°2.771) de 07/11/2008
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Conforme os dados do quadro acima, um total de 76 professores indigenas

séo concursados, sendo que nas aldeias Xerente sdo 37, Apinajé e Krahé 10, Javaé

09, Karaja Xambioa 09 e Karaja 04.

A Secretaria de Estado da Educacéo, Juventude e Esportes (Seduc) ?’ esta

em fase de planejamento do novo concurso para professor Indigena para ser

lancado em 2016. O concurso € dirigido aos concluintes do curso de Magistério

Indigena, que poderéo participar do concurso que se encontra atualmente em fase

de planejamento.

Essa secdo relatou o primeiro concurso para professores indigenas no

Tocantins. Na secdo seguinte, abordaremos sobre a Proposta Pedagodgica da

Educacéo Escolar Indigena do Estado do Tocantins.

%" Fonte: http:wwwi//seduc.to.gov.br. Acesso 15-jul-2016.



109

4.7. A Proposta Pedago6gica da Educacdo Escolar Indigena do Estado do
Tocantins

A Proposta Pedagodgica da Educacdo Escolar Indigena do Estado do
Tocantins, doravante PPEEI/TO, foi elaborada em 2013, pela Secretaria de
Educacdo do Estado do Tocantins com a colaboracdo do Conselho Estadual da
Educacéo Indigena, de professores indigenas, do coordenador do Laboratorio de
Linguas Indigenas — LALI — UFT e coordenador do Programa do Observatorio da
Educacdo Escolar Indigena — UFT - CAPES, Prof. Dr. Francisco Edviges
Albuquerque. O objetivo € ofertar um ensino Transdisciplinar que valorize o
conhecimento do aluno, integrando escola-familia e comunidade por meio de um
curriculo diferenciado que contemple a diversidade sociocultural dos povos
indigenas do Estado do Tocantins (SEDUC/TO, 2013).

De acordo com a SEDUC/TO (2013), citado por Macedo (2015), o intuito foi
construir uma proposta pedagogica de educacdo diferenciada na perspectiva
bilingue e intercultural, visto que essa secretaria conhece as peculiaridades culturais
e linguisticas dos povos indigenas situados no estado do Tocantins e,
consequentemente, reconhece a necessidade do desenvolvimento de politicas que
atendam as especificidades do contexto escolar dessas comunidades.

Partindo dessas premissas, as politicas pedagdégicas da Proposta perpassam
também pelos aspectos: habitacdo, corpo/vestuario, alimentacdo, brincadeiras,
organizagdo politica, condigbes ambientais, mundo do trabalho, curas e ritos,
expressodes artisticas, narrativas locais, calendario local, riquezas da floresta (plantas
medicinais/arvores, frutos). Assim, identificamos os saberes proprios indigenas os
guais seréo divididos em:

+ Manifestacdes Culturais

+ Contacdo de Histérias e Producdo Textual

+ Salde Indigena

+ Educacao Indigena

Essa PPEEI/TO organiza—se por areas do conhecimento e sua estrutura foi
baseada no Programa Mais Educacéo®®, que adota a metodologia da Mandala de
Saberes. Conforme o programa Mais Educacdo, a Mandala de Saberes é uma

3 Programa instituido pelo MEC caracteriza-se pela ampliacdo da jornada escolar e a organizagéo curricular na
perspectiva da Educacao Integral.
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estratégia possivel para o estabelecimento do dialogo entre os saberes na
perspectiva da educacéao integral e intercultural, porque prima pela interacdo entre
esses saberes, uma vez que a Mandala “é o simbolo da totalidade [...] e representa
a integracdo entre o homem e a natureza”. (REDE DE SABERES MAIS
EDUCACAO, 2009, p.23).

A forma circular em que a Mandala se apresenta, evidencia a conotacdo da
nao hierarquizacdo entre os elementos que a constituem, portanto, compreendemos
gue o modo como as disciplinas estdo dispostas na Mandala, pressupde a interacéo
gue deve haver entre elas, sendo o aluno indigena o elo principal de encadeamento
dessa interacdo (SEDUC, 2013).

Os saberes escolares sdo aqueles referentes as propriedades e estratégias
do fazer e do pensar, aos procedimentos passiveis de produzir uma préaxis
diferenciada para estudantes em formacdo, visando a uma firmacdo holistica, see
constituem, além dos contetdos especificos de cada disciplina escolar, também as
habilidades, procedimentos e praticas que nos tornam sujeitos formuladores de
conhecimentos (REDE DE SABERES, 2009; SEDUC, 2013).

Com base no Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas
(2002), a SEDUC organizou os conhecimentos da seguinte forma:

+ Linguagens, Cdédigos e suas Tecnologias: Lingua Portuguesa, Lingua
Indigena, Arte e Cultura, Educacao Fisica.

+ Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias: Quimica, Fisica,
Biologia Ciéncias e Matemética.

+ Ciéncias Humanas e suas Tecnologias: Histéria, Geografia, Filosofia,
Sociologia e Ensino Religioso.

+ Parte Diversificada: Histéria e Cultura Indigena, Esporte e Lazer, Lingua
Estrangeira Moderna — INGLES.
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Fig. 03. Areas do conhecimento: Saberes Escolares 29,

a) Lingua Indigena na Escola®

Além de ser a lingua de instrucéo, a lingua indigena deve também entrar no
curriculo, no caso de comunidades bilingues, como uma de suas disciplinas: lingua
indigena como primeira lingua. Nesses casos, ela sera objeto de reflexdo e de
estudo, tanto no nivel oral quanto no escrito, 0 que contribuird para que os alunos
conhegcam com mais profundidade sua prépria lingua e ampliem sua competéncia no
uso da mesma. Quando a lingua indigena for escrita, ela aparecera em cartilhas,

gramaticas, dicionarios, antologias de textos etc. O fato de terem suas linguas

% Fonte: SEDUC (2013, p. 10).
% Fonte: Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas, (2002); Proposta Pedagdgica da Educacao
Escolar Indigena do Estado do Tocantins (SEDUC, 2013).
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tradicionais publicadas, descritas e documentadas assim como acontece com as
linguas de prestigio no mundo inteiro tem sido motivo de orgulho e satisfacdo para
muitos povos indigenas. A inclusdo de uma lingua indigena no curriculo escolar tem
a funcdo de atribuir-lhe o status de lingua plena e de coloca-la, pelo menos no
cenario escolar, em pé de igualdade com a lingua portuguesa, um direito previsto

pela Constituicdo Brasileira.
b) A Lingua Portuguesa na Escola Indigena

Aprender e saber usar a Lingua Portuguesa na escola € um dos meios que as
comunidades indigenas dispdem para interpretar e compreender as bases legais
gue orientam a vida no pais, sobretudo aquelas que dizem respeito aos direitos dos
povos indigenas. Todos os documentos que regulam a vida da sociedade brasileira
sdo escritos em portugués: as leis, principalmente a Constituicdo, os regulamentos,
0os documentos pessoais, 0s contratos, os titulos, os registros e os estatutos. Os
alunos indigenas sdo cidadaos brasileiros e, como tais, tém o direito de conhecer
esses documentos para poderem intervir, sempre que necessitarem, em qualquer
esfera da vida social e politica do pais. Mas a lingua portuguesa ndo tem apenas a
funcdo de tornar os povos indigenas conhecidos junto aos nao-indios: € quase
sempre ela que como lingua franca permite que povos indigenas se conhecam e
estabelecam aliancas politicas entre si. Assim, o papel da escola indigena, no que
se refere ao ensino da lingua portuguesa, é possibilitar que o aluno continue a se
expressar na variedade local do portugués, garantindo, ao mesmo tempo, que ele

tenha acesso ao portugués padrao oral e escrito (SEDUC, 2013).

c) Arte e Cultura na escola indigena

A arte estd presente em todas as culturas do mundo: nas culturas que
existem hoje ou que existiram em tempos passados. Os povos indigenas, da mesma
forma, se diferenciam entre si e das demais culturas pela maneira de realizar suas
festas, de fazer musica, de construir a casa, de explicar sua origem, de relacionar-se
com a natureza e com o mundo sobrenatural. Assim como ha elementos que servem
para distinguir os diferentes povos e grupos sociais, € preciso lembrar que as
culturas também se parecem, em certos aspectos, umas com as outras. Assim como

a (s) lingua (s), os conhecimentos matematicos, a historia, a geografia ou as ciéncias
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integram as areas do curriculo escolar, também a arte pode constituir-se como tal e
ser trabalhada por meio dos conteudos que lhes sao proprios.

Cada modalidade artistica tem suas particularidades: nas artes visuais
(desenho, pintura, escultura, gravura etc.) estudam-se as técnicas, o preparo das
tintas, trabalham-se as linhas, as formas, as cores; no teatro, os personagens, o
texto, o cenario; na masica, ha os ritmos, a altura dos sons, o timbre da voz, e assim
por diante (SEDUC, 2013).

d) Educacéo Fisica na escola indigena

A disciplina de Educacdo Fisica trabalha, portanto, com o0s varios
conhecimentos sobre os movimentos do corpo humano, que se acumulam ao longo
do tempo e que se transmite numa determinada sociedade. As brincadeiras, 0s
jogos, 0s esportes, as lutas, as dancas e as formas de ginastica fazem parte da
chamada "cultura corporal de movimento". Diante disso, a discusséo deve partir de
uma pergunta basica: Por que Educacdo Fisica para os indios? Serd que as
comunidades indigenas precisam de uma disciplina escolar para ensinar seus
alunos a movimentar o corpo das maneiras que elas consideram adequadas?
Precisam da escola para garantir a vida que consideram saudavel para seus
membros? Para que a discussao sobre Educacéo Fisica indigena possa avancar, €
necessario que todas as pessoas envolvidas e interessadas na questdo, a comecar
pelos professores e liderancas indigenas dialoguem com mais frequéncia e
procurem afinar seus pontos de vista.

Além do banho de rio, podem ser consideradas formas indigenas de
Educacado Fisica: os ensinamentos e as praticas referentes a ornamentagcéo e a
pintura corporal, os ritos de iniciacdo (envolvendo resguardos, corridas, dancas e
cantos), as maneiras adequadas de plantar, cacar, pescar etc. Quaisquer atividades
envolvendo transmissdo de conhecimentos e valores referentes ao uso do corpo

pertencem a area da Educacéao Fisica (SEDUC, 2013).
e) Geografia na Escola Indigena

Cada povo vive num lugar diferente e cria diferentes maneiras de entender,
dar nome e se relacionar com esse lugar e suas paisagens, criando e transformando

seu espaco geografico ao longo do tempo. Seja onde for que viva um povo, ele se
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relaciona com o seu espaco e cria um modo de entendé-lo e explica-lo, ou seja, a
sua geografia. Cada um tem a sua maneira de entender e de se relacionar com a
terra, com as aguas, com as plantas, com o céu, com a chuva, com o vento, com 0
sol e com outros povos, outras formas de interpretagdo do espaco. A geografia
permite, assim, conhecer e explicar o0 mundo por meio do estudo do espaco
geografico levando em conta o que se Vé as paisagens; 0 que se sente e com que a
pessoa se identifica os lugares; e 0 que séo referéncias significativas para 0os povos
e os individuos, para conviver, trabalhar, e produzir sua cultura os territorios
(SEDUC, 2013).

f) Histdria na Escola Indigena

O que é Historia? Quais as relacdes entre o conhecimento histérico produzido
por estudiosos e o ensino de Histéria? Por que a Histéria faz parte do curriculo
escolar? Qual a importancia da sua aprendizagem na formacdo do aluno? Qual o
papel do estudo da Histéria na relacdo que os alunos estabelecem com a sua
comunidade e com 0s outros povos do presente e do passado?

A Historia € um campo de conhecimento em que se valoriza a pesquisa em
fontes documentais, em registros e testemunhos sobre outras épocas, em
evidéncias de que os fatos realmente aconteceram e que ocorreram em determinada
data e contexto. Nesta perspectiva, 0 ensino de Historia, nas escolas indigenas, nao
pode assumir as mesmas caracteristicas do ensino nas escolas convencionais,
principalmente porque o debate e o dialogo entre o professor, os alunos e a
comunidade sédo fundamentais para explicitar a sua importancia e suas finalidades
sociais, histéricas e pedagodgicas.

E importante considerar, também, que cada comunidade organiza suas
narrativas de forma diferente, compreende a Histéria de modo diverso e constroi

concepcdes de tempo que precisam ser respeitadas (SEDUC, 2013).
g) Ensino Religioso na Escola Indigena

E importante ressaltar que o Ensino Religioso nas escolas indigenas deve
levar em consideracdo ao Mito de criacdo, 0 respeito as coisas sagradas, a
natureza, a religiosidade e cosmologia de cada povo indigena. Segundo o Professor

Bororo, MT "aos mortos, aos segredos existentes nos rituais™, entre outros como as
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decisbes da comunidade, a mitologia, as festas tradicionais, a vida e a saude das
pessoas.

Nas comunidades indigenas do Tocantins a cosmologia é a identificacdo do
povo com suas origens, sendo sua pratica garantida em todas as comunidades
apesar da intervencdo das diversas religibes ao longo da historia. Esse
entendimento de cosmologia seria para a comunidade ndo indigena a pratica da
espiritualidade (SEDUC, 2013).

h) Matemética na Escola Indigena

O estudo da Matematica é importante na experiéncia escolar indigena e deve
estar relacionada ao modo pelo qual cada sociedade formula sua teoria de mundo,
ou seja, a propria cosmologia. A sua maneira, elaboram procedimentos
diferenciados de ordenar, classificar e quantificar essa realidade e seus elementos
culturais. S8o esses procedimentos especificos e diferenciados de contar, medir,
classificar e ordenar que fazerem parte da matematica de cada povo.

Pensar o estudo da Matemética na experiéncia escolar indigena é importante
por varias razbes. A razdo mais enfatizada pelos proprios povos indigenas diz
respeito a situacédo de contato entre os diferentes povos e a sociedade mais ampla.
Neste sentido, a matematica € fundamental, porque permite um melhor
entendimento do "mundo dos brancos" e ajuda na elaboracdo de projetos
comunitarios que promovam a conquista da auto sustentacado das comunidades. Em
segundo lugar, o estudo da Matematica mostra que existem, na verdade, muitas
matematicas. Isto significa reconhecer que cada sociedade tem uma maneira muito
especifica de entender o mundo que a cerca e formas especificas de contar e
manejar quantidades. Por fim, a matematica também é necesséria para a construcéo

de conhecimentos relacionados as outras areas do curriculo.
i) Ciéncias na Escola Indigena

O estudo das ciéncias nas escolas indigenas justifica-se pela necessidade
gue essas sociedades tém de compreender a légica, 0s conceitos e 0s principios da
ciéncia ocidental, para poderem dialogar em melhores condi¢des com a sociedade
nacional e, ao mesmo tempo, apropriarem-se dos instrumentos € recursos

tecnolégicos importantes para a garantia de sua sobrevivéncia fisica e cultural.
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O estudo de ciéncias pode ajudar a resolver problemas que afetam
diretamente as sociedades indigenas. A maneira de organizar as atividades
produtivas no territorio indigena, ou seja, a sua gestao territorial, passa pela visdo
do universo, do planeta, da vida, do ser humano e da produ¢cdo humana, integrando
varias areas do conhecimento. O estudo das ciéncias, dessa forma, pode contribuir
para a garantia dos direitos dos grupos indigenas a conservacéo e utilizacdo dos
recursos do seu territério. Esta parte da Proposta prop6e uma relacao direta com os
conhecimentos reunidos nas escolas dos ndo-indios como as areas de Fisica,
Quimica e Biologia, e podem ser trabalhados com os estudantes em diferentes graus
de profundidade.

Na Parte Diversificada a unidade escolar ir4d fazer opg¢do por uma das
disciplinas apresentados sendo: Historia e Cultura Indigena, Esporte e Lazer ou
Inglés. O didlogo respeitoso entre a realidade dos préprios alunos e o0s
conhecimentos vindos de diversas culturas humanas é a realizacdo da
interculturalidade, e a escola indigena deve tornar possivel essa relacdo entre a
educacdo escolar e a propria vida em sua dinamica histérica. (SEDUC, 2013).

As disciplinas da parte diversificadas estdo assim apresentadas:

Historia e Cultura Indigena: Os conhecimentos da histéria indigena devem
ser ensinados/ repassados como forma de preservar a cultura. Mas quem vai fazer
tudo isso? Sado os professores indigenas que estdo atuando nas escolas indigenas
com o auxilio dos ancides da comunidade, fazendo a pratica e a teoria andarem
juntas na sala de aula, tornando assim, todos os dias, a vida da escola mais alegre e
prazerosa valorizando a cultura tradicional relacionado: aos mais velhos, as criangas
e aos jovens, as mulheres aos valores familiares, aos rituais e a religiosidade, as
artes, dancas, cantos, alimentac&o, usos e costumes, a organizacao social.

Esporte e Lazer: Trata-se de fazer com que o aluno, a partir dos
conhecimentos préprios de sua cultura e dos conteudos aprendidos nas outras
disciplinas escolares, conheca e avalie criticamente aqueles elementos da "cultura
corporal de movimento" (brincadeiras, jogos, esportes, exercicios de ginastica,
dancas, lutas etc.) Sempre que houver interesse em investir no "resgate" de
brincadeiras, jogos, dancas, lutas, técnicas de confeccdo de utensilios etc,
anteriormente praticados com regularidade, o esporte e lazer dentro do curriculo
escolar, estdo a servico de um trabalho de "revitalizagdo" da cultura corporal de

movimento indigena.
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Lingua Estrangeira Moderna — INGLES: A aprendizagem de linguas
estrangeiras, por outro lado, quando desejada ou vista como necessaria, € um
direito das populacdes indigenas e, nesse caso, deverd fazer parte do curriculo de
suas escolas nas etapas finais do ensino fundamental e no Ensino Médio. O Brasil €,
portanto, um pais multilingue. E importante entender que as pessoas muitas vezes
usam linguas, ou variedades distintas de uma mesma lingua, para dizer aos outros
que séo diferentes, que tém uma identidade propria. Esse € um dos motivos pelos
quais as escolas indigenas e ndo-indigenas no pais devem reconhecer e respeitar a
imensa diversidade linglistica aqui existente.Vale ressaltar que o ensino de inglés é

obrigatoério nas séries finais do ensino fundamental e no ensino médio.

Fig. 04. Mandala da Parte Diversificada *".

Os Saberes indigenas estdo organizados em disciplinas como Manifestacao
Cultural; Contacdo de Histéria e Producdo Textual; Saude Indigena e Educacao
Indigena, conforme demonstrado na Mandala de Saberes Culturais, conforme figura

abaixo:

% Fonte: SEDUC (2013, p. 14).



118

Aluno

Indigena.

Fig. 05. Mandala dos Saberes Proprios Indigenas *.

De acordo com a Proposta Pedagdgica, nas disciplinas de Contacdo de
Historia e Producdo Textual € notério o saber dos indigenas mais velhos, quando se
fala do conhecimento da cultura do seu povo e para tanto é preciso utilizar esse
conhecimento para o crescimento dos jovens e das criancas para a cultura. A
contacdo de histéria e producao textual, passa pelo conhecimento dos mais velhos
das aldeias indigenas, mas também perpassa os trabalhos desenvolvidos por
membros da comunidade e professores que podem assumir essa tarefa. Contar
historias tradicionais de cada povo, e levar os alunos a producdo de textos
relacionados as histoérias, contos, mitos e viagens (SEDUC, 2013).

A disciplina Manifestacdes Culturais objetiva que os alunos discorram sobre
as festas, as dancas, os rituais, as brincadeiras, as pinturas, as cantorias praticadas
cotidianamente pelos indigenas. Manifestacédo cultural indigena é festejar, brincar,
dancar, cantar, desenhar, escrever, pintar, trancar e tantas outras coisas particulares
de cada povo que vive em comunidade. Expressar essa manifestagcdo nos aproxima

de nosso sentimento étnico e transforma tudo em alegria.

% Fonte: SEDUC (2013, p. 16).
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Quando se fala de arte indigena € preciso explicar que os povos indigenas do
Tocantins ndo deixaram a pratica de produzir seus utensilios, como potes, cestas e
armas, adornos e enfeites como colares, cocares, e brincos, nem seus objetos como
os brinquedos e pildes, que depois do interesse popular pelos produtos passaram a
ser comercializados com o nome de artesanato. (SEDUC, 2013).

Ja a disciplina Saude Indigena, visa a ressaltar, no contexto escolar indigena,
a questao dos habitos de higiene, prevencgdes de doencas, dentre outras teméticas
nesse sentido. Por meio de um conjunto de atividades - palestras, mesas redondas,
oficinas - que possam desenvolver trocas de saberes entre os professores,
estudantes indigenas, liderangcas e parceiros, que possam contribuir com
informacdes sobre como ter uma vida saudavel e manter habitos de promocéo e
protecdo da sua saude.

Finalizando a Mandala dos Saberes Culturais Indigenas, tem-se a disciplina
Educacao Indigena que se refere aos saberes tradicionais indigenas relacionados
aos costumes, a producdo agricola, a construcdo das casas, a organizacdo do
trabalho, ao rapasse dos valores, das crencas, em suma ao fortalecimento da
cosmologia indigena.

Na visdo de Albuquerque (2007, p. 78), o Projeto de Educacao Indigena para
o estado do Tocantins foi um marco importante e muito contribuiu para a formacao
dos professores indigenas, uma vez que buscou trabalhar os contetdos curriculares
de uma forma interdisciplinar, partindo sempre de uma unidade tematica,
possibilitando aos professores compreendé-las como partes integrantes de um todo
gue nao podem ser tratadas isoladamente sob pena de estar se esvaziando aqueles
conteudos de sua carga historica e sociocultural.

Ao implantar no estado uma Proposta Pedagdgica para a PPEEI/TO com viés
interdisciplinar e intercultural, a Secretaria Estadual de Educacdo do Tocantins
demonstra reconhecer que “a educacao nao se realiza somente na escola, mas em
todo um territério e deve expressar um projeto comunitario” (Rede de Saberes, 2009,
p.31) e amplia, desse modo, as condi¢cdes de se alcancar uma educagao escolar
indigena de fato, voltada para esses povos, para atender os objetivos e anseios
dessas comunidades indigenas.

Nesta secdo destacamos alguns pontos da Proposta Pedagégica para a
Educagcdo Escolar Indigena do Estado do Tocantins com a finalidade de

demonstrarmos que a efetivagdo de uma educacgdo intercultural pautada na
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valorizacdo e no dialogo entre os diversos saberes € possivel, desde que seja
colocada em pratica. Assim, os avancos da referida Proposta representa, uma vez
gue expressa o interesse politico dos gestores educacionais do estado em ofertar
uma educacao escolar aos povos indigenas que antes de tudo, respeite a cultura, a
lingua e a cosmologia de cada povo, oportunizando, desse modo, também a

ampliacdo dos conhecimentos dos indigenas acerca da sociedade ocidental.

4.8. Situacdo Atual da Educacgao Escolar Indigena do Estado do Tocantins

A Educacédo para os povos indigenas no estado do Tocantins est4 a cargo da
Secretaria do Estado, SEDUC. Dados, da SEDUC (2016) apresenta o seguinte

guadro, conforme a tabela 08 a seguir.

Tabela 06. Situac&o da Educacéo Indigena do Estado do Tocantins

Regional Gurupi Paraiso Miracema Araguaina Tocantinépolis ;ii;oo

Kraho L
. Canela/ Kara_qa’ L
Povo Javaé Karaia Xerente Xambiod / Apinajée Kraho
ja Kraho
Xambioa

Unidades 09 10 31 08 i) 26
Escolares

12 Fase do Ens.
Fundamental 280 464 700 167 441 547
(1° ao 5° ano).

23 Fase do Ens.
Fundamental 221 292 468 196 357 539
(6° ao 9° ano).

80 141 188 67 136 457
Professores 23 54 76 22 29 46
Indigenas
Professores 17 05 13 13 16 59
N&o Indigenas

Fonte: SEDUC-TO (2016).

No Tocantins existem seis regionais que tém sob sua responsabilidade
assistir aos povos indigenas no que concerne a Educacao Escolar: Gurupi, Paraiso,
Miracema, Araguaina, Tocantindpolis e Pedro Afonso. Em cada um desses
municipios, existem um ou mais povo indigena, com suas aldeias (147) e escolas
(95), ofertando o Ensino Fundamental e Médio. O total de estudantes é de 5.741,

sendo 2.599 matriculados nos anos iniciais do Ensino Fundamental, 2.073 nos anos
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finais e 1.069 no Ensino Médio. No quadro de professores existem um total de 373
professores, sendo 250 indigenas e 123 nao indigenas.

Analisando esses dados, notamos que no Ensino Fundamental estao
matriculados um total de alunos que é quase cinco vezes maior do que 0s que estédo
no Ensino Médio. Em relacdo aos professores, chama atencdo o numero daqueles
gue sdo indigenas, numa propor¢cdo maior do que os nao indigenas. Essa € uma
situacdo que reflete a formacdo de indigenas para o0 exercicio do magistério,
resultado da oferta de cursos de Licenciaturas e do Magistério Indigena.

4.8.1. Escolas

Considerando que o total de aldeias dos indigenas do Tocantins € 147,
contabilizamos 95 escolas funcionando. De acordo com a Geréncia de
Desenvolvimento da Educacao Indigena do Tocantins (2016), atualmente, dentre os
povos com maior nimero de escolas estdo os Xerente com 68 aldeias e 31 escolas;
os Krahé, da Regional de Pedro Afonso com 26 aldeias e 26 escolas, os Apinajé
com 24 aldeias e 11 escolas e os Javaé com 11 aldeias e 09 escolas. Chamam
atencdo os Krah6 que tém em todas as aldeias uma escola, enquanto que 0s
Xerente mais de que o dobro de aldeias sem escolas. E importante também d&o os
dados da Regional de Tocantindpolis, onde estdo as escolas Apinajé que também
tem mais do que o dobro de aldeias sem escolas.

As tabelas a seguir apresentardo as regionais com suas respectivas escolas,
niveis de ensino ofertados e informacdes sobre os professores, considerando os que
sdo indigenas e os ndo indigenas. Conforme podemos perceber, 0s niveis de ensino
sdo Fundamental e Médio, pois, segundo Almeida (2015), a Educacéo infantil ndo é
delegada a escola, mas as familias, cujas maes sédo responsaveis pela educacao

das criancas até os seis anos de idade.

Tabela 07: Regional de Gurupi

Escolas 12 fase 22 fase En§ino Ffroflessor Prqfes;or
médio indigena ndo indigena
Escola Indigena ljawala 28 25 05 03 03
Escola Indigena B. do Rio Verde. 10 09 - 02 -
Escola Indigena ljanari 10 02 - 01 -
Escola Indigena Wabhuri 10 - - - 01
Escola Indigena Temanaré 56 38 20 05 02
Escola Indigena Taina 67 78 29 05 04
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Escola Indigena Txuiri-hind 38 15 20 03 02
Escola Indigena Watakuri 17 19 07 01 03
Escola Indigena Sanawé 44 35 04 03 04

TOTAL 280 221 80 23 17

Fonte: SEDUC / Geréncia de Desenvolvimento da Educacéo Indigena do Estado do Tocantins

(2016).

Tabela 08: Regional de Miracema

Ensino | Professor | Professor ndo
Escolas 12 fase 22 fase b S o
médio indigena indigena
Escola Indigena Kasuwamri 42 39 - 06 -
Escola | Indigena Akezane 10 - - 02 -
Escola Indigena Kawe 12 - - 01 -
Escola Indigena Sakruiwe 58 60 - 05 01
Escola Estadual Indigena Srapte 7 - - 01 -
Escola Indigena Suzawre 45 65 19 08 -
Escola Indigena Waipainere 14 - - 01 -
Escola Indigena Wakomekwa 53 63 13 07 01
Escola Estadual Indigena Ward 10 12 06 04 -
Escola Indigena Wazase 03 - - 01 -
Escola Indigena Romtepre 09 - - 01 -
Escola Estadual Indigena Wareti 19 - - 01 -
Escola Indigena Waikawra 07 - - 01 -
Escola Indigena Kumnkawe 12 - - 01 -
Escola Indigena Skrawe 06 - - 01 -
Escola Indigena Saiti 12 - - 01 -
Escola Indigena Dawapsikwa 14 - - 01 -
Escola Indigena Smisuite 09 - - 01 -
Escola Indigena Srémtdwe 56 - - 04 -
Escola Indigena Waikarnase 150 14 - 07 -
Escola Indigena Krasapate 29 56 30 04 2
Escola Estadual Indigena Srewe 14 - - 01 -
Escola Indigena Dakburoikwa 04 - - 01 -
Escola Indigena Sawrepte 13 - - 01 -
Escola Indigena Wakrero 10 - - 01 -
Escola Indigena Sina 11 - - 01 -
Escola Indigena Kwatepo 11 - - - 01
Escola Indigena Kupsina 12 - - 01 -
Escola Indigena Dbatopre 26 - - 02 -
Escola Indigena Dakma-arse 22 - - 01 -
CEM Indigena Xerente Wara - 159 120 08 08
TOTAL 700 468 188 76 13
Fonte: SEDUC / Geréncia de Desenvolvimento da Educacéo Indigena do Estado do Tocantins
(2016).
Tabela 09: Regional de Paraiso
Escolas 12 fase 22 fase E“,S".‘O I?rof,essor Prqfes’sor M
medio indigena indigena
Escola. Est. Ind. Malua 138 89 62 13 -
Escola. Est. Ind. Kumana 150 73 62 12 -
Escola. Est. Ind. Krumare 36 37 19 04 01
Escola. Est. Ind. Ereheni 13 - - 01 -
Escola. Est. Ind. Heryri Hawa 56 72 24 11 -
Escola. Est. Ind. Weheria Karaja 11 25 25 05 -
Escola. Est. Ind. Otxiri 10 12 - 01 01
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Escola. Est. Ind. Mayna 14 17 - 02 -
Escola. Est. Ind. Wyapri 06 11 04 03 -
Escola. Est. Ind. Iny Webohona 29 33 04 01 03

TOTAL 463 369 200 53 05

Fonte: SEDUC / Geréncia de Desenvolvimento da Educacédo Indigena do Estado do Tocantins

(2016).

Tabela 10: Regional de Araguaina

Escolas 12 fase 22 fase En§ino I?rof,essor f’rqfes’sor
médio indigena ndo indigena

Escola Indigena Txualet 53 77 35 05 06
Escola Indigena Nova 38 47 - 04 03
Escola Indigena Cacro 20 - - 01 01
Escola Indigena Bacuri 10 - - - 01
Escola Indigena Waho bedu 18 32 - 03 -
Escola Indigena Manoel achuré 16 24 - 04 -
Escola Indigena Taina haky 12 16 - 03 01
Centro de E.M.I. Karaja xambioa - - 32 02 01

TOTAL 167 196 67 22 13

Fonte: SEDUC / Geréncia de Desenvolvimento da Educacéo Indigena do Estado do Tocantins

(2016).

Tabela 11: Regional de Tocantindpolis

Ensino Professor Professor

Seeeles e 2iEE médio indigena ndo indigena
Escola Indigena Matyk 156 192 56 08 05
Escola Indigena Tekator 121 134 64 08 05
Escola Indigena Katam 24 22 11 02 02
Escola Indigena Kunityk 07 09 05 01 02
Escola Indigena Gohkru 21 - - 02 -
Escola Indigena Kaxware 21 - - 01 -
Escola Indigena Katankaah 15 - - 01 -
Escola Indigena Kagapixi 06 - - 01 -
Escola Indigena Kokré 16 - - 02 -
Escola Indigena Tamkak 28 - - 01 02
Escola Indigena Pepkro 26 - - 02 -

TOTAL 441 357 136 29 16
Fonte: SEDUC / Geréncia de Desenvolvimento da Educagdo Indigena do Estado do Tocantins
(20186).

Tabela 12: Regional de Pedro Afonso
Escolas 12 fase 22 fase E“,S".‘O Ffrof,essor Prqfes:sor
médio indigena ndo indigena

19 de Abril 61 56 34 07 04
Agua Branca 16 15 06 01 02
Barra 35 24 29 02 04
Coqueiro 05 04 09 01 01
Cristalina 08 07 15 01 01
Crokroc 70 102 42 07 02
Forno Velho 07 07 11 01 02
Gameleira 11 07 10 01 01
Juhkwyj 11 03 14 01 02
Kapej 10 12 18 01 01
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Ken po jkré 14 26 15 01 04
Lagoinha 12 09 10 01 02
Macauba 06 13 08 02 02
Mangabeira 15 17 31 01 03
Mankraré 11 06 13 01 02
Morro do Boi 18 26 25 01 04
Pé de Cbco 20 25 08 01 02
Porteira 16 06 14 01 01
Pru Pru 08 09 10 01 02
Riozinho 05 06 07 01 01
Santa Cruz 30 23 41 03 02
Sao Vidal 05 10 02 01 01
Serrinha 05 14 - 01 01
Toro Hacro 115 65 67 04 08
Xepjaka 31 43 18 02 03
Wapxi 03 04 - 01 01

TOTAL 547 539 457 46 59

Fonte: SEDUC / Geréncia de Desenvolvimento da Educacéo Indigena do Estado do Tocantins
(2016).

Conforme afirmamos anteriormente, sdo 373 os professores que atuam nas
escolas das aldeias indigenas do Tocantins, sendo 250 indigenas e 123 nao
indigenas. Em relacdo a formacéao, os professores nao indigenas sédo formados em
diferentes cursos, tais como Letras, Pedagogia, Geografia, dentre outros, sendo que
a Universidade Federal do Tocantins (UFT) fornece a maioria destes professores,
gue trabalham em regime de contrato, o que acarreta sempre mudancas no inicio de
cada ano letivo.

Segundo Maher (2007), o professor ndo indigena enfrenta muitos impasses
guando entra numa sala de aula com alunos indigenas, sendo a lingua e a cultura os
maiores desafios. Para Almeida (2011), a problematica que envolve a docéncia nas
escolas indigenas se agrava quando os alunos falam uma lingua que nao é
dominada pelo professor e também o contrario, o professor ndo entende a lingua do
aluno.

Vale ressaltar a importancia dos programas de formacdo voltados para
professores indigenas como um meio de manter a cultura dos povos indigenas,
reafirmando, neste contexto politico, a sua identidade em meio as diferencgas.
Salienta-se, portanto, a necessidade e a importancia de garantir que a organizagao
do curriculo de todo curso destinado a formacdo profissional de indigenas seja
intercultural. (ABREU, 2012). E fundamental que sejam evidenciados e apreciados a
variedade cultural e linguistica dos povos indigenas, a condi¢do histérica e os niveis
de bilinguismo dos professores indigenas a quem o curso é destinado (PROEJA,
2007).
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No estado do Tocantins ha ainda outros programas voltados para educacao
escolar indigena, como o LALI e o NEPPI que buscam proporcionar aos povos
indigenas a valorizagdo dos seus conhecimentos, bem como a constru¢do de uma
educacdo escolar de qualidade, diferenciada, especifica e que atenda as
expectativas dos povos a quem ela se destina.

De forma geral, podemos afirmar que ainda ha muito que fazer para que a
educacdo escolar indigena no Tocantins seja, de fato, diferenciada, especifica,
bilingue e intercultural. Porém, acreditamos que os programas criados pela SEDUC
e FUNAI, os projetos e nucleos instituidos pela UFT e, principalmente os préprios
indigenas, que ndo medem esforcos para lutarem pelo seu povo, tém contribuido
imensamente para a melhoria da educacao escolar indigena neste estado.

Neste capitulo discutimos e descrevemos sobre a Implantacdo da Educacao
Escolar Indigena no Estado do Tocantins, considerando que a Educacédo para os
povos indigenas, no Nivel Fundamental e Médio esta a cargo da Secretaria de
Educacgdo do Estado, SEDUC-TO, por meio da Geréncia de Desenvolvimento da
Educacéo Indigena do Estado do Tocantins. Ja a Educacéo infantil, ndo é delegada
a escola, mas as familias, cujas mées sao responsaveis pela educacédo das criancas
até os seis anos de idade. ALMEIDA (2015),

No capitulo a seguir apresentaremos as consideracdes finais da Pesquisa,
cujas reflexBes retomam toda nossa trajetoria de estudo, no intuito de agregar novas

possibilidades discursivas aos leitores.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta Dissertagcdo apresentou o0s resultados de uma pesquisa qualitativa,
bibliografica e documental que se realizou de janeiro de 2015 a novembro de 2016.
O objetivo foi concretizar um trabalho sobre a Educacgéo Escolar Indigena no estado
do Tocantins, focalizando o Curso de Capacitacdo e do Magistério Indigena nesta
unidade da Federacao.

O texto, que esta dividido em quatro capitulos, descreveu e discutiu a
Educacdo Escolar Indigena no Brasil, com o intuito argumentar sobre essa
modalidade educacional, notadamente em relacdo a legislacdo que a sustenta.
Porém, o foco central € a Educagédo Escolar Indigena no Estado do Tocantins, com
destaque para a Trajetéria Historica do Curso de Capacitacdo e Formacdo do
Magistério Indigena.

Nesse sentido, os resultados apresentam uma realidade em que os indigenas
se preocupam com a educacdo que é ofertada nas escolas das aldeias, e sendo
assim buscam uma formacdo académica que 0s capacitem para o exercicio do
magistério. Uma educacdo que seja bilingue, intercultural e diferenciada, e que
possa fazer frente ao projeto educativo imposto pelo sistema de ensino da
sociedade nacional.

Os resultados proporcionaram um entendimento acerca de uma educacao
escolar indigena que, historicamente, tem se apresentado como forma de alienacéo
e anulacéo dos indigenas enquanto povos que detém seus modelos proprios de uma
Educacdo Indigena advinda de seus ancestrais. E uma educacdo pautada em
valores especificos do universo enddgena, a partir de uma cultura também
especifica, e que ao longo dos séculos em que mantém contato com a sociedade
hegemaonica, estdo perdendo seus referenciais, com consequéncias dramaticas para
os indigenas brasileiros.

No que diz respeito a Educacdo Escolar Indigena no Brasil, nossa pesquisa
identificou um cenéario de luta marcado pela desigualdade, uma vez que o0s
indigenas recebem das Secretarias de Educacao de seus estados, um planejamento
escolar realizado sem sua participacdo. Dai a importancia deste trabalho, uma vez
gue apresenta um estudo sobre o Curso de Capacitacdo e o Magistério Indigena no

estado do Tocantins. Todavia, o universo mais amplo da Educacdo Indigena no
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Brasil € contemplado de forma sistematica, permitindo uma viséo critica do contexto
educacional no Brasil e no Tocantins.

O que ficou claro em nossa pesquisa € o fato de os professores indigenas do
Tocantins estdo engajados numa luta que se iniciou ainda nos ultimos anos do
século XX, mais precisamente no ano de 1997, quando a professora Silvia Braggio
idealizou e apresentou um projeto que teve inicio em 1989, mediante um projeto de
pesquisa do Setor de Etnolinguistica do Museu Antropolégico da UFG, em parceria
com a Secretaria de Assuntos Indigenas do Estado de Goias, cujos dados
subsidiaram o Projeto de Educacdo Indigena para o Estado do Tocantins, se
apresentando como parametro para os projetos ainda nos dia atuais.

Uma constatacdo importante de nossa pesquisa foi a abrangente legislacéo
gue sustenta e direciona as acgOes de implementacdo e execucdo de projetos
vidando a uma Educacdo Escolar Indigena, Bilingue, Intercultural e Diferenciada.
Tendo como marco a Constituicdo do Brasil (1988), que teve seus desdobramentos
na LDB 9394 de 20 de dezembro de 1996, e também de outras leis da mesma
magnitude, os indigenas brasileiros puderam reivindicar um projeto educativo do
gual eles participem, colocando um ponto final na histérica educacdo como forma de
catequese e alienacao.

No que diz respeito a educacdo para os indigenas do Tocantins, a SEDUC
tem se preocupado em ofertar o Curso de Magistério Indigena e Capacitacédo para
os professores atuarem nas escolas de suas aldeias. Um marco nessa direcao foi o
primeiro concurso realizado em 2008, quando 76 professores indigenas foram
concursados. Ademais, a Secretaria de Estado da Educacao, Juventude e Esportes
(SEDUC)* neste ano de 2016 esta planejado um novo concurso para professor
Indigena. O concurso tem como publico alvo os concluintes do curso de Magistério
Indigena, o que valoriza ainda mais esta modalidade de formacao docente.

N&do obstante, e de acordo com nossa pesquisa, os indigenas do Tocantins
tém também a possibilidade de se formarem em nivel universitario, uma vez que o
Curso de Licenciatura Intercultural da Universidade Federal de Goias - UFG, campus
de Goiania, oferece uma formacgéo de acordo com a demanda, ou seja, os diferentes
povos indigenas que habitam no Tocantins.

Sendo assim, os professores que se formam na UFG estdo aptos a lecionar

nas diferentes disciplinas do Ensino Médio, e os formados pelo Magistério Indigena,

% Fonte: http:wwwi//seduc.to.gov.br. Acesso 15-jul-2016.
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para o Ensino Fundamental. Todavia, essa formacao ainda é carente em relacéo as
disciplinas mais complexas, como Matematica, Fisica, Quimica e Biologia, 0 que
requer uma formacao continuada em nivel do Magistério Indigena que cubra essa
lacuna. Ademais, essa formacédo deve, necessariamente, alcancar cada povo em
suas particularidades, notadamente em relacéo a lingua e sua cultura.

Acreditamos que este nosso trabalho, ao apresentar a realidade atual da
Educacéo Escolar Indigena do Tocantins, venha contribuir qualitativamente com as
acbes e o0 planejamento da SEDUC em relacdo a formacdo continuada dos
professores indigenas. Uma formacdo que considere os valores de cada povo,
incluindo-os no curriculo escolar. S6 assim sera possivel que esses povos sintam-se
realmente inseridos na sociedade nacional, e possam ser vistos com brasileiros que,

assim como qualquer outro, constréi a nacao brasileira.



129

REFERENCIAS

ABREU, Marta Virginia de Araujo Batista. Situacao Sociolinguistica dos Kraho de
Manoel Alves e Pedra Branca: Uma ContribuicAo para Educacdo Escolar.
Dissertacdo de Mestrado. 2013. Disponivel: http://www.uft.edu.br/lali. Acesso 31-
ago-2015.

AGUIAR, Wanda Maria Junqueira de. BOCK, Ana Mercés Bahia. A dimenséao
subjetiva do processo educacional. 12 Ed. Editora Cortez, 2016.

ALMEIDA, Severina Alves de. ALBUQUERQUE, Francisco Edviges; PINHO, Maria
José de. Transdisciplinaridade e Educacado Intercultural: A Formacdo Do
Professor Indigena Apinayé Em Perspectiva. 2013. Disponivel:
https://www.academia.edu. Acesso: 13-set-2015. 13h21min. Pp. 825-846.

ALBUQUERQUE, F. E. Contribuicdo da Fonologia ao Processo de Educacao
Indigena Apinayé. Tese de Doutorado. UFF — Universidade Federal Fluminense.
Niterdi: 2007.

ALBUQUERQUE, F. E. Projeto de apoio pedagdgico a educacdo indigena
Apinayé. Araguaina: UFT/SEDUC/FUNAI/ADR-Araguaina, 2005.

ALBUQUERQUE, Francisco Edviges. Interdisciplinaridade x Interculturalidade: uma
pratica pedagdgica Apinayé. Revista Cocar/Universidade do Estado do Para v. 3,
n.6. Belém: EDUEPA, jul./dez. 2009. Disponivel: http://paginas.uepa.br. Acesso: 06-
set-2015. 12:24h.

ALBUQUERQUE, Francisco Edviges. A Educacdo Escolar Apinayé na Perspectiva
Bilingue e Intercultural. Projeto de Pesquisa do Observatorio da Educacao
Indigena Apinayé. CAPES/UFT. 2010.

ALBUQUERQUE, Francisco Edviges. A educacdo escolar Apinayé na perspectiva
bilingue e intercultural. 2011._ www.uft.edu.br/lali/uploads/11 rbpg001.pdf. Acesso:
11-set-2016.

ALBUQUERQUE, Francisco ALBUQUERQUE, Francisco Edviges. Dicionario
Escolar Apinayé/Francisco Edviges Albuquerque — Belo Horizonte MG, Editora da
Faculdade de Letras-UFMG, 80 p, 2012. Projeto do Dicionario Escolar Apinayé.
Disponivel: http/wwwe.laliuft.edu.br.

ALBUQUERQUE, Francisco Edviges. A Educacgédo Escolar Apinayé na Perspectiva
Bilingue e Intercultural. Projeto de Pesquisa do Observatorio da Educacgéo
Indigena Krah6. CAPES/UFT. 2013.

ALMEIDA, S. A. A Educacdo Escolar Apinayé na Perspectiva Bilingue e,
Intercultural: Um Estudo Sociolinguistico das Aldeias Sado José e Mariazinha.


http://www.uft.edu.br/lali/uploads/11_rbpg001.pdf

130

Dissertagdo de Mestrado. UFT - Universidade Federal do Tocantins. Araguaina:
2011. disponivel: www.uft.edu.br/letras. Acesso 12-set.2014.

ALMEIDA, Severina Aves de. A Educacdo Escolar Apinayé de S&o José e
Mariazinha: um estudo sociolinguistico. Goiania: Ed. PUC Goiés, 2012.

ALMEIDA, Severina Alves de. ALBUQUERQUE, Francisco Edviges; PINHO, Maria
José de. Transdisciplinaridade e Educacéo Intercultural: A Formacdo Do
Professor Indigena  Apinayé Em Perspectiva. 2013. Disponivel:
https://www.academia.edu. Acesso: 13-set-2015. 13h21min. Pp. 825-846.

ALMEIDA, Severina Alves de. Etnossociolinguistica e Letramentos: Contribuicoes
Para Um Curriculo Bilingue E Intercultural Indigena Apinajé. Tese de Doutorado -
Brasilia, 2015.

AMARAL, Jodo J. F.Como fazer uma pesquisa bibliografica. - Ceara:
Universidade  Federal do Ceara, 2007. 21 p. Disponivel em:
<http://200.17.137.109:8081/xiscanoe/courses-1/mentoring acesso: 22-out-2016.

ANDRE, Marli Eliza D. A. de. Etnografia da pratica escolar. 112 ed. Campinas-SP:
Papirus, 2008.

ANDRE, Marli Eliza D. A. de. Etnografia da pratica escolar. 182 ed. Campinas-SP:
Papirus, 2012.

ARAUJO, Marcilene de Assis Alves. Eventos de Interacdo nos Rituais Kraho (Jé):
Contribuigcbes Para o Ensino Bilingue na Aldeia Manoel Alves Pequeno. Tese
de Doutorado. Programa de PoOs-Graduacdo em Letras: Ensino de Lingua e
Literatura — PPGL, da Universidade Federal do Tocantins — UFT. 2015.

BARBOSA, L. 2016. http:www//seduc.to.gov.br. Acesso 13-jul-2016.

BARROS, Maria Céandida Drumond Mendes. A missdo Summer Institute of
Linguistics e o indigenismo latino-americano: histéria de uma alianca (décadas de
1930 a 1970). Rev. Antropol. vol.47 no.l Sado Paulo 2004.
http://www.scielo.br/scielo. Acesso: 12-out-2016.

BRAGGIO, Silvia Lucia Bigonjal. Situacéo sociolinguistica dos povos indigenas
do Estado de Goias e Tocantins: subsidios educacionais. Revista do Museu
Antropoldgico, Goiania: UFG, v.1 n.1, p.1-76, jan./dez.1992.

BRAGGIO, Silvia Lucia Bigonjal Proposta de formacéo de professores indigenas
do Estado do Tocantins: projeto de educacdo indigena para o Tocantins.
Palmas-TO: Secretaria de Educacédo e Cultura do Estado do Tocantins. Geréncia de
Educacéao Indigena, 1997.

BRAGGIO, Silvia Lucia Bigonjal. Programa de Educacgéao Indigena para o Estado
do Tocantins - Convénio Governo do Estado do Tocantins / FUNAI / UFG. 2.ed.
1998.


http://www.uft.edu.br/letras.%20Acesso%2012-set.2014
http://www.scielo.br/scielo

131

BRASIL. Constituicdo. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia:
Senado Federal, 1988.

BRASIL. Decreto n° 26 de 04 de fevereiro de 1991. Transfere a atribuicdo de oferta
da educacdo escolar em escolas indigenas para secretarias estaduais. Brasilia:
MEC, 1991.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96. Sédo Paulo:
SINPRO, 1996.

BRASIL. Plano Nacional de Educacgéo. Brasilia: PDE - MEC, 1998. Disponivel:
http://portal.mec.gov.br. Acesso: 29-mar-2011. 13:40h.

BRASIL. Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Indigena RCNEI.
Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Referencial curricular nacional para as escolas indigenas / Ministério
da Educacdo e do Desporto, Secretaria de Educacdo Fundamental. - Brasilia:
MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Parecer CNE/CEB n° 14, de 10 de novembro de 1999. Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Escolar Indigena. Diario Oficial da
Unido, Brasilia, 19 out. 1999.

BRASIL. Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas. Ministério
da Educacéo MEC. 2002).

BRASIL. Parecer CNE/CP, n. 10, de 11 de marco de 2002. Solicita pronunciamento
do Conselho Nacional de Educacdo quanto a formacdo de professor indigena em
nivel universitario. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 11 abr. 2002.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Superior. Edital de
Convocacdo n° 5, de 29 de junho de 2005. Diério Oficial da Unido, Brasilia, 30 jun.
2005.

BRASIL. Lei N° 11.645, de 10 Marco de 2008. Altera a Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, modificada pela Lei no 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena. http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/ Acesso 02-out-2014.

BRASIL. Ministério da Educacdo Conselho Nacional de Educacdo Cémara de
Educacdo Basica. Resolucdo N° 5, de 22 de Junho de 2012. Define Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Escolar Indigena na Educacgédo Bésica.
Disponivel: http://mobile.cnte.org.br:8080/legislacao-externo/rest/lei/86/pdf. Acesso:
15-jan-2016.

BRASIL. Diretrizes Curriculares para a Educacédo Basica. Brasilia: MEC, 2013.
Disponivel: http://portal.mec.gov.br. Acesso: 06-set-2015. 12:32h.



132

BRASIL. Ministério Da Educagédo Conselho Nacional De Educacgéo. INEP. Parecer
Homologado Despacho do Ministro, publicado no D.O.U. 2010.

BRASIL. Ministério Da Educacdo Conselho Nacional De Educacdo. INEP. Parecer
Homologado Despacho do Ministro, publicado no D.O.U. 2016.

BRASIL. Ministério Da Educagdo Conselho Nacional De Educacgéo. INEP. Parecer
Homologado Despacho do Ministro, publicado no D.O.U. 2016. Sec¢éo 1, Pag. 85.

BURATTO, Lucia Gouvéa. A Educacédo Escolar Indigena Na Legislacdo E Os
Indigenas. 2006. Disponivel: www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portal. Acesso 22-out-
2016.

COSTA LANA, Eliana dos Santos. O Professor Indigena E O Sistema Nacional De
Educagdo. V Encontro Anual da ANDHEP - Direitos Humanos, Democracia e
Diversidade. 17 a 19 de setembro de 2009, UFPA, Belém (PA).

DA MATTA, Roberto. Um mundo dividido: a estrutura social dos indios Apinayé.
Petropolis: Ed. Vozes, 1976.

D’ANGELIS, Wilmar da Rocha. Alfabetizando em comunidade indigena. Estudo e
debate de professores Kaingang do Rio Grande do Sul. Formacao continuada. 2000.
Disponivel: http://www.portalkaingang.org/alfabetizando.pdf. Acesso: 12-jul-2011.
10:30h.

D’ANGELIS, Wilmar da Rocha. Aprisionando Sonhos: A Educacdo Indigena no
Brasil. Campinas-SP: Ed. Curt Nimuendaju 2012.

DURAND, Rosa Maria. Apresentagdo do livro: Educagdo na Diversidade:
experiéncias e desafios na educacao intercultural bilingue /organizacdo, Ignacio
Hernaiz; traducdo, Maria Antonieta Pereira... [et al]. — 2. ed. -Brasilia: Ministério da
Educacdo, Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade;
Unesco 2007.

FREIRE, Paulo. A Pedagogia da Autonomia: Saberes Necesséarios a Pratica
Educativa. 35%ed. S&o Paulo: Ed. Vozes, 2007

FUNDACAO NACIONAL DO iNDIO. Il Boletim n° 22 de julho de 1972. Brasilia.

FUNAI. FUNDACAO NACIONAL DO INDIO. Relatério Geral. Administracéo
Regional da FUNAI/Araguaina, 2010. Disponivel: www.funai.gov.br. Acesso: 12-11-
2011. 12h40min.

FUNAI. FUNDACAO NACIONAL DO INDIO. Relatério Geral. Administracio
Regional da FUNAI/Araguaina, 2016. Disponivel: www.funai.gov.br. Acesso: 12-11-
2016.

FUNASA. FUNDACAO NACIONAL DE SAUDE Medicina Tradicional Indigena em
Contextos. Anais da | Reunido de Monitoramento. Ministério da Saude. Brasilia:
2007. Disponivel: bvssp. icict.fiocruz.br. Acesso: 14-set-2011.



133

FUNASA. FUNDAC}AO NACIONAL DE SAUDE. Boletim Técnico de 26 de junho
de 2010. Araguaina-TO. Disponivel: www.funasa.gov.br Acesso: 14-set-2011.

GHIRALDELLI Jr. Paulo. Histéria da Educacéo. 2. Ed. Sao Paulo: Cortez, 2001.

GIL, Antbnio Carlos. Métodos e Técnicas de Pesquisa Social. Sdo Paulo: Atlas,
1994,

FERREIRA, Gilberto Geraldo. A educac¢do dos Jiripanc6: uma reflexdo sobre a
escola diferenciada dos povos Indigenas de Alagoas. Dissertacdo de Mestrado —
Alagoas, 2009. Disponivel: http://www.ufal.edu.br. Acesso 31-ago-2015.

GODOY, Arilda Schmidt. Pesquisa Qualitativa Tipos Fundamentais. Revista de
Administracdo de Empresas Séo Paulo, v. 35, n.3, p, 20-29 Mai./Jun. Disponivel:
rae.fgv.br/rae/vol35-num3-1995/pesquisa-qualitativa-tipos-fundamentais, Acesso: 22-
out-2016.

GRUPIONI, Luis Donizete Benzi. Experiéncias e Desafios na Formacdo de
Professores Indigenas no Brasil. Revista Enfoque “Qual é a questao?” Em
Aberto. Brasilia, v. 20, n. 76, p. 13-18, fev. 2001.

GRUPIONI, Luis Donizete Benzi. Contextualizando O Campo da Formacao de
Professores Indigenas no Brasill. In: Formacgdo de professores indigenas:
repensando trajetdrias / Organizacdo Luis Donisete Benzi Grupioni. Brasilia: MEC,
2006.

INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira,
2014. Disponivel em http://www.inep.gov.br. Acesso 12-set-2016.

LEITE, Marilia Fernanda Pereira. O Ensino De L2 Na Escola Indigena 19 De Abril:
Uma Analise Sobre As Politicas Publicas E Linguisticas Na Perspectiva Dos Krahd
Da Aldeia Manoel Alves. Dissertacdo apresentada. PPGL — Programa de POs-
Graduacao em Letras da Universidade Federal do Tocantins como requisito para a
obtencao do Titulo de Mestre em Ensino de Lingua e Literatura.2015.

LIMA, Telma Cristiane Sasso de. MIOTO, Regina Célia Tamaso. Procedimentos
metodolégicos na construcdo do conhecimento cientifico: a pesquisa
bibliografica. Disponivel: https://periodicos.ufsc.br/index.php/katalysis/article. Acesso
12-set-2016.

LOPES DA SILVA, Aracy. GRUPIONI, Luis Donizeti Benzi. A Temética Indigena na
Escola Novos Subsidios para Professores de 1°. E 2°. Graus. MEC/MARI,
UNESCO, 3, ed., 2001.

LOPES DA SILVA, Aracy. Educacéo para a Tolerancia e Povos Indigenas no Brasil.
In: GRUPIONI, L.D.B.; VIDAL, Lux; FISCHMANN, Roseli. (Org). Povos Indigenas e
Tolerancia construindo praticas de respeito e solidariedade. Sao Paulo: EDUSP,
2001.

LOPES DA SILVA, Aracy; GRUPIONI, Luis Donizeti Benzi. Educacdo para a
Tolerancia e Povos Indigenas no Brasil. In: GRUPIONI, L.D.B.; VIDAL, Lux;


http://www.uft.edu.br/lali.%20Acesso%2031-ago-2015
http://www.inep.gov.br/
http://www.inep.gov.br/
https://periodicos.ufsc.br/index.php/katalysis/article

134

FISCHMANN, Roseli. (Org). Povos Indigenas e Tolerancia construindo praticas
de respeito e solidariedade. Sado Paulo: EDUSP, 2001.

LIMA, Warner Goncalves. Politica publica: discusséao de conceitos. Interface (Porto
Nacional), Edicdo numero 05, Outubro de 2012.

MAHER, Terezinha Machado. Politicas Linguisticas e Politicas de Identidade:
Curriculo e Representacbes de Professores Indigenas na Amazonia Ocidental
Brasileira. Curriculo sem Fronteiras, v.10, n.1 pp. 33-48, Jan/Jun 2010a.
Disponivel on-line: www.curriculosemfronteiras.org. Acesso: 12-mar-2011. 12:14h.

MAHER, Terezinha Machado. Formacao de Professores Indigenas: uma discussao
introdutéria. In: Formacdo de professores indigenas: repensando trajetorias /
Organizacdo Luis Donisete Benzi Grupioni. Brasilia: Ministério da Educacéao,
Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizac&o e Diversidade, 2006. p. 11-38.

MAHER, Terezinha Machado. Do casulo ao movimento: A suspensao das certezas
na educacdao Bilingue e Intercultural. In; CAVALCANTI, M. e BERTONI-RICARDI, S.
M. Transculturalidade, Linguagem e Educacgdo. Campinas-SP: Mercado de
Letras, 2007.

MAHER, Terezinha Machado. Politicas Linguisticas e Politicas de Identidade:
Curriculo e Representacdes de Professores Indigenas na Amazb6nia Ocidental
Brasileira. Curriculo sem Fronteiras, v.10, n.1, pp. 33-48, Jan/Jun 2010.
Disponivel on-line: www.curriculosemfronteiras.org. Acesso dia 12-mar-2011.

MAKUXI, Alex. Educacédo Indigena e Educacéo Escolar Indigena. Publicado em:
16/11/2011 | Categoria: Ajudando o Professor. Por: Alex Makuxi. Disponivel:
http://www.indioeduca.org. Acesso: 20-out-2011.

MEDEIRQOS, Iraci Aguiar. A RELAQAO MOVIMENTO INDIGENA/UNIVERSIDADE:
analise de uma experiéncia de formacédo de professores indigenas. Anpuh — Xxv
Simpoésio Nacional De Histdoria — Fortaleza, 2014. Disponivel: anais.anpuh.org.
Acesso: 12-ago-2016.

MELATTI, Julio Cezar. Quatro séculos de politica indigenista: de N6brega a Rondon.
Revista de atualidade Indigena. Brasilia, v.1, n. 3, p. 39-45. 1977.

MELO, Valéria M. C.; GIRALDIN, Odair. Os Akwe~-Xerente e a busca pela
domesticacdo da escola. Tellus, ano 12, n. 22, p. 177-199, jan./jun. 2012. Campo
Grande, MS. www.tellus.ucdb.br/index.php/tellus/article/download/279/296. Acesso
12-set-2016.

MINAYO, M.C.S. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em saude. Séo
Paulo, HUCITEC, 1994.

MONTEIRO, Hélio Simplicio Rodrigues; SOUZA FILHO. Erasmo Borges;
Professores indigenas do estado do Tocantins em Formacdo inicial: a
etnomatematica. No contexto do magistério indigena. IV Congresso Brasileiro de
Etno Matemética. IEMCI, UFPA. Novembro de 2014. Disponivel em:
http://www.etnomatematica.org/publica/articulos/CC39468380220.ID.pdf


http://www.indioeduca.org/
http://www.tellus.ucdb.br/index.php/tellus/article/download/279/296

135

MUNIZ, S. S.; ALBUQUERQUE, F. E. EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA NO
TOCANTINS: UMA PROPOSTA DE PESQUISA SOBRE O CURSO DE
FORMACAO EM MAGISTERIO INDIGENA. In: IX Simposio Linguagens e
ldentidades da/na Amazoénia Sul-Ocidental: Linguas e Literaturas Indigenas, 2015,
Rio Branco. IX Simpoésio Linguagens e Identidades da/na Amazbénia Sul-Ocidental:
Linguas e Literaturas Indigenas. Rio Branco: Nepan, 2015. v. Unico. p. 1209-1218.

OLIVEIRA, M. M. Como fazer pesquisa qualitativa. Petrépolis, Vozes, 2004.

RODRIGUES, Aryon Dalllgna. Linguas Brasileiras: para o conhecimento das
linguas indigenas. Séo Paulo: Loyola, 1986.

SA-SILVA, Jackson Ronie; ALMEIDA, Cristovdo Domingos de; GUINDANI, Joel
Felipe. Pesquisa documental: pistas tedricas e metodoldgicas. Revista Brasileira de
Historia & Ciéncias Sociais. Ano | - Numero | - Julho de 2009. www.rbhcs.com.
Acesso: 02-jan-2016.

SEDUC - CEI/TO - Conselho Estadual de Educacao. Resolugcdo 052 de 30 de
junho de 1998.

SEDUC. Proposta Pedagdgica da Educacédo Escolar Indigena do Estado do
Tocantins. 2013.

SEDUC. Geréncia de Desenvolvimento da Educacao Indigena do Estado do
Tocantins (2016).

SCHROEDER, Ivo. Os Xerente: estrutura, histéria e politica. Soc. e Cult., Goiania, v.
13, n. 1, p. 67-78, jan./jun. 2010. Disponivel em: www.revistas.ufg.br/fchf/articl.
Acesso 04-nov-2016.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacdo profissional. 42 Ed. Rio de
Janeiro: Vozes, 2002.

URQUIZA, Antonio Hilario Aguilera; NASCIMENTO, Adir Casaro. O Desafio Da
Interculturalidade Na Formacdo De Professores Indigenas. Espaco Amerindio,
Porto Alegre, v. 4, n. 1, p. 44-60, jan./jun. 2010.

SITES CONSULTADOS

http://ensinosuperiorindigena.wordpress.com/atores/nao-humanos/prolind-2/. Acesso
07-04-maio-2016.

http://laliuft.edu.br. Ultimo acesso: 04-maio-2016.

http://www.cimi.org.br/site/pt-br. Acesso: 04-maio-2016.

<www.ufg.br>. Acesso13-jul-2016.


http://lattes.cnpq.br/5712970996850848
http://www.rbhcs.com/
http://ensinosuperiorindigena.wordpress.com/atores/nao-humanos/prolind-2/
http://laliuft.edu.br/

ANEXOS

136

ANEXO 01. DADOS DEMOGRAFICOS DOS POVOS INDIGENAS NO BRASIL -

1500 A 2010
Dados demograficos da populagdo indigena no Brasil 2:30000
ano | pop ind/litoral |popind /interior| total | % pop total
1500 2.000.000 1.000.000 3.000.000 | 100,00 2.000.000 -+
1570 200.000 1.000.000 1.200.000 95,00
1650 100,000 600.000 700,000 73,00
1500.000
1825 60.000 300.000 360.000 5,00
1940 20.000 180.000 | 200000 | 040 =¥=pop i/ tora
1950 10.000 140.000 150.000 0,37 1.000.000 ~ —8—popind / interior
1957 5.000 65.000 70.000 0,10
1980 | 10000 200000 | 210000 | 019 00000
1995 30.000 300.000 330.000 0,20
2000 60.000 340.000 400.000 0,20
2010 272,654 545.308 817962 | 026 LA AL A AR
o M~ I M o5 oW E o o o
Fonte: Azevedo, Marto Maria. 2013 T e
Fonte: FUNAI: http://www.funai.gov.br/index.php/indios-no-brasil/guem-sao. Acesso: 04-mai-

2016.
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ANEXO 02. POPULACAO INDIGENA NO BRASIL DISTRIBUIDO POR REGIAO
DA FEDERACAO

Distribuicao da populagao indigena - IBGE - 2010

Centro-Oeste;
130.494

Sul: 74.945 Norte; 305.873

Sudeste; 97.960

Nordeste; 208.691

Fonte: FUNAI: http://www.funai.gov.br. Acesso: 04-mai-2016.



http://www.funai.gov.br/
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ANEXO 03: SITUACAO TERRITORIAL INDIGENA NO BRASIL*

MODALIDADE QTDE SUPERFICIE (ha)
Interditada 06 1.084.049,0000
Dominial 06 31.070,7025
Reserva Indigena 31 41.014,7811
Tradicionalmente Ocupada 545 112.362.100,4361

TOTAL 588 113.518.234,9197

Fonte: http://www.funai.gov.br. Acesso: 04-mai-2016.

¥ Terras Indigenas Tradicionalmente Ocupadas: Sé&o as terras indigenas de que trata o art. 231 da
Constituicdo Federal de 1988, direito originario dos povos indigenas, cujo processo de demarcacao €
disciplinado pelo Decreto n.° 1775/96.

Reservas Indigenas: Sao terras doadas por terceiros, adquiridas ou desapropriadas pela Unido, que
se destinam a posse permanente dos povos indigenas. Sdo terras que também pertencem ao
patriménio da Unido, mas ndo se confundem com as terras de ocupacéo tradicional. Existem terras
indigenas, no entanto, que foram reservadas pelos estados-membros, principalmente durante a
primeira metade do século XX, que sdo reconhecidas como de ocupacgdo tradicional. Terras
Dominiais: S8o as terras de propriedade das comunidades indigenas, havidas, por qualquer das
formas de aquisicdo do dominio, nos termos da legislagéo civil.

Interditadas: S&o areas interditadas pela Funai para prote¢cdo dos povos e grupos indigenas
isolados, com o estabelecimento de restricdo de ingresso e transito de terceiros na area. A interdicdo
da area pode ser realizada concomitantemente ou ndo com o processo de demarcacéo, disciplinado
pelo Decreto n.° 1775/96. Fonte: FUNAL: http://www.funai.gov.br. Acesso: 04-mai-2016.



http://www.funai.gov.br/
http://www.funai.gov.br/
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ANEXO 04: Mapa das reservas indigenas do Tocantins

, p- 23

, 2014c

Fonte: Daniel Réj Krahd, In Albuquerque
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ANEXO 05: Populacao Indigena do Tocantins 2014
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RELACAO QUANTITATIVO DE PESSOAS NAS ALDEIAS (INDIGENAS E NAO INDIGENAS)

[W-l Quantidade de Quantida
Polo Base Aldeia Municigio Etnia de Pessods | Pessows Nio [de
| Indigenas Indigenas  |Pessoss
GUATAL
ALDEA TAKAURA LAGOA DACONFUSAD ot eh o 1’) 5 2]
TAVAE 3
RARRA DO RIO VERDL SANDOLANDIA KARAA 15 1 20
i
JAVAE 163 =
& BARAFIRA BRANCA SANDOLANDIA ERERTE . 3 167
&
& ROA FSPERANGA LAGOA DA CONFUSAD  pavak > 2 57
°ﬁp°° AVA-CANOLING 2
S WO IAVAL 120
& V0 VE LAGOA DACONUSAD ey : 4 149
IXCHENTE 3
JAVA CANOFIRO 4
JAVAE 344
(mnt"" FORMOSO DO ARAGUALA  [RERATA 2 10 379
KRAHO 1
TUXA 2
ATIN 1
woaus baVAL 114
25 WO FORMOSO DO ARAGUAIA  [KARNR € . 139
pESAY KARAA JAVAT 2
{TUXS > 1
RFUNINA 3
ATIRURY
Y 1
5 v —
(,0 CARAA A
'9;9‘ GURLIPY [CRARD RERETX i 45 270
& AKX 3
& [PANKARARD 19
& TUKA A
! : 26

Fonte: DSEI-TO (2016)
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ANEXO 06: Populacao Indigena do Tocantins 2014
Reqido de Itacajd/Santa Fé

B

SALDE INDIGENA

sus+

AGUA BRANCA GOIATING [KRA 45 1 A
AGUA FRIA ITACAIA {KRAHO 24 0 24
BACURI GOIATINS KRAHO 12 0 12
BAIXA FUNDA GOIATING KAAHO 3 o S
BARRA TTACAIA KAATC 105 [ )
CACHOFIRA GOIATINS KRAHO 360 0 360
CAMPOS LMPOS GORTING ERAHD 136 0 136
CRISTALINA ITACAIA KREAD a0 [ 3
DESALDEADOS TTACAJA KAAHO 33 5] 0
FORNO VELHO ITACAJA KRAHO 62 [ 52
GALKFIRC ITATAIA KRARO 29 0 8
KENPOIKRE GOWNTING KRAHO 51 1) 51
LAGOINHA ITACAIA KRAHO 67 3 70
MACAUBA ITACAIA KRANO 25 0 25
S MAKEARE GOIATINS KRAHO 35 1 26
\\‘Q” MANGABEIRA ITACAIA HAHO 168 1 170
WANORE eSS quEn® GOIATINS ::::;%E 2?6 a 287
MORS0 DO BOI 11 ACAIA KRAHO 70 4% 11
NOVA [ GOIATING [XRAHO 145 [} 145
PE DE £OCO GOIATING <A 61 0 61
oeOFh  pgatCh GOIATINS %}gﬁ; z ‘:] a az5
PEDRA FLRADA GOIATINS KRAHO 1 0 12
PORTEIRA ITACAIN RARO 35 o 5
RIC VERMELHO GOIATINS KRARG 295 0 295
RIOZINHO 11 ACAS KRAHO 13 0 13
SANTA CRUZ TACAIA KRAHO 110 3 112
SAO VIDAL GOIATINS KRAHO 41 i) A1
SERRA GHANDE ITACAIA KRAHO 102 0 103
SERRINHA ITACAIA RHANO 14 9 23
TOTAL 2804 72 2876
Teua I 1
DESALDEADOS ARAGUAINA KARAJA 1 5 17
WARAIA SANBIOA | 10
GUARANI 13
HAWA TYMYRA SANTATT IO ARAGUAIA  [KARAA 5 10 70
KANAJA XAMBIOA 11
KUREKE SANTA FF DO ARAGUAIA  [oalA : 3 38
KARAIA XAMDBOA e
MARANDUBA SANTA MARIA DAS BARREIRAS ::::JI: AMRGAT 1: : 27
JAVAL 1
s | o KARAA 16 x
SANFO ANTONIO SANTA MARIA DAS BARREIRAS oo 3 4 27
o.p" [KARAIA XANMAIDA 3
3?(’ |GUAIAIARA 1
&P URBANGS DF ARAGUAINA SANTA FE DD ARAGUAIA  [KARAJA § 3 36
& KARAJA XAMEIOA 24
.,5-& GUARANI 1
LIRBANOCS DE PALMAS SANTAFE COARACUAIA  |KARMA 1 3 12
KARALA XAMBIOA 9
URBANDS D= SANTA TE DO ARAGLAIA ; AGIAIN FARAA SAMBION 5 3 3
GUAILIARA 8
URBANOS ¥ SANTA MARIA DAS BARREIRAS | SANTA MARIA DAS BARREIRAS [KARAJA 7 I 36
CARAIA KAMBIOA 17
GUARAN 5
WARILYTY SANTA FE DO ARAGUAIA  [KARAIN & 7 67
KARAIA XAMBIOA as
Ey:ﬁﬂbul 7
KARAIA 25
XAMBIOA SANTA F£ 00 ARAGUAIA | 7_. ] 127
XCRLNTL 2
TOTAL 203 61 464

Fonte: DSEI-TO (2016)
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ANEXO 07: Populacao Indigena do Tocantins 2014
Reqgido de Tocantinia

B

SALDE _INDIGENA
,m+ L .

ALOEINKA | XERE < o 0 Ty
ANGELIM CiG b5 0 2
APARLCIDA XLAENTE 3 0 o
BAIXA FUNDA XERENTF 19 a 34
HLLA VISTA XERENTE o 3 =
ROA 1T REATHIT %] 0 o
BOA VISTA NEREMTE 37 m 37
BOA ESPEAANCA TRERCN L o1 m 1
20M JARDIM TRERFN 72 o 72
SRLINHO XERENTE 32 0 32
2REIN COMPAING WERTNTT 114 o 328
SREJO NOVO YERENTE o a 3
RRFIO VERDE [RERENTL 37 1 38
BRUPRE [XERENTE 27 2 7
CABECEIA DA ACUA 1A [RCRLRIL m D 30
CASECFIRA VERDE [RERENTE 77 0 77
2 CACHOLIRA = TRLNTE 39 0 )
$ CACHOE RINHA & (RERENTE 1 [} ]
@d‘ CACHOF RINHA/KAKARE 0;5- [XTRENTT a o 1
LAMPO GRANDE N YERENTE 2 o >
CFRCADINHO YERENTE 19 ) 5
COQUEIRC/CENTRO XERINTE 37 Bl 37
DFSAIDFADC - TOCANTINIA (NERENTT 309 5 308
FORTALEZA (RERENTE Yl D “
FUNIL XURLNTT 192 1 153
GENIPAPD | IRERENTE 3 o 0
KAKAKA XLRLNTE 0 0 0
CAREHL) ERFNTE o o 7
KALASE JERENTE 14 0 1
kTEPO XERENTT 37 2 37
KUIWDERU XERENTE [ 0 [
LAGEADD KFRENTE 72 [ 74
MAUAUBA BRUKRAIRE XERENTE 33 0 13
MATO DO COCO KARAIR 3 m 1
MATO DO COCO XERENTE 24 o 31
M IRASSOL | WERENTE r y 58
MORRAD ~ WERL = % R %
MORRINHO (NERENTT 25 0 5
MRAIZASE WERENTE 2 a 7
HOVA XLULRIL =0 m 50
NOVO HORIZONTE XERENTE 56 0 56
NGYO S0 XL HENTE 1 0 3
OLHO DAGUA ERENTS 19 0 19
PARAISU | XERENTE 25 0 25
PORTFRA RFRENTE 05 0 305
RLCANTO AGUA FRIA [KERENTE 1 [ L
IECANTC KRITL P{LTE 72 ° =
RIO PRETO NERENTE 75 0 28
& NG SOND = XERENTE 67 o &7
& RIOZINFO & [FERFHTE az o 1
00. SALTO é_'r XERENTE 171 0 371
2 SANGRADOLRO b XETERTT [E 0 5
SANTA CRUZ RERENTE 23 5 70
SANTA FZ [KERENTT 23 0 =
SANTO ANTONIO KLRLN T 73 o e
SAD BENTO TXERENTT 28 | 26
SAD 051 XERENTE 29 0 79
SERRA VERDE STRENTE e o %
SLARINGIA NERENTE 27 0 37
SUCLPIRA NTRENTE 1 3 7
TRARA .'.t_RiNIE 33 0 33
VAQ GRANDF XERENTE 1€ ) re
VARIED XERENTE 5 : s
7F BRITO XLRLWTL o 3 m
[TOTAL 3382 11 3483

Fonte: DSEI-TO (2016)
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Reqido de Tocantindpolis

o

SALDE INDIGENA

sus + N

143

ABACAX! [OCANTINOPULS AFIR 123 0 123
ALDEINHA TOCANTINOPOLIS APINAYE 18 ] 8
AREA BRANCA TRCANT INOPOLIS APMINAYE 51 1 52
GALALA TOCANTINGPOLIS APTNAYE 50 0 50
BACASINHA [OCAN TINOPOLES APINAYE 55 0 55
BARRA 0O DIA MAUR/LANDIA DO TOCANTINS [AFTRATE 23 1 21
A0 MORTO TOCANTINOPOLIS APINAYL 77 1] 77
BONITC TOCARTINGPOLS ZPINAYE 107 13 120
M MAURILANDIA DO TOCANTINS [Tt £ 2 a9
3REJAO TOCANTINOPOLIS APTNAVE 0 1 31
ERLINTO TOCANTINDPOLIS APTNAVE 1 0 1
COCAL GRANDE TOCANTINDPOLIS APTRENT 37 [0 37
e Y ARINAYE 51
DESALOLADOS TOCANTINOPOLIS TOCANTINOPOLIS GUATATERR 5 14 58
o‘& [LRNA NEGRA TOCANTINCPOLIS APINAYL 41 0 43
\\c\? GIRASSOL TOLANTINOPOLIS ARTNAYS 206 22 228
_‘5\\‘ MACAUDBA TOCANTINGPOLIS APINAYE i) 3 20
& MARIAZINHA TOCANTINOPOUS %’3&:—,—[- ":’ 10 300
MATA CRANDF WADRILANDIA 00 TOCANTINS |APTURTE [ 0 55
DLAC DAGUA TOCANTINOPOLIS APTATL 20 1 21
PALME R4S TOCANTINOPOLIS APTNATE 119 120
PATIZAL TGCANTINGPOLIS APTUATE [ 0 59
PEPXA TOCANTINOPOLIS APINAYT 23 8 i1
PRATA TOCANTINOPOLIS APINAYE 85 0 a5
RECANTO TOCAN [ NGPOLD APINAY= 22 0 22
RIACHINHO TOCANTINGPOLES APINAYE 13 1 13
G0 1O5E TOCANTINOPOLS :;‘:::T; 3;’7 a 369
SERRINHA TOCANTINOPOLIS APINAYE 81
pr 0 83
SERBINKA TOCANTINOPOLIS XERENTE 2
VFRFDAD CACHOLIRINHA APINAYL 1
VERTDAD  CACHOEIRINHA FULNID a1 0 3
lonte: SiA51 - SESAYMS, 10/10/2014 TOTAL 2215 70 2285

Fonte: DSEI-TO (2016)




