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RESUMO

A presente pesquisa aborda a formacao continuada de professores de Arte da Educacao Infantil
e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, considerando os desafios e as potencialidades de
uma pratica pedagagica critica e significativa fundamentada na Pedagogia Historico-Critica. O
estudo tem como objetivo identificar os principais desafios, contribuicbes e demandas
relacionados a formacéo continuada de professores de Arte, a partir das discussdes presentes
em teses e dissertagfes nacionais. Trata-se de uma pesquisa qualiquantitativa, de natureza
bibliografica e documental, desenvolvida por meio de um levantamento do tipo Estado do
Conhecimento no Portal de Periddicos da CAPES, com foco em producbes académicas
publicadas entre os anos de 2020 e 2025. A andlise fundamenta-se nos pressupostos da
Pedagogia Histdrico-Critica e em autores que discutem a formacéo docente e o0 ensino de Arte
na perspectiva critica. Os resultados evidenciam que a Arte é compreendida como
conhecimento historicamente produzido e elemento fundamental para o processo de
humanizacdo e formacdo critica dos estudantes. As pesquisas analisadas destacam a
importancia de uma formacédo docente critica, continua e teoricamente fundamentada. Foram
identificadas lacunas relacionadas a fragilidade da formacdo inicial e continuada, a permanéncia
de praticas espontaneistas e tecnicistas no ensino de Arte e a necessidade de aprofundamento
tedrico-metodoldgico por parte dos professores. Conclui-se que a formacdo continuada de
professores de Arte, na perspectiva da Pedagogia Historico-Critica, constitui elemento essencial
para a consolidacdo de uma préaxis educativa, emancipadora e comprometida com a

democratizacdo do acesso ao conhecimento artistico e com a formacdo humana omnilateral.

Palavras-chave: Arte. Educacdo. Formacao Continuada. Pedagogia Historico-Critica.



ABSTRACT

This research addresses the continuing education of Art teachers in Early Childhood Education
and the early years of Elementary Education, considering the challenges and potential of a
critical and meaningful pedagogical practice grounded in Historical-Critical Pedagogy. The
study aims to identify the main challenges, contributions, and demands related to the continuing
education of Art teachers, based on discussions found in Brazilian theses and dissertations. It is
a qualitative-quantitative study of a bibliographic and documentary nature, conducted through
a "State of Knowledge" survey on the CAPES Journal Portal, focusing on academic works
published between 2020 and 2025. The analysis is grounded in the premises of Historical-
Critical Pedagogy and in authors who discuss teacher education and Art teaching from a critical
perspective. The results show that Art is understood as historically produced knowledge and a
fundamental element in the process of humanization and the critical development of students.
The analyzed research highlights the importance of teacher education that is critical,
continuous, and theoretically grounded. Gaps were identified regarding the weaknesses in
initial and continuing education, the persistence of spontaneous and technicist practices in Art
teaching, and the need for teachers to deepen their theoretical-methodological understanding.
The study concludes that the continuing education of Art teachers, within the framework of
Historical-Critical Pedagogy, is essential for consolidating an educational praxis that is
emancipatory and committed to democratizing access to artistic knowledge and to the

omnilateral human development of students.

Key words: Art. Education. Continuing Education. Historical-Critical Pedagogy.
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1 INTRODUGCAO

A presente pesquisa aborda a formacao continuada de professores de Arte na Educacao
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, considerando os desafios e as
potencialidades de uma praxis critica e significativa fundamentada na Pedagogia Histérico-
Critica. O tema desta pesquisa busca identificar os meandros da formacgdo continuada de
professores de Arte na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
considerando os desafios e as potencialidades de uma pratica artistica critica e significativa sob
a perspectiva de teses e dissertagcdes nacionais.

Diante disso, o problema de pesquisa que orienta este trabalho consiste em
compreender: quais sdo os principais desafios, contribuices e demandas relacionados a
formacéo continuada de professores de Arte na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, considerando as discussdes presentes em teses e dissertaches nacionais
fundamentadas na Pedagogia Histérico-Critica?

A partir desse questionamento, 0s objetivos especificos da pesquisa visam: apresentar
os fundamentos tedricos da Pedagogia Histdrico-Critica e sua contribuicdo para a pratica
docente e a formacdo continuada em Arte; identificar os principais resultados de teses e
dissertacOes que discutem a compreenséo e as contribui¢des do ensino de Arte fundamentado
na Pedagogia Historico-Critica; e analisar, por meio do material de estudo, as principais lacunas
e demandas relativas a formacdo de professores de Arte.

A justificativa desta pesquisa fundamenta-se na necessidade de ampliar as discussdes
acerca da formacdo continuada de professores de Arte, especialmente diante das fragilidades
ainda presentes no ensino artistico escolar, como a desvalorizagao curricular da Arte, a auséncia
de aprofundamento tedrico nos processos formativos e a permanéncia de praticas pedagogicas
marcadas pelo espontaneismo e pelo tecnicismo.

Quanto a metodologia, a pesquisa caracteriza-se como qualiquantitativa, de natureza
bibliografica e documental, fundamentada na anélise de teses e dissertagfes nacionais, extraidas
do Portal de periodicos Capes, e relacionadas a formagédo continuada de professores de Arte e
a Pedagogia Historico-Critica. A analise dos dados é realizada a partir de referenciais tedricos
da PHC e de autores que discutem a formacéo de professores e 0 ensino de Arte na perspectiva
critica, a exemplo de: Saviani (2021, 2024), Salomé (2023), Gasparin (2012), Orso (2023),
Alvarenga (2024) e Assumpcéo e Duarte (2016).

Quanto a estrutura do trabalho, o primeiro topico apresenta os fundamentos teéricos da

Pedagogia Histdrico-Critica e suas contribuicdes para a formacdo docente e para o ensino de



Arte. Para essa discussdo, dialoga-se principalmente com Saviani (2021; 2024), ao abordar a
construcdo histdrica da PHC e sua defesa da socializa¢do do conhecimento sistematizado, bem
como Gasparin (2012), ao tratar dos momentos da Pedagogia Historico-Critica. Além disso,
autores como Orso (2023), Salomé (2023) e Alvarenga (2024) contribuem para a reflexdo
acerca das tendéncias pedagdgicas e suas implicacfes para o ensino de Arte e para a formacéao
humana critica e emancipadora.

O segundo tdpico discute os principais resultados encontrados nas teses e dissertacfes
analisadas no levantamento do Estado do Conhecimento, destacando as contribui¢des do ensino
de Arte fundamentado na PHC. Nesse percurso, sao analisadas pesquisas desenvolvidas por
autores como Moreira (2021), Cortez (2022), Gongalves (2022), Hoeller (2023), Gil (2023),
Navarro (2023) e Azevedo (2024).

O terceiro aborda as principais lacunas e demandas identificadas nas pesquisas em
relagdo a formacdo continuada de professores de Arte. A partir das andlises realizadas,
discutem-se aspectos relacionados as fragilidades na formacdo inicial e continuada, a
permanéncia de praticas espontaneistas e tecnicistas no ensino de Arte, as limitacdes
curriculares e a necessidade de aprofundamento teérico-metodoldgico por parte dos docentes.

E, por fim, apresentam-se as consideracdes finais, retomando os objetivos da pesquisa,
os principais resultados obtidos e as contribui¢cfes do estudo para 0 campo educacional e
artistico. Busca-se, assim, reafirmar a importancia da formacdo continuada de professores de
Arte na perspectiva da PHC, compreendendo-a como elemento essencial para a consolidacéo

da praxis pedagdgica, critica, consciente e comprometida com a formacdo humana omnilateral.
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2 O ENSINO DAS ARTES NAS DIFERENTES TENDENCIAS PEDAGOGICAS:
QUESTOES RELEVANTES

A Pedagogia Histdrico-Critica (PHC) constitui-se numa teoria pedagdgica contra-
hegemonica, proposta por Dermeval Saviani, que busca superar os limites apresentados pelas
teorias critico-reprodutivistas e pela realidade social. Fundamentada no materialismo histérico-
dialético, a PHC parte da compreensdo de que a realidade concreta é o ponto de partida para o
conhecimento, sendo necessario, para tanto, conhecé-la criticamente, para entdo, transforma-la.

Defende-se, nessa perspectiva, que o conhecimento cientifico, artistico e filosofico deve
ser garantido a todas as pessoas com qualidade e igualdade, constituindo-se como instrumento
de formacdo humana e de resisténcia da classe trabalhadora. A escola, portanto, assume papel
central como espaco privilegiado de socializacdo do saber sistematizado e historicamente
produzido, atuando como mediagdo entre o conhecimento cientifico e os estudantes. Nesse
contexto, a relacdo entre Arte e a PHC se mostra fundamental, uma vez que a arte também é
conhecimento humano historicamente acumulado, capaz de contribuir para a formacao critica
e integral das pessoas.

Ao possibilitar a apropriacdo de diferentes linguagens artisticas, a escola contribui para
0 desenvolvimento do senso critico, da sensibilidade estética e da percep¢do historica dos
estudantes, favorecendo a compreensdo das contradigdes sociais e a construcdo de
posicionamentos criticos diante o mundo.

Desse modo, com o intuito de estabelecer uma aproximacdo com a teoria da PHC e
compreender do que se trata, torna-se importante, primeiramente, situar o contexto histérico em
que essa pedagogia surgiu, bem como as motivagdes que impulsionaram sua formulacédo. Para
isso, faz-se necessario um resgate da trajetdria das Tendéncias Pedagodgicas Brasileiras, uma
vez que, ao longo do tempo, diferentes teorias pedagogicas foram se constituindo, cada uma
delas orientada por distintas concepcdes de ser humano e de sociedade.

Mas, 0 que seriam as tendéncias pedagdgicas? Elas sdo conjuntos de ideias/teorias
que orientam o processo educativo. Basicamente, elas tentam responder as quatro
perguntas iniciais por meio de contetdos, objetivos, destinatarios e metodologias de
ensino. Aspectos estes essenciais tanto para o curriculo quanto para a pratica docente.
Tais tendéncias sdo permeadas por condicionantes socio-histéricos, culturais,
politicos, econdmicos e sofrem influéncias de complexas intencionalidades
valorativas que embasam paradigmas educativos, prevendo distintas concepcdes de

ser humano para a sociedade (LIBANEO, 1992; SAVIANI, 2007, apud
ALVARENGA, 2024, p. 3).

Nesse sentido, as tendéncias pedagogicas ajudam a responder as perguntas fundamentais

do processo educativo: o que ensinar (contetdos), porque (objetivos), para quem (destinatarios)
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e como ensinar (metodologias). Os autores, tais como Saviani (2021, 2024), Orso (2023) e
Salomé (2023) destacam que essas tendéncias ndo surgem de forma neutra, pois sdo produtos
da historia e influenciadas pelo contexto de cada época.

Em Escola de Democracia, Saviani (2024) explica que as teorias educacionais podem
ser classificadas em dois grupos. No primeiro estéo as teorias que entendem ser a educagédo um
instrumento de equalizagéo social e de superagdo da marginalidade. Assim, o autor denomina
esse grupo como “teorias ndo criticas”, pois veem a educacdo como autbnoma e buscam
compreendé-la a partir dela mesma. Nesse grupo, estdo presentes a Pedagogia Tradicional,
Escola Nova e Tecnicista.

J& o segundo grupo, séo as teorias que entendem ser a educacdo um instrumento de
discriminagdo social e um fator de marginalizagdo. S3o denominadas “teorias critico-
reprodutivistas”, visto que entendem que a fungdo basica da educagdao ¢ a reproducao da
sociedade. Esse grupo é composto pelas teorias da Violéncia Simbdlica, Aparelho Ideoldgico
do Estado e Escola Dualistal. Logo, ambos os grupos explicam a marginalidade a partir de
determinada maneira de entender as relacdes entre educacdo e sociedade.

Assim, para o primeiro grupo a sociedade é concebida como essencialmente
harmoniosa, tendendo a integracdo de seus membros. A marginalidade é, pois, um
fendmeno acidental que afeta individualmente um nimero maior ou menor de seus

membros, o que, no entanto, constitui um desvio, uma distor¢ao que nao sé pode como
deve ser corrigida (SAVIANI, 2024, p. 4).

Nesse sentido, o primeiro grupo de teorias culpabiliza o individuo por estar na condicdo
de “marginalizado”, ou seja, @ margem da sociedade, em situacdo de pobreza ou exclusao €, no
entanto, ndo questiona as desigualdades estruturais da prépria sociedade. Por outro lado,
conforme destaca o autor:

Ja o segundo grupo de teorias concebe a sociedade como sendo essencialmente
marcada pela divisdo entre grupos ou classes antag6nicas que se relacionam a base da

forca, a qual se manifesta fundamentalmente nas condi¢es de producdo da vida
material (SAVIANI, 2024, p. 4).

Em sintese, as teorias educacionais analisadas por Saviani demonstram que as
concepcdes de educacdo variam conforme a relacdo entre escola e sociedade. Enquanto as
teorias ndo criticas atribuem a educacdo um suposto carater neutro e responsabilizam o
individuo pela marginalidade, as teorias critico-reprodutivistas evidenciam que a escola integra
uma sociedade desigual e tende a reproduzir relagcdes de dominacéo, reforcando privilégios e a

exclusdo social. Neste contexto, considera-se relevante compreender brevemente algumas das

1 para um maior aprofundamento a estas teorias, recomenda-se a consulta a Saviani (2024, p. 13-24).
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principais teorias pedagogicas e como suas caracteristicas dialogam com o ensino de Arte.
Daremos destaque a Pedagogia Tradicional, Escola Nova, Pedagogia Tecnicista e a Pedagogia

Historico-Critica.

2.1 Arte na Pedagogia Tradicional: reproducdo de modelos, tecnicismo estético e

eurocentrismo

A Pedagogia Tradicional, notadamente presente na educacgédo do seculo XIX no Brasil,
caracteriza-se por compreender o processo educativo como mera transmissao de conteudos pelo
professor e de reduzir o papel do estudante a assimilagdo passiva do conhecimento. A préatica
do ensino de Arte, neste contexto, restringe-se a copia de desenhos e na repeticdo de modelos.
Possui critérios estéticos rigidos, negligenciando a expressdo criativa e o potencial critico e
humanizador do estudante.

Desse modo, a Pedagogia Tradicional tem como uma de suas principais caracteristicas
a figura central no professor, ele é visto como detentor do conhecimento e o estudante é apenas
um receptor passivo. Assim, “a escola organiza-se como uma agéncia centrada no professor, o
qual transmite, segundo uma gradacdo légica, o acervo cultural aos alunos. A estes cabe
assimilar os conhecimentos que Ihes s&o transmitidos” (SAVIANI, 2024, p. 6). O conhecimento
entdo é transmitido como algo pronto e acabado. Sem considerar as especificidades de cada
estudante, e com foco na repeti¢cdo e memorizacéo dos contetidos (reproducao de modelos).

E importante destacar que essa concepcdo de ensino foi fortemente influenciada por
padrdes europeus, pois “esse modelo de educagdo néo tinha a preocupacdo com a realidade
local e suas necessidades, propiciando a criagcdo de uma escola para 0s brancos e outras para 0s
indios e negros, evidenciando assim um processo de exclusdo social” (SALOME, 2023, p. 41).
Assim, reforcava um sistema educacional excludente, cujas disparidades no acesso e na
qualidade do ensino oscilavam conforme a origem social e racial dos estudantes.

Quanto ao ensino de Arte na Pedagogia Tradicional, Alvarenga (2024, p. 7) explica que
“o professor era visto como o detentor da verdade, e o aluno era um mero receptor. Ou seja,
praticamente ndo havia espaco para a expressdo individual e a criatividade”. Dessa forma, a
aprendizagem nessa tendéncia pedagdgica consistia na reproducdo de modelos propostos pelo
professor. A Arte era ensinada como técnica e copia, contexto em que a criatividade e expressao
individual eram pouco valorizadas, configurando o que se compreende como tecnicismo

estético.
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Observa-se, portanto, que a rigidez, a memorizagéo e a repeti¢ao/reproducdo do que
foi ensinado como verdade incontestavel, sem a vinculagdo com a realidade e/ou os
interesses dos estudantes, estavam na base do processo de ensino-aprendizagem na
tendéncia pedagdgica tradicional, ndo apenas no campo do ensino de arte, mas em
todas as disciplinas do curriculo, visto que fazia parte da relacdo social, historica e
cultural do periodo (ALVARENGA, 2024, p. 7).

Em sequéncia, a Arte era frequentemente vista como atividade de carater recreativo,
destinada ao descanso dos estudantes, e ndo como uma area de conhecimento. Essa concepc¢éo
pode ser observada nas préaticas descritas a seguir:

No &mbito do ensino da Arte, percebe-se que, na hierarquia das disciplinas na escola,
esta area do conhecimento aparece como uma atividade recreativa, voltada para
descansar os alunos das chamadas ‘disciplinas sérias, como a matematica ou o
portugués, ndo tendo o status de ciéncia. E comum se ver nas aulas de Arte, alunos
confeccionando decoragfes para as datas comemorativas, pintando reproduces de

coelho da Pascoa ou Papai Noel ou preenchendo desenhos mimeografados
(SALOME, 2023, p. 70).

Além disso, o0 ensino da Arte estava fortemente ligado a padrdes estéticos europeus
(eurocentrismo), 0s quais orientavam tanto a producdo dos estudantes quanto a forma de
avaliacdo. Nessas aulas, 0 que se buscava ndo era a expressdo pessoal, mas a obediéncia a
modelos previamente estabelecidos. Essa valorizacdo de canones importados esté relacionada
ao contexto histérico de dependéncia cultural que marcou o ensino artistico no Brasil por
décadas. A presenca de artistas estrangeiros como referéncia predominante contribuiu para o
enfraguecimento e a falta de reconhecimento da producdo local.

Nesse sentido, percebe-se que a Pedagogia Tradicional possui limitag6es profundas, ao
compreender o processo educativo como mera transmissdo de contetdos e ao reduzir o papel
do estudante a assimilacdo passiva do conhecimento. No que tange ao ensino de Arte, este é
entendido como repeticdo de modelos e pauta-se em critérios estéticos rigidos, o que afasta a

disciplina de seu potencial critico e humanizador.

2.2 Arte na Pedagogia Nova: espontaneismo e esvaziamento de contetdos

A Escola Nova, por sua vez, surge como um movimento de reforma conhecido como
escolanovismo. Esta vertente de renovacdo educacional, que ganhou forca no Brasil durante a
primeira metade do século XX, representou uma ruptura com o ensino tradicional ao valorizar
a subjetividade, a criatividade e o protagonismo do estudante por meio da livre expressao.
Contudo, ao ser integrada de forma superficial e carente de direcionamento pedagogico,
resultou no esvaziamento dos conteudos e na reducdo do ensino de Arte a préaticas

espontaneistas e pouco sistematizadas.
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O movimento da Escola Nova tem como uma de suas principais caracteristicas o foco
no estudante como centro do processo educativo. Essa teoria propde um ensino que valoriza a
autoeducacdo, muitas vezes associada ao espontaneismo, em que 0s conteudos sdo
estabelecidos em funcdo das experiéncias vivenciadas pelo estudante diante de desafios
cognitivos e situaces-problemas. ao priorizar o “aprender a aprender”, o processo de aquisi¢ao
do conhecimento torna-se mais importante que o contetido em si. “O professor agiria como um
estimulador e orientador da aprendizagem cuja iniciativa principal caberia aos proprios alunos”
(SAVIANI, 2024, p. 8).

Nessa perspectiva, aprender ndo é o resultado do ensino sistematico e da transmissao
organizada dos conteudos, mas algo que acontece espontaneamente quando o estudante esta
inserido em um ambiente rico em estimulos. Assim, além de deslocar o foco do ensino e do
conhecimento sistematizado, essa teoria pressupde condi¢cdes materiais distantes da realidade
das escolas publicas brasileiras.

O que acabou dificultando a adocdo do escolanovismo, que apesar do seu discurso
inovador, ndo conseguiu se tornar hegemonico, nem transformar a organizacdo dos sistemas de
ensino. “Com isso, a °‘Escola Nova’ organizou-se basicamente na forma de escolas
experimentais ou como nucleos raros, muito bem equipados e circunscritos a pequenos grupos
de elite” (SAVIANI, 2024, p. 8). Logo, ao invés de resolver o problema da marginalidade, a
Escola Nova o agravou, e

[...] tais conseqiiéncias foram mais negativas que positivas uma vez que, provocando
o afrouxamento da disciplina e a despreocupagdo com a transmissdo de
conhecimentos, acabou a absor¢do do escolanovismo pelos professores por rebaixar
o nivel do ensino destinado as camadas populares, as quais muito freqlientemente tém

na escola o Unico meio de acesso ao conhecimento elaborado. Em contrapartida, a
‘Escola Nova’ aprimorou a qualidade do ensino destinado as elites (SAVIANI, 2024,

p. 9).

Dessa forma, apesar do seu discurso aparentemente democratico, a Escola Nova acabou
por acentuar as desigualdades educacionais para as camadas populares. Ao minimizar o papel
do ensino sistematico e relegar a segundo plano a transmisséo dos conhecimentos cientificos, a
proposta privou as classes subalternas do acesso ao saber elaborado, enaltecendo uma implicita
dualidade escolar.

Quanto ao ensino de Arte na perspectiva da Escola Nova, observa-se um movimento
em sentido oposto ao ensino de Arte na concepcdo tradicional. Enquanto a Pedagogia
Tradicional valorizava a copia de modelos, repeticdo e memorizagdo, a Pedagogia Nova prop6s
uma ruptura com esses principios, deslocando o foco do ensino para o estudante e para suas

experiéncias individuais (espontaneismo).
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Em sintese, com a Pedagogia Nova, ha uma mudanca de paradigma quanto ao ensino
de arte, pois, se, na Pedagogia Tradicional, a copia de modelos, a repeticdo e a
memorizacdo eram priorizadas, na Escola Ativa, a experimentacdo livre, a
criatividade e a espontaneidade eram valorizadas. Evitava-se, inclusive, mostrar
imagens para ndo influenciar o aluno. O resultado foi um esvaziamento de conteldos
em nome da livre-expressdo e da concepgao do ‘aprender a aprender’ (IAVELBERG,

2009; BARBOSA, 2012, 2015, apud ALVARENGA, 2024, p. 8).

Nesse contexto, a Escola Nova defendia que o aprendizado deveria partir do interesse e
da necessidade do estudante, (espontaneismo) compreendendo a arte como um campo
privilegiado para a livre expressdo. “Essa Escola Nova [...] parte da premissa de que a
necessidade é amola da agdo e se expressa pelo interesse. Em arte, defende-se a livre expressao,
a autoexpressdo espontanea, livre da influéncia de cénones, padroes ¢ modelos de arte”
(IAVELBERG, 2009, apud ALVARENGA, 2024, p. 7).

Em sintese, pode-se afirmar que a proposta da Escola Nova representou uma ruptura
com o ensino tradicional de Arte ao valorizar a expressao individual, a criatividade e o
protagonismo do estudante. Contudo, ao ser integrada de forma superficial e distorcida no
contexto escolar, essa perspectiva acabou por contribuir para o esvaziamento dos contetdos,

reduzindo o ensino de Arte a praticas espontaneistas e pouco sistematizadas.

2.3 A Arte na Pedagogia Tecnicista: instrumentalizacdo e habilidades fragmentadas

Posteriormente, tem-se a Pedagogia Tecnicista, estruturada no Brasil durante a década

de 1960, sob o contexto da Ditadura Militar, periodo marcado pela censura, repressdo e

perseguicdo politica. No campo educacional, essa tendéncia surge vinculada a necessidade de

adequar a escola as exigéncias do sistema produtivo capitalista. Nesse cenario, o ensino de Arte

era entendido como mera aquisicao de habilidades préaticas, no qual o professor assumia um

papel estritamente técnico, responsavel pela eficiéncia e pelo controle do processo educativo.
Sobre essa l6gica, Saviani (2024) destaca que:

A partir do pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios de

racionalidade, eficiéncia e produtividade, essa pedagogia advoga a reordenagéo do

processo educativo de maneira a torna-lo objetivo e operacional. De modo semelhante

ao que ocorreu no trabalho fabril, pretende-se a objetivacdo do trabalho pedagégico
(SAVIANI, 2024, p. 10).

Desse modo, 0 ensino voltava-se para o “aprender a fazer”, priorizando a eficiéncia e a
eficacia por meio de métodos instrucionais padronizados, orientados pela racionalizagdo do
trabalho e da educagéo. A escola assumia a func¢do de formar méao de obra para o mercado de

trabalho; logo, era o trabalhador que deveria se adaptar ao processo produtivo. A semelhanca
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das fabricas, nas quais o trabalho é padronizado e controlado para aumentar a produtividade, a
organizacao escolar passa a ser tratada como mecanica, reduzindo a autonomia do professor e
transformando sua atuacdo em mera execucao de planos previamente elaborados.

Logo, “do ponto de vista pedagdgico, conclui-se que, se para a pedagogia tradicional a
questdo central é aprender e para a pedagogia nova, aprender a aprender, para a pedagogia
tecnicista o que importa € aprender a fazer” (SAVIANI, 2024, p. 12). Como consequéncia,
longe de resolver os problemas educacionais e sociais, essa vertente intensificou as
desigualdades; a fragmentacéo do ensino e o esvaziamento dos contetidos contribuindo para o
agravamento da marginalidade, uma vez que:

Nessas condi¢des, a pedagogia tecnicista acabou por contribuir para aumentar o caos
no campo educativo, gerando tal nivel de descontinuidade, de heterogeneidade e de
fragmentagdo, que praticamente inviabiliza o trabalho pedagdgico. Com isso, o
problema da marginalidade s6 tendeu a se agravar: o contelido do ensino tornou-se

ainda mais rarefeito e a relativa ampliacdo das vagas tornou-se irrelevante em face
dos altos indices de evaséo e repeténcia (SAVIANI, 2024, p. 12).

Dando sequéncia, com relacdo ao ensino de Arte na perspectiva Tecnicista, e diferente
da perspectiva tradicional e escolanovista, a disciplina passou a assumir uma funcédo
instrumental. O foco deslocou-se para a formacdo técnica e a aquisicdo de habilidades
utilitarias, em detrimento da expressdo criativa e do desenvolvimento do senso critico dos

estudantes.

Nessa tendéncia, obteve-se um ensino de Arte, com objetivos, contelidos e avaliag&o,
voltado para o sistema técnico, cuja concep¢do era mais mecanicista e racional, no
qual tanto o professor quanto o aluno eram secundarios. Ambos deviam seguir
manuais e cumprir metas. Nesse momento, se popularizou o ensino de amplia¢do de
imagens e de gregas, tal como se vé& na Pedagogia Tradicional (FERRAZ & FUSARI,
2018; IAVELBERG, 2009, Subtil, 2012, apud ALVARENGA, 2024, p. 9).

Assim, 0 ensino de Arte era entendido como aquisicdo de habilidades praticas, em que
o professor assumia um papel técnico, responsavel pela eficiéncia e pelo controle do processo
educativo. Em sintese, essa disciplina, ao longo das perspectivas Tradicional, Escola Nova e
Tecnicista, assumiu funcBes distintas, sempre articuladas as concepgdes de sociedade e

educacédo predominantes em cada periodo historico.
2.4 A Pedagogia Histdrico-Critica: fundamentos e projeto formativo
No decorrer da década de 1970, a PHC surge como uma alternativa consistente as teorias

critico-reprodutivistas. Nesse sentido, os fundamentos epistemoldgicos adotados por Saviani

(2021, 2024), estruturam-se a partir do materialismo histérico-dialético, concebendo o
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conhecimento como aporte central no processo de formacdo e o espago escolar como l6cus
essencial de mediacdo.

A PHC foi desenvolvida por Dermeval Saviani por volta de 1978, surgindo em um
contexto de busca por teorias que superassem o determinismo das concepgdes critico-
reprodutivistas. Isso se explica pelo fato de que a vertente critico-reprodutivista “[...] tende a
concluir que qualquer tentativa na area de educacdo é necessariamente reprodutora das
condicdes vigentes e das relacbes de dominacdo — caracteristicas proprias da sociedade
capitalista” (SAVIANI, 2021, p. 79).

Saviani (2021), com sua proposta teodrico-pedagodgica, busca superar as teorias
precedentes, incorporando-as ao reconhecer tanto seus limites quanto suas contribuicdes. A
partir desse movimento dialético, elabora uma sintese que resulta na PHC, comprometida com
a classe trabalhadora e com a socializacdo do conhecimento sistematizado. Dessa forma,
defende uma educacdo de qualidade, pautada na igualdade como parte integrante do processo
de transformagé&o social.

A partir da perspectiva historico-critica, Saviani (2021) explica que a disputa em torno
da educacdo e do conhecimento €, antes de tudo, uma luta de classe.

A grande questdo que se coloca do ponto de vista da classe dominante é entdo como
organizar e transmitir o conhecimento aos dominados da maneira mais inofensiva que
for possivel. Consequentemente, uma questdo equivalente se coloca do ponto de vista

do dominado: como reapropriar-se do conhecimento da maneira mais eficiente que
for possivel? [...] (MELLO, 1982 apud SAVIANI, 2021, p. 28-29).

Essa légica da classe dominante em relagdo ao acesso ao conhecimento é bem expressa
na conhecida afirmacdo de Adam Smith, retomada por Saviani, que evidencia a defesa de uma
escolarizacdo fragmentada e controlada para a classe trabalhadora.

Esse é o sentido da famosa frase atribuida a Adam Smith, muito repetida, em que ele
admitia a instrucéo intelectual para os trabalhadores, mas acrescentava: ‘porém, em
doses homeopéticas’. Quer dizer, os trabalhadores tém que ter instrugdo, mas apenas

aquele minimo necessario para participarem dessa sociedade [...] (SAVIANI, 2021, p.
85).

Em contraposi¢do a essa ldgica, a PHC defende que o dominio do conhecimento €
condicdo fundamental para o desenvolvimento da consciéncia de classe dos trabalhadores. 1sso
ocorrer porque “[...] o nivel de consciéncia dos trabalhadores aproxima-se de uma forma
elaborada a medida que eles dominam os instrumentos de elaboracdo do saber.” (SAVIANI,
2021, p. 68). Assim, o dominio do conhecimento sistematizado — cientifico, artistico e filosofico

— torna-se um elemento central no processo de emancipa¢do humana.
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Desse modo, a PHC defende a apropriacdo do conhecimento como forma de resisténcia,

e como condicdo para uma formacdo humana omnilateral (integral), contribuindo para a

emancipacdo dos sujeitos. Nessa perspectiva, reafirma-se a centralidade da escola e dos

conteudos cientificos, bem como o papel do professor como trabalhador inserido nas mesmas
contradi¢Oes sociais vivenciadas pelos estudantes. Desse modo,

[...] cabe ao professor, enquanto um trabalhador, possibilitar aos alunos, que em sua

maioria, também sdo filhos de trabalhadores, o acesso aos conhecimentos mais

elaborados, de tal modo que compreendam o mundo em que vivem, permitam se

identificar enquanto classe e desencadear uma praxis transformadora (ORSO, 2023,
p. 369).

Essa funcdo do professor se concretiza, no espaco escolar, por meio de um curriculo que
preserve a especificidade da escola como instituicdo responsavel pela socializacdo do saber
sistematizado, superando concepc¢des fragmentadas e esvaziadas de curriculo.

No que se refere ao método da PHC, este fundamenta-se na Psicologia Historico-
Cultural de Lev Vygotsky, que investiga a influéncia das intera¢fes sociais e culturais no
desenvolvimento das funcdes psicologicas superiores. O método da PHC compreende o
processo educativo como uma pratica social dialética, na qual o conhecimento é construido de
forma consciente e intencional, tendo como ponto de partida e de chegada a realidade histérica
e social dos sujeitos.

A Prética Social Inicial constitui o primeiro passo do método da PHC e tem como
objetivo inserir o estudante no processo de construcdo do conhecimento escolar. De acordo com
Gasparin (2012, p. 13), “o primeiro passo do método caracteriza-se por uma preparacao, uma
mobilizacio do aluno para a construgdo do conhecimento escolar. E uma primeira leitura da
realidade, um contato inicial com o tema a ser estudado”. Nesse sentido, 0 ensino parte da
realidade concreta e do saber sincrético do estudante, permitindo que ele identifique o contetdo
como um fendbmeno presente em seu cotidiano e na préatica social global.

Isso ocorre porque, ao perceber a relacdo entre o objeto de estudo, contetdo a ser
estudado e a vida concreta, 0 estudante compreende que o contetdo néo é algo distante, abstrato
ou sem utilidade, mas um instrumento capaz de auxilia-lo a compreender e intervir na realidade.
Nesse processo, destaca-se o papel do professor ao organizar intencionalmente a préatica
pedagogica, criando condi¢bes necessarias para que o aluno se sinta mobilizado, interessado e
motivado a aprender.

O segundo passo do método é a Problematizacdo, momento em que 0 movimento
iniciado na Pratica Social Inicial é aprofundado. Segundo Gasparin (2012, p. 33), “a

Problematizacdo é um elemento-chave na transicao entre a pratica e a teoria, isto &, entre o fazer
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cotidiano e a cultura elaborada. E 0 momento em que se inicia o trabalhno com o contetido
sistematizado”. Assim, a Problematizacdo diferencia-se da Prética Social Inicial pelo
movimento de questionamento e pela identificacdo da falta de conhecimento que ela
proporciona aos estudantes.

A Instrumentalizac&o constitui o terceiro momento do método da PHC, representando a
etapa em que os estudantes entram em contato direto com o conhecimento sistematizado. Apds
a identificacédo e problematizacéo das questdes presentes na pratica social, esse momento busca
possibilitar a apropriacdo dos instrumentos teoricos e praticos produzidos historicamente, 0s
quais sdo necessarios para que o aluno possa compreender, analisar e enfrentar esses problemas
anteriormente colocados.

Gasparin (2012, p. 51) destaca que “a Instrumentalizacdo é o caminho pelo qual o
conteddo sistematizado é posto a disposi¢cdo dos alunos para que o assimilem e o recriem e, ao
incorpora-lo, transformem-no em instrumento de construcdo pessoal e profissional”. Sob a
mediacdo docente, os estudantes se apropriam do conhecimento socialmente produzido e
sistematizado; assim, a atuacdo do professor torna-se o elo fundamental para conduzir os
educandos da compreensdo cotidiana em direcdo aos conceitos cientificos.

O quarto momento da PHC é a Catarse, etapa em que ocorre 0 movimento de sintese
fundamental para a consolidacdo da aprendizagem. Esse processo ocorre ap0s 0 contato
sistematico dos educandos com os contetidos cientificos e com sua construgdo. A Catarse
representa 0 momento da compreensao teérica, em que o educando resume, organiza e expressa
o conhecimento recém aprendido, alcangando um novo ponto tedrico de compreensdo, um novo
patamar de consciéncia. Assim, a aprendizagem € consolidada de forma critica e significativa,
permitindo que o sujeito supere a visdo fragmentada da realidade.

Conforme o autor “este € 0 momento da efetiva aprendizagem. Nao significa, todavia,
que ela ocorra somente nesta fase. Ela da-se no processo inteiro, nos cinco passos, mas a Catarse
€ a expressdo mais evidente de que, de fato, o aluno se modificou intelectualmente”
(GASPARIN, 2012, p. 129). Assim, a Catarse corresponde ao apice da sintese mental, em que
0 estudante integra o saber cotidiano ao cientifico, transformando sua percepgao sobre o objeto
de estudo.

Por fim, o Gltimo momento do método da PHC é a Préatica Social Final, etapa que
comprova que 0 ensino ndo se encerra na compreensdo teorica do conteddo. Uma vez que o
ponto de chegada do processo pedagdgico € o retorno a Pratica Social, Gasparin (2012, p. 139)
explica que “esta fase representa a transposicdo do tedrico para o pratico dos objetivos da

unidade de estudo, das dimensdes do conteudo e dos conceitos adquiridos”.
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Nesse sentido, a Pratica Social Final representa 0 momento em que o educando
demonstra, de forma concreta, a apropriagdo do conhecimento escolar. Isso evidencia que o
conhecimento foi realmente incorporado, uma vez que o estudante ndo apenas memorizou, mas
0 compreendeu e tornou-se capaz de aplicar. Por conseguinte, o conteudo cientifico aprendido
na escola assume um novo uso social, sendo aplicado de forma consciente e intencional na
leitura e na transformacéo da realidade.

Em sintese, a Préatica Social Final reafirma o compromisso da PHC com uma educacao
que ultrapassa os limites da sala de aula e articula-se com a realidade social. Ao possibilitar que
0 estudante se desenvolva por meio da aplicacdo dos conhecimentos cientificos apropriados ao
longo do processo pedagdgico, essa etapa evidencia que o ensino cumpre sua fungao primordial:
a formacéo de sujeitos conscientes e capazes de intervir em sua realidade historica.

A PHC, portanto, organiza o processo de ensino-aprendizagem como um movimento
dialético que parte da pratica social inicial dos alunos, avanca para a problematizacdo da
realidade, promove a apropriacdo do saber sistematizado e finaliza na catarse, sintese critica e
no retorno a pratica social final. Cada momento possui uma funcao especifica, porém articulada,
permitindo que o educando avance do senso comum para uma compreensao mais elaborada e
critica da realidade. Desse modo, o conhecimento escolar deixa de ser um fim em si mesmo e
assume sua verdadeira fungdo: a de instrumento indispensavel para a transformac&o consciente

da realidade.

2.5 A Pedagogia Histérico-Critica para o ensino de Arte e a formacao continuada de

professores

A Arte constitui-se como um elemento fundamental para formacdo humana, pois
ultrapassando o carater meramente recreativo, configura-se como um saber sistematizado e
historicamente construido. Como tal, contribui para o desenvolvimento da sensibilidade, da
imaginacédo e do pensamento critico, devendo ser apropriada de forma intencional no processo
educativo. Nesse sentido, a producéo artistica ndo surge de maneira isolada, ela é resultado de
um processo histdrico-dialético, intrinsicamente ligado as transformacdes e contradi¢fes da

sociedade.

A arte reflete a realidade, mas de um modo proprio. Com 0s seus recursos, ela
apresenta uma reproducdo fiel da realidade, mais rica do que aquela vivida e sentida
pelo homem imerso na vida cotidiana. A partir dessa diferenciacao, Lukacs insiste no
papel educativo da arte, sua capacidade de enriquecer a visdo de realidade que se
encontra fragmentada na cotidianidade (FREDERICO, 2005, p. 87, apud
ASSUMPCAO; DUARTE, 2016, p. 209).
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E possivel, portanto, perceber o papel educativo da arte, visto que ela enriquece a
compreensdo da realidade, auxilia na superacdo da visdo fragmentada e promove o
desenvolvimento de uma consciéncia critica e reflexiva sobre o mundo. Apesar de sua
relevancia, o ensino de Arte nas escolas nem sempre reconhece seu carater formativo, sendo
frequentemente tratado de forma superficial e secundaria. Tais praticas reforcam o equivoco de
que o ensino artistico prescinde de planejamento, conte(ldos programaticos ou intencionalidade
pedagdgica; cenario este que esta diretamente relacionado as tendéncias pedagogicas que
influenciaram historicamente na area.

Diante disso, a PHC apresenta-se como a teoria que responde as necessidades do ensino
de Arte como conhecimento escolar. Nessa perspectiva, a escola € compreendida como espaco
primordial de socializacdo dos saberes sistematizados; nela a Arte deixa de ser vista como
atividade “espontdnea” ou ‘“decorativa”, passando a ser entendida como um corpo de
conhecimentos historicamente produzido que deve ser ensinado de forma planejada, intencional
e sistemética.

Paraa PHC, a Arte deixa de ser tratada como privilégio de determinados grupos restritos
e passa a ser entendida como um saber que deve ser garantido a todos os estudantes,
especialmente as classes populares, contribuindo para uma formacdo humana omnilateral,
critica e emancipadora. Nesse sentido, Salomé (2023, p. 110), pontua que “ndo se trata,
portanto, de levar a arte a todos ndo importando como, mas, sim, leva-la a todos possibilitando
0 igual acesso as producdes artisticas, para que todos tenham a possibilidade de serem
‘contaminados’ por ela”.

Em relacdo a préatica docente, a realidade agrava-se principalmente nos anos iniciais da
escolarizacdo, etapa em que a auséncia de uma base sélida em arte, frequentemente, resulta em
propostas pedagogicas restritas a atividades mecanicas, centradas apenas no produto final e no
ativismo desprovido de reflexdo. Em oposicdo a este cenario, a PHC exige que o professor
domine os contetdos, métodos e fundamentos da area, compreendendo a Arte em suas
dimensGes historica, estética e social, 0 que demanda uma postura de constante aprofundamento
teorico.

A partir da PHC, o professor encontra a possibilidade de transformar sua préatica
pedagdgica, planejando sequéncias didaticas que valorizem os processos criativos dos alunos
em detrimento do foco exclusivo nos resultados. Isso ocorre, porque, mais importante do que o
produto acabado, é o percurso formativo e a construcdo do conhecimento ao longo de todo o
processo. Dessa forma, como propbe Salomé (2023), a pratica docente assume um carater

historico-critico, coerente com os pressupostos da PHC.
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Através da produgdo artistica de determinado periodo histérico podemos entender o
que se pensava e se discutia na sociedade, pois a obra de arte é um produto cultural e,
portanto, deve ser estudada a luz do contexto histérico no qual foi produzida e esse
olhar critico, possibilitardo a leitura do mundo através da consciéncia historica e da
reflexdo sobre os momentos, as ideias, as producées do homem (SALOME, 2023, p.
118).

Logo, a arte carrega uma densidade histdrica e social, ndo podendo ser compreendida
como neutra ou isolada da realidade concreta. Assim, ela estabelece um didlogo com as outras
areas do conhecimento, como a Histodria, a Filosofia, a Sociologia e a Literatura, promovendo
uma leitura critica de mundo em sua totalidade. O curriculo de Arte, portanto, deve ser
estruturado de forma ampla e articulada a prética social dos estudantes, valorizando tanto as
manifestacdes culturais locais quanto as producdes artisticas de diferentes contextos histéricos.
Sobre essa organizacdo curricular, Fonseca da Silva, (2013) ressalta que:

O curriculo necessita considerar aspectos significativos do saber local em arte, daquilo
que estd mais proximo e que ao mesmo tempo aproxima os estudantes do desejo de
conhecer e refletir acerca das contribui¢fes das artes visuais para desvelar o entorno
social. Por isso a caracterizagdo da arte necessita ser ampla, incluir diferentes
contribuigdes, de artistas de diversificados tempos e espacos sociais, com diferentes

propostas de producgéo, que dialoguem entre si e se contraponham (FONSECA DA
SILVA, 2013, p. 19-20).

Torna-se relevante construir um curriculo de Arte que valorize o contexto local e as
expressdes culturais que compdem a realidade imediata dos estudantes. Considerar os saberes
de culturas indigenas, quilombolas e ribeirinhas significa reconhecé-los como conhecimento
historicamente produzidos, rompendo com visdes eurocéntricas e hierarquizantes que,
historicamente marginalizaram tais produc@es. Ao integrar essas manifestacdes no curriculo, a
escola cumpre sua funcao social ao possibilitar que os estudantes ampliem sua visdo de mundo
e compreendam a diversidade cultural como parte da riqueza do patriménio humano.

Nesse contexto, a PHC destaca a formacdo continuada do professor de Arte como uma
necessidade permanente para a consolidacdo de uma préatica docente critica e intencional.
Fonseca da Silva (2013, p. 10) faz mencdo as Artes visuais, porém valemo-nos dessa afirmativa
para tratar de todas as linguagens artisticas, visto que, “a formacao continuada € um espago de
grande interlocucdo da universidade com os professores de Artes Visuais. E também um campo
que possibilita a existéncia de projetos diferenciados e inovadores™.

Esse processo permite ao professor ampliar seu repertério tedrico e cultural, aprofundar
a compreensdo das linguagens artisticas e desenvolver uma praxis mais consciente e
fundamentada, coerente com os pressupostos da PHC. Isso ocorre porque a formacéo
continuada deve ser compreendida como um processo permanente, uma vez que o professor é

um sujeito historico, em constante construcao a partir da reflexdo sobre sua propria pratica.
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3 MAPEANDO O PERCURSO: CONSTRUGCAO DO ESTADO DO CONHECIMENTO

Ao compreender a formacdo continuada como um processo constante e articulado a
pratica docente, decidiu-se investigar a producdo académica que discute essa tematica. Assim,
realizou-se um levantamento do tipo “Estado do Conhecimento” no Portal de Periddicos da
CAPES. Para garantir a consisténcia desse levantamento tedrico, considera-se necessaria a
utilizacdo do procedimento de Estado de Conhecimento, uma vez que ele se caracteriza como
a “identificacdo, registro, categorizacdo que levem a reflexdo e sintese sobre a producio
cientifica de uma determinada area, em um determinado espago de tempo” (MOROSINI;
FERNANDES, 2014, p. 102). Dessa forma, configura-se como uma metodologia voltada a
analise da producdo cientifica de livros, artigos, dissertacdes e teses, com o0 objetivo de
qualificar e examinar pesquisas dentro de um recorte temporal e espacial.

O objetivo foi identificar, em teses e dissertacdes, os achados que discutem a
compreensdo e as contribuicdes do ensino de Arte fundamentado na Pedagogia Historico-
Critica. A busca inicial no Portal empregou as seguintes palavras-chave combinadas pelo
operador booleano AND: “Pedagogia Historico-Critica” AND “Arte”; “Pedagogia Historico-
Critica” AND “Ensino de Arte”; “Pedagogia Historico-Critica” AND “Formagao de professores
em Arte”; “Saviani” AND “Ensino de Arte”; “Saviani” AND “Formag¢ao Continuada” Para
refinar a busca, foram utilizados os seguintes filtros: area do conhecimento “Educac¢do”, € o
periodo de “2020-2025.

Este recorte temporal, que considera as teses a partir do ano de 2020, justifica-se por
duas razfes; o contexto das intensas transformagdes educacionais, especialmente com a
pandemia da COVID-19, que impactou a formagdo docente, e o volume significativo de
producdes recentes sobre o tema identificado no catdlogo da CAPES, relevante para o
levantamento proposto.

Inicialmente, a busca pela expressao “Pedagogia Historico-Critica” resultou em 4111
teses e dissertagdes. Na primeira etapa da busca, denominada Busca A, refinamos a busca
empregando as palavras-chave “Pedagogia Histdrico-Critica” AND “Arte”, no qual obtivemos
87 teses e dissertacdes. Em seguida, realizamos um segundo refinamento, utilizando os
seguintes filtros: area do conhecimento “Educacao”, e periodo de “2020-2025”. Desse modo,
apos esse refinamento foram identificados 20 textos, dos quais foram lidos os titulos e as
palavras-chave e apds examinados, foram selecionados 9 textos para a leitura do resumo. E

desse total, foram selecionados 4 textos para uma leitura mais aprofundada.
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O processo de refinamento e selecdo dos artigos para o Estado do Conhecimento

culminou na sintese do levantamento bibliogréfico realizado no Porta de Periddicos da Capes.

A seguir apresenta-se os quadros (1 a 5), com as respectivas buscas (A a E).

Quadro 1 — Busca A

“2020-2025”

Palavras- Refinamento | N° de Resultados

Chave textos
“Pedagogia Area do 4 . Arte como direito? A formagéo do professor
Historico- conhecimento de artes visuais no municipio de S&o
Critica” AND | “Educagdo” Paulo/SP (MOREIRA, 2021)>.
“Arte” Periodo . Arte e Educacdo: Um olhar para a

aprendizagem, o desenvolvimento e a
humanizacdo das criangas na Educacdo
Infantil (CORTEZ, 2022).

O sentido politico do ensino de artes:
Anélise da BNCC a luz da Pedagogia
Historico-Critica e da Psicologia Histérico-
Cultural (GONCALVES, 2022).
Pressupostos para o ensino do Desenho na
Educacdo Infantil a partir da Pedagogia
Historico-Critica (HOELLER, 2023).

Fonte: Autora (2026).

A segunda etapa da busca, denominada Busca B, empregou as palavras-chave

"Pedagogia Histérico-Critica" AND "Ensino de Arte". Ao refinar a busca para o periodo “2020-

2025”, obtivemos 22 teses e dissertacoes, das quais, algumas pesquisas da Busca A

reapareceram nessa filtragem. Apo6s lidos e examinados os titulos e as palavras-chaves, foram

selecionados 4 textos para a leitura do resumo. E desse total, foram selecionados 2 textos para

uma leitura aprofundada.

2 A totalidade de artigos selecionados via Portal de Periddicos Capes e analisados neste estudo encontra-se listada
nas Referéncias Bibliograficas.



25

Quadro 2 — Busca B

Critica” AND
“Ensino de

Arte”

Palavras- Refinamento | n° de Resultados
Chave textos
“Pedagogia Periodo 2 O ensino de Artes Visuais no Programa de
Historico- “2020-2025” Residéncia Pedagdgica: Contribuicbes da

Pedagogia Histdrico-Critica (AZEVEDO,
2024).

Os Cursos de Formacdo Continuada da
rede municipal de Balneario Camboriu e
suas contribuices para o ensino de Arte
(REIS, 2020).

Fonte: Autora (2026).

Na terceira etapa da busca, denominada Busca C, utilizamos as palavras-chave

“Saviani” AND “Formacéo continuada em Arte”, refinando a pesquisa para o periodo “2020-

2025, resultou em 11 teses e/ou dissertacdes, das quais foram lidos os titulos e resumos, ¢

foram selecionados 2 textos para uma leitura mais aprofundada.

Quadro 3 - Busca C

continuada em
Arte”

Palavras- Refinamento n° de Resultados
Chave textos
“Saviani” AND | Periodo 2 1. A(s) identidade(s) dos/as professores/as
“Formagao “2020-2025” de artes visuais: Um estudo a partir de

2. A Formacdo de Professores na Poés-

trés escolas integrais técnicas da GRE
Recife Norte (MORAES, 2022).

Graduagdo de Artes Visuais no sul do
Brasil (MULLER, 2021).

Fonte: Autora (2026).

A quarta etapa da busca, denominada Busca D, empregamos as palavras-chave

“Pedagogia Historico-Critica” AND “Formacao de professores em Arte”. Apds o refinamento

para o periodo “2020-2025”, obtivemos 52 teses e dissertagdes, apos o refinamento para area

do conhecimento “Educa¢do”, a busca indicou 30 textos, dos quais foram lidos os titulos e as
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palavras-chave e selecionados 6 textos para leitura do resumo. E desse total, selecionamos 2

textos para uma leitura mais aprofundada.

Quadro 4 — Busca D

“Formagao de
professores em
Arte”

Periodo
©“2020-2025>

Palavras- Refinamento n° de Resultados

Chave textos
“Pedagogia Area do 2 1. A arte nos cursos de Pedagogia:
Histdrico- conhecimento ReflexGes sobre a formacdo docente
Critica” AND “Educacao” (GIL, 2023).

. Andlise historica e critica do potencial

estético formativo da pintura na
Educacéo Infantil (NAVARRO, 2023).

Fonte: Autora (2026).

Na quinta etapa da busca, denominada Busca E, optamos por utilizar as palavras-chave
“Saviani” AND “Ensino de Arte”, refinando a pesquisa para o periodo “2020-2025”, resultando
em 15 teses e dissertacdes, dos quais foram lidos os titulos e as palavras-chave e foram
selecionados 6 textos para leitura do resumo. E desse total, foram selecionados 2 textos para

uma leitura mais aprofundada.

Quadro 5 — Busca E

Palavras- Refinamento n° de Resultados
Chave textos
“Saviani” AND | Periodo 2 1. Da teoria a préatica, da préatica a
“Ensino de “2020-2025” teoria: Analise da préaxis docente em
Arte” Artes Visuais na Educagdo Infantil

(ANVERSA, 2022).

2. Mdsica como linguagem no
componente curricular Arte: Processo
historico e legal na educacéo publica de

ensino (MEZZALIRA, 2022).

Fonte: Autora (2026).
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3.1 Desvendando o Percurso: imersdo nos textos da pesquisa

Finalizamos as buscas para a elaboracdo do Estado do Conhecimento, no Portal de
Periodicos Capes, com um total de 12 trabalhos lidos na integra, conforme apresentados acima.
Deste total temos quatro (4) teses e oito (8) dissertaces. Uma (1) das pesquisas foi
desenvolvida em universidade privada e as demais em universidades publicas. S&o pesquisas
nacionais desenvolvidas em quatro diferentes Estados: uma (1) em Pernambuco, uma (1) no
Parana, quatro (4) em S&o Paulo e seis (6) em Santa Catarina. Apesar de serem pesquisas
provenientes de Estados e contextos diversos, 0s/as autores/as possuem pontos em comum, tais
como: destacam a formagé&o inicial e continuada de professores e 0 ensino da Arte na Educacgéo
Infantil e no Ensino Fundamental.

A andlise das teses e dissertacdes revela que, em sua grande maioria, busca entender
como o professor é preparado ou como ele atua. Para isso, pesquisaram, majoritariamente, a
formacao inicial; a formacdo continuada; quem é o professor de artes e como ele aplica seu
conhecimento no dia a dia escolar. A analise das linguagens artisticas mencionadas revela uma
clara predominancia das Artes Visuais, presente em quase todas as unidades analisadas,
frequentemente acompanhada por uma articulacdo entre Musica, Danca e Teatro.

Outro ponto em comum estd na recorréncia de vertentes tedricas criticas, como a
Pedagogia Histérico-Critica e a Psicologia Histdrico-Cultural. Quanto a natureza da
investigacdo cientifica, observa-se diferentes métodos: Andalise Documental; Revisdo
Bibliografica e Estudo de Caso. De modo geral, as pesquisas buscam qualificar o ensino das
Artes no Brasil, unindo teoria e pratica pedag6gica, com o intuito de entender e melhorar a
forma como os professores sdo formados e como a arte é ensinada para os alunos nas escolas.

Dentre o material analisado, priorizamos a exploracéo dos conceitos de Arte e Formacao
Docente, conferindo-lhes centralidade nesta discussdo. No que se refere ao conceito de Arte,
observou-se que as pesquisas analisadas apresentam aproximacdes tedricas que visam
compreendé-la como um elemento essencial ao processo de humanizacdo e da formacéo
omnilateral dos estudantes.

Conforme a pesquisa desenvolvida por Moreira (2021, p. 191), a autora define a “arte
como um direito — fundamental para a humanizacao do mundo”. Ainda nessa pesquisa, a arte €
compreendida “como possibilidade de desenvolvimento humano na Otica de quem a
ensina/aprendendo (professor) e na de quem aprende/ensinando (estudante)” (MOREIRA,
2021, p. 29).
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Na dissertacdo de Cortez (2022, p. 12), “a arte caracteriza-se como um importante saber
cientifico, resultado de uma profunda elaboracdo humana, pois advém da investigacdo, da
pratica, da reflexdo critica e da lapidacdo constante de seus resultados”. Nesse sentido, a autora
destaca que “a arte é essencial para a formacdo do ser, pois promove uma qualificacdo
expressiva da totalidade humana, assim, possibilita que a crianca desenvolva suas funcées
psiquicas superiores e sua corporeidade” (CORTEZ, 2022, p. 13). Portanto, a arte consolida-se
como um campo de conhecimento que fundamenta o desenvolvimento integral e cognitivo do
individuo deste a infancia.

Na pesquisa de Gongalves (2022, p. 19-20), “a arte € um fendmeno social oriundo da
cotidianidade do ser social, resultado do trabalho e de sua emancipagdo como género humano”.
Ja a pesquisa de Hoeller (2023) evidencia a relacdo entre 0 ensino de Arte e 0 processo de
humanizacdo na PHC.

O ensino de Arte é considerado uma fonte de humanizagdo na Pedagogia Historico-
Critica, contribuindo para a formag&o dos sentidos humanos e a sensibilidade estética.
A atividade criadora, tanto na Arte quanto na educagdo estética, envolve a conexao
com o passado e a transformacéo do presente para o futuro, sendo fundamental para
o desenvolvimento do individuo. A Arte proporciona uma dimensdo sensivel ao

homem, tornando-o Unico, e ndo se trata apenas de reproduzir a realidade, mas de
refleti-la e questionar sua autenticidade (HOELLER, 2023, p. 28).

Desse modo, a arte reafirma-se como préxis transformadora que, ao mediar o
conhecimento histérico e a sensibilidade, promove a efetiva humanizacdo do sujeito. Na
pesquisa de Gil (2023, p. 46), a “arte € um patrimonio cultural da humanidade e, por isso, todo
ser humano tem direito ao acesso”.

Em outro momento, a autora apresenta uma definicéo epistemolégica da arte ao afirmar
que “a Arte, em sua epistemologia, é a producdo artistica com apreciacao estética e informacao
historica; ou seja, trata-se de experimentacdo, decodificacdo e informacdo” (GIL, 2023, p. 87).
Em suma, o direito a arte concretiza-se na medida em que se promove a apropriacdo de seu
triplice dimensionamento: prético, sensivel e historico.

A pesquisa de Navarro (2023, p. 44) entende a arte como “uma forma de conhecimento
que revela o potencial transformador e criador da atividade produtiva humana fundante sobre o
mundo natural e social”. Ainda segundo a autora:

A arte, diante de tais consideragdes teoricas, € um produto histérico concreto do
processo de trabalho criativo sobre a realidade, processo este no qual encontra-se

incorporada a relacdo dialética entre a subjetividade dos sujeitos e a objetividade do
mundo (NAVARRO, 2023, p. 45).
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Dessa maneira, o fendbmeno artistico revela-se como a materializacdo da capacidade
humana de recriar a realizada, unindo pensamento e acdo em um produto histérico concreto.

Por fim, na tese de Anversa (2022, p. 178), a “arte, enquanto expressdo das maximas
potencialidades do ser humano, é parte da historia do género humano, e dispde de elementos
especificos que a tornam, inclusive, uma necessidade ontolégica”. Em ultima analise, a arte ndo
é entretenimento, mas uma condigdo propria para a plena manifestacdo e consciéncia de
existéncia humana.

Nessa perspectiva, a partir das pesquisas analisadas, observa-se que a maioria dos
autores compreende a arte como uma producao humana construida historicamente e relacionada
ao processo de humanizacdo dos sujeitos. De modo geral, as pesquisas entendem a arte para
além de uma atividade espontaneista, destacando o seu papel na formacdo humana, no
desenvolvimento da sensibilidade e da consciéncia critica.

Também é recorrente a compreensdo da arte como um direito humano e como
patriménio cultural da humanidade. Nesse sentido, os trabalhos analisados convergem ao
compreender a arte como um conhecimento fundamental para o desenvolvimento omnilateral
do estudante. No que se refere a concepcdo de formacdo docente, as pesquisas analisadas
evidenciam a defesa de uma formagdo critica, pois, conforme a pesquisa de Moreira (2021):

Formar professores de Artes traz implicita uma docéncia comprometida com a
responsabilidade sociocultural na construgdo, por meio da Educacdo, de sujeitos
emancipados e ndo submissos a um sistema conservador — desde as orientacdes

oficiais até as praticas docentes realizadas nas escolas de educagdo bésica
(MOREIRA, 2021, p. 65).

Ainda segundo a referida autora, a formacéo docente deve contribuir para a formacéo

de professores pesquisadores e criticos, ao afirmar a necessidade de:
Formar professores de Artes como um pesquisador critico-reflexivo que - por meio de
sua praxis — possa contribuir para a qualidade de uma formag&o humana, o que implica

em reformular e alterar as Politicas Educacionais em relacdo as orientacGes legais,
valorizando uma formac&o intelectual/profissional (MOREIRA, 2021, p. 191).

Assim, evidencia-se a defesa de uma formacdo docente critica, reflexiva e
comprometida com a emancipacdo. Na pesquisa de Cortez (2022), a formacgdo docente é
compreendida para além do dominio técnico e metodoldgico, enfatizando a necessidade do
desenvolvimento de uma postura critica diante da realidade educacional e social. Conforme a

autora:

Além do dominio das teorias pedagogicas e do aprendizado de possiveis préaticas a
serem realizadas com as criancas, cabe ao professor, sobretudo, buscar desenvolver
um pensamento critico, que o leve para além da reproducgdo de esquemas e modos
imediatistas de ensinar e que o capacite, a partir da apreensdo de sua realidade
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histdrica, social e culturalmente constituida, a perceber as necessidades apresentadas
por cada contexto nos quais estdo inseridas as criangas, para que possa lhes ofertar os
contelidos necessarios a sua humanizagdo (CORTEZ, 2022, p. 102).

Assim, a formacdo docente é compreendida como um processo critico voltado a
humanizacdo dos sujeitos e a transformacdo de pratica educativa. Posteriormente, na
dissertacdo de Hoeller (2023), a formagdo docente aparece relacionada a necessidade de
constante aperfeicoamento profissional e a organizacdo intencional do ensino. A autora destaca
que:

O professor de Educacdo Infantil que ensina na concepcdo da Pedagogia Historico-
Critica sabe da importancia de estar em constante formacdo, para desenvolver um
planejamento adequado de contetdos e métodos de ensino que valorizem a crianga
como sujeito ativo, proporcionando uma agdo educativa sélida e promovendo o
desenvolvimento na Educacgéo Infantil (HOELLER, 2023, p. 98).

A formacéo docente é concebida como como um processo continuo, fundamentado no
planejamento intencional e no compromisso com o desenvolvimento da crianca. Por fim, na
pesquisa de Azevedo (2024), a formacdo docente esta associada a funcéo social da escola e a
garantia do acesso ao conhecimento sistematizado.

A escola deve permitir, portanto, que cada sujeito se aproprie dos conhecimentos mais
avangados em ciéncia, filosofia e artes. Esses conhecimentos sdo considerados como

riqueza imaterial e essenciais para a plena humanizacdo e desenvolvimento dos
individuos (AZEVEDO, 2024, p. 33).

Nesse sentido, as pesquisas ressaltam a importancia de uma formacao que possibilite ao
docente compreender criticamente a realidade educacional e atuar de forma consciente na
organizacao do ensino. Além disso, destacam o papel do professor como mediador, responsavel
pela selecdo e transmissdo dos conhecimentos historicamente produzidos. A formacéo docente
aparece, diversas vezes, associada a necessidade de planejamento, estudo continuo, dominio
dos contetdos e desenvolvimento de uma prética pedagdgica critica, capaz de superar
perspectivas imediatistas e reprodutivistas presentes no contexto educacional.

Em relacdo as principais contribuicdes destacadas pelas pesquisas para o ensino de Arte
e a formacéo de professores de Arte, os estudos analisados discutem aspectos relacionados a
organizacdo curricular, formacao critica dos professores, acesso a cultura, papel da Arte na
Educagéo Infantil e a especificidade do ensino de Arte no contexto escolar.

Desse modo, os trabalhos analisados evidenciam contribuigdes que atravessam tanto a
formacao inicial e continuada de professores quanto as praticas pedagdgicas desenvolvidas no
ensino de Arte. Moreira (2021), ao investigar a formacgdo de professores de Artes Visuais,
identificou limites presentes na organizacdo curricular desses cursos, mas também destacou

contribui¢bes importantes para a constru¢do de uma formacg&o emancipatoria. Segundo a autora:
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As analises evidenciaram a existéncia de poucos estudos sobre a composicao
curricular da formagéo de professores de Artes Visuais e de fragilidades e dispersdo
na organizacao curricular desses cursos e ainda a intencionalidade na formacédo de um
artista/professor e de um professor/criador (como movimentos de superacdo e de
incorporacgdo), reforcando a importancia de uma formacdo critico-reflexiva (e
emancipatdria), ancorada culturalmente e da Arte entendida como direito
(MOREIRA, 2021, p. 8).

Ela ressalta que os resultados da pesquisa podem contribuir para mudancas na qualidade

da formacdo docente em Arte, pois conforme a autora:
Os resultados da pesquisa contribuem ainda para a melhoria da qualidade nesses
cursos — na superacdo de visdes educacionais neotecnicistas (instrumentalizadoras e

reducionistas) — que, de forma predominante, orientam a formacao de professores no
pais (MOREIRA, 2021, p. 8).

No campo da Educacdo Infantil, as pesquisas reforcam a importancia da Arte no
processo de desenvolvimento da crianca. Cortez (2022) destaca a relevancia do acesso as
producdes artisticas desde a infancia, compreendendo a escola como espa¢o fundamental para
a democratizagao da cultura. A autora afirma que:

A brincadeira e as obras artisticas sdo imprescindiveis a formacao do sujeito desde
sua primeira infancia, no entanto, nem todos os seres humanos possuem esse material
disponibilizado ao usufruto. Assim, a escola deve garantir o alcance popular a essas
producdes, de modo que o professor, por meio de seu estudo continuo, possa qualificar

sua subjetividade, a fim de enriquecer 0s processos de ensino e aprendizagem dos
pequenos (CORTEZ, 2022, p. 10).

Nessa mesma perspectiva, a pesquisa de Hoeller (2023) enfatiza as contribuicdes do
ensino do desenho para o desenvolvimento infantil.
O ensino do desenho na Educacdo Infantil, sob a perspectiva da Pedagogia Historico-
Critica, busca promover o desenvolvimento da crianca, ampliando suas capacidades
de humanizacéo e proporcionando acesso a cultura humana. O desenho é uma forma
de expressdo e criacdo artistica que contribui para o desenvolvimento psiquico da

crianga, envolvendo cognigdo, imaginacdo, criatividade, afetividade e motricidade
(HOELLER, 2023, p. 103).

Além disso, a pesquisa evidencia a relagdo entre desenho e alfabetizacdo, apontando
que “o ensino do desenho na Educacdo Infantil também pode ser utilizado como estratégia de
alfabetizacdo, visto que o desenho esta relacionado a linguagem escrita e contribui para o
desenvolvimento das funcdes psicologicas superiores” (HOELLER, 2023, p. 103). Desse modo,
0 ensino de arte na Educacdo infantil € compreendido como um elemento fundamental ao
desenvolvimento humano e a apropriagdo da cultura.

Outro aspecto recorrente nas pesquisas refere-se a necessidade de aprofundamento

tedrico na formagéo inicial e continuada dos professores de Arte. Nesse sentido, Reis (2020)
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defende a importancia do estudo histérico da Arte-educacdo para a compreensdo das
especificidades do ensino de Arte. Conforme a autora:
E necesséario que toda a histdria da Arte-educacio seja estudada na graduacéo e revista
nas formacg0es continuadas de professores. Na Pedagogia Histdrico-Critica vimos que

0 ensino de Arte carrega uma especificidade, é diferente de usar Arte para ensinar
outras coisas que ndo sejam questdes proprias dela (REIS, 2020, p. 136).

As pesquisas também apontam para a Arte como elemento fundamental para o
desenvolvimento da criatividade, autonomia e pensamento critico. Gil (2023, p. 133) afirma
que “a Arte emerge como um instrumento poderoso que estimula a curiosidade, 0 pensamento
critico e a criatividade dos estudantes; bem como promove a autonomia dos professores [...] ao
desenvolverem suas estratégias didaticas e/ou pedagdgicas”.

A autora compreende a criatividade como uma habilidade essencial, cuja estimulacdo
deve ocorrer desde a infancia. Neste processo, considera a Arte fundamental para o
desenvolvimento da expressao criativa, da apreciacdo e da interpretacdo de obras artisticas.
Observa-se que as pesquisas realcam o papel da Arte na promocgéo de capacidades criativa e
reflexivas no contexto educacional.

Por fim, Navarro (2023) evidencia a necessidade de superacdo das concepcles
pedagdgicas hegemonicas presentes na educacao, defendendo um ensino de Arte comprometido
com a transmissdo dos conhecimentos artisticos historicamente produzidos pela humanidade.

A autora afirma que:

Preterir a superacdo das concepcBes pedagdgicas hegemédnicas, inclusive nos
documentos oficiais, requer de nés professores o aprofundamento sobre a importancia
das condic@es histdricas e sociais no desenvolvimento e aprendizagem infantil, bem
COMO 0 compromisso com a transmisséo dos conhecimentos artisticos historicamente
construidos pelo conjunto dos seres humanos. Faz-se necessario, portanto, que o
professor conduza a leitura das obras de arte com as criangas e isso somente ocorrera
através da demarcacdo da finalidade e da singularidade da atividade produtiva artistica
frente ao movimento histdrico e social de producéo e reprodugdo da cultura humana
(NAVARRO, 2023, p. 159).

De modo geral, percebe-se que os autores reforcam a importancia de uma formacao
docente critica e teoricamente fundamentada, capaz de superar concepgbes pragmaticas,
tecnicistas e reducionistas ainda presentes na educacéo e no ensino de Arte.

Além disso, as pesquisas evidenciam a necessidade de compreender a Arte para alem
de um recurso auxiliar no processo educativo, reconhecendo sua especificidade como area do
conhecimento e seu papel na humanizacdo dos estudantes desde a infancia. Outro aspecto
recorrente refere-se a defesa do acesso democratico as produgfes artisticas e culturais,
destacando a escola, o professor e 0 conhecimento como mediadores fundamentais nesse

processo.
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Por conseguinte, analisamos as principais lacunas e demandas identificadas pelas
pesquisas. Os estudos destacam diferentes desafios relacionados a formagéo de professores,
organizacdo curricular e condic6es de trabalho docente. Moreira (2021), ao analisar 0s cursos
de Licenciatura em Artes Visuais, identifica contradicdes presentes na formacdo docente,
especialmente no que se refere as concepgdes que orientam os curriculos.

A autora revela que “as organizacdes curriculares dos cursos de Licenciaturas em Artes
Visuais pesquisados apresentam divergéncias entre uma formagdo com base no tecnicismo e
outra com base em uma formacéo autdénoma intelectual e cultural” (MOREIRA, 2021, p. 194).
A autora também problematiza os riscos do ensino de Arte sem intencionalidade.

Enfatizamos que o ensino das Artes na escola pode limitar o conhecimento dos
préprios sentidos, pois sem explicitar o porqué e o para qué se aprende (ter
consciéncia), pode-se deturpar o valor da comunicacdo e empobrecer a visdo de
mundo da sociedade, transformando os sujeitos em meros reprodutores de um sistema
educacional no qual o objetivo maior se encerra no consumo e/ou na distracdo

(entretenimento) e ndo no desenvolvimento pessoal e coletivo focado na sensibilidade
e na experiéncia (MOREIRA, 2021, p. 194).

Ja no campo da formacéo continuada, para Cortez (2022) ha a necessidade de fortalecer

processos formativos voltados para a humanizacao do trabalho docente.

E preciso pensar a formacdo continuada do professor de forma mais coerente, no
sentido de desperta-lo para os aspectos profundamente humanizadores de seu trabalho
e guia-lo para o estabelecimento de intencionalidades claras para a promocéo de um
ensino emancipador e humanizador para o0s pequenos (CORTEZ, 2022, p.102).

Na pesquisa de Gongalves (2022), ao discutir os impactos da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) no ensino de Arte, evidenciam-se criticas relacionadas a centralidade
atribuida as experiéncias subjetivas dos estudantes em detrimento da apropriacdo dos

conhecimentos artisticos. Segundo a autora:

A BNCC apresenta um ensino que leva em conta a natureza experiencial e subjetiva
do aluno e defende a ideia de que a sensibilidade, o pensamento e emocBes séo
manifestacBes das formas de expressdo do aluno e ndo uma objetivacdo psiquica por
meio da apropriacéo da arte. Nesse modelo despersonificado, esvaziado de sentidos,
resta ao adolescente aceitar como padrbes de comportamento o que bem lhe convier,
ja que os conteddos que foram engendrados na sua formagdo ndo promoveram 0
desenvolvimento de seu pensamento por conceitos, um processo que permite ao
adolescente avancar da aparéncia a (sic) esséncia do fendmeno, tdo essencial na sua
formacdo (GONCALVES, 2022, p. 91).

Em relagcdo ao ensino do desenho, Hoeller (2023, p. 103) aponta a “necessidade de
articular as perspectivas da Pedagogia Historico-Critica no ensino do desenho, como conteido

de Arte, considerando sua importancia tanto no contexto da Arte quanto no processo de



34

alfabetizag&o”. Nessa perspectiva, Azevedo (2024) ressalta diferentes limitagGes enfrentadas
no contexto escolar e na formagéo docente:
Necessidade de um estudo aprofundado sobre a PHC e a Psicologia Histérico-Cultural
para desenvolver uma organizacdo curricular adequada; a falta de um espago
especifico, de tempo e de recursos materiais adequados para as aulas de arte; e a
abordagem fragmentada de problemas sociais, o que ndo favorece uma apreensao da

totalidade, deixando apreender a desigualdade social vinculada ao modelo de
sociedade capitalista (AZEVEDO, 2024, p. 10).

No que se refere ao ensino da pintura na Educacédo Infantil, Navarro (2023) destaca a
importancia de uma organizacao pedagogica fundamentada histérica e socialmente, assim:

Para que o potencial estético formativo da pintura alcance as novas geracGes se faz

necessario um trabalho educativo orientado historica e sociologicamente, visto que é

desse processo que se deve organizar o trabalho pedagdgico do professor que pretende

ensinar a arte pictdrica na educacdo infantil. E sob os pressupostos de uma histéria

social da arte que se pode fazer a identificacdo e sele¢do de contelidos em unidade

com as formas de ensino que permitem o desenvolvimento do potencial estético e
artistico com criangas de 3 a 6 anos de idade (NAVARRO, 2023, p. 9).

As pesquisas analisadas também apontam problematicas relacionadas a dicotomia entre
teoria e pratica na atuacao docente.
A dicotomia entre teoria e préatica do professor apresenta-se em grande énfase com os
pressupostos educacionais hegemdnicos, amparados no pés-modernismo, o qual além
de estabelecer fronteiras entre teoria e pratica, depreciam a primeira e centram-se no
pragmatismo e no utilitarismo. Isso sucede em diversas esferas da pratica docente e,

em especifico, no planejamento, orientado, em sua maioria, pelos principios
estabelecidos pelos documentos educacionais (ANVERSA, 2022, p. 260).

Desse modo, a partir das lacunas e demandas ressaltadas pelas pesquisas, € possivel
perceber que os principais desafios relacionados ao ensino de Arte e a formacao inicial e
continuada de professores estdo relacionados a superacdo de perspectivas pedagdgicas
tecnicistas, pragmaticas e fragmentadas que ainda orientam parte das politicas educacionais,
dos curriculos e das préaticas docentes.

As pesquisas apontam para a necessidade de aprofundamento tedrico acerca da
Pedagogia Histérico-Critica e da Psicologia Historico-Cultural, bem como para a ampliacéo
dos investimentos na formacdo inicial e continuada dos professores de Arte. Também se
destacam criticas direcionadas a BNCC e as concep¢des educacionais centradas na
subjetividade, na livre expressdo e no imediatismo, compreendidas pelos autores como

insuficientes para promover uma formag&o critica e emancipadora.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, compreende-se que as pesquisas analisadas contribuem para o
fortalecimento da concepcéao de educacdo comprometida com a emancipacdo humana e com a
formacdo omnilateral dos estudantes. Visto que os autores enfatizam a defesa do ensino de Arte
para além de perspectivas espontaneistas, pragmaticas e tecnicistas. Compreendem a Arte como
um conhecimento historicamente produzido pela humanidade e essencial ao desenvolvimento
da sensibilidade, da criticidade, da imaginacéo e da criatividade.

As pesquisas reafirmam o papel social da escola e do professor na media¢do do acesso
aos conhecimentos artisticos e culturais, entendendo que a apropriacdo desses conhecimentos
possibilita aos estudantes ampliarem a compreensdo da realidade social, cultural e histérica em
que estdo inseridos. Assim, 0 ensino de Arte, quando orientado pelos pressupostos da Pedagogia
Historico-Critica e da Psicologia Histdrico-Cultural, apresenta-se como um importante
instrumento de humanizacéo.

Desse modo, os objetivos da pesquisa foram atendidos de forma integral, pois foi
possivel refletir sobre os fundamentos tedricos da PHC, identificar as contribui¢cdes do ensino
de Arte presentes em teses e dissertacGes nacionais e analisar as principais lacunas e demandas
relacionadas a formacao docente inicial e continuada.

As pesquisas analisadas demonstraram que a formacgdo continuada possui papel
fundamental na construcdo de praticas pedagdgicas mais conscientes, intencionais e
comprometidas com a socializa¢do do conhecimento artistico historicamente produzido pela
humanidade, embora ainda persistam limitacGes relacionadas a precarizagdo das condi¢des de
trabalho, fragmentacdo dos processos formativos e fragilidade das politicas publicas voltadas
ao ensino de Arte.

Dessa forma, conclui-se que a formacao continuada de professores de Arte, orientada
por fundamentos criticos, pode fortalecer uma praxis pedagdgica humanizadora e socialmente
comprometida, reafirmando a importancia da Arte na formacao integral dos estudantes e na

construcdo de uma educacao voltada a transformacéo social.
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