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Com sua lanterna de abrir o céu,
de iluminar as profundezas do mar,
a professora soletra nosso pequeno
coragdo.

E todos os dias,

diante de nossos olhos
assombrados,

ela costura o passado e o futuro,
desembrulha

os segredos do universo.
(ROSEANA MURRAY)

Para todas as professoras e todos os professores que vieram antes de mim e que pavimentaram esse chdo em que
eu piso com respeito porque: “Eu vim de ld, eu vim de ld pequenininho

Mas eu vim de la pequenininho

Alguém me avisou pra pisar nesse chdo devagarinho” (D. Ivone Lara).

Dedico esse trabalho também a quem é o motivo de eu estar pisando nesse chdo, as criangas. As que ainda sdo,
as que estdo chegando e a crianga que fui (e ainda mora em mim).

“Para apalpar as intimidades do mundo é preciso saber:

a) Que o esplendor da manhd ndo se abre com faca

b) O modo como as violetas preparam o dia para morrer

¢) Por que é que as borboletas de tarjas vermelhas tém devogdo por tumulos
d) Se o homem que toca de tarde sua existéncia num fagote, tem salvagdo

e) Que um rio que flui entre 2 jacintos carrega mais ternura que um rio que flui entre 2 lagartos
f) Como pegar na voz de um peixe

g) Qual o lado da noite que umedece primeiro. (...)

Desinventar objetos. O pente, por exemplo.

Dar ao pente fungées de ndo pentear. Até que

ele fique a disposi¢do de ser uma begénia. Ou

uma gravanha.

Usar algumas palavras que ainda ndo tenham

idioma.

a1

Repetir, repetir — até ficar diferente.
Repetir é um dom do estilo. (...)

As coisas que ndo tém nome sdo mais pronunciadas
por criangas. (...)

O delirio do verbo estava no comeco, la
onde a crian¢a diz: Eu escuto a cor dos
passarinhos.

A crian¢a ndo sabe que o verbo escutar ndo
funciona para cor, mas para som.

Entdo se a crian¢a muda a fun¢do de um
verbo, ele delira.

E pois.

Em poesia que é voz de poeta, que é a voz
de fazer nascimentos —

O verbo tem que pegar delirio.

(MANOEL DE BARROS. UMA DIDATICA DAS INVENCOES)”
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RESUMO

A presente dissertacdo, apresentada ao Programa de Pos-Graduacdo Profissional em Educagao
da UFT, na linha de pesquisa Curriculos Especificos de Etapas ¢ Modalidades da Educacao,
analisa a proposta pedagogica vigente da Educagdo Infantil no municipio de Palmas-TO a luz
da Pedagogia Historico-Critica (PHC) e da Teoria Historico-Cultural (THC). Parte-se da
compreensdo de que a Educacdo Infantil, primeira etapa da Educagdo Bésica, ¢ um campo
marcado por disputas entre concepgdes hegemodnicas vinculadas a pedagogia do aprender a
aprender e perspectivas criticas comprometidas com a formacdo omnilateral das criangas da
classe trabalhadora. Orientada pelo método do Materialismo Histdrico-Dialético, a pesquisa
assume a abordagem qualitativa, de carater bibliografico e documental. A investigacao se
estrutura em torno da seguinte questdo de pesquisa: em que medida a proposta pedagogica da
Educagao Infantil de Palmas expressa concepgdes construtivistas € neoescolanovistas € como
essas concepgoes se distanciam — ou se aproximam — dos principios da PHC e da THC? Nesse
sentido, o objetivo geral consiste em analisar a proposta pedagogica da Educacdo Infantil de
Palmas, identificando seus fundamentos tedricos, contradi¢des e implicagdes para a
organizacdo do trabalho educativo, propondo, como produto do mestrado profissional, um
Grupo Permanente de Estudos que contribua para a formagao tedrica dos profissionais da rede.
Foram analisados documentos oficiais do municipio (proposta pedagdgica, orientagdes
curriculares) e a legislagdo nacional referente a Educacao Infantil, em didlogo com produgdes
académicas que discutem a etapa e o curriculo na perspectiva da PHC e da THC. A anélise
evidencia que a proposta municipal se ancora predominantemente em concepgdes
construtivistas e neoescolanovistas, enfatizando a espontaneidade, a experiéncia imediata, com
pouca explicitacdo do ensino sistematizado e da mediagdo intencional do professor no acesso
ao conhecimento cientifico, artistico e filosofico.

Palavras-chave: Educagado Infantil. Palmas - TO. Pedagogia Historico-Critica. Teoria
Historico-Cultural.



ABSTRACT

This dissertation, presented to the Professional Graduate Program in Education at UFT, within
the research line Specific Curricula for Stages and Modalities of Education, analyzes the current
pedagogical proposal for Early Childhood Education in the municipality of Palmas, Tocantins,
in light of Historical-Critical Pedagogy (HCP) and Cultural-Historical Theory (CHT). It is
based on the understanding that Early Childhood Education, the first stage of Basic Education,
is a field marked by disputes between hegemonic conceptions linked to the pedagogy of
“learning to learn” and critical perspectives committed to the omnilateral formation of working-
class children. Guided by the method of Historical-Dialectical Materialism, the research adopts
a qualitative approach of a bibliographic and documentary nature. The investigation is
structured around the following research question: to what extent does the pedagogical proposal
for Early Childhood Education in Palmas express constructivist and neo—New School
conceptions, and how do these conceptions distance themselves from—or approximate—the
principles of HCP and CHT? In this sense, the general objective is to analyze the pedagogical
proposal for Early Childhood Education in Palmas, identifying its theoretical foundations,
contradictions, and implications for the organization of educational work, while proposing, as
the product of the professional master’s program, a Permanent Study Group that contributes to
the theoretical training of professionals in the municipal education network. Official municipal
documents (the pedagogical proposal and curriculum guidelines) and national legislation
related to Early Childhood Education were analyzed, in dialogue with academic productions
that discuss this stage and curriculum from the perspective of HCP and CHT. The analysis
shows that the municipal proposal is predominantly grounded in constructivist and neo—New
School conceptions, emphasizing spontaneity and immediate experience, with little explicit
attention to systematized teaching and to the intentional mediation of the teacher in children’s
access to scientific, artistic, and philosophical knowledge.

Keywords: Early Childhood Education. Palmas-TO. Historical-Critical Pedagogy. Historical-
Cultural Theory.
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MEMORIAL

Para introduzir este texto acredito ser importante escrevé-lo na primeira pessoa do
singular a fim de compartilhar um pouco do que foi esse processo de pesquisa e escrita. Comecei
minha vida profissional na educacao infantil e, depois de um ano trabalhando em um Centro
Municipal de Educagdo Infantil - CMEI, afirmei jamais retornar a um CMEI novamente. Doce
ilusdo.

Depois de 13 anos de vida profissional, por necessidade de compreender as concepgdes
de avaliacdo da aprendizagem, avaliacao em larga escala e, em razdo da aplicacdo do Sistema
de Avaliacado das Escolas de Palmas - SAEP, decidi transformar essa insatisfagdo em
conhecimento porque s se “combate” o que se conhece. Sabia que minhas duvidas tinham
fundamento e entendia que minhas inquietacdes eram legitimas, porém, sem uma
fundamentagdao solida para contestar esse sistema de avaliagdo, qualquer debate seria
infrutifero. Entdo me inscrevi como aluna especial no Programa de Mestrado Profissional da
Universidade Federal do Tocantins - UFT, na disciplina de “Avaliag¢do: principios, processos e
métodos”.

Assim, iniciei essa jornada como pesquisadora, pensando, lendo e estudando sobre
avaliacdo em larga escala e, como muitos aspectos da educa¢do me inquietam e provocam
reflexdes, passei a estudar os conselhos escolares como tecnologia e mecanismo da gestao
democratica. Em ambos os casos, sem uma ideia clara do que desenvolver como produto final,
parte obrigatéria para a integralizagdo do Mestrado Profissional. Durante esse periodo de
pesquisa estive afastada da escola para cumprir mandato classista no Sindicato dos
Trabalhadores em Educagdo do Tocantins - SINTET e, como diz José Saramago (2023, p. 8):
“E preciso sair da ilha para ver a ilha.”. Sai da minha ilha — escola e CMEI — ¢, nesse movimento,
fui me apropriando de conhecimentos e saberes proprios da educagdo. Nessa viagem para outros
portos, percebi o lugar para onde eu poderia e queria voltar.

Na verdade, nao sai da ilha; entrei mais fundo nela a ponto de me ver e me reconhecer
por inteira dentro da ilha-escola. E nesse chdo que me alimento de esperanga... aquela do verbo
“esperancar”. Como Paulo Freire nos ensina, “¢€ preciso ter esperanca, mas ter esperanca do
verbo esperangar; porque tem gente que tem esperanga do verbo esperar. Esperanca do verbo

esperar ndo € esperanca, ¢ espera.” (Freire, 1992, p. 111). Esperan¢ando, continuo nessa viagem
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para dentro, mas buscando fora, em pessoas que também viajaram e viajam para o dentro-fora,
a possibilidade de fazer e refazer a educagao.

Nos ultimos meses do meu mandato classista, senti necessidade de voltar ao CMEI,
percebi uma saudade de me sentar no chao, de me encantar com a sofisticagao da simplicidade
no olhar curioso das criangas, com a maneira criativa e espontanea como elas constituem suas
percepcdes sobre o mundo e sobre si mesmas, compreendendo que essa espontaneidade pode
ser a semente para a constru¢do de conhecimentos profundos e base para a formagao de
conceitos cientificos. Por coincidéncia ou nao, minha orientadora me propds estudar e pesquisar
a Educagao Infantil no municipio de Palmas - TO, com vistas a elaboragdo de um produto a luz
da PHC.

Segundo Saviani (2013, p. 4): “(...) em toda pesquisa, a investigacdo historica nao ¢
desinteressada. Consequentemente, o que provoca o impulso investigativo ¢ a necessidade de
responder a alguma questdo que nos interpela na realidade presente (...)”

Portanto, considerando a sugestdo de minha orientadora e meu compromisso em
oferecer, dentro de minhas possibilidades, uma educagao de qualidade para os filhos e filhas da
classe trabalhadora deste pais e, tendo como base e referéncia a pesquisa € o estudo
sistematizado, aceitei o desafio proposto. Entdo, como também diz Saramago, sai pela porta das
decisdes “que ¢ raro de ser usada, mas, quando o ¢, ¢” (Saramago, 2023, p. 23).

Pensar a Educag¢ao Infantil tendo como ponto de partida a espontaneidade das criangas,
entendendo que ¢ a partir dela que interagem e se colocam nesse mundo por meio de atividades
que orientam seu desenvolvimento, ¢ um desafio. Isso exige reconhecer e valorizar essa
caracteristica, mas sem esquecer que € necessdrio avancar para a sistematizacao do
conhecimento escolar, garantindo que as criancas tenham acesso e dominio do saber histérico
e sistematicamente produzido, ao qual todos temos direito. Afinal, para que todo talento nas
artes ou nas ciéncias seja desenvolvido, € preciso, antes de tudo, que as criancas sejam
assegurados os saberes e recursos culturais e académicos produzidos ao longo da historia, de
forma a construir o repertdrio necessario para que sua criatividade possa se manifestar
plenamente.

Com essas questoes em mente, tendo como referéncia as disciplinas cursadas no
Mestrado Profissional, especialmente a de Curriculo da Educacdo Infantil: creche e pré-escola,

ministrada pelas professoras Dra. Katia Cristina e Dra. Juciley Evangelista, e Gestdo da
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Educacdo em Territoérios Municipais, ministrada pelo professor Dr. Roberto Carvalho, retomei
os estudos sobre a PHC que havia iniciado na graduagao, anos atrés.

A partir das leituras e discussodes sobre essa teoria pedagogica, confirmei que ela poderia
fornecer respostas ou, pelo menos, aproximar-me da compreensao de minhas inquietacdes. A
educacao escolar, na perspectiva da PHC, proporciona ao estudante o acesso aos conhecimentos
historicamente construidos pela humanidade, saberes que sdo sistematicamente negados aos
alunos da rede publica. Isso ocorre, por exemplo, quando o curriculo — que Saviani chama de
“nuclear”, composto com esses saberes essenciais — da lugar a contetidos assessorios. Ou seja,
o foco e o tempo sdo consumidos com datas comemorativas ou projetos de instituicdes externas
ao processo escolar (Saviani, 2011), enquanto os estudantes, ao se apropriarem desses
conhecimentos fundamentais, podem organizar-se (afinal “Eu me organizando, posso
desorganizar” como cantou Nacdo Zumbi em Da lama ao caos) e desenvolver plenamente seu
potencial criativo, desde que tenham as condi¢des materiais necessarias para isso.

Sou filha e fruto da educacdo publica, desde a educacdo basica até o ensino superior.
Durante minha formacao, sempre estive envolvida na luta por uma educagdo publica de
qualidade, seja no movimento estudantil, por meio de grémios e centros académicos, seja na
lida sindical enquanto profissional da educacdo. Isso me fortalece na busca pela escola publica
na compreensao de que ¢ por meio dela (ainda que ndo exclusivamente), e com condigdes reais
e materiais, que a classe trabalhadora pode transformar sua realidade.

Esse processo de estudo e aprofundamento na PHC foi, de fato, uma viagem para a ilha
dentro de mim mesma. Durante minhas leituras, deparei-me com conceitos e concepcdes que
sempre fizeram parte da minha forma de enxergar o mundo, a escola, a educacdo e nossas
relacdes. Sdo conceitos que eu aplicava no cotidiano de maneira empirica € que, com o
aprofundamento dos estudos, percebi serem mais complexos do que eu imaginava. Compreendi
que o processo de teorizar e compreender exige mais do que a pratica espontanea e que, segundo
a teoria pedagdgica proposta por Saviani, o aprendizado parte do empirico, do espontdneo em
direcdo ao cientifico e sistematizado, sendo um processo que requer tempo, dedicagdo e troca
dialégica com meus pares.

Os estudos nas disciplinas, juntamente com os debates com meus colegas e as leituras
realizadas, ttm me permitido transitar de uma compreensdo sincrética para uma abordagem
mais sintética, processo mediado pelo didlogo com meus professores. Hoje consigo

compreender, sem ilusdes utdpicas, que a escola ¢ fundamental, mas, por si s0, ndo ¢ capaz de
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provocar as transformagdes estruturais que a sociedade necessita. A disputa pelo dominio
hegemonico capitalista sobre a classe trabalhadora torna a educacdo escolar um espago de

intensa disputa. Disputemos, entdo, esse espaco, que ¢ “muito nosso”. Que ¢ “muito meu”!
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1-INTRODUCAO

A Educacio Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, expressa de modo particular
as contradi¢des histdricas e politicas que marcam a educagdo escolar na sociedade capitalista.
Ao longo do século XX, essa etapa foi gradativamente deslocada de um lugar assistencialista e
filantrépico para o reconhecimento formal como direito da crianga, consagrado na Constituicao
Federal (Brasil, 1988) e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil, 1996).
Todavia, esse reconhecimento juridico ndo significou, a superagdo de concepgdes pedagdgicas
que minimizam o papel do ensino sistematizado e do acesso ao conhecimento historicamente
produzido.

No contexto brasileiro, a Educa¢do Infantil tem sido fortemente influenciada por
abordagens construtivistas e neoescolanovistas® que, em diferentes versdes, deslocam o foco da
acdo educativa para a espontaneidade da crianga, para a centralidade da experiéncia imediata e
para a nog¢do de que aprender ¢, acima de tudo, experimentar. Essas concepgdes tendem a
relativizar a importancia do trabalho docente intencional e da organizacdo curricular,
enfraquecendo o papel da escola como mediagdo necessaria entre as criangas € 0S
conhecimentos cientificos, artisticos e filos6ficos acumulados historicamente.

No municipio de Palmas-TO, a proposta pedagdgica da Educagdo Infantil, construida
em meio a expansdo da rede e a institucionalizagcdo da etapa, também se insere nesse contexto
de disputas teoricas e politicas. Trata-se de um documento que orienta a organizagao do trabalho
pedagdgico nos CMEIs e que, por isso, demanda andlise critica quanto as suas bases
conceituais, escolhas curriculares e implicagdes para o desenvolvimento das criangas filhas e
filhos da classe trabalhadora.

Nesse percurso, a Pedagogia Historico-Critica (PHC) e a Teoria Historico-Cultural
(THC) oferecem importantes contribui¢des. A PHC, ao afirmar que a fungdo social da escola ¢
garantir as novas geracgdes a apropriacao critica dos conhecimentos produzidos historicamente,
contrapde-se as pedagogias que naturalizam a espontaneidade e a adaptagdo acritica a ordem
vigente. A THC, por sua vez, permite compreender como o ensino organizado e sistematizado
atua no desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores, evidenciando a centralidade das

atividades-guia e da mediacdo docente intencional.

' Se refere a uma atualizagdo dos idearios escolanovistas, adaptadas ao contexto do final do século XX e comeco do século
XXI, sobretudo de 1990 em diante com énfase a educagdo ao longo da vida, foco processo de aprender em detrimento do
contetido especifico a ser ensinado.
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Considerando essas disputas conceituais, a necessidade de analisar concretamente a
proposta pedagdgica municipal torna-se ainda mais relevante. No método do Materialismo
Historico-Dialético, ndo € coerente formular proposicoes metodoldgicas ou curriculares
abstratas, desvinculadas das determinagdes historicas que conformam a pratica escolar. Antes
de assinalar para possiveis mudancas, ¢ preciso compreender as bases que estruturam a
realidade educativa existente.

Desse cenario emerge o problema de pesquisa que orienta este estudo: qual a concepgao
politico-pedagogico fundamenta o curriculo da Educagdo Infantil em Palmas?

A partir dessa questdo, formula-se o objetivo geral desta dissertagdo: analisar a proposta
pedagogica da Educagdo Infantil no municipio de Palmas-TO, a luz da PHC e da THC,
identificando seus fundamentos, lacunas e contradi¢des, € propor, como produto do mestrado
profissional, a organizacdo de um Grupo Permanente de Estudos sobre essas teorias.
Desdobram-se desse objetivo geral os seguintes objetivos especificos:

a) Caracterizar os pressupostos teoricos da PHC e da THC para a educagado infantil, bem
como os conceitos de ensino desenvolvente e atividades guia;

b) Contextualizar historicamente a Educaga@o Infantil e as politicas municipais de Palmas-
TO, situando sua constituicdo como direito social;

c) Identificar e compreender os fundamentos tedrico-metodologicos presentes na proposta
pedagodgica vigente da Educagdo Infantil no municipio de Palmas evidenciado
contradigdes entre a proposta vigente e as exigéncias formativas do desenvolvimento
humano omnilateral;

d) Propor, como produto do mestrado profissional, a criacdo de um Grupo Permanente de
Estudos em PHC e THC na Educa¢ao Infantil, destinado a formagao continuada de
professores e equipes pedagdgicas da rede municipal.

A pesquisa fundamenta-se no método do Materialismo Historico-Dialético,
compreendendo a proposta pedagdgica como expressao de uma totalidade social mais ampla,
atravessada por disputas de projetos educativos. Adota-se abordagem qualitativa, de carater
bibliografico e documental, envolvendo a andlise de documentos oficiais da Secretaria
Municipal de Educagdo de Palmas e da legisla¢do nacional, além de produgdes académicas que
discutem a Educacao Infantil e o curriculo na perspectiva da PHC e da THC.

Nesse contexto, o presente estudo justifica-se pela necessidade de compreender os

fundamentos, limites e contradi¢cdes da proposta pedagdgica vigente da Educagdo Infantil de
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Palmas. A andlise critica dessa proposta constitui condi¢do indispensavel para qualquer
processo futuro de reformulagdo curricular, especialmente dentro de um mestrado profissional
que demanda um produto vinculado a realidade concreta da rede publica.

A dissertagdo organiza-se em cinco se¢oes, além desta introducao, do item destinado
aos aspectos metodoldgicos e das consideragdes finais. A terceira se¢do apresenta a trajetoria
historica da Educacao Infantil no Brasil e em Palmas seguida pela quarta se¢ao que discute os
fundamentos tedricos da PHC e da THC. Em seguida, a quinta se¢do analisa criticamente a
proposta pedagdgica da Educagdo Infantil de Palmas j& a sexta se¢do trata do produto dessa
pesquisa: a proposta de um Grupo Permanente de Estudo sobre a PHC e a THC. Por fim, as

consideragdes finais sintetizam os achados e apontam desdobramentos futuros.
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2 - PRESSUPOSTOS E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Esta pesquisa insere-se no campo da abordagem qualitativa, orientada pelos
fundamentos da PHC e da THC, ancoradas epistemologicamente no Materialismo Histdrico-
Dialético que permite compreender os fendmenos educacionais como expressoes historicas e
contraditorias da vida social concreta, o que implica analisar a proposta pedagdgica da
Educacdo Infantil do municipio de Palmas-TO em suas determinacdes politicas, sociais e
institucionais, ¢ ndo como um documento isolado ou desprovido de historicidade.

A abordagem qualitativa adotada nesta pesquisa responde a complexidade do objeto
investigado, uma vez que ela busca interpretar significados, concep¢des e orientagdes que
estruturam a pratica educativa. Segundo Minayo (2002, p. 22), a pesquisa qualitativa ocupa-se
de “um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, trabalhando com o universo de
significados, aspiragdes, crencas, valores e atitudes”. Trata-se, portanto, de uma abordagem que
permite captar dimensdes simbodlicas e ideoldgicas que atravessam a formulagdo de propostas
pedagdgicas.

Do ponto de vista epistemologico, o Materialismo Histérico-Dialético constitui o nucleo
metodoldgico que articula teoria e realidade. Tozoni-Reis (2020, p. 74) destaca que o método
dialético se caracteriza pelo “movimento do pensamento apoiado no principio da contradigdo,
visando descobrir as leis fundamentais que definem a forma organizativa da vida humana ao
longo da historia”. Essa concepgao compreende a educagdo como pratica social historicamente
produzida, que expressa os antagonismos da sociedade capitalista e incorpora, em sua
organizacdo, elementos de disputa entre projetos pedagogicos.

Além disso, esta pesquisa assume a perspectiva defendida por Minayo (2002, p. 23),
segundo a qual “nada pode ser intelectualmente um problema, se ndo tiver sido, antes, um
problema da vida pratica”. Assim, a problematica aqui investigada ndo surge apenas de
inquietacdes teodricas, mas da constatagdo, no cotidiano das institui¢des de Educagao Infantil de
Palmas, de limites e contradi¢des que atravessam o trabalho pedagdgico, especialmente no que
se refere ao acesso das criangas aos conhecimentos sistematizados.

A investigacdo foi desenvolvida a partir de dois eixos metodologicos que se
complementam: a pesquisa bibliografica e a pesquisa documental. A dimensdo bibliografica
envolveu o estudo de autores que fundamentam a PHC e a THC — tais como Saviani (2011),

Soares (2005), Vigotski (2010), Leontiev (2010), Lazaretti, (2008; 2013; 2022) — além de
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producdes contemporaneas sobre curriculo, desenvolvimento e critica as pedagogias
hegemonicas. Saviani (2011, p. 14) ressalta que “ndo ha pratica transformadora sem teoria
critica que a ilumine”, reforcando a necessidade de apropriacdo tedrica rigorosa para
fundamentar a andlise realizada.

O estudo documental abrangeu os principais marcos legais da Educagdo Infantil
brasileira, incluindo a Constitui¢do Federal (BRASIL), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (BRASIL, 1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
(BRASIL, 2009) e a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017). No ambito municipal,
foram analisados a proposta pedagdgica vigente, orientagdes curriculares e regimentos. Esses
materiais foram selecionados por seu papel normativo e orientador do trabalho nos CMEIS,
constituindo-se como expressao concreta das concepgdes pedagogicas adotadas pela rede.

O processo analitico desenvolveu-se de forma dialética, em movimentos sucessivos de
descri¢do, interpretagdo e sintese. Inicialmente, os documentos foram lidos integralmente,
buscando identificar categorias, principios e concepgdes que os estruturam. Em seguida,
buscou-se o desvelamento das contradigdes presentes, especialmente aquelas relacionadas a
centralidade da experiéncia imediata, a espontaneidade e a insuficiéncia de mediacdo docente
— elementos caracteristicos das abordagens construtivistas e neoescolanovistas. Esse
movimento foi confrontado com os principios da PHC e da THC, que atribuem ao ensino
sistematizado e a mediacdo intencional do professor um papel central no desenvolvimento
humano.

Dessa andlise emergiram categorias interpretativas que expressam tanto as
determinagdes tedricas do documento quanto seus limites, lacunas e contradi¢des. Assim, a
analise documental ndo se restringiu a comparagdo textual, mas buscou compreender como a
proposta da Educagao Infantil de Palmas reflete disputas teoricas e politicas mais amplas, que
atravessam historicamente a educacao brasileira.

Finalmente, coerente com os principios do Materialismo Historico-Dialético (MHD) e
com a natureza do mestrado profissional, a metodologia adotada fundamenta a elaboragao do
produto educacional deste estudo: um Grupo Permanente de Estudos em Pedagogia Historico-
Critica e Teoria Historico-Cultural, voltado a formacdo continuada dos profissionais da
Educagao Infantil. A proposta de criagdo desse grupo deriva diretamente das necessidades

identificadas na andlise e busca viabilizar o aprofundamento tedrico dos educadores, condigao
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indispensavel para a transformacao das praticas pedagdgicas e para a revisao futura da proposta

curricular da rede.

2.1 — O Estado do Conhecimento nas pesquisas sobre Ensino Desenvolvente e Atividades-

guias

No percurso desta pesquisa, orientada pela PHC e pela THC, a analise da proposta
pedagogica da Educacdo Infantil de Palmas-TO exige, como condic¢do tedrico-metodologica, o
aprofundamento dos conceitos de atividade-guia e ensino desenvolvente. Esses conceitos
constituem referenciais centrais para compreender como se d4 o desenvolvimento humano e,
especificamente, como o ensino escolar pode promover a formagdo das fungdes psiquicas
superiores.

Trata-se, portanto, de uma demanda interna ao proprio referencial adotado: nao ¢
possivel analisar criticamente uma proposta pedagégica a luz da PHC e da THC sem conhecer
como essas teorias definem o papel do ensino, do professor, dos conteudos e da organizacao
das atividades educativas. Assim, a elaborag¢dao de um estado do conhecimento ndo cumpre mera
fun¢do descritiva; ela ¢ parte constitutiva do movimento investigativo, que exige identificar
como esses conceitos vém sendo apropriados na pesquisa académica contemporanea e quais
lacunas permanecem abertas.

Dessa forma, a revisdo de teses e dissertacdes sobre esses conceitos tem dupla
finalidade: situar a producdo académica existente, identificando como o campo tem debatido,
aplicado e tensionado tais categorias; e delimitar o espago ainda ndo ocupado pelas pesquisas,
evidenciando a auséncia de estudos que analisem propostas pedagdgicas de redes municipais
com base simultanea na PHC e na THC, especialmente no contexto de Palmas-TO.

A THC se fundamenta no materialismo historico e dialético, sendo assim compreende
que a realidade € historica e culturalmente determinada. O ser humano se desenvolve pelo
entrelacamento das leis bioldgicas e culturais, com a complexificagdo da segunda. As leis
biologicas se deslocaram para um segundo plano, sendo superadas por incorporacao pelas leis
socio-historicas (Facci e Tavares, 2024). De forma que os tedricos russos compreendiam o
desenvolvimento infantil igualmente como um fendmeno historico condicionado as condigdes

materiais e objetivas dos contextos das criangas. Assim, elas se desenvolvem por periodos que
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dependem das condigdes reais (em contextos dialéticos, historicos e sociais) de cada pessoa, e
ndo apenas por marcos bioldgicos.

O desenvolvimento, portanto, ¢ um processo dindmico impulsionado pela interacao da
crianga com o meio em que vive, onde cada periodo ¢ determinado por uma situagdo social de
desenvolvimento especifica e por uma atividade principal (ou atividade-guia), compreendida
como aquela que organiza o desenvolvimento psiquico em cada periodo da infancia, criando
novas formagdes psicoldgicas e abrindo possibilidades para niveis superiores de pensamento,
linguagem e agdo Lazaretti (2008). J4 o ensino desenvolvente, refere-se ao ensino
intencionalmente estruturado para promover a passagem da criang¢a do pensamento empirico ao
pensamento tedrico, mediado pela apropriagdo dos conhecimentos cientificos Pasqualini
(2020). Ambos os conceitos convergem na defesa de que o desenvolvimento ndo ¢ espontaneo:
ele ¢ produzido nas relagcdes sociais e depende da mediacdo consciente do adulto, da
organizagao das atividades e da qualidade do conteudo.

Nesse sentido, Saviani (2011) destaca que o papel da escola — e, portanto, da Educacao
Infantil — consiste em criar as condigdes para que as criangas acessem, de forma sistematizada,
o patriménio cultural produzido historicamente. A PHC, ao assumir a apropriacdo do
conhecimento como finalidade da educagdo, dialoga diretamente com a THC, que demonstra
como tal apropriacdo opera no plano psiquico, cognitivo e social. A escolha por trabalhar os
conceitos de atividade-guia e ensino desenvolvente, portanto, ndo decorre de afinidade
tematica, mas de coeréncia epistémica: ambos sdo indispensaveis para compreender os
processos pelos quais a escola pode — ou ndo — promover o desenvolvimento omnilateral das
criancas da classe trabalhadora.

O estado do conhecimento tem como objetivo mapear e analisar as principais
contribui¢cdes académicas sobre o Ensino Desenvolvente e a Atividade-Guia na Educagao
Infantil. Este levantamento busca identificar as contribui¢des e debates na pesquisa académica,
as metodologias empregadas, bem como as lacunas existentes de forma a justificar a relevancia
dessa pesquisa. Assim, foram feitas buscas nos bancos de textos académicos da Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e da Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacdes (BDTD) com as seguintes palavras-chave: “ensino desenvolvente,
atividades-guia, Educacao Infantil e Educacao Infantil em Palmas” com um recorte temporal

de cinco anos (entre 2019 e 2023).
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Foram encontrados, nos repositorios da CAPES e da BDTD, 14 trabalhos com as
palavras-chave “Ensino Desenvolvente” e 24 com as palavras-chave “Atividades-guia”. Ao
pesquisar Educagao Infantil em Palmas, com o enfoque discutido nessa pesquisa, foi encontrado
apenas um trabalho, porém com outro objeto que nao o curriculo da Educacao Infantil. Foram
mapeados e selecionados oito trabalhos: cinco teses de doutorado e trés dissertagdes de
mestrado académicos que abordam a educacao infantil, o conceito de atividade-guia e o ensino
desenvolvente, fundamentados majoritariamente na THC e na PHC. Buscou-se analisar as
semelhancas e divergéncias entre as pesquisas, com foco nos objetivos, referenciais teoricos,
métodos e conclusdes.

A selecdo dos textos que compdem o estado do conhecimento desta dissertagdo
fundamenta-se na relevancia tedrica, metodologica e pratica para a compreensao da Educacao
Infantil a luz da PHC. Todos os estudos escolhidos abordam praticas pedagogicas ou processos
educativos direcionados a crianca como sujeito em desenvolvimento em processo de
apropriacdo do conhecimento sistematizado para que se desenvolva suas qualidades humanas,
reconhecendo a dimensdo historica, social e cultural do desenvolvimento infantil. Tal
abordagem esta alinhada & PHC, que compreende a educa¢do como um processo mediado
socialmente e orientado para o desenvolvimento das FPS e da consciéncia critica.

Os trabalhos priorizam a THC e o Materialismo Historico-Dialético como referencial
tedrico, o que permite analisar as mediagdes didatico-pedagogicas, o brincar, o jogo e outras
atividades ludicas como instrumentos essenciais para a apropriagdo da cultura e o
desenvolvimento integral da crianga (Costa, 2022; Bezerra, 2020; Martins, 2019; Antonio,
2021). Destacam ainda a mediagdo docente e o processo de humanizagdo da crianga,
evidenciando que a formacdo continua do professor e a organizagdo intencional das praticas
pedagdgicas sdo elementos centrais para a promog¢ao de uma educagdo integral e emancipadora
(Pimentel, 2023; Borges, 2022). A presenga de experiéncias pedagogicas concretas, projetos e
experimentos didatico-formativos, como o uso do livro ilustrado (Tsuhako, 2022) e jogos com
nogdes geométricas, reforga a articulagdo entre teoria e pratica, caracteristica essencial para o
estudo da Educacao Infantil sob a perspectiva da PHC (Pinto, 2023).

A diversidade tematica e metodologica dos trabalhos — abrangendo ludicidade,
aprendizagem de contetidos escolares, humanizacao da crianga, mediacao docente e formagao
de gestores — garante uma analise ampla e consistente das praticas pedagogicas, possibilitando

a construcdo de um estado do conhecimento que articula fundamentos tedricos com
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experiéncias aplicadas. Assim, a sele¢do destes trabalhos justifica-se pelo alinhamento direto

com os objetivos da dissertagdo.

O quadro a seguir apresenta as producdes selecionadas e, posteriormente um resumo de

cada um dos trabalhos escolhidos seguido de uma sintese comparativa entre eles.

Tabela 1-Mapeamento das pesquisas recentes sobre Educagao Infantil a partir da perspectiva histdrico-critica e

historico-cultural

REPOSITORIO

TITULO

AUTOR

ANO

IES

CAPES

O brincar e o projeto “fazer
em cantos” na educagao
infantil do municipio de
Aragatuba-SP

Heloise Graciele de
Freitas Fernandes
Costa

2022

UFMS

CAPES

A atividade do brincar e sua
relagdo com o
desenvolvimento da
imaginacao no contexto da
educacao infantil:
proposicdes da teoria
historico

cultural

Janaina Pereira
Duarte Bezerra

2020

UEM

CAPES

Pratica pedagogica da
educacao infantil mediada
pelo brincar: de estratégia
de ensino a atividade guia
do desenvolvimento integral
da crianca

Maria de Nazareth
Fernandes Martins

2019

UFPI

BDTD

A atividade docente e o
processo de humanizagdo da
crianga de 0 a 3 anos de
idade no espaco da
educacao infantil

Maria Eliza
Chierighini Pimentel

2023

UFSC

BDTD

O jogo protagonizado e a
atividade orientadora de
ensino: vivéncias com
nog¢des geométricas na
educacao infantil

Lilian Aparecida
Borges Pinto

2023

UFCar

BDTD

O livro ilustrado na
formagdo de professores da
educacao infantil: em defesa
da educacao desenvolvente

Yaeko Nakadakari
Tsuhako

2022

UNESP

BDTD

Formacao continuada de
gestores na educagdo
infantil na perspectiva da
educagdo desenvolvente

Ana Lucia Borges

2022

UNESP
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BDTD Atividade ludica na Rafael Oliveira de 2021 | UNESP
educagao infantil: O jogo Antonio
como fendmeno
multidimensional na cultura
corporal, psicologia
histérico-cultural e
pedagogia

Fonte: Elaborado pela autora (2025), a partir de dados dos repositorios da CAPES e
BDTD

A dissertacdo de Costa (2022): "O brincar e o projeto ‘Fazer em Cantos’ na educacao
infantil do municipio de Aragatuba-SP" investiga o brincar como atividade-guia na educacao
infantil, com base na THC, utilizando como estudo de caso o projeto “Fazer em Cantos” em
Aracatuba-SP. O projeto organiza espacos para brincadeiras, com énfase no jogo de papéis,
visando o desenvolvimento integral das criangas. Contudo, a autora critica a falta de
embasamento teérico s6lido na proposta, especialmente na THC, e a auséncia de mencao
explicita 8 PHC, embora cite autores alinhados a essa perspectiva, sendo eles Lazaretti (2013)
e Prestes (2010).

A tese de Bezerra (2020): "A atividade do brincar e sua relagdo com o desenvolvimento
da imaginacao no contexto da Educagdo Infantil" analisa o brincar como atividade-guia para
criancas de 4 a 5 anos, destacando seu papel no desenvolvimento da imaginagao, com base na
THC e no Materialismo Histdrico-Dialético. A pesquisa, dividida em quatro se¢des, examina
documentos oficiais (DCNEI, RCNEI) e textos académicos, apontando a falta de clareza teorica
nos primeiros e a auséncia de planejamento intencional nas praticas escolares.

Martins (2019), na tese: "Pratica pedagdgica da educagdo infantil mediada pelo
brincar". Explora a pratica pedagdgica mediada pelo brincar como atividade-guia, utilizando
pesquisa-formacdo com professoras no Piaui. Fundamentada na THC e no Materialismo
Historico-Dialético, a autora enfatiza o planejamento intencional para o desenvolvimento
integral, criticando o uso do brincar apenas como estratégia para alfabetizacdo. A pesquisa
reforga a importancia de o professor conhecer e trabalhar na zona de desenvolvimento iminente
(ZDI) e da mediagao docente.

A Tese de Pimentel (2023): "A atividade docente e o processo de humanizagdo da
crianca de 0 a 3 anos". Discute a humanizagao de criangas de 0 a 3 anos mediada pela atividade
docente, com base na THC. Realizada no Nucleo de Desenvolvimento Infantil (NDI/UFSC), a

pesquisa documental destaca a educacdo infantil como espaco de socializagdo e
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desenvolvimento das FPS, enfatizando o papel do professor como mediador cultural, nesse
contexto, A PHC é mencionada.

A Dissertagao de Antonio (2021): "Atividade ludica na Educagao Infantil: o Jogo como
fendomeno multidimensional". Analisa o jogo de papéis como atividade-guia na educagdo
infantil, utilizando a THC, PHC e o Materialismo Historico-Dialético. O estudo tedrico-
conceitual diferencia jogo (estruturado) e brincadeira (espontanea), criticando seu uso utilitario
nas escolas. O autor destaca o jogo como parte da cultura corporal, essencial para o
desenvolvimento integral e apropriagdo cultural.

A Tese de Tsuhako (2022): "O livro ilustrado na formagao de professores da Educagao
Infantil" Investiga o uso do livro ilustrado na formacdo docente para promover ensino
desenvolvente, com base na THC, Filosofia da Linguagem e Didatica Desenvolvimental. A
pesquisa experimental didatico-formativa destaca a literatura infantil como arte (ndo recurso
didatico), capaz de fomentar o desenvolvimento das Fungdes Psiquicas Superiores (FPS). A
formacao docente ¢ vista como essencial para praticas intencionais que superem barreiras
culturais.

Pinto (2022), em sua Dissertacdo: "O jogo protagonizado e a atividade orientadora de
ensino”, explora o jogo protagonizado como atividade-guia para ensinar nogdes geométricas na
educagdo infantil, utilizando a PHC, THC e a Atividade Orientadora de Ensino (AOE). Aplicada
a criangas de 5 anos, a pesquisa enfatiza a intencionalidade pedagogica para desenvolver FPS,
destacando o papel do professor na mediacao e planejamento.

A Tese de Borges (2023): "Formacdo continuada de gestores na Educagdo Infantil".
Analisa a formagao de gestores para promover ensino desenvolvente, com base na THC, Teoria
da Atividade e Sociologia da Vida Cotidiana. A pesquisa participante identifica o senso comum
como obstaculo para a formacdo do professor na perspectiva que a autora propde e sugere
formagdo coletiva para superar praticas alienantes, enfatizando a apropriagdo cultural e o
pensamento teorico.

Apos leitura dos textos apresentados, pode-se observar que todos ancoram-se na THC.
As atividades-guias (Comunicacdo emocional direta, atividade objetal manipulatoria e
brincadeira de papéis) sdo concebidas como centrais para o desenvolvimento das FPS,
promovendo apropriagdo cultural e humanizacdo. O Materialismo Historico-Dialético aparece
como base filos6fica em varias pesquisas (Bezerra, 2020; Martins, 2019; Antonio, 2021;

Tsuhako, 2022; Pinto, 2023; Borges, 2022).
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Observou-se ainda que ha consenso sobre a importancia da educa¢do infantil com
atividades intencionalmente planejadas para o desenvolvimento integral (cognitivo, afetivo,
social, motor), tendo o brincar ou jogo como mediador. Costa (2022), Bezerra (2020), Martins
(2019) e Antonio (2021) enfatizam o jogo de papéis; Pimentel (2023) foca na comunicagdo
emocional direta para bebés; Tsuhako (2022) e Pinto (2023) ampliam para literatura e
matematica, respectivamente.

Reitera-se que os trabalhos destacam a necessidade de planejamento intencional pelo
professor ou gestor para potencializar o desenvolvimento infantil. Bezerra (2020), Martins
(2019), Pinto (2023) e Tsuhako (2022) reforgam que o brincar, embora seja a atividade principal
da crianga, ndo ¢ espontaneo, exigindo mediagdo estruturada. Borges (2022) e Pimentel (2023)
estendem isso a gestdo e formacgdo docente. Dessa forma, hé criticas recorrentes ao uso utilitario
do brincar/jogo como recurso didatico. Costa (2022), Bezerra (2020), Martins (2019) e Antonio
(2021) apontam que isso limita o potencial desenvolvente, enquanto Tsuhako (2022) critica a
visdo pragmatica da literatura infantil. Nessa perspectiva, o professor tem o papel de mediador
cultural, seja na organizacdo de atividades (Costa, 2022; Bezerra, 2020; Pinto, 2023), na
forma¢do docente (Tsuhako, 2022; Martins, 2019) ou na gestdo escolar (Borges, 2023).
Pimentel (2023) destaca a mediacdo desde os primeiros anos, enquanto Antonio (2021) a
vincula a cultura corporal, assim, o conceito de Zona de Desenvolvimento Iminente - ZDI ¢
central em todos os estudos, com énfase na interagcdo intencionalmente planejadas com pares
mais experientes para promover avangos psiquicos. Martins (2019), Pimentel (2023) e Pinto
(2023) detalham como a atividade-guia atua nessas zonas.

Por fim, observa-se que todas as pesquisas reforcam a relevancia da THC como quadro
tedrico unificador, com o brincar/jogo de papéis como atividade-guia predominante para
criancgas de 3 a 6 anos, exceto em Pimentel (2023) (0-3 anos). A necessidade de intencionalidade
pedagdgica e formacao docente/gestora ¢ um ponto convergente, assim como a critica a reducao
do brincar a fins utilitarios. A ZDI ¢ um conceito operacional em todos, destacando a mediagao
como motor do desenvolvimento. Porém, algumas refletem a diversidade de objetos e
contextos. A PHC, embora presente, varia em profundidade de aplicagao, sendo mais explicita
em Antonio (2021), Pinto (2023) e Borges (2022). A escolha metodologica (qualitativa,
experimental, teorica) influencia as conclusdes, com alguns trabalhos propondo préaticas

especificas (Pinto, 2023; Tsuhako, 2022) e outros analisando contextos amplos (Pimentel, 2023;
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Antonio, 2021). A énfase curricular de Pinto (2023) contrasta com a visdo mais holistica de
Martins (2019) e Tsuhako (2022), enquanto Borges (2022) desloca o foco para a gestdo.
Tendo delineado os pressupostos metodologicos da pesquisa e apresentado o estado do
conhecimento sobre ensino desenvolvente e atividades-guias na Educagdo Infantil, torna-se
necessario explicitar, de modo mais sistematico, os fundamentos tedricos que orientam a andalise
aqui proposta. Nesse sentido, o capitulo seguinte dedica-se a discussdo da Pedagogia Historico-
Critica e da Teoria Historico-Cultural, situando seus contextos de emergéncia, seus principais
conceitos e suas contribuigdes para a compreensdo da Educagdao Infantil, do ensino

desenvolvente e da organizagdo do trabalho pedagogico em perspectiva omnilateral.
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3 - PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA, UMA PEDAGOGIA GENUINAMENTE
BRASILEIRA

Com a finalidade de responder ao problema posto na pesquisa faz-se necessario
conhecer os fundamentos teéricos da PHC e da THC tanto quanto seus contextos historicos,
assunto que ¢ tratado nessa se¢ao. Analisa-se ainda a Educagao Infantil na perspectiva da PHC,
os conceitos de Ensino desenvolvente e atividades-guias como o nucleo organizador dos
processos de ensino e aprendizagem. Porém, nos proximos paragrafos apresenta-se uma
contextualizagao histdrica do surgimento da PHC no Brasil.

Ao longo do século XX, principalmente entre 1950 e 1980, com reflexo até os dias de
hoje, a educagao brasileira foi conduzida por duas grandes concepgdes tedricas. As Teorias
nao-criticas, que compreendem a educagdo como um instrumento de equalizacao social e as
teorias criticas-reprodutivistas, que concebem a educa¢ao como um meio de discriminagao
social.

Com a ascensao da burguesia ao poder, especialmente apds os processos revolucionarios
que caracterizaram o fim do Antigo Regime, a educacao passou a ser entendida como um direito
de todos e um dever do Estado. Tal compreensdo visava garantir a consolida¢do de uma nova
forma de organizagdo social, condizente com os interesses da burguesia e com a consolidacao
da democracia burguesa. Nesse contexto, tornava-se urgente romper com a barreira da
ignorancia, de modo que os suditos — anteriormente subordinados ao Clero e a Coroa —
pudessem ser transformados em cidadaos.

A escola, dentro dessa nova configuracdo, adquiriu um papel central. Cabia a institui¢do
escolar a responsabilidade de instruir e transmitir, de maneira sistematica, os conhecimentos
acumulados pela humanidade aqueles que aspiravam a condic¢ao de cidadados. O professor, nesse
cenario, ocupava uma posi¢do de destaque, sendo o principal mediador do processo de
transmissdo de saberes, que deveria ocorrer de forma logica, gradual e progressiva. Como

Saviani (2011) exemplifica:

[...] Se nds pensarmos uma sala de aula tipica da pedagogia tradicional, vamos
encontrar um conjunto grande de carteiras diante de uma mesa que ocupa
posigdo destacada, e que € a mesa do professor. As carteiras na sala tipica da
pedagogia tradicional sdo fixas e voltadas todas para determinado ponto onde
se encontra o professor. Trata-se, pois, de uma escola cujo centro é o professor,
a quem cabe tomar as iniciativas e direcionar o processo pedagogico.
Consequentemente, a sala de aula propria dessa escola foi pensada e
programada fisicamente para que os alunos prestem atencdo nas explicacdes
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do professor. Por isso ¢ uma sala de aula silenciosa, de paredes opacas.
(Saviani, 2011, p. 117)

Com o passar do tempo, no entanto, o entusiasmo inicial com esse modelo educacional,
que ficou conhecido como pedagogia tradicional, foi substituido por um sentimento de
decepgao. Embora essa concepgao pedagogica tivesse como objetivo a universalizagdo do
ensino, na pratica, ela ndo foi capaz de alcancar tal meta. Além disso, aqueles que logravam
éxito dentro desse sistema educacional, com frequéncia se distanciavam dos ideais de cidadania
pretendidos pela sociedade burguesa em ascensao.

Assim, a Pedagogia Nova se apresenta como contraponto a pedagogia tradicional,
porém ainda tendo a escola como fator de equalizagdo social, na esperanga de que ela resolva o
fendmeno da marginalidade. Aqui, a marginalidade ndo ¢ vista como ignorancia ou falta de
conhecimento; o marginalizado é o rejeitado ou o que ndo se ajusta a sociedade. Nesse novo
modelo, tanto a educagdo quanto a sociedade e a escola passam a ser vistas sob o viés da
'biopsicologizacdo', o que levou a multiplicacdo de testes de inteligéncia e personalidade,
culminando na conclusdo de que o desajuste seria uma questdo de ordem biologica ou

psicologica.

A educagdo, enquanto fator de equalizagdo social, sera um instrumento de
corre¢do da marginalidade na medida em que cumprir a fung¢do de ajustar, de
adaptar os individuos a sociedade, incutindo neles o sentimento de aceitagdo
dos demais pelos demais (Saviani, 1999, p. 20)
No Escolanovismo, o professor € visto como estimulador e orientador da aprendizagem.
No entanto, a iniciativa caberia aos proprios alunos. Essa aprendizagem se daria de forma
espontanea decorrente de um ambiente estimulador e da relagdo que se estabelecia entre alunos
e professores e esses com seus pares.
Apesar do entusiasmo gerado por essa teoria, ela ndo alcancou resultados significativos
em termos de universalizacdo do acesso a educagdo no Brasil. Isso ocorreu porque sua

implementagdo exigia altos investimentos financeiros e uma infraestrutura complexa, o que

restringiu sua aplicagdo a um pequeno grupo da elite.

A concepgdo escolanovista defendia que a educagdo deveria partir dos
interesses do aluno, valorizando sua experiéncia e espontaneidade. Essa
proposta, entretanto, negligenciava a importancia dos conhecimentos
historicamente acumulados e tendia a subestimar o papel do ensino na
formagdo dos individuos. Ao ndo reconhecer que o saber ¢ socialmente
produzido e precisa ser transmitido, a Escola Nova acabou se convertendo em
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um instrumento de acomodacdo dos sujeitos & ordem social, reforcando as
desigualdades existentes. (Duarte, 2000, p. 29).

Além do que, no Brasil, onde a educagdo ja sofria com a falta de recursos e
investimentos suficientes, a ado¢ao desse modelo ndo foi acompanhada das condi¢des materiais
necessarias. Como resultado, a Escola Nova acabou ficando restrita a setores mais elitizados da
sociedade, ndo conseguindo se expandir para a educagdo popular ou para as camadas mais
amplas da populagdo, o que limitou seu impacto.

Contudo, seu ideario penetrou nas praticas dos professores, gerando consequéncias nas
redes oficiais de ensino ja organizadas na forma tradicional. Vale ressaltar que essas
consequéncias foram negativas, pois resultaram em um afrouxamento das disciplinas e na
despreocupagdo com a transmissdo do conhecimento. Consequentemente, o ensino as classes
populares foi rebaixado, enquanto, para a elite, esse ensino era aprimorado. A Escola Nova
agravou a questdo da marginalidade pois deslocou o problema do ambito politico, enquanto
conjunto da sociedade, para o ambito técnico-pedagodgico, circunscrito apenas ao interior da
escola.

Por volta da metade do século XX, o escolanovismo comecou a perder forga. Diante da
preocupacao com o fato de que seus métodos pedagdgicos resultavam apenas em uma eficiéncia
instrumental, ganhou espago uma nova teoria educacional: a Pedagogia Tecnicista.

A Pedagogia Tecnicista tem como ponto de partida o pressuposto da neutralidade
cientifica e inspira-se nos principios fabris, que incluem racionalidade, eficiéncia e
produtividade maxima com investimento minimo. Essa pedagogia advoga a remodelacdo dos
processos educativos de maneira a torna-los objetivos e operacionais. Assim, o elemento

principal € a organizacao racional dos meios, tendo o professor e os alunos papéis secundarios

Buscou-se planejar a educagdo de modo a dota-la de uma organizagdo racional capaz
de minimizar as interferéncias subjetivas que pudessem por em risco sua eficiéncia.
Para tanto, era mister operacionalizar os objetivos e, pelo menos em certos aspectos,
mecanizar o processo. Dai a proliferagdo de propostas pedagdgicas tais como o
enfoque sistémico, o microensino, o telensino, a instrucdo programada, as maquinas
de ensinar etc. (Saviani. 1999, p. 24)

De forma resumida, essas teorias advogam que a Pedagogia tradicional tem foco no
“Aprender”, enquanto a Escola Nova foca no “Aprender a aprender” e a Pedagogia tecnicista,

tem o “Aprender a fazer” como foco.
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O segundo grupo de concepgdes teodricas, sdo as teorias critico-reprodutivistas.
Destacam-se a “Teoria do sistema de ensino enquanto violéncia simbolica”; “Teoria da escola
enquanto aparelho ideologico de Estado” e “Teoria da escola dualista” (SAVIANI, 1999). Essas
teorias sdo consideradas reprodutivistas porque, embora reconhecam que a escola reproduz as
condi¢des sociais em voga, ndo buscam nenhuma proposta de transformagao ou mudangas para
que a escola saia dessa condi¢ao.

Com relacao a “Teoria do Sistema de Ensino enquanto Violéncia Simbolica”, vale
ressaltar primeiro, que esse tipo de violéncia se manifesta das mais variadas maneiras: na
formacao de opinido publica pelos meios de comunicacdo de massa, atividades artisticas e
literarias, cultos religiosos, propaganda de marketing, educacao familiar, entre outros.

O foco dessa teoria reside na acdo pedagdgica institucionalizada, compreendida no
ambito do sistema escolar, que se configura como uma modalidade especifica de violéncia
simbdlica. Essa concepg¢do parte do entendimento de que as sociedades se estruturam a partir
de um sistema de for¢as, material e simbolica, intrinsecamente articuladas. As forgas materiais
correspondem as relacdes concretas de producao, as desigualdades econdmicas e a apropriagao
dos meios de producdo por determinadas classes.

Por sua vez, as forcas simbolicas operam no campo da imaterialidade, manifestando-se
por meio das representacdes, dos saberes, das culturas e das ideologias produzidas e legitimadas
pelas classes dominantes. Dessa forma, as forgas materiais sustentam as relagdes simbolicas,
que, por meio de processos de dissimulacdo e naturalizacdo, cumprem a funcao de legitimar e
reproduzir as proprias relagdes materiais de dominagao.

Logo, o refor¢o da violéncia material se da por sua conversdao ao plano simbolico, de
forma que a violéncia material exercida por grupos dominantes sobre os dominados,
corresponde a esse tipo de violéncia, qual seja: a dominacao cultural. Nesse contexto, a acao
pedagdgica configura-se como violéncia simbolica por se tratar de uma imposi¢do autocratica
da cultura das classes dominantes sobre as classes dominadas.

Outra concepgao dentro das teorias critico-reprodutivistas ¢ a “Escola enquanto
aparelho ideologico do estado”. A mesma foi desenvolvida por Louis Althusser, em texto
publicado na revista “La penseé¢” de julho de 1970 com o titulo de “Ideologia e aparelhos
1deoldgicos de Estado”. Nessa concepgao, a ideologia existe em contextos materiais, ou seja,

para existir ideologia € necessario haver praticas materiais, reguladas por rituais também
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materiais e assentados em instituicdes materiais. “Em suma, a ideologia se materializa em

aparelhos, o aparelho ideolégico de Estado” (Saviani, 1999, p. 33).

Contudo, neste concerto, ha um Aparelho Ideologico de Estado que desempenha
incontestavelmente o papel dominante, embora nem sempre se preste muita
atencdo a sua musica: ela é de tal maneira silenciosa! Trata-se da Escola.
(Althusser, 1985, p. 60)

Nessa perspectiva, a escola se destaca como o principal aparelho ideologico, por exercer
uma influéncia sistematica e prolongada sobre sujeitos de todas as classes sociais. Entretanto,
¢ necessario compreender que essa fung¢ao da escola ndo se da de forma explicita ou coercitiva,
como ocorre nos aparelhos repressivos do Estado, mas sim por meio de processos sutis de
inculcagdo, naturalizacdo e legitimacao dos saberes, valores e normas alinhados aos interesses
da classe dominante. Dessa forma, a transmissdo dos conteudos escolares, a organiza¢ao
disciplinar, os rituais escolares e a propria légica meritocratica operam como mecanismos de
reprodugao das relagdes de exploragdo capitalista.

J& a Teoria da Escola Dualista, desenvolvida por C. Baudelot e R. Establet ganhou essa
defini¢do de Saviani porque, segundo ele, a escola ¢ dividida em apenas duas grandes redes, tal
qual a divisdo das classes da sociedade capitalista: a burguesia e o proletariado (Saviani, 1999).
Essa teoria retoma e refor¢a o conceito de Althusser quando define a escola como “unidade
contraditdria de duas redes de escolarizagdao” (Saviani, 1999, p. 37) visto que ela possui duas
fungdes indissocidveis: contribuir para a formacao da for¢ca de trabalho e contribuir para a
perpetuagdo da ideologia burguesa haja vista que a formagdo da forga de trabalho se da no
proprio processo de inculcacdo ideoldgica. Por mais objetivas que sejam as praticas escolares,

sdo praticas ideoldgicas, pois € essa pratica que domina e comanda o funcionamento da escola.
Para isso ela é organizada pela burguesia como um aparelho separado da produgao.
Consequentemente, ndo cabe dizer que a escola qualifica diferentemente o trabalho
intelectual e o trabalho manual. Cabe, isto sim, dizer que ela qualifica o trabalho
intelectual e desqualifica o trabalho manual, sujeitando o proletariado & ideologia
burguesa sob um disfarce pequeno-burgués. (Saviani. 1999, p. 39)

De modo conciso, as teorias aqui expostas desconhecem e ocultam os determinantes
materiais da educagao escolar. A escola ¢ socialmente determinada, a sociedade ¢ fundamentada
nos moldes de producdo capitalista, portanto essa mesma escola sofre as imposi¢cdes dos
conflitos de interesses que caracteriza a sociedade. E a partir do ponto de vista dos interesses
dos dominados que pode ser formulada uma teoria critica ndo reprodutivista de e para a

educagao escolar.
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Tendo essas inquietagdes em mente € que a “semente” do que se conhece como
Pedagogia Historico-Critico foi germinada. Em 1966, enquanto cursava o quarto ano de
Filosofia na PUC-SP, o professor Dermeval Saviani foi convidado a atuar na disciplina de
Filosofia da Educag¢do para os alunos do segundo ano do curso de Pedagogia daquela
universidade. Na ocasido, Saviani baseou seus estudos com o professor Michel Schooyans,
especialmente nas discussodes realizadas na disciplina de "Teoria do Conhecimento", onde se
abordou o conceito de sujeito cognoscente. A partir dessas reflexdes, Saviani chegou a
conclusdo de que o sujeito cognoscente € o proprio ser humano. Como ele afirmou: “a descri¢ao
fenomenoldgica do sujeito cognoscente ndo ¢ outra coisa sendo a descri¢do fenomenologica do
sujeito humano” (Bassani, et al, 2099, p.117)

A partir desse momento, com a divulgacdo do pensamento marxista e marxiano € a
criacdo dos programas de Mestrado (1971) e doutorado em filosofia da educacdo (1978)
considerando o inicio da abertura politica, pds ditadura militar, Saviani, juntamente com alguns
orientandos se dedicaram a estudar a educagdo brasileira ¢ suas relagdes com a Historia ¢ a
Sociedade, por meio do método dialético. Uma vez que para ele “educacdo interfere sobre a
sociedade, podendo contribuir para a sua propria transformacao” (Saviani, 2011, p. 80).

Portanto, em resposta a necessidade fortemente sentida, por parte de educadores
brasileiros, de superar os limites representados pelas concepcdes de educacdo dominantes a
época, que se resume em identificar como os professores poderiam atuar de maneira critica no
campo pedagdgico e ainda, como ser um professor que, ao atuar, desenvolva sua criticidade
bem como a de seus alunos.

Com essas inquietagdes, o professor Dermeval Saviani juntamente com outros
pesquisadores propds esse novo postulado teodrico, fundamentado em uma pratica e em uma
relagdo dialdgica e dialética, tendo em vista que sua proposta metodoldgica parte da pratica
social a0 mesmo tempo que a retoma de forma enriquecida. Ela vai da sincrese para sintese,
mediada pela analise, processo que Saviani denominou de “praxis pedagodgica”. Nesse sentido,
a praxis ¢ uma intervengao consciente do homem na sociedade, pois a teoria orienta a pratica

do professor. De forma que:

A préxis ¢ a intervenc¢do consciente do homem na sociedade (realidade/mundo). O que
significa dizer que a praxis € sempre um posicionamento politico que o homem faz.
Assim, a praxis pode assumir a perspectiva ativa-transformadora ou a perspectiva
passiva e a-historica da realidade. De qualquer forma, o homem como ser politico,
seja qual for sua orientagdo neste sentido, ndo pode ser entendido como alguém a
margem dos acontecimentos. (Souza, 2015, p. 24)
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Por seu carater socio-historico, essa pedagogia ndo nega as contribui¢des das demais
teorias. Ao contrario, parte dela para se chegar ao que compreende como uma teoria da educagao
e ndo uma teoria sobre educagdo (Saviani, 2011) portanto seu objetivo ¢ o de compreender e
explicar como funcionava (ou funciona) a educagdo para interferir nesse funcionamento de
forma a proporcionar as filhas e filhos da classe trabalhadora o acesso a todo o saber que lhe
foi negado pela escola planejada e executada pela burguesia.

Diante dessas questdes, constata-se os limites das concepgdes tedricas supracitadas, uma
vez que, apesar de conseguirem criticar ¢ explicitar as problematicas existentes, elas nao
apresentam propostas praticas de mudancga. Isso ocorre porque, segundo essa abordagem, o
professor ndo possui condi¢des de desenvolver uma pratica verdadeiramente critica. O foco
recai apenas sobre o reconhecimento dos condicionantes que inviabilizam uma educagao
transformadora para a classe trabalhadora. Para essa perspectiva, € suficiente saber que a escola
reproduz os interesses da classe dominante e funciona como "aparelho ideolégico do Estado",
sem propor mudangas efetivas, ja que esse cendrio, supostamente, permaneceria inalterado, uma

vez que:

“[...]Para cumprir essa fungdo, é necessario que os educadores desconhecem seu
papel; quanto mais eles ignoram que estdo reproduzindo, tanto mais eficazmente eles
reproduzem. Consequentemente, ndo ha como ter uma atuagdo critica, uma atuagdo
contraria as determinagdes materiais dominantes; o professor pode até desejar isso,
mas € um desejo inteiramente in6cuo, porque as forgas materiais ndo ddo margem a
que ele se realize.” (Saviani, 2011, p, 59)

Em virtude da auséncia de um enraizamento historico consistente, e tendo como marco
0 ano de 1970, com a defesa da tese de Carlos Roberto Jamil Cury, intitulada “Educagdo e
contradi¢do: elementos metodoldgicos para uma teoria critica do fendmeno educativo”
(Saviani, 2011, p, 62), observa-se um processo de superacdo gradativa desses limites. Desse
modo, na década de 1980, emerge a PHC, com o proposito de responder a inquietagao
manifestada por diversos educadores: Se a pedagogia oferecida aos filhos da classe trabalhadora
era inaceitavel, qual seria o seu contraponto? Qual seria, portanto, a alternativa aceitavel? Como
essa teoria nao parte do nada, ela compreende que, para saber onde esta, ¢ preciso saber de
onde partiu, busca se apropriar de seus contextos e contornos historicos partindo do que ja se
tinha (as teorias criticos reprodutivistas) para avangar para o que se pretende: pensar e propor

uma teoria pedagogica que defina de forma clara como a educagdo e seus condicionamentos
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sociais se relacionam, trazendo a luz o que hé de reciproco entre a pratica social e a pratica
educativa, sendo vista como uma especializacdo da pratica social.

Em 1994, o Programa de Pés-graduagdao em Educagao da UNESP promove, em Marilia
— SP o Simposio: “Dermeval Saviani e a Educacao Brasileira — o Simposio de Marilia” que se
constitui em um marco da PHC, Saviani (2011). Nesse evento destacou-se o carater de
constru¢do coletiva dessa pedagogia, o que teve grande relevancia, tanto pelas produgdes
apresentadas, quanto pelas reflexdes de Newton Duarte ao discutir os fundamentos ontoldgicos
da educagdo nas obras de Saviani. Na ocasido, o autor reafirma esse carater pelo fato de nunca
ter sido designada de ‘“Pedagogia Dermeval Saviani”’, mesmo sendo o trabalho desse
pesquisador a referéncia central. Assim, a consolidag¢ao dessa perspectiva pedagogica continua
em processo de construgdo, no ambito tedrico, bem como nas respostas aos desafios concretos
posto pela pratica educativa. Vale ressaltar, que em 1984 essa teria ganhou a denominacao de
Pedagogia historico-critica.

Importa dizer que a PHC ¢ uma chave para pensar a educagdo como transformagao
social, inspirada no materialismo histérico-dialético, onde a educagdo faz parte da luta de
classes e da transformagdo social, de forma que a escola deve transmitir o conhecimento
acumulado pela sociedade (o que Saviani chamou de “saber cladssico”); A educacdo ¢ uma
producao da humanidade, portanto, esta condicionada e ¢ mediada pelos contextos historicos,
sociais e culturais em que esté inserida; por fim, a PHC faz uma critica da escola como mera
reprodutora das desigualdades, orientando que ela deve propor condi¢des para que alunos e
professores possam agir na sociedade, promovendo a igualdade através do dominio do
conhecimento. Para tanto, Saviani (2011, p. 120, 121) apresentou um método para a pratica
dessa pedagogia que, embora apresente passos para o ensino, nao ¢ uma receita rigida, trata-se

de um processo dialético integrando teoria e pratica:

No texto “Escola e democracia II - para além da teoria da curvatura da vara” (Saviani,
2007, pp. 59-80), tento sugerir um movimento enquanto processo pedagogico, que
incorpora a categoria da mediag@o. Assim entendida, a educacdo ¢ vista como
mediagdo no interior da pratica social global. A pratica € o ponto de partida e o ponto
de chegada. Essa mediacgao explicita-se por meio daqueles trés momentos que no texto
chamei de Problematizagdo, instrumentacdo e catarse. Assinalo também que isso
corresponde, no processo pedagodgico, ao movimento que se da, no processo do
conhecimento, em que se passa da sincrese a sintese pela mediagcdo da anélise, ou,
dizendo de outro modo, passa-se do empirico ao concreto pela mediagdo do abstrato.

A PHC ndo exclui a teoria nem a pratica, ao contrario incorpora as criticas de cada uma

das tendéncias em uma proposta nova, numa visao na qual a unido destes dois focos,
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contrapondo entre si, constituiria a movimentagao dialética do trabalho pedagdgico, assumindo
a teoria do conhecimento como dedutivo-indutivo, abstrato-concreto, logico-histdrico,
analitico-sintético.

Como afirma Saviani (1999, p. 79):

Serdo métodos que estimulardo a atividade e iniciativa dos alunos sem abrir mao,
porém, da iniciativa do professor; favorecerdo o dialogo dos alunos entre si e com o
professor, mas sem deixar de valorizar o didlogo com a cultura acumulada
historicamente; levardo em conta os interesses dos alunos, os ritmos de aprendizagem
e o desenvolvimento psicoldgico, mas sem perder de vista a sistematizagdo logica dos
conhecimentos, sua ordenagdo e gradacdo para efeitos do processo de transmissao-
assimilag@o dos contetidos cognitivos.

Ao contrario das concepgoes positivistas de curriculo que fragmentam o conhecimento,
separando-o em partes (Saviani, 2011), ndo € possivel pensar uma pedagogia sem ter uma
posicdo sobre o curriculo. Por isso, partindo de uma concepgdo dialética (base da PHC),
curriculo, didatica, teoria e método sdo momentos de um mesmo movimento educativo, ou seja,
todos fazem parte da totalidade do fenomeno educativo.

Segundo Saviani (2011, p, 15), “curriculo ¢ o conjunto das atividades nucleares
desenvolvidas pela escola”, dessa forma, a escolha dos conteidos e conhecimento que
comporao esse curriculo ndo deve acontecer de forma aleatoria. A escola deve entdo, garantir a
socializacdo dos saberes cientifico, filosofico e artistico buscando superar o conhecimento
espontaneo pelo elaborado por meio da incorporacao desse por aquele. A organizagdo curricular
de toda a educagdo basica precisa ter como referéncia a maneira pelo qual a sociedade atual se
organiza, haja vista que ele acontece no tempo presente, garantindo que todos os educandos
possam compreendé-lo plenamente, uma vez que curriculo ¢ o modo concreto pelo qual o
conhecimento se organiza e se transmite na escola.

Dessa forma, para se pensar na pratica pedagdgica em sala de aula, local principal do
trabalho da PHC, ¢ necessario pensar e propor uma teoria que passa a contemplar essa pratica,
no sentido de garantir os meios, métodos e formas de ensino. Assim, no contexto da abertura
politica apds a ditadura civico-militar de 1964 a 1985, a THC se torna a base psicologica da

PHC. No proximo topico apresenta-se o conceito e contexto de apropriagdo da THC no Brasil.
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3.1 — A Pedagogia Historico-Critica e a Teoria Historico-Cultural

A Teoria Historico-Cultural surge na Russia no contexto da Revolucdo de Outubro de
1917, que transformou o pais na primeira nacao socialista sob a lideranca de Vladimir Lenin.
Uma das prioridades do novo governo foi a educacao, que passou a ser um direito de todos os
cidaddos, resultando na criagdo de um sistema de ensino voltado para a forma¢ao de um novo
tipo de sujeito.

Nesse cenario pds-revolucionario, e fundamentados no materialismo historico-dialético,
Lev Vigotski, Aleksei Leontiev e Alexander Luria se opuseram as teorias psicoldgicas
tradicionais, inaugurando uma nova abordagem cientifica para a psicologia. Os cientistas e
pesquisadores que permaneceram no pais tinham a tarefa de estabelecer os fundamentos da
psicologia e da pedagogia soviéticas, com o objetivo de formar um novo homem, adequado as
exigéncias do socialismo e as novas concepgdes cientificas e sociais.

Sendo assim, a THC, ao contrario das abordagens psicologicas da Escola Nova e das
praticas pedagdgicas predominantes na educacdo basica, ndo concebe a aprendizagem como
um processo espontaneo, baseado na minima intervenc¢ao do professor. Enfatiza o papel ativo

da mediag¢do docente na apropriagdo dos saberes historicamente construidos.

“[...] Sdo os adultos os portadores de experiencias sociais e é pela mediagdo do
trabalho sistematizado do ensino que a crianga se apropria ¢ amplia o circulo de
conhecimentos adquiridos pelas geragdes precedentes, aprende as habilidades
elaboradas socialmente e as formas de conduta que foram criadas na sociedade
(Elkonim, 1969, p. 498 Apud Lazaretti, 2013, p. 12)”

Enquanto as abordagens espontaneistas priorizam o que a crianca ja sabe, a THC
considera esse conhecimento prévio apenas como ponto de partida. A aprendizagem, nesse
sentido, ndo se limita as experiéncias individuais e ao desenvolvimento biologico, mas envolve
a internaliza¢do dos conhecimentos cientificos e culturais, mediada pela interagdo com o outro
e pelo uso de instrumentos simbolicos, como a linguagem.

Vigotski (2010) apresentou essa Teoria assentada em trés aspectos: o instrumental que
se refere ao fato de que todas as fungdes psicologicas superiores sdo mediadas por estimulos
auxiliares, diferentemente dos reflexos basicos de estimulo-resposta. Esses estimulos,
frequentemente criados pela propria pessoa, permitem uma regulagdo intencional do

comportamento. O aspecto cultural, refere-se aos meios estruturados e organizados pela
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sociedade, que definem os tipos de tarefa que a crianga enfrenta e enfrentara, sendo a linguagem
um desses meios. Ja o elemento historico se funde com o cultural, pois os instrumentos que
utilizamos para dominar o ambiente nao nos foram entregues prontos e acabados, mas sao frutos

do aperfeicoamento ao longo da histdria social da humanidade.

Por que uma psicologia cultural? Cada processo ¢ uma mistura de influéncias naturais
e culturais. Por que uma psicologia historica? Podem-se tratar os fatos psicologicos
sem estarmos interessados na historia do comportamento dos povos primitivos. Por
que uma psicologia instrumental? Todos nds usamos instrumentos em nossos
experimentos. (Luria, 2010, p. 33)

A THC busca ir além do que € proposto pela teoria construtivista, sem, no entanto, nega-
la. Isso porque algumas fungdes psicologicas basicas ja emergem no desenvolvimento fisico
das criangas sem requerer a mediacao do adulto, como por-se em pé€, andar ou falar. Procura
entdo, oferecer condi¢des para que se desenvolvam as fungdes psicoldgicas superiores, quais
sejam: aten¢do, memoria, imaginacdo, pensamento ¢ linguagem, uma vez que pesquisas
teoricas e experimentais dessa ciéncia, inauguraram um entendimento do que vem a ser a

origem e a estrutura dessas fungoes.

[...] As funcdes naturais, ao longo do desenvolvimento, sdo substituidas pelas fungdes
culturais, que sdo o resultado de assimilagao dos meios historicamente elaborados para
orientar os processos psiquicos (Leontiev, 1983, p. 25 apud Prestes, 2010, p. 31)

Dessa forma, ¢ funcdo da escola oportunizar aos alunos condigdes de avangar em seu
desenvolvimento psiquico e, para tanto, faz-se necessario que o professor aceite seu papel de
transmissor ¢ mediador do que a crianca ja sabe, do que a crianga ja tem (zona de
desenvolvimento atual - ZDA) e o que ela pode e tem o direito de assimilar. No contexto da
THC, ¢ a escola, na figura do professor, o modelo para que a crianca avance de sua Zona de
Desenvolvimento Iminente - ZDI que, na teoria historico-Cultural (Prestes, 2010) ¢ o que a
crianca desenvolve com auxilio e orientagdo do adulto para a Zona de Desenvolvimento Atual
(ZDA), agora com maior dominio das fungdes psiquicas superiores. Assim, Vigotski (2010) da
a educacdo um carater de acao planejada de maneira intencional sistematica. Razao pela qual,
a pedagogia como ciéncias da educacdo necessita definir de forma clara e exata como se
estrutura tal acdo, quais formas ele deve adotar, quais procedimentos utilizar e em que dire¢ao

deve se orientar.
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Importante observar que esse desenvolvimento se d4 em forma de espiral ascendente:
ZDA (o que a crianga ja sabe, seu conhecimento e desenvolvimento bioldgico) parte para a ZDI
(aqui a crianga consegue desenvolver com o auxilio de pessoas mais capacitadas — o professor
e até mesmo o colega mais experientes em uma situagao de atividades em grupos a crianga imita
e se espelha em quem tem mais experiéncia), entdo ele avanca para outra ZDA (agora ele ja
realiza as atividades e tem dominio de conteidos e conceitos por conta propria, mas, dentro de
suas capacidades psiquicas e cognitivas). Os saberes adquiridos nao se perdem uma vez que sao
incorporados por assimilagdo e torna-se ponto de partida para outros saberes; esse processo €
constantemente repetido. Dessa forma, essa zona € um indicador importante do que a crianga ¢
capaz de aprender; “(...) cada novo passo no ensino utiliza a zona de desenvolvimento imediato
da crianga e cria, a0 mesmo tempo, uma coisa nova que se transforma em premissa para

ensinamentos futuros” (Silva & Hai, 2016, p. 612)

Figura 1-Espiral representativa das Zonas de Desenvolvimento

2 Fonte: elaboracdo da autora (a partir de imagem extraida da internet)

21— E a zona de Desenvolvimento Atual. Os saberes que a crianca traz de casa, das suas vivéncias.

2 — Zona de desenvolvimento Iminente ou Proximal. Os saberes adquiridos com a mediagdo do professor. A crianga consegue
realizar as atividades com auxilio.

3 — “Nova” Zona de Desenvolvimento Atual: Saberes que a crianga ja incorporou, por assimilacdo, entdo ela ja realiza as
atividades de forma autonoma.

4 — “Nova” Zona de Desenvolvimento Iminente ou Proximal. Com os saberes anteriormente consolidados, a crianga ¢ capaz
de avangar um pouco mais, com atividades mais complexas, ainda com a mediagao do professor.

5 —“Nova” Zona de Desenvolvimento Atual. Com a interagdo e mediagdo do professor e de colegas mais experiente, a crianca
segue avancando no seu desenvolvimento cognitivo e de suas fungdes psiquicas superiores, de maneira mais auténoma e
independente.
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Dessa maneira, no processo de ensino escolar, a crianca aprende algo que esta longe de
seus olhos, além de sua experiéncia atual, imediata, porém dentro de sua compreensio pois
parte do que ela ja aprendeu, ja incorporou ou assimilou. De tal forma que a assimilacao dos
conceitos cientificos tem apoio nos conceitos vivenciados pelas criangas. Apenas € possivel
realizar essa assimilacdo por meio de uma interagdo mediada pelo professor, no contexto da
escola, e pelos conceitos previamente elaborados. Aqui, o sentido de escolar ndo ¢ o mesmo
que escolarizacao €, antes, a sistematizagao do trabalho educativo, em um sistema organizado

objetivando atingir o desenvolvimento da crianca

Esse processo acontece a partir da inser¢do do individuo, desde seus 1° dias, em seu
contexto cultural por meio da aproximagdo das objetivagdes produzidas
historicamente. Ocorre que sé a insercdo ndo garante essa apropriacao: ¢ preciso que
haja mediagdo; por isso o adulto, como portador vivente das objetivacdes da cultura
humano-genérica, adquire um papel exponencial ao mediar as relagdes crianga-
mundo, de modo intencional e sistematico. (Lazaretti, 2013, p. 14)

Para que a crianga desenvolva essas capacidades e alcance maior autonomia, € preciso
que o planejamento didatico-pedagdgico seja intencional, garantindo que o professor tenha
clareza sobre o que ensinar, por que ensinar, para quem ensinar € como ensinar, sempre com
foco no sujeito real e concreto e em condigoes também reais e concretas, levando em
consideracdo o carater historico-cultural do ensino como funcdo social de produzir formas
especificamente humanas em cada individuo singular que frequenta a escola

Isso implica compreender que as fungdes tipicamente humanas sao de natureza cultural.
O pensar, falar, agir e sentir ndo decorrem de um simples processo bioldgico ou natural de
maturacdo. Elas se constituem paulatinamente a partir da inser¢do gradual da crianga nas
praticas sociais de seu contexto cultural. Ou, seja, € por meio da convivéncia e da mediagdo de
outras pessoas que a crianca se humaniza. Saviani (2011), nessa mesma dire¢do, afirma que a
cultura se configura tanto como a transformacao que o ser humano realiza sobre o meio quanto
como os produtos resultantes dessa transformacao.

A THC se fundamenta na tese, de que o psiquismo se desenvolve desde o comego da
vida, mediado por sua educagdo e seu ensino, razdo pela qual Vigotski (2010) apresentou o
termo “Bom ensino” que ¢ o que se adianta ao desenvolvimento. Dentro dessa perspectiva,
desenvolveu-se o conceito de “Ensino Desenvolvente” ou “Ensino Desenvolvimental”
(Lazaretti, 2022) que busca promover o desenvolvimento do pensamento teorico das criancas,

para além de ensinar informagdes prontas ou praticas rotineiras. Isso quer dizer que, para se ter
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um bom ensino, ¢ necessario que haja um processo de organizaciao do ensino e aprendizagem
de forma a garantir o desenvolvimento psiquico da crianga. E através da intencionalidade
pedagogica, bem como das ag¢des sistematizadas que o professor atua e interfere promovendo

seu desenvolvimento cultural.

Nesse sentido, o desenvolvimento da crianga € sempre um processo de transformagao,
que, pela mediacdo do outro, altera sua condi¢do de ser bioldgico num ser cultural.
Nesse sentido, a constitui¢do da crianga como um ser humano depende de duas
condigdes basilares: que ao nascer, a crianga possua o equipamento genético e
neurologico da espécie, 0 que, em principio, ¢ garantido pela natureza e, que, com a
medi¢do do Outro, integra-se, progressivamente nas praticas sociais de seu grupo
(Lazaretti, 2013, p. 34)

A fim de que a crianca tenha um bom ensino e esse seja desenvolvente, € preciso que as
atividades escolares trabalhem no nivel em que as criangas se encontram, € necessario, portanto,
que o professor conheca as atividades que guiam o desenvolvimento das criangas. A essas
atividades, Leontiev (2010) deu o nome de “Atividade guia” ou ‘“Atividade principal”:
“atividade cujo desenvolvimento governa as mudancas mais importantes nos processos
psiquicos e nos tragos psicologicos da personalidade da crianga, em um certo estagio de seu
desenvolvimento.” (Leontiev, 2010, p. 65)

Embora a THC tenha se desenvolvido na Russia em 1917, s6 chegou ao Brasil apos a
abertura politica, no final do governo militar, nos anos de 1980. Esse periodo coincidiu com os
estudos e divulgacdo da PHC. Assim, os estudiosos dessa pedagogia, que pode ser considerada
genuinamente brasileira, incorporaram a THC como sua base psicologica.

Pasqualini (2020), relaciona Pedagogia e psicologia: “Sdo duas ciéncias que se
relacionam de tal modo que o objeto de uma € condigdo para outra”, também pode-se fazer esse

relacionamento entre PHC e THC, como fez Trindade (2019, p. 41)

[...] J4 que, para a organizagdo do processo educativo, ¢ indispensavel a compreenso
sobre o desenvolvimento do psiquismo, como também para apreender
intelectualmente o decurso do desenvolvimento mental humano, € essencial articula-
lo ao processo educativo e a apropriagdo do conhecimento historicamente construido.

Em resumo, a articulagdo entre a PHC e a THC tanto ¢ possivel quanto € necessaria, ja
que ambas se apoiam na defesa de um ensino intencional que promova o desenvolvimento
humano a partir da apropriagdo dos saberes construidos ao longo da historia. Ao assumir a
psicologia como base para compreender o sujeito em formagdo, a PCH reforca seu

compromisso com uma pedagogia transformadora.
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3.2 - A Educacao Infantil na Perspectiva da Pedagogia Historico-Critica

Uma proposta pedagogica para a educacdo infantil destinada as filhas e filhos da
classe trabalhadora implica romper radicalmente com as concepgdes e propostas hegemdnicas
voltadas para esse publico. Trata-se de conceber uma pedagogia que promova a plena
humanizagao dessas criangas através do acesso aos conhecimentos produzidos historicamente.
Sobretudo, envolve a formagdo profissional dos educadores que atuam na Educagdo Infantil,
capacitando-os para compreenderem seu papel como mediadores e promotores desses saberes.
Vale destacar que, muitas vezes, esses saberes foram produzidos com a participagao da propria
classe trabalhadora, ainda que em condigdes precarias. Soma-se a isso o fato de que grande
parte dos profissionais da Educagao Infantil também integra a classe trabalhadora, vivenciando,
portanto, as contradi¢des do proprio sistema que buscam transformar (Silva, 20006).

Para que os professores promovam uma educacao de qualidade as criangas, ¢ urgente
garantir uma formag¢do adequada, tanto inicial quanto continuada. Além disso, ¢ essencial que
as pesquisas académicas cheguem ao chdo da escola, subsidiando a pratica pedagogica.

Conforme Jacinto e Rucrstader (2022):

Entretanto, constatar a auséncia de pesquisadores que abordam a Educagfo Infantil
em suas pesquisas nessa perspectiva demonstra o quanto as criangas pertencentes a
classe trabalhadora ainda podem estar sendo negligenciadas e tratadas enquanto
sujeitos separados da sociedade, predominando a visdo de uma primeira educacdo
ainda muito proxima ao carater assistencialista de sua origem. Desse modo, cabe a
indagagdo: quem pensa na crianca da Educacdo Infantil? Quem se preocupa com ela
enquanto sujeito de direitos? Direitos esses como a educagdo de qualidade, prevista
na realidade brasileira pela Constituicdo Federal de 1988, no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) entre outros. (Jacinto e Rucrstader, 2022, p. 231)

As reformas educacionais da década de 1990, fundamentadas pelos principios do
neoliberalismo, redefiniram o papel do Estado e da escola, deslocando a educacao para a 16gica
da eficiéncia, da competitividade e da responsabilizacao individual. Nesse sentido, a Educacao
Infantil, passou de uma concepgao assistencialista para uma concepcao construtivista, na qual
predomina o principio do “aprender a aprender” tendo o espontaneismo como principal
referéncia. Assim, ao professor da Educacgao Infantil ¢ atribuida a fun¢do de organizador dos
espacos fisicos e das experiéncias infantis, de forma a garantir que a crianga desenvolva suas

habilidades com o minimo de interferéncia possivel.
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Para o construtivismo a aprendizagem seria um processo de constru¢do individual do
sujeito e este ndo copia a realidade, mas a constroi a partir de suas representacdes
internas. A interpretagdo pessoal rege o processo de conhecer, o qual desenvolve seu
significado através da experiéncia. A aprendizagem ¢ situada e deve dar-se em
cendrios realistas; o cotidiano do sujeito e ele proprio trazem os contetidos necessarios
para que ocorra a aprendizagem (Arce, 2005, p, 50)

Nessa perspectiva, a intervengao do professor restringe-se a criar condi¢des para que a
crianca realize por si sO, aprendizagens consideradas, por ela, significativas, através de
multiplas situacdes de exploragdo. Nessa abordagem pedagdgica, o professor ndo ¢ concebido
como um profissional mediador do saber, responsavel por oferecer as criancas acesso a arte,
cultura e ciéncia historicamente construidas. Ele ¢ reduzido ao papel de mero observador, cuja
funcdo se limita a identificar os interesses da crianga e possibilitar sua realizacdo espontanea.

De acordo com essa concepgao, ao professor cabe a funcao de favorecer a construgao
de conhecimentos a partir das experiéncias e saberes prévios do aluno. Nessa perspectiva, os
conhecimentos anteriores dos alunos precisam ser valorizados e constantemente mobilizados
em situagoes escolares que possibilitem sua expressao e reelaboragdo (Arce, 2005).

O marco explicativo dessa teoria em relagao a escola deu-se por influéncia da psicologia
genética e da teoria construtivista. Porém, tanto o construtivismo quanto o “aprender a
aprender” nao ¢ um fendmeno desvinculado do contexto mundial, ele tem ganhado for¢a no
bojo do processo de mundializacdo do capital e da crescente difusdao do modelo econdmico,

politico e ideologico neoliberal, sobretudo na América Latina.

E nesse quadro de luta intensa do capitalismo por sua perpetuagdo, que o lema
“aprender a aprender” ¢é apresentado como a palavra de ordem que
caracterizaria uma educa¢do democratica. E esse canto de sereia tem seduzido
grande parcela dos intelectuais ligados a area educacional. (Duarte 2001, p.
54)

Segundo Duarte (2001), o slogan "aprender a aprender" apresenta uma tendéncia
pedagbgica que diminui a funcdo essencial da escola, a de socializar o conhecimento
historicamente acumulado. Esse ponto de vista se aproxima das concepcdes pds-modernas,
pois, tal qual as abordagens construtivistas, entende o conhecimento como algo centrado nas
experiéncias perceptivas e na capacidade adaptativa do individuo frente a diferentes contextos.

Por outro lado, a Educag¢do Infantil, na perspectiva da PHC compreende o professor e o

aluno como agentes do processo educativo, cabendo ao professor assumir o papel de ensinar.
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Por entender que essa etapa da educagdo ¢ também o local da aprendizagem intencional,
planejada e focada na aquisicdo, por parte das criangas, do saber construido ao longo da historia

e que elas tém direito, sobretudo com a promulgagdo da Constituicdo Federal de 1988:

Art. 205. A educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Inciso II: - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento,
a arte ¢ o saber; (Brasil, 1988)

E da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB 9394/96 em seu artigo:

Art. 29. A educagdo infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da
familia e da comunidade. (Brasil, 1996)

Percebe-se que esse artigo da legislacdo educacional brasileira se aproxima de Leontiev
(2010):

A infincia pré-escolar é o periodo da vida em que o mundo da realidade humana que
cerca a crianga abre-se cada vez mais para ela. Em toda sua atividade e, sobretudo, em
seus jogos, que ultrapassaram agora os estreitos limites da manipulagdo dos objetos
que a cercam, a crianga penetra um mundo mais amplo, assimilando-o de forma eficaz.
(Leontiev, 2010. p. 59)

Sendo assim, a qualidade que propde a PHC, bem como a THC diz respeito a oferecer
as criangas pequenas € bem pequenas a possibilidade de avangar dos conhecimentos e
habilidades que elas trazem de casa, aquelas que sdo adquiridas naturalmente, ou seja, as
habilidades biologicas, para as FPS (memodria, consciéncia, percep¢do, atencdo, fala,
pensamento, vontade, formacao de conceitos € emogdes) que, diferente das fungdes bioldgicas
elementares ndo sdao adquiridas ou desenvolvidas sem a relagdo e mediagdo de uma adulto ou
outra pessoa mais experiente uma vez que “todas as func¢des psiquicas superiores sao relagdes
interiorizadas de ordem social ¢ uma fung¢ao social, s3o os fundamentos da estrutura social da
personalidade. Sua composicdo, estrutura genética, o modo de agdo, toda a sua natureza ¢, em

uma palavra, social” (Vigotski, 1995, p. 151 Apud Lazaretti, 2013, p. 36)

Jacinto e Rucrstader (2022, p, 220), corroboram com essa fala ao afirmarem que:

[...] A PHC, como uma pedagogia contra-hegemoénica, apresenta-se como
possibilidade de assegurar, desde a mais tenra idade, o pleno desenvolvimento desses
pequenos sujeitos dentro da sociedade desde o inicio da escolarizacdo na Educacao
Infantil.
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A proposta pedagdgica para a Educacdo Infantil nessas teorias se coloca como espago
promotor do desenvolvimento integral da crianca e ainda a concebe como sujeito social em
construgdo que se da através das relacdes humanas. Entende que as criangas tém tempos
proprios para aprender e niveis diferentes de desenvolvimento. De forma que sua proposta
educativa ¢ sempre humanizadora e revolucionaria no sentido de romper com as propostas
hegemonicas que sdo apresentadas nos curriculos atuais. Portanto, a escola nessa perspectiva é
um local construido culturalmente para contribuir com o processo de humanizagao das criancas
e para tanto requer que o professor se aproprie dos saberes cientificos, artisticos e filosoficos
uma vez que, dificilmente teriam acesso em outros espacos, sobretudo em se tratando das filhas

e filhos da classe trabalhadora.

Na perspectiva dialética, materialista e histérica adotada pela pedagogia historico-
critica, o trabalho intencional e sistematico de ensino realizado pelo professor ndo se
opde ao carater ativo da aprendizagem realizada pelo aluno. Ainda que ambos,
professor e aluno, possuam graus distintos de consciéncia da relacdo pedagodgica, a
natureza dessa relagdo ndo € a de um choque entre forgas antagbnicas, mas de um
movimento de desenvolvimento humano produzido pela acdo reciproca de polos
opostos. Na politica os opostos sdo antagdnicos, o que reflete a necessidade de luta.
Assim, precisamos considerar o movimento dialético na relagdo entre politica e
educagdo, pois, ha em cada uma, a dimens3o da outra. (Marques; Duarte, 2020 p.
2208)

Os conteudos curriculares sdo trabalhados de forma intencional e sistematizada por meio
de jogos, brincadeiras, leituras e questionamentos estruturados, partindo do reconhecimento
da crianga como sujeito plenamente capaz de se apropriar dos conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade. Em contraposicdo as concep¢des hegemodnicas ainda
predominantes nas escolas brasileiras, a PHC propde uma abordagem emancipadora, pautada
na supera¢do das desigualdades sociais por meio do acesso ao conhecimento e na valorizagao
da escola como espaco de luta e transformagdo da realidade vivida pela classe trabalhadora
(Rucrstader E Jacinto, 2022).

Nesse sentido, Duarte (2001, p. 36) corrobora com essa discussao ao afirmar: “(...)
entendo ser possivel postular uma educagdo que fomente a autonomia intelectual e moral
através justamente da transmissdo das formas mais elevadas e desenvolvidas do conhecimento
socialmente existente”. Essa perspectiva evidencia a importdncia da apropriagdao do

conhecimento elaborado como condic¢ao para a formac¢ao humana plena.
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Dito de outra forma, as estratégias de ensino da PHC se apresentam como uma
concepgdo revolucionaria justamente por proporem a superagdo da logica reprodutivista da
sociedade vigente, ao defenderem a necessidade da transmissao critica e sistematizada desses
saberes historicamente produzidos. Assim, essa pedagogia tem como objetivo garantir a
humaniza¢do dos individuos por meio de atividades organizadas intencionalmente,
considerando as especificidades de cada etapa do desenvolvimento infantil. Vale ressaltar,
ainda, que esses conhecimentos nao sao dados de forma espontanea ou natural; sua apropriagao
exige sistematizacdo e transposicdo didatica para que se transformem em saberes escolares

acessiveis as criancas.

3.3 - O Ensino Desenvolvente e as Atividades-Guia Como Nucleo Organizador do Processo

de Ensino e Aprendizagem

Ao nascer, os sujeitos humanos apresentam apenas estruturas mentais “simples” e
elementares, o que pouco ou quase nada os diferencia dos demais animais, uma vez que todos
eles se movem por instintos de sobrevivéncia: evitar o perigo, alimentar-se e procurar abrigo.
Assim, se nascem nas cavernas com interagdo minima com outros seres humanos, apenas
sobreviveram e, tal qual os animais irracionais, se adaptaram ao que a natureza apresenta ou
morram antes.

Assim, o que os diferencia dos demais animais € o fato de adaptar a natureza as suas
necessidades e vontades, e ndo o contrario. Essa adaptacdo se da pelo trabalho que € uma relacao
consciente e intencional do homem com a natureza. Dito de outra forma, o que a natureza
oferece ndo atende as demandas para a vida em sociedade, razao pelo qual é necessario que se
apropriem de tudo o que ja foi desenvolvido ao longo de nossa historia como humanidade.
Martins (2013, p. 131 - 132) corrobora essa afirmac¢do ao dizer que: “a humanidade nio ‘nasce’
nas pessoas a partir delas mesmas, mas resulta da humanidade objetiva e disponibilizada as suas
apropriacdes”.

Portanto, o homem sé se torna homem por meio das relagdes que cria com seus pares
de forma que a natureza humana nao ¢ dada as pessoas por uma determinante bioldgica como
sua capacidade de respirar, ver, ouvir, dormir, alimentar ou falar. Ela ¢ construida ao mesmo

tempo que transforma a natureza a partir de suas necessidades.
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Diante disso, reconhecer que os homens ndo nascem humanos ¢ dizer que essa
humanizagdo ¢ um produto historico-social e, como tal, se coloca na dependéncia da atividade
humana vital, qual seja o trabalho que determina um tipo proprio de relacionamento entre
homem e natureza. Foi gracas a esse relacionamento que a unidade entre mao, cérebro e
linguagem produziu o aperfeicoamento das FPS, a partir do amadurecimento do cortex cerebral,

e, por consequéncia, a transformag¢do do ser organico em ser social.

Enquanto reconhecemos, na espécie humana, as caracteristicas naturais do
organismo, hereditarias-bioldgicas, ¢ no género humano que compreendemos
as qualidades especificas e tinicas que nos diferenciam dos animais. Enquanto
o animal realiza as atividades necessarias para a sua sobrevivéncia de forma
imediata, para responder a uma caréncia instantanea de sobrevivéncia, o
homem ¢ consciente da sua atividade, tem intencionalidade em suas ac¢des e o
produto dessa atividade, portanto, sua objetivacdo, carrega, em seu interior, sua
propria consciéncia. (Ozorio, 2022 p.76)

Para que seja possivel a humanizacdo do homem, ¢ necessaria uma a¢do mediada por
outros individuos, com o objetivo principal de promover seu desenvolvimento. Essa mediagao,
no contexto da escola, se d4 através de um bom ensino que, segundo Vigotski (2010) ¢ aquele
que se adianta ao nivel do desenvolvimento da crianga. Afinal ¢ esse a principal funcdo da
escola. Ou ainda, segundo Saviani (2011, p. 13), a finalidade da educagdo escolar ¢ formar a
segunda natureza no sujeito, ou seja, aquilo que nao ¢ garantido pela natureza precisa ser

produzido historicamente.

Nesse sentido, tanto a perspectiva da Pedagogia Histoérico-Critica quanto a da Teoria
Historico-Cultural trabalham com o conceito de ensino desenvolvimental, compreendido como
um processo organizado a partir de conhecimentos sistematizados que se fundamentam nas
contribui¢des de estudiosos que investigaram a relacdo entre ensino, desenvolvimento psiquico
e formagdo das fungdes psicologicas superiores. Esses conceitos postulam um ensino como
acdo sistematicamente organizada e intencional cujo objetivo € proporcionar o desenvolvimento
pleno das func¢des psiquicas superiores supracitadas. Nesta perspectiva, as criangas pequenas e
bem pequenas sdo vistas como sujeitos em processo de aprendizagem e desenvolvimento,
porém sO terdo pleno desenvolvimento dessas funcdes ao se apropriarem de todas as
elaboragdes da cultura humana.

Sendo a escola o lugar do ensino sistematizado e intencional, tem a responsabilidade

preponderante de impulsionar e promover o desenvolvimento das capacidades superiores das
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criangas, enquanto oferece a elas o dominio dos saberes e conquistas das ciéncias, artes, cultura
e tecnologia produzidos ao longo da historia.

Para que o ensino seja, de fato, desenvolvente € necessario que ele seja intencionalmente
planejado com objetivos claros para impulsionar a aprendizagem e o desenvolvimento maximo
das potencialidades humanas. Importa dizer que, ainda que as criancas nessa etapa de ensino
ndo consigam operar os conceitos tedricos complexos, pode-se apresentar a elas a compreensao
das relagdes fundamentais que organizam o mundo em que vivem.

Assim, ndo basta mostrar a elas de forma expositiva ou desconectada da realidade as
propriedades da matéria, por exemplo. E necessario, desenvolver atividades que estejam dentro
da zona de desenvolvimento das criancas de forma que elas manipulem os objetos e fagam
experiéncias com eles. Objetos como agua, bola, isopor e pedras podem ser apresentados a elas,
com o intuito de primeiro tentarem deduzir se afundam ou flutuam, para depois experimentar e
comprovar suas teses. Mais importante ainda ¢ o professor saber por que esse conteudo ¢

importante para a crianga e se estd adequado para seu periodo de desenvolvimento.

Assim, um principio do ensino desenvolvente para a didatica ¢ compreender
que a crianga € um ser que vive em relagdo e que sua formacgao se realiza “[...]
no seio das condi¢des materiais e sociais de vida e educagdo, sendo sua
atividade forjada essencialmente pelas relagdes que estabelece com as demais
pessoas que compdem sua realidade circundante” (Pasqualini, Lazaretti 2021,
p. 124).

Percebe-se entdo que, desde tenra idade, as criangas estdo buscando agir sobre esse
mundo concreto, cheio de objetos e fendmenos tipicamente humanos. A par desses
conhecimentos ¢ necessario que o professor saiba o que, para que e para quem estd ensinando
e, ainda, as condicoes ideais para a garantia desse ensino em cada momento especifico do bebé
e da crianga, de maneira a enriquecer e ampliar suas experiéncias com o mundo da cultura.

A partir da compreensdo das peculiaridades psicologicas das criangas, torna-se possivel
em cada periodo do desenvolvimento, elaborar principios pedagdgicos que orientem o processo
didatico-educativo (Lazaretti, 2022).

Ao professor, como profissional mais experiente, cabe a tarefa de organizar e dirigir o
ensino mediante conhecimentos didatico-pedagogicos coesos e focados em uma visdo critica
de didatica, de forma a ndo cair nas armadilhas das concepg¢des pedagodgicas hegemdnicas

presentes nas escolas de Educacdo Infantil. Vale ressaltar que isso ndo significa negar as
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contribui¢des dessas concepgoes. Trata-se de uma perspectiva didatica e da compreensdo que

se pode articular as mesmas sem correr o risco de cair no relativismo ou ecletismo.

Para isso, ¢ necessario que as concepgdes sobre aprendizagem e
desenvolvimento dos envolvidos com a educagdo escolar admitam o processo
de superacdo por incorporagdo (MARX, 2008) dos conhecimentos, ou seja,
identificar os limites das proposigdes das perspectivas emergentes e/ou
prescritivas, incorporando suas contribuicdes e, assim, fornecer subsidios para
repensar a pratica pedagdgica. (Lazaretti 2022. p. 722)

Isso posto, ¢ importante reavaliar as praticas pedagdgicas nas escolas de Educacdo
Infantil pois, embora as demais concepcdes pedagodgicas precisem ser aprimoradas, ndo
significa que devam ser descartadas. Ao contrario, esses elementos podem ser integrados e
ressignificados com base em uma visao critica e dialética, como propdem a PHC, objetivando
o maximo desenvolvimento das potencialidades superiores das criangas. Por isso a defesa do
ensino desenvolvente.

O ensino escolar deve, portanto, focar em objetivos que representem fidedignamente
essa finalidade. Para isso, o professor deve selecionar os contetidos essenciais para as criangas
desde os primeiros anos da vida escolar, garantindo, assim, o encantamento pela cultura humana
e, por consequéncia, o desenvolvimento de suas potencialidades psiquicas superiores.

Merece atencao o fato de que ndo ¢ a idade cronoldgica da crianga o fator determinante
de sua trajetoria de desenvolvimento. O que a impulsiona sdo as caracteristicas e os conteudos
das atividades propostas, que organizam e orientam esse percurso formativo. Esse processo
ocorre por meio da atividade, compreendida como elemento essencial da relacdo entre o sujeito
e o mundo, na qual ele transforma a realidade ao mesmo tempo em que se transforma a si
mesmo.

A Teoria da Atividade tem origem, bem como a THC nos trabalhos de Marx. Fato

observado em Machado & Machado (2018) quando apresenta esse conceito:

Nos Manuscritos Econdmico-Filosoficos (1844), Marx discute a atividade vital
humana, por meio pelo qual (sic) o homem na sua relagdo com a natureza modifica-a
em atendimento a satisfacdo das suas necessidades. Por meio da atividade ¢ do
metabolismo que estabelece com a natureza, o homem se torna homem. Diz que “[...]
no tipo de atividade vital, reside todo o carater de uma espécie, seu carater como
espécie; e a atividade livre, consciente € o carater como espécie dos seres humanos
[...]1.” (MARX, 1844, versdo online) (Machado & Machado, 2018. p. 153)

Essa teoria busca explicar como o comportamento humano ¢ influenciado por atividades

socialmente mediadas e culturalmente contextualizadas. Tem foco na inter-relagdo entre o
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individuo e o ambiente social, destacando que o desenvolvimento humano ocorre por meio de
atividades que sio mediadas por ferramentas, simbolos e interagdes sociais. E, portanto, por
meio de sua atividade vital que o homem desenvolve sua consciéncia, suas ideias, os objetos e
a construcao de sua vida em sociedade. Essa atividade ndo ¢ estatica ou imutével. Tal qual as
necessidades humanas, elas mudam de acordo com os contextos historicos e sociais em que o
homem se encontra ou vivéncia.

Por fim, atividade ¢ a maneira pelo qual o homem se apresenta na interagdo com o
mundo, motivado por uma necessidade em que, segundo Leontiev (1983), citado por Machado

& Machado (2018):

O homem, na sua rotina diaria, desenvolve diversas e especificas atividades e
cada qual visa responder a uma necessidade propria e da situacdo em que ele
vive, dirigida a satisfazer o objeto dessa atividade. Uma vez que necessidades
sdo satisfeitas, outras podem surgir e sua realizagdo pode apresentar condi¢des
totalmente diferentes. (Machado & Machado, 2018, p. 156)

Assim, no contexto da Educacdo Infantil, cada periodo do amadurecimento humano ¢
orientado por uma situagdo social de desenvolvimento, isto €, uma forma especifica de relagao
entre a crianca € o meio em que vive. Vigotski denominou essa relagdo de “situagdo social de
desenvolvimento”, “[...] o ponto de partida para todas as mudangas dindmicas que se produzem
no desenvolvimento durante o periodo de cada idade” (Vigotski, 1996, p. 264 apud Lazaretti,
2022, p. 724). Dessa maneira, conclui-se que ndo ¢ a idade cronologica que determina o
desenvolvimento, mas sim a qualidade das relagdes que a crianga estabelece com a realidade,
mediadas por outras pessoas, nesse caso, 0 professor.

Embora as pessoas sejam influenciadas por diversas atividades socialmente mediadas e
culturalmente contextualizadas ao longo da vida, existem as atividades principais, aquelas em
que seu desenvolvimento lidera as mudangas mais importantes nos componentes psiquicos €

psicologicos da personalidade da crianca, em um dado estagio de desenvolvimento, como diz

Lazaretti (2022):

A atividade principal caracteriza-se pelo surgimento e diferenciagdo de novos tipos de
atividade; formacdo e/ou reorganizagdo das fungdes psicoldgicas superiores;
relaciona-se as principais mudangas na personalidade. Portanto, em cada periodo,
qualitativamente, distinto do desenvolvimento ha um papel dominante assumido por
um tipo especifico de atividade principal, que determina as formas de dominio e de
conteudo. (LAZARETTI, 2022 p, 725)
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No contexto da educa¢do, tem-se as atividades-guia - também chamadas de atividade
principal — como aquelas que dominam cada estdgio do desenvolvimento da crianca e
desempenham um papel fundamental na formagdo das fung¢des psiquicas superiores € na
estrutura de sua personalidade. Sdo essas atividades que proporcionam a crianga a aquisicao de
novas habilidades, conhecimentos, atitudes e a apropriagdo de regras sociais. O quadro a seguir

mostra algumas das principais fungdes das atividades-guia e suas descri¢des.

Tabela 2-Fung¢des das atividades-guia e seus atributos

Aspecto Descricao

Conceito Atividade principal que domina cada estigio do

desenvolvimento infantil, desempenhando papel fundamental na
formagao das fungdes psiquicas superiores e na estruturagdo da

personalidade.

Funcdes principais

Proporciona a aquisi¢ao de habilidades, conhecimentos, atitudes

e absor¢do de regras sociais.

e na Personalidade

Geracao de Outras | A atividade-guia serve de base para o surgimento de novas
Atividades atividades diferenciadas.
Modelagem e | Reorganiza processos psiquicos especificos; nem todos os
Reestruturagao processos se desenvolvem diretamente nela, mas também em
Psiquica atividades associadas.

Exemplo: percepg¢ao de cores durante o desenho.
Impacto nas Mudancas | Influencia  diretamente  as  principais  transformagdes
Psicologicas psicologicas.

Exemplo: durante o brincar, a crianga assimila fung¢des sociais e

padrdes de comportamento.

Fonte: elaborac¢io da autora com base em Leontiev (2010)

Tendo por base o conceito de atividade principal, apresenta-se uma proposta de
periodizacdo que contempla as seguintes épocas: primeira infancia, infancia e adolescéncia.
(Rios & Rossler 2017). No entanto, para essa pesquisa, serd abordado as épocas que
compreendem a idade de atendimento das Escolas de Educacao Infantil, quais sejam, a primeira

infancia e infancia.
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Sao, entdo as seguintes atividades-guias para esses periodos:
- Primeiro ano de vida: comunicagdo emocional direta;

- Primeira Infancia: atividade objetal manipulatoria e

- Pré-escola: brincadeira de papéis. (Leontiev, 2010).

Mesmo sendo a atividade que guia o desenvolvimento das criangas, ela ndo acontece o
tempo todo. E assim chamada por ser aquela em que o “desenvolvimento governa as mudangas
mais importantes nos processos psiquicos e nos tragos psicologicos da personalidade da crianga,
em um certo estagio de seu desenvolvimento.” (Leontiev 2010. p. 56)

Assim, nos primeiros meses de vida, o bebé com as novidades de um mundo extra-utero,
necessita se comunicar emocionalmente com o adulto mais préximo, que o motivara a se
relacionar com ele. Surge, a partir dessa necessidade, as condi¢des para a “atividade de
comunicacao emocional direta”.

Trata-se de reacdes afetivas entre o cuidador e o bebé, onde se constroi as habilidades
sensorio-motoras. Esse periodo ¢ um momento muito critico para o bebé pois, apesar de ele nao
estar mais ligado fisicamente a mae, tem total dependéncia dela, uma vez que estdo ligados
biologicamente. Entdo, o adulto responsavel, ao garantir suas necessidades, vai aos poucos
transmitindo ao bebé as experiéncias sociais, contribuindo para seu desenvolvimento
psicolégico.

As reacdes sonoras do bebé (gritos, balbucios, gemidos, choro) ou seus movimentos
com o corpo, ainda que de forma descoordenada, se direcionam ao adulto a fim de terem suas
necessidades atendidas. Logo que o adulto percebe esses movimentos e procura atender, por
meio da comunicagdo oral ou fisica, do colo ou toque carinhoso, forma-se a atividade de
comunicagdo, sendo essa, a principal dessa fase.

Com a Comunicagdo Emocional Direta, os adultos apresentam as criangas o mundo dos
objetos humanos e os estimulam as primeiras exploracdes desses objetos (Lazaretti, 2008),
deixando-os a disposicao de suas maos ajudando-os a desenvolver suas habilidades motoras de
levantar-se, sentar-se ¢ andar.

Assim, durante o 1° ano, o bebé desenvolve as a¢des de orientagdo, manipulagdo e da
coordenacdo sensdrio-motora. Na interacdo com o adulto, o bebé aprende a imitar as acdes e
uma compreensdo inicial da linguagem, provocando o desejo de pronunciar as primeiras

palavras. Esse interesse do bebé em se relacionar com o mundo s6 € possivel devido esse
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ambiente ser apresentado pelos cuidadores (quer sejam os responsaveis primarios ou 0s
professores) por meio das relagdes e interagdes emocionais.

Ocorre entdo a crise do 1° ano, que da indicios de uma nova fase: a “Atividade Objetal-
Manipulatéria”, onde predomina os modos sociais de agdo com objetos.

Apos a crise do 1° ano até o terceiro ano, a crianga elabora uma atividade de apropriagao
dos modos socialmente elaborados de acdo com objetos. Desse modo, com a mediacdo de um
adulto, a crianga descobre a func¢do social dos objetos e seus meios de utiliza-los para atender
suas necessidades.

Para se relacionar com os adultos as criangas usam as primeiras formas de linguagem
verbal, muitas vezes por imitagdo. O uso dessa linguagem aparece de forma gradativa: dos
primeiros balbucios, as palavras isoladas até as primeiras frases. Essas manifestagdes tém forte
repercussdo na aquisi¢do e no aprimoramento de suas FPS: memoria, percep¢do, atencao,
pensamento e no comportamento valorativo (Lazaretti, 2008).

Existem diferentes etapas dessa atividade. A principio, as criangas reproduzem as agdes
que observam os adultos fazerem com os mesmos objetos € com as mesmas condi¢cdes em que
ocorreu a aprendizagem. Ao longo do tempo, esses objetos ganham outras significagdes e
fungdes, desde que as criangas tenham presenciado adultos que manipularam e nomearam esses
objetos.

Posterior a aquisicao dessa aprendizagem, as criancas, modeladas pelas ac¢des dos
adultos, inserem papéis nas brincadeiras (nomeiam suas bonecas e colocam falas com elas ao
brincar). De inicio desorganizada, vao reproduzindo uma continuidade logica das acdes do
cotidiano. Esse fato marca a transi¢ao para a idade pré-escolar, em que desponta o interesse pela
vida dos adultos. O interesse muda aos poucos desse universo para o universo das relacdes
humanas, contribuindo para um maior aprimoramento das FPS.

E importante que as Escolas de Educagdo Infantil sejam espacos educativos repletos de
estimulos que favorecam o desenvolvimento das capacidades superiores (brinquedos diversos,
livros, instrumentos musicais, materiais com variadas texturas dentre outros), porém sempre
com mediagdo intencional de um adulto, de maneira a provocar a aprendizagem das criancas.

Durante a segunda infancia, as criangas adquirem uma certa independéncia ao realizar
atividades basicas de autocuidado e socializagdo, suas relacdes se expandem para além do

circulo familiar. Desejam, agora, agir como os adultos. No entanto, como as criangas nao podem
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realizar esse desejo diretamente, a brincadeira de papéis emerge como ferramenta para sua
elaboragao.

Nessa fase, a atividade dominante ¢ o “Jogo de papéis” e, por intervengdo dessa
atividade as criancas reproduzem o mundo adulto, pois € na brincadeira que se desenvolve a
imaginacdo, o pensamento € a memoria, bem como a possibilidade de reconstruir situagdes
vividas por adultos e elaborarem de forma criativa as vivéncias experimentadas.

Em outras palavras, quando uma crianga brinca, ela ndo interage com os objetos da
forma como eles sdo na realidade, mas sim de acordo com as regras e a logica do jogo ou da
brincadeira. Por exemplo, um pedaco de pau pode se transformar em uma espada ou uma pedra
em um carro durante a brincadeira. Essa capacidade de transformar e substituir as caracteristicas
dos objetos no jogo ¢ o que impulsiona o desenvolvimento da imaginacdo. A imaginacao
irrompe como uma resposta as necessidades e condigdes impostas pelo brincar, permitindo que
a crianga crie novas realidades a partir de objetos e situagdes do cotidiano.

A atividade do jogo de papéis tem duas fases principais. Na primeira, que ocorre entre
os trés e cinco anos, as criangas realizam agdes entre seus colegas. Na segunda, dos cinco aos

sete anos, o foco passa a ser as relagdes sociais.

O jogo de papéis fomenta os desejos das criangas de realizar uma atividade
socialmente significativa e valorizada, preparando-as para a aprendizagem
escolar (EI’konin, 2000). A transi¢io a esse novo estagio de desenvolvimento,
socialmente determinada pela institucionaliza¢do da educacdo, ¢ caracterizada
fundamentalmente pela perda da espontaneidade infantil. (Rios & Rossler,
2017, p. 36).

Dessa forma, o contato com a narragdo de historias, a conversa em roda — na qual a
crianca fala sobre sua rotina e emite opinido sobre algum fato — e o contato com obras de arte
mediado pelo professor favorecem, mais uma vez, o enriquecimento desse conteudo.

Nao se pode deixar de mencionar que essas atividades ndo existem de forma
desvinculada da atividade social mais ampla, ou seja, a escola ndo estd apartada da sociedade.
A escola vive e respira o que a sociedade vive e respira, de forma que, a0 mesmo tempo que
influencia, sofre influéncia do meio social e histérico em que estd inserida.

Esse entendimento de que a escola € parte viva da sociedade impde a necessidade de
praticas pedagdgicas comprometidas com a formacao humana critica desde a primeira infancia.
No entanto, embora a Educacao Infantil em Palmas apresente importantes avangos no que se

refere ao acesso e a permanéncia das criangas, ainda ha um longo caminho a ser percorrido para
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que as praticas em sala de aula reflitam efetivamente essa concepg¢do. O capitulo seguinte
apresenta a trajetoria da Educag@o Infantil na capital do Tocantins, situando os avangos e

desafios enfrentados nesse processo.
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4 - ONDE ESTAMOS: HISTORIA DA EDUCACAO INFANTIL EM PALMAS: LUTAS
E CONQUISTAS

Essa secdo objetiva contextualizar a historia da Educagao Infantil em Palmas, bem como
0s pressupostos tedricos em que ela se fundamenta: as pedagogias do aprender a aprender € o
construtivismo.

A Educagdo Infantil passou a ser considerada a expressdo de um direito das criangas
apenas a partir da Constituicao Federal (Brasil, 1988) e, de forma consolidada, na Lei de
diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (Brasil, 1996) quando foi oficialmente reconhecida
como uma etapa da Educacio Béasica. Até esse periodo, as poucas experiéncias com a Educagao
Infantil a vinculavam ao assistencialismo, de forma a garantir um local que oferecesse
seguran¢a ¢ alimentacdo as criancas enquanto suas maes estavam trabalhando. Portanto, a
Educacao Infantil era um direito da mae trabalhadora.

Inserir a Educacdo Infantil no sistema de ensino se configurou um avango na legislagao,
na medida em que garante a fiscalizagdo desses espagos por parte dos Orgdos superiores,
exigindo do poder municipal a fiscalizagdo e oferta dessa etapa de “ensino” aos seus municipes.

Embora essa etapa da educacdo tenha ganhado status de direito, com a Unido dando um
prazo de trés anos para que os municipios se adequassem a nova lei, em Palmas isso ocorreu
tardiamente, apenas em 2001.

Palmas foi fundada em maio de 1989. Porém, as primeiras institui¢des de educacio
infantil datam de 1992 e 1993 e eram mantidas por institui¢des filantropicas ligadas as igrejas
ou sob a responsabilidade da Secretaria Estadual de A¢ao Comunitaria, estando essa aos
cuidados da Fundagao Santa Rita de Cassia. Apenas em 2001 passou a ser de responsabilidade
da Secretaria Municipal de Educagao — SEMED.

No entanto, no periodo de 2001 a 2004, a SEMED instituiu o Programa “Maes-
crecheiras” por meio da Lei 1016 de 5 de julho de 2001, que dizia em seu artigo 1°: “Fica
instituido um auxilio no valor de R$300,00 (trezentos reais) as Maes-Crecheiras, senhoras que
exercem, voluntariamente, em seu domicilio, a funcdo de assistir as criangas, filhos de pais
carentes.” (Palmas, 2001)

Essa lei consistia na selecao de mulheres sem vinculo empregaticio para o cuidado de
criancas de 0 a 5 anos no periodo em que seus pais ou cuidadores estavam trabalhando, cuja
unica exigéncia seria a de ter escolarizagdo minima no Ensino Fundamental e concluir uma

capacitacao oferecida gratuitamente pelo Sistema de Ensino com 20 horas de carga horaria. Em
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2001 foram ofertadas 50 vagas para “Senhoras que exerciam, voluntariamente, em seu
domicilio, a funcdo de assistir as criangas, filhos de pais carentes que trabalham em tempo
integral (Art. 2°).” Em 2004, a gestdo municipal ampliou o atendimento para 100 senhoras que

se enquadravam nos mesmos requisitos da Lei anterior.

(...) surgiu na administracdo anterior, a modalidade "Mae Crecheira" no Municipio de
Palmas, (...) tais formas de atendimento caracterizam-se como medidas emergenciais
e inadequadas, dada a precariedade de sua realizacdo, reforcando o descrédito da
educacdo infantil enquanto uma efetiva politica educacional (...) Para educar-se
meninos e meninas integralmente, especialmente quando provenientes de diferentes
culturas, devemos colocar a disposi¢@o deles profissionais qualificados e ndo "maes
substitutas" sem formagao profissional, em locais inadequados seja do ponto de vista
da seguranga pessoal das criangas, seja do ponto de vista da qualidade da educacéo.
(Picollo, 2005, p. 57).

Em 2005, esse programa foi descontinuado e aconteceu o primeiro concurso publico
para o provimento de cargos para profissionais da educacdo. Foram oferecidos cargos de
professores, supervisores, orientadores e professores de educacdo fisica. Sendo que, para os
professores, era exigida apenas a formagao no nivel de normal superior ou magistério de nivel
médio. Nesse ano havia apenas 6 Centros Municipais de Educagao Infantil - CMEIS em Palmas.
Como forma de garantir o atendimento as criangas, estabeleceu-se como critério de selecdo a
comprovagao de 2,5 salarios-minimos e vinculo empregaticio da mae (Soares, 2005) indo de
encontro ao entendimento da Legislagdo Federal de 1988 ¢ da LDB — 9394/96 que garantia a
Educacao Infantil como direito de todas as criangas, independente das condigdes de trabalho de

seus pais ou cuidadores.

Do ponto de vista do trabalho desenvolvido nessas institui¢des, as professoras, embora
na sua totalidade atendendo a exigéncia da formagdo minima estipulada por lei -
Ensino Médio modalidade Normal — em geral ndo apresentam seguranga no trabalho
pedagogico que desenvolvem, permanecendo a pratica da antecipacao de conteudo, e
de alfabetizacdo sistematica, pratica essa muito comum no Brasil. Nesse caso, a
Educagdo Infantil apoia o curriculo propedéutico por acreditar que o letramento das
criangas, quanto mais cedo se der, melhores resultados apresentariam no Ensino
Fundamental. (Soares, 2005. p. 85)

De 2005 até o ano 2012, Palmas contava com 35 CMEIS® tendo como proposta
pedagogica o Sociointeracionismo:

3 Aqui vale uma observagdo. Em 13 anos, Palmas pouco ampliou a oferta de vagas para a educagio Infantil pois em 2025, conta
com 37 CMEIS, e 7 escolas de Ensino Fundamental que atendem salas da Educagdo Infantil (sendo 6 Escolas do Campo e 1
escola Urbana). Segundo dados do site: https://primeirainfanciaprimeiro.fmcsv.org.br/capitais/palmas-to/, Palmas tem 302692
habitantes, dos quais 32.028 sdo da populagdo atendida por creches e pré-escolas, o que equivale a 10,58% dos palmenses.
Ainda segundo o site, 39,41% das criangas pequenas e bem pequenas necessitam de creches na capital do Tocantis.
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Na concepgdo sociointeracionista, na qual o municipio se norteia, a crianga ja nasce
num mundo social e, desde o nascimento, vai formando uma visdo desse mundo,
através da interag@o com adultos ou outras criangas mais experientes. A construgdo do
real ¢ mediada pelo interpessoal antes de ser internalizada pela crianga (Palmas, 2009,

p. 14)

O Referencial Pedagogico Para a Educagao Infantil do Municipio de Palmas - RPEI dos

anos 2009 a 2012 tinha como proposta ser fonte de referéncia para o professor, servindo ainda

como um norteador de seu fazer pedagogico. Tinha como referenciais tedricos Vygotski, Piaget,

Wallon, Emilia Ferreiro e Freinet:

Com o intuito de proporcionar o desenvolvimento integral da crianga, a Secretaria
Municipal da Educag@o de Palmas — SEMED - ancora sua proposta pedagogica para
a Educacgdo Infantil, fundamentando-a nas fases de formagdo e desenvolvimento
mental, desenvolvidas por Piaget; na influéncia do meio ambiente e da socializagdo
para o desenvolvimento integral infantil, proposto por Vygotsky; na importancia da
afetividade e da neurologia para o desenvolvimento psicomotor propostas por Wallon,
¢ nas etapas da aquisi¢@o da escrita desenvolvidas por Emilia Ferreiro (Palmas,
2009, p.14).

Aqui, vale destacar que, segundo Duarte (2001) a tentativa de se aproximar Vigostik,

(portanto, da THC) do construtivismo ¢ uma estratégia ideoldgica no sentido de se legitimar

concepgoes pedagdgicas ideologicamente articuladas a sociedade regidas pelo mercado. Ainda

segundo esse autor:

As pedagogias centradas no lema “aprender a aprender” sdo antes de mais nada
pedagogias que retiram da escola a tarefa de transmissdo do conhecimento
objetivo, a tarefa de possibilitar aos educandos o acesso a verdade. Se no
periodo de luta contra a sociedade feudal, isto €, no periodo no qual a burguesia
constituia-se em classe revolucionaria, ela podia apresentar-se como guardia e
defensora da verdade, o mesmo deixou de acontecer a partir do momento em
que essa classe consolidou-se no poder e passou a agir como classe reacionaria,
isto €, classe que luta contra as forcas favoraveis ao avango do processo
histérico de desenvolvimento do género humano. (Duarte, 2001 p. 24)

Nesse sentido, o professor da Educagdo Infantil em Palmas assume o papel de

estimulador das criangas, propondo desafios para que elas explorassem os ambientes, cantinhos,

objetos e situagdes de aprendizagens, de forma que as acdes pedagdgicas sejam centradas na

acao das criancas e o professor tido como um parceiro mais experiente, intervindo nos contextos

de aprendizagem para oferecer o que as criangas solicitavam. De forma que:

Do ato de ensinar, o processo desloca-se para o ato de aprender por meio da
construgdo de um conhecimento que ¢ realizado pelo educando, que passa a
ser visto como um agente € ndo como um ser passivo que recebe e absorve o
que lhe ¢ “ensinado” (Palmas, 2009, p.14).
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Ora, ndo existe, no contexto da escola, o “aprender” sem o “ensinar” uma vez que ¢
nesse contexto, na relagdo mediada pelo profissional da educagdo que as criangas desenvolvem
seu processo de humanizagao, € nessa relagao que elas desenvolvem, paulatinamente, suas FPS.
Portanto, se ndo houver condi¢des intencionalmente planejadas e pensadas para que as criangas
se desenvolvam, a escola perde seu valor enquanto promotora de cultura e saberes, pois as
habilidades psiquicas basicas sdo amadurecidas ao longo do desenvolvimento biologico das
criancas. Assim, andar, falar, usar o banheiro sdo a¢des que se aprendem observando os demais.
Porém, se o objetivo ¢ desenvolver uma comunicagdo efetiva e culta (direito das pessoas,
segundo a PHC) ¢ necessario a intervengao intencional do professor que o faz, de acordo com
os saberes prévios das criangas, ndo os ignorando, nem tao pouco se limitando a eles.

O professor, na perspectiva da PHC, parte desses saberes prévios para avancar e
oferecer as criangas novos conhecimentos, de forma que eles desenvolvam suas capacidades de
imaginar, questionar, focar, e por fim, criar cultura, tendo por base, além dos saberes familiares,
as culturas, artes e ciéncias construidas ao longo da histéria, nessa relagdo dialdgica entre
professor e aluno, existe espago para a autonomia e ndo passividade das criangas.

Quando se tira do professor a fungdo precipua de transmissor desse saber objetivo,
quando se dilui o papel da escola enquanto local fundamental para essa transmissdo e, ainda
quando descaracteriza o papel do professor enquanto quem tem um saber que foi construido ao
longo da historia e que ele se preparou e se prepara para transmiti-lo, nicleo definidor das
pedagogias do aprender a aprender, dentre eles o construtivismo, assume-se uma concepgao
negativa do ato de ensinar.

Com a aprovagao da BNCC (Brasil, 2017), o RPEI (Palmas, 2009) foi substituido. e as
acoes pedagdgicas dos CMEIS se baseiam no DCT-EI (Tocantins, 2019). O referido documento
foi elaborado em regime de colaboracdo com os municipios tocantinenses. Este documento
apresenta as mesmas concepgoes propostas na BNCC e nas DCNEI (Brasil, 2009): interagdes
e brincadeira, nos principios €ticos, estéticos e politicos e um curriculo que comporte os campos
de experiéncias e os seis (06) direitos de aprendizagem (brincar, conviver, participar, explorar,
expressar e conhecer-se).

Assim, todos os objetivos de aprendizagem foram apenas transcritos e detalhados de
forma pratica e minuciosa. As concepgoes de curriculo, infancia e crianca se aproximam das

concepgoes das pedagogias da infancia, do aprender a aprender, onde o foco do trabalho ¢ o
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protagonismo das criangas, tornando-as o centro de tudo e permitindo-lhes conduzir o processo.
Tal qual a DCNEI quando afirma que:
Deve ser compreendida “como sujeito historico e de direitos, que, nas
interacdes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,

experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura” (Brasil, 2009, p. 12).

O professor deve se relacionar com as criangas de forma dialdgica, de maneira a
favorecer a constru¢cdo da subjetividade das mesmas, pois as acdes pedagogicas devem ser
centradas na agdo das criancas uma vez que elas constroem sua propria aprendizagem (DCT
2019, p. 38). Assim, o professor esta no lugar de um parceiro mais experiente, tendo o papel de
mediador e provocador.

J& os ideais pedagdgicos e socio-historicos que orientam a PHC indicam que o ensino
deve ser sistematico e intencional e que compete ao professor fazer a condugdo e a mediagao
necessarias para que os conhecimentos acumulados pela humanidade cheguem até as criangas.

A pedagogia do “aprender a aprender” aproxima-se do construtivismo, que, por sua vez,
configura-se como uma concepgio pedagédgica hegeménica. E, portanto, o esvaziamento do
trabalho educativo da escola enquanto local para que a classe trabalhadora possa ter acesso aos
bens culturais, historicos e cientificos (Duarte, 2011). Dessa forma, o professor deve apenas se
atentar e ficar a postos para garantir que a brincadeira e a interagdo ocorram, uma vez que,
segundo essa perspectiva, as criangas aprendem por meio do espontaneismo e da interacdo com
o outro, cabendo ao professor intervir apenas e quando for solicitado.

Sendo assim, Arce (2020) corrobora com Duarte ao dizer que:

“(...) colocar o ensino como eixo articulador do trabalho pedagdgico na
educacdo de criancas menores de seis anos significa afirmar que a institui¢do
de educacdo ¢ uma escola, e isso ndo ¢ algo perverso. As criancas sdo alunos
(aprendizes), e o trabalho pedagdgico tem como pilar a transmissdo de
conhecimentos para revolucionar o desenvolvimento infantil sem perder de
vista as peculiaridades do mesmo” (Arce, 2020, p. 35)

Os CMEIS devem organizar o ensino de forma intencional e sistematica, assegurando
que os objetivos promovam o desenvolvimento e a aprendizagem das criancas. Dessa maneira,
elas poderdo se apropriar dos saberes socialmente construidos ao longo da historia,

desenvolvendo sua humanidade.
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4.1 — A Pedagogia do Aprender a Aprender Como Proposta Pedagogica

Saviani (1999) apresenta trés teorias da e para a educagao, a saber:
Teorias nao-criticas: a Pedagogia Tradicional, a Escola Nova e a Pedagogia Tecnicista em que
a educacgdo € vista como um instrumento para corrigir a marginalidade;
Teorias critico-reprodutivistas: reconhecem os dilemas e as injustigas sociais, porém nao
propdem mudangas. Ao contrario: a escola cabe o papel de reproduzir a sociedade de classes e
reforcar o modo de producdo capitalista (SAVIANI, 1999). Dentre essas teorias, destacam-se a
Teoria do sistema enquanto violéncia simbdlica, Teoria da Escola enquanto aparelho ideologico
do Estado e a Teoria da Escola Dualista;
Teoria critica: Por fim Saviani apresenta a PHC, em que a escola € vista como uma realidade
histoérica, isto ¢, suscetivel de ser transformada intencionalmente pela agdo humana. Essa teoria,
ainda segundo Saviani (1999), s6 podera ser formulada do ponto de vista dos interesses dos
dominados (classe trabalhadora).

Isso posto, segundo Duarte (2001), as pedagogias do “Aprender a Aprender”,
“Pedagogia das Competéncias” e “Pedagogia da Infancia” sdo variagdes do construtivismo.

Saviani (2008), define o Construtivismo da seguinte forma:

Esta ai a origem da denominagdo “construtivismo”, que acabou tendo grande
fortuna no campo da pedagogia e, na década de 1990, se tornou referéncia seja
para as reformas do ensino em varios paises, seja para a orienta¢do da pratica
escolar. Nessa condigdo, o construtivismo passou a exercer uma grande forga
de sedugdo sobre os formuladores de politicas educativas, sobre a pedagogia e
sobre grande parte dos professores (Saviani, 2008, p. 176)

A Teoria Construtivista tem base no pensamento de Jean Piaget, bidlogo suico que
estudou o conhecimento e seus processos, tendo como pressuposto a biologia, ao afirmar que a
aprendizagem depende das competéncias cognitivas e que diante delas se estabelece o que se
pode aprender (Martins e Marsiglia, 2022).

Essa teoria também ¢ a fundamentagdo cientifica da pedagogia do “Aprender a
Aprender” e da Escola Nova. Nesse contexto, a psicologia genética, elaborada por Piaget em
suas investigagdes epistemoldgicas emergiria como o ponto mais avangado da fundamentagao
cientifica da Escola Nova no que se refere as bases psicopedagdgicas da aprendizagem (Saviani,

2011).
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E inegével que essa teoria trouxe avangos para a educagdo brasileira no sentido de, a
partir das reformas educacionais na perspectiva da Escola Nova, langar luz sobre a escola
publica para garantir maiores ¢ melhores investimentos nesses espacos, tendo em Lourenco
Filho seu maior precursor no Brasil (Saviani, 2011). Porém, para que as propostas didatico-
pedagdgicas do Construtivismo pudessem obter o sucesso esperado, teriam que ter um
investimento financeiro gigantesco, fato que ndo se deu em nenhum momento da historia da
educagdo brasileira. Assim, os modelos de éxito dessa teoria vieram das escolas privadas, que
os teoricos gestores da educacdo quiseram levar para a escola publica, s6 que sem os devidos
recursos financeiros.

O Construtivismo propunha a “biopsicologizacao” da sociedade, da educagdo e da
escola, tanto que, nessa época, surgem os testes de Q.I. e de personalidade, de modo a provar
que se uma crian¢a apresenta alguma dificuldade de aprendizagem ¢ uma questdo de seu
desenvolvimento neurobiologico € ndo uma questdo que deve ser analisada a luz dos contextos
em que essa crianga vive.

Nessa teoria, o professor € visto como um estimulador e orientador da aprendizagem,
uma vez que deve partir das criangas a iniciativa do que e de como aprender, que viria de forma
espontanea a partir de ambientes estimulantes e da relacdo com o professor. Sendo este um
acessorio ao desenvolvimento natural da crianga (Martins E Marsiglia, 2022).

Duarte (2001) afirma que:

(...) Aos educadores caberia conhecer a realidade social ndo para fazer a critica
a essa realidade e construir uma educag@o comprometida com as lutas por uma
transformag@o social radical, mas sim para saber melhor quais competéncias a
realidade social esta exigindo dos individuos. (Duarte, 2001 p, 38)

Nesse sentido, o estimulo a criatividade, ndo ¢ para que os sujeitos transformem a
sociedade capitalista, mas, sim para criarem ferramentas e estratégias de se adaptarem a ela.
Contudo quando se tira do professor sua autoridade pedagdgica, tira-se da escola sua principal
funcdo que ¢ a de oferecer o ensino sistematizado e intencionalmente planejado, cujo objetivo
primeiro ¢ oferecer aos alunos todos os conhecimentos desenvolvidos pela humanidade,
humanizando essas criancas a medida que o professor também se humaniza em uma relacao
continua e dialética.

Portanto, ndo se deve negar os conhecimentos prévios que os pequenos trazem de casa
ou focar apenas em suas habilidades biologicas e motoras, essas habilidades elas aprendem em
qualquer lugar e com qualquer pessoa. Tem-se como exemplo a aprendizagem da leitura e da

escrita. A tecnologia da escrita ¢ datada de 4 milénios antes de Cristo (Soares, 2022), entao nao
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temos, em nosso arcaboug¢o neurobiologico ferramentas para aprender a ler e escrever, tal qual
temos para andar, falar ou enxergar (16gico, em uma situacao de ndo termos alguma deficiéncia).

Assim, para adquirirmos o dominio dessa importante ferramenta de ascensao social,
econdmica, cultural e financeira € preciso que se tenha um planejamento e pratica intencional,
e quem esta preparado para fazé-lo € o professor, por ter mais conhecimento dos métodos e
técnicas de ensino. De forma que ndo ¢ tendo o professor na condi¢do de “parceiro” ou
“acessoOrio” que as criangas irdo se desenvolver plenamente na leitura. Esse professor, munido
de conhecimento ¢ autoridade, ird oferecer aos seus alunos condigdes que estdao de acordo com
seu nivel de entendimento e, paulatinamente, avangando nos desafios propostos de modo a
trabalhar nas Zonas de Desenvolvimento que Vigotski trouxe a luz.

A teoria construtivista valoriza muito a espontaneidade e criatividade das criangas, em
detrimento de atividades que estimulem o desenvolvimento intencional e planejado das FPS.
Ora, para que se desenvolva plenamente suas capacidades criativas ¢ necessario oferecer as
criangas condi¢des para tal. E preciso que elas consigam manter a atencdo e a disciplina para
adquirir aprendizagem, mesmo porque, criatividade e atengao estdo nos dominios das FPS, que
¢ pouco valorizada no construtivismo e no “aprender a aprender”. Dito de outra forma: para que
um adulto se torne um poeta digno do Prémio Nobel de literatura, por exemplo, foi necessario,
durante sua alfabetizacdo que ele tivesse contado com a lingua escrita de forma organizada e
intencional, foi preciso que fosse proporcionado a ele momentos de atencao plena e disciplinada
(de acordo com suas capacidades cognitivas, identificadas pelo professor em consonincia com
as ZDI e ZDA propostas por Vigotski). Cabe ressaltar que esses momentos de disciplina, de
acordo com a THC e com a PHC, ndo sdo destituidos de afetos e ludicidade.

Outra critica a essa teoria € sua fundamentagao filos6fico-metodologico naturalizante e
a-historica, que atribui a escola papel de equalizadora social e de corretora da marginalidade,
sendo ela a Uinica responsavel por impor as mudangas necessarias a sociedade, ignorando o fato
de que a escola esta inserida em um dado contexto socio-historico que sofre influéncia ao
mesmo tempo que influéncia esse contexto. Vale lembrar que essa experiencia foi aplicada a
poucas escolas da elite por ter um custo muito elevado, apesar disso sua ideologia penetrou
fortemente na pratica dos educadores brasileiros gerando consequéncias nos dias de hoje de

modo que agravou o problema da marginalidade (Saviani, 1999).
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5-0 DOCUMENTO CURRICULAR TOCANTIS —- EDUCACAO INFANTIL (DCT-EI)
A LUZ DO MATERIALISMO HISTIiRICO DIALETICO

A presente analise busca compreender o Documento Curricular Tocantins —Educacao
Infantil DCT-1E (Tocantins, 2019) a luz do Materialismo Histérico-Dialético. Essa abordagem
tedrica ¢ um método de interpretar e analisar a realidade partindo das condi¢des materiais e
reais (concretas) da sociedade, bem como das relagdes historicas de produgdo que a constituem.
Dessa forma, ndo € visto como um documento neutro, construido como uma mera ferramenta
técnica ou pedagogica. Como toda constru¢do humana, dada em um determinado contexto
histérico e social, ele ¢ fruto de uma producao historica e socialmente determinada, expressando
interesses, disputas e contradi¢des proprias as sociedades de classes.

Isso posto, o documento ndo ¢ analisado apenas sob o ponto de vista de seu contetido
explicito. O foco maior sera no que ele demonstra e também silencia sobre as relagdes sociais,
as condicdes de vida das criangas, as formas de organiza¢do do trabalho educativo e o projeto
de sociedade que lhe da sustentacao.

O Documento Curricular Tocantins — Educagdo Infantil - DCT-EI, elaborado pela
Secretaria de Estado da Educagdo do Tocantins em regime de colaboragdo com os 139
municipios, foi instituido como referéncia oficial para orientar as redes municipais, incluindo
Palmas, na organizagao de seus planejamentos, formacdes e praticas pedagogicas. Atualmente,
encontra-se disponivel nos repositorios publicos do Estado, como o portal oficial da Secretaria
Municipal da Educacdo de Palmas, além de plataformas de consulta educacional.

A andlise de um documento curricular exige mais do que o simples exame de suas
diretrizes ou da coeréncia interna de seus capitulos. Exige, sobretudo, reconhecer que nenhum
documento nasce neutro, tampouco paira acima das condigdes histdricas e sociais que o
atravessam. Assim como destacado no texto anterior, compreende-se que uma proposta
curricular ¢ sempre expressao de um tempo, de um projeto societario e das disputas que o
constituem. E nessa perspectiva critica, historica e profundamente humana que se busca
desenvolver a referida analise.

O proprio documento afirma ter sido produzido “em regime de colabora¢ao com os 139
municipios do Tocantins”, respeitando “sua regionalidade, sua cultura e diversas expressoes
artisticas” (Tocantins, 2019, p. 11). Afirma ainda que busca fortalecer a identidade cultural e
promover “acdes significativas e ludicas para todas as criangas” (Tocantins, 2019, p. 15). Essas

declaragdes demonstram, num primeiro momento, um esfor¢o importante de reconhecer que a
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Educacdo Infantil ndo pode ser concebida descolada do territério e das infincias que o
compdem.

No entanto, quando observamos o conjunto do documento e o situamos na totalidade
das politicas nacionais de educagdo, percebemos tensdes significativas que merecem ser
discutidas. Como o proprio DCT-EI anuncia, seu “fio condutor foram as politicas nacionais
curriculares direcionadas a Educacdo Basica que hoje se materializam por meio da Base
Nacional Comum Curricular — BNCC, diretriz que alicer¢a o referencial ora apresentado”
(Tocantins, 2019, p. 9). Essa vinculacao direta a BNCC ndo ¢ secunddria, pois carrega consigo
toda a logica que estruturou as reformas educacionais das ultimas décadas, marcadas pela
padronizagdo, pelo controle e pelo estreitamento curricular.

A partir da PHC, esse alinhamento revela um limite fundamental: ao assumir como
fundamento uma politica curricular de carater nacional e generalizante, o documento acaba
reduzindo a for¢a das singularidades locais e silenciando sobre as condi¢des concretas das
criancas do Tocantins e, de forma especifica, do municipio de Palmas. Saviani (2011) lembra
que o ponto de partida do processo educativo ¢ a pratica social inicial, e ndo um conjunto de
competéncias previamente definidas. Entretanto, no DCT-EI, ndo ha andlise das condigdes reais
das unidades de Educacdo Infantil, das desigualdades entre capital e interior ou das
precarizagdes que marcam boa parte das escolas.

Ao tratar da criang¢a, o documento adota uma concepgao centrada no protagonismo, em
consonancia com o construtivismo. Afirma que a Educacgdo Infantil deve “conceber a crianga
como protagonista dos seus processos de desenvolvimento e aprendizagem” (Tocantins, 2019,
p. 15). Também orienta que o professor deve assegurar que o estudante seja “centralidade do
ensino e aprendizagem” (Tocantins, 2019, p. 9). Embora essas expressdes possam soar
acolhedoras, elas carregam uma concepgdo pedagdgica que se aproxima do espontaneismo e se
afasta do principio da mediagdo intencional, fundamental na PHC. Duarte (2011) problematiza
o discurso do protagonismo ao lembrar que a énfase na autonomia da crianga, quando
desacompanhada da transmissdao dos conhecimentos sistematizados, reforca uma concepgao
naturalizada do desenvolvimento infantil.

O DCT-El reforga a centralidade da experiéncia ao afirmar que a Educagao Infantil deve
proporcionar “vivéncias e experiéncias significativas na vida das criancas” (Tocantins, 2019, p.
15). O brincar, descrito como “experiéncia mais importante na vida de um homem e de uma

mulher” (Tocantins, 2019, p. 16), aparece como elemento estruturante do trabalho pedagogico.
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Contudo, o documento estabelece que o brincar “ndo deve ser concebido como estratégia de
ensino” (Tocantins, 2019, p. 23), esvaziando seu carater pedagdgico, justamente onde a PHC e
a Teoria Historico-Cultural localizam uma das atividades mais potentes para o desenvolvimento
das fungdes psiquicas superiores.

A selecdo dos materiais analisados ndo se limitou ao DCT-EI (2019), mas abrangeu
também os documentos que orientam a Educac¢do Infantil no municipio de Palmas,
considerando que a politica curricular municipal materializa, tensiona, adapta ou reafirma as
diretrizes estaduais e nacionais. Assim, compreender como o municipio interpreta e implementa
tais diretrizes ¢ parte fundamental do processo analitico, especialmente quando se busca captar
continuidades, rupturas e silenciamentos entre diferentes escalas da politica educacional.

A andlise documental realizada contemplou, portanto, outros trés documentos que
regulamentam a atua¢do docente na Rede Municipal de Ensino de Palmas, na Educacao Infantil:
o Regimento Escolar da Educagdo Infantil, estrutura curricular para a educagao infantil parcial,
estrutura curricular para a educacdo infantil integral urbano e campo. O conjunto desses
materiais permite observar nao apenas o que esta prescrito, mas também o que € reiterado,
omitido ou tensionado entre as diferentes versoes curriculares.

Para sistematizar os materiais que compdem esta etapa da investigacao, apresenta-se a

seguir um quadro sintese dos documentos municipais utilizados na andlise.

Tabela 3-Documentos Municipais da Rede de Palmas Utilizados no Estudo Documental

Documento

Objeto / Relevancia

Link

Regimento Escolar da
Educagao Infantil — Rede
Municipal de Ensino de

Normatiza a organizagdo administrativa,
pedagogica e disciplinar dos CMEIs. Define
principios institucionais, gestdo, avaliagdo,

https://www.palmas
.to.gov.br/media/do
c/17 12 2019 9 5

Educagao Infantil — Rede
Municipal de Palmas-TO

pedagogicas para o trabalho nos CMElIs,
organizando  objetivos,  campos  de
experiéncia, planejamento e fundamentos
pedagbgicos.

Palmas-TO rotinas e funcionamento da Educagdo 0_58.pdf
Infantil.
Documento Curricular da | Estabelece  orientagcdes  curriculares e | https://educacao.pal

mas.to.gov.br/ files
/ugd/dd59cb_41093
79a33b5495aa401d
854d0ec8c28.pdf

Documento Curricular do
Territorio do Tocantins —
DCT

Referencial estadual adotado como base para
elaboracdo do curriculo municipal, articulado
a BNCC e as especificidades territoriais,
culturais e educacionais do Tocantins.

https://central3.to.g
ov.br/arquivo/4780
46/

Documento  Orientador
da Educagdao Infantil —

Apresenta diretrizes pedagdgicas, principios
formativos e orientacdes operacionais que

https://educacao.pal
mas.to.gov.br/_files
/fugd/dd59cb cd8f6



https://www.palmas.to.gov.br/media/doc/17_12_2019_9_50_58.pdf
https://www.palmas.to.gov.br/media/doc/17_12_2019_9_50_58.pdf
https://www.palmas.to.gov.br/media/doc/17_12_2019_9_50_58.pdf
https://www.palmas.to.gov.br/media/doc/17_12_2019_9_50_58.pdf
https://educacao.palmas.to.gov.br/_files/ugd/dd59cb_4109379a33b5495aa401d854d0ec8c28.pdf
https://educacao.palmas.to.gov.br/_files/ugd/dd59cb_4109379a33b5495aa401d854d0ec8c28.pdf
https://educacao.palmas.to.gov.br/_files/ugd/dd59cb_4109379a33b5495aa401d854d0ec8c28.pdf
https://educacao.palmas.to.gov.br/_files/ugd/dd59cb_4109379a33b5495aa401d854d0ec8c28.pdf
https://educacao.palmas.to.gov.br/_files/ugd/dd59cb_4109379a33b5495aa401d854d0ec8c28.pdf
https://central3.to.gov.br/arquivo/478046/
https://central3.to.gov.br/arquivo/478046/
https://central3.to.gov.br/arquivo/478046/
https://educacao.palmas.to.gov.br/_files/ugd/dd59cb_cd8f658f01784dedb74be765aacc778b.pdf
https://educacao.palmas.to.gov.br/_files/ugd/dd59cb_cd8f658f01784dedb74be765aacc778b.pdf
https://educacao.palmas.to.gov.br/_files/ugd/dd59cb_cd8f658f01784dedb74be765aacc778b.pdf
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Rede  Municipal de | complementam o curriculo e o regimento | 58f01784dedb74be
Ensino de Palmas-TO escolar da Educagdo Infantil. 765aacc778b.pdf

Fonte: Elaborado pela autora com base em documentos oficiais da Rede Municipal de
Ensino de Palmas-TO (2019-2024)

A organizagdo curricular por “Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento” —
conviver, brincar, participar, explorar, expressar ¢ conhecer-se — reforca a énfase nas
experiéncias individuais. O capitulo V descreve detalhadamente esses direitos, afirmando que
as criangas devem “participar das situagdes do cotidiano”, “expressar necessidades e
sentimentos” e “explorar ambientes e situagdes” (Tocantins, 2019, p. 54). Tais formulagdes,
embora importantes, ndo sdo suficientes enquanto matriz formativa, pois ndo apresentam
contetdos essenciais, ndo explicitam a progressao conceitual e tampouco situam a escola como
mediadora da cultura.

E nesse ponto da analise, ao observarmos o destaque conferido as experiéncias, ao
protagonismo infantil e a centralidade das vivéncias, que se torna necessario ampliar o olhar
para uma dimensdo que atravessa o documento sem ser explicitada: as marcas de uma
perspectiva neoescolanovista que perpassam o curriculo apresentado. Essa presenca nao se da
de maneira declarada, mas aparece no modo como o curriculo atribui a crianca a conducao de
seus proprios processos € ao professor a fun¢do de acompanhar, observar e garantir uma “escuta
sensivel”.

Trata-se de uma concepgao que, embora envolta em um discurso acolhedor e valorizador
da infancia, retoma principios das pedagogias renovadoras tradicionais — agora revestidos pela
linguagem contemporanea das competéncias e da aprendizagem significativa. Assim, ao
afirmar que a crianga ¢ “protagonista dos seus processos de desenvolvimento” e ao organizar o
trabalho pedagdgico em torno de vivéncias subjetivas, a regulamentagdo em estudo atualiza
uma matriz pedagogica que desloca a centralidade do conhecimento para a espontaneidade
infantil, o que, como problematizam os autores da PHC, tende a fragilizar a media¢ao docente
e a reduzir a poténcia formadora da escola. Identificar essas vinculagcdes ndo € construir uma
critica desmerecedora, mas compreender que o documento expressa, também, o movimento das
politicas educacionais atuais, marcadas por disputas e tensdes que nem sempre se harmonizam
com a perspectiva historico-critica.

Dessa forma, ao reconhecer essa presenca neoescolanovista, torna-se ainda mais

evidente que a organizacgdo curricular por direitos e campos de experiéncias, embora traga


https://educacao.palmas.to.gov.br/_files/ugd/dd59cb_cd8f658f01784dedb74be765aacc778b.pdf
https://educacao.palmas.to.gov.br/_files/ugd/dd59cb_cd8f658f01784dedb74be765aacc778b.pdf
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contribuigdes importantes, permanece limitada quando ndo dialoga com os contetidos
estruturantes ¢ com as condigdes materiais concretas das criangas tocantinenses.

Nesse sentido, para compreender de maneira mais profunda como essas concepgoes se
materializam no cotidiano da rede municipal, torna-se necessario triangula-las com os
documentos curriculares elaborados pela propria Secretaria Municipal de Educagdo de Palmas.
Essa comparagdo ¢ fundamental porque revela como o municipio interpreta, adere ou tensiona
tais diretrizes — e, sobretudo, quais continuidades sao observadas entre os documentos.

A “Estrutura Curricular para a Educagdo Infantil — Parcial” determina que o trabalho
pedagogico se organize pelos “cinco Campos de Experiéncia” e pelos “06 Direitos de
Aprendizagem e Desenvolvimento: Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar e
Conhecer-se”, reforgando que as praticas culturais envolvendo leitura e escrita “ndo devem ser
entendidas como processo de alfabetizagao”. Essa formulagdo corrobora o prescrito pelas
diretrizes ao reafirmar a centralidade das experiéncias ¢ ao evitar a sistematizagdo do
conhecimento escrito, reproduzindo a mesma aderéncia a BNCC.

A “Estrutura Curricular para a Educac¢ao Infantil — Integral Urbano e Campo” aprofunda
essa logica ao reiterar diariamente os seis direitos e afirmar novamente que “nao ¢ o momento
de sistematizar a alfabetizacdo”. A proposta para as escolas do campo adota o regime de
alternancia, onde atividades domésticas ¢ comunitarias sdo concebidas como “atividades de
pesquisa relacionadas aos eixos tematicos, sob orientagdo do professor”. Embora reconheca
territorios e identidades, essa orientacdo arrisca naturalizar desigualdades ao tratar vivéncias
domésticas como equivalentes ao trabalho pedagégico escolar — critica central da PHC.

O documento anterior de 2019 reforca a mesma orientacao ao afirmar que a Educagao
Infantil deve se organizar “nas vivéncias cotidianas, na expressdo dos sentimentos € na
liberdade de explorar ambientes e situagdes”, reafirmando, como o DCT-EI (Tocantins, 2019),
uma matriz centrada em experiéncias e subjetividade, sem explicitar progressao conceitual ou
contetidos estruturantes.

Assim, os trés documentos municipais confirmam e aprofundam as analises feitas: todos
aderem plenamente a matriz da BNCC (BRASIL, 2017); todos deslocam a centralidade do
conhecimento para vivéncias e sensibilidades; todos priorizam direitos subjetivos em vez de
objetos de conhecimento; todos silenciam sobre desigualdades estruturais e condigdes materiais

reais das criangas.
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No campo da diversidade, o documento reconhece as infancias indigenas, quilombolas,
ribeirinhas e do campo, afirmando que as criangas indigenas sdo “livres, respeitadas em seus
modos de ser, viver, brincar e produzir” (Tocantins, 2019, p. 27). Contudo, a abordagem
permanece descritiva, nao alcangando as determinagdes sociais mais amplas que constituem
essas infancias. Como lembra Martins (2019), uma abordagem que apenas descreve as
diferengas, mas ndo analisa sua inser¢do no conjunto das relagdes sociais, corre o risco de
reforgar desigualdades ao invés de supera-las.

Assim, compreende-se que o DCT-EI e os documentos de Palmas revelam,
simultancamente, avangos discursivos ¢ limites estruturais. Avancam ao reconhecer a
pluralidade das infancias tocantinenses, mas limitam-se quando assumem uma matriz curricular
que prioriza experiéncias, protagonismo e direitos subjetivos em detrimento da mediacao
docente e da apropriagdo do conhecimento sistematizado.

Ao se apresentar como documentos progressistas, mas manterem uma organizagao
curricular centrada em vivéncias e competéncias, as propostas de Palmas expressam — como
diria a perspectiva historico-dialética — as contradigdes proprias de um tempo historico em que
a educacdo ¢ atravessada por interesses distintos e muitas vezes inconciliaveis.

Assim, esta andlise, inspirada pelo compromisso de compreender as determinagdes
apresentadas na concretude de suas determinagdes, revela que sua proposta — bem como as
adotadas no municipio — embora anuncie a formacao integral, ndo mobiliza categorias que
permitam a escola cumprir sua fungdo social de socializagdo dos conhecimentos historicamente
produzidos.

A fim de fomentar uma aproximacao dos profissionais da educagdao dos conceitos e
pressupostos da PHC e da THC, enquanto uma proposta de educagdo contra-hegemonica,
sugere-se como produto um grupo de estudo permanente sobre essa tematica. Assunto tratado

na proxima se¢ao.
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6 — GRUPO PERMANENTE DE ESTUDO EM PHC E THC: UMA PROPOSTA DE
PRODUTO

Como parte integradora de um Mestrado Profissional, € preciso apresentar um produto
baseado na pesquisa que se constitui como a materializagdo formativa da mesma. Assim, se
propde a criagdo de um Grupo Permanente de Estudo em Pedagogia Historico-Critica e Teoria
Historico-Cultural para os profissionais da educacdo da Rede Publica Municipal de Palmas
como o objetivo de contribuir para a formagao teorica, politica e pedagdgica dos profissionais
da rede, de maneira a fortalecer a elaboracdao coletiva de fundamentos e propostas para a
reorganizacao do curriculo, bem como da proposta pedagédgica da Educagao Infantil.

Este grupo surge como resposta as limitagdes observadas na proposta pedagdgica
vigente, marcada pela forte influéncia de visdes construtivistas e neoescolanovistas e
registradas durante e pesquisa. Essas correntes valorizam sobretudo a espontaneidade, a
vivéncia direta e o “aprender brincando”, que, embora reconheca a crianga como sujeito de
direitos, atribui menor relevancia ao ensino sistematico, a atuago intencional do professor e a
transmissdo dos saberes cientificos, filosoficos e artisticos acumulados pela humanidade ao
longo da historia.

Em virtude disso, o produto educacional elaborado, ¢ pensado como uma agdo
estratégica para a formagado continuada dos profissionais da rede de ensino de Palmas. O grupo
de estudo GPE-PHC/THC objetiva fomentar um estudo sistematico de forma a fortalecer a
atua¢do do professor como um intelectual da educagdo, oferecendo ainda, subsidios para futuras
revisdes da proposta pedagogica da Educacgao Infantil municipal.

Por fim, cabe destacar que esse produto esta vinculado com a dissertagao, ja que surge
a partir dos resultados da analise critica da proposta pedagogica da Educagado Infantil de Palmas.
O GPE-PHC/THC se constitui como uma resposta formativa para as contradi¢des identificadas
nos documentos analisados.

Ao final da dissertacdo esta anexado o produto proposto.
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7 - CONSIDERACOES FINAIS

Beira do mar, lugar comum
Comego do caminhar

Pra beira de outro lugar

A beira do mar, todo mar é um
Comeco do caminhar

Pra dentro do fundo azul

(Lugar Comum, Gilberto Gil, 1997)

E chegou ao final desse percurso, e chegou-se “a beira do Mar”, porém sem a pretensao
de se terminar, pois esse fim ndo ¢ 0 mesmo que encerrar a caminhada, trata-se antes disso, de
afirmar um compromisso ético, politico e pedagogico com a Educagdo Infantil entendida como
parte indissociavel e fundamental da formagao humana.

Defender uma diretriz pedagdgica fundamentada na PHC ¢ reafirmar a poténcia da
educacdo como mediadora da apropriacao do saber sistematizado, o que exige das escolas de
Educacdo Infantil o rompimento com o espontaneismo, a visdo de uma educagdo utilitaria € o
tecnicismo, e das professoras e professores, espera-se um posicionamento critico diante das
determinagdes historicas que atravessam a infancia e o trabalho docente.

A presente dissertacdo teve como objetivo analisar criticamente a proposta pedagogica
da Educagdo Infantil do municipio de Palmas-TO a luz da Pedagogia Historico-Critica (PHC)
e da Teoria Historico-Cultural (THC), bem como propor um produto educacional que
respondesse as lacunas identificadas. A investigagdo tomou como base o método do
Materialismo Historico-Dialético (MHD), partindo da compreensao de que a educagdo ¢ uma
pratica social historicamente determinada, cujas formas e conteidos expressam projetos de
sociedade em disputa.

A revisdo tedrica permitiu situar a Educag¢do Infantil brasileira em sua trajetoria
historica, marcada pela tensdo entre praticas assistencialistas, discursos renovadores e
concepgoes pedagogicas criticas. Nesse percurso, PHC e THC emergem como referenciais
capazes de oferecer uma compreensao profunda sobre a fun¢do social da escola, a natureza do
desenvolvimento humano e o papel do conhecimento sistematizado na formagdo das novas
geragdes. Como afirma Saviani (2008, p. 6), “a educacao € o ato de produzir, em cada individuo,
a humanidade produzida coletivamente”, razao pela qual a escola deve garantir o acesso aos

conteudos culturais necessarios a formac¢ao omnilateral.
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Ao desenvolver a andlise apresentada no tdpico anterior, constatou-se que oS
documentos apresentam importantes avangos formais, como o reconhecimento da crianga como
sujeito de direitos e a valorizagdo da interacao e da ludicidade. Contudo, revelou-se também
um conjunto de fragilidades estruturais: auséncia de fundamentacdo teorica explicita,
predominancia de concepgdes espontaneistas, esvaziamento curricular, fragilidade na defini¢ao
do papel docente e contradi¢des entre o discurso de mediagdo e a pratica orientada por vivéncias
e experiéncias pouco sistematizadas.

A investiga¢do evidenciou que tais limites decorrem de influéncias das pedagogias
hegemonicas do “aprender a aprender”, amplamente difundidas em documentos oficiais e
formacdes, e que reduzem o ensino a uma func¢do secundaria. Em contraposi¢ao, Vigotski
(1998) demonstra que “o bom ensino ¢ aquele que se adianta ao desenvolvimento”, afirmando
o papel central da mediagdo docente e da transmissao cultural. Dessa forma, a proposta de
Palmas apresenta uma contradi¢do entre a intengdo declarada de promover o desenvolvimento
integral e a auséncia de condigdes tedricas e metodologicas para realiza-lo.

Diante desse cenario, o produto educacional elaborado — o Grupo Permanente de
Estudos em Pedagogia Historico-Critica e Teoria Historico-Cultural — configura-se como acao
estratégica para a formagdo continuada de professores e técnicos da Educagdo Infantil da rede
municipal. O grupo visa promover estudo sistematico, analise critica e apropria¢do teorica,
fortalecendo o papel do professor como intelectual da educacao e subsidiando futuras revisdes
da proposta pedagogica municipal. Saviani (2011, p. 19) destaca que “a pratica educativa so se
transforma quando iluminada por teoria rigorosa”, o que reforca a pertinéncia da proposta
apresentada.

A criacdo desse Grupo de Estudos decorre das lacunas identificadas na analise da
proposta pedagbgica vigente, a qual evidencia a predominancia de perspectivas construtivistas
e neoescolanovistas, marcadas pela centralidade da espontaneidade, da experiéncia imediata e
da pedagogia do “aprender brincando”. Essas concepcdes, ainda que reafirmem a crianga como
sujeito de direitos, deixam em segundo plano o papel do ensino sistematizado, da mediagao
intencional do professor e da apropria¢do dos conhecimentos cientificos, filosoficos e artisticos
historicamente produzidos.

Conclui-se que a superacao das fragilidades presentes na proposta pedagdgica da
Educagdo Infantil de Palmas exige um movimento continuo de reflexdo critica, formagao

permanente e reorganizagao curricular. O produto desenvolvido ndo encerra esse processo, mas
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inaugura uma possibilidade concreta de constru¢do coletiva. Recomenda-se que as sinteses
produzidas pelo grupo de estudos possam, futuramente, orientar a elabora¢do de uma nova
proposta pedagogica que integre fundamentos tedricos consistentes, curriculo estruturado e
praticas pedagogicas coerentes com um projeto emancipador de educagao.

Em sintese, esta dissertacao evidencia que uma Educag¢ao Infantil comprometida com o
desenvolvimento humano pleno exige fundamentos criticos, contetidos significativos,
mediacao docente intencional e espagos permanentes de formacao. Espera-se que o presente
estudo contribua para esse movimento e para o fortalecimento da Educagdo Infantil publica,
gratuita e de qualidade no municipio de Palmas.

Por fim, ao chegar “a beira do mar”, estamos dispostos a recomegar, a seguir para a
“beira de outro lugar”. Porém, ndo da mesma forma como partimos: a bagagem agora esta
carregada de conhecimentos, experiéncias e da forca necesséria para ocupar esse lugar que ¢
“muito meu”. A travessia transforma, e ¢ nela que nos tornamos sujeitos de uma pratica
pedagogica consciente, critica ¢ comprometida com a humanizagao.

E, como nos diz Carlos Drummond de Andrade (1973):

“Restam outros sistemas fora

Do solar a colonizar.

Ao acabarem todos

S6 resta ao homem

(estara equipado?)

A dificilima, dangerosissima viagem
De si a si mesmo:

Por o pé no chio

Do seu coracdo

Experimentar

Colonizar

Civilizar

Humanizar

O homem

Descobrindo em suas proprias inexploradas entranhas
A perene, insuspeitada alegria

De con-viver.”

Fica aqui, pois, o convite ao caminho da humanizacdo e da emancipacao do homem,
sobretudo dos que virdo a ser os homens do amanha, mas agindo no hoje. Nesse espaco-tempo

do agora, posto que ¢ esse o Unico lugar disponivel para a agdo real, material e consciente
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1. VINCULACAO A DISSERTACAO

Este produto educacional vincula-se a dissertacao apresentada ao Programa de P6s-Graduacao Profissional
em Educacao da Universidade Federal do Tocantins (PPGPE/UFT), na linha de pesquisa Curriculos
Especificos de Etapas e Modalidades da Educacao, que analisa criticamente a proposta pedagogica da
Educacao Infantil do municipio de Palmas-TO a luz da Pedagogia Historico-Critica (PHC) e da Teoria Histérico-
Cultural (THC).

O GPE-PHC/THC constitui a materializacao formativa da pesquisa, na medida em que busca criar um espaco
permanente, coletivo e critico de estudo e elaboracao tedrico-pratica, vislumbrando futuros movimentos de
reformulacao do curriculo e da proposta pedagdgica da rede municipal de Educacao Infantil, em perspectiva
omnilateral.
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2. JUSTIFICATIVA

2.1 Contexto historico da Educacao Infantil no Brasil

A Educacao Infantil como expressao de um direito da crianga € um marco recente na historia da educacao brasileira, com
origem na Constituicdo Federal (Brasil, 1988), que, em seu art. 208, inciso IV, reconhece a Educacdo Infantil como dever do
Estado e direito das criancas de 0 a 6 anos. Antes desse marco, predominava uma logica assistencialista, sobretudo para as
criancas das classes trabalhadoras, tratadas como sujeitos que carecem da tutela do Estado.

Os espacos de atendimento funcionavam principalmente como locais de cuidado e guarda dos filhos das maes trabalhadoras,
sem compromisso pedagdgico definido, centrados na saude, alimentacdo e seguranca, com eventual antecipacao de contetudos
do Ensino Fundamental. A passagem da assisténcia a educacdo, consolidada pelo arcaboug¢o normativo em nivel federal,
recolocou a infancia como etapa fundamental do processo educativo, mas ndo eliminou, por si so, praticas pedagogicas
marcadas pelo espontaneismo, pela fragmentacao curricular e pela auséncia de intencionalidade formativa.
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2.2 Educacao Infantil em Palmas-TO e a rede municipal

Embora Palmas tenha sido fundada no contexto da Constituicao Federal (Brasil,1988), suas praticas de Educacdo Infantil,
conforme estudos de Soares (2005), mantiveram inicialmente um carater assistencialista e propedéutico, com matricula
preferencial das criancas cujas maes trabalhavam fora de casa. Até o ano 2000, as poucas creches e pré-escolas existentes
estavam sob administracdo da Fundacdo Santa Rita de Cassia, vinculada a Secretaria Estadual de Acao Comunitaria. A partir
de 2001, a etapa passou para a responsabilidade da Secretaria Municipal de Educacdo, e em 2005 foi realizado o primeiro
concurso publico para atuacdo especifica nos Centros Municipais de Educacdo Infantil - CMEls (Carrijo; Pinho, 2015).

Apesar dos avancos, ainda predominam concepc¢oes assistencialistas e naturalizantes: para os bebés, supervaloriza-se o
cuidado; para as criancas de 4 a 5 anos, a preparacdo antecipada para o Ensino Fundamental. O curriculo da Educacao Infantil
entra, assim, em um campo de disputas tedricas e politicas, tensionado entre perspectivas criticas e concepcdes
construtivistas/neoescolanovistas que enfatizam a espontaneidade, o “aprender brincando” e uma suposta centralidade da
experiéncia imediata, frequentemente desvinculada do conhecimento sistematizado.

Como aponta Arce (2020, p, 14), “a Educacao Infantil esta mergulhada em um ambiente antiescolar”, no qual o brincar se torna
um fim em si mesmo, descolado da mediacdao docente e da apropriacdo das objetivacoes culturais historicamente
produzidas. Nessa perspectiva, a escola é esvaziada de sua funcao de instituicdo responsavel pela transmissao sistematica e
sistematizada do conhecimento.

Duarte (2001) critica as leituras biologizantes do desenvolvimento infantil, lembrando que a inteligéncia ndo é simples produto
de uma maturacdo organica individual, mas resultado da apropriacao, pelos sujeitos, de um patrimonio cultural construido
coletivamente. Sob essa o6tica, concepg¢des que naturalizam o desenvolvimento e reduzem o professor a mero “organizador do
ambiente” tendem a fragilizar o papel da Educacao Infantil como espaco de formacao humana.
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2.3 Disputas teoricas: construtivismo/escolanovismo x PHC/THC

No contexto das reformas educacionais inspiradas na Escola Nova, Saviani (1999) enfatiza que o escolanovismo teve o mérito
histérico de voltar o olhar para a escola publica e denunciar seu abandono, mas, ao mesmo tempo, contribuiu para deslocar
o foco do conteudo da mediacdo docente para as “necessidades psicoldgicas da crianca’, relativizando a centralidade do
conhecimento. Entdo, a escola nova, com intuido de combater a pedagogia tradicional, terminou por esvaziar o trabalho
escolar de seus conteudos proprios.

A Pedagogia Histérico-Critica, em dialogo estreito com a Teoria Histérico-Cultural, recoloca o problema do curriculo como
selecdo e organizacdao dos conhecimentos classicos que permitam as criancas se apropriarem criticamente da realidade. Para
Saviani, “classico na escola é a transmissdo-assimilacdao do saber sistematizado. Este € o fim a atingir.” (Saviani, 2011, p, 17).
Na mesma direcdo, o desenvolvimento do psiquismo humano encontra-se estreitamente vinculado a apropriacao dos
instrumentos culturais e simbolicos, processo que exige a organizacao de um ensino intencional e planejado. Vigotski (2010, p,
114) sintetiza a perspectiva historico—cultural ao afirmar que “um bom ensino se adianta ao desenvolvimento”, isto &, o ensino
tem papel propulsor e ndo meramente adaptativo.

2.4 Necessidade de formacao teorica continuada na rede municipal

Os estudos da dissertacdo apontam que a proposta pedagdgica da Educacdo Infantil de Palmas se ancora majoritariamente
em concepcdes construtivistas/neoescolanovistas, com referéncias recorrentes a espontaneidade, ao “aprender brincando” e
a aprendizagem como resultado de processos naturais de desenvolvimento, com pouca explicitacdo da mediacdao docente
intencional e da centralidade do conhecimento cientifico, artistico e filosoéfico.
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Diante disso, ndo basta elaborar novas prescricoes
curriculares de forma burocratica. E necessario
fomentar um processo formativo permanente, que
articule:

a) estudo rigoroso de PHC e THC;

b) analise critica dos documentos da rede (propostas,
orientacdes, planos);

.

c) socializacdo das experiéncias concretas nos CMEls;

d) producao coletiva de sinteses tedrico—praticas que
possam subsidiar reformulagdes curriculares
futuras.

Nesse sentido, um Grupo Permanente de Estudos se
mostra mais coerente com o método materialista
historico-dialético do que um curso pontual e fechado.
Em vez de apresentar uma grade fixa de conteudos, o
GPE-PHC/THC parte da pratica social concreta dos
profissionais da rede, problematiza essas experiéncias a
luz da teoria e retorna a elas em um patamar superior de
compreensao. Trata-se de uma dinamica, formativa
orientada pelo movimento pratica-teoria-pratica,
caracteristico da Pedagogia Histérico—Critica e da Teoria
Historico-Cultural.
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3. OBJETIVOS
3.1 Objetivo geral

Constituir, no ambito da rede municipal de Educacao Infantil de Palmas-TO, um Grupo Permanente de Estudos em Pedagogia
Historico—Critica e Teoria Historico—Cultural (GPE-PHC/THC), articulado ao PPGPE/UFT, que contribua para a formacao teodrica,
politica e pedagdgica dos profissionais da rede, fortalecendo a elaboracdo coletiva de fundamentos e proposicées para a
reorganizacao do curriculo e da proposta pedagdgica da Educacao Infantil.

3.2 Objetivos especificos

a) Aproximar profissionais da educacao dos fundamentos filosoéficos, psicologicos e pedagoégicos da PHC e da THC.

b) Analisar criticamente a BNCC, as DCNEI e os documentos curriculares municipais de Educacao Infantil, identificando
contradicoes, lacunas e potencialidades a luz da PHC/THC.

c) Estudar concepcoes de desenvolvimento infantil, periodizacdo e atividades—guias, articulando-as a organizacdao do
trabalho pedagodgico com criancas de 0 a 5 anos.

d) Problematizar o lugar do brincar, da cultura, da arte, da literatura, da ciéncia e da matematica na Educacao Infantil,

. contrapondo-se ao espontaneismo e a antecipacao escolarizante de conteido do Ensino Fundamental.

e) Produzir coletivamente sinteses teérfcas, roteiros de estudo, textos orientadores e proposicoes curriculares para

subsidiar futuras revisoes da proposta pedagodgica da rede.
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4. FUNDAMENTACAO TEORICO-METODOLOGICA

4.1 Materialismo historico-dialético

O GPE-PHC/THC organiza-se segundo o método do Materialismo Historico-Dialético, compreendendo a realidade educacional
como totalidade concreta, contraditoria e historica. Nao se trata de aplicar esquemas previamente definidos, mas de partir
da pratica social inicial, problematizar suas contradi¢des e retornar a ela, em nivel mais elaborado, por meio da catarse e da
pratica social final (Saviani, 1999; Gasparin, 2009).

4.2 Pedagogia Historico-Critica

A PHC, formulada por Saviani, parte da tese de que a escola é responsavel pela transmissdo sistematica dos conhecimentos
classicos, articulada a superacdo das desigualdades e a emancipacdo humana. Para o autor, a educacao escolar, € um ato
politico que tem como foco lutar pela superacao da sociedade de classes (Saviani, 1999).

Uma vez que a “educacdo é concebida como ato intencional de produzir, em cada individuo singular, a humanidade
historicamente produzida pelo conjunto dos homens” (Saviani, 2011, p. 6), a escola cabe o papel central de socializar o saber
elaborado (cientifico, filosofico, artistico) para aqueles que ndao tem acesso a eles, as camadas populares, como instrumento
de emancipacdo e superacdo da exploragao.

N

Isso posto, esse grupo usara o método dialético proposto por Saviani aplicado ao processo educativo, em um movimento de
sincrese - anadlise - sintese. De maneira que esses movimentos se enquadram em uma pratica social inicial, ou seja, o ponto
de partida, a realidade vivida e uma pratica social final, o ponto de chegada, a praxis transformada. No entanto, no GPE-
PHC/THC, esses momentos ndo serdo convertidos em “modulos prontos”, mas funcionarao como eixos metodologicos de
organizacdo dos ciclos de estudo.
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4.3 Teoria Historico-Cultural

A THC, a partir de Vigotski, Leontiev, Elkonin e suas intérpretes brasileiras (Martins, Lazaretti, Sforni, Prestes, Silva & Arce,
entre outras), compreende o desenvolvimento humano como processo de apropriacao ativa das objetivacdes culturais
mediadas por outros sujeitos.

Na perspectiva de Pasqualini (2006), inspirada na tradicdao da psicologia histérico-cultural, o desenvolvimento psiquico da
crianca constitui-se primeiramente no ambito social — nas interacdes, atividades e mediacdes coletivas — e somente
depois é internalizado, tornando-se parte da estrutura interna da pessoa. Esse processo evidencia que os aspectos sociais
e culturais precedem a formacao individual, configurando que as fungdes psicologicas superiores emergem do
entrelacamento entre o plano social e o plano pessoal.

Esses autores permitem pensar um curriculo da Educacdo Infantil que articule atividades—guias, conteudos culturais e
mediacdo docente, superando tanto o espontaneismo quanto o adestramento conteudista.

4.4 Formacao continuada como praxis coletiva

A formacao continuada, sob essa perspectiva, ndo se reduz a cursos eventuais e prescritivos, mas se realiza como praxis
coletiva, na qual o estudo tedrico, a andlise de documentos e a reflexdo sobre a pratica se entrelacam, uma vez que é na
mediacdo que o aluno ‘fixa’ o que ja sabe, bem como tem a possibilidade de se apropriar de novas maneiras de pensar e
agir.

14
.

O GPE-PHC/THC pretende ser esse espaco de mediacdo coletiva, em que profissionais da rede se reconhecam como sujeitos

tedricos e politicos, capazes de analisar sua realidade e produzir proposicdes para transforma-la.
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3. CARACTERIZAGAO DO GRUPO PERMANENTE DE

5.1

a)
b)
c)
d)

ESTUDOS

Natureza e formato

O GPE-PHC/THC é concebido como:

Espaco permanente de estudos, debates e producdo tedrico-pratica, ndo como curso pontual;

Instancia de formacdo continuada critica, articulada a pesquisa e a intervencdo na rede municipal;
Coletivo aberto, com renovacado continua de participantes, preservando a memoria dos ciclos formativos.

6. METODOLOGIA DE FUNCIONAMENTO

6.1

a)

b)
c)
d)
e)
f)

Organizacao em ciclos e Grupos de Trabalho (GTs)

O GPE-PHC/THC sera organizado em ciclos formativos anuais ou semestrais, com encontros regulares (quinzenais ou
mensais) e momentos de sintese. Em cada ciclo, constituir-se-ao Grupos de Trabalho (GTs), por exemplo:

GT 1 - Fundamentos tedrico-metodolégicos (PHC/THC);

GT 2 - Curriculo e documentos oficiais (BNCC, DCNEI, proposta municipal);
GT 3 - Organizacao do trabalho pedagogico nos CMEls;

GT 4 - Producdo de materiais e propos.,igc”)es curriculares.

GT tera autonomia relativa para organizar leituras, sistematizacdes e devolutivas ao coletivo, de modo a evitar uma
proposta engessada e permitir que as demandas concretas da rede orientem a agenda de estudos.
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6.2 Estratégias formativas

a) Leituras orientadas de textos classicos e contemporaneos sobre PHC e THC;
b) Analise coletiva de documentos curriculares nacionais e municipais;

c) Socializacao de praticas e problemas reais dos CMEls;

d) Seminarios tematicos internos, com exposicao dos GTs;

e) Elaboracdo de cadernos de estudo e sinteses teodricas;

f) Producao de textos orientadores (roteiros, pareceres, propostas);

g) Registros reflexivos (diarios de bordo, memorial de percurso).
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6.3 Principios pedagogicos

a) Partir da pratica social concreta dos profissionais
da rede, tomando problemas reais como ponto de
partida;

b) Problematizar teoricamente as praticas a luz de
PHC/THC, buscando as determinagdes mais amplas
(historicas, politicas, econémicas, ideologicas);

c) Instrumentalizar o coletivo por meio do estudo
rigoroso de textos teodricos e documentos;

d) Produzir catarse - sinteses teodricas e politicas -
que expressem nova compreensao do curriculo da
Educacdo Infantil; :

e) Retornar a prdatica com propostas concretas
(orientagbes, sequéncias, projetos, critérios de
avaliacao), realimentando o processo.
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7. RESULTADOS E CONTRIBUICOES ESPERADAS

7.1 Para profissionais da rede

a) Ampliacdo da formacao teérica em PHC/THC;
b) Maior clareza sobre a funcao social da Educacao Infantil;

c) Fortalecimento da identidade docente como intelectual critico e ndo como mero executor de prescricoes.

7.2 Para o curriculo e a proposta pedagogica municipal

a) Producdo de principios curriculares fundamentados em PHC/THC para a rede;
b) Subsidios tedricos e praticos para futuras revisées da proposta pedagodgica;

c) Contribuicdao para superar concepgdes espontaneistas e biologizantes, sem perder a centralidade do brincar como
mediacdo cultural e ndo como mero passatempo.
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8. AVALIACAO E ACOMPANHAMENTO

A avaliacdo do GPE-PHC/THC tera carater processual, formativo e coletivo, em coeréncia com PHC/THC:

a) Registros dos encontros (atas, diarios de bordo,
sinteses);

b) Autoavaliacdo periddica dos participantes;

c) Sistematizacdo final do ciclo (caderno de sinteses,
relatério critico).

Como lembra Saviani, “a educacdo, portanto, ndo
transforma de modo direto e imediato e sim de modo
indireto e mediato, isto €, agindo sobre os sujeitos da
pratica.”

(Saviani, 1999, p. 82). A avaliacdo, portanto, buscara
evidenciar mudancas nas concepc¢oes e nas praticas dos
participantes, bem como o impacto do grupo na
discussdo curricular da rede.

4
.
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