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O olhar para o surdo muito mais do que um sentido ¢
uma possibilidade de SER outra coisa e de ocupar outra
posicdo na rede social. O olhar entendido como um
marcador surdo ¢ o que permite o contemplar-se, € o que
permite ler um modo de vida de diferentes formas, ¢ o
que permite o cuidado de uns sobre os outros, é o que
permite o interesse por coisas particulares, € o que
permite interpretar e ser de outra forma depois da
experiéncia surda, enfim, o olhar como uma marca, é o
que permite a constru¢do de uma alteridade surda.

(LOPES; VEIGA-NETO, 2006, p. 90)



RESUMO

Esta pesquisa tem como foco a aprendizagem colaborativa realizada por quatro alunos, sendo
dois surdos e dois ouvintes, do curso de Letras: Libras da Universidade Federal de Goids, que
ensinaram suas linguas ao seu parceiro em um contexto de aprendizagem de tandem, durante
um semestre letivo de 2017. A aprendizagem em tandem ¢ um processo de trocas linguisticas e
culturais entre individuos que possuem linguas diferentes e que se propdem a ensinar, de forma
livre, sua lingua a outra pessoa de modo colaborativo. Dessa forma, o participante surdo
ensinou libras ao ouvinte, e o ouvinte ensinou ao surdo portugués escrito. Este estudo busca
também investigar se a colaborag¢do pode viabilizar a aprendizagem das linguas mencionadas,
visto que sdo linguas de modalidades linguisticas diferentes. Busca também investigar quais
sdo as estratégias utilizadas pelos pares para esse fim. Trata-se de um estudo de caso
qualitativo em que os dados foram coletados por meio de gravagdo em video das sessdes de
tandem e entrevistas, analisados sob a luz dos pressupostos da teoria sociocultural e da
aprendizagem colaborativa. Os resultados mostram que os alunos usaram algumas estratégias
que mediaram o processo de aprendizagem, tais como o uso de objetos e o uso de imagens. Os
resultados também mostram que as oportunidades de interagdo dos alunos surdos com os
alunos ouvintes, no contexto estudado, viabilizaram trocas culturais, e que o ensino eficaz para
os alunos surdos se faz necessario ocorrer na lingua de sinais. Com este estudo, pretendemos
suscitar reflexdes sobre a aprendizagem colaborativa no contexto de tandem quando temos
linguas de modalidades linguisticas diferentes: portugués — uma lingua oral; e libras — uma
lingua visuo-espacial, bem como trazer algumas orientagdes para futuros professores de libras
para ouvintes, ou de portugués para surdos, que venham a ensinar essas linguas em contextos
semelhantes.

Palavras-chave: Tandem. Aprendizagem colaborativa. Libras. Portugués para surdos.



ABSTRACT

This study focuses on the collaborative learning between two deaf and two hearing students
who take Libras as a major at Universidade Federal de Goias. They had to teach their
language to each other in a tandem collaborative learning processes. The study took place on
the first term of 2017. Tandem learning is a process of cultural and linguistic exchanges
among individuals who have different languages and are willing to teach each other their
language in a collaborative way. Thus, the deaf participant taught Libras to the hearing peer
and learned written Portuguese from him/her. This study also aims to investigate if
collaboration in tandem context can favor the learning of Libras and Portuguese, since they
are languages that have different linguistic modalities. It also investigates which strategies
were taken by the participants to teach each other’s language and the perceptions they had
about the collaborative learning process in tandem context. It is a qualitative case study whose
data were collected through the video recording of the interactions and the interviews. Data
analysis shows that the students used some strategies that mediated the learning process, such
as the use of realia, the use of images, etc. The results also show that the interactions favored
not only linguistic knowledge, but also cultural exchanges and that the deaf students ought to
be taught by the use of sign language. This study aims to bring some reflections on the
learning process in tandem context when the languages involved have different linguistic
modalities, as well as bring some guidance to future language teachers who might teach those
languages in similar contexts.

Keywords: Tandem. Collaborative learning. Libras. Portuguese to deaf people.
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INTRODUCAO

Somos notavelmente ignorantes a respeito da surdez.
(SACKS, 1998)

O mito de que o surdo ¢ incapaz de se desenvolver na sociedade estd relacionado
a sua propria historia. Essa visdo perpetuou-se por vincular a visdo distorcida de sua
incapacidade de ouvir com o desenvolvimento de sua linguagem. Esse equivoco ocorria
devido ao fato de a lingua de sinais ndo ser reconhecida como lingua natural e, com isso, o
povo surdo' era considerado como anormal e portador de uma patologia que necessitava ser
corrigida, que tinha como pardmetro de normalidade a sociedade ouvinte (PERLIN, 2012).

Por um longo periodo em sua historia, o surdo foi visto por essa perspectiva
clinica que o conceituava como defeituoso e que deveria ser reparado por intermédio de
técnicas fonoaudioldgicas que pudessem “consertar” esse sujeito e desenvolver nele a fala
oral® para que ele pudesse adquirir linguagem (SKLIAR, 2015). Apesar de muitos estudos na
area da Neurolinguistica constatarem que a lingua de sinais ¢ uma lingua natural e que ela se
estrutura da mesma maneira que as linguas orais o fazem no cérebro (RODRIGUES et al,
2013), ainda ¢é possivel encontrar, nos dias atuais, profissionais da area da satde e da
educacdo que perpetuam essa perspectiva clinica que considera o surdo como alguém que
precisa de intervengdes médicas e educacionais para ouvintiza-lo”.

Para mudar essa ideia equivocada em relagdo a educacgdo de surdos, apresentamos,
no capitulo tedrico deste estudo, as concepgdes filosoficas e educacionais que levam em conta
os aspectos social, cultural, educacional e linguistico desse povo, por meio de um percurso
historico que vai desde o oralismo até os estudos atuais que preconizam a educagdo bilingue
para surdos (BAKER, 2004; FELIPE, 2006; FERNANDES, 2003; GROSJEAN, 1982; 2010;
LACERDA; LODI, 2009; MYERS-SCOTTON, 2006; QUADROS, 2012).

! Conforme afirma Strobel (2009), o termo ‘povo surdo’ refere-se as pessoas surdas que possuem sua
identificagdo com a lingua de sinais e com a luta do reconhecimento enquanto pertencentes a uma comunidade
linguistica e cultural minoritaria. Em contrapartida, ‘comunidade surda’ refere-se aos surdos e ouvintes que
comungam e participam ativamente desse movimento.

* Usamos o termo ‘fala oral’ para designar a produgdo de lingua através do aparelho fonador dos falantes de
linguas orais.

? “‘Ouvintizar’ é uma metifora empregada para designar a visio de normalidade partida dos pardmetros ouvintes,
ou seja, numa tentativa de fazer os surdos ouvir e falar pelos padrdes das linguas orais (SKLIAR, 2015).
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O reconhecimento da libras* como lingua natural de comunicagio e expressdo da
comunidade surda (BRASIL, 2002a), bem como os desdobramentos de cursos de formagao de
professores de libras (BRASIL, 2005) no pais vém formatando um cendrio linguistico nas
escolas em que surdos e ouvintes passam a compartilhar o mesmo espaco rico em trocas
linguisticas e culturais.

Tal convivéncia, no entanto, desafia o fluir natural de suas interagdes, pois, em
sua maioria, os surdos ndo dominam a lingua portuguesa, nem os ouvintes dominam a libras.
Esse contexto formata um terreno fértil para as pesquisas da Linguistica Aplicada (LA) por
encontrar, nessa diversidade linguistica, didlogos com outras 4reas do conhecimento para
estruturar seus estudos (CELANI, 2005).

A teoria sociocultural, tendo como maior proponente Vygotsky, compreende o
desenvolvimento cognitivo dos individuos como uma associagdo ao contexto social, histdrico
e cultural em que se encontram, compreendendo que o desenvolvimento humano esta
vinculado com a aprendizagem (VYGOTSKY, 1998). Por compartilharem de processos e
contextos de desenvolvimento diferentes, os surdos e os ouvintes usam diferentes estratégias
para aprender a lingua um do outro, que podem favorecer suas interagdes comunicativas se
realizadas em um contexto colaborativo.

A aprendizagem colaborativa de linguas tem como base a teoria sociocultural de
Vygotsky que busca compreender, na interacdo entre os individuos, as estratégias que
utilizam para aprender algo juntos, em contextos presenciais e virtuais (FIGUEIREDO,
2006a, 2006b), levando-os a coconstrugdo da aprendizagem. Essa abordagem tem sido muito
utilizada no contexto de ensino de linguas estrangeiras (FARIA, 2015; FIGUEIREDO, 2015;
FIGUEIREDO; FARIA, 2017; FIGUEIREDO; LIMA, 2013; SOUZA, 2003; RIGONATO,
2017; VASSALO; TELLES, 2009), e tem obtido cada vez mais espago em pesquisas na area
da Linguistica Aplicada no Brasil.

Segundo Swain (2000), as atividades que promovem a intera¢cdo e a colaboracao
entre os alunos potencializam o seu processo de aprendizagem de linguas, por entenderem que
o foco ndo se limita apenas a forma, mas também ao contetido das tarefas que realizam
(RIGONATO, 2017). Uma das possibilidades de favorecer a interagdo no processo de

aprendizagem de libras, por ouvintes, e de portugués como segunda lingua’, na modalidade

* Optamos por grafar a palavra ‘libras’, com letra minuscula, por entendermos que ela é uma lingua
natural e as linguas naturais sdo grafadas com letras mintisculas em portugués.

> De acordo com Figueiredo (2015), o termo ‘segunda lingua’ refere-se a lingua que é aprendida na escola e que
se difere da lingua materna do individuo. No Brasil, o portugués ¢ considerado segunda lingua para os surdos e
para os indigenas (FIGUEIREDO; OSORIO; MIRANDA, 2016).
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escrita, pelos surdos, ¢ a utilizacdo de uma abordagem de aprendizagem colaborativa
conhecida por aprendizagem em contexto de tandem.

A aprendizagem em tandem ¢ um processo de trocas linguisticas e culturais entre
individuos que possuem linguas diferentes e que se propdem a ensinar, de forma livre, sua
lingua a outra pessoa de modo colaborativo (BENEDETTI; RODRIGUES, 2010; GARCIA,
2013; VASSALLO; TELLES, 2009).

Estudos como os realizados por Benedetti (2010) e Garcia (2013), entre outros,
vém apresentando os beneficios da aprendizagem colaborativa de linguas em contexto de
tandem. No entanto, ao pensarmos em contexto de aprendizagem de linguas em que uma das
linguas envolvidas ¢ a lingua de sinais, cuja modalidade linguistica ¢ gestual-visual, nao
encontramos trabalhos desenvolvidos a esse respeito, o que justifica a realizagdo desta

pesquisa.

Justificativa

Os estudos voltados ao ensino de libras e ao ensino de portugués para surdos, na
modalidade escrita, em uma perspectiva de segunda lingua, passam a ganhar destaque na
academia, nos ultimos anos, por terem como objetivo uma melhor compreensao dos diferentes
papéis que essas linguas compreendem na vida dos usudrios surdos e ouvintes, bem como o
valor que possuem frente as diferentes situagdes e relagdes sociais dos aprendizes, entre
outras questoes.

Os estudos linguisticos das linguas de sinais se iniciaram nos anos 1960, com a
pesquisa de Stokoe (1960), que investigou as estruturas e a organizacdo dos elementos
linguisticos das linguas de sinais e os comparou com os principios linguisticos subjacentes as
linguas orais. Tais estudos fizeram com que as linguas de sinais também fossem consideradas
linguas naturais (KLIMA; BELLUGI, 1980; LIDDELL, 1980; HULST, 1989; WILBUR,
1987).

Para entendermos os fendmenos linguisticos manifestados nas interagdes
colaborativas entre os sujeitos desta pesquisa, precisamos nos familiarizar com questdes de
aquisi¢do de lingua para surdos, visto que € um processo que se manifesta de forma diferente,
se comparado com o processo de aquisicao de linguas pelos ouvintes. Para tanto, trataremos

. . ~ : 6
das abordagens educacionais voltadas para os surdos, bem como de questdes de modalidade

® A modalidade da lingua é entendida como o modo pelo qual a lingua pode ser percebida e produzida em uma
interagdo comunicativa (WIDDOWSON, 2005), podendo ser escrita, oral ou sinalizada.
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da lingua. Resgatamos alguns estudos acerca da organizacdo e da estruturacdo visual das
linguas de sinais, com o intuito de esclarecer as analises das interagdes colaborativas entre
surdos e ouvintes nas sessdes em tandem.

No Brasil, muito se tem pesquisado sobre a aprendizagem de linguas orais como
lingua estrangeira (LE) por pessoas ouvintes, mas pouco se sabe sobre como essa
aprendizagem se da em pessoas surdas. Além do mais, sdo poucos os trabalhos que tratam da
aprendizagem colaborativa de alunos surdos. Entre eles, podemos citar Oliveira-Silva (2017),
que apresenta um estudo da colaboragdo em uma sala de aula de inglés instrumental para
surdos. No entanto, trabalhos em contextos colaborativos de ensino de libras, ou de portugués
para surdos como L2/LE, ndo foram encontrados, o que nos encorajou a desenvolver este
estudo.

Existem estudos que trazem a distingdo entre os conceitos de aprendizagem e
aquisicao de segunda lingua (KRASHEN, 1981; MCLAUGHLIN, 1978). Por ndo fazer parte
dos objetivos propostos deste estudo, adotamos esses termos intercambiavelmente como
produto de um tinico processo, conforme também o fazem Ellis (1985) e Gass (1989).

No contexto de aprendizagem de linguas dos surdos, a libras é considerada a
primeira lingua (L1) e o portugués sua segunda lingua (L2) (QUADROS, 1997; GOES, 1999;
FERREIRA-BRITO, 1990), mesmo que o surdo tenha nascido em uma familia de ouvintes e
adquirido a libras tardiamente (GOLDFELD, 1997; QUADROS, 1997; SKLIAR, 2015).

Diante da implantagdo de uma politica inclusiva no ambito da educacdo, os
alunos surdos passaram a frequentar aulas com os alunos ouvintes, trazendo a libras como
outra lingua que habita esses espagos educacionais. Como a pratica da escrita das linguas de
sinais’ ainda ndo é amplamente difundida nas escolas no Brasil, o aluno surdo busca, na
escrita da lingua portuguesa, sua interagdo tanto com os ouvintes como com os surdos. Dessa
forma, fazem uso da escrita em interacdes realizadas, por exemplo, por e-mails, ou por
aplicativos e redes sociais (BARROS, 2007; SUTTON, 1974, 1981). Entenderemos, no
Capitulo 1 deste estudo, que o ensino da lingua portuguesa na modalidade escrita, embora seja
obrigatorio conforme determina a Lei 10.436/2002 (BRASIL, 2002) e o Decreto 5626/2005
(BRASIL, 2005), ndo invalida o ensino de um sistema de escrita proprio das linguas de sinais.

Levando-se em conta que muitos deles chegam a escola sem uma lingua
constituida (QUADROS, 1997), os ambientes educacionais, entdo, se apresentam como 0s

locais mais favoraveis para o estabelecimento do processo de aprendizagem de linguas e, se

" Retomaremos este tema no Capitulo 1.
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for uma lingua sinalizada, talvez sejam o Unico lugar, visto que 90% dos surdos sdo oriundos
de familias ouvintes e, geralmente, sua familia desconhece questdes relativas as linguas de
sinais (GOLDFELD, 1997). Por esse motivo, esta pesquisa pretende contribuir com a area da
Linguistica Aplicada, que tem como um dos seus focos de pesquisa a complexidade do uso da
linguagem nos espagos (MOITA LOPES, 1996), por promover reflexdes a respeito do
processo de aprendizagem colaborativa de libras por ouvintes e de portugués escrito como

segunda lingua por surdos em contexto de tandem.

Objetivos

Esta pesquisa tem por objetivo geral propor a aprendizagem de libras para
ouvintes e de portugués pelos surdos por meio da interagdo em sessdes de tandem. Como

objetivos especificos, procura:

a) analisar as estratégias mediadoras empregadas pelos participantes durante

suas interagdes nas sessdes de tandem.

b) descrever as percepc¢des dos alunos surdos e ouvintes acerca da aprendizagem

colaborativa de linguas em contexto de tandem.

Perguntas de pesquisa

O presente estudo visa a responder as seguintes perguntas:

1. Que estratégias mediadoras os participantes utilizaram nas suas interagdes

durante as sessOes de tandem?

2. Qual a percepc¢ao dos participantes sobre a aprendizagem colaborativa de

linguas no contexto de tandem?

Organizaciao deste trabalho

Além desta introdugdo, este trabalho estd estruturado em mais quatro partes. No
Capitulo 1, tratamos da fundamentagdo tedrica, em que apresento as abordagens educacionais

desenvolvidas ao longo dos tempos para a comunidade surda, bem como apresento a teoria
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sociocultural e a aprendizagem colaborativa de linguas no ensino de LE em contexto de
tandem.

O segundo capitulo trata de questdes metodoldgicas. Nele, discorremos sobre a
escolha do estudo de caso de natureza qualitativa como método de pesquisa para a geragdo e
para a andlise dos dados. Detalhamos, também, o local e a duragdo da realizacdo da pesquisa,
a descricao das atividades produzidas pelos pares, bem como a descri¢do dos participantes
deste estudo.

No terceiro capitulo, apresentamos as analises referentes as interacdes dos pares
nas sessoes em tandem, tendo como foco as estratégias de ensino e estratégias mediadoras
usadas pelos participantes durante suas interacdes. Por fim, apresentamos as percepgdes dos
participantes sobre o processo colaborativo de ensino-aprendizagem de linguas em contexto
de tandem.

Na quarta e ultima parte desta pesquisa, retomamos as perguntas que motivaram
este estudo com base nas andlises realizadas no terceiro capitulo. Tragcamos algumas reflexdes
acerca do ensino de portugués para surdos, como segunda lingua, na modalidade escrita, bem
como do ensino de libras para ouvintes. Também discutimos algumas limitagdes deste
trabalho e apresentamos sugestdes para futuras pesquisas. Este estudo ¢ composto ainda por
Referéncias, Apéndices e Anexos.

Passemos ao Capitulo 1, em que apresentamos a fundamentacdo tedrica que nos

apoiara na analise dos dados.



CAPITULO 1
FUNDAMENTACAO TEORICA

Quando eu aceito a lingua de outra pessoa, eu aceito
a pessoa. Quando eu rejeito a lingua, eu rejeito a pessoa
porque a lingua é parte de nds mesmos. Quando eu
aceito a lingua de sinais, eu aceito o surdo, e ¢
importante ter sempre em mente que o surdo tem o
direito de ser surdo. No6s nao devemos muda-los,
devemos ensina-los, ajuda-los, mas temos que
permitir-lhes ser surdo.

(BASILIER, 1974)

Neste capitulo, apresentamos uma discussdo sobre as teorias que embasam este
estudo. Primeiramente, realizamos uma breve apresentacdo das abordagens educacionais
voltadas aos surdos. Em seguida, tratamos de questdes relativas a aquisicdo de linguas e das
questdes de modalidades envolvidas neste estudo, bem como dos pressupostos tedricos da
aprendizagem colaborativa, tendo como base a teoria sociocultural, que fundamenta esta
pesquisa. Apresentamos, também, os conceitos de interacdo e de scaffolding, bem como de

estratégias mediadoras de ensino e aprendizagem de linguas no contexto em tandem.

1.1 Historia da educaciao de surdos

Nesta sessdo, tratamos das abordagens desenvolvidas na educag¢do de surdos.
Apresentamos o oralismo, que visa a promogao da fala oral, bem como a proibi¢dao do uso de
sinais dentro das escolas. Falamos, também, da comunicac¢ao total, que visa ao uso simultaneo
das duas linguas. Outra abordagem que trazemos neste estudo ¢ a educacdo inclusiva, que se
propde a resolver o atraso no desenvolvimento de linguagem, socializando surdos e ouvintes
numa mesma proposta educacional. Por fim, tratamos da educagdo bilingue para surdos, que
propde o uso da libras como lingua de instru¢do no contexto escolar e a aprendizagem da
lingua portuguesa como segunda lingua, na modalidade escrita.

Passemos, agora, para o Oralismo que ird pautar sua metodologia numa abordagem

que busca o desenvolvimento da fala oral no sujeito surdo.
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1.1.1 Oralismo

Na constituicdo social do surdo, hd uma forte presenga da visdo do ouvinte que
resultou em leituras marcadas por muitos esteredtipos, pois foram construidos através da
imposicdo da sociedade dominante, tragados por representacdes sociais que ditam o povo surdo
como seres deficientes. Lane (1995) apresenta essa leitura equivocada, enfatizada na fala do
ex-presidente da World Federation of the Deaf® (WTD), o sociologo surdo Dr. Yerker
Anderson, que afirma ser lamentavel “o conhecimento limitado sobre os surdos que os autores
ouvintes possuem quando escrevem acerca da questdo da surdez” (LANE, 1995, p. 13).

O resgate histérico educacional situa os surdos em um contexto marcado
fortemente por consideragdes distorcidas acerca de sua incapacidade de ouvir, oriunda, a
principio, das relagdes médicas, enxergando-os como alguém que tem uma patologia que
necessita ser corrigida e consertada. Tais consideragdes t€m como pardmetro de normalizagdo
a sociedade ouvinte, que busca “ouvintizar” os surdos (SOUZA, 1998, p. 4). E salutar ressaltar
que essa visdo ndo era comungada por todos da area da satide. O médico neurologista Oliver
Sacks (1998, p. 15), por exemplo, ao afirmar que “somos notavelmente ignorantes a respeito
da surdez” (SACKS, 1998, p. 15), nos esclarece, em seus estudos, que os surdos ndo
apresentam impedimentos cognitivos por ndo desenvolverem a lingua oral. Segundo o autor, os
surdos possuem lingua e cultura que sdo manifestadas diferentemente das dos ouvintes,
contrariando muitos estudiosos de sua area.

Em relagdo a educagdo do sujeito surdo, podemos observar constantes discussoes
tendo como foco questdes linguisticas (LACERDA; LODI, 2009). As propostas educacionais
voltadas para esse publico vém sendo, ao longo dos tempos, direcionadas ao desenvolvimento
da lingua utilizada pelos ouvintes, no nosso caso, a lingua portuguesa de forma oral. Conforme
afirma Goldfeld (1997, p. 12), o avango das tecnologias desenvolvidas para esse fim’ atraiu
alguns educadores que passaram a considerar que a aquisi¢do da lingua de sinais dificultaria a
aprendizagem da lingua oral pelo surdo.

A partir dessa postura, os estudos voltados a educacdo de surdos focaram-se no
desenvolvimento da fala e da audi¢do por uma série de técnicas terapéuticas que ocuparam os
espacos educacionais, transformando as salas de aula em verdadeiros consultorios

fonoaudiologicos. Assim, eram realizadas com os sujeitos surdos terapias intensivas de fala e

8 Federa¢do Mundial do Surdo
? Como exemplo dessas tecnologias, temos os aparelhos de amplificagdo sonora, desenvolvimento de terapias de
fala etc (CICCONE, 1990; RABEO, 1992a; 1992b).
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de leitura labial'®, acreditando-se ser esse o caminho ideal para o desenvolvimento de sua
linguagem. Essa abordagem de ensino ficou conhecida como oralismo (CAPOVILLA, 2000;
GOLDFELD, 1997; LACERDA, 1998).

Segundo Goldfeld (1997, p. 35), além do fato de a lingua oral ndo poder ser
adquirida naturalmente pelo surdo, visto que ele “ndo tem o principal sensor necessario a
aquisicdo desse tipo de lingua”, o oralismo mostrou, ao longo dos anos, uma série de
limitagcdes no desenvolvimento da aprendizagem da lingua oral nos surdos. Tal abordagem
desconsiderava as linguas de sinais como linguas naturais de comunica¢do e expressdo do
sujeito surdo, bem como sua identificagdo com essa lingua na constru¢ao de sua identidade
linguistica e sociocultural.

As propostas do oralismo persistiram e foram marcantes nas décadas de 1960 e, até
os dias atuais, ndo conseguiram promover a aquisicdo da lingua oral pelo surdo
espontaneamente. As dificuldades de aprendizagem da lingua oral tornaram as relagdes sociais
dos surdos com a comunidade ouvinte desafiadoras, pois essa proposta ndo proporcionava
interagdes comunicativas fluidas.

A visdo equivocada dos profissionais que atuavam com surdos acerca da lingua de
sinais, ndo a considerando como uma lingua natural nas interagdes dentro da escola, resultou
em altos nimeros de desisténcia escolar por parte dos surdos.

Posteriormente, uma nova abordagem passou a integrar a realidade educacional dos
surdos. Passou-se a considerar a lingua de sinais como auxiliar na aquisi¢do da lingua oral para
os alunos surdos (CICCONE, 1990; QUADROS, 1997, RABELO, 1992a, 1992b; SACKS,
1998). Essa abordagem ficou conhecida como comunicagdo total, a qual passamos a descrever

na proxima se¢ao.

1.1.2 Comunicacgao total

A comunicacdo total foi uma abordagem que aliava diferentes metodologias e
estratégias para o ensino da lingua oral aos surdos. Nela, a intera¢do social comunicativa do
individuo surdo pautava-se na pratica de técnicas que desenvolviam sua fala oralizada, pois,
apenas com o uso de sinais, o surdo ndo conseguiria interagir plenamente com o meio social
(CICCONE, 1990). Dessa maneira, passaram a ser considerados, no desenvolvimento da

. ~ , . . . .11 . ~ A
comunicagdo total: a lingua oral, a de sinais, a datilologia ', a combinagdo dessas trés formas

10 <L eitura labial” refere-se ao ato de ler os movimentos dos labios durante a fala oral (QUADROS, 1997).
" Entende-se por “datilologia” o ato de soletrar manualmente a representacio das letras das linguas orais por uma
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de comunicacdo, ou ainda, outros meios, como o uso de técnicas e recursos voltados para a
estimulagdo auditiva, adaptagcdo de aparelho de amplificagdo sonora individual, leitura labial e
oralizagdo.

Segundo Rabelo (1992a, 1992b), na perspectiva da comunicagdo total o surdo teria
seu desenvolvimento cognitivo assegurado por meio de uma pratica composta de linguagem
sinalizada, acrescida de gestos e de sinais ancorados na estrutura sintdtica da lingua
portuguesa. Essa estratégia ficou conhecida como portugués sinalizado'?. Para Rabelo (1992a,
1992b), somente com o uso dos sinais, o surdo ficaria prejudicado no desenvolvimento das trés

funcdes basicas da lingua oral, sobre as quais dissertamos a seguir:

a) Como fator de interacdo social: Rabelo (1992a, 1992b) chama-nos a refletir sobre o
contexto no qual os surdos sdo filhos de pais ouvintes. Na relagcdo entre pais ouvintes
com seus filhos surdos, a autora orienta que ndo hd uma possibilidade dos pais em se
posicionarem enquanto surdos, nem de fazer seus beb&s se comportarem como
ouvintes, sendo, portanto, a Comunicacdo Total a posi¢do intermediaria que poderia

viabilizar essa interagao.

b) Como fator de transmissdo cultural: A autora apresenta alguns exemplos do cotidiano
de uma crianga surda a qual estd inserida no contexto majoritariamente ouvinte. A
preocupacdo de Rabelo (1992a, 1992b) evidencia-se quando ela afirma que o contexto
¢ nossa maior fonte de transmissdo cultural. Como os surdos ndo tém a possibilidade
de ter o dominio da lingua oral exposta nos diferentes meios comunicativos, acabam
ficando marginalizados e, com isso, se torna dificil a eles assimilar a Unica cultura
reconhecida e validada socialmente, ou seja, a cultura ouvinte, a qual, no Brasil, ¢
compartilhada por meio da lingua portuguesa. Nessa perspectiva, a unica forma de

acesso a cultura seria por meio do portugués sinalizado.

¢) Como instrumento para a elaboragdo do raciocinio formal e abstrato: Em seus estudos,
Rabelo (1992) afirma que, se o surdo ndo for exposto o suficiente a um ambiente
linguistico, seu cérebro ndo serd capaz de desenvolver as conexdes cognitivas
necessarias para a constru¢ao do pensamento abstrato e simbdlico. Para a autora, isso
afetaria o estabelecimento de uma linguagem e o desenvolvimento do surdo ficaria

restrito a etapas do raciocinio concreto, e esse cenario s6 poderia ser modificado com

sequéncia de configura¢des de mao que as representam nas linguas de sinais (QUADROS; KARNOPP, 2004).

12 «“Portugués sinalizado” é o uso dos léxicos da lingua de sinais brasileira de acordo com a estrutura da lingua
portuguesa, privilegiando a sintaxe linear da lingua oral e desconsiderando a sintaxe visuo-espacial das linguas
de sinais (QUADROS, 1997).
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a aprendizagem da lingua portuguesa, pois somente assim ele conseguiria ampliar sua
interacdo social e alcangar a etapa do pensamento formal e abstrato e apossar-se da
cultura a que ele tem direito, atual e acessivel a ele através do uso do portugués

sinalizado.

O portugués sinalizado caracteriza-se pelo uso do alfabeto manual, também
chamado de alfabeto dactilologico, que propde marcas aditivas a linguagem sinalizada nativa,
formando uma gramatica o mais proxima possivel a do portugués. Conforme aponta Rabelo

(1992a, p. 15), o portugués sinalizado estabelecia-se, entre outras regras, da seguinte maneira:

a ordem das palavras nas frases mantém a mesma estrutura das do Portugués;

os artigos e preposigdes inexistentes sdo feitos em alfabeto dactilologico;

o feminino dos pronomes (meu-minha), dos indefinidos (um-uma-algum-alguma),
dos adjetivos (bonito-bonita) é marcado com o acréscimo da letra e ao gesto inicial,

o plural na linguagem nativa é feito com o sinal”’ de “muitos”. Substituimos esta
forma de plural com o acréscimo da letra s ao gesto inicial.

Nessa abordagem, houve, no Brasil, inimeras tentativas no uso de ambas as
linguas no processo de ensino-aprendizagem dos surdos. A libras era adequada a estrutura
sintatica do portugués, como suporte para o ensino dessa lingua oral como a uUnica lingua
favoravel nas escolas (CUMMINS, 2009).

Assim, para os estudiosos da comunicacdo total, a Unica forma de assegurar uma
interagdo comunicativa eficaz capaz de promover o desenvolvimento da linguagem nos surdos
era por meio de estratégias que levassem ao uso simultaneo da oralizagdo e do portugués
sinalizado, processo esse definido como bimodalismo (CICCONE, 1990; GOLDFELD, 1997;
RABELOQO, 1992a, 1992b). O uso da lingua de sinais era aceito como um recurso no processo
de ensino da lingua oral (CICCONE, 1990; GOLDFELD, 1997; RABELO, 1992a, 1992b). No
entanto, a comunicacao total continuava a desconsiderar os aspectos linguisticos naturais da
lingua de sinais e a estruturava com base nas relagcdes gramaticais das linguas orais; ou seja, 0s
profissionais da educagdo de surdos, a época, utilizavam o Iéxico da lingua de sinais submetido
a gramatica da lingua oral (GOLDFELD, 1997). Conforme nos esclarece Goldfeld (1997), de
acordo com os pressupostos dessa abordagem, ocorreram diversas tentativas de aproximagao
das duas linguas, o que ocasionou a criagdo de linguas orais sinalizadas.

Nessa abordagem, houve, no Brasil, inimeras tentativas no uso de ambas as

linguas no processo de ensino-aprendizagem dos surdos, criando o que conhecemos hoje como

B 0 que ¢ denominado de ‘palavra’ ou ‘item lexical’ nas linguas orais-auditivas é denominado de ‘sinal’ nas
linguas de sinais. O sinal surge da combinag@o dos pardmetros: configuragdo das maos, ponto de articulagio,
movimento, orientagdo, expressdo facial e/ou corporal (cf. FELIPE; MONTEIRO, 2008).
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portugués sinalizado. Assim, a libras era adequada a estrutura sintatica do portugués, como
suporte para o ensino dessa lingua oral como a unica lingua favoravel nas escolas (CUMMINS,
2009). Essa visdo prevaleceu até os anos 1980, quando surgiu uma nova perspectiva em
relag@o ao surdo e a lingua de sinais. Tal abordagem foi conhecida como Bilinguismo.

Apesar de o uso da lingua de sinais ter sido contemplado, mesmo precariamente, na
comunicagdo total implementada nos espagos escolares, a educacdo dos surdos continuou
resultando em fracassos. Comecaram, entdo, a surgir novos estudos que apresentaram
evidéncias para validar as linguas de sinais como linguas naturais (FERREIRA, 2010; FOX,
2007; KLIMA; BELLUGI, 1980; LACERDA, 1998; QUADROS, 1997; SANDLER; LILLO-
MARTIN, 2006; VALLI et al., 2011) e a preocupacdo em integrar os sujeitos surdos na
sociedade.

Diversos estudiosos de diferentes arecas comecaram a voltar seus olhares a
integracao dos surdos, ja ndo mais vistos como deficientes, mas como pessoas que tém uma
lingua diferente da lingua majoritaria, no nosso caso, da lingua portuguesa. Assim, por meio da
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (BRASIL, 1996), foi assegurado aos surdos o ensino
especial em escolas regulares no pais, garantindo-lhes o direito de conviver com a diferenca e,
por meio dela, de se desenvolverem na interacdo com os alunos ouvintes. A escola passou a ser
entendida como um espago de consenso e de tolerdncia para com os diferentes (MACHADO,
2006), surgindo, desse modo, a Educagdo Inclusiva, abordagem atual no sistema educacional

do Brasil, como veremos a seguir.

1.1.3 Educacado inclusiva

As politicas de valorizagdo'* das diferencas e da aceitabilidade dos deficientes nos
espacos publicos educacionais passaram a garantir a integracdo das pessoas com deficiéncia na
sociedade, rompendo com as antigas politicas que se caracterizavam como segregadoras, por
manterem os deficientes isolados da sociedade. A partir dos anos 1990, foi implementada a
abordagem educacional inclusiva, tendo como pressuposto a inclusdo de alunos com
deficiéncias nas escolas regulares, que passaram a ser chamadas de escolas inclusivas. Nessa
proposta, hd uma preocupacdo em integrar os deficientes aos ambientes comuns das escolas
regulares, acreditando-se que, ao se colocar um individuo com necessidade educacional

especial no sistema regular de educagdo, o processo de interacdo promoveria resultados

' Para mais informagdes sobre essas politicas publicas, veja Felipe (2008).
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positivos no desenvolvimento psicossocial, cognitivo, afetivo e cultural dos entdo chamados
“portadores de necessidades especiais”.

A Federagio Nacional de Integracio dos Surdos (FENEIS)" iniciou seu
movimento politico nos anos 1990, em busca da conquista da oficializagdo da libras, do
reconhecimento do profissional instrutor surdo e do intérprete educacional de libras'®, na
tentativa de promover mudangas na politica inclusiva para atender as demandas educativas da
comunidade surda nos espacos educacionais (FELIPE, 1997, 2006).

Em Goias, nesse mesmo periodo, os surdos foram transferidos para escolas
estaduais, que passaram a oferecer a modalidade de ensino especial. No entanto, diversos
entraves no processo de aprendizagem dos alunos, nessas escolas, comecaram a ser
evidenciados e, devido as movimentagdes da comunidade surda, na busca de melhorias nesse
processo, comegaram a ser propostos diferentes projetos de Lei para a oficializacdo da libras
como lingua natural dos surdos. A mais recente e relevante conquista da comunidade surda
foi a aprovacao da Lei n° 9.681, de 23 de outubro de 2015, que determina e regulamenta a
criacdo da escola bilingue para surdos. Apesar de essa lei ter sido aprovada na camara de
vereadores de Goiania, ela ainda ndo foi implementada, o que tem prejudicado a qualidade da
educacao de surdos nessa cidade.

Perlin (1998) e Quadros (1997, 2012) apontam as condi¢des desiguais oferecidas
aos alunos surdos no processo de aprendizagem, quando comparadas aquelas ofertadas aos
alunos ouvintes, afirmando que ndo sdo contempladas as necessidades dos surdos nesse
processo educacional. Para as autoras, os conhecimentos sao viabilizados unicamente na lingua
portuguesa e, por isso, nao alcangam os surdos. Devido as dificuldades dos alunos surdos com
essa lingua, acabam sendo prejudicados quanto a quantidade e a qualidade das informagdes
que poderiam receber, caso as recebessem em lingua de sinais (MACHADO, 2006).

Para Marchesi e Martin (1995a), nas escolas regulares inclusivas ndo ha o
reconhecimento da diferenca cultural dos surdos. Nao hé espagos para manifestagdes culturais
em suas formas particulares de expressdo, pois, nesse modelo educacional, os surdos sdo
colocados em programas elaborados por ouvintes e voltados para ouvintes, sem a participagdo

de surdos. Devido ao fato de sua lingua e sua cultura ndo serem privilegiadas nesse contexto,

' A FENEIS ¢é uma entidade filantropica com finalidade sociocultural, assistencial e educacional para a
comunidade surda brasileira, localizada na cidade do Rio de Janeiro. Para mais informagdes sobre essa
institui¢do, veja: < http://feneis.org.br>.

' 0 intérprete de libras educacional é um profissional que surge nas politicas publicas de inclusdo do surdo nas
escolas (LACERDA; LODI, 2009, 2014) para mediar a comunicagdo entre os alunos surdos e demais pessoas.
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os surdos acabam nao se identificando como sujeitos participantes das atividades de sua escola,
restringindo-se unicamente a copiar as atividades em sala (MACHADO, 2006).

No que concerne as praticas pedagogicas, voltadas a educa¢do de surdos na
perspectiva inclusiva, muitas inquietagdes surgiram diante do cendrio de fracassos escolares
percebidos nesse contexto educacional, como o fraco dominio da leitura e da escrita na lingua
portuguesa (LACERDA, 1998, 2009). Além disso, sdo também evidenciados problemas
referentes a questdes linguisticas e psicossociais dos surdos, visto que a sua lingua ¢ usada
unicamente na mediacao estabelecida pelo intérprete educacional de libras.

Nesse contexto de escola inclusiva, também podemos observar que aspectos
referentes as peculiaridades da aquisicao da lingua de sinais s@o ignorados. Nessas escolas, ndo
¢ ofertado o ensino de libras para os surdos como primeira lingua, prejudicando as interacdes
entre sujeitos surdos, fundamentais para as constru¢des de cultura e identidade surdas
(FERNANDES, 1990; FERREIRA-BRITO, 1990; GOES, 1999; QUADROS, 1997; SKLIAR,
2015; SOUZA, 1998).

Os autores que pesquisam as abordagens de ensino aplicadas aos alunos surdos nas
escolas inclusivas afirmam que estes ficam prejudicados, quando comparados aquelas
ofertadas aos alunos ouvintes. Embora haja intérpretes de libras para mediar a comunicacao,
esses profissionais ndo conseguem atender as demandas linguisticas € nem tradutorias
necessarias ao desenvolvimento educacional dos alunos surdos, pois ndo cabe exclusivamente
aos intérpretes mediar o processo de aprendizagem desses alunos. Os ouvintes estdo
naturalmente emergidos em um contexto linguistico que os favorece, por se comunicarem e se
expressarem através da lingua oral. Segundo Chaveiro (2011) e Oliveira-Silva (2017), esse
cendrio acaba prejudicando os surdos, por se encontrarem, muitas vezes, ilhados nesse
universo oral-auditivo e impedidos de interagir com outros colegas surdos em sua lingua
natural, pois, geralmente, hd um aluno surdo por sala. Além disso, devido a dificuldade que
esses alunos tém em relacdo as linguas orais, acabam sendo prejudicados quanto a quantidade e
a qualidade das informagdes que poderiam acessar, caso isso se desse em lingua de sinais
(MACHADO, 2006; PERLIN, 2012; QUADROS, 1997).

Nesses espacos educacionais ndo sdo contempladas, tampouco supridas, as
necessidades dos surdos, uma vez que os conhecimentos sdo viabilizados unicamente na lingua
portuguesa e ndo alcangam os surdos. Além disso, devido a dificuldade que esses alunos tém
em relagcdo a essa lingua, acabam sendo prejudicados quanto a quantidade e a qualidade das
informagdes que poderiam receber, caso isso se desse em lingua de sinais (MACHADO, 2006;

PERLIN, 2012; QUADROS, 1997).
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Sdo inumeros os relatos de pessoas surdas e de pesquisadores da area que
demonstram os prejuizos causados aos surdos, especialmente quanto aos seus processos
cognitivos, devido a abordagens educacionais que ndo contemplavam as especificidades
linguisticas, culturais e sociais dos surdos, como, por exemplo, o oralismo, a comunicag¢ao total
¢ a educacdo inclusiva (ALBRES, 2010; FERNANDES, 1990; GOES, 1999; GOLDFELD,
1997; LEMOS, 2002). Tais abordagens tornam limitado o processo de aprendizagem dos
alunos surdos, pois ndo levavam em consideracao as especificidades tanto do individuo surdo,
pertencente a um grupo linguistico minoritario'’ (SANTOS, 2016; STROBEL, 2009), quanto
da forma como as linguas de sinais sdo estruturadas e produzidas (ANATER, 2009;
ARROTEIA, 2005; FELIPE; MONTEIRO, 2008; PICONI, 2014; QUADROS; KARNOPP,
2004).

Estudos voltados para sujeitos bilingues'®, cujas linguas sdo de modalidades
diferentes, vém contribuindo e norteando reflexdes sobre esse tipo de producdo linguistica.
Conforme mostram algumas pesquisas, sujeitos bilingues, cujas linguas envolvidas sejam
orais, ndo conseguem produzir as duas linguas simultaneamente, por terem apenas um unico
processo de output'’ disponivel. Assim, mesmo em um ambiente bilingue, cujas linguas sio de
modalidades diferentes, também nao ¢ possivel a producdo simultdnea de ambas as linguas
(EMMOREY et al., 2008; MEIER, 2002), o que refuta o mito de que tal produ¢do simultanea
das duas linguas seja naturalmente possivel, como era preconizado por autores da comunicagao
total (CICCONE, 1990; RABELO, 1992a, 1992b).

Conforme afirma Oliveira-Silva (2017), tanto a lingua de sinais quanto a lingua
oral s3o relevantes para a comunidade surda, pois ocupam diferentes posi¢cdes em suas vidas.
Segundo a autora, a lingua de sinais permeia toda a constru¢do de linguagem e de identidade
nos surdos. Por sua vez, a lingua oral tem um papel fundamental na interacdo comunicativa
com as pessoas que ndo sabem a lingua de sinais.

Partindo dos estudos linguisticos e culturais dos surdos, uma nova proposta educacional
comeg¢a a surgir para atender as demandas sociais da comunidade surda, que contempla a

lingua de sinais como lingua de instru¢do e o ensino da lingua portuguesa como segunda

7 As linguas de sinais sdo reconhecidas atualmente como linguas de grupos surdos bilingues minoritarios. Sdo
linguas usadas por uma comunidade surda, a qual esta inserida em um contexto majoritariamente oral auditivo
(BUTLER; HAKUTA, 2006).
' H4 diferentes concepgdes de sujeito bilingue. Para este estudo, entendemos que bilingues sdo pessoas que
conhecem e usam duas ou mais linguas (BUTTER; HAKUTA, 2006).

' Os conceitos de input e output referem-se ao processamento linguistico de compreenséo e de produgio de uma
lingua, trazidos pela abordagem inatista, que sdo ativados quando o sujeito € exposto a linguas (FIGUEIREDO,
2015; QUADROS, 2008).
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lingua, na modalidade escrita. Essa abordagem ¢ conhecida como Educagdo Bilingue para

Surdos, a qual passamos a discutir na proxima se¢ao.

1.1.4 Educagado bilingue para surdos

A escola inclusiva, como vimos, ¢ caracterizada por politicas monolingues que
privilegiam unicamente a lingua e os processos culturais do ouvinte. Tais politicas, dessa
forma, desrespeitam a Lei n® 10.436/2002 (BRASIL, 2002) e o Decreto n° 5.626/2005
(BRASIL, 2005), que asseguram o direito ao surdo de ter uma educacdo bilingue em libras e
em portugueés.

Para Grosjean (1982), as politicas linguisticas publicas de um pais sempre
favorecem uma lingua em detrimento de outras. Embora a Lei n° 10.436/2002 (BRASIL, 2002)
reconheca a libras como lingua de expressdo e de comunicagdo da comunidade surda, ao
pensar em educacdo desse sujeito, ainda estamos longe da efetivacdo desse processo, visto que
ainda hé a primazia do ensino da lingua portuguesa.

Na tentativa de buscar atender as especificidades dos alunos surdos e de superar
antigos entraves nessa relagdo, um novo olhar sobre a formagao desse sujeito e sobre o seu
direito a uma experiéncia bilingue comeca a surgir (LACERDA; LODI, 2009). A educagao
bilingue para surdos enfatiza a relevancia de a crianca surda ser exposta, 0 mais precocemente
possivel, a lingua de sinais, no intuito de desenvolver suas capacidades e competéncias
linguisticas no percurso natural, da mesma maneira como ocorre com as criangas ouvintes.

No Brasil, estudos sobre bilinguismo para surdos comegaram a surgir no campo da
linguistica, trazendo para o foco das pesquisas diversos temas relacionados a libras, a cultura
surda e a identidade surda (FERREIRA-BRITO, 1993; MIRANDA, 2001, citado por
QUADROS, 2012; PERLIN, 1998; PIRES; LOPES, 2007; QUADROS, 1997a; SKLIAR, 1997c,
2015). Tais estudos ajudaram a construir um novo pensar pedagogico do sujeito surdo, partindo
do pressuposto de que ele possui identidade e cultura especificas de sua comunidade, cuja lingua
¢ de “modalidade visuo-espacial” (QUADROS; KARNOPP, 2004). Ajudaram também a ver o
surdo ndo mais como um sujeito que necessita ter sua surdez “consertada” para adquirir uma
lingua natural, mas, sim, como um sujeito que possui lingua, identidade e cultura diferentes.

A abordagem educacional bilingue para surdos parte do pressuposto de que a
crianca surda deva ser exposta a lingua de sinais por meio de interagdes com professores

adultos surdos, que sejam participantes e atuantes da comunidade surda (LACERDA; LODI,
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2009; QUADROS, 2012; SKLIAR, 2015). Sendo assim, por meio dessa interagdo, ¢ possivel a
construcdo da cultura e da identidade surda.

No contexto de uma educacdo bilingue para surdos, entende-se um movimento
politico linguistico de “adicdo” de linguas e ndo de “subtracdo” de uma em detrimento de
outras (CUMMINS, 2009) e, conforme aponta Baker (2011), os surdos se tornam bilingues
aprendendo, primeiramente, a lingua de sinais e, posteriormente, a segunda lingua na
modalidade escrita. Baker (2011) chama a atencdo para especificidades do bilinguismo dos
surdos, ressaltando que hé caracteristicas que lhes sdo peculiares. Quadros (2012), ao falar
sobre bilinguismo dos surdos brasileiros, elenca algumas, a saber: a) a modalidade das linguas:
visuo-espacial e oral-auditiva; b) surdos filhos de pais ouvintes: os pais ndo conhecem a lingua
de sinais brasileira; c) o contexto de aquisicdo da lingua de sinais: um contexto atipico, uma
vez que a lingua ¢ adquirida tardiamente, mas mesmo assim tem stafus de L1; e d) a
idealizacdo institucional do status bilingue para os surdos: as politicas publicas determinam
que os surdos “devem” aprender portugués.

Portanto, uma escola que atenda as diversas especificidades dos surdos precisa ser
pensada a partir da relagdo desses sujeitos com o seu desenvolvimento de linguagem, pois
devemos nos ater as contribui¢des de sua primeira lingua na aprendizagem da segunda lingua.
Conforme explica Mello (2004, 2010), o ensino de L2 pode beneficiar-se do uso da L1 e as
fungdes que cada uma terd dependerdo de seu contexto de uso (BAKER, 2004, 2011). Assim, a
educagdo bilingue para surdos parte da compreensdo de uma educacdo de assimilagdo, ndo s6
linguistica, mas também cultural, pois entendemos que o ensino bilingue ndo se atém unicamente
a questdes linguisticas (MELLO, 2010), mas contempla também questdes de ordem politica,
social e cultural. Ao pensar em sujeitos surdos bilingues, partimos dos estudos de Baker (2004, p.
9) que entende o bilingue como sujeito que “usa suas duas linguas com pessoas diferentes, em
diferentes contextos para propésitos diferentes™’. O nivel de proficiéncia em uma lingua
dependera de cada contexto.

Por essas e outras razdes, o bilinguismo deve ser considerado como o uso que as
pessoas fazem de duas linguas diferentes em diferentes contextos sociais (QUADROS, 2012).
Nessa dire¢do, a lingua portuguesa, para os surdos, tera uma fun¢do social diferente da que tem
para os ouvintes, ¢ 0 modo como ela sera ensinada também devera respeitar as caracteristicas

culturais do sujeito surdo. Portanto, uma proposta educacional bilingue para surdos deve

% Nossa tradugdo de: use their two languages with different people, in different contexts and for different
purposes.
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romper com os pressupostos das abordagens anteriores e considerar as especificidades visuais
dos surdos contempladas no processo de ensino da lingua oral, na modalidade escrita, bem
como nas metodologias utilizadas no ensino das disciplinas que compdem o curriculo escolar,
que devem ser ensinadas na lingua de sinais.

A predomindncia da lingua portuguesa nas escolas inclusivas tem afetado a
autoestima dos alunos surdos, levando-os a se sentirem inseguros e desconfortaveis para
expressar suas ideias e construir suas identidades por meio da libras. Outra maneira de olhar
para esse espago conflituoso e amenizar as tensdes seria promover momentos e situagdes de
alternancia entre as linguas (MELLO, 2008), nos quais pudessem ser contempladas as trocas
socioculturais entre os alunos surdos e ouvintes, propiciando, assim, um ambiente mais
favoravel a aprendizagem.

E salutar ressaltar que o ensino de uma segunda lingua, no caso, o portugués na
modalidade escrita, pode ser beneficiado com o ensino da escrita na primeira lingua. Portanto,
embora a Lei n° 10.436/2002 e o Decreto n° 5.626/2005 determinem que o ensino de portugués
deve ser promovido na modalidade escrita, o educador poderd favorecer o processo de
aprendizagem do aluno surdo com o ensino da escrita de sua primeira lingua, promovendo,
assim, o empoderamento da comunidade surda, ao viabilizar uma forma de expressdo na
escrita de sua propria lingua natural (BARROS, 2015).

Para Stumpf (2015, p. 11), “ndo ha escrita oficial para a lingua de sinais” e as
politicas publicas atuais ndo delegam obrigatoriedade de seu ensino como o faz com a escrita
da lingua portuguesa. Sendo assim, temos diferentes sistemas de escrita dessa lingua. No
Brasil, temos, atualmente, dois sistemas de escrita de lingua de sinais mais conhecidos: a Escrita
das Linguas de Sinais — EliS; e o SignWriting. A ELiS é um sistema brasileiro criado pela
professora e pesquisadora da Universidade Federal de Goias, Mariangela Estelita Barros, ao
passo que o SignWriting ¢ um sistema criado nos Estados Unidos por Valérie Sutton. Os dois
sistemas vém sendo testados na pesquisa e na producdo de materiais didaticos voltados para o
ensino de libras e portugués para os surdos e ouvintes. Vejamos, a seguir, exemplos desses dois

sistemas de escrita de lingua de sinais.



Figura 1 — Texto em libras escrito em ELiS
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Fonte: Barros (2015, p. 116)

Figura 2 — Parte de um texto em libras escrito em SignWriting
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Fonte: Stumpf e Quadros (2010, p. 167)

Os dois sistemas se estruturam a partir dos parametros fonologicos das linguas
sinalizadas. Como s3o sistemas que ainda estdo sendo difundidos na comunidade surda

brasileira, ha sujeitos que irdo preferir um sistema a outro (BARROS, 2015; STUMPF;

QUADROS, 2010; WANDERLEY, 2015).
Devemos levar em consideracdo que, quando um individuo aprende uma segunda

lingua, na modalidade escrita, esse processo pode ser favorecido pelas experiéncias que ele
teve ao escrever em sua primeira lingua (FIGUEIREDO, 2015). Esse favorecimento nem

sempre ¢ vivenciado pelos surdos, visto que a escrita da lingua de sinais ainda ndo ¢ difundida



32

em contextos escolares, ocorrendo o seu uso, principalmente, nos cursos de graduagdo em
Letras: Libras e em pesquisas cientificas (BARROS, 2015; PEREIRA, 2014). Assim, a difusdo
da escrita de lingua de sinais em contextos escolares podera favorecer a aprendizagem da
lingua portuguesa, na modalidade escrita, pelos surdos (LACERDA; LODI, 2009; PEREIRA,
2009). Ao dominar a escrita, o surdo poderd se comunicar de forma eficaz e fluida com as
pessoas com as quais interage.

Para promover mais situagdes de interacdo entre surdos e ouvintes, a escola poderia
desenvolver sessdes bilingues que propiciassem um contexto colaborativo de aprendizagem de
libras como lingua adicional®’ para os ouvintes e de portugués como segunda lingua para
surdos. Acreditamos que propostas pedagdgicas que contemplem a alternancia na
aprendizagem de ambas as linguas podem favorecer uma reflexdo ndo s6 quanto ao ensino das
linguas envolvidas, mas também sobre a visdo que um tem do outro, com suas percepcdes
culturais e comportamentais. Ao promover um contexto colaborativo, a escola podera se tornar
um ambiente mais coeso quanto a questdes sociais e linguisticas dos surdos.

No contexto de aprendizagem de linguas dos surdos, saber a relevancia que a
lingua de sinais e a lingua oral tém para eles contribui para a compreensdo de seu processo de
aprendizagem. Como elucida Oliveira-Silva (2017, p. 22), reconhecer a relevancia que ambas
as linguas tém para o desenvolvimento dos surdos “¢ o passo inicial para a proposicdo de
abordagens adequadas de ensino”. A interacdo entre pessoas surdas e ouvintes com diferentes
niveis de habilidades — bem como sua percepcao do outro (surdo ou ouvinte) no processo de
aprendizagem de linguas orais e sinalizadas — pode apontar estratégias diferentes, que venham
oportunizar a aprendizagem em contextos colaborativos. Conforme aponta Vygotsky (1998), a
interacdo entre duas ou mais pessoas com competéncias linguisticas diferentes pode otimizar
trocas significativas que favorecam o processo de ensino-aprendizagem das linguas envolvidas.

Para compreendermos os papeis de cada lingua envolvida nesse estudo (portugués
e libras) para os participantes surdos e ouvintes, precisamos compreender os processos de
aquisi¢do de linguas no contexto surdo, pois este se diferencia dos processos de aquisi¢dao dos
ouvintes e pode apresentar uma forte influéncia no desenvolvimento da linguagem dos surdos,

como ¢ mostrado na proxima se¢ao.

*! “Lingua adicional’ é o termo aplicado para designar todas as linguas estudadas por uma pessoa, exceto a
primeira (OLIVEIRA-SILVA, 2017).
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1.2 Aquisi¢do da lingua de sinais para os surdos

Para compreender questdes metodologicas envolvidas neste estudo, bem como
questdes concernentes as diferentes modalidades entre o portugués e a libras, apresentamos
algumas discussdes acerca da aquisicdo da lingua de sinais pelos surdos, tracando o contexto
diferenciado desse processo com o proposito de ressaltar que, embora os alunos surdos estejam
emergidos em um contexto social linguistico diferente, sua interagdo nesse contexto se
estabelece por diferentes estratégias comunicativas.

Durante grande parte do processo educacional historico dos surdos, a condigao fisica
deles de ndo ouvir foi sempre enfrentada como desafio a ser ultrapassado. Devido a isso, como
vimos anteriormente, foram aplicadas abordagens estritamente terapéuticas para desenvolver a
fala oral com o uso de recursos tecnologicos, como o uso do aparelho de amplificagdo sonora e
técnicas fonoaudioldgicas de oralizagdo (GOLDFELD, 1997; QUADROS; FINGER, 2008). No
entanto, houve uma mudancga nesse paradigma que passou a enxergar a condicdo fisica do surdo
como uma caracteristica biologica diferenciada e, assim, ampliou a visdo dos aspectos
linguisticos das linguas de sinais como ideais no processo de aquisicao de lingua pelos surdos.

Diferentes abordagens estdo diretamente ligadas aos estudos da aquisi¢do. Dentre
elas, destacamos: abordagem comportamentalista; abordagem linguistica; e a abordagem
interacionista.

A abordagem comportamentalista (SKINNER, 1957) traz como principio bésico o
interesse pelas caracteristicas mensuraveis e observaveis do comportamento humano. Para essa
premissa, o sujeito se desenvolve em condi¢des ambientais observaveis que sdo estruturadas
através de estimulos, os quais condicionam e alteram o comportamento verbal do sujeito
através de respostas. O enfoque dos comportamentalistas esta voltado a performance e ndo a
competéncia, e a aquisi¢do de uma lingua ¢ vinculada a um condicionamento comportamental
como todos os outros comportamentos. Ou seja, a aquisicdo se dd através de estimulos,
refor¢co, condicionamento, treino e imitacdo (FIGUEIREDO, 2015; FIGUEIREDO;
OLIVEIRA, 2017; FINGER, 2008; QUADROS, 1997).

J& a abordagem linguistica (CHOMSKY, 1957) apresenta a lingua como um sistema
que se estrutura por meio de uma gramatica, cujas regras sdo adquiridas pelo falante por meio da
exposi¢do a input linguistico. Chomsky (1957) definiu esse atributo de Gramatica Universal
(GU), a qual possui principios rigidos e principios abertos. Quadros (1997, p. 68) esclarece que
os principios rigidos “captam aspectos gramaticais comuns em todas as linguas humanas. Os

principios abertos, também chamados de parametros, captam as variacdes das linguas”.
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A abordagem interacionista, por sua vez, se propde a compreender o processo de
aquisicao através de dois principios: cognitivo e social. O enfoque cognitivista, baseado nos
construtos de Piaget, comunga da abordagem linguistica por considerar os fatores sociais e as
estruturas bioldgicas como relevantes no desenvolvimento do comportamento através da
linguagem como um sistema simbolico de regras. Os cognitivistas acreditam que o
desenvolvimento da linguagem ¢ parte do desenvolvimento cognitivo (CARVALHO; VITTO,
2008).

Quanto ao principio social, conforme nos esclarece Quadros (1997, p. 68), os
sociointeracionistas, embasados nos estudos de Vygotsky, consideram a linguagem como
“estrutura e regras gramaticais que a tornam diferente de outros comportamentos”. De acordo
com essa abordagem, o ambiente possui um papel fundamental na construgdo dessa linguagem,
visto que as regras gramaticais se estabelecem por meio de associacdes € memorizagdes no
contexto social. Segundo a perspectiva interacionista, o ambiente promove e favorece a aquisi¢ao
da linguagem da crianga por fornecer experiéncias linguisticas necessarias nesse processo.

Quadros (1997) esclarece que, durante os ultimos anos, diversas pesquisas sobre a
aquisicdo da lingua americana de sinais — ASL — evidenciaram semelhancas nos estudos
voltados para aquisicdo de linguas orais em muitos sentidos. No entanto, a autora enfatiza que
esses estudos sdo desenvolvidos com criangas surdas, filhas de pais surdos, pois somente esse
grupo de criangas tem acesso a input linguistico adequado e garantido para essas andlises. A
autora apresenta os dados trazidos nos estudos de Lillo- Martin (2006), os quais apontam que
criangas surdas, filhas de pais surdos, representam apenas 5% a 10% das criancas surdas.

Ao pensarmos nesses dados, podemos refletir que o outro grupo de surdos, ou seja,
criangas surdas filhas de pais ouvintes, representa majoritariamente as criangas surdas. Nesse
contexto, ao pensarmos nas diferentes abordagens de aquisi¢do apresentadas anteriormente,
percebemos que hd uma peculiaridade, nesse grupo, quanto ao processo de aquisicdo de lingua
que precisa ser considerada.

Vimos, nas trés abordagens de aquisicao de lingua, que a lingua se estabelece por
complexos processos cognitivos, afetivos e sociais. Ao tratarmos da crianga surda, filha de pais
ouvintes, ela fica impedida de desenvolver naturalmente a capacidade da linguagem, caso ndo
tenha oportunidade de interagir por meio da lingua de sinais.

Evidencia-se que criancas surdas brasileiras, filhas de pais ouvintes, podem ter o
desenvolvimento linguistico prejudicado devido a falta de oportunidades de interagdo na sua
lingua materna, ou seja, na libras. Por sua vez, criancas surdas brasileiras, filhas de pais

também surdos, desde cedo terdo acesso a lingua de sinais, lingua essa que ira garantir o
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desenvolvimento pleno de sua aprendizagem, sua identidade e cultura surdas. Dessa forma, ¢é
importante garantir a crianga surda, seja filha de pais ouvintes ou surdos, acesso a sua lingua
materna, o que poderd proporcionar-lhes uma melhor qualidade de vida (CHAVEIRO;
BARBOSA, 2004; CHAVEIRO et al., 2014).

Podemos, entdo, afirmar que um aspecto que limita o desenvolvimento da
linguagem do aluno surdo nas escolas inclusivas possa ser também seu contexto familiar, visto
que a maioria dos alunos surdos ¢ proveniente de familias ouvintes que desconhecem a lingua
de sinais (SILVA, 2002; SKLIAR, 2015). Conforme aponta Silva (2002, p. 39), é preciso

deixar claro que

o individuo surdo nio ouve em fungdo de um déficit fisiologico que impede ou limita
a via auditiva. No entanto, esse ndo ¢ o principal problema para o sujeito surdo, mas a
impossibilidade de adquirir naturalmente a linguagem oral, que ¢ utilizada pelo grupo
ouvinte majoritario.

Para Figueiredo e Silva (2016), a crianga ouvinte recebe naturalmente os estimulos
auditivos necessarios na constru¢do dos significados. Por outro lado, conforme afirmam os
autores, a crianga surda, além de ser privada de ouvir o que estd ao seu redor, também nao
consegue ouvir a si propria, o que a leva a ter uma visdo parcial e fragmentada do mundo,
ocasionada por uma linguagem limitada. Sendo assim, para os autores, ¢ fundamental a crianga
surda ter acesso a sua lingua natural, ou seja, a lingua de sinais. Portanto, de acordo com Skliar
(2015), ¢ fundamental oferecer, para os pais de criancas surdas, orientacdes quanto a lingua de
sinais e torna-los conscientes da necessidade de buscarem estabelecer contato com membros da
comunidade surda e dos servigos especiais que possuem a presenca de pessoas surdas.
Segundo esse autor, somente o acesso a lingua de sinais, por meio de interagdes sociais com
surdos e ouvintes que consigam se comunicar e se expressar usando a lingua de sinais,
garantira praticas comunicativas apropriadas ao desenvolvimento pleno, cognitivo e linguistico
de seus filhos.

A crianca surda, filha de pais ouvintes, quando ndo exposta desde cedo a sua
comunidade e a sua lingua, chegara a escola inclusiva com déficit de linguagem comparada as
criangas ouvintes e, por essa razao, iniciara tardiamente seu contato com a lingua de sinais com
outros surdos, ou com o intérprete de libras educacional. Isso ndo ocorre quando a crianga
surda ¢ filha de pais surdos, visto que, nesse caso, seu processo de aquisicdo de lingua ocorre
de forma natural no contexto familiar (FINGER, 2008; MARCHESI; MARTIN, 1995a;
QUADROS, 1997; QUADROS; SILVA, 2002; SKLIAR, 2015).
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Ao pensarmos no cendrio educacional inclusivo, percebemos que os alunos surdos
estdo fisicamente na sala de aula, mas ndo contemplados no processo sociointeracional e
linguistico na lingua de sinais. Como sabemos, uma aprendizagem eficiente decorre de
processos interacionais entre aprendizes e professores que possuem uma lingua em comum.
Dessa forma, por geralmente ndo saberem a libras, os professores ndo podem atuar como
mediadores do processo de aprendizagem dos alunos surdos (FIGUEIREDO; SILVA, 2016).
Conforme aponta Vygotsky (1998), a participagdo em interacdes sociais ¢ em atividades
culturais influencia o desenvolvimento cognitivo dos individuos, o que ¢ negado aos alunos
surdos quando o professor desconhece a lingua de sinais e quando ndo ha politicas de educagio
bilingue voltadas para os surdos (ALBRES, 2015; BAKER, 2004; BUTLER; HAKUTA,
2006).

Para Oliveira (2012), a inclusdo do aluno surdo nas escolas regulares nao reflete as
politicas de valoriza¢do da lingua de sinais nem as politicas de afirmacdo da igualdade e da
diferenca em suas praticas, uma vez que prenominam manifestagdes culturais dos ouvintes.
Essa afirmagdo fica bastante evidenciada no corpus da pesquisa de Machado (2006), quando
um dos participantes surdos de sua pesquisa (P3) manifesta, em sua fala, evidéncias da

abordagem oralista presente nas escolas inclusivas:

Com o oralismo fica dificil. O professor fala muito rapido. O ouvinte tem informagao,
mas o surdo ndo tem, entdo para o surdo torna-se muito dificil e ele ndo aprende. O
ouvinte aprende mais rapido, o surdo ndo, aprende mais devagar porque muda a
lingua dele, a lingua ¢ diferente, Portugués/Libras, ¢ diferente. Se inverter o ouvinte
também ndo aprende, se fosse Libras o surdo aprenderia rapido e o ouvinte ndo. Sim,
porque a capacitagdo propria dele é a Lingua Brasileira de Sinais”. (P3).
(MACHADO, 2006, p. 48).

Apesar de ser uma citacdo de 2006, isso ainda ocorre nas escolas inclusivas nos
dias de hoje. O que se observa nesse contexto € uma politica de inser¢ao de alunos surdos nas
escolas regulares, mas sem nenhum cuidado especial em atender as demandas desse publico.
Tais fatos resultam em aciimulos de experiéncias negativas no processo de desenvolvimento
cognitivo dos alunos surdos, bem como em uma coletanea de fracassos escolares no que dizem
respeito a aprendizagem da leitura e da escrita, a baixa autoestima e ao abandono dos estudos
(FELIPE, 2006).

E imprescindivel entendermos que a lingua de sinais é a lingua natural dos surdos e
que a lingua portuguesa, a segunda lingua deles, ¢ ofertada na modalidade escrita (BRASIL,
2002). Porém, o ensino da segunda lingua ndo tem sido contemplado de forma eficiente nas

escolas inclusivas. Assim, seria necessario repensar essa politica e adapta-la a um contexto que
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contemple uma abordagem bilingue, em que tanto a libras quanto o portugués caminhem
juntos para proporcionar uma educacdo de qualidade aos surdos.

Para o reconhecimento dos processos de aquisi¢ao de lingua de sinais para surdos e
da lingua portuguesa como segunda lingua, alguns estudos apresentam as discussdes sobre as
modalidades em que ambas as linguas se manifestam. Para compreendermos melhor esse

processo, passamos a discorrer, no proximo item, sobre essa tematica.

1.2.1 Lingua oral e lingua de sinais: modalidades diferentes

As linguas de sinais sdo utilizadas pelas comunidades surdas, apresentam as
propriedades especificas das linguas naturais e sdo, portanto, reconhecidas pela
Neurolinguistica como linguas (RODRIGUES, 1993). Estudos como o de Rodrigues (1993)
apresentam evidéncias bioldgicas de que as linguas de sinais se organizam no cérebro dos
sujeitos surdos da mesma maneira que as linguas orais o fazem no cérebro de ouvintes e que,
portanto, a forma de comunicag¢do natural de um individuo se d4 da maneira mais apropriada a
ele. Entretanto, perpetuou-se por muito tempo o equivoco da cultura ouvinte em insistir na
linguagem oral como a linguagem mais precisa no desenvolvimento cognitivo do individuo
surdo, como vimos anteriormente.

A modalidade das linguas de sinais ¢ visual-espacial, pois utiliza a visdo para
compreender os sinais € o espaco para produzi-los, ou seja, utilizam-se os olhos e
principalmente as maos para produgdo e recep¢ao de informagdo. Faz-se também o uso de
recursos nao manuais, como as expressoes faciais e corporais e a direcao do olhar.

A libras foi reconhecida legalmente como meio de comunicagdo e expressao das
comunidades surdas brasileiras ha 15 anos, através da Lei n°® 10.436 de 24 de abril de 2002
(BRASIL, 2002), sendo regulamentada pelo Decreto n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005
(BRASIL, 2005), que apresenta acdes a serem aplicadas as politicas linguisticas educacionais
para as pessoas surdas.

No Brasil, os estudos referentes a surdez, lingua de sinais e intérpretes de linguas
de sinais vém adquirindo um espago bastante significativo, especialmente no contexto escolar,
a partir dos anos 1980. Segundo Dechandt (2006), varios pesquisadores brasileiros, como, por
exemplo, Gesueli (1998), Fernandes (1990, 2003), Quadros (1997a, 1997b, 2004, 2012), Souza
(1998), Santos (1994), Goes (1994, 1996), Fernandes (1990; 2003), Ferreira-Brito (1990;
1993), Felipe (1997, 2006), Costa (2010), entre outros, tém reafirmado o papel dessa lingua no
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processo de desenvolvimento linguistico, cognitivo e social do surdo, bem como da
aprendizagem da escrita da lingua oral, como segunda lingua.

Quadros e Karnopp (2004) esclarecem que os sinais das linguas de sinais sdo
articulados pelas maos, em frente ao corpo, determinando pontos referenciais no espago.
Conforme expdem as autoras, “a diferenga fundamental entre as linguas de sinais e as linguas
orais [...] diz respeito a estrutura simultdnea de organizagdo dos elementos das linguas de
sinais” (QUADROS; KARNOPP, 2004, p. 50). Elas apontam que, além das maos, os
movimentos do corpo e da face também fazem parte da comunicagdo por sinais.

De acordo com Pereira (2009, p. 30), a libras, bem como outras linguas de sinais,
se diferenciam do portugués e de outras linguas orais “principalmente pelo uso do espago na
relacdo entre seus componentes linguisticos”. A sinalizagdo ocorre em um espago
determinado, localizado a frente de quem sinaliza, até¢ onde alcangam as maos, logo acima da
cabeca e até os quadris.

Sacks (1998, p. 99) afirma que, na lingua de sinais, os niveis lexical, gramatical e
sintdtico sdo encontrados. Ele da destaque ao uso linguistico do espago, em que a
comunicacdo ocorre de maneira dindmica, onde os sinais podem ser produzidos
simultaneamente. Em seus estudos, Sacks (1998) afirma que, no que tange as linguas de
sinais, a comunicagao ocorre de maneira tridimensional.

Essa tridimensionalidade linguistica (FERREIRA-BRITO, 1990; PEREIRA, 2009;
QUADROS; KARNOPP, 2004) pode ser mais bem compreendida por meio da esquematizagao

trazida por Ferreira-Brito (1990), ilustrada na Figura 3.
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Figura 3 — Espaco de realizacdo dos sinais em libras
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Fonte: Ferreira-Brito (1990, p. 73)

Diversos autores discorrem sobre as propriedades linguisticas das linguas de
sinais, apresentando véarios estudos comparando-as as linguas orais (BELLUGI; KLIMA,
1990; FERREIRA-BRITO, 1990, 2010; KLIMA; BELLUGI, 1980; LIDDELL, 1980;
QUADROS; KARNOPP, 2004; STOKOE, 1960). Ao estudarem a linguistica da lingua de
sinais, os autores observaram algumas caracteristicas dessas linguas, tais como estruturas
iconicas™ e partes constituintes fonoldgicas, trazidas nos estudos de Stokoe (1960) em trés
partes (a localizacdo, a configuragdo de maos € o movimento).

Em seus estudos iniciais, Stokoe (1960) constata que a combinagdo dos
constituintes fonologicos, presentes na formacdo de um sinal, trazia um nimero limitado
de configura¢des. Seu estudo foi realizado com a lingua americana de sinais — ASL — e trazia
dezenove configuragdes de mao diferentes, doze localizagdes distintas e vinte e quatro tipos
de movimentos como os componentes basicos dos sinais (QUADROS; KARNOPP, 2004).

A partir das contribui¢cdes de Stokoe (1960), outros estudos linguisticos nas linguas
de sinais em diferentes paises apresentam novas possibilidades de combinagdes e organizagdes

fonologica (KARNOPP, 1994; QUADROS, 1997). Conforme afirmam Quadros e Karnopp

** “Iconicidade’ refere-se & semelhanca entre forma e significado (FRYDRYCH, 2012). Apesar de haver uma
gama de sinais icOnicos nas linguas de sinais, a ideia de que a lingua de sinais € exclusivamente iconica ndo se
sustenta, pois as mesmas referéncias imagéticas construidas em uma lingua podem ser construidos de formas
diferentes em outra lingua. Sendo assim, uma construg¢do iconica em uma lingua de sinais ndo pode ser
entendida como um gesto feito por uma pessoa de outra lingua de sinais, ou oral, inerente aos gestos
(FAULSTICH, 2007; VALLI et al., 2011).
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(2004), a libras possui, como outras linguas de sinais estudadas, as maos como articuladores
priméarios. Esses articuladores movimentam-se no espago em frente ao corpo do sinalizador e
articulam sinais que sdo compostos pelos parametros de configuracdo de mao (CM), locagdo
ou ponto de articulagdo (Loc ou PA), movimento (Mov), orientacdo da palma (OP) e aspectos
ndo manuais (NM) (MCCLEARY; VIOTTI; LEITE, 2010). A libras apresenta, atualmente,
sessenta e quatro configuragdes de mao — CM. Com base em Felipe (2008), constam no Anexo
A algumas dessas configuragoes.

Vygotsky (2008) reconhece a lingua de sinais como uma lingua que pode promover
interagdo comunicativa significativa para o processo de aprendizagem dos surdos. Conhecer essa
lingua implica compreender o seu sistema de recepcdo e producdo, que se estabelece
diferentemente das linguas orais. Segundo Figueiredo e Oliveira-Silva (2016) e Oliveira-Silva
(2017), para que o processo de ensino-aprendizagem se estabeleca ¢ fundamental que o professor
do aluno surdo seja proficiente em lingua de sinais. Caso contrario, ndo conseguird mediar o
processo de constru¢do de conhecimentos.

Para Souza e Almeida (2014), a interacdo entre os individuos viabiliza novas
experiéncias e vivéncias que promovem novos conhecimentos. Eles afirmam que a
comunicagdo promovida por meio da interagdo entre esses sujeitos € um pressuposto
fundamental para aprender a lingua do outro. Segundo esses autores, aprender a lingua de
sinais vai além da busca equivalente de significados entre sinais e palavras. Aprender uma
nova lingua ¢ compartilhar novos saberes sobre as coisas do mundo. Por meio da interacdo
entre surdos e ouvintes, novos conhecimentos linguisticos e culturais podem ser adquiridos
(DOMAGALA-ZYSK, 2013; SOUZA; ALMEIDA, 2014).

As pesquisas sobre a interagdo promovida em salas de aula de L2 tém demonstrado
a dinamicidade do processo de ensino-aprendizagem, distanciando-se da crenga de um ensino
estatico e fragmentado (FIGUEIREDO, 2006a). Para compreendermos melhor esses estudos,
os quais embasam essa pesquisa, passamos a discorrer sobre a teoria sociocultural de Vygotsky

e a aprendizagem colaborativa.

1.3 Teoria sociocultural e aprendizagem colaborativa de linguas

A aprendizagem colaborativa de linguas refere-se a situagdes de aprendizagem em
contextos educativos, em que duas ou mais pessoas trabalham, por meio de diferentes
estratégias interacionais mediadas por objetos ou por outras pessoas, para executar alguma

acdo ou tarefa, levando-os a colaborar uns com os outros na coconstru¢do de algum
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conhecimento (DONATO, 1994; FIGUEIREDO, 2006b; FIGUEIREDO; SILVA, 2014;
FIGUEREDO, 2006; SABOTA, 2006; SILVA-OLIVEIRA, 2017; SILVA-OLIVEIRA;
FIGUEIREDO, 2015; RIGONATO, 2017; VIGOTSKY, 1998).

A abordagem colaborativa de linguas traz em seus pressupostos tedricos a teoria
sociocultural de Vygotsky (1998). Para esse autor, o desenvolvimento cognitivo do individuo
estd vinculado ao contexto social, historico e cultural, compreendendo, assim, esse
desenvolvimento, levando-se em conta duas dimensdes: o social e o individual. Segundo o
autor, a aprendizagem esta associada as experiéncias promovidas no meio social, mediadas na
interacdo e dirigidas para o individual. De acordo com a teoria sociocultural, todos os
processos desenvolvidos socialmente sdo depois reconstruidos internamente, ou seja, tornam-
se internalizados (VYGOTSKY, 1998). Assim, o professor de linguas deve considerar todas as
interagdes que possuam significado no processo de aprendizagem de linguas. Deve também
levar em conta que as experiéncias vividas em sala de aula vao além do momento da aula.

Segundo Figueiredo (2006b, p. 12), “o homem ¢ um ser social e aprende por meio
da interacdo com outras pessoas”, e essa interacdo ¢ fundamental para o desenvolvimento
cognitivo dos individuos. A interagdo social do individuo ¢ promovida através de um processo
definido por Vygotsky (1998) como mediacdo que pode se estabelecer através de quatro
conceitos ou pilares da teoria sociocultural de Vygotsky (1998).

O primeiro conceito ¢ definido como Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) e
se caracteriza pela diferenca entre aquilo que o sujeito é capaz de fazer sozinho (nivel real) e
com aquilo que ele ¢ capaz de fazer com a colaboragdo de outra pessoa mais experiente (nivel
potencial) (FIGUEIREDO, 2006b; VYGOTSKY, 1998). Segundo Vygotsky (1998), o nivel
real corresponde ao proprio desenvolvimento mental ja estabelecido, estruturado no sujeito, ao
passo que o nivel potencial refere-se ao processo que pode ser desenvolvido e assimilado pelo
sujeito por meio de auxilio de outras pessoas (WERTSCH; HICKMAN, 1987). Em outras
palavras, ¢ fundamental que o professor saiba estabelecer estratégias de ensino que promovam
a interacdo e, assim, favore¢cam o desenvolvimento dos alunos naquele conteudo proposto por
meio de tarefas e agdes que envolvam a coconstrugdo entre eles na aprendizagem da lingua
estudada (NYIKOS; HASHIMOTO, 1997).

Wells (1999a, 1999b), apresenta diferentes autores que ampliam o conceito de
companheiro mais competente trazido nos estudos da teoria sociocultural. Segundo o autor,
em situacdes de aprendizagem ndo ¢ necessaria a existéncia de um aluno no grupo que venha
a ser mais competente que seus colegas em todos os aspectos (FIGUEIREDO, 2006b).

Segundo Wells (1999a, 1999b), em uma interagdo em que ocorra aprendizagem, ha uma
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variedade de tarefas que os alunos deverdo realizar e acabam auxiliando um ao outro em sua

execucdo, oferecendo seus conhecimentos e ideias. Sendo assim, entendemos que quando

duas pessoas, ou mais, sdo colocadas em conjunto para desenvolver uma atividade de

aprendizagem, poderdo apresentar diferentes conhecimentos e habilidades acerca do que esta
sendo pedido e, assim, poderdo construir esse conhecimento juntas.

O segundo conceito vygotskiano refere-se a regulacdo, que ¢ a capacidade que o

sujeito possui de desenvolver alguma atividade controlada — ou regulada — por objetos ou por

outras pessoas. Esse fendmeno se divide em trés momentos:

a) regulacdo pelo objeto: o ambiente exerce influéncia sobre a crianca;

b) regulacdo pelo outro: a crianga € capaz de realizar certas tarefas com o auxilio de
outras pessoas;

c) auto-regulag@o: a crianga, de forma independente, desenvolve estratégias para
realizar as tarefas. (FIGUEIREDO, 2001, p. 63-64).

Ao tratar das possibilidades de regulagdo, Wood, Bruner e Ross (1976) definiram
a assisténcia que se d4 no auxilio da execu¢do de uma tarefa como scaffolding. De acordo
com os autores, scaffolding, traduzido por andaime em portugués, ¢ um processo que
possibilita ao aprendiz solucionar um problema, executar uma tarefa, ou alcangar um objetivo
tracado, o qual ndo seria possivel sem a ajuda de outra pessoa (FIGUEIREDO, 2006b).

Segundo Aljaafreh e Lantolf (2000), essas estruturas de apoio devem ser flexiveis,
podendo ser oferecidas implicitamente e, se necessdrio, passarem a ser mais explicitas,
deixando de ser oferecidas quando ndo houver mais a necessidade. Conforme Figueiredo
(2006b, p. 15), essas estruturas “devem, também, ser dialdgicas, tendo em vista que € por
intermédio do didlogo que se evidenciam a ZDP e o tipo de ajuda a ser oferecida”. Os
scaffoldings sdo apresentados em dois tipos diferentes: a) assisténcia, quando o apoio ¢
proposto do mais experiente para o menos experiente; e b) influéncia, quando a ajuda ¢
reciproca e compartilhada através da colaboragdo dialdgica entre os aprendizes (BORGES;
LAGO; DALACORTE, 2014; FIGUEIREDO, 2006b).

Apesar de as linguas de sinais e as linguas orais ndo compartilharem a mesma
modalidade linguistica, uma sendo visual-espacial e a outra oral-auditiva, surdos e
ouvintes numa interagdo colaborativa de linguas podem utilizar diferentes estratégias de apoio
na mediacdo da aprendizagem da lingua um do outro (FIGUEIREDO; SILVA, 2014). Os
scaffoldings compartilhados através da interagdo linguistica entre eles possibilitam-lhes ndo

sO obter conhecimento linguistico, mas também conhecimento cultural na lingua do outro.
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Assim, uma abordagem colaborativa de aprendizagem de linguas oferece aos aprendizes
oportunidades tanto de input quanto de output.

Outro conceito importante na teoria sociocultural ¢ a internalizacdo, que ¢
definida por Vygotsky (1998, p. 74) como “a reconstrucdo interna de uma operagdo
externa”. Ou seja, “¢ a transformagdo de atividades compartilhadas socialmente em processos
internalizados” (FIGUEIREDO, 2001, p. 64). Dessa forma, por meio da interacao, adquirimos
conhecimento.

O quarto conceito diz respeito a mediacdo. Vygotsky (1998) afirma que os
seres humanos se adaptam ao mundo externo, assimilando as leis da natureza e também buscam
controlar e dominar a natureza, e essa necessidade de agir do ser humano o levou a criar
instrumentos para, com eles, e com a colaboragdo de outros seres humanos, desenvolver o seu
mundo (ARAUJO, 2016; FIGUEIREDO, 2001, 2006b; OLIVEIRA- SILVA, 2017).

Segundo Oliveira (1998, p. 24), “a relagdo do homem com o mundo ndo ¢ uma
relagdo direta, mas uma relacdo mediada, sendo os sistemas simbolicos os elementos
intermediarios entre o sujeito € o mundo”. Em outras palavras, o desenvolvimento sociocognitivo
do individuo se estabelece por meio de interagcdes produzidas com o uso de instrumentos, como o
uso de materiais, ou por meio de um sistema de simbolos, como a linguagem.

No processo de ensino e aprendizagem de linguas, os recursos mediacionais podem
ser constituidos por ferramentas técnicas como livros, musica, figuras, objetos, imagens, e por
ferramentas psicologicas como a linguagem, a memoria simboélica, a atengdo voluntaria, a
tomada de decisdo, os simbolos, esquemas e pensamento, que sdo, principalmente, realizados
na pessoa do outro (FIGUEIREDO; ASSIS, 2006; FIGUEIREDO, 2006b; LANTOLF, 2000,
2014; OLIVEIRA-SILVA, 2017; LANTOLF; THORNE, 2014; SILVA, 2012; VYGOTSKY,
1998).

Por meio da interagdo, os individuos, ao aprender uma nova lingua, podem fazer
uso de diferentes estratégias mediadoras que lhes possibilitardo realizar certas tarefas, como

veremos no proximo item.

1.3.1 Estratégias mediadoras na aprendizagem de linguas

No contexto de aprendizagem de linguas, os alunos utilizam estratégias de mediagao

que, conforme afirma Aratjo (2016, p. 34), podem ser estabelecidas por diferentes estratégias e

vdo ser vinculadas a contextos sociais. Na sala de aula de LE, por exemplo, a
mediacdo pode ser originada pelo professor, pelo material didatico utilizado nas
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aulas, pelo discurso dos outros, e pelas oportunidades de interagdo entre os
alunos.

As estratégias mediadoras se estabelecem em situagdes colaborativas de
aprendizagem, as quais os aprendizes de uma L2 as promovem criando situacdes que
viabilizem a coconstru¢do do conhecimento (FIGUEIREDO, 2006b). Nesse sentido, em uma
interacdo colaborativa de aprendizagem de linguas, os alunos utilizam estratégias de mediagao
que, segundo Villamil e Guerrero (1996), Figueiredo (2003) e Aradjo (2016), sdo recursos que
os alunos realizam para viabilizar a realizacdo de uma tarefa. Esses recursos incluem:

* usar objetos: para realizar uma tarefa, o aluno pode usar o diciondrio, gramaticas,
smartphones etc. (FIGUEIREDO, 2006a, 2006b; OLIVEIRA-SILVA, 2017);

* usar simbolos: escrever, desenhar, usar setas, circular palavras, riscar etc.;

» fazer perguntas: no desenvolvimento de alguma atividade, os alunos podem utilizar as
estruturas de apoio, como, por exemplo, fazer perguntas uns para os outros, pedir ajuda, dar
sugestoes (ARAUJO, 2016; DONATO, 1994; FIGUEIREDO, 2006a, 2006b; VILLAMIL;
GUERRERO, 1996);

* usar o discurso privado: os alunos podem fazer uso do discurso privado para auxiliar na
constru¢ao do pensamento. Esse discurso ¢ direcionado a si mesmo e ndo ao interlocutor.
Esse tipo de discurso pode se manifestar em uma intera¢do entre surdos e ouvintes. Os
ouvintes podem murmurar, falar para si mesmos, sussurrar. Ja os surdos podem sinalizar
para si mesmos, fazer uso da soletragdo manual, usar expressdes faciais;

e conversar sobre a lingua-alvo: as discussdes geradas em uma interagdo entre os alunos
acerca do que ocorre na lingua-alvo podem contribuir na aprendizagem dos alunos,
manifestando-se como forma de regulagdo de uma tarefa (ARAUJO, 2016);

* discutir sobre como desenvolver a atividade: para Brooks e Donato (1994), essa estratégia
usada pelos alunos ird nortear a maneira como eles irdo alcangar os objetivos propostos
durante a execucao de uma atividade.

* usar a lingua materna nas interagdes de aprendizagem de linguas: os alunos usam sua lingua
materna para auxiliar na compreensdo daquilo que esta sendo estudado na lingua-alvo. Por
muito tempo, essa estratégia foi considerada ineficaz no processo de aprendizagem de uma
segunda lingua, sendo o seu uso, muitas vezes, proibido (MELLO, 2002; STERN, 1970).
Segundo Brooks e Donato (1994), essa estratégia possibilita a realizagdo de tarefas nas

aulas de L2, que talvez ndo fossem realizadas se se exigisse dos alunos que a producao
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ocorresse apenas na lingua que estdo aprendendo (BROOKS; DONATO, 1994;
FIGUEIREDO, 2001; MELLO, 2002, 2004).

Como podemos perceber, as agdes conjuntas entre pares de aprendizes de uma
segunda lingua que buscam desenvolver uma atividade linguistica juntos podem ser diversas, e
as negocia¢des™ podem ser estabelecidas por diferentes tipos de andaimes numa interagio
colaborativa, seja voltada a forma ou ao contetido da lingua estudada. Essas agdes podem ser
favoraveis ao processo de ensino e aprendizagem de uma segunda lingua (BASSI, 2006;
FIGUEIREDO, 2006a, 2006b).

As estratégias mediadoras que permitem os alunos a compartilhar e a socializar o
seu conhecimento por meio da mediagdo do outro para coconstruir conhecimento na L2, bem
como o levantamento de hipoteses e trocas entre os aprendizes, viabilizam tanto input quanto
output compreensiveis na lingua que buscam aprender juntos, ratificando a visdo dos tedricos
sociointeracionistas, os quais afirmam que o compartilhamento de conhecimento na interagdo
colaborativa entre os aprendizes os levam a negocia¢des importantes na mediagao do processo
colaborativo de ensino aprendizagem da L2, reiterando sua relevancia para a aprendizagem de
linguas (SWAIN, 1985, 1995a, 1995b, 2000).

A aprendizagem colaborativa pode ocorrer pelo compartilhar de linguas diferentes

como ocorre em sessdes de tandem, conforme ¢ abordado a seguir.
1.3.2 Aprendizagem colaborativa de linguas no contexto de tandem

Conforme afirmam Vassallo e Telles (2009), a aprendizagem em tandem se
configura como oportunidades de interacdes entre duas pessoas, as quais, sem seguir algum
programa curricular fixo, ensinam suas linguas umas as outras, de forma livre. Esse tipo de
mediagdo tem como objetivo proposto desenvolver a capacidade comunicativa na lingua-alvo
(BRAMMERTS, 2002). Para Figueiredo e Silva (2016), o tandem pode ser realizado face a
face ou a distancia, por meio de recursos tecnologicos e, segundo Benedetti (2010, p. 21), essa
modalidade de aprendizagem se propagou “como proposta complementar a aprendizagem
formal de lingua estrangeira”.

A palavra tandem, em inglés, significa bicicleta que possui dois ou mais assentos.

O termo ¢ usado metaforicamente para indicar o esfor¢o mutuo de duas ou mais pessoas para

0 termo ‘negociacdo’ tem sido utilizado, geralmente, para se referir as mudancas efetuadas pelos falantes no
seu discurso, de modo a simplifica-lo e a se fazerem compreendidos, principalmente na interagéo entre falantes
nativos e ndo nativos (veja, por exemplo, PICA, 1996).
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realizar uma atividade juntas, conforme se estabelece quando duas pessoas pedalam a mesma
bicicleta, remetendo-se a analogia da colaboracao (SOUZA, 2003, 2006). Vejamos a ilustragao

dessa abordagem, elaborada pelo designer surdo Fabio Sellani**.

Figura 4 — Imagem da bicicleta usada como metafora na defini¢do da abordagem
de ensino de linguas em contexto de tandem

Fonte: ©Fabio Sellani

A aprendizagem colaborativa em contexto de fandem preconiza a interacdo
colaborativa entre duas pessoas com o objetivo comum de ensinar sua lingua ao outro. No ensino
de linguas em contexto de fandem, os sujeitos devem ser nativos das linguas envolvidas. Com o
uso de computadores e acessorios tecnologicos, como, por exemplo, webcam e headphones, o
tandem se transformou no que hoje é conhecido por teletandem™ . Nessa perspectiva, ampliou-se
o perfil dos participantes, considerando-se também os falantes proficientes na lingua-alvo
(BENEDETTI, 2010; FIGUEIREDO; SILVA, 2016). Essa proposta de ensino e aprendizagem

de linguas caracteriza-se, segundo Benedetti (2010, p. 22),

[c]Jom o acordo entre os membros do par do local previamente combinado para
aprender cada um a lingua do outro por meio de conversagdo na L-alvo e ajuda
mutua. O tempo era dividido em duas partes equilibradas, sendo um periodo para
cada idioma. Em seguida, mudava-se a lingua e os papéis se invertiam, de sorte que
aquele que no momento anterior aprendia a lingua do parceiro, no momento seguinte
o ajudava a aprender a lingua materna.

** E-mail: fabioselani@gmail.com

2 Teletandem ¢ o tandem realizado em um contexto virtual de aprendizagem, assistido pelo computador, via
comunicag¢do sincrona, por meio da utilizagdo dos recursos de escrita, leitura e videoconferéncia por meio de
aplicativos de mensagens instantaneas (Skype, Windows Live Messenger, Openmeetings ¢ Talk and Write, por
exemplo) (FIGUEIREDQ; SILVA, 2014; VASSALLO; TELLES, 2009).
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Em sessdes de tandem, as interagdes dos aprendizes devem obedecer a alguns
principios, como: sociabilidade simétrica — ou seja, hd uma mudanca alternada de papeis entre
quem ensina e quem aprende; interpessoalidade — por se estabelecer entre pares de aprendizes;
reciprocidade — cada aprendiz deve auxiliar o seu parceiro na aprendizagem da lingua,
oferecendo e recebendo ajuda; autonomia — por ndo ter um curriculo fixo de conteudo a ser
apresentado, os parceiros podem escolher o que desejam aprender na lingua do outro e se tornam
responsaveis pela propria aprendizagem. Segundo Vassalo e Telles (2006), essa autonomia pode
ter diferentes interpretagdes; ou seja, as sessdes podem ser realizadas em contexto institucional,
como escolas e universidades denominado como tandem institucional, ou um acordo mutuo entre
individuos que desejam aprender a lingua um do outro, denominado como fandem independente.
No primeiro caso, podem ser estabelecidos alguns controles pedagdgicos no seu desenvolvimento,
como algumas instrugdes diretivas e tutoria (BRAMMERTS; CALVERT, 2003). Tais orientagoes
pedagogicas dependerdo do nivel de integracdo das sessdes em tandem com o curriculo
institucional (VASSALO; TELLES, 2006). No segundo caso, a escolha fica estabelecida através
do acordo mutuo entre os participantes. Ha ainda os principios de interculturalidade — por se tratar
de linguas diferentes envolvidas, ha o acesso a diferentes culturas; e de bilinguismo — as interagdes
nas sessdes devem contemplar um equilibrio no uso das linguas pelos aprendizes (BRAMMERTS,
2002; SOUZA, 2003; VASSALO; TELLES, 2009).

Conforme esclarecem Telles e Vassallo (2009, p. 29), nessa circunstancia de
ensino e aprendizagem de linguas, o fandem traz suas proprias caracteristicas pedagogicas, pois
ele tende a reunir, simultaneamente, o ensino das diferentes variacdes da lingua e o
desenvolvimento social e individual do aluno. A motivacdo em aprender a lingua do outro se
dé4 em propiciar interagcdes comunicativas naturais com o falante nativo de cada lingua e, nessa
proposta colaborativa de ensino de linguas, os papéis de professor e aluno tendem a ser
imbricados em virtude da aprendizagem.

Sendo assim, Telles e Vassallo (2009, p. 27) afirmam que o contexto de
aprendizagem de linguas em tandem oportuniza “aos professores de lingua estrangeiras a
possibilidade de colocar seus alunos em contato natural com falantes proficientes (ou nativos)
por meio de interagdes pessoais, objetivas e diretas”. Para Garcia (2013, p. 29), os pares
buscam, em conjunto, fazer diferentes acertos quanto a escolha de temas que irdo estudar, dos
objetivos da aprendizagem, dos procedimentos que adotardo na interacdo, dos feedbacks e da
avaliagdo. Esses processos sdo fundamentais para uma aprendizagem com sucesso em fandem,

que podem ser mediados pelo professor.
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Segundo Eschenauer (2013), o tfandem viabiliza ndo somente a aprendizagem de
uma segunda lingua, como também promove desenvolvimentos sociocognitivos entre os pares,
pois na relacdo entre os sujeitos € possivel uma troca didatica que perpassa por experiéncias
corporais € emocionais entre os participantes. Em seu estudo, o autor traga diferentes
reinterpretagdes das experiéncias trazidas por alunos de uma escola, campo de sua pesquisa,
chamada Ecole des Ponts, na qual o tandem é institucionalizado e faz parte das praticas
curriculares. Em sua pesquisa, Eschenauer (2013) sugere novas interpretagdes dos processos de
ensino aprendizagem vivenciados nas interacdes em contexto de tandem, nas relagdes
interculturais entre os envolvidos nesse processo, pois, em contato com o outro que possui uma
cultura e uma visdo de mundo diferente da minha, ¢ ele (o outro) que me faz refletir sobre a
minha prépria cultura. Sendo assim, o fandem, portanto, possibilita o progresso ndo s6 em
dominio de uma lingua, mas também no conhecimento de si mesmo e do outro, pois, ao
contrastar suas culturas, os participantes passam a refletir sobre suas culturas através das
linguas envolvidas nas sessoes.

Diversos estudos consideram as interagdes colaborativas em regime de tandem
como eficazes, pois maximizam a aprendizagem da lingua e da cultura da lingua-alvo
(BRAMMERTS, 1996; BENEDETTI et al., 2010). No entanto, esses estudos se referem a
aprendizagem de linguas orais. Em nossa busca por referencial tedrico, ndo encontramos
estudos do uso do tandem em contextos em que as linguas sejam de modalidades diferentes,
como no caso desse estudo: portugués — oral auditivo; e libras — visuo-espacial. Nao
encontramos também estudos sobre tandem que envolvessem somente linguas sinalizadas®®, o
que justifica a realiza¢do desta pesquisa.

A seguir, apresentamos a metodologia utilizada para a consecugao deste estudo.

*% Ao fazermos uma pesquisa sobre o assunto na internet e no portal da CAPES, nio encontramos estudos em que
o tandem tivesse sido realizado com linguas que tenham modalidades linguisticas diferentes, ou seja, linguas
orais e linguas sinalizadas. Também ndo encontramos tandem realizado entre linguas de sinais. Nossa busca
compreendeu as seguintes linguas, nas modalidades orais e sinalizadas: portugués, inglés, francés e espanhol..
Entretanto, encontramos um aplicativo desenvolvido para smartphones, chamado de ‘tandem’, disponivel tanto
para /OS quanto para Android. Também encontramos alguns sifes na internet que buscam realizar parcerias de
tandem em linguas de sinais. Para conhecer mais sobre essas parcerias, acesse: <https://www.tandem.net/pt-
br/atualizacao-de-janeiro/>.



CAPITULO 2
METODOLOGIA

A pesquisa qualitativa ¢ uma abordagem util se o
investigador esta interessado em descobrir ou descrever
a aquisicdo de segunda lingua.

(SELIGER; SHOHAMY, 1989)

Neste capitulo, apresentamos as razdes para termos escolhido o estudo de caso
como método de pesquisa para a coleta e a analise dos dados, bem como a forma como o
conduzimos, explicando a metodologia adotada para o estudo. Além disso, explicitamos,
também, o contexto pesquisado, fornecendo o perfil dos participantes, e concluimos com a

descri¢do dos instrumentos e dos procedimentos de pesquisa utilizados.

2.1 O método de pesquisa: estudo de caso

Para realizar uma pesquisa, alguns fatores devem ser levados em consideracao,
tais como seus objetivos e as perguntas as quais pretendemos responder (FIGUEIREDO,
2001). Como apresentado na introdugdo deste trabalho, o nosso objetivo foi observar e
compreender o processo de aprendizagem de libras por ouvintes e de portugués pelos surdos,
por meio de interagdes em contexto de tandem.

Assim, a pesquisa realizada configura-se como um estudo de caso qualitativo.
Segundo Esteban (2010), a pesquisa qualitativa em contextos educativos orientam fendémenos
educativos e sociais, os quais compreendem a transformacdo de praticas e contextos
socioeducativos, bem como a solu¢do de problemas por meio de tomada de decisdes.

A decisao do estudo de caso como metodologia de pesquisa selecionada deve- se
ao fato de o foco deste estudo ter sido definido previamente, ou seja, a aprendizagem
colaborativa de linguas em contexto de fandem, assim como o numero reduzido de
participantes (BOGDAN; BIKLEN, 1994; FARIA, 2015; LUDKE; ANDRE, 1986; NUNAN,
1998; VIEIRA, 2015).

O estudo de caso ¢ uma metodologia que possibilita a utilizagdo de uma gama de

instrumentos para a coleta de dados, tendo como objetivo ampliar a visdo sobre os dados,
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obtendo um panorama mais completo do fendmeno sob investigagdo (SELIGER;
SHOHAMY, 1989).

Essa metodologia, desse modo, nos possibilita analisar uma unidade especifica de
forma aprofundada (TRIVINOS, 1987). A unidade de analise pode ser entendida como
“qualquer rede social que forma uma entidade em que as relagdes sociais sdo regulamentadas
pelo costume” (ERICKSON, 1984, p. 52). Ha diferentes contextos passiveis de analise, como,
por exemplo, uma pessoa, uma familia, um aluno, uma sala de aula, um grupo de pessoas em
uma sala, ou o instituto educacional inteiro, entre outros. Sendo assim, nao ha definigdes
exatas para delimitar esse tipo de investigacdo (VENTURA, 2007).

Segundo Seliger e Shohamy (1989), a metodologia de estudo de caso ¢ util para o
investigador que busca descobrir ou descrever a aquisi¢do de segunda lingua, pois averigua
suposicdes do processo de execugao de atividades que se destinam a aprendizagem da lingua
estudada, justificando, assim, as investigagdes em contexto de tandem.

Na busca de aferir os instrumentos usados neste estudo, bem como verificar se
haveria dados de interagdes colaborativas entre surdos e ouvintes na aprendizagem das
linguas envolvidas nesta pesquisa, um projeto piloto foi realizado com uma aluna surda e
outra ouvinte, em que tinham que ensinar expressoes idiomdticas uma para a outra. A
defini¢do da tematica foi escolhida pelas participantes. As alunas participantes desse estudo
piloto sdo da Universidade Federal de Tocantins — UFT, alunas do curso presencial de
licenciatura em Letras: Libras, local em que atuo como professor. Os resultados desse estudo
piloto demonstraram que as alunas usaram estratégias mediadoras eficazes que viabilizaram o
processo de ensino aprendizagem das linguas envolvidas. As analises desse projeto resultaram
na publicacdo de um artigo em periodico da area da Linguistica Aplicada (OLIVEIRA;
FIGUEIREDO, 2017).

2.2 O contexto desta pesquisa

Com a intengdo de propiciar uma melhor compreensao do contexto em que nossa
pesquisa foi realizada, apresentamos, a seguir, algumas consideragdes sobre o local, a duracao

que teve nosso estudo e o perfil dos participantes.
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2.2.1 O local e a durag¢do da pesquisa

Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFG*’ e foi
realizado em uma sala da Faculdade de Letras da Universidade Federal de Goias (UFG) no
periodo vespertino. A escolha desse contexto deve-se ao fato de ser o local onde ¢ sediado
o curso de Letras: Libras™ que é ofertado no periodo noturno. Decidimos realizar as
sessdes de fandem no periodo vespertino para que os alunos que desejassem participar
deste estudo pudessem fazé-lo sem prejudicar o atendimento ao curso.

Este estudo foi realizado durante os meses de maio e junho do ano letivo de
2017. Foram oito encontros de duas horas cada um, sendo um encontro por semana.
Todos os encontros foram realizados em uma sala no prédio da Faculdade de Letras no
periodo vespertino, previamente agendada para a realizagdo das sessdes pelo departamento

de reservas de salas da instituigao.

2.2.2 Os participantes

A pesquisa foi realizada com alunos do 3° periodo do curso de Letras: Libras,
visto que os alunos ouvintes ja teriam algum conhecimento de libras, e os alunos surdos, de
portugués. O curso de Letras: Libras da Faculdade de Letras da Universidade Federal de
Goids nao exige que os alunos ouvintes tenham proficiéncia ao se inscreverem no curso, € 0s
alunos surdos, devido ao contexto educacional inclusivo apresentado no primeiro capitulo
deste trabalho, chegam a universidade sem um conhecimento aprofundado da lingua
portuguesa. Sendo assim, a aquisi¢do da libras pelos ouvintes, bem como da lingua
portuguesa pelos surdos, se da no decorrer do curso.

A decisdo de escolher alunos do 3° periodo justifica-se por eles estarem em fase
inicial da aprendizagem das linguas envolvidas neste estudo (libras para os ouvintes, e
portugués para surdos). Outro fator que nos influenciou na escolha de alunos do curso de
Letras: Libras foi perceber que esta pesquisa seria mais produtiva com a participacdo de

alunos que estdo buscando formagdo para atuar como professores de libras. Dessa forma, os

70 parecer do Comité de Etica em Pesquisa da UFG, cuja deliberagio foi favoravel a realizagdo deste estudo,
encontra-se no Anexo B.

** O curso de Letras: Libras objetiva formar professores de Libras para atender a determinagio do Decreto n°
5.626, de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, em conformidade
com a politica inclusiva apresentada pelo Ministério da Educagdo e Cultura — MEC através do Plano Nacional
dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Viver sem Limite. A Universidade Federal de Goias foi a primeira
Universidade a oferecer esse curso na modalidade presencial no Brasil.
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participantes puderam ndo so refletir sobre as estratégias colaborativas na aprendizagem de
linguas no contexto de tandem, mas, também, compartilhar suas percepcdes acerca tanto do
processo de aprender quanto do de ensinar uma segunda lingua.

Ao todo, participaram deste estudo quatro alunos, sendo dois surdos e dois
ouvintes, resultando em duas duplas. Os participantes foram colocados em duplas compostas
por um surdo e um ouvinte, e as sessoes de cada dupla foram gravadas em dias diferentes. A
decisdo em dividi-los em duplas se deu em consonancia aos principios da aprendizagem
colaborativa em contexto de tandem, que visa a promogao reciproca de apoio e instrugdo entre
dois aprendizes, sendo cada um deles falante nativo (ou proficiente) da lingua-alvo do outro
(BENEDETTI, 2010).

A seguir, apresentamos informagdes a respeito dos alunos que participaram deste
estudo. Conforme nos orientam alguns estudiosos (BOGDAN; BIKLEN, 1994; ERICKSON,
1986), a identificacdo dos participantes foi preservada por meio de pseudonimos que foram
escolhidos pelos proprios alunos. Os pares, dessa forma, foram assim definidos: Cristal
(ouvinte) e Bruna (surda); Saskya (ouvinte) e Felipe (surdo). Vejamos algumas informagdes

. .. . . . 29
obtidas sobre os participantes, por meio das entrevistas realizadas™ .

Cristal

Cristal ¢ ouvinte, tem 49 anos e ¢ empresaria. Ingressou no curso de Letras: Libras
por paixdo pela lingua de sinais. Considera o seu desempenho em portugués excelente, mas se
sente insegura em relagdo a libras por ter iniciado ha pouco tempo seus estudos nessa lingua.
Além da disciplina de libras que faz em seu curso, Cristal também faz curso de libras em
outra instituicdo publica especializada em ofertar cursos de libras para a comunidade ouvinte

e atendimento especializado com os surdos, na cidade de Goiania.

Bruna

Bruna ¢ surda, tem 23 anos de idade e ¢ estudante. Ingressou no curso de Letras:
Libras porque deseja seguir carreira de professora de libras e pesquisadora na area da
linguistica da libras. Ela aprendeu libras na escola com um instrutor surdo que trabalhava

ensinando essa lingua para as criangas surdas, filhas de pais ouvintes. Esclareceu que, em sua

29 - . . . ;
Discutiremos sobre este instrumento no item 2.3 deste capitulo.
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casa, a lingua de interagdo ¢ a lingua portuguesa entre seus familiares e que usa gestos para se
comunicar com o pai, mas com a mae a comunicacao se estabelece por meio da libras. Bruna
estuda portugués ha anos, mas ainda ndo o domina e percebe que sua dificuldade advém de
professores que passaram em seu contexto educacional que ndo conheciam libras e nao

sabiam como ensinar aos surdos.

Saskya

Saskya ¢ ouvinte, tem 50 anos e ¢ estudante. Ela foi professora de inglés alguns
anos e depois mudou-se para os Estados Unidos em busca de aperfeicoamento na lingua e na
cultura inglesa. Ela entrou no curso de Letras: Libras por ter fascinio pela lingua de sinais e
deseja atuar como professora de libras e realizar pesquisas na area dos estudos surdos.
Segundo ela, seu conhecimento linguistico de portugués e inglés sdo excelentes, mas ainda se
sente insegura em se comunicar em libras por ter tido pouco estudo e pouco contato com a

comunidade surda. Relatou que se sente inibida ao interagir com os surdos.

Felipe

Felipe ¢ surdo, tem 27 anos de idade e trabalha como motorista de Uber. Em seu
nucleo familiar, ele € o inico surdo, € apenas a mae e a irma sabem um pouco de libras. Decidiu
entrar para o curso de Letras: Libras por ser o curso mais acessivel para ele, visto que a maioria
dos professores ministram suas aulas em libras e possui acessibilidade com os outros que nao
sabem por meio do auxilio do intérprete de libras. Felipe considera que foi uma das melhores
decisdes que tomou na vida, pois descobriu a paixdo pela docéncia e deseja também realizar
pesquisas linguisticas na area dos estudos surdos. Quando ele necessita se comunicar com o0s
ouvintes, o faz através da escrita e do uso de gestos, e isso gera muitos transtornos na
comunicagdo. Afirma ndo dominar a lingua portuguesa, pois ndo teve professores com
formagdo especifica que pudessem subsidiar sua realidade, mas deseja aprender bem para
interagir na sociedade. Ele aprendeu libras em um antigo centro de atendimento as pessoas com

necessidades especiais em Goiania quando tinha por volta de 8 anos de idade.
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2.3 Os procedimentos e instrumentos utilizados na pesquisa

Dividimos esta sessdo em dois momentos. No primeiro, descrevemos os
procedimentos adotados para a realizagdo deste estudo e, no segundo, mostramos quais
instrumentos foram utilizados na coleta de dados, apresentando seus objetivos e seus

respectivos processos de tradugdo e de transcrigao.

2.3.1 Os procedimentos

Para a realizacdo desta pesquisa qualitativa, os instrumentos utilizados para a
obtencdo dos dados foram gravacdo em video, bem como entrevistas realizadas antes de
iniciarem as sessdes e apds cada sessdo. Essa diversidade de instrumentos viabiliza a
triangulacdo dos dados e a validag@o dos resultados (ERICKSON, 1986; WATSON- GEGEO,
1995).

No inicio do més de abril de 2017, solicitamos a Coordenagao do curso de Letras:
Libras da Faculdade de Letras da UFG a autorizagdo para realizar esta pesquisa na turma do 3°
periodo.

Os propositos da pesquisa foram apresentados aos alunos em uma aula da disciplina
de Psicologia da Educa¢do de Surdos, visto que a professora da turma gentilmente nos cedeu
um momento de sua aula para que explicdssemos os objetivos e os procedimentos da pesquisa e
pudéssemos fazer o convite a turma.

Apds esse encontro, conversamos com a coordenadora do curso de Letras: Libras,
que foi fundamental para a escolha das tematicas a serem trabalhadas em cada sessdo. Ela
também nos esclareceu o que os alunos ouvintes ainda ndo haviam estudado nas disciplinas de
Libras do curso, bem como o que os alunos surdos ainda ndo haviam estudado na disciplina de
Lingua Portuguesa. Apods essa conversa, definimos que as tematicas seriam: “partes da casa”,
“profissdes” e “estados brasileiros”. Embora a maioria dos estudos de tandem preconize que a
escolha das tematicas ¢ uma decisdo a ser tomada pelo par de interagentes, nos baseamos em
estudos de tandem institucionais que apontam a possibilidade de determinagdo a priori das
tematicas a ser trabalhadas em tais interacdes (VASSALO; TELLES, 2006). Essas tematicas
contemplavam o conteudo curricular da disciplina de Libras, mas os alunos ainda ndo o haviam
estudado, visto que tais tematicas s6 seriam trabalhadas no curso no semestre posterior ao que

se encontravam esses alunos.
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Apds termos esclarecido os objetivos do estudo, marcamos com o0s possiveis
voluntérios para conversarmos no intervalo e combinarmos um melhor horério para definirmos
os dias e os horarios em que as sessdes iriam acontecer. Inicialmente, nossa proposta era de
trabalhar com trés pares (trés ouvintes e trés surdos), mas, nesse dia, se inscreveram trés
ouvintes ¢ um surdo. Decidimos manter esse nimero e convidar mais alunos surdos para
assegurar um bom quantitativo de participantes e, assim, coletarmos os dados. Dessa forma,
informamos aos alunos que, com base nas respostas de suas entrevistas (definidos como critério
de exclusdo a indisponibilidade de horarios e o desafeto de algum dos participantes com algum
colega selecionado), escolheriamos aqueles que participariam do estudo.

O segundo contato aconteceu no dia 18 de abril de 2017, no periodo vespertino, em
uma sala de aula reservada no prédio da Faculdade de Letras da UFG. Nesse dia, foram
realizadas as entrevistas iniciais, antes da primeira sessdo de fandem, com os dois participantes
da pesquisa. Os outros candidatos foram nesse dia apenas para informar que ndo iriam mais
participar do projeto.

Diante dessa situagdo, retornamos a sala de aula do 3° periodo do curso de Letras:
Libras para convidar outros alunos para que pudéssemos ter o quantitativo planejado. Fizemos o
convite no hordrio da mesma professora que nos permitiu a visita anterior, pois ela ja estava
ciente da realizagdo de nossa pesquisa. Apos esclarecer novamente o estudo aos alunos que
haviam faltado a primeira visita, dois alunos — um surdo e um ouvinte — aceitaram participar do
estudo. Infelizmente, ndo conseguimos os trés pares e, portanto, iniciamos a coleta de dados
com apenas duas duplas.

Esse periodo inicial da coleta de dados nos deixou um pouco angustiados e
preocupados com o desenvolvimento deste estudo, devido a desisténcia de alguns dos
participantes. No entanto, conforme nos esclarece Swain (1985), imprevistos sdo comuns em
qualquer pesquisa, mas conseguimos retomar o controle deste estudo, com a participagdo de
outros dois alunos, e conseguimos gerar os dados no prazo estipulado no projeto encaminhado
ao Comité de Etica.

Passemos, agora, a descri¢ao dos instrumentos utilizados para a gerag@o e a coleta

dos dados.

2.3.2 Instrumentos de geragdo de dados

Neste subitem, apresentamos os dois instrumentos utilizados na geracdo dos

dados: as entrevistas realizadas antes e apds as sessdes de tandem e a realizada ao final do
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processo de aprendizagem em tandem, e as gravacdes em video dessas sessdes. A gravacao
em video foi o instrumento selecionado, uma vez que tinhamos a libras envolvida durante as
interacdes.

Os pares foram divididos em ‘A’ e ‘B’. Todas as entrevistas e as sessdes de
tandem foram gravadas usando-se uma camera filmadora modelo DCR-SX22 da marca Sony,
a nos disponibilizada pela Faculdade de Letras da UFG, e um aplicativo de gravacao de video

e de voz do ipad, de nossa propriedade.

2.3.2.1 Entrevistas

A entrevista como instrumento de coleta de dados ¢ uma ferramenta importante
por dar voz aos participantes para expressar sentimentos, crengas, valores etc. Ela viabiliza a
obtencdo dos dados sobre o passado recente ou mais distante, de maneira explicita, porém
tranquila, pois o entrevistador ali presente devera, inicialmente, transmitir comportamentos
que se transformem em identificacdo com os entrevistados, deixando-os a vontade por
intermédio da troca muatua de confianga (ROSA; ARNOLDI, 2006).

Por desejarmos obter as percepgdes dos alunos sobre sua participagdo em um
contexto de aprendizagem em tandem, a entrevista nos pareceu o instrumento mais adequado
neste estudo. Para Seliger ¢ Shohamy (1989) as perguntas e o roteiro da entrevista podem ser
classificadas como ‘aberta’, ‘semiaberta’ e ‘estruturada’ e, conforme Rosa e Arnoldi (2006),
como ‘aberta’ ou ‘livre’, pois o entrevistador tem a liberdade de expressdao sem a rigida
obrigacdo de seguir a risca um roteiro construido previamente. Ainda nessa ldgica, as
entrevistas semiestruturadas ou semiabertas, com questdes estabelecidas antes da propria
entrevista, podem ser abordadas de forma menos rigidas, viabilizando a elaboragdo de mais
perguntas por parte do entrevistador. Ja as entrevistas estruturadas possuem o carater de
perguntas elaboradas e feitas ao entrevistado seguindo uma ordem especifica.

Optamos por entrevistas semiestruturadas devido a propria natureza pessoal das
questdes que seriam abordadas, pois, conforme afirma Trivifios (1987), as entrevistas
semiestruturadas, mesmo seguindo um roteiro pré-estabelecido, viabilizam ao pesquisador
trazer novas problematicas a partir das respostas dos entrevistados. A entrevista inicial estava
relacionada ao passado dos participantes, como eles haviam vivenciado a aprendizagem de
linguas envolvidas neste estudo e suas opinides sobre os processos vivenciados nesta aquisi¢ao.

Segundo Nunan (1998), o entrevistador possui uma ideia geral daquilo que deseja

saber melhor, mas ndo tem o controle de como a entrevista ira se desenvolver. De fato,
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ficamos surpreendidos inimeras vezes com os relatos trazidos pelos participantes e com suas
histérias, permitindo que novas perguntas pudessem complementar o que buscavamos saber,
ou perguntas que pudessem esclarecer melhor alguma duvida.

Foram realizadas vinte entrevistas do tipo semiestruturadas com os participantes
deste estudo ¢ elas foram realizadas em trés momentos diferentes: entrevista inicial, entrevista
apos cada sessdo de tandem e entrevista final.

A entrevista inicial aconteceu uma semana antes da primeira sessdo de tandem e
teve por objetivo conhecer melhor os participantes e obter suas impressdes sobre o contexto
linguistico e cultural do qual fazem parte. Nessa entrevista, também buscamos perceber seu
contexto de vida, sua relagdo com as linguas envolvidas neste estudo em suas rotinas, bem
como suas expectativas de como iriam desenvolver suas atividades nas sessdes de tandem. Os
roteiros que nortearam estas entrevistas encontram-se nos Apéndices A e B.

Realizamos também entrevistas apds cada sessdo de fandem para obter as
percepcdes dos participantes sobre as estratégias mediadoras, usadas por eles, bem como para
identificar as possiveis dificuldades vivenciadas. Realizamos uma entrevista final para obter
as impressoes dos participantes sobre o ensino de linguas em contexto de tandem aplicado no
contexto das linguas envolvidas neste estudo, bem como suas percepgdes positivas e
negativas do processo. Essa entrevista foi realizada no dia posterior a ultima sessdo de
tandem, e uma amostra dela encontra-se no Apéndice C.

Conforme mencionamos no Capitulo 1 deste trabalho, o contexto de aquisicao de
linguas para os surdos ¢ diferente do contexto de aquisicdo dos ouvintes. Como a maioria dos
surdos ¢ proveniente de contextos ouvintes, sua aquisicdo de lingua, muitas vezes, ¢
promovida tardiamente em outros contextos fora do nucleo familiar (CHAVEIRO, 2011;
FERREIRA-BRITO, 1993; GOES, 1999 SKLIAR; MASSONE; VEINBERG, 1997; SOUZA,
1998). Levando em consideragdo essa caracteristica, bem como a questdo da modalidade da
lingua de sinais, que ¢ visuo-espacial, decidimos separar e esclarecer como realizamos as

entrevistas com os surdos, conforme veremos no proximo subitem.

2.3.2.1.1 As entrevistas com os participantes surdos

O objetivo desta entrevista foi conhecer como os alunos surdos adquiriram a
lingua de sinais, uma vez que eram de contexto familiar de ouvintes e de contexto de

aquisi¢do de lingua natural diferente dos ouvintes. Buscamos também captar suas percepgdes
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sobre a aprendizagem colaborativa em contexto de tandem. As entrevistas foram realizadas
em libras e, por isso, gravadas em video.

Quanto as linguas de sinais, uma das formas bastante usadas em transcri¢cdes de
dados sinalizados ¢ o sistema de glosas®. No entanto, pesquisadores na area dos estudos
surdos nos advertem que, como uma ferramenta de analise linguistica cientifica, esse sistema
¢ bastante simplificado e bastante limitado. Sendo assim, decidimos traduzir as interagdes em
libras para a norma padrao da lingua portuguesa brasileira. O sistema de glosas pode refletir
um discurso peculiar da lingua de sinais, que resulta, pela natureza da libras, em omissdes de
elementos gramaticais presentes na lingua portuguesa e que sdo manifestadas diferentemente
na libras (GESSER, 2006). Sendo assim, nos orientamos nas contribui¢des de Bagno (1999
apud GESSER, 2006) que afirma que a transcricdo de uma variedade ndo padrdo da lingua

pode promover percepgdes estigmatizadas dos participantes surdos.
2.3.2.2 Gravacdo em video das sessoes de tandem

As sessdes em tandem aconteceram durante dois periodos. Isto se deu por
questdes de calendario académico no qual previa um semindrio de Educagdo de surdos e
feriados. Sendo assim, o par A realizou suas sessdes nos dias 09/05, 16/05, 16/05 e
06/06/2017, e o par B nos dias 19/06, 20/06, 21/06 ¢ 22/06/2017.

Para atender aos principios da aprendizagem colaborativa em contexto de tandem,
decidimos que cada sessdo seria composta por duas horas de duragdo, dividida em uma hora
para cada lingua-alvo e que, para cada encontro, haveria uma alternancia na primeira lingua a
ser ensinada. Assim, o primeiro encontro comeg¢ou com o ensino de libras; no encontro
posterior, a sessdo comegou com o ensino da lingua portuguesa.

No primeiro encontro, foi trabalhada a temdtica ‘Partes da casa’. No segundo, a
tematica abordada foi ‘Profissdes’. Ja no terceiro encontro, o tema trabalhado foi ‘Estados
do Brasil’. Uma amostra da transcricdo da aula sobre ‘Profissdes’ se encontra no Apéndice
D.

Para registrar em escrito esses dados, usamos a transcrigdo, que ¢ um
procedimento comum em estudos que coletam os dados através de video (BINET, 2012;

LANKSHEAR; KNOBEL, 2008). Os trechos selecionados para a analise dos dados serdo

% No sistema de glosas, os sinais realizados com as méos sdo representados por palavras que possuem um
sentido equivalente na lingua oral e sdo grafadas em maiusculo. Dessa forma, sinais como ‘casa’, ‘homem’,
‘sinal’, sdo transcritos como /CASA/, /HOMEM/, /SINAL/ (FELIPE; MONTEIRO, 2008; McCLEARY;
VIOTTI,; LEITE, 2010).
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apresentados em forma de exemplos enumerados, sendo indicados o instrumento de coleta e o
pseudonimo dos participantes.

Toda a transcricao foi realizada por nds com o objetivo de nos aproximarmos ainda
mais dos dados. Para este estudo, fizemos uso das convengdes trazidas por Marcuschi (1986).
No quadro a seguir, trazemos os simbolos utilizados para a transcri¢do das entrevistas e das

interagdes entre os participantes.

Quadro 1 — Simbolos da transcri¢cdo das entrevistas e das intera¢des entre os participantes.

Pausa
(risos) Expressao facial alegre, ou alguma risada
@) Ruido na gravagao ou algo ininteligivel

(( )  Comentarios do pesquisador

@ Soletragdo manual incompreensivel ou incompleta

\h Discurso em libras sem a inten¢do de interacdo com o colega

Fonte: Adaptado de Marcuschi (1986)

No Quadro 2, apresentamos o cronograma das entrevistas, no qual constam a
data, o tipo de entrevista, definido como evento, e os pseudonimos das participantes. Vale
ressaltar que os pares realizaram os encontros em datas diferentes. Isso aconteceu porque
houve desisténcias de participantes e integracdo de novos, conforme relatado anteriormente.

Portanto, decidimos fazer os quadros dos pares A e B separados, para melhor visualizagdo.

Quadro 2 — Cronograma das entrevistas e das sessdes do Par A (Cristal e Bruna)

Data Evento Participante
02/05/17 Entrevista inicial Cristal
02/05/17 Entrevista inicial Bruna
09/05/17 Entrevista ap0s a sessdo 1, cuja tematica foi ‘Partes da casa’ | Cristal
09/05/17 Entrevista apos a sessdo 1, cuja tematica foi ‘Partes da casa’ | Bruna
16/05/17 Entrevista ap0s a sessdo 2, cuja temdtica foi ‘Profissoes’ Cristal
16/05/17 Entrevista ap0s a sessdo 2, cuja temdtica foi ‘Profissoes’ Bruna
06/06/17 Entrevista ap0s a sessdo 3, cuja tematica foi ‘Estados do Brasil’| Cristal
06/06/17 Entrevista ap0s a sessdo 3, cuja tematica foi ‘Estados do Brasil’| Bruna
07/06/17 Entrevista final Cristal
07/06/17 Entrevista final Bruna
Total de entrevistas: 10

Fonte: Elaborado pelo autor desta dissertago.
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No Quadro 3, a seguir, apresentamos o cronograma das entrevistas ¢ das sessdes

do par B, formado pelos participantes Saskya e Felipe.

Quadro 3 — Cronograma das entrevistas e sessdes do Par B (Felipe e Saskya)

Data Evento Participante
16/06/17 Entrevista inicial Felipe
16/06/17 | Entrevista inicial Saskya
19/06/17 | Entrevista ap6s a sessdo 1, cuja tematica foi ‘Partes da casa’ Felipe
19/06/17 | Entrevista ap6s a sessdo 1, cuja tematica foi ‘Partes da casa’ Saskya
20/06/17 | Entrevista apos a sessdo 2, cuja tematica foi ‘Profissdes’ Felipe
20/06/17 | Entrevista apos a sessao 2, cuja tematica foi ‘Profissdes’ Saskya
21/06/17 | Entrevista apds a sessdo 3, cuja tematica foi ‘Estados do Brasil’| Felipe
21/06/17 | Entrevista ap0s a sessdo 3, cuja tematica foi ‘Estados do Brasil’| Saskya
22/06/17 Entrevista final Felipe
22/06/17 | Entrevista final Saskya

Total de entrevistas: 10

Fonte: Elaborado pelo autor desta dissertago.

Como vimos, o desenvolvimento para a coleta de dados se estabeleceu em
diferentes momentos e com diferentes instrumentos na busca de gerar dados para este estudo.
Passemos, agora, para o proximo subitem, no qual descrevemos como se estabeleceram os

procedimentos das analises dos dados.

2.4 Procedimentos da analise dos dados

Apds o periodo de coleta de dados, iniciamos o processo de analise dos dados que
se dividiu em dois temas. O primeiro refere-se as andlises das estratégias mediadoras, com
base em Villamil e Guerrero (1996) e em Figueiredo (2003), utilizadas pelos pares durante as
sessoes de tandem.

O segundo tema refere-se as percepcdes dos participantes sobre a experiéncia
vivenciada na aprendizagem de linguas em contexto de tandem, levando-se em consideragao
as perguntas de pesquisa apresentadas na Introdugdo deste estudo.

Tendo apresentado os principios metodoldgicos utilizados na realizagdo de nosso

estudo, passemos ao proximo capitulo, que trata da anélise dos dados.



CAPITULO 3
ANALISE DOS DADOS

Este capitulo estd dividido em duas partes. Na primeira, apresentamos a analise
referente as estratégias mediadoras envolvidas nas interagdes colaborativas dos participantes
durante as sessdes de tandem e, na segunda subdivisdo, analisamos as percepc¢des dos

participantes sobre sua experiéncia de aprendizagem em contexto de tandem.

3.1 Estratégias mediadoras usadas pelos participantes nas sessdes em tandem

Conforme definido por Villamil e Guerrero (1996) e por Figueiredo (2006b), as
estratégias mediadoras sdo as acdes ou recursos que favorecem a realizagdo de uma tarefa.
Como exemplos usados neste estudo, temos o uso de objetos, como o quadro branco, pincéis
com cores diferentes, figuras, o telefone celular, o computador e brinquedos de casa de
boneca.

Durantes as sessdes, os participantes também fizeram uso de imagens, como
figuras recortadas e coladas no quadro e desenhos no quadro branco com pincéis de diferentes
cores. Utilizaram também simbolos ou fontes externas, como, por exemplo, desenhar setas e
riscos, circular palavras e recorrer ao dicionario online.

Os participantes também utilizaram diferentes tipos de scaffolding, como, por
exemplo, fazer e responder a perguntas, pedir auxilio ao colega na execugdo de alguma tarefa,
solicitar algum tipo de auxilio na soletracdo manual em libras ou na produgdo de algum sinal,
usar gestos e mimicas, sugerir formas de como poderiam desenvolver as habilidades
linguisticas na lingua estudada, bem como buscar conhecimentos metalinguisticos para se
apoiarem na aprendizagem das linguas envolvidas nas interagdes entre eles.

Veremos, também, que os participantes, em diversos momentos, utilizaram o
discurso privado, fazendo algum comentério para si mesmo, sussurrando, repetindo o sinal ou
utilizando a soletragio manual na libras’' diversas vezes, bem como o uso de expressdes
faciais como apoio para a autoaprendizagem, ou seja, sem o intuito de provocar alguma

interagcdo conversacional com o colega.

*! Soletragio manual, ou alfabeto manual, ¢ um conjunto de configuragdes de mio que representa o alfabeto em
portugués por meio da soletragdo das letras (QUADROS; KARNOPP, 2004).
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Conforme observaremos, o uso de diferentes estratégias mediadoras foram
utilizadas nas sessdes de aprendizagem colaborativa em contexto de tandem pelos
participantes surdos e ouvintes deste estudo. A seguir, apresentamos o exemplo 1, em que
Cristal esta ensinando portugués para Bruna. Nesse dia, a tematica trabalhada foi ‘Partes da
casa’, e Cristal levou uma sala de estar de brinquedo com os nomes dos moéveis e objetos

escritos em portugués anexados, conforme podemos observar no exemplo 1.

1]

Figura 5 — Objetos da sala de estar de brinquedos levados por Cristal

Fonte: Aula sobre ‘partes da casa’ em portugués

Ap0s a sessdo, fizemos uma entrevista com Cristal para saber o porqué de ela ter
escolhido os mdveis de uma casa de brinquedo, como recurso didatico. Ela respondeu que os
objetos poderiam facilitar a interagdo com Bruna. Dessa forma, os objetos a ajudaram a
ensinar, a colega surda, as partes da casa em portugués. Por sua vez, Cristal também se
beneficiou da interacdo, visto que pode aprender com Bruna os sinais correspondentes aos
objetos apresentados.

Cristal também apresenta, em sua fala, o conhecimento sobre o uso de estratégias
imagéticas no processo de ensino de linguas para surdos. Ela evidencia que essas estratégias,
usando objetos e imagens, favorecem a leitura visual dos surdos, o que corrobora com o0s
estudos de Albres (2010) e Lacerda e Lodi (2009). Cristal afirma que compreendeu esse
processo pedagogico visual dos surdos em seu curso de graduagdo em Letras: Libras da UFG

que esta cursando, conforme podemos observar no seguinte relato.
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Cristal:

63

Eu vi esses brinquedos da minha filha 14 em casa e na hora pensei que seriam 6timos para
usar com a Bruna. Como eu ndo sabia os sinais em libras dos objetos, ficaria mais facil
mostra-los a Bruna e pedir o sinal. Assim, eles me ajudariam a ensinar portugués para
ela. No curso de Letras: Libras, eu aprendi que os surdos necessitam de imagens, ou
objetos nas aulas, porque isso facilita a sua aprendizagem. A lingua de sinais ¢ visual, e
os surdos precisam que as aulas sejam dindmicas, com uso de recursos imagéticos para
aprender portugués. Foi por isso que resolvi trazer esses brinquedos para usar hoje com a
Bruna.

(Fonte: Entrevista realizada apds a sess@o sobre ‘partes da casa’ em portugués).

Conforme vimos na Figura 5, os objetos possuem os nomes afixados em

portugués. Cristal inicia a sessdo montando, na mesa de Bruna, a sala de estar de brinquedos.

Ela vai ao quadro branco e escreve as palavras ‘Mdveis’ e ‘Sala’, aponta para os objetos e

inicia a interagdo, ilustrada a seguir.

[3]
Cristal:

Bruna:
Cristal:

Bruna:

Bruna:

Cristal:

Bruna:

Bruna:

Cristal:

Bruna:

Qual o sinal? ((aponta para os moéveis)).
‘Objeto’, ‘diversos’.
Sinal ‘objeto’ ((comeca a repetir o sinal de ‘objeto’, quando Bruna a interrompe)).

Precisa fazer o sinal de ‘objeto’, mas precisa também fazer o sinal de ‘sofd’, ‘televisdo’,
‘mesa’ e ‘diversos’. Se fizer assim, os surdos irdo entender que o ‘objeto’ refere-se a esta
palavra ((apontando para a palavra ‘moveis’, escrita no quadro)).

((Cristal balanga a cabeca afirmando, repete o sinal de ‘objeto’ e ‘sofd’ e comega a fazer o
sinal de ‘quadrado’, quando Bruna a interrompe novamente))

Nao! Vocé precisa fazer todos os sinais ‘sofa’, ‘televisdo’, ‘mesa’ e ‘diversos’. Ndo pode
fazer s6 ‘sofd’ porque fica confuso para o surdo que estd vendo sua sinaliza¢do entender o
que vocé esta dizendo.

((Cristal sorri, balanga a cabeca afirmando e reproduz os sinais de ‘mesa’ e ‘soféd’,
apontando para a palavra sala)).

‘Quadrado’ significa S-A-L-A ((Cristal faz uso da soletragdo manual)) ‘sofd’ e ‘mesa’ sdo
M-0O-V-E-I-S ((Cristal faz uso da soletragdo manual)).

@ ((Olha para o quadro e repete @ trés vezes))

Entendi. M-O-V-I-L ((Bruna faz uso da soletracdo manual)). Nao, M-O-V-E-I-S ((Bruna
faz uso da soletragdo manual)).

Esse ((aponta para o sofd)) e esse ((aponta para a mesa)). Qual é o nome?
M-0O-V-E-I-S ((Bruna faz uso da soletracdo manual)).

(Fonte: Interagdo na sessdo sobre ‘partes da casa’ em portugués)
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Percebemos, nesse exemplo, que Cristal utiliza os objetos da sala de estar de
brinquedo para mediar a interagdo, apontando para eles e para a palavra ‘moveis’ que

escreveu no quadro, conforme podemos observar no exemplo 4.

[4]

Figura 6 — Escrita do vocdbulo ‘moveis’ feita por Cristal no quadro

NMouals - SALR

Fonte: Aula sobre ‘partes da casa’ em portugués

Ao apontar para a palavra no quadro e para os objetos expostos na mesa, Cristal
oferece scaffolding que leva Bruna a assimilar a palavra em portugués, e, no momento em que
Cristal pergunta o sinal de ‘moéveis’, ha o intercdmbio com a libras, o que proporciona apoio
reciproco e instrug@o entre as duas participantes.

Apesar de os estudos com o uso de fandem proporem que as linguas devam ser
ensinadas separadamente (BRAMMERTS; 1996; VASSALO; TELLES, 2006, 2007),
percebemos, no exemplo 2, que hd um desejo de Cristal em aprender libras nessa interagao,
trazendo a libras também para o momento de aprendizagem na sessdo destinada ao ensino de
portugués.

Estudos como o de Figueiredo e Silva (2016), que apresentam uma analise sobre
as interagdes telecolaborativas na aprendizagem de linguas estrangeiras em contexto de
teletandem, relatam que as linguas envolvidas ndo se separam, e esse processo natural se
caracteriza como um aspecto positivo nas interacdes colaborativas na aprendizagem de
linguas, visto que favorecem trocas mutuas entre os participantes, bem como o engajamento
deles em atividades de coconstrugdo do conhecimento.

Vejamos agora outro momento em que Cristal pede para Bruna escrever, no
quadro branco, frases com os moéveis ‘sofd’, ‘tapete’, ‘mesa’, ‘som’ e ‘cadeira’ ja ensinados.
Ela escreve os nomes dos moveis de um lado do quadro e do outro ela escreve os verbos,

conforme observamos no exemplo 5.
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[5]

Figura 7 — Palavras que cristal escreveu no quadro

Fonte: Aula sobre ‘partes da casa’ em portugués

Segundo Goés (1999), no momento da leitura, os surdos procuram por pistas que
lhes concedam construir sentidos. Assim, ao escrever, em um lado do quadro, os nomes dos
moveis trabalhados e, do outro, verbos que contextualizam a temadtica trabalhada, Cristal
forneceu pistas visuais que ajudaram Bruna a compreender o que estava sendo exposto,

conforme ilustrado a seguir.

[6]
Pesquisador: O que vocé achou de a Cristal escrever palavras aqui ((apontando para os nomes dos
moveis)) e aqui ((apontando para os verbos)), separados?

Bruna: Eu entendi que aqui ((apontando para o local onde estavam escritos os nomes dos
moveis)) os nomes sdo diferentes daqueles ((apontando para os verbos escritos no
quadro)). Parece ... como ¢ o nome em portugués?

... -m Substantivo m verbo...
Pesquisador:  Por que vocé acha isso?
Bruna: Porque ela separou no quadro. Ela parece que quer me mostrar isso, eu acho.

(Fonte: Entrevista com Bruna sobre ‘partes da casa’ em portugués)

Ao oferecer essas pistas para Bruna, Cristal ndo somente trabalhou as questdes de
vocabulario, mas também gramaticais da lingua portuguesa, como a identificagdo das classes

gramaticais ‘substantivos’ e ‘verbos’.
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Vejamos agora um trecho em que Cristal pede a Bruna para produzir uma frase
usando os substantivos e verbos trabalhados no quadro. Podemos observar que a logica que
Bruna usa para identificar os géneros na lingua portuguesa ndo favorece a construgcdo da
sentenga com o uso do substantivo ‘sofd’, visto que ela pensa que o fato de a palavra ‘sofd’

terminar com a letra ‘a’ a torna uma palavra feminina. Vejamos a interag¢@o entre as duas alunas.

(7]

Cristal: Eu quero que vocé escreva aqui ((apontando para uma parte limpa do quadro branco))
uma frase para cada palavra ((apontando para os nomes dos moéveis)) com o verbo
((apontando para os nomes dos verbos escritos no quadro)).

Bruna: Uma frase criada por mim mesma?

Cristal: Sim, vocé pode ficar & vontade, mas precisa que a frase tenha sentido, ok? ((sorri para
Bruna))

Bruna: Entendi ((pega o pincel e vai para o quadro e escreve as frases)).

Cristal: ((Apos terminar de escrever todas as frases, Cristal aponta para a primeira frase ‘Eu deito
na sofd’ e faz uma pergunta a colega)). Por que vocé escreveu no feminino aqui?

Bruna: Por que eu acho que ‘sofa’ € palavra feminina. Olha, termina com ‘a’.

Cristal: Entendi seu pensamento, mas, em portugués, ‘sofd’ ndo ¢ uma palavra feminina, mas, sim,
masculina, entdo qual seria o correto aqui? ((apontando para a palavra ‘na’ no quadro)).

Bruna: ‘No’ ((com expressdo facial de diivida)).

Cristal: Sim, ‘no’.

Cristal: Vocé lembra que eu expliquei que precisa usar o verbo concordando com o mével?

Bruna: Sim, vocé me falou.

Cristal: Cadé o verbo daqui ((apontando para a frase: ‘eu quero cadeira’))?

Bruna: ((Bruna faz o sinal em libras de ‘sentar’ e soletra a palavra)). S-E-N-T-A-R.

Cristal: Sim, esta certo, mas como fica a organizagao no portugués?

Bruna: ((Bruna soletra usando o alfabeto manual da libras)): E-U Q-U-E-R-O C-A-D-E-I-R-A S-
E-N-T-A-R.

Cristal: A palavra esté soletrada certo, mas o verbo vem aqui ((puxa a seta e escreve ‘sentar na’)).

Bruna: Ah, entendi. Libras ¢ o contrario, vocé faz o sinal de ‘sofa’ e o verbo esta junto com o
sinal.

(Fonte: Interagdo na sessdo sobre ‘partes da casa’ em portugués).

Nesse exemplo, podemos observar que a interacdo entre as participantes levou
Bruna a produzir uma reflexao metalinguistica referente a estrutura gramatical das duas linguas.
Em um primeiro momento, ela justifica o uso do artigo ‘a’ antes da palavra ‘sofd’, mesmo que

sua reflexdo nao tenha sido acertada. No outro momento em que ela omite o verbo ‘sentar’, ela

32 Conforme esclarecem Quadros e Karnopp (2004), alguns verbos e substantivos podem se diferenciar apenas
pelo parametro fonoldgico.
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explica a sua colega que, em libras, o verbo estd implicito no movimento do sinal. Portanto, ela
usa a libras como uma estratégia mediadora para produzir a sentenca em portugués. Pudemos
também observar que Cristal, ao interagir com a colega em libras, corrigiu o uso do artigo,
dizendo que o correto seria ‘no sofa’, e ndo ‘na sofa’, como a colega surda havia escrito. Porém,
observamos que essa corre¢ao poderia ter sido mais proveitosa se Cristal tivesse escrito a forma
correta no quadro ou tivesse pedido que Bruna repetisse a escrita com a correcao.

E necessario que se esclarega que, na lingua de sinais brasileira, ndo ha desinéncias
para género (masculino e feminino). Os sinais de ‘homem’ e ‘mulher’ sdo sinais diferentes que,
geralmente, sdo usados para pessoas e animais. Sendo assim, quando dizemos ‘tio’ usamos o
sinal do parentesco mais o sinal de ‘homem’ (FELIPE; MONTEIRO, 2008). Bruna, ao usar
‘na’, ao invés de ‘no’ na frase ‘eu deito na sofd’, realiza esse equivoco por recorrer a estratégia
aprendida anteriormente na escola inclusiva de que, geralmente, as palavras terminadas em ‘a’
sdo palavras femininas e as palavras terminadas em ‘0’ sdo palavras masculinas.

Outra estratégia mediadora usada por Cristal se da com a utilizacdo de diferentes
simbolos no quadro branco, como a localizacdo das palavras nas frases, bem como as

omissoes ocorridas. Essas estratégias podem ser mais bem visualizadas no exemplo a seguir.

8]

Figura 8 — Uso de simbolos por Cristal: palavras circuladas e setas
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Fonte: Aula sobre ‘partes da casa’ em portugués

Segundo Cristal, ela utilizou a estratégia de uso de diferentes simbolos por té-la

vivenciado em seu processo de ensino e aprendizagem nas escolas que estudou. Conforme
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ela nos esclareceu durante a entrevista, era assim que ela conseguia ver e acompanhar o
conteudo gramatical da lingua portuguesa.

Ao ser questionada na entrevista, apds a aula sobre ‘partes da casa’ em
portugués, se Bruna teria se desenvolvido bem em portugués, sendo esta lingua sua L2,
Cristal justifica dizendo que o uso de simbolos pode ser usado no ensino de portugués para
surdos também. Ela também esclarece que usou essa estratégia para mostrar a diferenga

sintatica do portugués e da libras. Vejamos o seu relato.

9]

Cristal:  Eu usei os simbolos porque queria que a Bruna visse onde a palavra ficava na frase. Eu
circulei a palavra também para chamar sua atencdo para a forma escrita diferente dela com
a palavra que eu havia colocado ((Cristal refere-se a palavra ‘televisdo’ que Bruna ndo
escreveu na frase produzida)). Eu também quis mostrar para a Bruna que, no portugués, a
organizacdo das palavras na frase ¢ diferente da libras. Por exemplo, na libras fica tudo
junto no espaco, né? Mas, no portugués, ndo. Entdo, eu sei que portugué€s ¢ ensinado
diferente para surdos, mas usar desse jeito, circulando a palavra, ou fazendo seta, ou riscar
a palavra, também pode ser usado com os surdos. E o jeito que a gente vai ensinar que é
diferente, né? Assim, com alunos ouvintes, os professores vao falando e escrevendo junto.
Mas com surdo, ndo. Precisa escrever primeiro € mostrar depois, por exemplo.

(Fonte: Entrevista apos a sessdo sobre ‘partes da casa’ em portugués)

A estratégia do uso de simbolos também foi usada na aprendizagem de libras
com o par B (Saskya e Felipe). A sessdo que deu origem aos dados diz respeito a aula em
que ocorreu o ensino dos sinais em libras dos estados do Brasil.

Felipe usa da marcagdo do simbolo de ponto para apresentar a Saskya a localizagdo
espacial que diferencia os sinais de ‘Goids’ e ‘Goiania’. Ele vai ao quadro, desenha o mapa do
estado de Goias e vincula com uma reta a palavra Goiania. Em seguida, ele traga uma segunda

reta e a associa com a palavra ‘Goids’, conforme pode ser observado no proximo exemplo.

[10]
Figura 9 — Uso de simbolos por Felipe: ponto, retas e escrita
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Fonte: Aula sobre ‘estados do Brasil’ em libras
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A estratégia de uso de simbolos no ensino de uma segunda lingua também foi
identificada nos estudos de Figueiredo e Oliveira-Silva (2016) e de Oliveira-Silva (2017).
Segundo os autores, o uso de simbolos, assim como escrever as palavras no quadro sdo
estratégias eficazes no processo de ensino de uma lingua de modalidade escrita para surdos,
pois tais recursos viabilizam o suporte visual necessario para os alunos surdos, facilitando,
assim, a compreensdo das explicagdes sobre o contetdo ministrado, como podemos perceber

no exemplo a seguir.

[11]

Cristal: Aqui ((apontando para a palavra ‘cadeira’ no quadro)), qual verbo podemos usar?

Bruna: im (repetidas vezes) ‘sentar’ ((faz expressdo facial de duvida e depois responde)):
‘sentar’.

Cristal: Exatamente. Escreva entdo uma frase aqui ((apontando para a palavra ‘cadeira’)).

((Olha os verbos no quadro, pega o pincel e ao comegar a escrever as palavras, soletra
usando o alfabeto manual da libras para si mesma a palavra ‘cadeira’ e o verbo conjugado
‘quero’. Logo em seguida, escreve a frase: ‘Eu quero cadeira’)).

Cristal: ((Faz uma expressao de estranhamento e em seguida pergunta em libras)): Vocé quer a
cadeira? Para que vocé quer a cadeira? Vocé precisa usar o verbo.

Bruna: Aqui ((aponta para o verbo ‘quero’ que escreveu no quadro)).

Cristal: Ok, mas esta faltando vocé escrever para que vocé quer a cadeira. Vocé quer comprar?
Dormir? Fazer o qué?

Bruna: ((Responde em libras))‘sentar’.

Cristal: Exatamente! Cadé ((repete o sinal de ‘cadeira’)) aqui?

Bruna: Aqui ((aponta para a palavra ‘cadeira’ que escreveu)).

Cristal: Veja, ‘cadeira’ ndo ¢ verbo. Qual ¢ o verbo aqui (aponta para a parte do quadro que tem
os verbos escritos), que combina com cadeira (aponta para a palavra cadeira que Bruna
escreveu)?

((Cristal vai até o quadro puxa uma seta indicando a localizag¢do que o verbo ‘sentar’ deve
ocupar na frase)).

Cristal: Qual verbo vocé acha que deve colocar aqui?

Bruna: Soletra S-E-N-T-A-R? ((Com a expressdo facial indicando duvida)).

Cristal: Sim, S-E-N-T-A-R N-A ((Faz uso da soletragdo manual na libras)) cadeira.

Bruna: Entendi. ((Repete a palavra soletrada para si e logo ap6s vai até o local indicado pela seta
e escreve ‘sentar na’)).

(Fonte: Interag¢do na sessdo sobre ‘partes da casa’ em portugués)

Nos exemplos [3] e [11], vimos que Bruna utiliza o discurso privado por meio de
varias repeticdes de soletragdes e sinalizagdes, como uma estrutura de apoio na aprendizagem

da grafia dos vocadbulos ‘moveis’ e ‘sentar’. Ela faz uso do alfabeto manual em libras
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repetindo algumas vezes a soletragdo manual da palavra ‘moveis’ (exemplo 3) e da
sinalizacdo do verbo ‘sentar’ (exemplo 11). Percebemos que este comportamento ndo ocorreu
para promover uma interacdo conversacional com a colega, mas, sim, como uma forma de
memorizar a informacao adquirida.

A manifestacdo do discurso privado também pdde ser percebida com Felipe no
exemplo 12. Trata-se da sess@o em que Saskya ensina os estados brasileiros a ele. Saskya diz
a Felipe que o Brasil foi muito explorado no passado e que véarios estados do pais que sdo
considerados empobrecidos ja foram grandes poténcias no periodo colonial na exploragdo de
minerais. Ao mencionar a palavra ‘minerais, Saskya usa da soletracdo manual na libras.
Felipe utiliza a estratégia de mediacdo ao pedir esclarecimentos sobre o que significa a
palavra ‘minerais’, j4 conhecida para ele, mas com significado ainda confuso. Saskya,
buscando esclarecer o conceito trabalhado, usa como exemplo os minérios ouro, prata e
bronze escrevendo as palavras ‘ouro’, ‘prata’ e ‘bronze’ no quadro e, apds compreender a
ilustragdo feita por Saskya no quadro, Felipe usa da soletracdo manual diversas vezes, como

estratégia de memorizacao da palavra, conforme pode ser observado no exemplo 12.

[12]

Saskya: Alguns estados com poucos recursos naturais atualmente ja foram grandes poténcias no
passado, vocé sabia?

Felipe: Sim, lembro quando a professora explicava na escola. Porque no passado eles eram ricos

e hoje sdo pobres?

Saskya: Porque o povo de Portugal explorou todos os M-I-N-E-R-A-I-S ((Saskya faz uso da
soletracdo manual))

Felipe: M-I-N-A-R-E-L significa o qué?
((Saskya percebe que Felipe soletra a palavra ‘mineral’ de forma errada e soletra
novamente para ele e logo em seguida vai ao quadro e escreve as palavras ‘ouro’, ‘prata’
e ‘bronze’. Logo em seguida, ela desenha uma chave e escreve ‘minerais’, ‘muito no Br’
((abreviatura usada por Saskya para se referir a Brasil)))).

Saskya: No Brasil ((aponta para a abreviagdo ‘Br.”)) tinha muito minerais ((aponta para a palavra
‘minerais’ no quadro)). Minerais ¢ igual, por exemplo, O-U- R-O ((aponta para a palavra
‘ouro’ no quadro)), P-R-A-T-A ((aponta para a palavra ‘prata’ escrita no quadro)) e B-R-
O-N-Z-E ((aponta para a palavra ‘bronze’ escrita no quadro)). Vocé conhece essas
palavras? ((aponta novamente para todas as palavras escritas no quadro)).

Felipe: Conheco.
Saskya: Isso tudo ¢ mineral ((aponta para a palavra ‘mineral’ escrita no quadro)).
Felipe: Ah, sim. Entendi. M-I-N-E-R-A-L ((\h por vérias vezes)).

(Fonte: Interagdo na sess@o sobre ‘estados brasileiros’ em portugués)
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Nos estudos de Oliveira-Silva (2017), podemos ver este mesmo comportamento
nos participantes surdos de sua pesquisa. A autora fez um estudo sobre a colaboracdo entre
alunos surdos em uma sala inclusiva de ensino de inglés instrumental. Em suas andlises, a
pesquisadora percebeu que os alunos faziam o uso da repeti¢do dos sinais na libras para si
mesmos como uma forma de memorizar.

Para Leland e Viotti (2011), a diferenca entre gestos e fala ¢ evidente, mas isso
ndo ocorre com tanta clareza nas linguas de sinais, ja que os elementos linguisticos dessas
linguas também sdo produzidos através das maos, corpo e expressdes faciais. Quando se trata
da interacdo com o uso de gestos e mimicas, a comunicagdo pode tornar-se desafiadora,
provocando confusdo, pois, conforme afirmam Knapp e Hall (2002), os gestos sdo
culturalmente construidos e, nas linguas sinalizadas, podem obter outros significados.

No exemplo [13], podemos perceber o uso de gestos e mimicas como estratégias
utilizadas por Saskya durante a segunda sessdo, no momento de ensino de portugués. Nesse
dia, a tematica era ‘Profissdes’, e Saskya escreve no quadro o nome de uma série de
profissdes, como, por exemplo, médico, enfermeiro, dentista, engenheiro etc., € comega sua
sessdo simulando, por intermédio de gestos e mimicas, as caracteristicas de cada profissao.
Vejamos, no proximo exemplo, a lista das profissdes por ela apresentada, para melhor

compreendermos essa estratégia.

[13]

Figura 10 — Lista de profissdes da aula de Saskya

Fonte: Aula sobre ‘profissdes’ em portugués
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Apbs escrever os nomes no quadro, Saskya pediu a Felipe para que fizesse os
sinais na libras para cada profissional apresentado. No entanto, quando ela comegou a
explicar a fun¢do de cada profissional, utilizou gestos para esse fim. Pudemos observar que
Felipe ficou confuso quando Saskya tentou explicar a ele que o jardineiro ¢ o profissional que
cuida das flores. A confusdo surgiu devido ao fato de Saskya desconhecer o sinal em libras de
‘flor’ e de Felipe ndo conhecer a palavra ‘jardineiro’ em portugués. Por ndo conhecer o sinal,
Saskya apoia-se na estratégia de fazer gestos para tentar se comunicar com o seu colega. Ela
decidiu, entdo, fazer o gesto de alguém pegando uma flor no chdo e a cheirando, mas, ao fazé-
lo, ela usou a configuragdo de mao fechada, que representa a configuracdo usada para a letra

‘s’ no alfabeto manual, conforme ¢ ilustrado no exemplo [14].

[14]
Figura 11 — Configuragdo de mao usada por Saskya no Excerto 4

D

Fonte: Baralho de configuragio de mios produzido pelo CAS - GO**

Ao usar essa configuragdo de mao, Saskya deixou Felipe confuso, visto que a
configuragdo de mao em ‘s’ pode representar, por exemplo, microfone, palestrante, sorvete,

como pode ser verificado na seguinte interagao.

[15]

Saskya: Qual € o sinal? ((apontando para a palavra ‘jardineiro’ escrita no quadro)).

Felipe: Nao conheco essa palavra ((fazendo expressdo facial de duvida)).

Saskya: Ele ((apontando para a palavra ‘jardineiro’ no quadro)) trabalha com ((simula uma
pessoa pegando uma flor no chao e trazendo ao nariz para cheirar)).

Felipe: O que ¢ isso? ((repete os gestos produzidos por Saskya)).

Saskya: Igual no chdo tem muito e as pessoas pegam e ‘cheiram’ ((repetindo o gesto
anterior)).

Felipe Microfone? Igual cantor? Palestrante? Nao entendi.

(Fonte: interacdo na sessdo sobre ‘profissdes’ em portugués).

3 Disponivel em: <http://cascursolibrasgoias.blogspot.com.br>. Acesso em: 6 ago. 2017.
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Os gestos feitos por Saskya ndo foram compreendidos por Felipe, visto que ela
usou uma representacdo imagética que, na libras, ndo significa ‘flor’, mas, sim, a letra ‘s’. Por
conta disso, Felipe pensou que ela estava se referindo a ‘microfone’, ‘cantor’ ou ‘palestrante’,
j& que a configuracdo de mdo em ‘s’ ¢ usada para se referir a esses itens. Portanto, ao
perguntar a Saskya se ela estava se referindo a cantor, a microfone ou a uma imagem visual
de um palestrante, Felipe transferiu seu conhecimento de L1 para tentar compreender o que
Saskya tentava ensinar na L.2.

Esse comportamento dos ouvintes em usar gestos em vez de usar sinais para se
comunicarem com surdos ¢ algo muito comum. Esse fato também foi observado na pesquisa
de Oliveira-Silva (2017), em que a professora de inglés, ao tentar se comunicar com os surdos
por meio de gestos, causava-lhes confusdo, visto que alguns gestos usados por ela tinha um
valor linguistico na libras (FERREIRA-BRITO, 1993, 2010; QUADROS; KARNOPP, 2004),
significando algo diferente do que ela pretendia dizer.

Essa estratégia de usar gestos, muito comum por parte dos ouvintes, pode causar
nestes a falsa impressdo de que foram bem-sucedidos no processo comunicativo com 0s
surdos, quando, na verdade, ndo o foram, podendo inclusive gerar-lhes desconforto, levando-
os a incompreensdo. Essa incompreensdo observada na interagdo entre Saskya e Felipe pode

ser constatada no relato do participante surdo, ilustrado no exemplo a seguir.

16

I[Teli]pe: Ela usou o formato da mao errada. Na libras, usamos a configuragdo de mao assim
((reproduzindo a configuragdo de mao referente a iconicidade de alguém pegando no
galho de uma flor no chdo e levando ao nariz para cheirar a flor)). A configuracdo de mao
((reproduz a configuracdo de mao usada por Saskya)) parece, para nds surdos, outras
coisas, como, por exemplo, microfone, ou cantor, ou um palestrante falando, também
pode ser sorvete... entende?

(Fonte: Entrevista com Felipe sobre a estratégia usada por Saskya na aula sobre ‘profissdes’).

Por razdes didaticas, apresentamos, no exemplo a seguir, a configuragdo de mao
adequada para se referir a construcao iconica de alguém pegando na haste de uma flor no chao

e levando-a ao nariz para sentir-lhe o perfume.
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[17]
Figura 12 — Configuragdo de mao usada para referir-se a iconicidade
de alguém pegando uma flor em libras

Fonte: Baralho de configuragio de maos produzido pelo CAS - GO**

O uso de gestos como meio de interacdo comunicativa em aulas de linguas para
alunos surdos pode se tornar uma estratégia ineficaz e dificultar o processo de ensino-
aprendizagem. Estudos como os de Oliveira-Silva (2017) e Figueiredo e Oliveira-Silva (2016)
apresentam resultados semelhantes. Em seus estudos, eles perceberam que os gestos
produzidos pela professora nas interagdes com os alunos surdos adquiriam significados
diferentes, ou eram incompreensiveis. No entanto, ha gestos convencionados na cultura
brasileira que compartilham do mesmo significado que o sinal em libras, como os gestos que
os ouvintes usam para designar ‘escrever’, ‘comer’, ‘beber’. Quando estes gestos sdo
produzidos por um ouvinte, ele ¢ compreendido como um sinal da libras e, portanto, ¢é
viabilizada a compreensdo aos surdos.

Outra estratégia também bastante presente nas interagdes, em que as participantes
ouvintes estavam ensinando portugués aos colegas surdos, foi o uso simultaneo da fala com o
uso de gestos. Ocorre que, em diversos momentos, a fala se tornava confusa aos participantes
surdos, mesmo quando a fala era modificada, como falando devagar e gesticulando bem a
boca. Essa estratégia pode ser justificada pelo nivel linguistico em libras das participantes
ouvintes e evidenciou-se como uma estratégia que dificultou a aprendizagem de portugués
pelos surdos. No recorte abaixo, Saskya estd trabalhando os vocébulos ‘cabeleireiro’ e
‘barbeiro’. Podemos perceber que Saskya confunde Felipe quando fala oralmente a palavra
‘barbeiro’, levando Felipe a compreender que ela estava se referindo a ‘bola’, ‘baba’.

Vejamos, no exemplo [18], um trecho que evidencia essa confusao.

** Disponivel em: <http://cascursolibrasgoias.blogspot.com.br>. Acesso em: 6 ago. 2017.



[18]
Saskya:

Felipe:
Saskya:
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Esse ((apontando para a palavra ‘cabeleireiro’ no quadro)) corta cabelo.

Pode ser homem ou mulher. Esse ((aponta para a palavra ‘barbeiro’ no quadro)) s6 corta
((fala oralmente a palavra ‘barba’ e faz gesto)). ((Felipe fica olhando fixamente para a
boca de Saskya e tenta reproduzir o movimento dos ldbios, mas ndo consegue identificar
a palavra oralizada)).

Bola? Baba? Nao entendi.

Nao, bola ndo. Baba também ndo. Calma, vou explicar. Igual ((vai até Felipe e pega na
barba dele)). Esse ((faz em libras e oraliza a palavra cabelo simultaneamente)) ‘cabelo’
no ((faz em libras e oraliza a palavra rosto simultaneamente)) rosto em portugués, o nome
¢ ‘barba’ ((fala oralmente a palavra ‘barba’ e faz o gesto novamente)). Por isso o
profissional se chama ‘barbeiro’. Pode ser homem e mulher.

((Felipe balanca a cabeca mostrando que compreendeu)).

(Fonte: interacdo na sessdo sobre ‘profissdes’ de portugués).

Felipe demonstra em sua fala, na entrevista realizada apds essa sessdo, o

desconforto que lhe causa quando depara com algum ouvinte que usa a lingua falada

juntamente com gesto, ou até mesmo com sinais, como uma estratégia comunicativa.

Vejamos, no exemplo [19], um trecho que evidencia esse desconforto.

[19]
Felipe:

Eu achei desconfortavel quando Saskya oralizava comigo. Eu ndo entendi bem. Achei
que ela estava dizendo ‘bola’ ou ‘babd’. Eu ndo vejo diferenga no movimento dos labios
direito. E tudo muito parecido. Eu nio sei leitura labial. Eu fiz terapia desde os meus oito
anos até os quatorze, mas nunca consegui desenvolver bem a fala oral. Eu ja sofri muito
tentando aprender a falar portugués e nunca me senti bem tentando oralizar. Na escola em
que eu estudei quando crianga, as professoras forcavam para que eu falasse portugués
oralmente. As vezes, elas me proibiam de sinalizar para reforcar a pratica oral. Eu
detestava isso. Nunca me identifiquei com a fala oral. Me sentia envergonhado. Ja sofri
bullying porque a minha voz ndo ¢ natural igual a voz dos ouvintes. Quando os ouvintes
fazem sinais e oralizam junto com a sinalizagdo, igual portugués sinalizado, me confunde
muito. Nao entendo o movimento da boca. Fico perdido, ndo sei se olho para a boca, ou
para os sinais. Eu ndo falei nada para Saskya porque ela estava se esfor¢ando em me
ajudar a aprender portugués e achei que ela ficaria chateada se eu a cortasse e explicasse
isso. Entdo, eu decidi ficar calado. Depois ela aprende no Letras: Libras que portugués
sinalizado ndo é bom, confunde os surdos.

(Fonte: Entrevista com Felipe sobre o uso da oralizagdo por Saskya na aula sobre ‘profissdes’)

O ato de falar oralmente junto com a sinalizacdo ¢ uma caracteristica fortemente

marcada pelo contexto histdrico e filoséfico na vida educacional dos surdos, conforme vimos

ao dissertar sobre as abordagens oralista e comunicagdo total, no Capitulo 1. Essas
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abordagens preconizavam que o desenvolvimento da linguagem nos surdos deveria se dar
através da fala oral, estimulada por meio de terapias fonoaudiologicas. Além disso, héa outras
razdes que justificam o comportamento do ouvinte em oralizar quando sinaliza. Para Gesser
(2009), a ocorréncia das marcas estruturais do portugués na sinalizagdo pode ocorrer devido
ao fato de o usuario iniciante da libras se apoiar na estrutura da lingua portuguesa quando se
comunica na lingua de sinais, o que resulta em uma forma “hibrida” (GESSER, 2009, p. 35).
E valido ressaltar que esse evento de produzir duas linguas simultaneamente, no nosso caso
portugués e libras, ¢ definido como portugués sinalizado (EMMOREY; BORINSTEIN;
THOMPSON, 2008; GESSER, 2006, 2009, 2012; GOLDFELD, 1997; MEIER, 2002),
caracteristica do bimodalismo™. O portugués sinalizado reflete, muitas vezes, a negagio do
uso da libras em detrimento do uso do portugués, tornando a intera¢do traumatizante para
muitos surdos. O ato de misturar os dois codigos evoca, muitas vezes, mal-estar que resulta,
quase sempre, na incompreensao do que estd sendo dito, conforme evidenciou-se na fala de
Felipe.

Acreditamos que, em nosso estudo, o ato de oralizar de Saskya com o uso
simultaneo de sinais na interagdo em tandem com Felipe possa ter sido ocasionado devido ao
seu nivel linguistico iniciante de libras®®. Chegamos a essa conclusio com base no seu perfil
apresentado na entrevista inicial, que se encontra no Capitulo 2 deste trabalho.

Passemos agora a analise que apresenta o uso de imagens como estratégia
mediadora no ensino de portugués para surdos. Trata-se do encontro em que Saskya ensinou a

tematica ‘profissdes’ em portugués para Felipe, como observado no seguinte exemplo:

[20]

Saskya: Este ((apontando para a palavra ‘arquiteto’ no quadro)) ¢ a pessoa responsavel em
desenhar a P-L-A-N-T-A ((faz uso da soletracdo manual)).

Felipe: Planta? ((faz sinal de ‘planta’, ou ‘vegetal’, em libras)). Nao entendi.

Saskya: Nao, planta ((reproduz o sinal de ‘planta’ feito por Felipe)), ndo. A palavra € igual, mas o
significado ¢ diferente. P-L-A-N-T-A ((Faz uso da soletracdo manual)) pode ser tanto
para ‘planta’ ((reproduz o sinal de ‘planta’, ‘vegetal’, feito por Felipe)), mas também
pode ser o desenho dele ((apontando para a palavra ‘arquiteto’ no quadro)).

Felipe: Nao, entendi. Desenho? ((faz o sinal de ‘desenho’ com expressdo facial de duvida)).

% ‘Bimodalismo’ refere-se ao uso simultdneo dos sinais com a fala oral na expressao linguistica. Critica-se
fortemente esse uso, pois se compreende que os sinais sdo suprimidos em favor da lingua oral (EMMOREY;
BORINSTEIN; THOMPSON, 2008; GESSER, 2009; GOLDFELD, 1997; MEIER, 2002).

* g importante esclarecer que o ato de oralizar, bem como o uso da forma hibrida (portugués sinalizado) pode
também ocorrer na produgdo, em lingua de sinais, de usuarios proficientes.
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Saskya: S6 um pouquinho... ((Saskya desenha no quadro a ‘planta’ de uma casa, puxa uma seta da
palavra ‘planta’ e a direciona para o desenho feito)).

Saskya: Vocé conhece? Eu ndo sou boa de desenho, nao (risos). Vocé entendeu?

Felipe: (Risos)... Entendi sim. Arquiteto ((faz o sinal de arquiteto em libras)) faz esses desenhos
usando réguas, aquela mesa de desenho grande. Entendi sim.

Saskya: Isso mesmo... Legal. Esse ¢ o sinal? ((reproduz o sinal de ‘arquiteto’ feito por Felipe)).

Felipe: Sim. O sinal ¢ esse ((reproduz novamente o sinal de ‘arquiteto’ em libras). ... Entendi

agora. A palavra P-L-A-N-T-A ((faz uso da soletracdo manual)) tem dois significados
diferentes. Aprendi.

(Fonte: interacdo na sessdo sobre ‘profissdes’ de portugués)

Para esclarecer as possibilidades de significado da palavra ‘planta’ em portugués,
podendo se referir tanto a vegetal quanto ao desenho de uma constru¢do, Saskya desenha no
quadro a planta de uma casa, com o objetivo de, com isso, ampliar o significado dessa
palavra. Nessa interacdo, podemos perceber que os scaffoldings (WOOD; BRUNER; ROSS,
1976) fornecidos por Saskya a Felipe derivam de uma duavida que ele teve em relacdo a uma
palavra por ele ja conhecida (planta, vegetal), mas que estava sendo trazida por Saskya para
um contexto desconhecido pelo seu parceiro (planta de uma construcao).

Como a instrucdo de Saskya ocorreu em libras, ela assegura a Felipe a
compreensdo de ‘planta de construgdo’, apesar de ambos desconhecerem um sinal especifico
para esse vocabulo. A compreensdo ocorre por meio de outros sinais, quando Felipe, por
exemplo, sinaliza ‘régua’, ‘arquiteto’, ‘desenho’ e ‘mesa de desenho’. Essa interacdo ilustra
um pensar pedagogico da educagdo bilingue para surdos que compreende a libras como a
lingua de instrugdo a ser usada no processo de ensino-aprendizagem dos contetidos
curriculares e a lingua portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita (BAKER,
2011; LACERDA; LODI, 2009; SKLIAR, 2015).

Esse exemplo também serve para ilustrar a autonomia desejada em interagdes de
tandem ¢ de teletandem (FIGUEIREDO; SILVA, 2014; SILVA, 2012; VASSALLO;
TELLES, 2009), bem como a criatividade de Saskya que, para se fazer compreendida, faz uso
de desenho e de uma seta como estratégia de ensino da referida palavra. Vejamos o uso dessa

estratégia no exemplo [21].



78

[21]
Figura 13 — Desenho feito por Saskya para explicar ‘planta de uma casa’

Fonte: Aula sobre ‘profissdes’ de portugués

Sabemos que as linguas de sinais sdo linguas de modalidade visuo-espacial e que
a constituicao do sujeito surdo se da por meio da sua relacdo com o mundo pela sua percepgao
visual. Sendo assim, diversos autores afirmam que devemos usar estratégias pedagogicas
imagéticas nos processos de ensino e aprendizagem voltados aos surdos (CAMPELO, 2007,
LACERDA; SANTOS; CAETANO, 2011; SIMOES et al., 2011).

Um desses elementos ¢ o uso de imagens, que podem ser exploradas como
estratégias mediadoras no ensino de linguas. Vimos, no exemplo [21], a estratégia usada por
Saskya que mostra exatamente esse processo acontecendo por intermédio do desenho que ela
reproduz para ampliar o conceito semantico de ‘planta’.

Alguns autores, como, por exemplo, Campelo (2007), Simdes et al. (2011) nos
esclarecem que o uso de recursos imagéticos que sejam baseados na experiéncia visual dos

surdos devem ser explorados. Corroborando esse pensamento, Campello (2007, p. 130)

reforca a importancia da

exploracdo de varias nuances, ricas e inexploradas, da imagem, signo, significado e
semiotica visual na pratica educacional cotidiana, procurando oferecer subsidios para
melhorar e ampliar o leque dos “olhares” aos sujeitos surdos e sua capacidade de
captar e compreender o “saber” e a “abstragdo” do pensamento imagético dos surdos.

Percebemos que essa mesma estratégia foi utilizada por Bruna para ensinar libras
a Cristal. Vejamos, no exemplo [22], a ilustragdo do desenho de uma casa, produzido por

Bruna para ensinar sinais sobre ‘as partes da casa’.
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[22]
Figura 14 — Imagens usadas por Bruna para ensinar ‘partes da casa’ em libras

B :

Fonte: Aula sobre ‘partes da casa’ em libras

Bruna faz uso da estratégia de desenhar para iniciar a interacdo com Cristal. Por
meio de expressdes faciais e corporais, ela ensina como dizer ‘barracdo’ e ‘mansdo’ em libras.
Trata-se de um mesmo sinal, cujo significado varia de acordo com a expressdo facial e
corporal que denota a descricdo da referida casa. Para ‘barracdo’, ela produz uma expressao
facial e corporal que denota um tamanho pequeno para a casa. Por sua vez, para ‘mansao’, ela
usa expressoes faciais e corporais que refletem o tamanho grande da casa. Ao usar a estratégia
do desenho de uma casa, no quadro, Bruna conseguiu explicar para sua colega que, na libras,
as expressdoes faciais também possuem a funcdo de adjetivagdo (ARAUJO, 2013;
EMMOREY; BORINSTEIN; THOMPSON, 2008; LIDDEL, 1978; NASCIMENTO, 2009;
QUADROS; KARNOPP, 2004).

Para uma melhor visualizagdo, apresentamos, no exemplo [23], a ilustracdo que

retrata a adjetivag@o dos sinais ‘casa’, ‘barracdo’ ou ‘casinha’, € ‘mansao’.

[23]

Figura 15 — Adjetivacdo do sinal ‘casa’ em libras

CASINHA CASA MANSAO

Fonte: Ilustra¢do baseada nos estudos de Karnopp (1994)
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As experiéncias vividas na aprendizagem de portugués para surdos, como segunda
lingua, bem como o ensino de libras para ouvintes, no contexto de tandem aqui pesquisado,
reafirmam o que os estudos de Figueiredo e Silva (2014), Benedetti (2010), Brammerts
(2002), Vassalo e Telles (2009) e Silva (2012) apresentam a respeito dos aspectos positivos
da aprendizagem colaborativa de linguas. Segundo esses autores, as interagdes produzidas na
perspectiva da aprendizagem colaborativa no contexto de fandem/teletandem promovem,
entre os participantes, uma coconstru¢do do conhecimento linguistico das linguas estudadas,
promovendo discussdes acerca da forma e do conteudo linguistico de cada lingua. Essa
coconstrugdo pdde ser percebida nos exemplos até entdo discutidos.

E relevante ressaltar que as contribuicdes da aprendizagem em tandem nio se
definem apenas pelas trocas linguisticas entre os pares. Por promover contato auténtico com
falantes de linguas diferentes e pelo fato de ndo possuir um curriculo fixo, as trocas entre os
sujeitos ampliam-se também para as suas visdes culturais. Portanto, em cada sessdo, outros
temas surgem nos didlogos entre os pares. Assim, “em cada didlogo tandem, as circunstancias
da vida, as experiéncias e os conhecimentos do parceiro transformam-se no tema quase
natural da conversa” (BRAMMERTS, 2002, p. 17), como veremos no trecho a seguir.

No exemplo [24], Cristal ensina ‘partes da casa’ em portugués para Bruna. Entre
os vocabulos trabalhados, estd a palavra ‘som’. Para tanto, Cristal apresenta a imagem de um

aparelho de som, como ilustrado a seguir.

[24]
Figura 16 — Imagem da aula ‘partes da casa’ em portugués

I

Fonte: Aula portugués ‘partes da casa’

Por meio dessa figura, Cristal pergunta a Bruna, sua colega surda, se ela gosta de
ouvir musica. Bruna esclarece que ndo gosta de ouvir musica, mas, sim, sentir as vibragdes da

musica em seu corpo, conforme ilustrado a seguir.
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[25]
Figura 17 — Resposta de Bruna a Cristal sobre musica

Fonte: Aula sobre ‘partes da casa’ em portugués

Ha, entre os ouvintes, diversos mitos acerca dos surdos que, através de sua
percepcdo equivocada, os estereotipam como pessoas deficientes e incapazes de se
desenvolverem cognitivamente. Essa visdo massacrante persiste até os dias atuais por muitos
ouvintes que desconhecem as lutas que a comunidade surda tem realizado no reconhecimento
de uma comunidade linguistica e culturalmente minoritaria. Diversos autores ponderam que a
comunidade surda tem uma cultura peculiar, desenvolvida através de suas percepcdes visuais
de mundo e de sua lingua sinalizada que constituem suas identidades (KARNOPP; KLEIN;
LUNARDI-LAZZARIN, 2011; SANTOS, 2016; STROBEL, 2009; SKLIAR, 2015;
VEINBERG, 2013). As experiéncias sonoras da cultura ouvinte sdo apreciadas, por alguns
surdos, através da vibragdo do som que ¢ sentida por seus corpos, o que lhes possibilita ter
contato com a musica.

Conforme afirma Haguiara-Cervellini (2003), a musica sempre se fez presente na
vida do ser humano, adquirindo um papel importante em sua histdria nas mais diversas
situagdes de sua vida. Como os surdos estdo inseridos numa sociedade majoritariamente
ouvinte, eles passam a conviver com a musica em situagdes rotineiras, tanto no ambito
familiar como em outros contextos, como, por exemplo, festividades, paradas comemorativas
a independéncia do Brasil, festa de aniversario, bailes etc.

Segundo a autora, todos os surdos sdo sensiveis a musica, independentemente de
seu grau de perda auditiva. Eles gostam dela e a compreendem através da sensibilidade
corpdrea. Os resultados apresentados por Haguiara-Cervellini (2003) sdo provenientes de uma

pesquisa que fez com jovens e adolescentes surdos de uma escola publica durante um ano
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letivo. Para Haguiara-Cervellini (2003, p. 12), os surdos “mostraram que sdo sensiveis a
musica, envolvem-se nessas vivéncias, expressam estados afetivos despertados por elas,
manifestam-se corporalmente de forma criativa e criam improvisos musicais”.

Bruna, quando escreveu no quadro que ndo gostava de ouvir musica, mas, sim, de
senti-la, trouxe para Cristal uma visdo cultural surda que ndo ¢ compreendida por grande parte
da comunidade ouvinte devido a visdo limitada e fragmentada nutrida pelos mitos
apresentados anteriormente. Essa troca tocou Cristal de uma forma que a deixou emocionada,
como podemos perceber em sua fala, na entrevista apds a sessdo em que ocorreu esse

episodio. Vejamos a explicagdo de Cristal.

[26]

Cristal: Eu fiquei tdo envergonhada quando li no quadro o que ela havia escrito, mas eu ndo
perguntei por maldade. Foi natural... na hora eu nem pensei direito... Acho que estava
nervosa porque eu sei que os surdos ndo escutam, né? (risos) ... mas quando a Bruna
comegou a me explicar que o corpo dela sentia a vibragdo e ela gostava de dangar, que
saia com seus outros amigos surdos para boates, eu fiquei admirada, sabe? Como a gente
(referindo-se aos ouvintes) precisa aprender ainda com eles, né? Assim, entender que
ouvir ¢ uma necessidade nossa de ouvintes ¢ ndo deles. Eu estudo com eles, estou em
constante contato e perguntei isso! Imagina quem nem sabe que existe uma lingua propria
dos surdos, ndo ¢ mesmo? Eu fiquei emocionada com o que a Bruna me ensinou. Ela

melhorou minha visdo sobre os surdos um pouco mais (risos).

(Entrevista com Cristal sobre a experiéncia da primeira sessdo)

Ao entrevistar Bruna sobre esse evento, ela esclareceu que a sociedade ouvinte
desconhece a realidade dos surdos e que ndo se sentiu ofendida pela pergunta da colega. Disse
que ¢ responsabilidade da comunidade surda esclarecer para a sociedade ouvinte a visdo que
os surdos possuem sobre eles mesmos acerca de sua lingua, cultura e identidade. Vejamos o

trecho em que ela esclarece esse fato.

[27]

Bruna: Eu ndo fiquei chateada com a pergunta da Cristal. Acho que ela estava nervosa porque era
nossa primeira sessao (risos). Sempre que conhego um ouvinte e fago amizade nas festas,
me perguntam isso porque me veem com meus amigos surdos dangando e nos divertindo.
Os ouvintes pensam que nds surdos ndo gostamos de musica porque ndo ouvimos. Bem,
tem alguns surdos que ndo gostam de musica, mas tem surdos que gostam sim. Eu gosto.
Sempre gosto de dangar musicas mais animadas, com batidas mais fortes, porque ai a
vibragdo no meu corpo ¢ melhor. Gosto também de sertanejo, dangar juntinho (risos). Os

surdos e também os ouvintes que sabem libras precisam mostrar para as outras pessoas
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que nds ndo ouvimos a musica, mas percebemos o ritmo com a visdo das pessoas
dancando e também sentimos em nosso corpo as batidas. Surdo ndo ¢ inferior aos
ouvintes porque nio escutam, somos s diferentes e a sociedade ouvinte precisa saber
disto.

(Entrevista com Bruna sobre as trocas vivenciadas na primeira sessao)

Esses relatos corroboram os estudos desenvolvidos sobre a colaboragdao no
ensino de linguas em contexto de fandem. Tais estudos t€ém demonstrado que os individuos
podem adquirir mais do que conhecimento linguistico. Eles também aprendem sobre a
cultura do outro, o que desenvolve a sua competéncia intercultural, propiciada pelo
compartilhamento de informacdes fornecidas na parceria desenvolvida entre eles
(BENEDETTI; RODRIGUES, 2010; FIGUEIREDO, 2006b; JIN; CORTAZZI, 2001;
ROBERTS et al. 2001; SILVA, 2012). Para Benedetti e Rodrigues (2010, p. 89), a interagao
entre os participantes “ndo se limita em trocas de informagdes linguisticas, mas antes da
expressao da identidade de falante e nos desdobramentos das relacdes em situacdes de
contato intercultural”.

Para Roberts et al. (2001), quando aprendemos uma segunda lingua,
encontramos um terreno fértil para a comparacdo entre as linguas e entre as culturas, através
das diferentes interpretagdes de valores, normas, comportamentos e crencas que haviamos
adquirido e incorporado em nossas vidas como padrdes naturais, e desenvolver o traquejo
no manuseio dessas diferengas contribui para o desenvolvimento da competéncia
intercultural.

Sendo assim, entendemos que Cristal pode aprender com Bruna a visdo que
alguns surdos compartilham sobre suas experiéncias com a musica, levando-a a entender
que a musica pode ser apreciada através da experi€ncia corporea por eles, visto que seu
corpo desenvolve uma habilidade mais sensivel de perceber a vibragao do som.

Nos proximos exemplos, apresentamos o comprometimento de Felipe e Saskya
na realizacdo de uma atividade. Trata-se da segunda sessdo na qual os alunos deveriam
trabalhar a tematica “profissdes”. O trecho a seguir refere-se ao momento em que Felipe
estd ensinando libras para Saskya. Para interagir com ela, Felipe faz uso de estratégias
pedagodgicas visuais, afixando, no quadro, imagens de diversos profissionais, como ilustrado

a seguir.



[28]

[29]
Felipe:

Saskya:

Felipe:

Saskya:

Felipe:

Saskya:

Felipe:

Saskya:

Felipe:

Saskya:
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Figura 18 — Imagens usadas por Felipe para ensinar ‘profissdes’ em libras

Fonte: Imagem retirada da internet’’

Vejamos a interagdo entre os aprendizes:

Sabe o sinal de alguma dessas profissdes? ((apontando para as imagens fixadas no
quadro))

Conhego médico ((faz o sinal em libras e, logo apds, soletra usando o alfabeto manual a
palavra ‘médico”)).
Que legal! ... muito bom... Na sua familia tem alguém que ¢ médico?

Minha mae e meu pai sdo médicos. Eles queriam que eu também fosse médica, mas eu
nao quis. Eu sempre tive vontade de ser veterinaria.

Seus pais sdo médicos? que legal. Meu primo também ¢ médico.
O seu o que? ((Olhando para Felipe com duvida e repetindo o sinal de ‘primo’ feito por
Felipe)).

((Felipe vai ao quadro branco, escreve a palavra ‘primo’ e liga, com uma seta, a imagem
de médico e repete o sinal de ‘primo’)).

‘Primo’. Meu primo também ¢é médico.
Ah, sim. Entendi. O sinal de P-R-I-M-O ¢ assim ((repete o sinal de ‘primo’)).
Certo. Vocé falou antes que gosta de animais?

Amo animais ... cachorro, gato, todos os animais. Desde pequena sempre gostei. Eu tenho
atualmente oito gatos na minha casa. Eles vivem me machucando, mas eu os adoro. Olha
aqui ((mostrando o brago com algumas cicatrizes de arranhdes causadas pelos gatos)).

37

Disponivel em: <https://www.haikudeck.com/empreendedorismo-uncategorized-presentation-iLdHztGIsI>.

Acesso em: 22 jul. 2017.
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Felipe: Nossa! Vocé tem oito gatos! Vocé poderia ser a mulher gato do filme Batman.

Saskya: (risos) ... Verdade, a mulher gato ¢ sempre rodeada de gatos. L4 em casa ¢ do mesmo
jeito. Eu chego e eles ficam todos ao meu redor (risos).

Felipe: Uau! (risos). Vocé podia ser veterindria mesmo. Muito bom para vocé.

(Fonte: Entrevista com Felipe sobre a aula ‘profissdes em libras)

Nessa intera¢dao, podemos perceber que Felipe aponta para a figura do médico na
imagem e faz o sinal correspondente a essa profissdo em libras. Saskya afirma que sabe o
sinal, o reproduz e, logo em seguida, faz a soletracdio manual da palavra ‘médico’. Felipe
pergunta para Saskya se, na familia dela, ha algum médico, e ela diz que seus pais s@o
médicos. Felipe sinaliza para Saskya que seu primo também ¢ médico. No entanto, ao ver o
sinal de ‘primo’, Saskya ndo o compreende. Felipe, entdo, vai ao quadro e escreve a palavra
‘primo’ e, com o uso de uma seta, ele relaciona a imagem do médico a palavra ‘primo’, como

ilustrado no exemplo a seguir.

[30]
Figura 19 — Uso da escrita por Felipe para ensinar ‘profissdes’ em libras

Fonte: Aula ensino de libras ‘profissdes’

Durante a interagdo, Saskya esclarece ao colega que gostaria de ser veterindria
porque adora animais e que tem oito gatos em casa. Ela mostra para Felipe o tanto de
cicatrizes que os gatos deixaram em seu brago, e Felipe diz que ela deveria ser igual a mulher
gato do filme do Batman. Nesse momento, percebemos que Felipe contribuiu para que a
interagdo se desenvolvesse em um ambiente tranquilo e descontraido, trazendo Saskya para a
discussdo através do contetdo, deixando-a a vontade para se arriscar em produzir um discurso

em libras que fosse além da reprodugdo do sinal de ‘médico’. Nesse sentido, Vassalo e Telles



86

(2009) elucidam que o contexto de aprendizagem de linguas em tandem promove
envolvimento integral do aprendiz com seu proprio processo de aprendizagem, bem como cria
um ambiente agradavel para que ocorra um desenvolvimento de relagdes prazerosas.

Por meio do exemplo [29], podemos observar que Felipe e Saskya
desenvolveram uma comunica¢do genuina em libras, ou seja, conversaram sobre um topico
que surgiu no decorrer da interacdo. Esse fato demonstra que a aprendizagem colaborativa
pode promover a autonomia dos participantes na escolha de assuntos sobre os quais
conversam, o que pode tornar a aprendizagem mais prazerosa ¢ instigante (BROWN, 1994;
FIGUEIREDO, 2001, 2006b; FIGUEIREDO; ASSIS, 2006; LANTOLF, 2000; OLIVEIRA-
SILVA, 2017; SILVA, 2012; SWAIN, 2001).

O uso da soletragdo manual foi explorado em diferentes momentos das
interagdes entre os pares. No exemplo a seguir, Felipe esta ensinando ‘partes da casa’ para
Saskya. Ele inicia sua intera¢do construindo um contexto em que ele chega a sua casa, abre
a porta, tira os sapatos e vai até a cozinha buscar algo para comer. Quando ele chega a
cozinha, ele abre a geladeira, olha o que tem dentro, retira um refrigerante, pao, presunto e
queijo. Saskya observa atentamente a producdo do colega, entendendo que devera construir,
logo em seguida, um contexto semelhante. No entanto, Saskya desconhece o sinal de
‘presunto’ e, ao questionar Felipe, ele repete o sinal, simula retirar o presunto de uma
travessa, abrir o pdo, inserir o presunto e comer. Porém, Saskya ainda demonstra ndo ter
compreendido. Ele desenha no espago com o dedo indicador algo que lembra um aparelho
quadrado, abre o aparelho, pega o pdo, coloca dentro do aparelho, simula que ficou quente,
retira o pdo do aparelho e come. Saskya entdo oraliza ‘presunto’, mas Felipe ndo

compreende a leitura labial e soletra ‘P-R-E-S-U-N-T-O’, como ¢ observado no préximo

exemplo.

[31]

Felipe: Boa tarde! Tudo bem? Olha, eu vou fazer um exemplo aqui e depois vocé fara também,
ok?

Saskya: Ok. ((Ajeita-se na cadeira com a expressdo corporal toda voltada para Felipe na busca de
concentrar-se no discurso sinalizado)).

Felipe: ((Abre a porta, tira os calcados, entra, fecha a porta, faz expressdo facial com o sinal de
fome, vai até a cozinha, abre a geladeira, pega pao, presunto))...

Saskya: O que ¢ isso? ((repete o sinal de ‘presunto’ feito por Felipe)).

Felipe: Nao conhece? Ok, vou te mostrar. Olha sé... conhece? ((faz sinal de pao)).

Saskya: Sim, conhego, eu entendi tudo, sé ndo entendi isso ((repete o sinal de ‘presunto’)).

Felipe: E o0 que colocamos dentro do pio e fazemos um sanduiche. Conhece?
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Saskya: Presunto? (Oraliza, movendo a boca lentamente)).

Felipe: Nao entendi. Olha... ((faz um desenho com o dedo no espago de um objeto quadrado.
Pega algo como se fosse um fio e coloca em uma tomada, simula que esta quente, faz o
sinal de ‘quente’ em libras, abre o objeto, retira o pao de dentro e come)).

Saskya: Entdo, presunto ((oraliza novamente, movendo a boca mais lentamente, de modo a
enfatizar as silabas da palavra)).

Felipe: Falar ((faz o sinal em libras que representa ‘falar com a boca’)) ndo adianta, eu ndo sei.
Lembra que te expliquei que surdo ndo sabe bem leitura labial? O nome é P-R-E-S-U-N-
T-O ((faz uso da soletragdo manual)).

(Fonte: Interacdo na sessdo sobre ‘partes da casa’ em que Felipe ensina libras para Saskya)

O uso da soletracdo manual de uma palavra ¢ também reconhecida como estratégia
mediadora nas interagoes colaborativas neste estudo (LIMA, 2017; OLIVEIRA-SILVA, 2017,
OLIVEIRA; FIGUEIREDO, 2017). Conforme percebemos no exemplo [31], Felipe usa desse
recurso quando ndo consegue expressar, em libras, o conceito de ‘presunto’. No entanto,
entendemos que o uso da soletragdo nesse caso s foi possivel porque a palavra era conhecida
por Felipe. Porém, devemos levar em conta que essa estratégia ndo resulta em interagoes
colaborativas positivas quando ¢ usada para expressar uma palavra desconhecida pelo surdo
(LIMA, 2017; QUADROS, 1997; QUADROS; KARNOPP, 2004; SKLIAR, 2015).

Outra caracteristica marcante nesse trecho ¢ a troca cultural entre os dois
participantes. Felipe pode aproveitar a estratégia usada por Saskya de oralizar a palavra
‘presunto’ e esclarecer a ela que, diferentemente do que preconizava a abordagem oralista
(GESSER, 2009; GOLDFELD, 1997; SACKS, 1998; SOUZA, 1998), a leitura labial ndo ¢
um elemento culturalmente surdo, mas, sim, um movimento trazido da visdo ouvintista de
conserto do surdo por meio da oralizagao.

Em todas as sessdes, as interagdes eram realizadas com o uso de elementos
linguisticos das linguas de sinais, como a constru¢do iconica no espaco de sinalizagdo, ou uso
de gestos e mimicas. A andlise dos dados nos mostra que os participantes surdos e ouvintes,
ao ensinar sua lingua ao outro, se esforcavam para explicar o conteudo trabalhado por meio da
lingua que era mais familiar ao parceiro da aprendizagem em fandem. Ou seja, os surdos,
mesmo nas aulas em que ensinavam libras, escreviam em portugués (lingua mais familiar aos
ouvintes brasileiros) para facilitar a compreensdo dos ouvintes. O inverso foi também
observado nas aulas em que os ouvintes ensinavam portugués, visto que a libras era usada
como uma lingua que mediava a aprendizagem do portugués. Esse resultado reflete um
cuidado, um zelo, um carinho, entre os participantes no momento de aprendizagem das

linguas envolvidas.
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Percebemos que a experiéncia que os surdos tiveram participando deste estudo
estimulou uma interacdo colaborativa entre eles proprios, mesmo ndo tendo trabalhado juntos
durante as sessdes. Essa interacdo resultou na possibilidade de criagdo de um sinal para se
referirem ao construto tandem, o que evidenciou uma clareza para eles do referido conceito.
Ao discutirem a confec¢@o do sinal, tiveram que buscar os conceitos da propria abordagem e
contempla-la no 1éxico produzido. E sabido que, na libras, ha sinais que ainda ndo foram
sistematizados, especialmente sinais que pertencem a uma area de conhecimento especifico
(CARVALHO, 1989; GARCIA, 2009), levando os sujeitos, muitas vezes, a usar a soletragao
manual, como vimos em algumas das intera¢des ilustradas neste trabalho. No entanto,
conforme Oliveira-Silva (2017) traz em seus estudos, a recorréncia do uso da soletracido para
marcar um conceito que ndo possua um sinal, que traz a representacdo da palavra, dificulta a

interagdo comunicativa

3.1.1 A proposta da criagdo do sinal para tandem

A interagdo proporcionada pelas sessdes de fandem trouxe, aos surdos
participantes deste estudo, o contato com palavras desconhecidas por eles até a participagdo
na pesquisa, como, por exemplo, a propria palavra fandem. Com isso, passou a ser necessaria
a proposta de um sinal, ja que agora conheciam esse construto. Por ter-se tornado um conceito
presente nas interacdes entre Bruna e Felipe, para ndo recorrer a estratégia de soletragdo
manual sempre que desejavam falar sobre essa abordagem, eles iniciaram uma discussdo que
resultou na criagdo do respectivo sinal, que foi apresentado ao pesquisador, como ilustrado na

seguinte interacao.

[32]

Felipe: Eu estou sentindo falta de um sinal para T-A-N-D-E-M ((faz uso da soletragdo
manual)). Eu entendi o que vocé explicou. Eu sei que ¢ um termo cientifico, mas acho
que precisava ter um sinal, ndo ¢, Bruna?

Bruna: Sim. Noés dois discutimos como poderia ser o sinal, buscando representar o conceito
com as caracteristicas iconicas proprias da libras e achamos que o sinal poderia ser
assim ((faz o novo sinal em libras e, logo ap6s, explica o conceito produzido)).

Felipe: ((Reproduz o sinal com a Bruna)). Olha! O que vocé entende? ((direciona a pergunta

ao pesquisador))

Pesquisador:  ((Reconhece partes do sinal)) Esse aqui eu entendo como interagdo, igual a interagdo
da pesquisa, certo?

Felipe: ((Sorri e olha para a Bruna com a expressdo facial de satisfacdo)) Viu, eu falei que ele
iria entender porque ele sabe libras (risos).
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Pesquisador:  Mas, por que assim? ((reproduz a configuracdo de mao produzida no sinal feito por
Bruna e Felipe))

Bruna: Vou explicar. Esse ((reproduz a configuracdo de mao produzida no sinal)) na libras
usamos para andar de bicicleta, moto, certo? Entdo, aqui ta a bicicleta e aqui ((aponta
para os dois dedos da configuragdo de mao)) seria como duas pessoas e o sinal de
‘interagdo’ para mostrar a aprendizagem colaborativa. Entdo esse ¢ o sinal. Legal, né?

Pesquisador:  Maravilhoso! Agora que vocé explicou dentro das especificidades iconicas da libras,
ficou muito claro. Adorei, vou colocar no meu trabalho.

(Fonte: Conversa ap6s a entrevista final)

O sinal de tandem, sugerido pelos participantes surdos, Bruna e Felipe, ¢ ilustrado

a seguir por uma imagem também elaborada pelo designer surdo Fabio Sellani.

[33]
Figura 20 — Sinal de tandem criado por Felipe e Bruna

JebioSelluas

Fonte: ©Fabio Sellani

Nao buscamos, neste estudo, discutir sobre a validade ou ndo do sinal, mas
entendemos que ele contempla os principios morfologicos e semanticos da libras®®
(NASCIMENTO; CORREIA, 2001; QUADROS; KARNOPP, 2004; SANDLER; LILLO-
MARTIN, 2006). O que buscamos enfatizar é que a participacdo dos surdos na pesquisa e
suas interacdes nas sessdes de fandem os levaram a propor um sinal que designasse esse tipo
de aprendizagem colaborativa.

Fato semelhante ocorreu na pesquisa de Oliveira-Silva (2017), quando os

3% Para saber mais sobre os principios norteadores na criagio de sinais, sugerimos ler, por exemplo, os estudos de
Nascimento e Correia (2001) e Sandler e Lillo-Martin (2006).
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participantes surdos, em um curso de Inglés Instrumental, passaram a ter contato com alguns
construtos e, devido a isso, de forma colaborativa, propuseram a criagdo de sinais para
representa-los, como, por exemplo, os sinais para ‘cognato’ e ‘falso cognato’.

Ao final de cada sessdo de aprendizagem em contexto de tandem, foram feitas
entrevistas para que pudéssemos obter as percepgdes dos participantes sobre o seu processo

de aprendizagem, como vemos a seguir.

3.2 Analise das percepcoes dos participantes sobre sua experiéncia de aprendizagem em

contexto de tandem

As entrevistas viabilizaram-nos uma melhor compreensdao da percepgdo dos
participantes acerca da aprendizagem colaborativa, bem como das estratégias mediadoras
usadas por eles durante as sessdes de tandem. Para contextualizarmos essas contribuigdes,
enfocaremos, nessa parte do trabalho, os pontos positivos e os negativos das interagdes entre
os pares, bem como as reflexdes trazidas pelos alunos para superarem as dificuldades que

tiveram durante a realizagao das sessoes.

3.2.1 Pontos positivos das intera¢oes em tandem

Percebemos que a coconstru¢do produzida pelos participantes nas interacdes
durante as sessdes de fandem resultou de excelentes estratégias no desenvolvimento da
aprendizagem das linguas envolvidas. Os participantes relataram que, através das trocas
realizadas durante as sessdes, eles puderam compartilhar conhecimentos, apresentar suas
visdes acerca da cultura um do outro, reconstruir conceitos ja estabelecidos e estreitar lagos

afetivos, conforme ilustra o seguinte relato de Cristal.

[34]
Pesquisador: O que vocé achou de aprender libras com sua colega surda através do tandem?

Cristal: Nossa, eu achei maravilhoso! Eu tenho muita dificuldade em aprender libras e tenho
muita dificuldade em interagir com os surdos da minha sala. Eu aceitei participar da sua
pesquisa porque queria mais uma oportunidade para aprender libras, mas aprendi tanta
coisa com a minha colega além de sinais! Ela me explicou sobre cultura surda, e nossa
relacdo agora ta tdo legal! Eu também fiquei mais a vontade com ela porque éramos
somente nos duas na sala, né? Entdo, fiquei mais tranquila. Outra coisa muito legal é
que, como estava s6 com ela, eu tive que me virar para me comunicar em libras. Entao,
assim, eu aprendi muito com ela. As vezes, eu fazia errado algum sinal e ela me
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ajudava, outra hora ela tinha dificuldade em portugués e eu a ajudava... A gente ficou
mais tranquila uma com a outra porque a gente percebeu que as duas tinham
dificuldades, né? Dai, ficou mais tranquilo (risos).

(Fonte: Entrevista ap6s a primeira sessao)

Ao fazermos a mesma pergunta para a participante Bruna, ela nos evidenciou que

o uso das estratégias mediadoras, como o uso de imagens e objetos, contribuiram com o seu

processo de aprendizagem de portugués. Além disso, o contexto de ensino deste estudo

viabilizou, para a participante, maiores oportunidades de producdo de scaffolding que,

segundo ela, acabam ndo acontecendo nas aulas formais de portugués.

[35]
Pesquisador:

Bruna:

O que achou de aprender libras com sua colega surda através do tandem?

Foi muito bom! Eu gostei muito. A Cristal usou muitas imagens e também trouxe os
brinquedos de boneca e isso me fez aprender novas palavras em portugués porque eu
via a imagem ou ela mostrava o brinquedo e eu associava com as palavras que ela
ensinava. Também sempre ela tinha calma para me explicar quando eu ndo entendia
alguma palavra, ou alguma coisa. Eu acho que assim, sempre s6 noés duas, foi muito
bom porque eu perguntava e ela sempre respondia com tranquilidade, sem se distrair
com outras pessoas, igual acontece nas aulas de portugués no curso. Assim, por
exemplo, como s6 tinhamos noés duas, entdo eu ficava mais a vontade para questionar
ou também comentar alguma coisa que ela explicava e eu mostrava como era o sinal
em libras. E bem melhor aprender assim, eu acho.

(Fonte: Entrevista ap6s a primeira sessao)

Bruna também pondera que as interagdes colaborativas em sessoes de fandem

puderam esclarecer questdes acerca das abordagens educacionais vivenciadas em sua

historia escolar, contribuindo para a formacgdo didatica de Cristal. Vejamos o trecho em

que ela esclarece.

[36]

Pesquisador:

Bruna:

Qual a sua opinido acerca da produgdo sinalizada da sua colega nos momentos de
interacao?

Eu percebi que ela tinha muita dificuldade em sinalizar. As vezes, eu ndo entendia o
que ela queria explicar porque ela oralizava muito junto com os sinais e isso me
confundia bastante. Depois que eu expliquei para ela ndo falar junto com os sinais, foi
ficando melhor. As vezes os ouvintes acham que, ao oralizar, vai se comunicar bem
comigo, mas nao ¢ verdade. Eu ndo sei leitura labial e s6 entendo uma palavra vez ou
outra, mas no final eu ndo tenho contexto e muitas vezes eu acho que o ouvinte falou
uma palavra, mas eu entendi outra. Por exemplo, teve um momento em que a Cristal
oralizou ‘entendeu’ e eu entendi ‘perdeu’, porque achei que ela estava me perguntando
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se eu tinha perdido minha audicdo com quantos anos (risos)... Desde quando eu
estudava, meus colegas e também os professores faziam isso.

(Fonte: Entrevista ap6s a terceira sessdo)

Ao ser entrevistado sobre o que achou de aprender portugués em contexto de
tandem, Felipe também trouxe como caracteristica positiva o fato de ter tido acesso a novas

palavras na lingua portuguesa, como ilustrado no seguinte exemplo.

[37]

Pesquisador: O que achou de aprender portugués com sua colega ouvinte através do tandem?

Felipe: Muito bom porque eu perguntava sempre o nome de alguma coisa que estava na
imagem que Saskya me mostrava e ela escrevia no quadro, ou fazia gestos, também
usava libras para me explicar. Eu aprendi muito com ela. Aprendi o nome de algumas
profissdes, também aprendi sobre partes da casa, foi muito legal, mas ela também me
explicava sempre alguma coisa a mais. Por exemplo, na aula de profissdes, ela trouxe
a imagem de um médico, dai ela me explicou o que significava a palavra ‘cirurgido’.
Eu s6 conhecia médico, entendeu?

(Fonte: Entrevista apos a segunda sessao).

Saskya também enfatiza o intercambio de conhecimentos linguisticos e culturais
favorecido nas sessdes de tandem. Segundo ela, nas aulas de portugués sob sua
responsabilidade, ela ndo apenas ensinava essa lingua e sua cultura a seu parceiro; ela também
aprendia com ele sinais e alguns aspectos da cultura surda, o que corrobora os principios de
reciprocidade e de interculturalidade na aprendizagem de linguas em contexto de tandem

(BRAMMERTS, 2002; SOUZA, 2003; VASSALO; TELLES, 2009).

[38]

Saskya: Sabe uma coisa que achei muito legal? Eu sempre chegava aqui bem planejada para
ensinar o tema do dia. Dai, o Felipe vinha com outras perguntas sobre as quais eu ndo
havia pensado antes, mas s6 que, para responder a elas, eu precisava de sinais que eu
desconhecia, entdo ele me ajudava ensinando o sinal que eu precisava para construir o
contexto para explicar o que ele havia me perguntado. Louco isso, né? Eu queria que a
gente continuasse essas sessdes pelo menos até o final do curso. (risos)... Todo encontro
eu chegava com um monte de coisas e dai a gente comecava a interagir e ele me mostrava
como algo era diferente na cultura surda e eu também mostrava como nds ouvintes
pensavamos sobre a mesma questdo. Foi muito bom mesmo. Gostei muito.

(Fonte: Entrevista final)

Outra caracteristica positiva trazida na fala de Felipe foi que a aprendizagem

colaborativa em regime de fandem viabilizou para ele reflexdes acerca de sua formacdo como
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professor de segunda lingua. Ele aponta que, através dessa proposta de ensino de linguas, ele
teve a oportunidade de vivenciar o papel de professor de libras e que esse fato ird contribuir

na sua forma¢ao em andamento, como pode ser observado no relato a seguir.

[39]

Felipe: Eu achei muito bom em participar da sua pesquisa porque, as vezes, eu ficava 14 em casa
pensando como eu vou ensinar isso para a Saskya. Dai, eu pesquisava na internet imagens
e ficava pensando como que eu iria fazer para ela aprender o sinal. Aqui no Letras:
Libras, eu tenho muita dificuldade, mas eu acho que agora eu entendi um pouco melhor
como ensinar libras para ouvintes, sabe? Assim, claro que ndo t6 pronto, mas estou
desenvolvendo... Depois do primeiro encontro eu fui para casa e ja comecei a pesquisar,
nossa! Eu ficava um tempao tentando criar uma maneira de explicar para ela...

(Fonte: Entrevista final)

Vimos como as trocas estabelecidas entre os pares nas sessdes em fandem
promoveram a aprendizagem da lingua e da cultura do outro. As interacdes e as dividas de
seus parceiros levaram os participantes a ser colaborativos um com o outro, pois precisavam
buscar sempre alternativas para serem bem-sucedidos na tarefa de auxiliar o seu par na
aprendizagem da lingua-alvo. Essas estratégias de ensino também puderam contribuir para o
processo de formagdo docente desses participantes, visto que sdo alunos de um curso de
licenciatura.

Apesar dos varios pontos positivos apontados, os participantes também elencaram

alguns aspectos negativos, conforme podemos observar na proxima sessao.

3.2.2 Pontos negativos das interagoes em tandem

Por meio das entrevistas realizadas, os participantes puderam elencar alguns
aspectos negativos da aprendizagem em tandem, tais como: a dificuldade em entender o
colega quando desconhecia algum sinal ou alguma palavra; dividas em explicar alguma
informacdo que ndo havia sido contemplada no momento de planejamento prévio; uso de
estratégias que ndo favoreciam a interagdo significativa entre os pares, como, por exemplo,
o uso do portugués sinalizado ou de sinais desconhecidos; dificuldade em explicar algo que
o colega solicitou; e o cansaco gerado entre os participantes devido ao fato de as sessdes

terem sido agrupadas em um Unico dia.
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Em algumas sessoes, os participantes se sentiram frustrados em ndo compreender
ou serem compreendidos e tiveram que desistir de tentar esclarecer algo, uma vez que nao

dispunham de dominio na lingua do outro, como ilustrado no exemplo a seguir.

[40]
Pesquisador: O que achou de interagir com o colega?

Cristal: Ah, foi bom, mas teve alguns momentos dificeis porque a gente ndo conseguia
entender uma a outra... Eu sei que ela ndo entendeu ‘enfeite’ muito bem, eu tentei
escrever no quadro o conceito, dai ela ndo conhecia outras palavras que usei e foi
complicado. As vezes, a gente nio entendia o que a outra estava dizendo e ai, algumas
vezes, a gente deixou pra la.

(Fonte: Entrevista ap6s a primeira sessao)

E importante ressaltar que desistir de interagir com o outro diante da dificuldade
de comunicagdo entre pessoas de linguas diferentes ndo ¢ uma caracteristica exclusiva de
sessdes em fandem, mas, sim, uma caracteristica natural entre pessoas que se encontram no
processo de aprendizagem de uma L2 (FIGUEIREDO, 2006b).

Saskya, ao ser entrevistada apds a terceira sessdo, trouxe como uma caracteristica
negativa o fato de as sessdes acontecerem no mesmo dia. Segundo ela, muitas vezes, na aula
de libras, Felipe abordava um assunto que ela havia contemplado no seu planejamento da aula
de portugués que ocorreria logo em seguida na sessdo, deixando-a sem a possibilidade de

fazer alteragdes no planejamento de sua aula, como ¢ ilustrado a seguir.

[41]

Pesquisador:  Voce teve alguma dificuldade em ensinar a seu colega?

Saskya: Tive... Assim, a gente planeja uma aula direitinho, prepara os materiais e tudo, mas
teve momentos em que o Felipe dava a aula de libras primeiro e dai ele falava aquilo
que eu iria falar para explicar algo em portugués para ele, entende?... No encontro de
hoje, ele falou o conceito de variagdo linguistica e eu tinha preparado exatamente
sobre isso na minha aula de portugués... Eu penso que, talvez, se, por exemplo, o
encontro de hoje fosse destinado a aula de libras e o de amanha, para aula de
portugués, eu poderia voltar para casa e modificar alguma coisa e até mesmo
aproveitar melhor o que ele falou na aula dele de libras, entende?

(Fonte: Entrevista ap6s a terceira sessdo)

Pelas entrevistas, percebemos que os participantes apontaram mais fatores
positivos do que negativos no que concerne as interagdes colaborativas no contexto de

tandem. Eles perceberam que os beneficios que a colaboragdo trouxe para sua aprendizagem
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foram mais frequentes e apontaram inclusive a contribuicdo que essas interagdes trouxeram
para sua formagao como futuros professores de libras.

Os aspectos negativos dizem respeito a questdes que podem ser repensadas no
aprofundamento de futuros estudos sobre o processo de ensino-aprendizagem em contexto de
tandem, os quais podem levar em consideragdo as ponderagdes feitas pelos participantes desta
pesquisa. No entanto, vale ressaltar que tais aspectos ndo sdo especificos de propostas de
ensino de linguas em contexto de tandem, visto que podem também ser manifestados em
outros contextos de ensino-aprendizagem de segunda lingua.

Terminada a analise dos dados, passemos a parte conclusiva deste estudo.



A GUISA DE CONCLUSAO

Eles sempre dizem que precisamos explicar claro para
os surdos, mas eu ficava me perguntando ‘explicar
como se eu ndo sei libras?” mas aqui ela td me
mostrando como ¢é esse ‘explicar’.

(Trecho da fala de Cristal na entrevista apds a sessdo de
ensino de ‘profissdes’ em portugues).

Esta parte conclusiva do trabalho estd dividida em duas partes. Na primeira,
retomamos as perguntas de pesquisa que motivaram este estudo, relacionando-as aos
resultados obtidos e as implicagdes para o ensino de libras para ouvintes e de portugués
escrito para surdos. Na segunda parte, apresentamos algumas limitagdes desta pesquisa.

Finalmente, na terceira parte, tracamos algumas consideragdes finais deste trabalho.

Retomando as perguntas de pesquisa

Nesta secdo, buscamos responder as perguntas deste estudo com base nos

resultados apresentados no capitulo anterior.

1. Que estrategias mediadoras os participantes utilizaram nas suas interagoes com seus

pares durante o processo de ensino de sua lingua para o outro?

Os alunos lancaram mao de diferentes estratégias mediadoras durante as suas
interagdes nas sessoes de tandem. Eles faziam perguntas aos seus pares para esclarecer
duvidas e instigavam os colegas perguntando alguma coisa que os levasse a construgdo
significativa do assunto que iriam abordar. Quando ndo se faziam compreendidos, os
participantes usavam Vvarios recursos para se expressarem com seus colegas. Alguns desses
recursos ndo foram eficazes, como o uso de gestos e a oralizagdo. Outros, por sua vez,
facilitaram o processo comunicativo, como, por exemplo, a datilologia, a escrita e desenhos.
Essas estratégias serviram também para ampliar algum conceito lexical, como foi ilustrado
nos exemplos [20] e [21], quando Saskya amplia o conceito de ‘planta’, relacionando-o a uma

atividade de desenhar do arquiteto. Observamos que, ao utilizarem estratégias mediadoras e



97

scaffoldings compreensiveis durante as interagdes, os participantes respeitavam as
especificidades de seu par, o que levou a promog¢do tanto de input quanto de output
compreensiveis durante as sessoes de fandem (FIGUEIREDO; OLIVEIRA-SILVA, 2016;
OLIVEIRA-SILVA, 2017); ou seja, os participantes surdos e ouvintes se esforcaram para
ensinar, aprender e interagir um com o outro nas linguas envolvidas neste estudo.

Vimos, pela analise dos dados, que os pares fizeram uso de diferentes estratégias
também para ensinar sua lingua ao outro durante as sessdes de tandem. Eles usaram alguns
objetos, como, por exemplo, a maquete da sala de estar, e usaram o quadro branco com
pincéis de diferentes cores e fizeram nele desenhos para desenvolver as tematicas propostas.
No que se refere ao uso de simbolos, os participantes usaram setas ligando um desenho a uma
palavra, circularam palavras, marcaram pontos dentro dos desenhos para esclarecer diferengas
lexicais, bem como escreveram a palavra em portugués no quadro branco em diferentes locais
para designar diferentes classes gramaticais.

Essas estratégias favoreceram o processo de ensino das linguas envolvidas nas
sessdes de tandem, pois serviram para mediar a compreensdo do conteudo a ser ensinado.
Essa afirmacdo foi evidenciada tanto nas andlises das interacdes como na andlise das
entrevistas. Percebemos que o uso de imagens, desenhos, tragos etc., ou seja, de recursos
visuais, atrelado ao processo de ensino de portugués escrito ¢ uma estratégia eficiente a ser
usada com alunos surdos. Como vimos nos capitulos anteriores, o uso de pistas visuais para
favorecer a compreensdo do que estd escrito ¢ também valorizado por alguns pesquisadores,
como, por exemplo, Goés (1999), quando enfatiza o uso de palavras acompanhadas de
imagens para favorecer, aos surdos, a constru¢do de sentidos na leitura de textos em
portugués. Figueiredo e Oliveira-Silva (2016), Oliveira-Silva (2017) e Oliveira e Figueiredo
(2017) também consideram o uso de simbolos, figuras e cores diferentes, no ensino de
linguas, como uma estratégia eficaz, visto que viabilizam o suporte visual necessario para a

compreensdo das explicagdes sobre o conteido ministrado.

2. Qual a percep¢do dos participantes sobre a aprendizagem colaborativa de linguas no

contexto de tandem?

Por meio das entrevistas realizadas, os participantes deste estudo puderam
elencar tanto aspectos positivos quanto negativos acerca de suas experiéncias de

aprendizagem em contexto de tandem.
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Os aspectos positivos foram: a possibilidade de interagcdes comunicativas; a
possibilidade de uma relagdo mais proxima entre os pares; a possibilidade de um melhor
relacionamento com o colega; a possibilidade de trocas de informagdes e discussdo sobre a
lingua; a possibilidade de uma maior conscientizacdo sobre a cultura um do outro; a
oportunidade de esclarecer duvidas e desmistificar sobre a visdo de mundo de cada; a
possibilidade de contribuir na formacao profissional etc.

Os aspectos negativos foram: a dificuldade em entender o colega quando
desconhecia algum sinal ou alguma palavra; davidas em explicar alguma informacdo que
ndo havia sido contemplada no momento de planejamento prévio; uso de estratégias que nao
favoreciam a interagdo significativa entre os pares, como, por exemplo, o uso do portugués
sinalizado ou de sinais desconhecidos; dificuldade em explicar algo que o colega solicitou;
e 0 cansago gerado entre os participantes devido ao fato de as sessdes terem sido agrupadas
em um unico dia.

Apesar de alguns relatos negativos, todos os participantes consideraram a
possibilidade de aprender a lingua do outro e de ensinar a sua lingua ao outro no contexto
de tandem como algo extremamente promissor. Eles afirmaram que, como futuros
professores, puderam vivenciar interacdes comunicativas reais promovidas por essa
proposta e que desejam utilizar esse tipo de abordagem colaborativa de ensino de linguas
em suas futuras aulas, como pudemos observar nas respostas dadas durante a entrevista
final.

Pudemos perceber também que todos os participantes, de alguma forma,
beneficiaram-se das interacdes colaborativas vivenciadas. Eles tiveram a oportunidade de se
desenvolver em aspectos linguisticos e culturais, bem como puderam resgatar a autoestima e
a motivacdo em aprender a lingua do outro por meio da coconstrugdo estabelecida nas

interacdes entre eles, corroborando com os estudos de Figueiredo e Assis (2006).

Limitacoes deste estudo

Este estudo, como qualquer outro, também tem algumas limitagdes. Uma delas foi
o nimero reduzido de participantes. O fato de termos tido apenas dois pares de alunos nos
possibilita a tracar reflexdes pontuais acerca do ensino de libras para ouvintes e de portugués
escrito para surdos, evidenciadas nas semelhangas das respostas dadas pelos participantes nos

momentos das entrevistas. Porém, ndo podemos deduzir que as estratégias mediadoras
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elencadas neste estudo venham a atender a todos os aprendizes de libras e de portugués
escrito em outros contextos.

Outra limitacdo ¢ o fato de este estudo ter sido realizado com alunos que, em
principio, possuiam conhecimento intermediirio das linguas estudadas, evidenciando-se,
assim, a impossibilidade de generalizar os resultados para alunos de outros niveis linguisticos
diferentes. Dessa forma, sugerimos que sejam realizados outros estudos mais longitudinais,
com um maior numero de participantes de diferentes niveis € com um nimero maior de
sessoes de fandem, para verificar se os resultados de tais estudos confirmam ou ndo os obtidos
na presente pesquisa.

Apesar das limitagdes apontadas, acreditamos que as contribuicdes trazidas
possam promover novas reflexdes acerca do processo de ensino-aprendizagem de linguas em
contexto de fandem presencial ou a distancia entre linguas cujas modalidades sejam

diferentes.

Consideracoes finais

Por ter viabilizado aos participantes a oportunidade de expressarem suas
percepgoes a respeito da proposta do uso do contexto de tandem em interagdes entre surdos e
ouvintes, este estudo promoveu uma maior compreensao das estratégias usadas pelos
participantes durante as interagdes comunicativas. Vimos que tais estratégias favoreceram a
coconstrucdo do conhecimento e possibilitaram a promocdo de input e de output
compreensiveis.

Em se tratando do uso de imagens como estratégia de ensino de portugués para
surdos, nosso estudo evidenciou que o uso de recursos visuais favoreceu o processo de
aprendizagem da lingua portuguesa dos participantes surdos por tornar o inmput mais
compreensivel a esses participantes, o que corrobora os estudos de Oliveira e Figueiredo (2017).

Os relatos dos participantes surdos durante as entrevistas nos permitem afirmar
que algumas estratégias que nao sdo consideradas mais como eficientes pela literatura, ainda
sdo utilizadas pelos ouvintes durante a interagdo, como o uso de oralizagdo e o uso de gestos,
pois tais estratégias bloquearam a comunicacdo e a interagdo, como pode ser percebido nos
exemplos [18] e [19]. Com base nisso, precisamos refletir sobre metodologias de ensino das
linguas envolvidas, bem como sobre por que essas estratégias ainda se fazem presentes em
interacdes entre surdos e ouvintes (GESSER, 2006, 2009, 2012; GOLDFELD, 1997; MEIER,
2002).
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Vimos que, apesar de as linguas envolvidas serem de modalidades diferentes, o
processo de coconstrucdo e de colaboracdo se estabeleceu tanto nos momentos de
aprendizagem dos ouvintes quanto nos momentos de aprendizagem dos surdos. Esse fato nos
permite afirmar que o contexto de tandem ¢ apropriado também para linguas de modalidades
diferentes, como o portugués e a libras. Os beneficios observados nesse contexto de linguas
de modalidades diferentes, como o descrito neste estudo, corroboram os ja encontrados sobre
aprendizagem de linguas de uma mesma modalidade, como as linguas orais, tanto em
contexto de tandem quanto de teletandem (BRAMMERTS, 2002; FIGUEIREDO; SILVA,
2016; SOUZA, 2003; VASSALLO; TELLES, 2009).

A aprendizagem colaborativa de linguas em contexto de tandem, aqui
apresentada, trouxe evidéncias benéficas na construcdo da autoestima e da motivagdo dos
participantes em aprender a lingua do colega e em ensinar sua lingua a ele. Por intermédio da
analise dos dados, pudemos observar e compreender o quido engajados eles ficaram para
ensinar a sua lingua ao outro.

Pudemos também observar que os participantes usaram a lingua do outro para
ensinar sua propria lingua; ou seja, os surdos usaram o portugués para ensinar libras e os
ouvintes usaram a libras para ensinar o portugués escrito. Essa estratégia corrobora os estudos
de Figueiredo e Silva (2014), Figueiredo (2006) e Souza e Almeida (2014) que preconizam o
fato de que, no processo de aprendizagem de uma L2, a L1 pode ser usada para facilitar a
compreensdo dos sentidos das palavras ou dos sinais que foram ensinados.

Nas interacdes durante as sessdes, percebemos que o uso da lingua de sinais foi
usada como a lingua de ancoragem, ou seja, a lingua que mediava a aprendizagem entre os
pares (SILVA, 2012; SILVA; FIGUEIREDO, 2016). Conforme mencionado anteriormente,
os surdos, apesar de, em alguns momentos, usarem a escrita ou a soletragdo manual para
designar alguma palavra, promoveram a construcao dos significados por meio da libras. Esses
resultados sugerem que a preferéncia pela libras como meio de comunicagdo decorre do fato
de a comunicagdo ser agilizada quando se usam sinais em detrimento da escrita, que ¢ um
processo mais lento.

A interacdo nas sessdes em tandem possibilitou crescimento linguistico, cultural e
colaborou também para o crescimento profissional dos participantes, visto que serdo futuros
professores. Sendo assim, podemos sugerir a aprendizagem colaborativa de linguas em
contexto de tandem como proposta complementar ao processo de formacao de professores das
linguas envolvidas. Ou seja, a0 atuarem como quem ensina a lingua ao outro, os alunos

precisaram pensar sobre estratégias e recursos que viabilizassem suas intera¢des, fazendo-os
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refletir sobre o que vém estudando no curso de formagao de professores de libras na UFG. Em
outras palavras, por meio dessa abordagem colaborativa, eles se tornaram agentes do processo
de ensino-aprendizagem das linguas envolvidas, tornando-se, com isso, mais autonomos. Esse
fato, indubitavelmente, se diferencia das situacdes rotineiras de sala de aula, em que o
professor geralmente controla o andamento das atividades.

Convidamos, portanto, os professores surdos e ouvintes a colocar seus alunos em
bicicletas de dois assentos para que, pedalando juntos, possam se desenvolver em aspectos
linguisticos, culturais, profissionais e pessoais e, com isso, possam se tornar cidaddos mais

colaborativos e abertos para as diversidades.
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APENDICE A — Perguntas norteadoras da entrevista inicial com os participantes
ouvintes

Idade

Género M(O)F()

Qual ¢ a lingua falada em sua casa?

Porque vocé faz o curso de Letras: Libras?

Como foi que vocé aprendeu libras?

Quando aprendeu libras? Como foi?

Vocé usa libras em quais momentos?

Vocé usa portugués em quais momentos?
Vocé gosta de interagir em libras?
Em que situagdes vocé gosta de usar libras?
Vocé gosta de estudar libras? Por qué(ndo)?
Vocé estudou em uma escola inclusiva? Caso positivo, em quais séries e onde?

Quando vocé estudou tinha surdo na sua escola? Caso positivo, quantos? Em que momentos
vocés interagiam?

Vocé ja teve a experiéncia de ensinar portugués para surdos? Quando? Onde? Como foi?
Qual era a metodologia?

Vocé ja teve algum estranhamento com a cultura surda? Como foi? Por qué?

Fale sobre o seu processo de aprendizagem de libras. Qual era a metodologia?
Qual a importancia de aprender libras para vocé? Por qué?

Vocé gosta de estudar libras? Por qué?

Liste trés coisas que vocé costuma fazer para aprimorar seu desempenho na libras.

Vocé ja participou de alguma atividade com os surdos em que tivesse que aprender a lingua
um do outro? Onde? Como foi?

Vocé gostaria de acrescentar mais alguma coisa sobre o seu processo de aprendizagem de
libras?
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APENDICE B - Perguntas norteadoras da entrevista inicial com os participantes surdos

$ ©® NN WD

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.

17.

18.

19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.

26.

Idade
Género M(O)F()
Qual ¢ a lingua falada em sua casa?
Porque vocé faz o curso de Letras: Libras?
Como foi que vocé aprendeu libras?
Quando aprendeu libras? Como foi?
Quando aprendeu portugués? Como foi?
Vocé usa libras em quais momentos?
Vocé usa portugués em quais momentos?
Vocé gosta de interagir em portugués?
Em que situagdes vocé gosta de usar portugués?
Vocé gosta de estudar portugués? Por que(nio)?
Vocé estudou em uma escola inclusiva? Caso positivo, em quais séries e onde?
Vocé tinha assisténcia de professores de apoio e intérprete de libras?
Na escola todos sabiam libras? Como vocé se comunicava com os colegas e professores ouvintes?

Na sua escola, havia quantos surdos? Em que momentos vocés interagiam? Se ndo tinha outros
surdos, como vocé interagia e com quem interagia?

Vocé ja teve a experiéncia de ensinar libras para ouvintes? Quando? Onde? Como foi? Qual era a
metodologia?

Vocé ja teve a experiéncia de ensinar portugués para surdos? Quando? Onde? Como foi? Qual era
a metodologia?

Voce ja teve algum estranhamento com a cultura ouvinte? Como foi? Por qué?

Fale sobre o seu processo de aprendizagem de portugués. Qual era a metodologia?
Fale sobre o seu processo de aprendizagem de libras. Qual era a metodologia?

Qual a importancia de aprender portugués para vocé? Por qué?

Vocé gosta de estudar portugués? Por qué?

Liste trés coisas que vocé costuma fazer para aprimorar seu desempenho no portugués.

Vocé ja participou de alguma atividade com os ouvintes em que tivesse que aprender a lingua um
do outro? Onde? Como foi?

Vocé gostaria de acrescentar mais alguma coisa sobre o seu processo de aprendizagem de libras e
de portugués?
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APENDICE C - Transcricio de um trecho da entrevista final realizada com Cristal

Entrevistador:

Cristal:

Entrevistador:

Cristal:

Entrevistador:

Cristal:

Entrevistador:

Cristal:

Pesquisador:
Cristal:

Pesquisador:

O que achou das sessdes? Vocé gostou de ensinar portugués para a Bruna?

Eu achei poucos encontros. Queria que fosse mais tempo, entende? Vocé podia fazer
essa pesquisa uns dois anos (risos). Gostei muito de participar do fandem. Foi bom
porque aprendi libras e até interagi com a Bruna. Geralmente eu ndo tenho muita
coragem de interagir com os surdos porque tenho um pouco de vergonha, entende?
Mas aqui eu adorei. Era mais gostoso eu e a Bruna. Ela me ensinou muito. Eu adorei
participar. Quero continuar (risos).

Infelizmente, temos um prazo para entregar o trabalho. O que achou dos momentos em
que ficou responsavel em ensinar sua lingua a sua colega?

Desafiadora. Achei que foi um grande desafio que me tirou totalmente da minha zona
de conforto. Na primeira sessdo, eu fiquei muito nervosa, ndo pensei que a Bruna iria
me ajudar a explicar para ela, sabe? Mas, depois, ela foi contribuindo e minha aula
ficou muito agradavel. Depois do primeiro encontro, eu ja fui embora animada para
preparar as coisas. Eu pensava na aula, planejava um tanto de coisas e Bruna me
mostrava com calma o que eu sabia em libras e depois eu mostrava como era aquilo
em portugués. Eu vi que sobrou muita coisa do que eu planejava, mas t4 guardado para
o futuro. Aprendi que algumas escolhas que eu copiei da minha experiéncia de aluna
na escola ndo funcionaram com ela, como oralizar, por exemplo.

O que achou dos momentos em a Bruna ficou responsavel em ensinar libras?

Ela foi muito paciente comigo. Ela tem o dom de ensinar ouvintes (risos). Até naquele
dia que eu perguntei para ela sobre musica, lembra? Ela foi tdo tranquila em
esclarecer. Eu achei fantastico tudo isso. Acho que ela ja ¢ uma professora nata. Ela
precisa ensinar no dia a dia dela naturalmente com a familia, amigos etc., entende? Ela
sabia como me mostrar as coisas € como fazer para eu aprender os sinais.

Vocé comentou na segunda entrevista que as experiéncias vivenciadas nas sessdes
eram boas porque estavam te ajudando no seu curso de Letras: Libras. Vocé pode
esclarecer melhor isso?

Assim, eu estou ainda comegando no curso, mas o que foi muito bom aqui foi porque a
gente ficava a vontade com a colega, sabe? Também foi muito bom porque a gente
tinha o contato com o surdo e ai a gente tem que se comunicar, se virar mesmo e sai
um pouco daquela coisa meio quadradinha com a qual estamos acostumados nas aulas
de libras. Nao estou falando mal do meu curso ndo, eu o adoro, mas achei gostoso ter
essas trocas com a Bruna. A gente aprendeu muito uma com a outra. Me senti
motivada, amava cada sessdo. Eu até gostei de estudar mais libras sem sofrer tanto,
sabe? (risos).

Voceés duas ja eram proximas antes?

Nao, assim... a gente se conhecia, mas ela ficava 14 com os amigos surdos dela e eu de
c4 com meus amigos. E assim mesmo, eu acho natural, né, porque ainda nio sei libras
muito bem, entdo os surdos precisam ter paciéncia para conversar comigo. Ai, a Bruna
fica mais na dela com os amigos surdos dela porque a comunicagdo 14 ¢ fluida. Depois
que participamos aqui, a gente ficou mais préoxima, ja até convidei a Bruna para ir a
minha casa para fazermos trabalhos juntas. Antes eu tinha receio por achar que ndo
conseguiria me comunicar, mas vi aqui que a gente consegue sim, basta as duas
quererem que a gente consegue (risos). Antes eu tinha medo quando os professores do
curso falavam que tinhamos que fazer trabalho em grupo misturando surdos e
ouvintes. Eu, geralmente, corria para grupos que tinham ouvintes que sabiam mais
libras, agora ndo. Agora eu sozinha fiz um trabalho de psicologia com a Bruna e foi
muito divertido.

Qual a impressdo das sessdes de tandem que teve?



Cristal:

Pesquisador:

Cristal:

Pesquisador:

Cristal:
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Eu achei muito bom porque tive contato com a surda e aprendi libras mais
naturalmente. Eu s6 achei duas coisas ruins. A gente podia ter tido mais encontros e
também mais tempo, sabe? Assim, por exemplo, se pudesse ser cada encontro com
umas duas horas de cada lingua seria melhor porque iriamos aprender mais rapido. Até
comentei com a Saskya. Eu gostei muito da responsabilidade que tinha de ensinar a
Bruna. Eu ficava empolgada com os dias que tinha que vir para a faculdade para as
sessoes.

Na sua opinido, qual a relevancia desse estudo?

Eu acho que vocé vai ver muita coisa errada nossa (risos)...Eu acho que vai mostrar
que ¢ bom o contato que nos tivemos, sabe? Parece, assim, eu aprendi muito e achei
legal porque a Bruna me explicou muito sobre a cultura surda. A gente ndo aprende s6
a lingua uma com a outra, mas a gente aprendeu mais sobre nossas historias, ficamos
muito mais proximas. Acho que vocé vai ver essas coisas assim e mostrar que o
tandem ¢ uma ideia muito legal e que nds professores de libras precisamos conhecer.

Voceé gostaria de dizer mais alguma coisa?

Eu quero s6 agradecer mesmo. Achei muito bom participar da sua pesquisa e se
precisar de novo me chama porque aprendi muito e foi muito bom para mim tudo isso.
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APENDICE D - Transcricio de parte da interacio na aula sobre ‘Profissées’

Cristal:

Bruna:
Cristal:

Bruna:

Cristal:

Bruna:

Cristal:

Bruna:

Cristal:

Bruna:
Cristal:

Bruna:

Cristal:
Bruna:

((Cristal prega um cartaz com imagens de profissionais e abaixo de cada imagem o nome
da profissdo. O cartaz tem o titulo “profissdes” e inicia sua fala)):

...Agora eu vou falar sobre P-R-O-F-I-S-S-O-E-S (faz o sinal de ‘profissionais’ e o sinal
‘diversos’).((oraliza ‘mas’, vai no quadro e escreve a palavra ‘mas’ e pergunta)). Qual ¢ o
sinal?

((Faz o sinal ‘mas’ em libras)).

((Aponta para a imagem de ‘médico’ no cartaz e faz o sinal ‘médico’)). ((aponta para a
imagem de “mecanico” e faz o sinal de ‘conserto’ e ‘dirigir’)). ((aponta novamente para a
imagem de ‘médico’ e para a imagem de estetoscopio)) Qual o sinal? ((aponta para a
imagem de uma pessoa doente com um termdmetro na boca)). T-E-R-M-O-M- E-T-R-O
((faz uso da soletracdo manual)): Qual o sinal?

((Apresenta o contexto sinalizado de como conceituar ‘termdémetro’, fazendo a
iconicidade de colocar o termometro abaixo do brago, o sinal de ‘temperatura’, indicando
que a temperatura subiu com o dedo no ar)). Estd com febre ((fazendo o sinal de ‘quente’
na testa)). Libras ndo tem apenas um sinal acordado, precisa explicar para os surdos
entenderem claramente ((referindo-se ao fato de ndo haver sinal para termometro))

((Aponta para a imagem de inje¢do e faz a simulag@o de alguém tomando uma inje¢do no
braco)) Vocé sabe que injecdo doi. ((aponta para a imagem de ‘estetoscopio’)). Com isso,
se escuta o coragdo. ((aponta para a imagem de ‘mecanico’)).Ele trabalha com conserto de
carros. ((aponta para a imagem de ‘carro’ e para a imagem de uma’ chave de fenda’)) Ele
usa para parafusar as coisas, sabe? Parece com A-L-I-C-A-T-E ((faz uso da soletragdo
manual))... ((a colega surda intervém))...

Cortar com o alicate em libras ¢ assim ((faz o sinal de ‘cortar com alicate’ em libras)).

((Aponta para a ‘chave de boca’ e faz o sinal em libras de “apertar parafuso”)). Vocé
conhece esse objeto? ((faz os sinais equivalentes de ‘apertar’ e ‘boca’ referindo-se a
chave de boca)).

((Levanta vai até o cartaz aponta para a imagem de ‘caixa de ferramentas’)). Qual é o
nome?

((Pega o pincel e escreve no quadro ‘caixa de ferramentas’. Aponta novamente para a
imagem da ‘chave de boca’ e reproduz novamente os sinais de ‘apertar parafuso’ e o sinal
de ‘boca’)).

Boca? (fazendo expressdo facial de quem ficou confuso), mas isso ndo ¢ para serrar algo?
Nao. ((Faz o sinal)) “apertar parafuso” ((oraliza)) ‘chave de boca’. ((Aponta para a
imagem de uma chave de fenda e faz o sinal de ‘apertar parafuso’ e oraliza ‘chave de
fenda’. Aponta novamente para a imagem de chave de boca e oraliza sinalizando junto
‘chave de boca’)).

Ok, eu acho que estou entendendo. Em portugués usa a palavra “boca”, mas como seria
em libras? Como fazer isso corretamente em libras para os surdos entenderem?
((Demonstra ndo ter entendido a pergunta da colega)). Desculpa.

Perai...((levanta, vai até o cartaz, aponta para a imagem de ‘chave de boca’ e diz)): “Vocé
falou que isso aqui ¢ ‘chave de boca’, fazendo os sinais de ‘apertar parafuso’ e ‘boca’,
mas os surdos ndo entendem assim. Com os surdos vocé precisa explicar para que serve
essa chave, por exemplo: Serve para serrar algo? Ou ((simula o uso da chave apertando

“algo”))...
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ANEXO A - Quadro ilustrativo das configura¢des de mao da libras

Fonte: Adaptado de Felipe (2008).

Calendario distribuido aos participantes do I SENELL & LS e I FINCELIBRAS, realizado no periodo de 7 a
10 de novembro de 2017, pela Universidade Federal do Maranhdo, em Sdo Luis do Maranhéo.
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