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RESUMO

Esta pesquisa analisa as principais tendéncias tedrico-metodoldgicas e conceituais presentes
nos estudos sobre a Educacdo do Campo, a partir da produgdo do conhecimento geogréfico,
fomentadas no ambito dos Programas de Pos-graduacéo stricto sensu em Geografia da regido
Norte. Este estudo classifica-se como descritivo-exploratério, dotado de um viés
qualiquantitativo. Além disso, aplicou-se a analise de contetido de Bardin (2004). Assim como
0 uso do programa wordle (nuvens de palavras). Como suporte analitico, tem-se a forma como
a Educacdo do Campo se materializa desde os anos 90, géneses de sua criacdo no pais. Somando
com o ordenamento dos principais subsidios tedrico-metodolégicos da ciéncia geogréfica, a fim
de identificar as possibilidades, pelas quais as pesquisas norteiam-se. Por tudo isso, atesta que,
dos 08 programas de pos-graduacdo stricto sensu em Geografia da regido Norte validados no
periodo do levantamento dos dados, 02 deles apresentaram 05 pesquisas sobre a Educacdo do
Campo no periodo de 2010-2020, das quais todas sao frutos de dissertacdo (nivel de mestrado).
Apesar da quantidade de pesquisas num periodo de 10 anos se bastante baixa para uma regido
onde se concentram os maiores conflitos no campo. Assim, de posse desses dados, entende-se
que a Geografia estuda a Educacdo do Campo por meio das acdes que ela promove no espaco,
constitui a luta dos trabalhadores do campo pelo direito a educacdo de qualidade,
contextualizada, que considere a diversidade de praticas existentes, bem como de experiéncias
e vivéncias acumuladas pelos camponeses nos afazeres diarios, na luta pela terra. A ciéncia
geografica ainda empenha-se em desvendar a Educacdo do Campo, que busca uma educacao
que se paute pela perspectiva de formacdo dos sujeitos, pela adocdo de politicas e medidas
especificas que permitam a diminuicdo da desigualdade. A educacdo do Campo enquanto tema
de pesquisa da Geografia, ndo precisa ser mais nem menos importante, sé precisa ser estimulada
em funcdo da contribuicdo que pode fornecer, a fim de compreender a realidade individual e
coletiva dos sujeitos do campo.

Palavras-chaves: Geografia, Educacdo do Campo, Estudos Bibliométricos, Programas de Pds
Graduacao, Regido Norte



ABSTRACT

This research analyzes the main theoretical-methodological and conceptual trends present in
studies on Rural Education, based on the production of geographic knowledge, fostered within
the stricto sensu Postgraduate Programs in Geography in the North region. This study is
classified as descriptive-exploratory, with a qualitative and quantitative bias. In addition, the
content analysis of Bardin (2004) was applied. As well as using the wordle program (word
clouds). As analytical support, there is the way in which Rural Education has materialized since
the 1990s, the genesis of its creation in the country. Adding to the ordering of the main
theoretical and methodological subsidies of geographic science, in order to identify the
possibilities, by which the researches are guided. For all these reasons, it attests that, of the 08
stricto sensu graduate programs in Geography in the North region validated during the data
collection period, 02 of them presented 05 researches on Rural Education in the period 2010-
2020, all of which are dissertation fruits (Master's level). Despite the amount of research in a
period of 10 years, it is quite low for a region where the biggest conflicts in the countryside are
concentrated. Thus, in possession of these data, it is understood that Geography studies Rural
Education through the actions it promotes in space, it constitutes the struggle of rural workers
for the right to quality, contextualized education that considers the diversity of practices
existing, as well as the experiences and experiences accumulated by the peasants in their daily
tasks, in the struggle for land. Geographical science still strives to unveil Rural Education,
which seeks an education that is guided by the perspective of training subjects, by adopting
specific policies and measures that allow for the reduction of inequality. Rural education as a
research topic in geography does not need to be more or less important, it just needs to be
stimulated in terms of the contribution it can provide, in order to understand the individual and
collective reality of the subjects in the field.

Keywords: Geography, Field Education, Bibliometric Studies, Graduate Programs, North
Region
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1. INTRODUCAO

Historicamente, a educacdo formal do Brasil foi por muito tempo privilégio das elites
dominantes, enquanto para as classes mais pobres a instrucdo so era pensada na perspectiva de
formacdo de mao de obra qualificada para as diversas demandas sociais e capitalistas
(SAVIANI, 2007: MOREIRA, 2005). Deste modo, a escola surgiu, a principio, para atender
aos interesses das classes dominantes e s6 aos poucos comecaram a se formar movimentos de
pressdo objetivando garantir o acesso a esse direito a todos.

A educacdo para 0s sujeitos do campo nédo esteve presente nas politicas educacionais
até meados do século XX. Neste contexto, a pauta, de maneira geral, objetivava atender as
necessidades do novo modelo urbano e, neste contexto, as demandas das industrias. Quando
surgiam, as propostas educativas estavam inseridas em um processo de homogeneizacdo e
marginalizagdo, pois restringiam-se a alfabetizacdo da populacdo, descontextualizada da
realidade do campo, a partir de préaticas pedagdgicas e propostas curriculares essencialmente
urbanas (CORDEIRO, 2009). Como bem explica Morais.

Desde muitas décadas atras, a formacéo destinada a populacéo camponesa esta
vinculada a um modelo proveniente da escolarizacéo urbana. Neste sentido, a
educacdo para os sujeitos do campo teve, em seu fundamento, o descaso e a
desconsideracdo dos valores, conhecimentos e experiéncias provenientes do
campo. Em consequéncia, aprofundou-se, ainda mais, a perspectiva de
inferioridade do campo em relagéo a cidade. E possivel afirmar, assim, que as
politicas publicas educacionais brasileiras serviram para a manutencdo das
relacbes desiguais no campo, para o acirramento das relagcdes entre campo e
cidade e, principalmente, para a perpetuacdo da atual estrutura fundiaria
(MORAIS, 2018, p.22)

Nesta perspectiva, surge a Educacdo do Campo, que constitui a luta dos trabalhadores
do campo pelo direito & educacdo de qualidade, contextualizada, que considere a diversidade
de préticas existentes, bem como de experiéncias e vivéncias acumuladas pelos camponeses
nos afazeres diarios, na luta pela terra, nos momentos de acéo e reunido dos coletivos, nas
relacbes comunitarias, entre outros. A Educacdo do Campo busca uma educagdo que se paute
pela perspectiva de formacao dos sujeitos; sua luta ndo é por qualquer escola, mas pela adogéo
de politicas e medidas especificas que permitam a diminuicdo da desigualdade, construida ao
longo da historia da formagéo e constitui¢do do territorio do campo e que afeta diretamente 0s
Seus sujeitos.

E na perspectiva da construcio de um conhecimento critico da Educagio do Campo que
se insere a Geografia. Seus objetivos enquanto ciéncia, é 0 resgate, o entendimento e a

valorizacdo da identidade dos sujeitos, possibilitando as comunidades uma melhor
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compreenséo do lugar e da realidade em que vivem. Considerando-se, conforme afirma Leite
(2012), que a realidade é construida, a Geografia pode se efetivar enquanto uma alternativa
concreta de compreenséo da realidade, da (re)afirmacéo, ou néo, das identidades individual e
coletiva dos sujeitos, e, em especial, dos sujeitos do campo.

Atrelado a possibilidade de atuacdo nesses multiplos espacos de construcao do saber,
percebe-se certo empenho em superar determinados preconceitos, que ainda engessam as
fronteiras disciplinares, por meio do estabelecimento de um dialogo proativo entre aportes
cientificos de areas distintas.

De acordo com Maranhdo, 2010 e Meneghel, 2007, sabe-se que esse movimento de
aproximacdo entre ciéncias diferentes é consequéncia da partilha de alguns problemas de ordem
global, como a desigualdade socioecondmica e a degradacdo ambiental, que demudados em
questionamentos cientificos por exemplo, acabaram solicitando um trabalho contiguo entre
campos disciplinares distintos tornando maleaveis o0s perimetros circunscritos de cada
conhecimento especifico.

Diante de tal retrato, preocupa-nos como a Educacdo do Campo vem sendo abordada e
trabalhada nos Programas de P6s-graduacdo em Geografia da regido Norte, e qual a sua efetiva
contribuicdo na construgdo de uma Educacdo do Campo, visto que a mesma preconiza um
ensino diferenciado, um ensino desenvolvido com os habitantes do campo, dentro da
perspectiva da Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire (1987).

Nessa caminhada, a questéo central foi movida pelos diversos elementos que promovem
0 estudo da Educacdo do Campo pela Geografia, é que esta dissertagdo apresenta como questao
chave na sua problematica: quais sdo as principais tendéncias teoricos-metodologicas e
conceituais presentes nos estudos sobre a Educacdo do Campo, a partir da producdo do
conhecimento geografico (teses e dissertacbes), fomentadas no ambito dos Programas
brasileiros de Pos-graduacao stricto sensu em Geografia da regido Norte?

O que levou ao objetivo geral de analisar as principais tendéncias tedrico-metodoldgica
e aporte conceituais presentes nos estudos sobre a Educacdo do Campo, considerando a
producdo do conhecimento, no a&mbito dos Programas de PoOs-graduacdo stricto sensu em
Geografia da regido Norte.

Como objetivos especificos desta investigacdo, possuimos trés interrogagdes que
pretendemos, mesmo que provisoriamente, responder. A primeira consiste em inventariar,
sistematicamente, os estudos produzidos pelos Programas de Pds-graduacéo stricto sensu em

Geografia da regido Norte que abordam a temética da Educacéo do Campo.
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O segundo objetivo consiste em identificar e discutir os principais conceitos empregados
por esses estudos no que se refere a procedéncia geogréafica. O terceiro objetivo foi examinar
os métodos de abordagem utilizados com maior assiduidade pelos estudos geogréficos que

fazem uso da tematica da Educagdo do Campo.

Pensamos que seja importante ressaltar o fato de que apresentaremos as categorias de
andlise com letras maiusculas quando estas estiverem se refendido ao conceito. De outra forma,

trata-se de um substantivo.

Ao pensar o desafio de rearranjo da relacdo Geografia e Educacdo do Campo a favor da
diversidade de pontos de vista e de uma dindmica mais reflexiva, o didlogo com autores de
outras areas foi essencial para o desvelamento de novos olhares. Assim, foram utilizados como
referéncia basilar sobre ciéncias, Japiassu (2002) e Boaventura (2009); para o debate tedrico da
Educacdo do Campo utilizamos como referéncia, Fernandes (2004), Caldart (2201, 2004,
2012), Arroyo (2004), Ghedin (2012), Molina (2004); no ambito da Geografia foram utilizados
autores como Santos (1996, 2005), Moreira, (2012), Moraes (1999), Carlos (2011), além de
inimeros outros autores que trabalhados, ajudaram a compor o referencial da presente
dissertacéo.

Com isso, o conteudo construido foi distribuido em capitulos, conforme a necessidade
de desenvolvimento da tematica, sendo dividido em trés se¢cdes coordenadas que constituem o
cerne das ideias e concepcdes adotadas e defendidas, assim como a descrigéo e contextualizacao
do objeto em pauta e sua consequente analise.

No primeiro capitulo, foi apresentado o detalhamento metodolégico do processo de
investigacdo sobre o trabalho desenvolvido na dissertacdo, a descricdo dos procedimentos
adotados ao longo de toda a investigacdo, devidamente justificados e explicados, conforme cada
fase da pesquisa.

O segundo capitulo tem a intencdo de alcancar os limites e possibilidades da Geografia
ao desvelar a Educacdo do Campo, esse capitulo pretende contextualizar o processo de
desenvolvimento cientifico da Geografia a luz dos desafios que lhe sdo imputados e das
perspectivas de investigacdo da Educacdo do Campo, tendo como panorama a crise
paradigmatica vigente.

E o terceiro capitulo tem como objetivo, reconhecer e identificar as principais

tendéncias dos estudos geograficos, vinculados aos programas de P6s-graduacao stricto sensu
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em Geografia da regido Norte, que dedicam suas problematizacbes a temética da Educacdo do
Campo, fazendo a anélise da investigacdo e dos seus resultados, sendo analisada cada obra
selecionada para essa pesquisa.

Por fim, a sintese construida buscou delimitar uma possivel tendéncia, de caracteristicas
proprias, da formas como a Educacdo do Campo € entendida e estudada pela Ciéncia geogréfica,
contribuindo com isso, para ambos os campos envolvidos, as possibilidades de construcdo de
novos conhecimentos e de avancos para ambas as areas, delineando uma proposta dialdgica e
0 exercicio de reflexdo quanto aos caminhos que podem ser percorridos em favor da relacéo

entre a Geografia e a Educacdo do Campo, como areas do conhecimento afins.
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2 ATRAJETORIA DA PESQUISA

Este capitulo tem como objetivo apresentar as etapas e planejamento de execucao desse
estudo, de acordo com Maranhao (2017, p. 35), “diante da necessidade de organizar e executar
uma pesquisa que apresente critérios coerentemente adequados e cientificos”.

Assim, apresenta-se a escolha de métodos e técnicas de investigacdo que foram
utilizados, com a intencdo de apresentar e comprovar, os resultados descritos neste trabalho.
Corroborando com essa ideia, Gil (2007, p. 27), a instrumentalizacdo de um trabalho cientifico
¢, “o conjunto de procedimentos intelectuais e técnicos adotados para se atingir o
conhecimento”.

A definigdo de metodologia cientifica de acordo com Maranhé&o (2017, p. 35).

Passa antes pelo indispensavel entendimento das relagdes existente entre as
partes integrantes do trabalho e suas demandas, e somente a partir disso, pode
-se determinar os possiveis métodos e técnicas de abordagens, adotados e
consonancia com o Viés que se pretende estudar.

Por essa razdo Santos (2001), destaca a importancia de métodos, construcdo de etapas
que ajudarao no desenvolvimento de sua pesquisa e de seu conhecimento cientifico e descreve
com riqueza de detalhes, sempre que necessario, para fixar determinados conceitos,
exemplificagdes convincentes e coerentes para a compreensdo do leitor. Dessa forma,
Maranh&o (2017, p. 35) afirma que o leitor deve ter acesso por meio da metodologia empregada
a “uma explicacdo basilar para se entender as relagdes firmadas durante o processo de fomento
e construgdo da pesquisa, as razdes que a justificam”.

Ainda segundo o autor, a escolha de uma metodologia apropriada “fornece um suporte
tedrico e referencial para a devida interpretagdo do empirico” (MARANHAO, 2017, p.35).
Dessa forma, para a elaboracdo das varias etapas deste trabalho, seguem os caminhos pelos
quais 0s processos metodologicos se articulam, com o intuito de solucionar as questdes

levantadas durante a elaboragéo deste trabalho.

2.1 Tipo de Estudo

Com o intuito de analisar os direcionamentos conceituais e metodoldgicos das pesquisas
realizadas nos programas de Pds-graduacéo stricto sensu em Geografia da regido Norte que
discutem a temética da Educacdo do Campo e, com base nisso, fornece elementos para validar
essa pesquisa, e que esta dissertacdo caracteriza-se, quanto aos seus objetivos, como descritiva-

exploratoria.
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Segundo alguns autores que discutem os procedimentos metodoldgicos, tais como:
Corréa (2003), Goncalves (2005) e Gil (2007), e possivel assegurar que o carater descritivo-
exploratorio da pesquisa esta presente na coleta e no cruzamento de informagdes, em face do
levantamento de documentos, seguindo um roteiro previamente construidos.

Em concordancia com Gil (2007, p. 27), o presente estudo caracteriza-se como
descritivo por ter o “objetivo de proporcionar visao geral, de tipo aproximativo, acerca de
determinado fato”. Somando a essa discussao, os estudos que abordam a Educacdo do Campo,
também € outra justificativa que reitera o uso de um carater descritivo, uma vez que se busca
“inserir-se no contexto mais aproximado do campo, suas formas e funcdes, além da cultura
expressa pelo grupo que nele vive”. (COPATTI; CALLAL 2018 p. 235).

Entendo ainda a Educacdo do Campo é um conceito em construgdo, essa dissertacao
adota um carater exploratério, que se justifica em razdo da existéncia de um campo de estudo e
pesquisa a ser desvendado. Essa caracteristica exploratdria e assinalada por Veal (2011, p.29)
por meio de atitudes que visam “procura descobrir, descrever ou mapear padrdes de
comportamentos em areas ou atividades que nao foram previamente estudadas”.

Além do mais o ponto de vista da pesquisa exploratoria, é possivel apontar o uso de
técnicas, como o levantamento bibliografico e documental (GONCALVES, 2005), que deram
sustentacdo no momento da obtengdo dos dados necessarios para este estudo.

Ainda no que se refere o0 objeto dessa pesquisa, em um primeiro momento ela se
caracteriza de forma qualitativa, devido a necessidade de observacao e de analise se pautar em
caracteristicas presentes nos estudos sobre a Educacdo do Campo, produzidos pelos Programas
de Pds-graduacéo stricto sensu em Geografia da regido Norte como: tipologias de conceitos,
teorias e métodos de abordagens. Entende-se que o uso da abordagem qualitativa se justifica,
especialmente, por ser uma forma adequada para entender a natureza de um fenémeno social.
O aspecto qualitativo de uma investigacdo pode estar presente até mesmo nas informacoes
colhidas por estudos essencialmente quantitativos (RICHARDSON, 2008).

A despeito do carater qualitativo desta pesquisa, informa-se o uso da analise de
documentos, legitimada por Corréa (2003, p.9), quando este diz que “o processo de producao
de um conhecimento cientifico e [...] um movimento profundamente marcado pelo que ja foi
produzido”.

Assegura-se também que nesta dissertacdo foram utilizados dados de caracteristicas

quantitativas presentes na categorizacdo do material que integram e completem as
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interpretagdes feitas. De acordo com Richardson (2008), significa a escolha de procedimentos
sistematicos para descricao e explicacdo de fenémenos.

Por essa razdo, certifica-se que esta pesquisa, em determinado momento apresenta um
viés qualiquantitativo, uma vez que, além de ser dedicar a compreensdo dos significados
subjetivos, quantifica as informacbes e as frequéncias identificadas. Face ao exposto, esta
dissertagdo buscou produzir o tempo todo um estudo desenvolvido a partir de abordagens
tedrico-conceituais oriundas de livros, artigos e trabalhos diversos que tratam sobre os temas

centrais desta pesquisa.

2.2 O Universo da Pesquisa e Amostra

O planejamento para esta etapa da dissertacdo foi determinado pela coleta de pesquisas
produzidas no &mbito dos programas de P6s-graduacdo stricto sensu em Geografia localizados
na regido Norte que apresentam discussdes sobre a Educacdo do Campo.

O reconhecimento do material participante desse recorte se deu através da realizacdo de
um levantamento de teses e dissertacdes, encontradas no site da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), durante o segundo semestre do ano
de 2020, momento em que se definia a pesquisa.

A escolha pela assisténcia da Capes para auxiliar nessa demanda inicial, se deu em
funcdo da sua cobertura, em relacdo a coleta e armazenamento de teses e dissertacdes em nivel
nacional, uma vez que todas as pesquisas que se encontram catalogadas em seu banco de dados,
sdo fornecidas diretamente pelos Programas de Po6s-graduacdo do Brasil, por meio de um
sistema denominado de Plataforma Sucupira.

Essa funcdo disponibilizada pela Capes, garantiu maior seguranca, em relacéo a ampla
participacdo dos programas de Pds-graduacdo stricto sensu em Geografia da regido Norte,
avaliados e conceituados pela agencia de fomento no periodo determinado. E permitiu o
adequado armazenamento das versoes finais de cada trabalho selecionado pela amostra.

A Capes desde 2015 atualiza anualmente os seus dados, como desdobramento do
repasse realizado pelos programas de Pds-graduacdo do Brasil (Capes, 2015). Desse modo,
realizou-se o levantamento de pesquisas (teses e dissertaces), com o recorte temporal entre 0s
anos de 2010 a 2020, que se dedicam ao tema da Educagdo da Campo, permitindo confeccionar
a tabela 1, destacando os 07 programas de Pds-graduacéo stricto sensu em Geografia da regido

Norte.
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Certifica-se uma exposi¢do detalhada do material selecionado para esta pesquisa,
através de quantificagcdes no que se refere a producéo por estado (regido Norte), por Instituicéo
de Ensino Superior (IES), por tipologia do estudo (tese ou dissertagfes) e por fim, pela
quantidade total de producdes geogréaficas que pesquisam a Educagdo do Campo.

Tabela 1: Total de programas de pds-graduacéo stricto sensu em Geografia da regido Norte.

MESTRADO DOUTORADO

AMAPA UNIFAP

NORTE

PARA UFPA/UEPA 2 1

RORAIMA UFRR 1

Fonte: Dados da pesquisa (2020)

2.3 Coleta de Dados

Com o objetivo de buscar subsidios que auxiliem na analise de questdes formuladas por

esse estudo, é que se qualificam os dados obtidos, por meio da pesquisa documental e
bibliografica, como primarios e secundarios, entendendo como fontes primarias os historicos
informacionais e bibliogréaficos dos Programas de Pds-graduacdo em Geografia da regido Norte.

Paralelo a esses dados tem-se as fontes secundarias, que sdo expressas por meio de
livros, informac@es fornecidas por sites, artigos cientificos, teses e dissertacdes que se dedicam
a temética abordada por essa dissertagdo. O conjunto dessas duas tipologias de dados contribui
para a formatagdo de uma base de conhecimentos, discutida neste estudo.

Corréa (2003, p. 9) afirma que ‘“a bibliografia assume papel crucial em um texto
cientifico. Por conter informacdes tedrico-metodologicas e informacges empiricas, que séo
incorporadas na relagdo entre o pesquisador e o0 objeto de conhecimento”. Somando a isso, Veal
(2011, p.74), a coleta de dados primarios e secundarios ¢ “parte fundamental de qualquer

projeto de pesquisa”.
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O instrumento de coleta de dados utilizado por esta pesquisa foi a ferramenta de busca
ou coleta, disponibilizada tanto pelos sites dos Programas de Pos-graduagédo selecionados como
pelo banco de tese e dissertagdo da Capes. O procedimento de coleta de dados pensado e
realizado para esta pesquisa ocorreu de acordo com o fluxograma exibido na Figura 1, que

apresenta a constituicao do corpus investigado e as etapas de desenvolvimento da pesquisa.

Figura 1- Fluxograma da constituicdo e etapas da pesquisa

Fonte de dados: Plataforma Sucupira (CAPES)

~ e Critérios de Incluséo: Teses e dissestagdes,
Expressdes de Busca: “Ensino de com recorte temporal (2010-2020), com texto

Geografia e Educacao do Campo”, | completo resultados das pesquisas.

Geografia e Educagcdo do Campo"— . N . .
"Educacio do Campo" e "Escola de Critérios de Exclusag: Registros re_petldos e
Alternancia” ndo adequados com objetivo da pesquisa

I I
T&D recuperadas: 14 Etapa 01: Registro dos

& dados
D excluidas: 09 gt
C Fi Etapa 02: Leitura das tapa 03: Pre analise
orpo inal: 05 T&D

Etapa 04: Exploracgéo detalhado do
Material

Etapa 05: Interpretacdo e analise
dos resultados

Fonte: Elaborado pelo autor (2020)

A primeira etapa da pesquisa, ocorreu pela necessidade de se esclarecer e comprovar a
aplicabilidade dos procedimentos técnicos e metodoldgicos adotados pela pesquisa, permitindo,
caso fosse necessario, o alinhamento de possiveis ajustes.

A primeira etapa aconteceu durante o segundo semestre do ano de 2020, e foi
consolidada pelo pesquisador. Para essa etapa, foram efetivadas busca junto as bibliotecas
digitais de teses e dissertacdes de cada um dos 08 programas de Pos-graduacéo stricto sensu
em Geografia da regido Norte, cadastrados e validados pela Capes no ano de 2020.

A coleta de dados utilizou para 0 momento de selecdo dos trabalhos, as seguintes

expressdes (palavras chaves): "Ensino de Geografia e Educacdo do Campo”, "Geografia e
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Educacéo do Campo" “Educagdo do Campo” e “Escola de Alternancia”, selecionadas conforme
0 objetivo da pesquisa, digitadas com a finalidade de gerar uma lista de trabalhos relacionados
com a busca. Para que o trabalho fosse validado como participante deste estudo, era necessario

gue apresentasse no seu ou no resumo as palavras chaves destacadas.

Por fim, as pesquisas selecionadas permitiram o conhecimento sobre as tipologias de
pesquisas desenvolvidas, os contetidos e conceitos abordados e as teorias e 0Ss aspectos
metodoldgicos utilizados nesses estudos. Atrelado a isso, foram utilizados graficos e tabelas,
elaborados no decorrer da pesquisa, a medida que os dados e informagdes contida nos estudos

foram se revelando.
2.4 Analise dos dados

Concluida a etapa de coleta de dados, inicia-se a ordenacdo do material colhido e sua
operacionalizacdo, a fim de possibilitar sua interpretacdo, para que, seja permitido gerar 0s
resultados finais, amparados por uma base metodoldgica coerente. De acordo com Corréa
(2003, p.15) “os resultados correspondem, usualmente, a maior parte de um trabalho cientifico
[...]. os capitulos em gue os resultados sdo analisados e interpretados sdo cruciais e devem ser
cuidadosamente analisados”.

A andlise dos dados coletados e realizada, por meio da selecdo do resumo, sumario,
introducdo, objetivos, procedimento metodoldgicos e conclusdes, de cada um dos estudos que
compdem a amostra dessa pesquisa. A escolha por esses itens alinha-se as normativas da
ABNT.

Em relacdo ao resumo, segundo a norma, é possivel encontrar exposto nele o problema
da pesquisa, a metodologia utilizada e uma sintese dos resultados e conclusdes. Ja em relacao
ao sumario, € possivel visualizar como se organizam o0s principais temas e tdpicos analisados
por cada estudo. Ja na introducéo, contém a problematica, seguida do problema e da justificativa
da escolha do estudo, os objetivos e os processos metodologicos que ddo suporte a pesquisa.

De acordo com a proposta da coleta de dados, selecionou-se a técnica da Analise de
conteudo, para atuar em todos os objetivos especificos desta dissertacdo, justamente por
entendé-la como a mais indicada para efetivar as devidas apreciacfes nas partes selecionadas,
de cada pesquisa da amostra. Segundo Bardin (2004, p. 7), a Analise de contetido, “trata-se de
um conjunto de instrumentos metodoldgicos, em constante aperfeicoamento que se aplica a

discursos (conteudos) cada vez mais diversificados”.
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Com base na Andlise de conteudo, e visando aperfeicoar a interpretacdo dos dados,
dividimos a operacionalizacdo proposta em trés etapas:

Etapa 01 — Pré-andlise: abrange a sistematizacdo dos dados coletados, referindo-se, de
formainicial, a selecdo e leitura superficial do material, identificando os possiveis componentes
conceituais, teoricos e metodologicos, presentes no recorte empirico da pesquisado.

Etapa 02 — Exploracdo detalhada do material: esta etapa teve como metas principais:
quantificar, codificar e categorizar, os subsidios ja coletados sob o viés tedrico-metodologico e
conceitual, no qual a pesquisa se fundamenta.

Etapa 03 — Interpretacdo: apresenta-se como a terceira etapa a explanagéo de inferéncias
e resultados relacionados as questdes levantadas pela investigagéo.

Considera-se importante destacar que para a analise do objetivo 02, foi utilizado uma
ferramenta (programas de codigo aberto) visando aprimorar os resultados.

Desse modo, fez-se o uso da ferramenta denominada de Wordle, a qual formata nuvens
de ideias centrais, com vista a identificar termos comuns, comparar nexos entre essas ideias.
Para o uso desse software, foi necessario fornecer as palavras chaves, assim, foram construidas
nuvens que fazem referéncia aos significados do uso dos conceitos identificados. Dessa
maneira, ficaram em destaque as intencionalidades ao uso de cada conceito, pra cada pesquisa
analisada.

2.5 Etapas e Procedimentos

Como ja informado a coleta de dados foi realizada e finalizada nos primeiros meses do
ano de 2021, por meio das informacdes geradas pelo banco de teses e dissertacdo da Capes
(Plataforma Sucupira), ja totalizando 08 (oito) programas de Pos-graduagdo em Geografia. A
seguir tem-se a exposicao do passo a passo realizado para o alcance do material empirico, e 0s
procedimentos adotados que d&o sustento a essa pesquisa.

A coleta de dados ocorreu mediante o acesso direto ao site do banco de dados de capes,
fazendo uso das palavras chaves j& mencionadas acima, na ferramenta de busca da biblioteca
virtual, a fim de localiza-las no titulo da pesquisa, e assim, gerar os relatorios com os trabalhos
identificados na coleta.

Quando iniciamos o levantamento dos dados junto ao banco digital da Capes, notou-se
no primeiro momento, que em muito casos, as palavras chaves ndo apareciam no titulo, mas

estavam contidas no resumo, fato que caracterizava a pesquisa como integrante do estudo. Caso
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esse ndo tivesse sido feito, haveria uma perda nas producdes relacionadas ao contexto do
estudado.

Tendo finalizado o relatorio das pesquisas que se enquadram nos limites deste estudo,
torna-se necessario informar ainda que, com o objetivo de minimizar a dificuldade em se
localizar e baixar as pesquisas selecionadas, utilizou-se a ferramenta do correio eletrdnico

solicitando o envio do trabalho, para uma conta de email (marinhojuniorj@gmail.com).
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3 GEOGRAFIA E EDUCACAO DO CAMPO: CONCEPCOES E ABORDAGENS

3.1 Geografia e o contexto de um paradigma emergente

Diante a intencdo de alcancar os limites e possibilidades da Geografia ao desvelar a
Educacdo do Campo, esse capitulo pretende contextualizar o processo de desenvolvimento
cientifico da Geografia a luz dos desafios que Ihe sdo imputados e das perspectivas de
investigacdo da Educacdo do Campo, tendo como panorama a crise paradigmatica vigente.
Ressalta-se que ao inserir a discussao entorno do paradigma emergente, pretende-se também
contextualizar as transformacgdes ocorridas nas ciéncias e na sociedade que com certeza

influenciam e/ou vao influenciar a producdo teérica e metodoldgica das areas em pauta.

Ao iniciar torna-se imprescindivel contextualizar, para ambas as areas, as
transformacdes cientificas e sociais que vem afetando o surgimento de teorias, métodos e
metodologias, tanto na geografia quanto na Educacdo do Campo, condizentes com 0S

parametros filosoficos e paradigmaticos caracteristicos de uma fase de transicao.

O aprofundamento do conhecimento da humanidade permitiu ver a fragilidade dos
pilares em se funda a ciéncia (Boaventura Santos, 2009), o que levou a crise em que se encontra
a racionalidade cientifica moderna. O ruir do paradigma ainda dominante apresenta sinais claros
de fatalidade daquilo que o sustenta, como: o rigor da medicéo, o conceito de lei e causalidade,
e, 0 préprio conteudo do conhecimento cientifico, sendo estes o resultado de uma pluralidade
de condicdes, tedricas e sociais que o conduziram a identificacdo de seus limites e

insuficiéncias.

A crise pode ser mais bem compreendida por algumas das suas condigdes de
esgotamento, tais como, a relativizacdo do rigor cientifico, que se torna um rigor alternativo
diante a descoberta de que existem proposi¢des que ndo se pode refutar nem demonstrar, por
iss0 0s resultados sdo apenas aspiracdes probabilisticas aproximadas. Conectado ao rigor, tem-
se a compreensdo de que a formulagdo das leis obriga a separagdes sempre provisorias e
superficiais, ou seja, passa-se a entende que as condicGes para se obter conhecimento sdo mais

ou menos selecionadas.

Outro ponto de fragilidade atribuido ao paradigma se refere a causalidade, que mesmo

sendo insubstituivel por sua razdo pragmatica, vem sofrendo questionamentos, tais como: sua
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validade diante testes de hipétese, sua existéncia real frente os fenémenos, e quais as
caracteristicas e critérios do nexo causal; defende-se que ela tem mais validade nas ciéncias que
se possa medir o nivel de sua intervencdo na realidade. Ainda como elementos pertinentes a
crise, destaca-se o fechamento do conhecimento cientifico a outros saberes, 0 que poderiam
enriquecer sobremaneira as reflexdes, assim como a ndo interferéncia do sujeito no objeto

observado, um dos pilares da ciéncia moderna, que se revela impossivel de ser alcangada.

Ao longo dos tempos, inumeros estudos vém minando os pilares da ciéncia moderna,
conforme Boaventura Santos (2009), o processo se deu a partir de Einstein com a relativizagao
do rigor das leis de Newton no campo da astrofisica e com mecéanica quantica de Heisenberg e
Bohr ao abalar os contornos dicotdmicos da distingdo sujeito/objeto. Ja para Moreira (2012), o
ruido iniciou-se cedo com o proprio Newton em suas pesquisas acerca da luz e do som, passando
por Lavoisier com a lei da conservacdo de energia e o inicio da quimica moderna, chegando a
Lamarck com suas pesquisas acerca da evolucdo das espécies; foram descobertas que incitaram
a necessidade de incorporacdo da multiplicidade de formas de movimento no estatuto do

movimento mecanico.

Pela perspectiva geogréfica, a natureza, se destaca nesse processo como conceito/tema
chave de inovacdo ao olhar tradicional, urge em ser desvelada para além do inorganico,
fragmentario e da externalidade fisica-matematica que compdem o modelo positivista. E é a
crise desse modelo de compreensdo que conduz ao exame critico e a renovagao do pensamento
em torno de outros temas que surgem no plano das realidades concretas, levando a geografia a

rever o todo dos seus fundamentos.

A natureza como mote dessa renovacao se justifica pela centelha de sociedade que lhe
é inerente, com o poder de amalgamar a compreensdo de homem e natureza como elementos
de um processo metabdlico, e que alimentam o movimento de acdo e retroalimentacdo de
interacdes espaciais. No sentido, se critica a apreensédo dicotomizada homem-natureza e a
sucessdo de outras divisdes interminaveis, diretamente relacionada com o entendimento de
sujeito e objeto como entes de qualidades distintas que influenciou sobremaneira o pensamento

geografico moderno.

Ressalta-se que a distingdo homem-natureza surgiu antes do estabelecimento do
positivismo, e vem desde a revolugdo que estabeleceu a ciéncia como fonte Unica de

conhecimento, apenas ganhou fortes contornos e corroborou com o desenvolvimento industrial,
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levando o positivismo a proclamar a coisificagdo do mundo, por meio da fragmentacédo e do

utilitarismo elevado ao maximo.

A base da visdo de mundo positivista foi construida a partir da separacdo homem-
natureza, conduzida por Descartes ao fundar a geometrizacdo do mundo até consolidar-se em
absoluto no seio da comunidade cientifica, entretanto, essa ideia foi readequando-se ao longo
do avanco da técnica humana e do capitalismo, chegando a coabitar com outras concepg¢des de

natureza mundo, bem como com um diferente estatuto epistemoldgico.

Inimeras foram as consequéncias dessa separacdo, que alcanca diversos campos do
saber; que de acordo com Moreira (2012), caracterizaram-se pela: separacdo rigida entre o
natural e ndo natural; dicotomia homem-meio; separacdo natureza, corpo € mente; redugéo da
natureza a infindaveis corpos separados numa relacdo de externalidade; fusdo da natureza com
a maquina; compreensdo do homem como forca produtiva para fins de acumulacéo de capital,
supremacia da fisica como modelo referencial de ciéncia; natureza reduzida as leis invariaveis

da fisica e da matematica.

Outras concepcdes foram herdadas da visdo de mundo positivista e influenciou o
desenvolvimento da ciéncia geogréafica, se destacando, sobretudo as opostas ao ideal de
unificacdo emergente. E o caso da fragmentacdo que se torna a esséncia do pensamento
positivista por generalizar-se como modelo e promover a segmentacdo da realidade em partes
apreensiveis do todo, permitindo alcancar um nivel profundo de conhecimento restrito; assim,
dividiu-se a geografia em outras tantas ramificacGes possiveis a exemplo da crescente

especializacdo do conhecimento.

Os efeitos colaterais desse modelo cientifico ajudaram a compor um quadro de realidade
distorcida, denunciada por descobertas que evidenciavam as fragilidades dessas concepgoes
desde o seculo XVII e indicavam possibilidades de ruptura com a concepg¢ao mecanicista da
natureza, contudo, somente ao longo dos ultimos vinte anos € que a perspectiva de mudanca
tornou-se irremedidvel. Conforme afirma Moreira (2012), houve o esforco de incorporar a
multiplicidade de formas de movimento ao pensamento cientifico e filoséfico com Kant, Ficht,

Schelling, Hegel, Comte e Spencer, mas ndo sua subverséo.

A exemplo do caso da Geografia tem-se que como fruto dessas tentativas de adequagio
das descobertas aos preceitos do paradigma dominante, paradoxalmente, a unificacdo de

conteudos comuns ou semelhantes em campos de conhecimento, desencadeando a divisdo da
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geografia em dois campos — fisico e humano. E para atender as reivindicacbes acerca da
subjetividade das ciéncias sociais que demanda métodos de investigacdo e critérios
epistemoldgicos prdprios; sendo essa uma resposta a critica neokantiana contra a viséo
reducionista do mundo que reivindicavam legalidades distintas para as ciéncias naturais e para

as ciéncias humanas.

Mas o que importa é que o velho incobmodo causado pelo modelo cientifico vigente se
avolumou quantitativamente e em conteddo. E mesmo sabendo-se que esse momento de
transicdo possui varias dimensdes que evoluem em ritmos desiguais, ele tem propiciado uma
profunda reflexdo epistemoldgica sobre o conhecimento cientifico que se tornou a marcar
intelectual desse tempo, autores como Morin (2003) com sua teoria da complexidade e Santos
(2009) com sua busca por um novo senso comum, se dedicam as conceber teorias que
especulam sobre o novo diante deste periodo revolucionario em que afundam as concepgdes

ultrapassadas e inadequadas ao presente.

O que surge como paradigma, transvestido de revolucdo cientifica, mas com eco
profundo da sociedade, incita a se despedir dos lugares tedricos e epistemoldgicos inadequados
a realidade plural, ampla e complexa colocada nos ultimos trinta anos. 1sso serve principalmente
para as ciéncias que cristalizaram dicotomias, como homem e natureza, sendo que as novas
teorias trazidas pela biologia e a fisica introduzem concepcdes que superam o dualismo ciéncias
da natureza e ciéncias sociais, pois ndo ha uma natureza humana porque toda a natureza é
humana (SANTOS, 2009).

O homem, antes separado ou visto em sua relagdo a natureza, passa a ser entendido
como ser social que participa e/ou compde o0 proprio movimento da vida/natureza, pois:
O real é o movimento e transformacdo da forma: a natureza é rocha e chuva, chuva e
planta, planta e animal, animal e homem, transmutacdo da forma, pela cadeia de
transformacdes e passagem de uma forma na outra. Rocha que se transforma em sais
minerais, sais que se transformam em matéria organica vegetal, matéria organica
vegetal que se transforma em matéria organica animal, matéria organica animal que

se transforma em vida, que o homem transforma em histéria social. (MOREIRA, p.
73,2012).

E é nessa esteira que a geografia vem tentando reconstruir a integracdo homem/natureza,
ja que por um longo periodo enraizou-se no positivismo e se deslocou da sociedade ao alienar
seus proprios fundamentos sociais. E com a perspectiva do enfoque ecologico que a visao
holista ganha forca, e na retomada de Humbolt e Ritter, segundo Moreira (2012), ao se explicar

0 mundo via a integrac¢do do orgénico, inorganico e humano, que naturalmente, aponta para a
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dissolugdo das barreiras construidas para separar a geografia fisica e geografia humana,
despropositadas ja que 0 homem encontra-se nas duas geografias.

Coaduna com a olhar integrado da geografia, o discurso que buscar superar a
necessidade de estatutos separados entre ciéncias sociais e ciéncias naturais. Essa ideia
antipositivista, diga-se de passagem, cai por terra ao se perceber a celebragdo do carater Gnico
do ser humano, que enfatiza as especificidades do homem, na verdade ndo liberta as ciéncias
sociais da prioridade cognitiva das ciéncias naturais, pois se usam argumentos biologicos para

fixar superioridade do homem nesses discursos.

Assim, ao se voltar para a apreensdo integrada das mdltiplas faces e movimentos da
natureza (fisico, biolégico e humano), que desemboca na aglutinacdo dos campos geogréficos,
se induz a ciéncia a refletir sob a esséncia desses novos rumos, sendo imperativo para o
processo, buscar novas fontes de pesquisa, convergir concepg¢des de mundo diversas e até criar
um novo modo de entendimento cientifico. E em favor dessa argumentacdo, Santos (2009),
coloca:

A superacdo da dicotomia ciéncias naturais/ciéncias sociais tende assim a revalorizar
os “estudos humanisticos”. Mas esta revalorizagdo ndo ocorrera sem que as
humanidades sejam, elas também, profundamente transformadas. O que h& nelas de
futuro € terem resistido a separacéo entre sujeito e objecto e entre natureza e cultura,

e terem preferido a compreensdo do mundo a manipulagdo do mundo. (SANTOS,
p.93, 2009)

Ao modificar concepgdes oriundas de estatutos epistemolégicos ultrapassados e que
conduziam a Geografia parcelada, obrigatoriamente, se devem recriar estratégias teorico-
metodoldgicas condizentes com as transformacdes pleiteadas, rompendo com a ldgica e
episteme vigente. Para se alcancar amplitude no olhar geografico por meio de novas estratégias
tedricas e metodoldgicas existe uma variedade de obstaculos a serem vencidos — seja de
transformac&o do sistema cientifico como um todo, os relativos as convicgdes arraigadas de

uma area, ou ainda aqueles ainda desconhecidos.

Como dito anteriormente, a necessidade de abandono dos modos de compreensdo
inadequados € inseparavel da transformacdo completa que se almeja para a ciéncia, no minimo,
deve-se refletir profundamente acerca deles. Por isso se coloca em perspectiva a concepcao
piramidal do sistema cientifico, elaborado por August Comte criada no afd de adequar o
parametro das novas ciéncias ao paradigma fisico-matematico. Ele estruturou o sistema de

ciéncia a semelhanga do processo de evolucdo do conhecimento humano, que ia do mais
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primitivo/geral ao mais complexo/especifico, estabelecendo a matematica como a forma mais
simples e, portanto, a base para a fisica, seguida pela quimica, biologia até chegar a sociologia,
ocorrendo uma passagem e acumulagdo de conteudos das disciplinas situadas abaixo para as de

cima.

Como obstaculo esse sistema de ciéncia, na geografia, limita a elaboragdo de uma
sintese sem pedir de empréstimo o arsenal de ciéncias vizinhas, ficando presa em generalizagdes
pela auséncia da teoria que as universalize, Moreira (2012). Além de que sua composicdo é
permeada por saberes que intermediam a apreensdo da natureza e da sociedade sem
compartilhar um nexo estruturante; os resultados sdo bastantes conhecidos:

A pulverizagdo e especializacdo que transforma a geografia numa série de saberes
sistematicos de ambito fisico e inorganico sdo o reflexo do acompanhamento dessa
nova ordem paradigmética do pensamento. A geografia reproduz a setorializagdo
geral da pirdmide positivista, referenciando sua setorializa¢do interna na linha de
fronteiras com os grandes campos de ciéncias, que o positivismo vai autonomizando
por seus objetos e métodos. Assim, na fronteira com a geologia surge a geomorfologia,
na fronteira com a meteorologia, a climatologia, e, na fronteira com a biologia, a

biogeografia, a fragmentacdo se multiplicando a cada novo campo de ciéncia que surja
no plano geral do sistema de ciéncias. (MOREIRA, p. 28, 2012)

Independente de qual o caminho ou &rea relacionada, o que marca essa concepgao ampla
de natureza é a urgéncia da compreensdao do todo, sem fragmentacdes e divisdes, indo no

inverso das concepgdes cristalizadas que se referenciam ao paradigma em crise.

Revela-se a evidéncia de que a fragmentacao, ou mesmo a divisdao em campos distintos
da Geografia (humano e natureza), ndo garante os meios de se alcancar as relacfes espaciais do
presente, multifacetadas como séo, e nem a possibilidade de construir um novo olhar geogréafico
sobre o real. Por isso, a necessidade de superacdo da atomizagdo ainda em voga na Geografia
compartilha do objetivo de se alcangar concepgdes geograficas condizentes com os desafios
colocados ao pensamento cientifico de modo geral e especifico.

O que coloca em pauta, sob um ponto de vista externo, a perspectiva da reconstrucao do
sistema cientifico intimamente associada ao entendimento integral da natureza, e sob um ponto
de vista interno, a integracdo dos campos geograficos e da superacdo das fragmentagdes, sendo
esses desafios interligados. A compreensdo da natureza que englobe os diferentes elementos e
movimentos impde a necessidade da ciéncia seguir o caminho das ressintetizagdes, unificando-

se e dissociando-se num processo de transmutagéo permanente.
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A exemplo de Santos (1996), que partiu desse entendimento de natureza, integral e
dindmica, para refletir acerca do movimento de diversificacdo e os respectivos processos de
transformacéo pelo homem, e assim compreender as dindmicas que envolvem a atual divisao
territorial do trabalho. Para ele, 0 mundo natural, mediante as trocas de energia entre 0s seus
elementos, conhece um movimento perpétuo, pelo qual sua identidade se renova enquanto se

modificam os seus aspectos; e com isso, da prosseguimento a suas concepgdes espaciais.

Para Moreira (2012), considerar a natureza em seus aspectos organicos, inorganicos e
humanos, consolida o entendimento de que a evolucdo acontece em espiral e ndo em ciclo
fechados como antes se entendia, excluindo e hierarquizando os diferentes movimentos; essa
conceituacdo demanda uma revisdo do sistema de ciéncias como um todo. Analises que
contemplam a forma espiralada de evolucdo surgem nas mais diversas areas, prenunciando

inclusive a necessidade de reformulacéo cientifica.

Existem diversos estudos que examinam esse momento de crise, contudo, ainda nédo é
possivel afirmar qual a face do novo, apenas que ele nasce da necessidade de se repensar
discursos, teorias e metodologias adequados a globalidade do homem e da natureza como outra
leitura do mundo. E nesse momento de transicdo, que apenas nos permite especular acerca do
que vira que se torna também fundamental conhecer as criticas que vem sendo imputadas a

Geografia e que fazem eco aos desafios de superacéo em vistas do paradigma que surge.

3.2 A Geografia e a busca pelo conhecimento

Sua sistematizacdo vai se da apenas no inicio do século XI1X, mesmo com a valorizacdo
dos temas geogréaficos pela filosofia no século XVIII, por dependéncia de pressupostos que se
materializaram com a consolidacdo de informagOes acerca do mundo, as representacOes
cartograficas, o conhecimento das variedades de lugares na Terra e, principalmente, a
exploracdo produtiva dos territdrios colonizados. Esses acontecimentos e informacoes
pavimentaram o caminho para o estabelecimento dessa ciéncia que necessitava de uma base
anterior para pensar seu objeto.

Por outro lado, a sistematizacdo geografica, em si mesma, ocorreria ja num momento
de pleno dominio das relagdes capitalistas, em que a burguesia ja se sedimentara no
controle dos Estados. Deste modo, a efetivacdo da Geografia, como um corpo de
conhecimentos sistematizado ocorria ja no periodo de decadéncia ideolégica do
pensamento burgués, em que a pratica dessa classe, entdo dominante, visava a

manutengdo da ordem social existente. Este é um dado fundamental para se
compreender o que foi a Geografia (MORAES, 1999 p. 42).
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Conhecimento que permitir dizer que o positivismo foi o responsavel pela unidade do
pensamento geografico, alimentando-o com suas concepcdes filosoficas e metodologicas, ja
que somente os postulados positivistas eram 0s elementos comuns em grande parte das
producdes geogréaficas. O que ndo causa estranheza quando se constata que foram inumeras as
controversas e polémicas teoricas entorno do objeto da Geografia, devido as suas multiplas
definicbes, mas que fundamentalmente serviram para delimitar um campo geral de

investigacdes, a0 mesmo tempo em que articularam uma disciplina autbnoma.

Frente as diversas concepcdes foi possivel apreender uma continuidade no pensamento
geogréfico, até entdo fundamental para a constituicdo cientifica, mas ao preco de se restringir
apenas a observacdo, descricdo e classificacdo dos aspectos visiveis, mensuraveis e palpaveis
do real. O caminho trilhado pela Geografia com a bencéo positivista, a0 mesmo tempo em que
consolidou sua unidade e relativo avango acentuou a incompreensao do objeto, no que se

referem as suas caracteristicas e limites.

A exemplo tem-se a compreensdo da geografia como o estudo da superficie terrestre
com a intencdo de descrever todos os fenébmenos manifestados na superficie do planeta que por
sua amplitude e pela proposta de ser uma ciéncia de sintese de todas as ciéncias transita entre
0s aspectos das ciéncias da natureza (fisica) e as ciéncias do homem (humanidades). A
imprecisdo do objeto ndo pode ser confundida com a complexidade que € peculiar a Geografia,

sdo distintas na medida em que a extensdo da questdo espacial demanda o conhecimento

Houve toda uma preocupacdo em formular principios de pesquisa e regras gerais
inquestionaveis sobre o universo da andlise, que de acordo com Moraes (1999), abarcavam
diversas propostas dispares e antagbnicas, favorecendo o nascimento das duplicidades, como
por exemplo, Geografia geral e Geografia regional, para resolver o problema do objeto a nivel
tedrico. Por isso, a problematica geografica persistiu e vem ganhando novos contornos, tanto
no que se refere a compreensdo do objeto quanto a questdo de unidade na historia do

pensamento geografico.

A importancia da unidade no interior da Geografia se modificou ao longo dos tempos
de acordo com os novos rumos da ciéncia, colocando em pauta o par unidade/diversidade sob
outra perspectiva e destacando os beneficios da diversidade diante a realidade multifacetada. E
0 caso da diversidade de propostas epistemologicas e metodoldgicas da geografia critica, por

vezes dispares, mas gque se encontram no proposito politico e social a luz do Marxismo.
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No caso da imprecisdo da geografia, a partir da década de 1970, as questdes do objeto e
método voltam a rondar os debates da &rea e uma guinada nas concepg¢des vem acontecendo,
mas apenas autores, como Milton Santos, se debrugaram sob tal tarefa e conseguiram pensar
em termos de uma concepcdo mais global de Geografia. O que demonstra que os desafios sao
proprios a evolucdo do pensamento que somente torna-se possivel via uma reflexdo
epistemoldgica que impulsione para além do estabelecido e sirva de baliza para o conhecimento
produzido.

Os desafios para a Geografia se transformaram em inimeros questionamentos frutos de
mudangas sociais, econdmicas e filoséficas, bem como de problemas internos como
generalizacGes simplistas, empirismo exacerbado, teorias a-historicas e desumanizada,
instrumentos inadequados tecnologicamente, isolamento, ma formacdo filosofica,

despolitizacéo, etc.

Diversas correntes ou tentativas surgem a partir dessas constatacdes que levaram ao
sacrificio da critica e a incorporacdo tedrica de maximas e principios frageis escamoteados pelo
verniz da tradicdo ou da imparcialidade cientifica. De um modo geral, tedrico e
metodologicamente, cita-se o esforco de se perceber a importancia do social na teoria espacial,
que inevitavelmente surgiu junto a necessidade de convergir para a unido homem/natureza,

marcando o desenvolvimento do pensamento geogréafico.

Acenava-se para a importancia da analise do homem nas concepcdes geograficas desde
Vidal de La Blache, avangando com Marx Sorre e conseguindo estabelecer definitivamente o
social na geografia com grupo de autores que tem como expoente Milton Santos. O primeiro
apenas aludiu a auséncia da perspectiva humana em seus discursos e o segundo tratou do
estabelecimento do estudo de fendmenos humanos com a geografia humana, de acordo com
Moraes (1999), porem com uma Gtica orientada para a producdo da acdo humana, nao para 0s

processos sociais que a engendraram.

A ruptura metodologica se atrasou e de acordo com Santos (2001), o papel do espaco
em relacédo a sociedade tem sido frequentemente minimizado pela Geografia que se interessou
mais pela forma das coisas do que pela sua formagdo. O homem aparece como um elemento a
mais, um dado, um fator num conjunto de fatores ou um fenémeno da superficie terrestre; tem
como efeito a visdo parcial da relagcdo homem e natureza, ja que 0 humano das relagdes sociais

esta fora do seu escopo.
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Essa percepgdo conduziu a geografia, por meio dos construtos de diversos autores como
Santos (1996), Moreira (1999 e 2004), Harvey (1992), Soja (1993), Quaini (1982) e Lacoste
(1988), a desenvolver uma corrente critica na qual o aspecto social se destaca, fazendo surgir
uma consciéncia do metabolismo das acdes humanas e do modo de existéncia do homem na
teoria espacial, junto a tematica tradicional de investigacao da area. Para esses autores, refletir
significa desempenhar propriamente sua funcéo cientifica teorica-critica de compreender o

mundo humano e social.

A critica introduzida na Geografia por meio das ideias marxista, fundada no
materialismo histérico e dialético, se desenvolveu com diferentes profundidades e variagoes,
mas de modo geral, o discurso social conduziu-os se a analises que pensa a realidade e a ordem
constituida em prol da transformacéo social. Ou seja, seus questionamentos ndo coadunam com
os interesses da ideologia dominante, em oposicdo a alguns dos pensadores classicos, que
buscavam, direta e indiretamente, a racionalizacdo do conhecimento pratico, principalmente o
que servia para assegurar e legitimar o poder. E importante ressaltar que propositadamente tais
teorias sdo desqualificadas em alguns meios, sendo bastante comum a atribuicao de inutilidade

ao discurso geografico.

E apesar dos obstaculos, a Geografia critica tem-se desenvolvido num contexto plural
de tendéncias, sem o predominio de nenhum paradigma, o que favorece a incursdo num novo
padrdo de ciéncias com multiplas formas de combinacdo e olhares ndo fragmentados do todo.
Cita-se também, como exemplo desse contexto de mudancas e diversidade de influéncias
filosoficas na Geografia, o crescimento da corrente fenomenoldgica como método que conduz

a investigacao da esséncia do real e a uma perspectiva ontoldgica.

Nesse contexto, a partir da percepcao do social, 0 espa¢o se firmou como objeto dessa
ciéncia, versando-se os estudos acerca da forma, formacdo, dindmica, organizacdo e/ou
transformacéo espacial, mas com um olhar que se renova ao tentar apreende-lo como espago
produzido a partir da agdo humana, sendo que:

A dimensao epistemoldgica relaciona-se ao tema da construcao da sociedade por meio
da construgdo do espaco. O espaco ndo é o a priori de Kant ou o receptaculo da historia
de Descartes-Newton, mas coincide com a prdpria construcdo da vida humana na

historia, de vez que é construindo a sociedade que 0 homem constroi seu espago e
assim dialeticamente (MOREIRA, 2012, p.41).
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Ainda existe toda uma dificuldade para compreender e analisar a questdo espacial
proposta pela Geografia por conta da amplitude de seu significado e inimeras davidas que

perpassam diversos outros estudiosos acerca do tema.

Nesse sentido, Santos (2001) defende que o espago é muito mais que condi¢do para 0
desenvolvimento social, pois assim seria compreendido somente como superficie, suporte ou
palco para o desenrolar da vida, para ele o espaco € um fator intrinseco da evolugdo humana. O
que muda completamente o sentido do espaco estatico/inerte para o espaco dindmico/vivo, e
permite uma compreensdo dialética, sendo ele composto pela economia, politica, cultura,

ideologia a0 mesmo tempo em que compdem a economia, a politica, a cultura e a ideologia.

A partir dessa apreensdo do movimento dialético de influéncia/influenciacdo do espaco
(entre a forma e o conteldo), inevitavelmente, compreende-se que 0 espago em sua esséncia é
social, que € relacionado a um dado momento, que por sua vez nos remete a ideia de processo.
A Geografia contemporanea afirma o espaco como categoria central da Geografia e explicar a

partir dela a complexa realidade que se estabelece na contemporaneidade.

Nesse contexto, o espago € compreendido como condicdo, meio e produto da reproducao
social que € revelado enquanto produto social e como condicdo para as transformacdes sociais,
politicas e econdbmicas se materializem no decorrer da histéria. E de acordo com Carlos (2011)
a perspectiva historica do espaco aparece em seu movimento de producdo e reproducao

enquanto materializacdo das relagdes sociais.

De maneira resumida, Moreira (2012), sistematiza trés fases do pensamento geografico
a partir da definicdo do que € Geografia, seus principios (episteme) e método: na primeira fase,
até meados do século XIX, é a da Geografia vista como ciéncia da descri¢do da paisagem; na
segunda fase, final do século XIX e inicio do século XX, segue-lhe a defini¢do como ciéncia
que estuda a relacdo do homem com o meio, deslocando seu olhar da paisagem para o plano
processual da relacdo ambiental do homem; e na terceira fase a Geografia é entendida como

ciéncia que estuda a organizagéo da sociedade pelo espaco.

N&o basta entender o espaco como fisico e social, é necessario trata-lo como uma
totalidade concreta, assim, a compreensdo da organizagéo espacial, bem como de sua evolucéo,
segundo Santos (2001), sO se torna possivel mediante a acurada interpretacdo do processo
dialético entre formas, estrutura e funcdes através do tempo, processos. Logo, é necessario
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analisar a totalidade do conceito de espaco para de fato apreende-lo, buscando dissecar as inter-

relacOes entre os elementos espaciais e suas influencias/influencia¢fes de maneira holistica.

Aos poucos vai entdo emergindo aqui e ali um sentido de resgate da visdo holista,
abandonada pela emergéncia da fragmentaridade positivista, mas sob uma forma
plural e diferenciada de entendimento, numa situacdo distinta daquela da geografia
dos séculos XVII1-XIX (MOREIRA, p. 44, 2012).

Compreender a totalidade nédo é tarefa simples, pois sempre vem a tona a divisdo para
torna-la exemplificavel e/ou operacionavel. O fracionamento da realidade em partes é utilizado
como recurso, diga-se de passagem, problematico para o trato geografico, que tenta reunir todos
os elementos e fatores possiveis acerca de uma dada situacdo local caoticamente e sem a
compreensdo de sistema ou que se associa a uma nocdo distorcida de sistema-mundo que o
reduz a analises de apenas um de seus aspectos e/ou conduz a andlises externas ao fato

geogréfico, Santos (2005).

Torna-se fundamental entender a totalidade que se coloca como uma exigéncia do
método geografico, ao tempo gue nenhuma questao pode ser respondida fora de sua concepcao,
ndo permitindo ignorar suas caracteristicas, seja em termos de sua divisdo ou de seu movimento.
Considera-la equivocadamente conduz a erros graves de desvelamento da constituicdo dos
fendmenos, bem como das relaces que estabelecem entre si e com 0s outros e 0s impactos

ocasionados.

Nesse quesito, a divisdo da totalidade se apresenta como ponto chave para,
fundamentalmente, conhecer e analisar a realidade por meio de um movimento de
decomposicéo e recomposicdo. Esse entendimento baseia-se no conhecimento da natureza una
da totalidade que se reproduz em cada uma de suas partes, existindo uma relacdo de
interdependéncia entre as partes e o todo, ou seja, todas as coisas presentes no Universo formam

uma unidade e cada coisa nada mais € do que parte dessa unidade.

A démarche do todo em partes, tem como pano de fundo a compreensdo de ndo
conclusdo da totalidade, pois ela sempre é considerada um devir, algo em continua
transformacéo e € essa concepcao de movimento de um todo que divide em partes e se recompde
transformando-se em novo todo que permite afirmar que as partes que compde o todo nédo sao
suficientes para explica-lo, ou seja, a simples soma das partes ndo equivale ao todo. E esse
movimento conjunto do todo e das partes que transforma o todo integral em partes diferenciais
num processo de totalizacdo que complexifica.
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Como desafio de compreenséo da totalidade, tem-se a necessidade da existéncia de um
cabedal teorico e conceitual acerca dos elementos que compde o fendmeno como pre-requisito
da divisdo da totalidade em partes, sem isso o processo de analise e sintese ndo se efetiva
adequadamente. Por isso Santos (2005) defendia como primeira tarefa da Geografia, no trabalho
com a totalidade, a elaboracdo de metageografia com um sistema de conceitos capazes de

reproduzirem situacgdes reais pela perspectiva geogréfica.

Essa ideia que € explicada por Carlos (2011), como a orientagdo em busca dos
fundamentos da Geografia enquanto ciéncia social, na qual se localizariam as bases de
constituicdo do humano, num retorno a filosofia, n&o se trata de fundar outra Geografia e nem
criar uma nova subdivisdo. Ainda segundo a autora, a metageografia propée um caminho

tedrico-metodoldgico de superacdo do estado de crise em que se encontra a disciplina.

Outra grande dificuldade de apreender a totalidade encontra-se na captura do
movimento, ou melhor, da dindmica na qual as transformacdes estdo sempre acontecendo, onde
a evolucdo é sempre continua. Torna-se fundamental apreender o momento da passagem entre
0 presente e 0 que vira, o inacabado é o que interessa, pois o processo finalizado cristaliza o
movimento. Em analogia, tal movimento se assemelha ao processo dialético de construcéo
tedrica, no qual teoria e praxis ndo se separam, conduzindo-a ao teste de adequacéo da teoria

com a realidade reconstituida.

Entendendo as nuances do movimento que compde a totalidade, torna-se mais clara a
ideia de que a divisao empreendida deve cumprir a funcéo de reconstituicdo do todo ao final do
processo, todo que é sempre outro, sempre modificado diante as mudancas aproximando-se
cada vez mais da realidade completa. E uma compreensdo que desvela o espaco como

movimento, privilegiando-se a fluidez, mas que comporta uma unidade.

Nesse sentido, a sintese se destaca como célula que carrega a inovacao e a continuidade,
o0 elemento fundamental do movimento de construcéo/reconstrugdo/ construcao, ou melhor,
passa-se a evidenciar a necessidade de superacdo dos limites da Geografia, sendo a sintese 0
comeco e o fim (coerentemente incompleto), que articula teoria e pratica, conhecimento e
realidade, indo bem além do que a soma das partes particulares e especializadas em fragmentos
e do homem apreendido como simples “fator de causalidade externa”. O que impde a

necessidade de um constante caminhar tedrico-metodoldgico fundamental para reconhecer a
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realidade a partir do espacial como intermediario da relacdo sociedade/natureza sempre em
busca dos elos que faltam, dos registros incompletos e 0s vazios.

Para a concretizacdo dessa sintese renovadora, banhadas na apreensdo do mundo como
totalidade e resultado de dindmicas sociais, além da fragmentacéo excessiva e da perspectiva
cristalizadora do movimento, enfrenta-se o problema do vazio de significado da Geografia que
desde o comeco do século XX se luta para restabelecer seu rumo:

E uma sensagdo que se tem, nada indelével. A sensacio de se estar dentro de uma
casca— o vale e o leito do rio, que sé eles se mantiveram — vazia de contetdo. E, assim
como o rio sertanejo cortado, resta aos pogos d’agua — sobras lexicais de uma sintaxe

que foi embora —, que ndo se entreclham por falta da tela de fundo da sintaxe perdida,
buscar o resgate da contextualidade que de novo os enfrase. (MOREIRA, 2012, p. 39).

Vazio que pode ser expresso pela desatualizacdo da Geografia diante das metamorfoses
que se articulam cientificamente num contexto macro e pela diversidade de propostas que néo
contemplam a subjetividade que constitui 0 homem no processo de producao do espaco, em
retorno a esséncia da experiéncia do imediato e do vivido, prejudicando a construcdo da
chamada metageografia, fundamental ao estabelecimento de uma compreensdo geografica

transformadora.

Seria injusto ndo citar os esfor¢os empreendidos por Milton Santos e David Harvey no
sentido de construir uma teoria espacial, trazendo respostas a constituicdo do objeto e a
delimitacdo do fazer do gedgrafo. Contudo, tal tarefa herculea jaz sob todos os estudiosos que
lutam pela presenca do espaco na teoria e na pratica geografica como amalgama de seus debates,
por isso, ainda se tem um longo caminho a percorrer, principalmente diante das possibilidades
ndo apenas epistemoldgicas, mas, sobretudo ontoldgicas; segundo Moreira (p. 63, 2012), se
abre a perspectiva do discurso espacial uma dupla reflexdo que se desdobra, no plano da
epistemologia, a tarefa superar a dicotomia sujeito-objeto e no plano ontoldgico, a da dicotomia

esséncia-existéncia.

A perda de rumo pode ser creditada ao abandono do pensamento critico da chamada
Geografia critica que mergulhou no marxismo sem reflexdes profundas acerca de suas ideias e
seus limites, e a aludida reflexdo dessa corrente ndo foi capaz de barrar o aprofundamento da
especializacdo; para Carlos (2011) muitos abandonam essa corrente de pensamento sem ao

menos compreendé-la devidamente:
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Perdeu-se muito tempo e gastou-se muita tinta com o debate em torno do fato de que
Marx teria privilegiado em sua analise o tempo e ndo 0 espaco, 0 que parece tratar-se,
a meu ver, de um falso debate, posto que a questdo ndo € buscar uma Geografia em
Marx, mas analisar a poténcia de seu método de analise na explicacdo do mundo
moderno (CARLOS, p. 144, 2011).

A esperanca do novo na geografia encontra-se também contextualizada no paradigma
em construgdo, inegavelmente baseado nos incomodos da ciéncia voltada para o
empreendimento técnico humano, que traz outros conteldos e formas de organizagdo da
sociedade. Por mais que ainda nédo seja possivel afirmar qual a face desse novo, sabe-se que ele
nasce da necessidade de se repensar discursos, teorias e metodologias adequados a globalidade
do homem e da natureza como nova leitura do mundo; e com isso as interconexdes e

intercAmbios da abordagem interdisciplinar ganham destaque.

Assim, promove-se 0 encontro das concepcdes interdisciplinares para a construcéo de
uma sintese renovada, que tem como objetivo encontrar as respostas adequadas aos problemas
complexizados, independemente dos critérios e pressupostos particulares de cada disciplina. Na
verdade, o confronto entre os diferentes pontos de vista vai favorecer a ampliacdo das
perspectivas de representacao do problema; néo se pretende construir um discurso universal ou

uma Super-Ciéncia que transcenda as disciplinas particulares.

Apesar do ecletismo se entender que as ciéncias sociais de modo geral convergem e
entrecruzam-se, e que, conforme Japiassu (2002) se encontram nelas recobrimentos indefinidos
e certas concorréncias, € fundamental nessa concepc¢éo, ou mesmo na pratica interdisciplinar,
que ndo se limite o conteldo a nenhuma das ciéncias, sejam elas vizinhas ou ndo, mas sim que
0s contetidos sejam ressintetizados, no qual todos 0s campos possam estar presentes para
renascer um novo conteldo; o que pode ser exemplificado por Santos (2005) ao criticar Giddens
e sua proposta de troca tedrica entre sociologia e Geografia:

Uma definicdo consistente do espaco geografico ndo pode ser encontrada nas
metaforas provindas de outras disciplinas. Nem os conceitos de espago que essas
disciplinas estabelecem podem passar, automaticamente, para a disciplina geogréfica.
Mesmo as ideias seminais de Einstein, como a relatividade e a equivaléncia entre o
tempo e o espago, necessitam de adequacdo, para se tornarem operacionais em

geografia. E a geografia que cabe elaborar os seus préprios conceitos, antes de tentar
emprestar formulacdes de outros campos (SANTOS, p. 87, 2005).

O que dificulta o processo de sintese, complexo e amplo que unifica e dissocia 0s
diversos saberes para formar um novo conteddo que perpassa por todos os conteldos

ressintetizados para ser novamente separado e reconstruido permanentemente numa concepgdo

41



de movimento em espiral. Pensamento que com certeza, amplia o escopo de discussdo tedrica-
metddologica da Geografia, mas, contudo, soma desafio a acdo e a evolugdo do pensamento

geografico.

Existem desafios impostos a Geografia que se encontram dentro de seu proprio campo
de saber e outros que sdo de origem externa, entretanto, visto que muitos problemas sao
compartilhados se reafirmar, por meio da fala de Japiassu (2002) que ndo tem como separar
nitidamente entre aquilo que depende da ideia geral do saber cientifico e aquilo que depende da

normatividade interna de &rea.

Com isso se redimensiona os frutos da interdisciplinaridade para a Geografia, na qual
inegavelmente, o contanto com estudiosos de outras areas também colaboraram para a
superacdo do positivismo, como por exemplo, Manuel Castels, Henri Lefebvre e Michel
Foucault. E de acordo com Steinberger (2006), o proprio Milton Santos promoveu um
verdadeiro encontro do arsenal de conhecimento da Geografia com o de outras disciplinas,
dando protagonismo ao espaco em suas obras. Para ele, de um modo geral, é por falta de uma
epistemologia, claramente expressa, que a propria Geografia tem dificuldade para participar de
um debate filoséfico e interdisciplinar (SANTOS, p.47, 2005).

E é nesse contexto de necessidade de superacdo e trocas interdisciplinares que se
apresenta a Educacdo do Campo como uma opgdo a reflexdo geogréfica, para movimentar
ambas as perspectivas por se tratar de um tema de interesse comum e que desperta debates,
producdes e que tem o potencial de colaborar com o desvelamento da causa espacial, como bem
explica Morais (2018):

E necessario ressaltar o enfoque em uma Geografia que considere todas as situagdes
anteriormente negadas, inferiorizadas e silenciadas pelo modo de producéo capitalista,
capaz de construir um novo pensamento, uma nova praxis. Nem a ciéncia geogréfica
nem tampouco a perspectiva desse conhecimento podem omitir ou negligenciar os
povos do campo. Ao contrario, devem, em conjunto com eles, auxiliar na

materializacdo de uma Educacdo do Campo comprometida com o espaco de lutas
campesino. (MORAIS 2018, p.63).

Para alcancar o refinamento da conjugacdo Geografia e Educacdo do Campo € que se
faz necessario compreender, conforme Alves e Magalhées (2008), a Educagdo do Campo como
a expressdo de um povo em movimento de libertacéo, caracterizada pela luta, pela resisténcia,
que vé na educacdo uma possibilidade de (re)criacdo das suas historias e sua (re)producao

social.

42



3.3 Educacdo do Campo: uma trajetdria de lutas

Desde o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo em 1932 que o ideal de educacéo publica,
gratuita e de qualidade tem sido bandeira de luta dos educadores comprometidos com a
universalizagdo do ensino e a “reconstru¢ao do ensino no Brasil”. A inten¢dao ¢ promover a
superacdo da situacdo de excluséo e seletividade da educacdo permitindo a cada individuo o
direito a educacdo, independente de razbes econémicas e sociais, construidas a partir de todos
0S grupos sociais contemplados com as mesmas oportunidades educacionais.

O “Manifesto” de 1932 provocou o rompimento com o grupo catolico que tinham como
principal bandeira de luta 0 combate a laicizacdo do ensino, conforme argumento de gque se a
educacdo ndo pode deixar de ser religiosa, a escola leiga que, por principio, ignora a religido, é
essencialmente incapaz de educar; tal é o veredicto irrecusavel de toda sé pedagogia (FRANCA,
p.25, 1931). Assim, os escolanovistas, como era conhecido, reivindicavam uma educagao laica,
publica e gratuita, além de criticarem o financiamento estatal para o ensino privado e contrarios
a intervencdo religiosa.

Um marco importante na luta por novo modelo de educacéo, destaca-se a promulgacédo
em 20 de dezembro de 1961, da lei n® 4.042, a primeira LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo), que entrou em vigor em 1962, concentrava-se na organizagdo do ensino, trazendo
novas exigéncias para educacdo ao atribuir um novo sentido politico ao conceito de
nacionalismo (Saviani, 2007).

Vale salientar que no contexto dos anos 1960, a idéia do desenvolvimento nacional
aliada a politica populista incitava a mobiliza¢do das massas, foram um marco na histdria dos
movimentos sociais articulados a educacao; marcaram essa década os seguintes movimentos de
educagdo popular: Centros Populares de Cultura (CPC), Movimentos de Cultura Popular
(MCP) e Movimentos de Educacdo de Base (MEB). De acordo com Brand&o (2006), a educacao
popular, nasceu como um movimento dirigido as populagdes rurais que surge contrapondo-se
a educacdo rural tradicional, que ndo era mais do que uma educacdo urbana dirigida através de
escolinhas em comunidades rurais.

Ainda na esteira dessa década, como o direito de voto estava condicionado a
alfabetizagéo, foram criados programas, campanhas e movimentos de alfabetizacdo de jovens
e adultos dirigidos ndo apenas a populagdo urbana, mas também a populacdo rural, tendo em
vista que nesse periodo o Brasil possuia cinquenta por cento da populacdo analfabeta, e que
naquele momento cada homem alfabetizado correspondia a um voto. Segundo Buffa e Nosella
(1991):
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Os intelectuais, politicos e estudantes envolvidos com movimentos de
educacdo e cultura popular da época visavam a conscientizagdo do povo para
sua ativa participacdo na vida politica do pais, o que fez com que a
alfabetizacdo de adultos ndo fosse apenas uma questdo de nimeros, mas,
sobretudo politico-pedagogica”. (BUFFA, NOSELLA, 1991, p.118)

Mais tarde, o golpe militar de 1964 culminou num processo de repressao a esses
movimentos de educacdo popular, impondo limites e controle aos segmentos populares e aos
bens educacionais. Diferentemente dos CPCs, e MCPs, o MEB foi 0 Unico que conseguiu
adentrar no meio rural e sobreviveu ao golpe militar de 1964 devido ao fato de ser um
movimento da igreja. O golpe militar de 1964 marca a década de 1970 como sendo de abertura
politica ao capital e a inddstria estrangeira, desta forma, ha uma necessidade de ajustar a
economia e as relagdes da producdo, gerando transformacdes na educacéo. Portanto as reformas
educacionais ocorridas nesse periodo, como a lei 5.692/71 (1° e 2° graus) e a lei 5.540/68
(ensino superior), reforcaram o ensino tecnicista e inibiram as manifestacfes politicas do
movimento estudantil, respectivamente.

De acordo com Silva (1981), a rapida industrializacdo da década de 60, provocaram um
crescimento nas desigualdades sociais, 0 aumento da miséria e ainda agravaram a situacao
agraria do Brasil, ainda de acordo o autor, este fato ocorreu devido ao aumento do monopolio
de grandes empresas capitalistas no campo. A preocupacdo em aumentar a capacidade
individual e a eficiéncia da populacdo nédo se restringia apenas em aumentar a participacdo nas
eleicdes, mas também para atender a necessidade do mercado, que assumia novas caracteristicas
com a abertura das empresas multinacionais. Desse modo, segundo Gajardo (1981), esta
preocupacdo extrapolou o universo educacional ao inserir-se em preocupacfes sociais e
politicas mais complexas capazes de propiciar mobilizacédo e organizacdo popular, assim como,
fomentar uma melhor adaptacéo da forca de trabalho ndo qualificada as demandas tecnoldgicas
e agroindustriais, o que correspondem a duas visdes distintas sobre a finalidade da educacéo. A

primeira refere-se as analises socio econémicas, que Singer define como:

Visao civil democrética — a educagdo geral e a escola em particular como processo de
formagéo cidadd. Propdsito de proporcionar ao filho das classes trabalhadoras a
consciéncia, motivacdo que permita engajamento em movimentos coletivos visando
tornar a sociedade mais livre e igualitéria. (SINGER, 1996, p. 5)

A segunda visa adaptar melhor a forca de trabalho de trabalho, denominada por Singer

de visdo reprodutiva.

Vis8o reprodutiva — educacdo sobretudo escolar busca preparar para o ingresso na
divisdo social do trabalho. Enfatiza a acumulagao de capital humano que provém nao
apenas da educagdo escolar, mas também de cuidados com sadde para desenvolver
capacidade produtiva no individuo. (SINGER, 1996, p.6)
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No intuito de caracterizar qual a finalidade da educacdo para os movimentos sociais, 0
método de conscientizacdo de Paulo Freire, surgido na década de 60, tem como pressuposto a
ideia de que ninguém educa ninguém e ninguém se educa sozinho, os homens se educam em
comunhdo, segundo Branddo (1986). Neste método, o educador ndo é o centro da
aprendizagem, ndo existe educadores puros e nem educandos ha sempre educadores — educando
e educando — educadores (ensina — e — aprende). Este método faz parte da visdo civil
democrética da educacdo, pertence a uma teoria educativa que se utiliza da participacdo e
transmissdo de “valores” aos problemas sociais existentes.

Gajardo (1981) destaca o método educativo de conscientizacdo, ou de educacao
libertadora, como algo que pode possibilitar mudancas estruturais, de acordo com essa autora,
as mudancas vao depender do objetivo do grupo social que utiliza 0 método: se possui clareza
de suas dimensdes e exige mudancgas ou se querem apenas elevar os niveis de consciéncia do
grupo. Desta forma, o fendmeno educativo reflete e expressa a estruturagéo da sociedade, tendo
um papel instrumental na permanente luta histérica entre os grupos sociais pela conquista do
poder econémico e politico, Gajardo (p. 108, 1981).

Conforme explica Weffort (1978) a educacao libertadora surge na década de 60, hum
contexto em que cinguenta por cento da populacao brasileira era analfabeta e pauperizada, tendo
0 aporte tedrico da pedagogia da libertacdo de Paulo Freire, desenvolvida a partir de sua
experiéncia metodoldgica na cidade de Angico/RN que conseguiu alfabetizar em quarenta e
cinco dias trezentos trabalhadores a partir da ideia de que a liberdade s6 adquire plena
significacdo quando comunga com a luta concreta dos homens por libertar-se (WEFFORT,
1978, p. 9).

Os preceitos freirianos de educacdo tem ajudado construido propostas para o ensino
aprendizagem da Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA) que é, de acordo com Caldart (2012),
uma modalidade especifica da educacao bésica, destinada aos sujeitos do campo e da cidade
aos quais foi negado ao longo de suas vidas o direito de acesso a e de permanéncia na educacao
escolar, seja na infancia, na adolescéncia, ou na juventude (p. 252). Ainda de acordo com esta
autora, o EJA é fruto das lutas camponesas para assegurar aos trabalhadores do campo o acesso
a educacao.

No campo brasileiro, caracteriza-se como educacdo de jovens e adultos as
praticas educativas escolares e ndo escolares desenvolvidas com e para 0s
trabalhadores jovens e adultos que habitam no campo brasileiro e que, nas suas
trajetorias de vida, ndo tiveram a oportunidade de entrar na escola, ou, ainda,
0s que entraram e ndo puderam nela permanecer na idade regular. A EJA é
ainda uma resposta as demandas por escolarizacdo colocadas pelos sujeitos
sociais do campo, demandas estas fruto de um longo periodo histérico de
excluséo dos trabalhadores do acesso a educagdo escolar. A EJA é mais do que

45



alfabetizac8o apenas (embora esta seja a condicdo fundamental) (CALDART,
2012, p. 253).

O EJA busca construir junto aos alunos uma formacgdo critica de interpretacdo da
realidade social dentro do modo de producéo capitalista — dividida entre trabalho e capital —
despertando nos trabalhadores o exercicio da cidadania, com maior participacdo politica e
protagonismo. O que vai ao encontro dos principios de Paulo Freire que defender uma educacao
capaz de estimular os trabalhadores para a luta cotidiana, com préticas de intervencdo social,
nas quais eles possam ser mais atuantes nos seus lugares de vivéncias: seu trabalho, o sindicato,
a comunidade, os espacos escolares e na politica. Neste sentido, Freire (1996), em “Pedagogia
do Oprimido”, convida os educadores a se solidarizar-se neste processo e “com eles lutar para
transformagao da realidade objetiva” (FREIRE, p. 49).

A caréncia de recursos, tanto econdmico quanto humano, criou um cenario que, segundo
Gajardo (1981), possibilitou a populacdo rural a buscar de alternativas a falta de instrucdo

técnica, possibilitando assim mudancas sociais.

A concepgdo conscientizadora da educacéo, que, operacionaliza a principio em
termos de projetos massivos de alfabetizagdo, postulada a possibilidade de que
o0s setores populares assumissem um papel ativo nos processos de mudanga
social, através de uma tomada de consciéncia quanto ao seu potencial
transformador e seus interesses enquanto grupo. (GAJARDO, 1981, p.107)

Com o golpe militar de 1964, deixaram de fazer parte da educacédo de adultos principios
como conscientizacdo, participacdo e transformacdo social, além de reprimir os programas e
grupos que teimavam em continuar com a pedagogia de Freire, sendo permitida apenas a
realizacdo de programas de alfabetizacdo de adultos com carater assistencialista e conservador.
(CALDART, 2012, p. 254). Em resposta a grave situacdo do analfabetismo no Brasil, 0 governo
cria:

O governo militar lanca em 1967 o Movimento Brasileiro de Alfabetizacéo
(Mobral). Esse programa pretendia também qualificar a méo de obra com um
minimo de escolaridade para atender as demandas do novo ciclo de
desenvolvimento que se iniciava no Brasil, no final dos anos 1960 e inicio dos

anos 1970. (CALDART, p. 254, 2012).

De acordo com Buffa e Nosella (1991), fica nitido o viés autoritario do militarismo

diante os inUmeros desafios diante as altas taxas de analfabetismo e demais problemas; assim:

Acreditava ser possivel educar o cidaddo a revelia da situagdo econémica e
politica do pais, como se fosse possivel utilizar “técnicas” de Paulo Freire
destilada do movimento de educacdo de adultos do inicio dos anos 60 uma
esséncia técnica neutra. (BUFFA, NOSELLA, 1991, p. 145)
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O chamado MOBRAL mudou a educacéo popular de um trabalho politico junto ao povo,
através da alfabetizacdo, para um trabalho politico com o povo, sem alfabetizacdo, segundo
Brand&o (p. 90,1986). Em oposi¢do alguns movimentos sociais, como 0 MST, que surge no
final da década de 70 e inicio da década de 80, passam a adotar a filosofia de Paulo Freire, ou
seja, 0 método psicossocial de conscientizacdo, dando énfase a situacao de exploracao e miséria
do homem do campo, buscando leva-lo ao estado de conscientizacdo da realidade permitindo-
Ihe interferir nesta realidade social e politica, possibilitando, assim, uma transformacéo da e na
estrutura fundiaria existente.

O MST nasceu da articulacdo da luta pela terra, especialmente na regido centro-sul do
pais, sendo constituido historicamente entre 1979 a 1984, por ocasido do Primeiro Encontro
Nacional de Trabalhadores Sem Terra, ocorrido de 21 a 24 de janeiro de 1984, em Cascavel,
no Estado do Parana (CALDART, 2001, p. 207). E um dos principais movimentos de luta no
campo que se constituiu contra 0 ndo cumprimento pelo Estado da lei de reforma agraria,
configurando-se como parte da luta do campesinato do Brasil. Porém, sua luta ndo é somente
pelo acesso a terra, mas de ao entrar nela, ali permanecer; na esteira de suas reivindicacfes pela
terra também buscam acesso aos direitos a salde e educacao, além de defender a construcéo de

modelos alternativos de producéo e sociedade, como bem pontua Oliveira (2001).

N&o se esta diante de um processo de luta para ndo deixar a terra, mas diante
de um processo de luta para entrar na terra. Terra que tem sido mantida
improdutiva e apropriada privadamente para servir de reserva de valor e/ou
reserva patrimonial as classes dominantes. Trata-se, pois, de uma luta de
expropriados que, na maioria das vezes, experimentaram a proletarizacdo
urbana ou rural, mas resolveram construir o futuro baseado na negacdo do
presente. N&o se trata, portanto, de uma luta que apenas revela uma nova op¢do
de vida para esta parcela pobre da sociedade brasileira, mas, muito mais, revela
uma estratégia de luta acreditando ser possivel, hoje, a constru¢do de uma nova
sociedade. Uma sociedade dotada de justica, dignidade e cidadania (p. 194-
195).

A reforma agréaria do Brasil tem objetivos de transformacdo em ambito social,
econémico e politico, visa retirar da marginalidade social no minimo uma parcela dos pobres
do pais, aumentar a producdo agricola das pequenas propriedades rurais a0 mercado e ser um
instrumento pelo qual, parte da populacdo conquistara sua cidadania (OLIVEIRA, 2001). Em
um pais de dimensdes continentais e a alta concentragédo fundiaria como marca da desigualdade,
a chegada a cidadania, para grande parte dos pobres, esté interligada a realizacdo ampla da
reforma agraria por parte do Estado brasileiro, porém, o compromisso com a manutengdo do
status quo da sociedade impede o uso dessa via a favor da justica, dignidade e solidariedade.

E nesse processo que o MST teve e ainda tem um papel relevante, pois provocou
discussdes sobre 0 acesso a direitos dos povos do campo, visto que a dindmica do movimento
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evidencia os processos socioculturais que possuem o carater formativo, como: a ocupacao da
terra, 0 acampamento, a organizagdo do assentamento, o ser do MST e a ocupacéo da escola.
Portanto, este movimento ndo se furta a discutir as questes educacionais do pais, buscando a
construcdo de uma escola do campo baseada na sua propria identidade e que se volte para as
reais necessidades da crianca, do homem, da mulher e do adulto deste espaco (CALDART
20043).

A educacdo defendida pelo MST é aquela que possibilita a conscientizagdo dos
individuos da sua situacdo de explorados e expropriados da terra e da sociedade, numa luta pela
democratizacdo ndo s6 do saber, mais principalmente do ser, através da democratizacdo da
grande propriedade ou latifundio. A educacéo, desta forma, € um instrumento de transformacéo
social e politica, que pode possibilitar transformac@es na estrutura fundiaria existente no pais.

Neste processo de reflex&o sobre a forma como a educagéo ndo formal dos movimentos
sociais atuam criticamente no desenvolvimento politico do aparelho do Estado e que esté posta
a polémica da educacdo conscientizadora como instrumento de mudanca politica; visto que esta,
efetuado pelo Estado, determina a filosofia e 0 método educacional que a populacdo deve
receber. Para Singer (1996), o Estado pode desenvolver uma politica educacional centrada na
visdo civil democrética, sendo a educacdo como processo de formacdo cidada, direitos e
obrigacdes tipicos da democracia, ou na visdo reprodutiva, que tem a educacdo como
acumulacdo de capital humano que provém nao apenas da educacdo escolar, mas também de
cuidados com a saude para desenvolver a capacidade produtiva do individuo (p.5-6).

Saviani (1995), destaca a indissolubidade da educacdo e da politica, mas afirma a
diferenca de identidade das mesmas; em analise, também identifica a dimensdo pedagdgica da
politica e a politica pedagdgica.

A dimenséo pedagogica da politica, consiste na articulagdo, a alianga entre os
ndo antagOnicos visando a derrota dos antag6nicos. E a dimensdo politica da
educacdo, envolve a apropriacdo dos instrumentos culturais que serdo
acionados na luta contra os antagonicos. (SAVIANI, 1995, p.94).

Além da configuracdo das dimensdes acima citadas, e importante destacar a relagdo de

dependéncia existente entre elas, que segundo o autor:

A educacéo depende da politica no que diz respeito a determinadas condicGes
objetivas como definicdo de propriedade orcamentéarias que se reflete na
constituicdo — consolidagdo — expansdo da infra-estrutura dos servicos
educacionais etc.; e a politica depende da educacdo no que diz respeito a certas
condicBes subjetivas que possibilite 0 acesso a determinadas informagdes,
difusdo das propostas politicas, etc. (SAVIANI, 1995, p. 95)

Apesar da relacdo de dependéncia mutua da politica com a educacdo e vice-versa, 0
autor afirma que ndo se pode negar que o grau de dependéncia da educacao em relacao a politica
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é maior, mesmo sendo esses fatores historicos, eles devem ser superados. Apesar de que essa
dependéncia se afirma na esséncia da sociedade capitalista, 0 que torna tudo mais dificil, mas,
ainda ha esperanca, segundo Saviani (1995), visto que a esséncia da pratica educativa estd na

realidade humana.

3.4 Da Educacéo Rural a Educacdo do Campo

Entende-se como educacéo rural todas as iniciativas, desde as escolas técnicas rurais até
centros de treinamento comunitarios. A educacao praticada nas areas rurais do Brasil visava a
integracdo das populacdes camponesas ao novo modelo de producéo, a Revolucdo Verde, que
chegava ao campo brasileiro na década de 1970. De acordo com Ribeiro (2012, p.298) “A
politica adotada para a educacdo rural justificava-se, entdo, como resposta a necessidade de
integrar aquelas populagdes ao progresso”.

O referido modelo educacional ndo incorporava os saberes tradicionais das diversas
populagdes camponesas. Tais conhecimentos, que ultrapassaram geragdes, foram
desqualificados e o modelo urbanocéntrico de ensino foi reforcado e transplantado para o
campo, valorizando somente aquilo que era considerado cientifico e moderno. O que
verdadeiramente interessava era tornar o camponés um trabalhador assalariado.

Assim, a constituicdo das praticas educativas nasce das necessidades de diferentes
grupos sociais em garantir seus direitos fundamentais, contudo, no Brasil, tais praticas ainda
sdo marcadas pelos tragos coloniais, assim como, pela forma de organizagédo de seus governos
e a administracdo do que é publico, que ainda possuem fortes raizes rurais e patriarcais
(ANTONIO; LUCINI, 2007).

A Educacdo Rural também nédo conseguiu se estabelecer sem as determinagdes de cunho
politico, social e econdmicas, constituindo-se num contexto de determinagdes de dependéncia
capitalista, como esclarece Moreira et. al. (2005), o discurso da qualidade, da flexibilizacao e
da empregabilidade traz a atualidade a mesma marca dual que separa 0 ensino propedéutico
destinado as elites e o ensino profissionalizante destinado as classes menos favorecidas (p. 175),
0 que favorece a consolidacdo da retaguarda politico-ideoldgica da elite agraria. Tal retaguarda
pode ser representada, segundo Leite (1999), pela expressdo “gente da roga ndo carece de
estudos, isso ¢ coisa de gente da cidade”(p. 14), que mascara o fato de que essa educagdo ter
como pano de fundo um espaco rural visto como inferior, um “lugar de atraso”, com pouca

qualidade e poucos recursos.
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A certeza da inferioridade do outro avaliza a elaboragao de “projetos solucionadores
das mazelas” desconectados por completo das dinamicas que permeia 0 campo brasileiro, visto
que, de acordo com Fernandes e Molina (2004), os timidos programas que ocorreram no Brasil
para a educacdo rural foram pensados e elaborados sem seus sujeitos, sem sua participacdo, mas
prontos paraeles (p.36). Contudo, Althusser (1970), afirma que as escolas também contribuiram
com essa enganadora nogéo de “lugar de atraso”, reproduzindo essa ideia em suas a¢des, de tal
forma que essas rela¢Ges sociais se formavam a partir dessas concepcdes, que mostram a cidade
como o Unico lugar de progresso.

A imagem de progresso incorpora-se na existéncia dos sujeitos do campo, tendo como
finalidade desconstruir seus modos de vida (saberes, cultura, histdria), para que esses ndo
resistam ao modelo agricola implantado no campo pelo capital. Nessa ideologia do atraso, 0s
sujeitos do campo ndo tém seus saberes fortalecidos, e com a invasdo desse novo modelo
agricola (agronegdcio), ocorre um aumento nos processos migratorios (éxodo rural), levando
esses sujeitos a se tornarem trabalhadores assalariados nas cidades ou no agronegocio, sendo
explorados pela I6gica do capital. Trata-se do que Calazans et al (1981), chama de um processo
de expulséo ideoldgica de seus territorios, no qual os sujeitos do campo sao tensionados pelo
modelo do agronegdcio, sem nenhum tipo de assisténcia por parte do Estado, que pelo contrério,
submeteu-se aos processos do capital e sem considerar seus resultados negativos, Lima (2014).
Ao contrario da negacdo de seus valores, 0 campo compreende um lugar marcado pelas
relacBes sociais e pelo humano que para Alencar (2011), exige uma politica publica de educacéo
com um outro olhar sobre o rural, que, diferente do olhar negativo e preconceituoso, de uma
agricultura camponesa, vista como atraso, inferiorizada, como um modelo de produgéo, de vida
e de cultura em extingéo (p. 213). E nessa linha de pensamento que Arroyo et. al. (2004) afirma

que esse olhar tem:

[...] que projeta um campo como espago de democratizacdo da sociedade
brasileira e de inclusdo social, e que projeta seus sujeitos como sujeitos de
histéria e de direitos; como sujeitos coletivos de sua formagdo enquanto
sujeitos sociais, culturais, éticos e politicos (p.12, 2004)

De modo geral, o destinatario da educacdo rural deve ser a populacdo agricola
constituida por todas as pessoas para as quais a agricultura representa o principal meio de
sustento. Pois, quando a escola rural oferta uma modalidade de ensino semelhante a que é
ofertada as populagdes que residem e trabalham nas areas urbanas, tal educacéo deixa de ser
adequada a esses sujeitos (RIBEIRO, 2012).

Infelizmente, a compreensdo da educacgdo rural surge condicionada pelas matrizes

culturais escravistas, latifundiarias e controlada pelo poder politico e econémico das
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oligarquias. Ainda no século XIX, houveram intencdes do poder publico de prover o meio rural
com escolas, porém, a educacdo do meio rural s6 ganhou de fato notoriedade a partir de 1930,
conforme afirma Calazans (1993), todavia, segundo Leite (1999), essa educagdo objetivava
apenas fixar o homem no campo e ndo emancipa-lo, muito menos reconhecia 0 campo como
lugar de saberes, de vida e de producdo de conhecimento. Assim, o entendimento que se tinha
naquela época parecia estar sedimentado na concepcéo de educacgdo rural como sendo aquela
que deveria ensinar a ler, escrever, contar e realizar o ensino de praticas agricolas (ANTONIO;
LUCINI, 2007).

Ainda segundo esses autores, € a partir da pedagogia libertadora de Paulo Freire que a
educacéo desenvolvida no meio rural passou a ser objeto de estudos e debates, ocasionando a
mudanca de sua homenclatura — de “educacgéo rural” para “educagdo do campo” — a partir do
final da década de 1990. Tendo em vista que 0 campo ndo poderia continuar sendo visto como
um lugar de atraso, mas, de producéo de vida em seus mais variados aspectos: culturais, sociais,
econdmicos e politicos. Os termos, rural e campo, demarcam também uma mudanca na

concepcao de educacdo, sobre isso Alencar (2011), explica que:

“A educagdo rural apreende a concepcdo do espago geografico rural, ou seja,
se caracteriza por uma educagdo com valores urbanos, que favorece a migracdo
e tem como base um projeto de sociedade fortalecido no latifindio e no
agroneg6cio. Enquanto a educacdo do campo surge sob um novo paradigma de

educaco para os povos do campo (P, 214).

A Educacdo do Campo, segundo Arroyo et. al. (2004), apreende um projeto de
sociedade baseado no desenvolvimento sustentavel do campo com escolas que valorizem as
caracteristicas dos povos do campo, do sentimento de pertenca e uma reflexdo sobre o seu
contexto social baseada nas relacbes de poder instituidas a partir da questdo da terra e da
producdo. J& Fernandes e Molina (2004), explicam que a diferenca entre 0s conceitos de

educacdo do campo e educagdo rural d&-se a partir dos espagos e protagonistas.

Enquanto a Educacdo do Campo vem sendo criada pelos povos do campo, a
educacdo rural é resultado de um projeto criado para a populagdo do campo,
de modo que os paradigmas projetam distintos territorios. Duas diferencas
basicas desses paradigmas sdo 0s espacos onde sdo construidos e seus

protagonistas (p,37).
Molina et. al. (2004), complementa afirmando que essa substituicdo vem ocorrendo por
que a luta da populacdo que vive no campo é por uma educacao propria, e que considere suas
particularidades, sendo diferente da proposta de educacdo rural, que somente intenciona a

fixag&o dos individuos no campo.
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Como apontado por Caldart (2012), a Educacdo do Campo nomeia um fenémeno da

realidade brasileira atual protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizagoes, e

que visa incidir sobre a politica de educacdo que atenda aos interesses das comunidades

camponesas (p. 259). Também afirma que esse movimento inicial da Educacdo do Campo,

ocorreu através da mobilizacdo popular e das lutas por politicas publicas de educagédo no e do

campo. Um movimento de reflexdo pedagdgica das experiéncias camponesas, constituido

através do dialogo com a teoria pedagdgica. A respeito desse didlogo de tradicdo pedagdgica

critica, ela aborda pelo menos trés referencias prioritarias:

A primeira delas é a tradicdo do pensamento pedagdgico socialista que pode nos
ajudar a pensar a relacéo entre educacdo e producdo desde a realidade particular dos
sujeitos; também nos traz a dimensdo pedagodgica do trabalho e da organizacao
coletiva, e a reflexdo sobrea dimenséo da cultura no processo historico [...]. A segunda
referéncia para esta interlocugdo é a Pedagogia do Oprimido e toda a tradi¢do
pedagogica decorrente das experiéncias da Educacdo Popular, que incluem o didlogo
com as matrizes pedagdgicas da opressdo (a dimensdo educativa da prépria condigéo
de oprimido) e da cultura (a cultura como formadora do ser humano), especialmente
em Paulo Freire[...]. E a terceira referéncia pedagégica para a Educac¢do do Campo
vem de uma reflexdo tedrica mais recente, que estamos chamando de Pedagogia do
Movimento, que também dialoga com as tradi¢des anteriores, mas se produz desde as
experiéncias educativas dos proprios movimentos sociais, em especial dos

movimentos sociais do Campo (CALDART, p.14, 2004).

Assim, em uma sintese dessas relac6es, podemos delinear as caracteristicas basicas entre

a educacdo do campo e a educacéo rural apontadas no quadro 01 que traz as diferencas entre

elas:

Quadro 01: Relacdes das caracteristicas entre a Educacdo do Campo e a Educacdo Rural

Educacéo rural

Educacéo do campo

educacdo como adaptacdo, assisténcia e
controle.

Lugar do atraso que fomenta a migracao,
abandono do campo.

Confronto campo-cidade.
Educacéo escolar como processo de adaptacédo

e adequacdo aos conhecimentos urbanos.

Educacdo para forjar identidade urbana.

Educacdo como direito subjetivo.

Lugar de desenvolvimento que fomenta a
permanéncia no campo, valoriza o trabalho,
saberes e cultura.

Dialogo campo-cidade.

Educacdo escolar como processo de
apropriacdo e elaboracdo de  novos
conhecimentos.

Educacdo para valorizacdo da identidade
camponesa.
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Educacdo que busca a homogeneidade
nacional a partir do urbano.

Valorizagéo dos saberes formais
(conhecimentos cientificos, instrumentais) no
processo educativo.

Educacdo do transmitir do (re)passar
conhecimento. E uma educagio do contato:
reflexo, inconsequente, intranscendente e
intemporal.

Politica publica compensatoria.

Curriculo essencialmente urbano, que trabalha
a adaptabilidade, deslocado das necessidades e
da realidade do campo.

Educacao para o campo

Educacdo que retrata a diversidade

sociocultural do campo.

Valorizagdo dos diferentes saberes (formais,
ndo formais e informais) no processo
educativo.

Educacdo do questionamento, da pergunta, da
reflexdo da realidade. E uma educacdo da
relacdo: reflexiva, consequente, transcendente
e temporal

Politica publica de efetivacdo de direitos

Curriculo em movimento — curriculo préxis
que trabalha identidade, histéria, memodria,
cultura e relagdes sociais no campo.

Educacéo no e do campo

Fonte: Adaptado de Alencar (2011)

3.5 O movimento por uma educagao do campo

O surgimento do movimento de Educagdo do Campo tem como ponto de partida as
mobilizacdes de movimentos sociais, em especial o trabalho realizado pelo MST que explora o
conflito agronegdcio/latifindio dando evidéncia a existéncia dos sujeitos do campo, desse
modo, tem como objetivo superar os problemas decorrentes da invasdo capitalista, propondo
um projeto pedagdgico a favor do campo e apoiando-se nas necessidades sociais dos
trabalhadores (LIMA, 2014).

Em simbiose ideoldgica com movimentos sociais citados, 0 movimento de Educacao do
Campo se desenvolve a luz de um movimento para educacdo contrario a logica do capital e
voltada para os trabalhadores do campo, visto que os dois modelos de desenvolvimento do
campo se contradizem. O desenvolvimento do agronegécio € composto pela monocultura,
expresso na mercadoria dos commodities, sua estrutura tem como base as relacGes de produgéo
marcadas pela exploragédo da méao de obra do campo e a expropriacdo da terra. Por isso, a
Educacdo do Campo apoia-se na luta campesina por terra, trabalho e moradia, no
reconhecimento do direito a populacdo do campo a todos os direitos constitucionais,
compreendidos como direitos que geram e garantem a vida, (ALENCAR, 2011).

Nessa mudanca de paradigma acerca do rural, 0 campo deixa de ser uma sombra da area

urbana, sem visibilidade, sem direito, sem reconhecimento e passa a exigir uma educacao que
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reconheca as especificidades, diversidades, diferengas, culturas, memorias, lutas, historias,
vidas e producdo do campo (ALENCAR, p. 211, 2011). Assim, a expressao “Educacdo do

Campo” vem sendo constituida nas ultimas décadas, conforme Caldart (2012) explica abaixo:

[...] nasceu primeiro como Educacdo Béasica do Campo no contexto de preparacdo da
I Conferéncia Nacional por uma Educacdo Béasica do Campo, realizada em Luziania,
Goiés, de 27 a 30 de julho 1998. Passou a ser chamada Educacdo do Campo a partir
das discussdes do Seminario Nacional realizado em Brasilia de 26 a 29 de novembro
2002, decisdo posteriormente reafirmada nos debates da 1l Conferéncia Nacional,
realizada em julho de 2004 (p. 259-260, 2012).

Nas discussdes de elaboracdo do documento base da I conferéncia nacional por uma
Educacéo do Campo, ocorrida em maio 1998, estdo os argumentos do batismo para a expressao
escolhida. Dessa maneira, a partir daquele documento.

Utilizar-se-4 a expressdo campo, e ndo a mais usual, meio rural, com o objetivo de
incluir no processo da conferéncia uma reflexdo sobre o sentido atual do trabalho
camponés e das lutas sociais e culturais dos grupos que hoje tentam garantir a
sobrevivéncia desse trabalho. Mas, quando se discutir a educagdo do campo, se estara
tratando da educagdo que se volta ao conjunto dos trabalhadores e das trabalhadoras
do campo, sejam os camponeses, incluindo os quilombolas, sejam as naces
indigenas, sejam os diversos tipos de assalariados vinculados a vida e ao trabalho no
meio rural. Embora com essa preocupacéo mais ampla, hd uma preocupagdo especial
com o resgate do conceito de camponés. Um conceito histérico e politico... (Kolling,
Nery e Molina, 1999, p. 26)

Em sua histéria, a Educacdo do Campo (E.C) se constituiu a partir das lutas pela
transformacéo da realidade educacional das areas de reforma agrarias, e vale lembrar que o
enfrentamento dessa realidade ndo é recente, pois era preciso articular as experiéncias historicas
de luta e resisténcia, como as das escolas familia agricola, do Movimento de Educacéo de Base
(MEB), das organizaces indigenas e quilombolas, do Movimento dos Atingidos por Barragens
(MAB), de organizagdes sindicais, de diferentes comunidades e escolas rurais (CALDART,
2012).

O processo de constituicdo da E.C € historica, tem algumas caracteristicas que podem
ser evidenciadas para identifica-la. Conforme aponta Caldart (p. 263, 2012)

e Constitui-se como luta social pelo acesso dos trabalhadores do campo a
educacdo (e ndo a qualquer educacéo) feita por eles mesmos e ndo apenas em seu
nome. A Educacgdo do Campo ndo é para nem apenas com, mas sim, dos camponeses,
expressao legitima de uma pedagogia do oprimido.

e Assume a dimensdo de pressdo coletiva por politicas publicas mais
abrangentes ou mesmo de embate entre diferentes logicas de formulacdo e de
implementagdo da politica educacional brasileira. Faz isso sem deixar de ser luta pelo
acesso a educacdo em cada local ou situagdo particular dos grupos sociais que a
compbem, materialidade que permite a consciéncia coletiva do direito e a
compreensdo das razBes sociais que o impedem.

e Combina luta pela educacdo com luta pela terra, pela Reforma Agraria, pelo
direito ao trabalho, a cultura, a soberania alimentar, ao territério. Por isso, sua relagdo
de origem com 0s movimentos sociais de trabalhadores.

e Suas praticas reconhecem e buscam trabalhar com a riqueza social e humana
da diversidade de seus sujeitos: formas de trabalho, raizes e producdes culturais,
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formas de luta, de resisténcia, de organizacdo, de compreensao politica, de modo de
vida. Mas seu percurso assume a tensao de reafirmar, no diverso que é patrimonio da
humanidade que se almeja a unidade no confronto principal e na identidade de classe
que objetiva superar, no campo e na cidade, as relacdes sociais capitalistas.

e A Educacdo do Campo ndo nasceu como teoria educacional. [...] porque trata
de préticas e de lutas contra- hegeménicas, ela exige teoria, e exige cada vez maior
rigor de analise da realidade concreta, perspectiva de praxis. Nos combates que lhe
tém constituido, a Educacdo do Campo reafirma e revigora uma concepcdo de
educacdo de perspectiva emancipatoria, vinculada a um projeto histérico, as lutas e a
construgdo social e humana de longo prazo.

® Seus sujeitos tém exercitado o direito de pensar a pedagogia desde a sua
realidade especifica, mas ndo visando somente a si mesmos: a totalidade lhes importa,
e é mais ampla do que a pedagogia.

Ao defender a criacdo de uma escola do campo, Fernandes (1999) coloca que néo é de
nosso interesse a copia de modelos, importados de escolas que ndo contribuem para a
compreensdo de nossas realidades; precisamos construir um projeto que vincule a educacao as
questdes sociais inerentes a sua realidade (p. 53). As praticas da E.C, segundo Caldart (2012),
visam contribuir com a riqueza social e humana da diversidade de seus sujeitos, com suas
proprias formas de trabalho, raizes culturais, com suas lutas e resisténcias, de organizacgdo, de
consciéncia politica e de modo de vida; e nessa pluralidade que a escola se insere, buscando de
forma integral a valorizagdo do campo que nasce na articulacéo entre e a escola e a comunidade
a possibilidade de uma aprendizagem significativa e contextualizada, atrelada aos
conhecimentos, vivencias e especificidades de cada sujeito ou comunidade (MORAIS, 2018).

Ghedin (2012), destaca que a Educacdo do Campo dialoga com a realidade dos seus
sujeitos, pautando-se numa educagdo do povo no campo e ndo apenas com ele, no dialogo e
objetivando a luta por justica e igualdade social. O autor também apontar trés referenciais
prioritarios da Educacdo do Campo, sintetizados a partir de Caldart (2004a).

e Tradicdo do pensamento pedagdgico socialista que envolve a relacdo entre
educacdo e o trabalho, reforcando a dimensdo pedagégica do trabalho e da
organizacdo coletiva, e a reflexdo da cultura no processo historico, associando as
questdes do processo de aprendizagem e ensino, tendo a psicologia socio-cultural com
outras ciéncias na perspectiva humanista e critica;

e Pedagogia do Oprimido e as experiéncias da educacdo popular, tendo como
base Paulo Freire, pois segundo a autora a realizagdo da pratica pedagdgica do
oprimido proporciona a legitimacdo dos sujeitos do campo em um projeto
emancipatério educativo;

e Pedagogia do Movimento, que é uma nova reflexdo tedrica que se pauta na
producdo das experiéncias educativas dos proprios movimentos, em especial do
campo. A terceira referéncia esta sendo construida com a propria educacdo do Campo
(GHEDIN, 2012, p. 213).

Essa autora também elenca alguns tracos para justificar que a Educacdo do Campo néo
se trata apenas da proposi¢do de uma escola do campo, mas sim, da busca pelo reconhecimento

e construcdo de identidades dos sujeitos que vivem do e no campo, esses tragos seriam:
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Formacéo humana vinculada a uma concepcéo de campo; Luta por politicas publicas
que garantam o acesso universal a Educacao; Projeto de educacdo dos e ndo para 0s
camponeses; Movimentos sociais como sujeitos da Educacdo do Campo; Vinculo com
a matriz pedagadgica do trabalho e da cultura; Valorizagdo e formacéao dos educadores;
Escola como um dos objetos principais da Educacdo do Campo. (CALDART, 2004,
22-36).

Outros autores, como Fernandes (1999) também elencam elementos fundamentais e

relevantes a serem considerados como exemplos da Educacdo do Campo:

Criagéo de um projeto de educagdo para o meio rural: por uma educacéo do campo;
Producdo de materiais didaticos voltados para a realidade da agricultura camponesa;
Uma educacdo que valorize a vida no campo: uma escola com identidade propria;
Uma pedagogia que se preocupe com todas as dimensdes da vida, para promogao
humana; Uma escola publica em todos os acampamentos e assentamentos; Uma
gestdo pedagdgica da comunidade; Uma escola solidaria com as pessoas e as
organizagdes que tenham projeto de transformacéo social (p. 54, 1999).

Os principios que orientam a Educacdo do Campo, elencados nas suas diretrizes,
determinam a ocorréncia da relagdo dos sujeitos do campo com a propria vida e o trabalho por
eles desenvolvido como uma preocupacao para o trabalho pedagdgico, sendo um dos seus
principios fundamentais o exercicio pleno da cidadania para o desenvolvimento do Brasil com
justica, solidariedade e didlogo (GHEDIN, 2012). De acordo com Silva (2005), a identidade da
escola do campo é definida a partir dos sujeitos sociais, sendo essa compreensdo correspondente
as diretrizes operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, em seu artigo 2°,

paragrafo Unico, ao estabelecer que:

A identidade da escola do campo € definida pela sua vinculagdo as questfes inerentes
a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na
memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na
sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes
exigidas por essas questfes a qualidade social da vida coletiva no pais (BRASIL,
2002).

As mesmas diretrizes, em seu artigo 3°, mencionam a obrigagdo do Poder Publico em

garantir:

O Poder Publico, considerando a magnitude da importancia da educacdo escolar para
0 exercicio da cidadania plena e para o desenvolvimento de um pais cujo paradigma
tenha como referéncias a justica social, a solidariedade e o dialogo entre todos,
independente de sua inser¢cdo em areas urbanas ou rurais, deverd garantir a
universalizacdo do acesso da popula¢do do campo & Educacdo Bésica e a Educacdo
Profissional de Nivel Técnico (BRASIL, 2002)

Com a finalidade de facilitar a compreensdo do processo que sustenta a E.C, Ghedin
(2012) elaborou a “analogia da arvore” com a concepgao e 0s principios que regem a Educacéo

do Campo, conforme expresso na figura 1.
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Figura 2: Analogia da &rvore — principios e concep¢des da Educacdo do Campo
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Fonte: adaptado de Ghedin 2012

Destaca-se aqui também alguns dos principios que fundamentam a escola do campo
apontado por Silva (2005), sendo eles:

e Principios éticos de autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum;

e Principios politicos dos direitos e deveres da cidadania, do exercicio da
criticidade e do respeito a democracia;

e Principios estéticos da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade, da
qualidade e da diversidade cultural;

e Principio politico de explicitar o papel da escola na constru¢cdo do projeto
alternativo de desenvolvimento rural sustentdvel. Sem isso, as iniciativas para
melhorar a Educacéo rural arriscam-se a permanecer na superficie, nos meios, e nao
atingir os fins;

e Principio da interdisciplinaridade, em que a construgdo do conhecimento
precisa ser vista de forma integrada e interdisciplinar e a partir do contexto local;

e  Principio da preservagdo ambiental: os paradigmas da sustentabilidade
supBem novas relagdes entre as pessoas e natureza, entre os seres humanos e os demais
ecossistemas. A Educagdo para o desenvolvimento leva em conta a sustentabilidade
ambiental, agricola, agraria, econdmica, social, politica, cultural, de equidade de
género, étnica e intergeracional;

e Principio metodoldgico da pesquisa, ndo s6 como uma ferramenta de
construcdo do conhecimento, mas como uma postura diante da realidade. Educador e
educando precisam assumir essa postura como senso critico, curiosidade e
“questionamento reconstrutivo” [...];

e Principio politico-pedagégico da construgdo do conhecimento e da
organizacgdo escolar, tendo como referéncia o mundo do trabalho, das relagdes sociais
e da cultura vivida pela populacdo do campo;

e Principio pedag6gico da valorizacdo dos diferentes saberes. Conhecimento,
todas as pessoas possuem e podem construir. Sendo assim, a escola precisa levar em
conta os conhecimentos dos pais, dos educandos e das comunidades e resgata-los
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dentro da sala de aula, em um dialogo permanente com os saberes produzidos nas
diferentes areas de conhecimentos;

e Principios pedagdgicos de que 0s espacos e 0s tempos de formagdo ndo sdo
apenas os da sala de aula, mas também os construidos na producéo, da familia, da
convivéncia social, da cultura, do lazer, dos movimentos sociais. A sala de aula é um
espaco especifico de sistematizacdo, analise e sintese das aprendizagens [...];

e Principio politico de compromisso na reconstrucdo de relacdes sociais de
género, fundamentadas no respeito as diferencas sexuais e na promocéo de igualdade
de oportunidades e direitos entre mulheres e homens;

e Principio politico do respeito, da valorizagéo e do fortalecimento da identidade
étnica dos diferentes povos do nosso territorio;

e Principio pedagdgico da avaliagdo, entendido como processo que engloba 0s
conhecimentos, as atitudes, os valores e 0s comportamentos construidos no processo
ensino-aprendizagem, como também na dimenséo institucional de forma permanente

e sistémica (p. 39-41).

Os principios descritos por Ghedin (2012) e Silva (2005) tém como objetivo de reforcar
a Educacgédo do Campo como aquela que busca promover a emancipagéo social e firmar as acoes
educativas em analogia as raizes que sustentam as arvores, ajudam o entendimento de que a
escola — enquanto local de producdo de saber — ndo pode desconsiderar a realidade vivida pelos
estudantes; assim, os principios da E.C sdo como as raizes de uma arvore que tira a seiva da
terra (conhecimentos), nutre a escola e faz com que ela tenha flores e frutos (a cara do lugar
onde ela esté inserida) (SILVA, p. 57, 2005).

Nesse contexto, é necessario buscar a transformacdo escolar e das relagbes sociais que
ela envolve, vinculando-a organicamente aos interesses sociais e culturais dos trabalhadores,
pois, a forma escolar atual € fruto de uma configuracédo historica que deve se abrir para a vida
e incluir outras fontes e processos formativos que sdo também relevantes (MOLINA,
MOURAO, 2012). Esse processo tem como ponto de partida, a critica ao modelo de escola
capitalista de dominagdo que cultiva valores de obediéncia, submissdo, e de ndo valorizacao
das diferencas, que estéo explicitos nds contedos curriculares e na forma hierarquica e bancaria
de organizacao escolar. Tal transformacao s6 pode se dar através da constituicdo de uma nova
forma de organizacédo que altere essa Idgica estabelecida.

O rompimento com 0 que estd estabelecido exige o desenvolvimento de relagdes
pedagdgicas que permitam uma aprendizagem menos autoritaria e mais significativa (FARIAS,

2015), acerca disso Morais (2018) explica que:

E fundamental, no entanto, compreendermos que tal rompimento n&o pode ocorrer de
maneira instantnea, de um momento para o outro. Ai reside a importancia de se
colocar as escolas em um movimento de transformacéo, necessariamente coletivo, que
articule o interesse dos sujeitos. Tais escolas, entdo, podem se configurar como um
espaco de resisténcia, de fortalecimento e de formacao integral do sujeito, para além
da propria escolarizacdo (MORAIS, 2018, p. 48-49).
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O desafio cotidiano da Educagdo do Campo, em construir uma logica pedagdgica
centrada no sujeito coletivo e em seus saberes, e ndo apenas na escola, evidencia a importancia
das relacdes simbdlicas construidas no territério ao qual esse sujeito pertence, do contexto
social no qual ele vive e do movimento no qual ele apoia sua afirmacdo enquanto sujeito
(MORAIS, 2018). Assim, ao considerar que um dos papéis fundamentais desempenhados pela
Geografia é [...] a busca por essa compreensao da realidade do sujeito, em todas as suas relacées
e conexoes, e pelo fortalecimento da sua identidade (MORAIS, 2018, p.54).

A partir da adocdo de praticas pedagdgicas contextualizadas a vida no campo e do
trabalno com temas e conteudos fundamentais, a Geografia auxilia no processo de
(re)conhecimento e de afirmacdo dos sujeitos camponeses, a partir da valorizagdo da sua
historia de lutas, dos seus conhecimentos, saberes e vivéncias, elementos fundamentais para a
consolidacéo do territério camponés em todas as suas dimensdes.

Compreende-se, portanto, que a importancia de trabalhar os saberes e as préaticas
socioespaciais da populagdo do campo na experiéncia concreta no &mbito de uma Educacéo do
Campo que reside na sua capacidade de transformacdo proveniente das diferentes realidades
vinculada a esses sujeitos, podendo possibilitar a essa populacdo que compdem 0 campo
interpretar criticamente sua realidade — pensar, compreender e transforma o lugar em que vive

e tornar-se agente dessas transformacoes.
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4. O ESTUDO DA EDUCACAO DO CAMPO A LUZ DA CIENCIAS GEOGRAFICA

O caminho percorrido por esta dissertacdo, chega ao momento de reconhecer e
identificar os principais rumos dos estudos geogréaficos (teses e dissertacdes), encontradas nos
programas de Pos-graduagdo stricto sensu em Geografia da regido Norte, que tém como
tematica a Educacéo do Campo.

Por toda estrutura ja construida, é permitido confirmar a existéncia de uma relagéo
combinada que impulsiona os esforgcos das pesquisas geograficas em direcdo a tematica da
Educacdo do Campo. Entende-se que as interferéncias que a Educacdo do Campo promove no
arranjo espacial, em face da acessibilidade trazida pelos avangos técnicos, sdo os principais
meios que facilitam a proximidade da Geografia com a Educagdo do Campo.

E notério diante dessas circunstancias, repleta de complexidades, o estabelecimento de
uma relacdo entre a Geografia e Educacdo do Campo, com base no fomento intencional de
materialidades (criadas ou reordenadas), e na forma como estas materialidades séo utilizadas
pelos sujeitos que promovem toda situacao.

Dessa forma, analisa-se essa relacdo com base nas investigacdes dos programas de Pds-
graduacdo em Geografia da regido Norte e de seus respectivos trabalhos, investigando: quais
0s principais conceitos geograficos que sao empregados por essas pesquisas; quais o referencial
tedrico mais utilizados; as técnicas de pesquisa, 0 objeto de andlise além reconhecer o tipo de
abordagem que esses componentes listados se alicercam em face da relacdo que € posta.

Ao termino deste estudo e permitido delimitar uma possivel direcdo, de caracteristicas
préprias, da forma como a Educacdo do Campo é entendida e estuda pela Geografia,

contribuindo com isso, para ambos os campos envolvidos.

4.1 — Levantamento de pesquisas (teses e dissertagdes) que discutem a Educacdo do

Campo nos Programas de Pos-graduacédo stricto sensu em Geografia na regido Norte

Apos a definicdo da questdo problema que conduz esta dissertagdo, percebeu-se a
necessidade de realizar uma selecdo criteriosa de pesquisas, no &mbito dos Programas de Pds-
graduacdo stricto sensu em Geografia da regido Norte, que abordam a tematica da Educacéo da
Campo para estruturar seus questionamentos cientificos, por meio das seguintes etapas:

1) Atualizacdo das informagdes sobre a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel

Superior (Capes), visto que as pesquisas selecionadas encontram-se em sua plataforma digital
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2) no segundo momento, expde-se 0s Programas de Pos-graduacgdo stricto sensu em Geografia
da regido Norte que oferecem estudos associados com a Educacdo do Campo. Destacando-se
suas datas de fundacdo, modalidade, conceitos emitidos pela Capes, assim como suas areas de
concentracgdo e linhas de pesquisa.

Assim, a partir desses pontos, determina-se, edificar um alicerce sob o qual as demais
analises possam ser firmadas, possibilitando a coadunacdo de critérios cientificos com o
entendimento ldgico de suas relagdes a posteriori.

4.1.1 Programas de Pos-graduacdo stricto sensu em Geografia da regido Norte que

apresentam estudos com a tematica da Educacdo do Campo.

A partir de agora, inicia-se as apresentacdes detalhadas acerca de cada Programa de Pos-
graduacdo stricto sensu em Geografia da regido Norte e suas respectivas producdes (teses e
dissertacfes), que abordam a tematica da Educacdo do Campo. A apresentacdo dos referidos
programas esta organizada por estado, visando a pesquisa mais didatica.

Cabe destacar que os critérios para a escolha de cada um dos 08 (oito) programas de
Pés-graduacao stricto sensu em Geografia da regido Norte fossem validados para esta etapa da
pesquisa, baseia-se na identificacdo de pesquisas dos estudos que contribuem com a tematica
da Educacgédo do Campo.

Certifica-se que dos 08 (oito) programas que compde a totalidade da pesquisa dessa
dissertacdo, a amostra alcancou 02 programas, uma vez que 06 deles ndo se identificaram com
a temética da pesquisa, Assim, aproximadamente 25% do total de programas de Pds-graduacao
stricto sensu em Geografia da regido Norte que contribuem com o estudo sobre a Educacéo do
Campo, estdo representados por meio dos trabalhos selecionados para a pesquisa.

Sabe-se que os 02 programas selecionados disponibilizaram um total de 05 trabalhos
(dissertacOes), com base nessas informacoes, ja e permitido atestar o alinhamento e a amplitude
dos dados postos pela amostragem, contribuindo para uma analise representativa da conjuntura
analisada por esta pesquisa.

(1) Programas de Pds-graduacao stricto sensu em Geografia na regido Norte

Segundo dados do IBGE (2020), a Regido Norte é a maior das 05 (cincos) regides

brasileiras, compreendendo uma &rea total 3.853.669,768 km2 Apesar disso, a regido

supracitada conta apenas com 08 programas de Pos-graduacéo stricto sensu em Geografia. Os
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dados da amostragem mostraram que na Regido Norte encontra-se cerca de 10,39% do total de
programas brasileiros de Pds-graduacao stricto sensu em Geografia.

Destaca-se, a fragilidade de pesquisas que utilizam a temética da Educacdo do Campo
nas pesquisas de Pés-graduacdo em Geografia na regido Norte. Comprova-se essa informacao,
em virtude do quantitativo exposto no universo empirico desse estudo, que identificou apenas
5 trabalhos resultado de dissertagdes.

Diante do contexto exporto com o cenario académico dos Programas de Pés-graduacao
stricto sensu em Geografia da regido Norte, constata-se uma expressdao bem diferente em
relacdo as outras regides do pais, conforme o levantamento realizado por esta pesquisa na
plataforma da Capes, a Geografia encontra-se na sec¢ao das Ciéncias Humanas, possui um total
de 77 programas de Pds-graduacdo, com destaque para regido Sudeste, que lidera em nimero

de programas (mestrado e doutorado) e na quantidade de producdes (teses e dissertacdes)

Gréfico 01: Quantitativo de estudos selecionados na regido Norte

REGIAO NORTE

UFPA UFT

o N B O

Fonte: Dados da pesquisa (2020)

a) Programa de Pds-graduacdo em Geografia — PPGEO/UFPA

O PPGEO/UFPA foi criado em 2004, iniciando as atividades da sua primeira turma de
Mestrado. O curso e pioneiro na regido Norte do pais, e apresenta conceito 04 (quatro), segundo
a Capes. O mestrado tem como area de concentragdo “Organizagao e Gestdo do Territorio”, que
se divide em 02 (duas) linhas de pesquisa: Dinamicas Territoriais da Amazonia e Dinamicas da
Paisagem na Amazonia: agentes, processos e conflitos (UNIVERSIDADE FEDERAL DO
PARA, 2020). Destaca-se que 0 presente programa apresentou 01 (uma) dissertacdo que trata

da tematica da Educagdo do Campo.
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b) Programa de P6s-graduagdo em Geografia — PPGG/UFT

O PPGG/UFT foi criado em 2013, apresenta conceito 03 (trés), o Programa de Pos-
Graduagdo em Geografia, nivel Mestrado, ttm como area de concentragdo a “Dinamica
Geoterritorial e Geoambiental”, ¢ organizado em Linhas de Pesquisa, nas quais devem ser
credenciados 0os membros do Programa, apresentando a seguinte composicdo: Analise e
Gestdo Geoambiental, Estudos Geoterritoriais e Ensino de Geografia (UNIVERSIDADE
FEDERAL DO TOCANTINS, 2020). Ressalte-se que o referido programa apresentou 04
(quatro) dissertacBes que tratam da tematica da Educacdo do Campo.

O resultado e discussdo do panorama bibliométrico das pesquisas cientificas analisadas
abrange o periodo entre 2014-2019, e é composta por dissertacdes de mestrado conforme o

grafico 2.

Gréfico 2: Distribuicdo temporal das dissertacoes

2

2014 2017 2019

Mestrado

Fonte: Dados da pesquisa 2021

Outro fator importante no panorama da pesquisa bibliométrica e a linguagem que
determinar a tematica de uma pesquisa cientifica, & importante buscar as palavras, expressoes
ou termos mais adequados para representacdo da pesquisa, levando-se em consideracdo o
assunto dominante da pesquisa, com a finalidade de que este possa ser identificado e
reconhecido por outros pesquisadores (VANTI, 2002, p.54).

Para identificar os temas que receberam maior atencéo dos pesquisadores no periodo de
2014-2019, recorremos as palavras chaves, com elemento para construgdo de indicadores de
tematicas. Ao fazer a andlise das palavras-chaves, deve-se lembrar que nem sempre elas
condizem com o conteudo dos trabalhos, mais sdo indicadores importantes para a leitura dos

temas abordados na pesquisa.
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Sendo assim, foram identificados, conforme a Tabela 2, 16 palavras chaves designadas
pelos autores nas 5 (cinco) dissertacdes, por meio dessas palavras, é possivel observar os temas
de interesses nas pesquisas.

Tabela 2 — Distribuicao das palavras chaves contidas nas dissertacGes dos Programas de Pos-

graduacdo em Geografia da regido Norte.

Educacdo do Campo 5 100%
Fechamento de Escolas 1 20%
Desafios 1 20%
Perspectivas 1 20%
Ensino de Geografia 1 20%
Plano de Curso 1 20%
Escola Familia Agricola 3 60%
Agronegdcio 1 20%
Populacdes Rurais 1 20%
Movimentos Sociais 2 40%
PRONERA 1 20%
Educacéo Rural 1 20%
Tempo Comunidade 1 20%
Pedagogia da Alternancia 1 20%
Amazonia 1 20%
Territorio 1 20%

Fonte: Dados da pesquisa 2021

4.1.2 Género (Autoria)

Pretende-se verificar o género dos pesquisadores(as) que pesquisam a tematica da
Educacdo do Campo nos Programas de Pds-graduacdo em Geografia da regido Norte, durante
0 periodo analisado. Observa-se que a questdo de género na ciéncia e um assunto abordado por
varios trabalhos. De acordo com Melo e Oliveira, 2006 a literatura aponta para uma presenca

feminina maior na area das humanidades.
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O sexo feminino ainda pertence marcado pelo estere6tipo do papel dos
“cuidados”, escolhem as areas vinculadas a Educagio, Saude, ¢ a Assisténcia
Social. Os homens, seguindo no rastro do papel definido socialmente para o
sexo masculino, buscam a aventura do descobrimento dos campos cientificos,
como Engenharia, Ciéncias Exatas e da Terra e Agrérias. Eles também séo
aprisionados no seu papel, mas numa concentragdo inferior a encontrada para
as mulheres. Elas sdo em torno de 44% das pesquisadoras apenas nas areas das
Ciéncias Humanas e da Salude. (MELO; OLIVEIRA, 2006 p.318).

Ao verificar a distribuicdo percentual dos pesquisadores(as) por género nas pesquisas
que se dedicam a tematica da Educacdo do Campo, constata-se que a presenca feminina e maior,
das 5 (cinco) dissertacGes analisadas nesta pesquisa, 3 (trés) sdo dissertacdes escritas por

mulheres, conforme a Tabela 3.

Tabela 3 — Género dos autores gue pesquisam a tematica da Educacdo do Campo nos
Programas de Pos-graduacdo em Geografia da regido Norte

Feminino 03 60

Masculino 02 40

Fonte: Dados da pesquisa 2021

Conforme observa-se, na Tabela 3, os resultados da pesquisa com relacdo ao género
parecem confirmar o que a literatura da area de Ciéncias ja constatou sobre a feminilizacdo dos

trabalhos na area de Educacéo.

4.1.3 Indice de citagio dos autores citados nas pesquisas com a tematica da Educacio

do Campo nos Programas de Pds-graduacao em Geografia da regido Norte

Os autores citados compdem o arcaboucgo tedrico ou mesmo referencial tedrico
escolhido pelo pesquisador. O levantamento desses autores pode revelar as principais
referéncias nacionais ou internacionais que compdem a pesquisa em Educacdo do Campo nos
Programas de Pos-graduacdo em Geografia da regido Norte. A frequéncia de citacdo dos autores
pode revelar, também os principais intelectuais brasileiros que trabalham com a tematica da

Educacdo do Campo. A Tabela 4 sistematiza esses achados.
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Tabela 4 — indice de citagio dos autores citados

Milton Santos 7
Miguel Arroyo 8
Bernardo M. Fernandes 13
Brasil 19
Roseli S. Caldart 8
Atamis Antonio Foschiera 3
Monica C. Molina 6
Marlene Ribeiro 4
Celia Regina Vendramini 3
Paulo Freire 10
Gaudéncio Frigotto 3
J. C. Gimonet 3
Sonia Regina de Mendonca 3
C. Godoy Nascimento 3
Ariovaldo Umbelino de Oliveira 6
Autores com frequéncia menor que 2 citagdes 278
Total 377

Fonte: Dados da pesquisa 2021

A Tabela 4 demostra a presenca dos autores citados nas dissertacdes. Nota-se que 278
das citagBes sdo de autores que tiveram frequéncia menor que dois. Este resultado demostra
certa fragmentacdo dos trabalhos citados, ou seja, ha muitos autores com baixa
representatividade no total de citagfes. Se, por um lado esse resultado pode representar que 0s
pesquisadores dos Programa de Pos-graduacdo em Geografia da regido Norte, que se dedicam
a tematica da Educagdo do Campo ndo se apoiam constantemente em autores consagrados da
area, no entanto, pode-se inferir que ha muitas obras e documentos a serem explorados nesse
campo de pesquisa.

Destaca-se entre os documentos citados a presenga do Brasil (pais). Os documentos
com autoria Brasil referem-se a algumas publicacbes da Tipografia nacional e Imprensa
Nacional, como leis e regulamentos, por exemplo: Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

Estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional. Brasilia, DF, Parecer CNE/CEB n. 36
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de 4 de dezembro de 2001. Diretrizes Operacionais para a Educacao Bésica nas Escolas do
Campo. Brasilia: CNE, 2001.

Dentre os autores consagrados da area que se dedicam na temética da Educacdo do
Campo, esta a autora Roseli Salete Caldart, pedagoga, mestra e doutora em educacéo, atuando
principalmente nos seguintes temas: movimentos sociais do campo, educacdo, escola,
pedagogia do movimento e educagdo do campo.

N&o ha como deixar de mencionar a presen¢a marcante do livro Dicionario da Educacéo
do Campo. Organizado por Roseli Salete Caldart, Isabel Brasil Pereira, Paulo Alentejano e

Gaudéncio Frigotto, presente em todas as pesquisas analisadas neste trabalho.

4.2 Debate sobre os principais conceitos empregados pelas pesquisas geogréficas, em nivel

de pds-graduacao stricto sensu na regido Norte, que investigam a Educacdo do Campo.

Sabe-se que a necessidade de entender e explicar o funcionamento de algum objeto ou
situacdo € inerente ao instinto humano. Dessa forma, cada sujeito mesmo que de maneira
imperceptivel, vé o mundo e tenta compreender a sua maneira, através de alguma explicacdo
repleta de subjetividades, intencionalidades e complexidades, saldo de um mundo que se
modifica.

Na Geografia existe um conjunto significativo de conceitos que servem como um nexo
semantico para expressar 0s questionamentos, através da forma pela qual o arranjo espacial €
organizado. Dentre esse conjunto de possibilidades, este estudo dedica-se, aos principais
conceitos da Geografia, que servem de base para a ciéncia geogréfica: Paisagem, Territdrio,
Religido, Lugar e Espaco geografico.

Diante desse conjunto de conceitos Maranhdo (2017), considera-os ferramentas
imprescindiveis para a analise das modificacbes que se ddo no espaco, em um tempo
determinado. Assim, esses conceitos acabam fornecendo a Educacdo do Campo a possibilidade
de uma alfabetizagdo espacial, que consiste na “[...] constru¢do de nogdes basicas de
localizagdo, organizagdo, representacdo e compreensdo da estrutura do espaco, elaboradas
dinamicamente pelas sociedades” (CASTROGIOVANNI et al., 2009, p. 11).

Desse modo, apresenta-se a analise dos subsidios que expressam e explicam a utilizagédo
de cada conceito-chave, nos estudos geograficos (teses e dissertaces), fomentadas pelos
programas de Pds-graduacdo stricto sensu em Geografia da regido Norte, que pesquisam a

tematica da Educacdo do Campo.
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ApoGs a categorizagdo e analise dos 05 (cincos) trabalhos, entre teses e dissertacdes,
identifica-se que dentre os conceitos-chave delimitados, o conceito de Territorio e Lugar
destaca-se entre os demais, fazendo-se presente em todas as pesquisas analisadas, conforme ¢

possivel verificar no Grafico 3.

Gréfico 3: Conceitos-chaves da Geografia usados nas pesquisas sobre Educacdo do

Campo

CONCEITOS GEOGRAFICOS

Territorio MR

Lugar

0% 200 40% 60% 80% 100%
Fonte: Dados da pesquisa (2021)

A partir dos dados exposto pelo Gréafico 3, é permitido indicar algumas considerac6es
sobre a énfase que foi dada ao uso dos conceitos Lugar e Territdrio, pelos trabalhos analisados.
Quando refletimos acerca dos conceitos-chave, podemos observar que estes sdo de fundamental
importancia para o processo de alfabetizacdo espacial.

Acredita-se que o estudo do lugar, por exemplo, pode significar a construcdo de valores
de identidade e pertencimento mediante a valorizacdo dos sujeitos e das realidades e
especificidades locais. Nessa perspectiva, de acordo com Moraes (2018, p. 59) “pode-se
estabelecer uma acdo contra a légica dominante, que prega homogeneizar os lugares
transformando-os em espacos de (re)producao das relagdes capitalistas”. Assim, a compreensdo
da totalidade do espaco geografico parte do entendimento de um determinado local, com o0s

conhecimentos construidos a partir da vivéncia prépria da comunidade

Ja o estudo do territorio, pode auxiliar na compreensdo das préaticas sociais das atuais
configurac@es territoriais como resultado do conflito de interesses e de relacdes de poder;
conforme afirma Callai (2015), compreender o territdrio enquanto resultado das a¢cdes humanas,

“mas que ndo tem funcdo estatica, pelo contrario interfere nas proprias relacbes e praticas
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sociais” (CALLAI, 2015, p.138). Assim, os sujeitos (re)conhecem no territdrio suas historias e

vislumbram possibilidades de mudanga.

Com o suporte do wordle, uma ferramenta metodologica para criagdo de “nuvens de
palavras, que codificou termos pré-selecionados, a fim de realcar os mais significativos. Sendo
assim, constam nas Figuras 3, 4, as principais caracteristicas associadas ao uso dos conceitos

de Lugar e Territorio pelos trabalhos analisados.

Figura 3: Nuvens de palavras do conceito de Lugar
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Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Ao iniciar a leitura dos dados, identifica-se um certo empenho que trata o conceito de
Lugar, dedicando-se ao estudo da dimensdo do que é vivido nas experiéncias cotidianas, através

de usos e costumes dos sujeitos, encontrando abordagens diversas, assim como sdo os lugares.

Com base nisso, fica nitido a ligacdo do uso do conceito de lugar como uma forma de
expressar a relacdo afetiva que o pesquisador mantém com o objeto estudado .Por essa razéo, é
comum encontrar expressdes como: vivido, afetividade, lembrancas, identidade, simbolico, nas
falas dos autores, essas expressdes sdo encontradas nos trabalhos que comentam sobre a
importancia da relacdo dos trabalhadores do campo pelo direito & educacdo de qualidade,
contextualizada, que considere a diversidade de préaticas existentes, bem como de experiéncias
e vivéncias acumuladas pelos camponeses nos afazeres diarios, a qual se apresenta repleta de

significacGes e simbolismo.

O lugar, nessa perspectiva, € um produto das suas relac6es capitalistas, mas conservaria
suas singularidades, segundo Santos, “ao mesmo tempo em que a singularidade

garante configuracBes Unicas, os lugares estdo em interacdo, gracas a atuacdo das forgas
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motrizes do modo de acumula¢do hegemonicamente universal (o capitalismo)” (SANTOS,
1988, p. 34).

Ainda segundo Santos (1988), mesmo com toda sua singularidade, o lugar esté longe de
ser um espaco independente. A dindmica de mundo e suas inimeras funcdes estdo em contato
direto, e influenciando o contetdo do lugar, mesmo que em niveis diferentes, promovendo
novas questoes.

Diante disso, destacam-se as palavras que remetem a processos originados além da
escala local, que ultrapassam os limites do lugar, fazendo surgir novos valores a sua pratica
cotidiana, como exemplo, temos as palavras: modismo, rivalidade, estranhamento e guerra.
Ainda se identificou nas andlises sobre o conceito de lugar, uma constante associagdo dialética
do global versus local.

Diante desse contexto, nota-se a constituicdo de inUmeros posicionamentos criticos,
indo aléem de um carater politico, visando estimular a resisténcia as decisfes alheias aos

interesses dos moradores do lugar.

Figura 4: Nuvens de palavras do conceito de Territorio
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Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Fazendo a leitura dos dados apresentados na figura 4, é permitido estabelecer uma

vinculag¢do na forma como o conceito de territorio € utilizado para explanar partes dos estudos.

Nota-se a partir de uma carga de significados associada com a nogédo classica de
territorio, entendido como delimitacdo de uma &rea, por meio dos seguintes vocabulos: pedacos,
limitados, fracdes, extensdes e delimitados; e questdes relacionadas com a expressdo de

“Posse”, através dos vocabulos: proprietarios e estado.
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Diante desses vocdbulos percebemos que o espaco expressa elementos e agentes que
sdo diferenciados e necessitam ser considerados, com o intuito de ndo promover conflitos de

ordem espacial.

Como consequéncia disso, permite-se o0 aparecimento de diversas proposicGes que
transformam esse territério em funcdo das intencionalidades dos sujeitos que o comandam,
espagos demarcados por uma lideranca. Desse modo, pontua-se termos como: ordenados,

legitimados, usados, estruturados e consumidos.

Observa-se as complexas faces que um territorio pode assumir, ao mesmo tempo em
que se pauta em componentes que apresentam uma carga subjetiva mais expressiva para cada

momento da analise.

Como saldo desse processo de modificacdo territorial observa-se o trato das questfes
que analisam o enfraquecimento das fronteiras, fazendo surgir conflitos embasados pelo
blogueio de normas territoriais postas, inserindo um novo referencial de finalidades, que fica

claro nas expressdes: relagdes, desiguais, disputados, rivalidades e excluidos.

Ainda sobre o conceito de territorio, é possivel destacar estudos que retratam o papel do
estado como agente responsavel pela defesa e promocao territorial. Porém o que se percebe em
face das analises e uma reducdo do alcance estatal, motivada por politicas neoliberais, e quem
assume o protagonismo de produzir e modificar as normas dos territorios e a iniciatica privada,
0 Mercado. O estado ao invés de cumprir sua funcéo que é a defesa dos interesses da sociedade,
acaba cedendo aos interesses do capital.

4.3 Quais as dimensfes metodologicas utilizadas nas pesquisas geograficas que discutem
a tematica da Educacgdo do Campo, no contexto dos Programas de Pos-graduagao stricto

sensu em Geografia da regido Norte

Uns dos objetivos dessa pesquisa e verificar o delineamento metodol6gico e 0s meios
de coletas de dados utilizados nas teses e dissertacdes que adotam a tematica da Educacéo do
Campo. A intensdo, para alem das discussdes existentes sobre a metodologia em pesquisa
educacional, é caracterizar as pesquisas em Educacdo do Campo quanto as dimensdes

metodoldgicas.

Para a execucdo desse processo, e preciso ter em mente a existéncia de um processo

sistematico de coleta de dados. E necessario a definicio do delineamento da estrutura
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investigativa; dos problemas, objetivos e hipdteses, que vao orientar a pesquisa desde a
delimitacdo dos critérios de sele¢do dos participantes até os procedimentos de analise de dados.

Na literatura encontram-se diferentes delineamentos da pesquisa com diferentes
denominacdes. Para Gil (1999) apresenta as seguintes modalidades de pesquisa: bibliogréfica,
documental, estudo de campo, estudo de caso, ex-post-facto, experimental, levantamento, pré-

experimental e quase experimental.

De acordo com Gil, é importante explicitar o tipo de pesquisa a ser desenvolvida, é

preciso identificar os elementos e suas exigéncias. O delineamento é:

O planejamento da pesquisa em sua dimensdo mais ampla, envolvendo tanto a
sua diagramac&o quanto a previsdo de analise e interpretacdo dos dados. Entre
outros aspectos, o delineamento considera o ambiente em que s&o coletados o0s
dados, bem como as formas de controle das variaveis envolvidas. (GIL, 1999,
p.64).

Para verificar o delineamento da pesquisa presente nas dissertacdes, recorreu-se ao
resumo dos artigos. Em geral, os autores nao explicitaram o delineamento da pesquisa, 0 que
de certa forma ressalta uma caracteristica do campo do conhecimento em ndo destacar uma
parte especifica para explicitar os procedimentos metodoldgicos. Sendo assim, foi feita a leitura

cuidadosa de maneira a buscar os indicios que permitissem levantar essa informacao.

Tabela 5: Classificacdo das pesquisas

Classificacao Tipo de pesquisa Obijetivos e Caracteristicas
Freq. %
Formas de Pesquisa Traduzir em nimeros opinides e informagdes 2 28,57%
Abordagem | Quantitativa para classifica-los e analisa-los
Pesquisa Qualitativa | Interpretar fendmenos e atribuir significados. 4 57,14%

Né&o requer o uso de métodos e técnicas
estatisticas.

Geo-territorial Assume a funcdo de uma ferramenta para se 1 14,29%
pensar o planejamento e a intervencdo no tecido
social a partir de alguma escala, quer seja local,
regional, microrregional

Total 7 100%
Obijetivos Pesquisa Proporcionar maior familiaridade com o 4 80%
Exploratéria problema com vistas a torna-lo explicativo ou a

construir hipéteses. Envolve o levantamento
bibliografico; entrevistas; analise de exemplos
que estimulem a compreensdo. EX: Pesquisas
Bibliogréficas e Estudo de Caso.
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Procedimentos
Técnicos

Pesquisa Descritiva

Pesquisa
Bibliogréfica

Descrever  caracteristicas de determinada
populacdo ou fenbmeno ou o estabelecimento de
relagbes entre varidveis. Envolve o uso de
técnicas padronizadas de coletas de dados:
questionarios e observacdo sistematica. Ex:
Levantamento.

Elaborada a partir de material ja publicado,
constituindo principalmente de livros, artigos de
periédicos e atualmente com  material
disponibilizado online na internet.

20%

33,33%

Pesquisa
Documental

Elaborada a partir de materiais que nédo
receberam tratamento analitico.

33,33%

Pesquisa
Experimental

Determinar um objeto de estudo, selecionar as
varidveis que serdo capazes de influencia-lo,

0%

definir as formas de controle e de observacdo dos
efeitos que a variavel produz no objeto.

A pesquisa envolve a interrogacdo direta das 1 16,67%
pessoas cujo comportamento se deseja conhecer.
Envolve o estudo profundo e exaustivo de um ou 0 0%
poucos objetos de maneira que se permita o seu
amplo e detalhado conhecimento.

Concebida e realizada em estreita associacdo 0 0%
com uma acgdo ou com a resolugdo de um
problema coletivo. Os pesquisadores e
participantes representativos da situacdo ou do
problema estéo envolvidos de modo cooperativo
ou participativo.

Desenvolve-se a partir de interacdo entre 1 16,67%
pesquisadores e membros das situacoes
investigadas.

Fonte: Dados da Pesquisa 2021

Levantamento

Estudo de Caso

Pesquisa agdo

Pesquisa
Participante

Ressalta-se que, como os delineamentos ndo sdo excludentes, ha autores que utilizam
na mesma dissertacdo, por exemplo, a pesquisa documental e a pesquisa bibliogréfica. Sendo
assim, a contagem foi feita de acordo com o numero de vezes que a tipologia era destacada nas
dissertacOes, por isso a frequéncia dos tipos de pesquisa em relacdo a abordagem e em relacéo
aos procedimentos técnicos ndo é igual a 05 (cinco) que corresponde ao namero total de

dissertacdes analisadas.

Nota-se que a producdo cientifica nos Programas de Pds-graduacdo em Geografia da
regidao Norte, que se dedicam a tematica da Educacdo do Campo, o geralmente ocorre, € uma
tendéncia dessas areas em utilizar a pesquisa documental. Nesse sentido, é valido ressaltar que
as areas, na maioria das vezes, buscam documentos primarios e centram-se na revisao e analise

dos mesmos para responderem a questéo de suas pesquisas.

Sobre os delineamentos metodologicos das dissertacfes analisadas. Em relacdo aos

objetivos, 80% sdo pesquisa exploratdrias; em relagdo aos procedimentos técnicos, 33,33% séo
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de pesquisa bibliogréficas e 33,33% pesquisa documentais. Ainda em relacdo aos
procedimentos técnicos 16,67% Pesquisa Participante e 16,67% Levantamento.

4.3.1 Instrumentos de Coleta de Dados

Além da selecdo de delineamento de pesquisa, 0 pesquisador deve atentar para a
delimitacdo de sua dimens&o prética, a coleta de dados, formada pelos instrumentos e técnicas.
A coleta de dados envolve diversos passos, como a determinacdo da populagéo estudada, a
elaboracdo do instrumento de coleta, a programacéo da coleta e também os dados da propria

coleta.

A tipologia das técnicas e dos instrumentos de coleta de dados apresentada pela
literatura e diversa. Segundo Cervo e Bervian (1996), existem diversas formas de coletas de
dados, cada qual com suas especificidades de uso, sempre respeitando 0s objetivos da pesquisa.
Nesse sentido Gil (1999) apresenta a observacdo, a entrevista, 0 questionario, a escala, o teste

e a analise documental.

Na Tabela 6 verificam-se os tipos de coleta de dados utilizados pelos autores nas

dissertacdes analisadas.

Tabela 6 — Instrumentos de coleta de dados presentes nas dissertagoes

Analise Documental 22.22%

Entrevista 22,22%
Observacéo 11,12%
Questionarios 44,44%

Fonte: Dados da Pesquisa 2021
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4.4 O emprego do método cientifico nas pesquisas vinculadas aos Programas de Pds-
graduacdo stricto sensu em Geografia na regido Norte que abordam a tematica da
Educagédo do Campo.

Ja tendo dedicado um significativo empenho, ao considerar os conceitos abordados
pelas pesquisas dos Programas de Pds-graduacdo em Geografia da regido Norte, chega-se, 0

momento de analisar 0 uso dos métodos de abordagem por estas pesquisas.

Observa-se que os métodos de abordagem, também conhecidos como método de
interpretacdo, estabelecem entre si uma relacéo inerente a propria problematizacdo levantada
por cada pesquisa, pontuando mais uma vez sobre 0 necessario alinhamento que deve existir
entre esses componentes, a fim de que os estudos cientificos sigam um certo rigor que lhes é

necessario.

Por essa razao, reconhece-se que o estudo dos métodos de abordagem demandou maior
atencdo, uma vez que geralmente o posicionamento argumentativo e logico caracteristico de
cada método, e utilizado pelos autores da pesquisa, encontra-se nas entrelinhas dos contetdos,

demandando uma leitura mais cuidadosa.

Informa-se que quando nédo foi possivel identificar com nitidez o método utilizado,
buscou-se elementos representativos de cada um deles, afim de entender sob qual l6gica o
trabalho analisado foi construido. Sabendo disso, realizou-se a leitura de cada pesquisa que
compde a amostra desta dissertacdo, na busca por identificar certa relevancia no emprego de

algum método de abordagem.

Ainda é possivel informar que a argumentagdo logica e o posicionamento que expressa
0 método de abordagem ao qual os autores estdo vinculados, foram identificados, na introducéao
ou nas consideraces finais de cada pesquisa. Mesmo assim, e possivel informar que a maioria
dos trabalhos nédo faz referéncia sequer ao uso de algum método de abordagem. No Gréfico 4,
tem-se a quantificacdo dos métodos, considerando sua utilizagdo por parte das pesquisas

geogréficas sobre a temética da Educacdo do Campo.
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Gréfico 4: Levantamento dos Métodos de Abordagem da amostra analisada
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Fonte: Dados da pesquisa 2021

Diante dos dados exposto, percebe-se a presenca do método dialético em 02 pesquisas
geogréficas analisadas o que corresponde a 40% do empirico que compBe a amostra desse
estudo. Nas linhas que seguem, estdo expostos alguns apontamentos importantes que retratam

essa conjuntura identificada.

Entende-se que esse resultado é desdobramento direto da compreensdo majoritaria que
se tem sobre a Educacdo do Campo no Brasil. Reconhece-se que para uma expressiva parte dos
pesquisadores (gedgrafos ou ndo), a Educacdo do Campo e vista como uma pratica social, fato
que a insere num contexto conflituoso. Todo esse processo abarca a critica que € direcionada

para o sistema capitalista, direciona-a para o estudo da Educacdo do Campo.

Ainda sobre a analise dos métodos de abordagem utilizados pelas pesquisas
selecionadas pela amostra dessa dissertacdo, é permitido pontuar algumas observagoes

complementares.

Em alguns dos casos analisados, presencia-se certa confusédo quanto ao entendimento da
utilidade de um método de abordagem e/ou interpretagdo. Em outros identifica-se também certa
confusdo entre a funcdo de um método e de uma metodologia na composicao de uma pesquisa

cientifica.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Com o termino dessa longa jornada, repleta de surpresas e obstaculos, chega-se a hora
de expos as principais contribuices da analise, diante de uma conjuntura que buscou
compreender as tendéncias tedrico-metodoldgicas e conceituais que marcam os estudos sobre
a Educacdo do Campo, a partir da producéo do conhecimento geografico (teses e dissertacdes),
fomentadas no ambito dos Programas de Pds-graduacdo stricto sensu em Geografia da regido

Norte.

Nesse sentido, foi possivel constatar que os impactos produzidos no espago, por diversas
materialidades pela luta por uma Educacdo do Campo na regido Norte, ndo estimularam o
crescimento de pesquisas de carater cientifico, com destaque para os estudos geograficos, em
torno da temética da Educacdo do Campo e de seus desdobramentos nos Programas de Pds-
graduacdo em Geografia da regido Norte.

Percorrendo por essa conjuntura, identifica-se a finalidade de conhecer, entdo, os
principais fundamentos tedrico-metodolégicos e conceituais da Geografia, objetivando
demarcar algumas possibilidades de atuacdo das pesquisas geograficas, diante da necessidade

de estudar as repercussdes espaciais provocadas pela Educacdo do Campo no Brasil.

De posse dessas informacdes, foi permitido lancar-se ao campo empirico, afim de
codifica-lo conforme o planejamento, e, partir disso, extrair os significados relativos a questao

central da pesquisa.

Como primeira tarefa, tem-se o levantamento de estudos produzidos no contexto dos
Programas de Pos-graduacdo stricto sensu em Geografia da regido Norte, que abordam a
Educacdo do Campo como tematica de pesquisa. Em face a essa demanda, estabeleceu uma
busca na plataforma digital da Capes, fato que conferiu credibilidade ao contetdo empirico

coletado e analisado.

Num primeiro momento, notou-se um quantitativo muito baixo, apenas 05 pesquisas
geograficas fazendo uso da tematica, distribuidas em 02 dos 08 Programas em Geografia da
regido Norte, o que foi motivo de surpresa, pois nessa regido encontra-se um grande campo de

pesquisa.

Ao prosseguir com os objetivos propostos, é permitido atestar que dentre os principais
conceitos geogréficos utilizados nas pesquisas que que abordam a tematica da Educacdo do
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Campo, destacam os conceitos de Territdrio e Lugar, que se faz presente em todas as pesquisas
analisadas. A principio, essas categorias sdo utilizadas pra expressas a vinculo de
pertencimento, de luta, e da realidade vivida no campo.

Os conceitos de Territorio e Lugar, aparecem nos estudos como uma forma de avancar
nas analises que iniciam no espaco, e que passam a solicitar novos subsidios que muitas vezes

0 entendimento conceitual ndo abarca por completo.

Desse modo o conceito de Territorio é direcionado para o tratamento das analises que
buscam entender a forma como esses espagos séo utilizados, ponderando sobre as questdes de
poder, posse e de limites. Destaca-se ainda o0 uso do conceito em algumas pesquisas que tratam
de normas territoriais, dotadas de intencionalidades oposta, associadas aos interesses do capital

e as especificidades da cultura local.

Quando se trata do conceito de lugar, este é utilizado para questdes sobre a dualidade
expressa pelo par dialético global versus local, Nota-se que € recorrente a critica, estimulando
a resisténcia com relacao as decisdes alheias aos interesses dos sujeitos do campo, vistos como
reais proprietarios desses espacos. Também percebemos nas pesquisas analisadas, o uso de
outros conceitos, destaca-se 0 uso dos conceitos de desenvolvimento, planejamento,

globalizacdo e politica publica.

Na busca por finalizar a composi¢do dessa conjuntura que articula elementos tedrico-
metodoldgico e conceituais, para fins cientificos, insere-se a questdo do uso do método de
abordagem. No entanto, dentre as 05 pesquisas analisadas, 02 apresentaram um método

dialético em suas pesquisas.

As pesquisas analisadas encontraram no método dialético uma forma de estruturar suas
questdes, direcionando-as para uma perspectiva relacionada com a producdo e reproducdo do
capital. E, a partir disso, varios pares dialéticos foram elencados para estudo, revelando as
contradi¢Oes postas pelo capitalismo diante da luta por uma Educacéo que valorize os saberes
dos sujeitos do campo no Brasil. Fazendo uso para esse momento de um enfoque historico e

dialético.

De acordo com David (2010), pensar uma educacao que possibilite manter a identidade
do campo, para gque 0s sujeitos se vejam enguanto sujeitos-historicos e que a escola mantenha

em sua pratica pedagdgica o resgate historico da legitimidade do movimento, que 0 ensino seja
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entendido por esses sujeitos nas suas experiéncias do cotidiano, entende-se entdo a
responsabilidade da Geografia de fazer essa leitura critica da realidade, do local para o global e

de propor uma andlise interdisciplinar.

Portanto o tema da Educacdo do Campo ndo precisa ser mais nem menos importante
que tantos outros temas que demandam a producdo de um conhecimento especializado. Ela
juntamente com outros temas, sO precisa ser investigada pela Geografia, em funcdo da
contribui¢do que pode fornecer a producao do conhecimento, no sentido de se vislumbrar um

processo de construcdo de uma sociedade mais justa no futuro.
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