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RESUMO

Nesta tese, investigamos praticas e eventos de letramentos mediados pelos
Instrumentos Pedagodgicos do contexto de ensino da Pedagogia da Alternéncia. A
pesquisa insere-se no percurso investigativo da Linguistica Aplicada, valendo-se dos
estudos do letramento e mobilizando categorias enunciativas na perspectiva
benvenisteana para analise das produgdes textuais. Dada a natureza do objeto de
estudo e as dimensdes sociais dos letramentos, abordamos na investigacdo a
proposta tedrico-metodolégica do sistema educativo da Pedagogia da Alternéncia, os
Instrumentos Pedagdgicos, as diferentes etapas de execugao dos temas dos Planos
de Estudo, as ag¢des docentes e a construgdo do género Caderno da Realidade. A
pesquisa é de natureza etnografica, de abordagem qualitativa e interpretativa na
analise dos dados. O estudo de campo para geragao de dados foi desenvolvido em
um periodo longitudinal em 2014 e envolveu a participagdo de 19 (dezenove)
estudantes e 09 (nove) monitores (professores formadores) colaboradores de uma
turma do 1° ano do Ensino Médio de uma Escola Familia Agricola, situada no Estado
do Tocantins. Os registros deste estudo sdo constituidos por material audiovisual —
como gravagdes das interagdes em sala de aula e de atividades desenvolvidas pelos
estudantes nas comunidades, diarios de campo do pesquisador, documentos da
escola-campo, registros fotograficos de atividades, de espagos e de objetos, além de
textos de (16) exemplares do Caderno da Realidade gerados nas diferentes etapas
de execucgao de 08 (oito) temas dos Planos de Estudo, no ano de 2014. O Caderno
da Realidade — como instrumento didatico-pedagdgico das unidades de ensino que
adotam a Pedagogia da Alternancia — € um género discursivo construido ao longo de
um ano letivo concomitante com o estudo de (oito) temas geradores diferentes
vinculados as atividades do meio rural e da realidade do jovem camponés. E um
género que emerge de situagdes mediadas por letramentos situados em contextos
de uso da linguagem (escola, familia, comunidade), das quais os estudantes
participam nas interacdes (orais e escritas) para produgdo de seus textos. Os
resultados da investigagdo apontaram que as praticas e os eventos de letramentos
evidenciados na pesquisa transcendem aquilo que a escola conservadora propde a
ensinar em termos de letramento; n&do se trata de uma producio reduzida a escrita
por e para si mesma. Além da interacdo com o monitor, os estudantes também
interagem com os atores sociais da comunidade local, reforgando que a formagao
proposta pela alternancia na Escola Familia Agricola n&o se Ilimita ao
desenvolvimento apenas do letramento auténomo. Ademais, as analises cujo foco
sdo categorias enunciativas na perspectiva benvenisteana revelaram que os
géneros Caderno da Realidade e Caderno de Acompanhamento constituem lugar
importante para registros de atividades e permitem ao estudante ndo s6 evidenciar
suas experiéncias vivenciadas nos dois espacos e tempos formativos propostos pela
Pedagogia da Alternancia, mas também expressar a reflexdo, o saber adquirido,
fazendo as devidas generalizagdes esperadas pela formagéo. Portanto, sdo formas
de sistematizac&o, imediatamente implicadas com o letramento.

Palavras-chave: Letramento. Escrita. Pedagogia da Alternancia. Caderno da
Realidade.



ABSTRACT

In this thesis, we investigate literacy practices and events mediated by the
Pedagogical Instruments on the teaching context of the Pedagogy of Alternation. The
research is part of the investigative course of Applied Linguistics, using the literacy
studies and mobilizing enunciative categories in the Benvenistean perspective to
analyze textual productions. Given the nature of the study object and the social
dimensions of literacy, we approach in the investigation the theoretical-
methodological proposal of the Pedagogy of Alternation educational system, the
Pedagogical Instruments, the different execution stages of the themes addressed in
Study Plans and the construction of the genre Notebook of Reality. The research has
ethnographic nature, with a qualitative and interpretative approach in data analysis.
The field study for data generation was developed over a longitudinal period in 2014
and involved the participation of 19 (nineteen) students and 09 (nine) collaborating
monitors (teacher trainers) of a 1% Grade class of an Agricultural Family School
located in the State of Tocantins. The records of this study are made up of
audiovisual material - such as recordings of interactions in the classroom and
activities developed by students in the communities, researcher’s field diaries,
school-field documents, photographic records of activities, spaces and objects, in
addition to texts of (16) copies of the Notebook of Reality, generated in the different
execution stages of 08 (eight) themes of the Study Plans, in 2014. The Notebook of
Reality - as a didactic-pedagogical instrument of the teaching units that adopt the
Pedagogy of Alternation - is a discursive genre constructed during a school year
concomitant with the study of (eight) different generating themes related to the
activities on the rural environment and the reality of the young peasant. It is a genre
that emerges from situations mediated by literacies situated in contexts of language
use (school, family, community), from which students participate in the interactions
(oral and written) to produce their texts. The results of the investigation pointed out
that the literacy practices and events evidenced in the research transcend what the
conservative school proposes to teach in terms of literacy; it is not a production
reduced to writing by and for itself. In addition to interacting with the monitor, students
also interact with the social actors of the local community, reinforcing that the training
offered by the alternation in the Agricultural Family School is not limited to the
development of only autonomous literacy. Furthermore, the analyzes whose focus
are enunciative categories in the Benvenistean perspective revealed that the genres
Notebook of Reality and Notebook of Attendance are an important place for records
of activities and allow the student not only to highlight their experiences lived in the
two spaces and formative times proposed by the Pedagogy of Alternation, but also
express the reflection, the knowledge acquired, making the generalizations expected
by the formation. Therefore, they are ways of systematization, immediately implicated
with literacy.

Keywords: Literacy. Writing. Pedagogy of Alternation. Notebook of Reality.
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INTRODUGAO

A escolha do objeto de investigacdo desta tese faz aflorar, principalmente,
minhas memorias da infancia e adolescéncia, tempo de uma vida marcada por
momentos dificeis, mas também por outros alegres e de muito aprendizado em um
pequeno viIarejo1 situado no campo. Recordar as memorias dessa época significa,
em parte, refazer meu percurso rumo a escola/universidade® como estudante e
professor.

Sou filho de uma familia camponesa pobre. Minha mae, 6rfa aos quatro anos
de idade, viveu na casa de parentes e comecgou a trabalhar muito cedo para se
sustentar. Devido ao fato de n&o ter condicbes de conciliar trabalho e estudo na
adolescéncia, ela voltou a estudar depois dos 30 anos de idade e deixou a escola
quando concluiu a 42 série (hoje 5° ano) do Ensino Fundamental no antigo
Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (Mobral®). Por sua vez, o meu pai, também
filho de camponeses, nao teve acesso a escola porque residia em uma area rural
isolada do municipio de Morrinhos, sul do Estado de Goias. A época, ndo havia
escola publica na regido em que viviam e as familias tinham que contratar e pagar o
salario de um professor para ensinar seus filhos, ndo sendo acessivel aos meus
avés paternos. Portanto, meus pais sdo o retrato e algumas das testemunhas
presentes entre nds (dentre milhées de pessoas) da realidade educacional para o
campo brasileiro dos anos de 1940 a 1970.

Ja no vilarejo onde nasci, no interior do norte de Goias (hoje Estado do
Tocantins), a realidade da politica publica educacional voltada aos camponeses
apresentava um cenario pouco diferente nos anos 1980 e 1990. Como a unica

escola (felizmente publica) da nossa comunidade sé oferecia formacgao até a 42 série

' Nasci e vivi até os 15 anos de idade em Martindpolis, um pequeno vilarejo situado atualmente na
area rural do municipio de Bandeirantes do Tocantins, norte do Estado do Tocantins. Em 2009, essa
comunidade possuia aproximadamente 25 familias e contava com: rede elétrica, sistema publico de
distribuicdo de agua, posto de saude, creche, escola e dois templos. A maioria das pessoas que vive
no lugar é originaria dos estados de Goias, Minas Gerais e Maranhdo. Para maiores detalhes desse
distrito, consultar Silva e Carvalho (2010).

2 Emprego a “/” entre escola e universidade mas com a consciéncia de que milhares de camponeses
nao tém, em pleno século XXI, oportunidade de frequentar a escola, oxala a universidade. Acredito
que eu e tantos outros camponeses (e pessoas marginalizadas das cidades) tivemos a oportunidade
de concluir uma graduagdo e ingressar no magistério superior porque conseguimos romper as
agruras do caminho, como a desigualdade social existente no Brasil.

® Para maiores detalhes a respeito desse programa de alfabetizagdo de Jovens e Adultos, consultar
informagdes disponiveis em: <http://dominiopublico.mec.gov.br/download/texto/me002033.pdf>
Acesso em: 16 out. 2017.
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e nao tinhamos disponibilidade de transporte escolar por parte do poder publico,
concluir o primario ali significava o ponto final dos estudos para mim, meus irmaos e
a maioria dos nossos colegas adolescentes. Sem termos recursos financeiros para
sequer locarmos uma casa e darmos sequéncia aos estudos em uma escola situada
na cidade mais proxima (a 30 km), restava-nos compor a forga de trabalho de nossa
familia no campo e lutar para garantir, basicamente, os alimentos do nosso sustento.

Nao muito diferente do que ocorreu com meus irmaos mais velhos, depois de
finalizar a 42 série, em 1987, fui ajudar meu pai nas atividades do campo: plantar,
colher e prestar servicos em grandes fazendas da regido em que viviamos. Embora
meu pai ndo possuisse nenhum dominio (formal) da leitura e da escrita, durante
nossas conversas entre uma atividade e outra, ele lamentava ndao poder nos ajudar
(financeiramente) e enfatizava que eu e meus irmaos tinhamos de retornar a escola:
“Como nao temos um pedaco de terra para viver e cuidar do que € nosso, o estudo é

o futuro de vocés*®

, resumia ele. De um lado, essa visao reforga a perspectiva
positiva (ou mito do letramento estabelecido por Graff ([1979]1991) que as pessoas
atribuem a educacéao formal, no caso, ao dominio da leitura, da escrita e inclusdo ao
mundo letrado. De outro, corrobora que os letramentos n&do se limitam ao ato de
escrever e ler textos verbais, palavras. Como ressalta Freire (2006, p. 11), “A leitura
do mundo precede a leitura da palavra [...]". Logo, depreende-se que a leitura do
mundo desenvolvida por meu pai denotava sua conviccido de que, ao acessarmos
outros niveis de educacao formal ou de escolaridade, poderiamos alcancar, em
especial, ascensao social. Ademais, embora n&o fosse nosso plano deixar o campo,
a vida naquelas condi¢cdes em que viviamos poderia comprometer o nosso futuro.

O fato é que, apos ficar dois anos afastado da escola, mudei para a cidade de
Colinas do Tocantins (Tocantins) e retomei os estudos em 1990. As dificuldades com
que eu me deparei no meio urbano foram tantas que, mal encerrei o ano letivo (52
série), tive que regressar para o campo e interromper os estudos. Depois de mais
um ano sem frequentar a escola, voltei novamente para essa cidade e tive a

oportunidade de concluir o curso Técnico em Contabilidade (nivel médio) em 1997.

* Embora meu pai expressasse uma visao acenando que o estudo seria o nosso “futuro”, entendo que
ele ndo quer dizer que o espago social “campo” € um lugar de atraso, de sofrimento. Na verdade,
como nossa familia nunca possuiu sequer uma gleba de terra para vivermos, para plantarmos nossos
alimentos e para criarmos nossos animais, ou seja, meu pai sempre foi arrendatario e/ou meeiro,
nossas condigdes de vida no meio rural sé pioravam a cada ano que se passava. Além da dificuldade
de conseguirmos (anualmente) uma pequena area com algum proprietario de terra para plantarmos
arroz, feijao, milho e mandioca, quando prestavamos servigos nas fazendas éramos explorados.



18

Em seguida, ingressei em um curso de Licenciatura em Letras, pela Fundagéo
Universidade do Tocantins (Unitins®), Campus de Araguaina (Tocantins), e, apesar
de ter de conciliar trabalho, estudo e as viagens diarias durante quatro anos para me
deslocar (percurso total de ida e volta: 220 km) até a faculdade, consegui integralizar
0 ensino superior em 2001.

A conclusdo de cada um desses niveis de ensino proporcionou-me
oportunidades e experiéncias laborais diferentes. Com o término do Ensino Médio,
por exemplo, deixei as atividades de jardineiro/pedreiro e ingressei no servigo
publico como fiscal sanitario, além de um breve periodo ocupando as func¢des de
assistente administrativo. Contudo, a oportunidade mais importante delas ocorreu
em 2002, ano em que ingressei na docéncia em uma escola publica estadual de
niveis fundamental e médio, situada exatamente na cidade sede do municipio no
qual esta localizada minha comunidade natal. Nessa escola, cerca de 40% dos
nossos alunos (de algumas turmas) eram oriundos do campo (filhos de
camponeses), 0s quais usavam o transporte escolar (publico) para poderem estudar.
A convivéncia com meus alunos por trés anos € meio nessa unidade de ensino,
sobretudo com aqueles do periodo noturno, ajudou-me ainda mais a refletir sobre o
quanto os camponeses e as pessoas marginalizadas das cidades sofrem para terem
acesso a educacao formal e permanecerem na escola®.

Naquele momento de experiéncias produtivas e também permeado de

° Em 1998, ano em que ingressei no ensino superior, a Fundagéo Universidade do Tocantins (Unitins)
era uma universidade “publica de direito privado”. Isso significa que, apesar de ser a Unica instituicdo
de ensino superior “publica” existente no estado do Tocantins a época, a Unitins cobrava
mensalidades dos alunos para estudar em seus cursos. Os estudantes carentes e que ndo tinham
recursos financeiros para arcar com o valor das mensalidades matriculavam-se nos cursos dessa
universidade mediante assinatura de Contrato de concessao de crédito educativo, comprometendo-se
a pagar a divida apos o término do respectivo curso. Porém, no inicio do primeiro semestre de 2000,
eclodiu o movimento S.0.S. Unitins, que foi uma greve liderada por nés alunos cuja reivindicagao
principal era que o governo do Tocantins tornasse a Unitins uma universidade 100% publica, gratuita
e de qualidade. Depois de mais de 60 dias de greve e muita persegui¢cao aos estudantes por parte do
governo de Siqueira Campos, durante uma visita do Presidente Fernando Henrique Cardoso no dia
26 de maio de 2000 ao canteiro de obras da Usina Hidroelétrica Luis Eduardo Magalhaes (no local,
havia muitos estudantes do S.0.S. Unitins manifestando) no municipio de Lajeado, estado do
Tocantins, Cardoso anunciou a criagdo da Universidade Federal do Tocantins (UFT) e encampacéao
da Unitins. Na semana seguinte, comegaram as negociagdes com 0 nosso movimento e logo a greve
foi encerrada. Gragas a luta do nosso movimento estudantil, fui beneficiado com a “anistia” da minha
divida referente as mensalidades de trés anos e meio do meu curso junto a Unitins.

Podemos enumerar uma série de obstaculos impostos aos camponeses e as pessoas
marginalizadas das cidades na escola: pequena familiaridade com a leitura e a escrita, pouco dominio
da variedade culta da lingua, falta de recursos financeiros para aquisicdo de um simples caderno,
cansago por ter de conciliar trabalho e estudo, transporte escolar precario, preconceito, conteudos
alheios a realidade local, reprovagao, entre outros. Esse conjunto de barreiras acaba fomentando a
evasio e, consequentemente, excluindo muitas pessoas do sistema formal de ensino.
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problemas em sala de aula no inicio da carreira docente, recordei, principalmente, a
falta de acesso a livros para leitura na escolinha da minha infancia. Apesar dos
obstaculos e das duvidas que surgiram, recebi apoio da coordenacédo pedagdgica e
busquei alternativas que pudessem subsidiar nosso trabalho com o ensino de lingua
materna, especialmente, com foco nas praticas de leitura e escrita de diferentes
géneros discursivos. Reconhego que cometemos erros sob o ponto de vista didatico-
pedagogico, mas os acertos e o0s resultados positivos entre nossos alunos
superaram nossas expectativas e mostraram que, mesmo com certas limitagdes,
podemos contribuir com a melhoria da educagéo.

Nessa mesma época, conclui o curso de pds-graduacao lato sensu em Leitura
e producado escrita na Universidade Federal do Tocantins (UFT), o qual me
proporcionou reflexdes e conhecimentos importantes a respeito do ensino de leitura
e de produgao escrita. Além disso, essa pdés me proporcionou a oportunidade de ser
aprovado em um concurso publico para uma vaga de um curso de Letras de uma
fundacado municipal e ingressar no magistério superior no ano de 2007, ampliando,
ainda mais, minhas experiéncias docentes.

Na cidade de Colinas do Tocantins, durante os anos de 2009 e 2010, por ser
professor efetivo da rede estadual, tivemos a oportunidade de ser lotados na Escola
Familia Agricola Zé de Deus (EFAZD), uma unidade de ensino que tem sua proposta
didatico-pedagdgica voltada a formacado de estudantes oriundos do campo. Nesse
periodo, os horizontes da Pedagogia da Alternancia e Educagdo do Campo raiaram
em minha vida. Foi outro momento impar, de muito aprendizado com aqueles jovens
camponeses e a equipe pedagodgica da escola, além de ter sido ali que descobrimos
nosso objeto de estudo da dissertacdo de mestrado e, agora, desta tese’.

Por tudo isso, o desenvolvimento da pesquisa Pedagogia da Alternancia:
préticas de letramentos® em uma Escola Familia Agricola brasileira representa,

de um lado, nosso envolvimento e compromisso social em defesa de questbes e de

’ Gostaria de salientar que ingressei no mestrado (em 2010) e no doutorado (em 2014) da UFT néo
s6 em fungdo da minha luta pessoal, mas gragas a politica de expansdo da universidade publica
desenvolvida nos governos petistas. Precisamos reconhecer que ha mudangas — sobretudo na regido
Norte do Brasil, onde até o ano de 2010 era reduzidissimo o nimero de cursos de mestrado nas
areas de Educacédo e Letras/Linguistica — no quadro da politica nacional que favoreceram a entrada
de alunos das classes populares na graduagao e na pds-graduacéo stricto sensu.

® Advertimos o leitor que, embora nos trabalhos de Street (2012; 2014) seja recorrente a expressao
“praticas de letramento”, nesta tese, utilizaremos “praticas de letramentoS”. Nossa opgéo se justifica,
sobretudo, por entendermos que o letramento ndo € neutro nem univoco, mas possui uma dimensao
plural (letramentoS) que contempla os diferentes usos da escrita, das suas tecnologias e da oralidade
nas praticas sociais, como veremos por meio dos dados de nossa pesquisa.
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direitos fundamentais capazes de promover a melhoria da qualidade de vida dos
povos do campo, a exemplo da educacdo. Visa contribuir, portanto, para
redimensionar a educacao para aqueles que tém pela frente desafios similares aos
vividos por mim e por meus pais, mas também por milhées de outros brasileiros que
vivem no campo e que demandam uma escola que atenda aos seus interesses de
aprendizagem. De outro lado, o estudo pode ser considerado um dos poucos
realizados no Brasil cujo enfoque sejam praticas de letramentos em escolas situadas
no meio rural, sobretudo naquelas que assumem o sistema educativo da Pedagogia
da Alternéncia nas praticas didatico-pedagogicas.

A Pedagogia da Alternancia nasceu em 1935, no interior da Franga, com a
criagdo das primeiras Maisons Familiales Rurales (Casas Familiares Rurais). A
alternancia é um sistema educativo que congrega diferentes valores e experiéncias
formativas, conferindo valorizacdo aos saberes, a cultura e a realidade
socioprofissional dos estudantes (criancas, jovens e adultos) camponeses no
processo de formacgao (cf. GIMONET, 1998; 2007). Para tanto, muitas atividades
escolares sao articuladas a tematicas, as praticas cotidianas e a vida no meio rural,
agregando os conhecimentos acumulados pelos estudantes nas suas experiéncias
concretas.

O sistema educativo da alternancia, por integrar a Educacéo do Campo®,
possui uma proposta tedrico-metodoldégica propria que inclui escola, familia e
comunidade nos processos formativos. Essa particularidade exige que tenhamos
uma concepcdo de campo como espaco de vida, de saberes, de cultura e de
identidade préprias, o que requer ajustes e integracdo da escola a vida social do
contexto camponés. A priori, a formacdo desenvolvida sob a 6tica da alternancia
integra dois espagos e tempos formativos diferentes, representados pelo: Tempo
Escola (periodo de aulas no Centro de Formacgao/escola articulado entre estudo,
pesquisa e propostas de intervencédo) e o Tempo Comunidade (periodo de vivéncia
na propriedade/comunidade, pesquisa de estudo, realizacdo de experimentos,

trabalho coletivo, etc.) (cf. RIBEIRO, 2008), além de estarem integrados com os

® Tendo em vista a realidade cultural, social e econémica em que vivem os povos do campo, a partir
da década de 1990, os movimentos sociais que representam os camponeses passaram a reivindicar
junto ao Estado brasileiro uma escola que seja no e do campo. Assim, compreende-se: No — entende-
se que as pessoas tém direito a ser educadas no local onde elas vivem, convivem com seus
familiares; Do — explica-se pelo fato de que os povos do campo tém direito a uma modalidade de
educagado pensada sob a otica das demandas da comunidade local e com a sua participagéo,
vinculada a sua cultura, saberes e as suas necessidades humanas e sociais (CALDART, 2002).
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Instrumentos Pedagdgicos'. Segundo Gimonet (2007), essa pedagogia cria
condicbes para que os estudantes oriundos do meio rural aprendam nao so
conhecimentos tedricos sistematizados na academia, mas também saberes
vinculados a realidade cotidiana do mundo camponés.

Nesta tese, estabelecemos um constante dialogo com pesquisas a respeito
das experiéncias formativas em alternancia, com a produgao escrita de estudantes e
com trabalho docente, bem como com a implementacdo de Instrumentos
Pedagdgicos da Pedagogia da Alternancia em uma Escola Familia Agricola (EFA)
situada no estado do Tocantins, principalmente com pesquisas que desenvolvemos
em colaboragdo com outros pesquisadores (cf. SILVA, 2011; SILVA; ANDRADE,
2014; SILVA et al., 2015"). Além disso, o tema deste trabalho de doutoramento
apresenta uma relacdo estreita com pesquisas que tratam de praticas de
letramentos em unidades educativas que atendem a grupos sociais populares do
contexto rural, a exemplo dos estudos de Campos (2003), Térres (2003) e Batista
(2010). Ou seja, essas investigacbes dialogam em todos os aspectos

(epistemoldgico, metodoldgico e analitico) com nosso objeto de estudo.
Estado da arte

A pesquisa de Campos (2003), desenvolvida em uma escola publica do
campo situada em um Projeto de Assentamento da reforma agraria do interior do
estado do Para, pode ser considerada uma das primeiras a investigar,
especificamente, praticas de letramentos nesse tipo de contexto social no Brasil. O
ponto de partida da investigacdo sdo duas questdes: “a) quais os significados
atribuidos a educacao e a escola no contexto do projeto de letramento Sem Terra? e
b) como este projeto estaria sendo implementado em uma escola de assentamento
de reforma agraria?” (CAMPOS, 2003, p. 31).

' Os Instrumentos Pedagdgicos sao dispositivos de acao que possibilitam ao estudante interagir com
a familia, com os parceiros da formagdo, com o conhecimento cientifico e com o meio
socioprofissional e cultural de maneira ativa, buscando formagado integral e atuacdo para o
desenvolvimento do meio em que vive (cf. SILVA, 2011).

" Advertimos o leitor que o trabalho de Silva, Andrade e Moreira (2015) é um artigo que traz uma
sintese dos resultados da minha pesquisa de mestrado (cf. SILVA, 2011). Para evitar redundancia,
abordaremos apenas o ultimo trabalho nesta Introdugéo.
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Posto isso, 0 autor analisa o Projeto (de letramento) Sem Terra'? implantado
na escola e em sala de aula e o modo como ele se confronta com a ordem escolar
oficial e com a comunidade local. Campos (2003) também inclui nas analises de
dados as praticas de duas professoras de Lingua Portuguesa — uma militante de
movimentos sociais do campo e outra ndo — em sala de aula, como, por exemplo, as
atividades implementadas por cada uma das docentes nas aulas, além da influéncia
do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) no projeto de tal unidade
de ensino. O autor identificou a existéncia de dois tipos de projetos de letramento em
disputa na escola: de um lado, a professora militante desenvolve praticas de
letramentos que refletem a influéncia do Projeto Sem Terra na escola, sendo este um
projeto que seria alicergado por praticas que promovem o letramento ideoldgico,
situado, emancipatoério (cf. STREET, 1984). Isto é, apresenta um viés de natureza
politica e de inclusdo ao mundo letrado, além de defender o direito a uma vida digna
para as pessoas que vivem no campo; de outro, as praticas de letramentos que a
professora ndao militante utiliza — mais alinhadas as diretrizes do sistema escolar
oficial e ao curriculo —, sdo representantes de um projeto que preconiza o letramento
autdbnomo e escolar.

Com base nos resultados de seu estudo, Campos (2003, p. 192) conclui que
as praticas das professoras focalizadas reforcam que € necessario insistirmos (a
sociedade e o Estado) em um projeto que crie condigdes capazes de “[...] formarmos
professores comprometidos com processos de letramento situados, que fortalegcam o
grupo em que trabalhem”. Dentre as agdes que podem contribuir nesse sentido, o
autor destaca que os projetos de formagao de professores precisam enfatizar “[...] a
importancia da natureza da linguagem, da interagcdo e de uma nog¢ao de escrita
emancipatéria, cujo significado ndo seja autbnomo do contexto social, mas acontega
na relacdo entre as pessoas e em suas relagdes com as instituicdes do Estado”
(CAMPOQOS, 2003, p. 192).

Cabe-nos ainda abordar aspectos fundamentais do projeto de letramento,
uma vez que esse tipo de projeto integra o objeto de estudo de Campos (2003). No
trabalho escolar, o professor dispde de diferentes ferramentas e materiais didaticos

e, nesse sentido, embora ainda seja pouco conhecido — pelo menos na pratica — um

12 Segundo Campos (2003, p. 60), “a meta inicial era desenvolver um projeto educacional imbricado
na luta pela terra, pela transformagdo do homem do campo e pela construgdo de uma vida digna no
meio rural”.
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deles é o projeto de letramento. Segundo Kleiman e Santos (2014),

Os projetos de letramento fornecem um meio de instrumentalizar o
professor para as novas fungbes a serem exercidas: esses projetos se
organizam conforme as demandas das praticas sociais que s&o
significativas para a vida académica e profissional, no caso do professor, e
para a vida social no local, no caso dos alunos [...]. (KLEIMAN; SANTOS,
2014, p. 194)

Por um lado, esse tipo de projeto permite focalizar a leitura e a escrita de
modo que seja possivel visualizar os usos sociais da escrita na escola e em outras
esferas sociais, bem como o papel sociopolitico da escola junto a outras esferas ou
instituicbes sociais (TINOCO, 2008). Por outro lado, ao ser concebido como “um
meio de instrumentalizar o professor” (KLEIMAN; SANTOS, 2014, p. 194),
depreendemos que os projetos de letramento também estdo entrelacados ao
letramento do professor.

A construgao de um projeto de letramento deve incorporar uma visao politico-
educativa frente a um problema que emerge na escola/comunidade. Como ressalta
Tinoco (2008), trata-se de um tipo de projeto que surge da necessidade de envolver
professores e alunos em acdo para construgdo de saberes, valorizando a funcao
politico-social da unidade educativa. Em um projeto de letramento, a proposta é
trabalhar com mais de um género. Por sua vez, a didatizagdo dos objetos de ensino
visa ao letramento dos “aprendizes”, cujos géneros “estudados” medeiam o uso
social da escrita em diferentes esferas.

Ja a pesquisa etnografica de Térres (2003, p. 17), cujo objetivo principal &
“[...] observar os usos e as funcbes da escrita de uma comunidade rural, com a
finalidade de depreender as praticas de letramento sancionadas na escola [...]", foi
desenvolvida em uma comunidade camponesa situada em um municipio do interior
do estado de Minas Gerais. Os participantes do estudo sao familias que trabalham
na producdo de café de uma fazenda que pertence a uma grande empresa
exportadora desse produto. Durante o estudo de campo, a autora fez registros das
“praticas sociais da escrita” em diferentes espagos da comunidade investigada
(familia, empresa, escola, posto de saude, entre outros), sendo compostos por
materiais escritos que circulam na comunidade, além de entrevistas e de
observacgoes.

Os resultados da investigagdo de Toérres (2003) mostraram que o0s

letramentos escolares tinham maior prestigio nas relagdes sociais, ja que a
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concepgao de escrita dos participantes enfatiza a corregdo gramatical em detrimento
da comunicagado. Evidentemente, tal constatagcdo reforca que podem ser gerados
conflitos em relagdo as necessidades e as expectativas de escrita dos estudantes do
meio rural e o letramento admitido pela escola. Diante disso, a autora adverte que a
escola ndo pode ser “uma instancia discriminatoria”, que conduz agbes que reforcem
a exclusao e a estratificagédo social.

Em Batista (2010), encontramos outro estudo realizado em uma escola
publica municipal de uma comunidade localizada no meio rural, do interior do estado
de Sao Paulo. Com base nas praticas de leitura e de escrita desenvolvidas, o
objetivo dessa pesquisa é identificar o modelo de letramento “sancionado” pela
escola, cujo indice de Desenvolvimento da Educacédo Basica (IDEB) foi elevado em
2005, atingindo quase o dobro da média nacional. Os dados da pesquisa séo
constituidos por entrevistas com docentes, gestores, alunos da escola, além de
outros dados gerados e coletados durante trabalho de campo, como: observagdes,
gravacgdes de aulas e documentos relacionados as praticas de letramentos
(principalmente projetos) desenvolvidas com os discentes de uma turma da 12 fase
do Ensino Fundamental.

A andlise das praticas de letramentos identificadas e promovidas pela escola
pesquisada por meio da execugdao de planos de ensino, planejamento de aulas,
material didatico disponivel, projetos desenvolvidos na escola e nas comunidades
em que os alunos vivem, revelou que o sucesso da escola no indice de
Desenvolvimento da Educacado Basica reflete a boa relacdo que a instituicdo
construiu e possui com a comunidade atendida, pois o

[...] compartilhamento de valores desempenhou papel fundamental para que
os professores e diretores da escola de sucesso pudessem desenvolver em
sala de aula atividades relacionadas ao modelo de letramento que
consideram o mais adequado — nesse caso, o ideoldgico — e atingissem os
resultados positivos na Prova Brasil, que, conforme verificamos, estdo

relacionados a essa abordagem ideoldgica de letramento (BATISTA, 2010,
p. 131-132).

Os resultados da pesquisa de Batista (2010) mostraram ainda que as praticas
de leitura e de escrita das quais os alunos participam — tanto na escola/sala de aula
como na comunidade — estao vinculadas, de algum modo, ao modelo ideolégico de
letramento (cf. STREET, 1984; KLEIMAN, 1995). Além disso, as praticas de
letramentos desenvolvidas pela professora participante da investigacdo demonstram
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que essa profissional se apresenta empenhada em promover, em sala de aula,
praticas de letramentos significativas e contextualizadas que possam contribuir para
a formacéao dos alunos.

Outro estudo desenvolvido em escola do contexto do campo e que atende a
filhos de camponeses é um trabalho de minha autoria (SILVA, 2011), embora o foco
nao sejam praticas de letramentos, mas o processo de retextualizacdo na
construgdo do género Caderno da Realidade (CR), um instrumento didatico-
pedagogico da PA adotado nas Escolas Familias Agricolas (EFA). Trata-se de um
estudo de natureza documental, cujo corpus é constituido de textos de 04 (quatro)
Cadernos da Realidade produzidos nos anos letivos de 2008 e de 2009, sendo 02
(dois) de alunos do 8° ano e 02 (dois) do 9° ano da Escola Familia Agricola Zé de
Deus, localizada no municipio de Colinas do Tocantins, estado do Tocantins.

Nessa pesquisa, ressalto que a execucdo de atividades relacionadas ao
estudo dos temas dos Planos de Estudo (PE) e de outros Instrumentos Pedagogicos
implementam a producido dos textos que constituem o CR. Entretanto, a analise
interpretativa dos dados revelou que é necessario desenvolver um trabalho mais
sistematizado com o referido género e as atividades de retextualizagao,
principalmente, por parte dos monitores (professores formadores) no que diz
respeito as orientagdes junto aos estudantes “[...] a fim de que os alunos possam
compreender o processo de construcdo do CR e também avancar em suas
capacidades de uso da escrita” (SILVA, 2011, p. 141). Em outras palavras, o estudo
reforca que os monitores precisam melhorar as praticas discursivas no intuito de
instigar os estudantes a desenvolverem capacidades comunicativas, sejam elas
orais ou escritas.

A pesquisa mostrou ainda que as atividades desenvolvidas com base nos
temas dos Planos de Estudo para producdo do Caderno da Realidade corroboram
que a formagao no sistema educativo da alternancia valoriza a cultura camponesa
ao inserir, no contexto da sala de aula, tematicas relacionadas a atividades
produtivas e cotidianas do meio rural para estudo. Evidentemente, as questbes
pontuadas nessa pesquisa estao ligadas diretamente ao letramento, reforgcando que
ha uma demanda de investigagdes sob a perspectiva das teorias do letramento para
compreender outras dimensdes da formagao no contexto educativo da alternancia.

Ja outra pesquisa da qual sou um dos autores (cf. SILVA; ANDRADE, 2014),

também tem como foco a producdo escrita (escolar) de alunos da Escola Familia



26

Agricola Zé de Deus, cujo objetivo principal é “[...] analisar aspectos relacionados a
pratica pedagogica, como as intervengdes docentes realizadas durante a produgao
dos textos que constituem o Caderno da Realidade” (SILVA; ANDRADE, 2014, p.
189). Ao desenvolvermos o estudo sobre a tematica focalizada, nossa intengao era
compreender a composicdo dos textos do género Caderno da Realidade,
considerando-se as condi¢gdes de produgdo, o contexto de ensino da alternancia e
os modos com que a escrita se constitui no trabalho docente em uma Escola Familia
Agricola. Nesse estudo, utilizamos o mesmo corpus da nossa primeira pesquisa
sobre a alternancia (cf. SILVA, 2011) caracterizada anteriormente.

Nas analises levamos em consideragdo os procedimentos metodologicos
adotados pelos monitores, como as intervengdes ou encaminhamentos durante o
processo de elaboracdo dos textos que integram os Cadernos. Com base nas
tipologias de corregdo (indicativa, resolutiva, classificatéria, textual-interativa e
interativa) (cf. SILVA; ANDRADE, 2014), identificamos e caracterizamos as
anotacdes dos monitores ou intervencdes realizadas nos textos produzidos pelos
estudantes colaboradores da pesquisa. Os resultados mostraram que a corregao
indicativa € a mais recorrente nos textos do Caderno da Realidade, embora esta
contribua pouco para que os alunos avancem em termos de producgido textual.
Identificamos ainda que as intervencbes dos monitores, em forma de corregao,
destacam somente inadequagdes (ou erros) formais, sobretudo ortograficas. Séo
inadequacdes que a implementacdo da reescrita poderia resolver, pois criaria
condigdo para que o estudante (aprendiz) reflta sobre o proprio texto,
individualmente ou com um parceiro de sala de aula ou o monitor. Portanto, os
resultados dessa investigagao evidenciam que ha uma ligagao estreita com aspectos
dos letramentos, sobretudo letramento do professor e letramento escolar, o que
reforca a importancia do tema desta tese.

Apesar de existir um numero significativo de pesquisas desenvolvidas sobre
letramento nas praticas educativas no contexto escolar brasileiro, ainda é reduzido o
numero de trabalhos com o mesmo enfoque realizados em escolas situadas no meio
rural. Por essa razédo, os estudos de Campos (2003) e de Batista (2010) — ambos
desenvolvidos em escolas do campo — trazem contribuicbes importantes e que nos
ajudam a compreender praticas de letramentos ligadas ndo s6 aos usos de leitura e
de escrita no interior da escola ou fora dela, mas também a relagao de tais praticas

com outras instancias sociais, como 0s movimentos sociais e a propria comunidade
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local. E o modelo de letramento ideoldgico € incorporado as praticas formativas
desenvolvidas nas escolas pelos atores sociais, seja via proposigao ou influéncia de
movimentos sociais como o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(CAMPOS, 2003), seja por meio de projetos disponibilizados por 6rgaos oficiais e
ajustados pela equipe escolar conforme a realidade da unidade educativa (BATISTA,
2010). As nossas pesquisas (cf. SILVA, 2011; SILVA; ANDRADE, 2014),
desenvolvidas no contexto educativo da alterndncia, corroboraram que as
comunidades camponesas participam direta ou indiretamente do desenvolvimento
dos projetos das Escolas Familias Agricolas, o que permite melhorar a relagéo
familia-escola-comunidade e formacéo dos estudantes.

Conforme problematizei nos resultados de minha investigagdo para
consecugao da dissertagdao de mestrado (cf. SILVA, 2011), a pesquisa documental
revelou-se limitada para dar conta da gama de atividades e das praticas de
linguagem que se desenvolvem na alterndncia na execugdo dos Instrumentos
Pedagdgicos, como as diferentes etapas dos temas dos Planos de Estudo. Por isso,
a etnografia escolar e a observacao participante parecem-nos mais apropriadas e
oferecem subsidios para que o pesquisador analise ndo s6 textos escritos em
documentos, mas também porque permitem gerar registros de atividades e de
interacbes desenvolvidas pelos atores sociais nos diferentes tempos e espacgos

formativos do sistema educativo da Pedagogia da Alternancia.

Objetivos da pesquisa

Conforme enunciamos no inicio desta introducdo, a pesquisa desenvolvida
para consecucao desta tese € um desdobramento de nossos estudos desenvolvidos
em colaboragdo com outros autores (SILVA, 2011; SILVA; ANDRADE, 2014; SILVA et
al., 2015), porém, agora voltada ao estudo das praticas de letramentos mediadas
pelos Instrumentos Pedagdgicos da Pedagogia da Alternancia (PA) em uma EFA
situada no interior do estado do Tocantins.

Situados no campo da Linguistica Aplicada (LA), nosso objetivo principal é
analisar praticas e eventos de letramentos mediados pelos Instrumentos
Pedagdgicos da Pedagogia da Alternancia (PA).

Considerando o objeto de estudo, acreditamos que as andlises podem

evidenciar praticas e eventos de letramentos mobilizados em uma Escola Familia
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Agricola na execugao dos temas dos Planos de Estudo, assim como o modo pelo
qual a realidade do contexto da alternancia é/esta representada nos géneros
Caderno da Realidade e Caderno de Acompanhamento (CA) dos colaboradores da
pesquisa.

No intuito de dar subsidios necessarios para aprofundar a pesquisa e alcancgar
0 objetivo principal, estabelecemos os seguintes objetivos especificos:

- Problematizar a politica educacional brasileira para os povos do campo, bem
como enfatizar a Educagao do Campo e suas especificidades para o contexto do
campo;

- Descrever a proposta formativa do sistema educativo da Pedagogia da
Alternancia e seus Instrumentos Pedagdgicos, considerando seus referenciais
tedricos e metodoldgicos;

- Investigar como a escrita organiza os Planos de Estudo (PE) do sistema
educativo da alternéncia;

- Demonstrar como a escrita medeia praticas de letramentos articuladas aos
Instrumentos Pedagdgicos, a exemplo do Plano de Estudo, do Plano de Formagao,
do Caderno da Realidade e do Caderno de Acompanhamento, em uma unidade
educativa que adota a PA;

- Verificar como os tempos escola e comunidade estdo
marcados/representados em Instrumentos Pedagdgicos escritos da PA, como
Caderno da Realidade e Caderno de Acompanhamento.

Dito de outra forma, o escopo da pesquisa € investigar praticas educativas
orientadas pelos principios da alternédncia em uma Escola Familia Agricola (EFA)
mobilizadas/desenvolvidas, sobretudo, durante as diferentes etapas de execucéao
dos temas dos PE e elaboracédo do género Caderno da Realidade (CR). Isso porque
pressupomos que tais praticas contribuem significativamente para a formagdo dos
alunos na perspectiva pedagogica assumida pela escola-campo.

Nesse sentido, a premissa que defendemos é de que as praticas e eventos de
letramentos que a pesquisa evidencia corroboram que elas sao peculiares ao l6cus
da investigagao e transcendem aquilo que a escola conservadora propde a ensinar
aos estudantes, ao se restringir ao letramento escolar. Acreditamos que a formagéo
desenvolvida na escola-campo — guiada pelas praticas didatico-pedagogicas
recorrentes no sistema educativo da Pedagogia da Alternancia — pode nao se limitar

ao desenvolvimento apenas do letramento auténomo, alcangando o letramento
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ideoldgico’, sobretudo, na execugdo das atividades inerentes aos estudos dos
temas dos PE.

Justificativa

O desenvolvimento desta pesquisa justifica-se por entendermos que o
contexto da PA favorece o desenvolvimento de praticas e eventos de letramentos
situados. Para investigar como  tais praticas e eventos sao
mobilizados/desenvolvidos nos Centros Familiares de Formacao por Alternancia
(CEFFA™), sobretudo durante o estudo dos temas dos PE para elaboragéo de textos
do género Caderno da Realidade, realizamos um estudo de natureza etnogréfica
(ANGROSINO, 2009; ANDRE, 2012; GARCEZ et al., 2014) em uma EFA
tocantinense. Considerando a natureza do objeto investigado, adotamos neste
estudo a abordagem qualitativa e analise interpretativa dos dados gerados
(ERICKSON, 1986; MASON, 2002; DENZIN; LINCOLN, 2006). Nossas analises
também sao baseadas nas categorias de tempo e de espago estabelecidas por
Benveniste (2006).

Conforme enunciamos anteriormente, a pesquisa focaliza interagdes sociais
entre diferentes atores humanos, especialmente, mediadas pelo uso da linguagem.
Por isso, assumimos no estudo a concepgao de linguagem como uma pratica social,
a qual se concretiza por meio da lingua (BAKHTIN/VOLOCHINOV, [1929]2006).
Nessa perspectiva, “a lingua constitui um processo de evolugéo ininterrupto, que se
realiza através da interagcdo verbal social dos locutores” (BAKHTIN/VOLOCHINQV,
[1929]2006, p. 130). Tendo em vista a natureza social da linguagem, ela nos permite
vincula-la a enunciagéao, ja que “A lingua, com efeito, é considerada aqui enquanto
pratica humana, ela revela o uso particular que os grupos ou classes de homens
fazem da lingua e as diferencia¢gdes que dai resultam no interior da lingua comum”
(BENVENISTE, 2006, p. 102). Nessa perspectiva, a lingua favorece a interagao
entre os interlocutores em praticas e eventos de letramentos. O letramento, por sua

vez, tem como foco a insercdo dos atores humanos em praticas sociais de usos da

' Nas secgoes 2.1 e 2.2 desta tese, abordamos letramentos autdnomo e ideoldgico.

" No territorio brasileiro, as unidades de ensino que adotam o sistema pedagdgico da Pedagogia da
Alternancia recebem essa denominagao. A titulo de exemplificagdo, os CEFFA mais conhecidos sao
as Escolas Familias Agricolas (EFA) e as Casas Familiares Rurais (CFR). Seus objetivos sao
comuns, que é oferecer formagéo as criangas e aos jovens camponeses.
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linguagem, sejam elas orais ou escritas.

Pelas dimensdes sociais e culturais que apresenta envolvendo os atores
humanos, o letramento constitui um objeto de estudo importante para a PA e a
Educacdo do Campo. No entanto, ainda é reduzido o numero de pesquisas
desenvolvidas a respeito do tema em escolas situadas no meio rural brasileiro, como
os estudos de Campos (2003) e de Batista (2010) caracterizados anteriormente.
Ambas as pesquisas tém como base praticas de leitura e de escrita utilizadas nas
unidades de ensino pesquisadas. Evidentemente, para “mapear’ ou identificar as
praticas e os eventos de letramentos mediante execucao dos temas de 08 (oito) PE,
mobilizacdo de diferentes Instrumentos Pedagdgicos e construgdo do género CR,
nosso trabalho exigiu a aplicagao de diferentes instrumentos de geracéo e coleta de
dados na escola-campo e nas comunidades em que vivem os alunos colaboradores.

Para tanto, os registros e dados do nosso estudo sao constituidos por material
audiovisual — como gravagbOes das interagdes em sala de aula e de atividades
desenvolvidas pelos estudantes nas comunidades, diarios de campo do
pesquisador, documentos da escola-campo, registros fotograficos de atividades, de
espacos e de objetos. A geragcdo desses registros e dados exigiu observacgéo
participante. Ha também textos do Caderno de Acompanhamento, além de textos de
(16) exemplares do Caderno da Realidade (CR), um instrumento didatico-
pedagogico das unidades educativas que adotam a PA, produzidos no ano letivo de
2014 por alunos colaboradores de uma turma do 1° ano do Ensino Médio da Escola
Familia Agricola Zé de Deus (EFAZD), situada no meio rural do municipio de Colinas
do Tocantins, estado do Tocantins.

Dada a natureza e o escopo da pesquisa, assumimos a perspectiva
transdisciplinar (MOITA LOPES, 1998) no estudo, cujas contribuicdes vém de areas
como Educagéo (FREIRE; SHOR, [1986]2003; QUEIROZ, 2004; BRANDAO, 2006;
GIMONET, 1998; 2007; ARROYO, 2011; NOSELLA, 2014), Sociologia (BRANDAO,
1999), Estudos da linguagem (BAKHTIN, 2006; BAKHTIN/VOLOCHINOV,
[1929]2006; BENVENISTE, 2006) e, especialmente, Teorias do letramento
(BARTON; HAMILTON, [1998]2012; CAMPOS, 2003; KLEIMAN, 1995; 2014;
STREET, 2012; 2014). Esse aporte teodrico guiara os desdobramentos do enfoque ao
objeto de estudo, ressaltando que os Novos Estudos do Letramento constituem a

perspectiva tedrica que ancora esta tese.
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Organizagao dos capitulos

Além desta introducdo e das consideragdes finais, quatro capitulos integram
esta tese. O primeiro apresenta a modalidade de ensino investigada e o contexto da
pesquisa. Por sua vez, o segundo traz os principais referenciais tedricos do campo
de investigagdo. O terceiro capitulo delineia os procedimentos metodologicos
assumidos no estudo, os dados, os registros e o perfil dos colaboradores, além de
caracterizar a escola-campo. Ja o ultimo apresenta as analises realizadas dos dados
e registros de pesquisa.

O primeiro capitulo — Breve histérico da Educacdao do Campo e da
Pedagogia da Alterndncia — traz, primeiramente, uma discussao problematizando a
educacao para as classes populares, em especial o (ndo) acesso dos camponeses a
educacédo no Brasil, além da trajetéria de lutas dos movimentos populares do campo
que culminou com a instituichio da Educacdo do Campo na década de 1990
(ARROYO, 2011; CALDART, 2012). Em seguida, apresenta uma caracterizacdo da
Pedagogia da Alternancia (PA), tendo em vista aspectos historicos, seus objetivos,
seus principios tedrico-metodoldgicos, Instrumentos Pedagogicos, os quatro pilares
da PA e os tipos de unidades educativas (CEFFA) brasileiras que assumem o
sistema educativo da alternancia na formagao de criangas e de jovens camponeses
(GIMONET, 1998; 2007; QUEIROZ, 2004; MOREIRA, 2009; GARCIA-
MARIRRODRIGA; PUIG-CALVO, 2010; SILVA, 2011; CALIARI, 2013; NOSELLA,
2014).

O segundo capitulo — Percurso dos estudos do letramento — aborda
letramento(s) e suas diferentes perspectivas tedrico-metodoldgicas nos estudos dos
usos da leitura e da escrita e de suas tecnologias nas praticas sociais.
Primeiramente, caracteriza o letramento autbnomo, que é o modelo de letramento
dominante nas pesquisas desenvolvidas nessa area, sobretudo nas décadas de
1970 e de 1980 (ONG, [1982]2011). Na sequéncia, discorre sobre o modelo
ideoldgico de letramento, criado por investigadores ligados ao “Grupo Nova Londres”
na década de 1980 (STREET, 1984). Como estdo integrados aos estudos da
linguagem (envolvendo praticas e eventos de letramentos), traz as concepg¢des de
contexto (BLOMMAERT, 2008) e de cultura (GEERTZ, 2008; THOMPSON, 2009)
assumidas na pesquisa. Na sequéncia, discute as concepg¢des de evento de

letramento e de praticas de letramento (STREET, 2012; 2014), ja que estas sdo
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vinculadas as praticas sociais de usos da leitura e da escrita. Nas ultimas paginas,
esse capitulo contextualiza os estudos do letramento no Brasil, pontuando as
principais linhas de investigagao para, em seguida, situar a pesquisa.

Ja o terceiro capitulo — Pressupostos tedrico-metodologicos da pesquisa
— aborda o percurso investigativo para construgdo dos pressupostos tedrico-
metodoldgicos assumidos no estudo. Primeiramente, focaliza a perspectiva
transdisciplinar (CELANI, 1992; MOITA LOPES, 1998) nos estudos da linguagem, a
exemplo de estudos do letramento em Linguistica Aplicada (LA). Na sequéncia, situa
o contexto da pesquisa e caracteriza a escola-campo (Escola Familia Agricola Zé de
Deus - EFAZD). Ademais, apresenta o perfil dos monitores (professores formadores)
colaboradores da pesquisa, destacando aspectos como: formacgao profissional,
atuacdo na escola-campo, relacdo/experiéncia com a alternancia, entre outros.
Também delineia o perfil dos estudantes colaboradores, como aspectos sociais,
econdmicos, culturais e caracteristicas do contexto social em que vivem. Na ultima
parte, além de discorrer a respeito da Turma do 1° ano do Ensino Médio da EFAZD
colaboradora da pesquisa, traz uma caracterizagdo da etnografia (MASON, 2002;
ANDRE, 2012; KLEIMAN; SANTOS, 2014; GARCEZ et al., 2014), assim como
contribui¢des para o estudo e uma breve apresentagdo das categorias enunciativas
propostas por Benveniste (2006). Sdo explicitados ainda o percurso trilhado por
ocasiao da coleta e geracdo de dados envolvendo a observagédo participante na
escola-campo, além ¢é claro, dos dados e dos registros de pesquisa
gerados/coletados para construgéo desta tese.

O quarto capitulo — Praticas de letramentos desenvolvidas na escola-
campo - procura, primeiramente, caracterizar o processo de construgao do
Instrumento Pedagdgico denominado Plano de Formagéo para o ano de 2014 da
escola-campo (EFAZD), bem como os temas geradores dos 08 (oito) Planos de
Estudo (PE) que integram o Plano de Formagé&o e que foram desenvolvidos com a
turma colaboradora da pesquisa ao longo desse ano letivo. Em seguida, o foco da
analise é o Caderno de Acompanhamento, identificado como Instrumento
Pedagogico escrito mediador da interlocugdo entre a escola (CEFFA) e a familia
referente ao acompanhamento e a orientagcdo dos estudantes nas sessdes do
Tempo Escola e do Tempo Comunidade. Por ser considerado o Instrumento
Pedagdgico escrito mais importante da PA, uma sec¢ao desse capitulo é reservada a

descrigdo do género Caderno da Realidade (CR), destacando a relagdo do CR com
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outros Instrumentos Pedagogicos do contexto educativo da PA e praticas de
letramentos que fazem parte da dinamica de produgdo dos textos desse género.
Para demonstrar como e quais praticas de letramentos sdo mediadas pelos
Instrumentos Pedagdgicos da alternéncia no contexto de ensino da EFAZD,
especialmente quando contempla a execugéo dos temas dos Planos de Estudo e os
usos da linguagem (oral ou escrita), sdo analisados alguns dados e registros
gerados durante os estudos realizados pelos colaboradores da pesquisa no Tempo
Escola e Tempo Comunidade a respeito de diferentes temas do PE. Séo
caracterizadas e analisadas as diferentes etapas de atividades da (1) Pesquisa do
PE, (2) Colocagdo em comum, (3) Intervengdo externa, (4) Visita de estudo e
respectivos registros dos alunos colaboradores nas segbes especificas do CR.
Tendo em vista as categorias enunciativas de tempo e de espago estabelecidas por
Benveniste (2006), a ultima sec&o desse capitulo traz as analises de um conjunto de
textos selecionados dos géneros Caderno da Realidade e Caderno de
Acompanhamento, cujo propdsito € verificar (sob o ponto de vista da linguagem)
como o Tempo Escola e o Tempo Comunidade da alternancia estao
marcados/representados nos documentos analisados e buscar explicagcbes para os
fendbmenos. Para finalizar a tese, apresentamos uma sintese dos principais

resultados obtidos na pesquisa e consideragdes finais.
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1 BREVE HISTORICO DA EDUCAGAO DO CAMPO E DA PEDAGOGIA DA
ALTERNANCIA

Neste capitulo, apresentamos a modalidade de ensino investigada e o
contexto da pesquisa, no intuito de que o leitor possa compreender os diferentes
aspectos do estudo. Por se situar em uma unidade educativa que adota a
alternancia e atende a jovens camponeses, caracterizamos a Educagdo do Campo e
a Pedagogia da Alternancia, tendo em vista aspectos histéricos, proposta de
formacgao e as praticas didatico-pedagodgicas. Para o leitor, € fundamental conhecer
esses elementos para compreender os dados, resultados e desdobramentos do

trabalho.

1.1 A populagao camponesa e o acesso a educagao

Na atualidade, quando se fala a respeito de educagdo para grupos
minoritarios, como € o caso dos camponeses, nota-se que, mesmo de maneira
“forcada”, a Educacdo do Campo comega a emergir nos debates, principalmente,
quando a tematica sdo as chamadas politicas publicas. Nem sempre foi assim.
Conforme defendem muitos educadores/pesquisadores (a exemplo de Arroyo (2011),
Caldart (2002; 2008; 2012), entre outros) e lideres de movimentos sociais do campo,
a Educacao do Campo ainda “esta em construgao”.

Durante muitos anos, a educacgao formal foi negada as classes populares
brasileiras e, especificamente, aos camponeses, embora tenha estado na pauta das
discussbes por ocasido das reformas da educacido nacional (ARROYO, 2011).
Alguns dos reflexos de tudo isso pode ser observado na desigualdade social
existente no pais, na exclusdo social dos povos do campo' e nas estatisticas
educacionais brasileiras. A titulo de exemplificagdo, segundo dados divulgados pelo
Anuario Estatistico do Brasil, do Instituto Nacional de Estatistica, em 1900, o numero
de pessoas que nao sabiam ler ou escrever no Brasil representava cerca de 75% da
populagdo, quando a maioria dos brasileiros residia no campo (FERREIRA;
BRANDAO, 2011). Apesar de concentrar a maior parcela da populagdo, o meio rural

era o0 espaco social em que a escola e a educacgao formal estavam pouco presentes.

° A expressdo “povos do campo” refere-se aos camponeses, como agricultores assentados da
reforma agraria, acampados, arrendatarios, meeiros, ribeirinhos, indigenas e quilombolas.
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Embora decorrido mais de um século, os indicadores educacionais atuais do
Nosso pais revelam um quadro preocupante, ja que ainda € alto o indice de pessoas
que nao sabem ler e escrever, além de ser baixa a taxa de escolarizagcdo entre as
pessoas que vivem no campo. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), o Censo 2010 mostrou que aproximadamente 9,6% da populagao
brasileira com 15 anos ou mais n&o sabiam ler e escrever. Na regido Norte e no
Estado do Tocantins, os indices alcangavam respectivamente 11,2% e 13,1%.
Considerando as regides urbanas brasileiras, esse percentual era de 7,3%, e, no
campo, atingia 23,2% (cf. BRASIL, 2011). A falta de acesso a educagao por parte
dos camponeses é preocupante, pois é alto o indice entre as pessoas deste grupo
social.

No caso do Brasil, desde o Império a educacgao foi privilégio de uma minoria
da populagdo: a classe social detentora do poder politico e econémico (cf.
CARDOSO FILHO; SILVA, 2017). Se analisarmos a situagao da educagéo ofertada
as classes populares, notaremos que, desde a época dos senhores de engenho,
houve pouca mudanga no pensamento de nossos representantes politicos e da
classe dominante em relagdo a educagao para as minorias, como é o0 caso da
educacdo para a classe trabalhadora urbana (operarios) e os camponeses. Em
determinado momento da historia, porém, isso gerou mobilizagdées e agdes nao sé
no seio dos movimentos sociais do campo, mas também dos operarios urbanos.

Em um estudo a respeito de educagao popular no Brasil, Brandao (2006, p.
15) explora a tematica articulando sentidos em quatro concepgdes: como saber da
comunidade, como ensino publico, como modalidade de educagdo das classes
populares, como modelo de educagao para uma sociedade igualitaria. Ao discorrer a
respeito da “luta pela escola publica” e as primeiras iniciativas de “combate ao
analfabetismo” dentro dos movimentos sociais, Brandao (2006) da énfase as ag¢des
e aos projetos de educagao popular desenvolvidos por sindicatos e associagdes,
entre eles a criagdo de escolas para filhos de operarios (de origem italiana) no Rio
de Janeiro e em Sao Paulo na década de 1920, todas mantidas pelos sindicatos da
prépria classe trabalhadora:

Pela primeira vez surge a proposta de uma educagao que é popular nao
porque o seu trabalho se dirige a operarios e camponeses excluidos
prematuramente da escola seriada, mas porque o que ela “ensina” vincula-

se organicamente com a possibilidade de criagdo de um saber popular,
através da conquista de uma educagao de classe, instrumento de uma nova
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hegemonia (BRANDAO, 2006, p. 87).

Em seu estudo, Brand&o (2006) ainda destaca as contribui¢des advindas das
experiéncias educacionais do Movimento Educagao de Base (MEB) com as classes
populares, conhecida inicialmente como educacéo de base, depois como educagdo
libertadora, e, no final dos anos de 1960, como educa¢do popular. De todo modo,
naquele momento, tratava-se de um tipo de educagdo organizado pelos
trabalhadores (e para os trabalhadores) sem a participagao direta do Estado.

Com a ascensao de Getulio Vargas ao poder, o Estado brasileiro passa a
desenvolver uma politica educacional para os camponeses, ainda que distante dos
ideais almejados por essa classe de trabalhadores. Ribeiro (2015), ao abordar em
sua pesquisa as conexdes entre educacgdo rural'®, trabalho agricola e reforma
agraria no contexto brasileiro (no periodo compreendido entre 1910 e 1970), discute
as politicas de cooperacdo dos Estados Unidos da América firmadas com o Brasil,
com destaque para a educacgao rural e assisténcia técnica agricola. A autora ainda
focaliza agbes e iniciativas de movimentos sociais populares como o Movimento
Educacao de Base, as quais representavam uma contraposicdo a tais politicas
governamentais.

No final da década de 1930, quando Vargas assume o poder, sao
implementadas as primeiras acbdes por parte do Estado brasileiro voltadas a
educacado dos camponeses. Nesse periodo, € implantado o “ruralismo pedagdgico”,
cujo objetivo era “[...] fixar os trabalhadores rurais nas suas regides de origem para
evitar o aumento da populagdo nas areas urbanas das grandes cidades, em
decorréncia dos que imigram em busca dos empregos nas industrias nascentes”
(RIBEIRO, 2015, p. 84). Na verdade, o objetivo principal era conter o éxodo rural,
impulsionado pelo recente processo de industrializagdo nos grandes centros
urbanos brasileiros. Entretanto, a autora lembra que a ruralizacdo do ensino acaba
se tornando um fracasso, ndo se materializando como um projeto de intervengéo

eficiente e capaz de gerar resultados satisfatérios para os camponeses'’. Isso se da

'® No governo de Getulio Vargas, a expressdo educagdo rural foi empregada para delimitar os
espacgos urbano e rural, além de definir politicas publicas voltadas a educagao. Apesar de o urbano e
o rural ja serem compreendidos a época como espagos geograficos distintos, as praticas educativas
implementadas tanto nas escolas situadas nas cidades como nas do campo se constituiam em um
unico paradigma, o urbano (PINHEIRO, 2014).

" Ao analisarmos parte da legislagdo de que trata da educagdo durante o Governo Vargas,
verificamos que a educagdo rural aparece como uma proposta muito timida diante das grandes
demandas existentes a época no que diz respeito a educagado para grupos minoritarios, como o0s
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porque as politicas governamentais no ambito da educac&o rural para frear a
emigracado dependeriam de (outras) agdes que promovessem melhores condigdes
de trabalho no campo e uma vida digna para os agricultores, algo que nao
aconteceu.

Dando sequéncia a politica de ensino de seu Governo por meio do Ministério
da Educacao e ciente de que apenas reduzir o analfabetismo nao era o suficiente,
Vargas institui a Sociedade Brasileira de Educagdo Rural em 1937, cujo objetivo
visava a expansao do ensino e difusao da arte e do folclore no meio rural. Além
disso, o projeto Sociedade Brasileira de Educacédo Rural oferecia cursos normais
rurais de preparagdo para o magistério nas escolas rurais, sendo responsavel ainda
pelas “Missdes Rurais de Educacéo”’® (RIBEIRO, 2015). E importante ressaltar que
as politicas que contemplam a educagao rural executadas na era Vargas estédo
associadas aos interesses dos Estados Unidos da América voltados para a América
Latina, sobretudo com o financiamento de projetos nos paises tidos como

“subdesenvolvidos”'®

, hao tendo sido capazes de alcancar toda a populagao
camponesa.

Assim, as principais ag¢des conduzidas pelo Ministério da Agricultura do
governo Getulio Vargas integradas a educagdo s&o: a criagdo de “colbnias
agricolas”, abertura de crédito agricola e oferta de cursos para o aprendizado
agricola, concretizando-se com agdes que visavam a mudancas entre os
camponeses, como a adogao de habitos de higiene saudaveis articulados a novas
técnicas de producdo no campo. Apds ser criada a Comissao Brasileiro-Americana
de Educacido das Populacdes Rurais em 1945, fruto de acordo celebrado entre o

Ministério da Agricultura brasileiro e os Estados Unidos, essa comissao é

camponeses (BEZERRA NETO, 2003). Em seu artigo 156, Paragrafo Unico, a Constituicdo de 1934
(BRASIL, 20169) estabelece que “Para a realizagdo do ensino nas zonas rurais, a Unido reservara no
minimo, vinte por cento das cotas destinadas a educagdo no respectivo orgamento anual’.
Ironicamente, apesar de nesse mesmo periodo aproximadamente 70% (setenta por cento) da
populagdo brasileira residir no meio rural, somente 20% (vinte por cento) dos recursos seriam
aplicados na educagdo dos camponeses (FERREIRA; BRANDAO, 2011). Desse modo, os
camponeses estavam fadados a falta de oportunidade e acesso a escola, colocando em xeque o
ruralismo pedagdgico.

'® De acordo com Barreiro (2010), essas “missdes” eram responsaveis por dar suporte as acbes da
Campanha Nacional de Educagido Rural desenvolvidas nos centros sociais da comunidade. A
organizagdo da Campanha Nacional de Educagdo compreendia quatro setores, como: Estudos e
Pesquisas, Treinamento, Missbes Rurais e Divulgacdo. As Missbes Rurais de Educacdo eram
encarregadas da supervisdo das atividades executadas no ambito das “missdes”.

¥ E nesse contexto que se fortalece a ideia de pais de primeiro e de terceiro mundo, o que vai
“justificar” a politica de cooperagdo econdmica e técnica dos Estados Unidos, principalmente, com
paises da América Latina e Africa.
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responsavel pela coordenagdo e implantagdo de programas como os Centros de
Treinamento, as Semanas Ruralistas e os Clubes Agricolas. O objetivo desses
programas € ajudar na preparacgao de trabalhadores rurais adultos e na formacgéao de
criangas e jovens (RIBEIRO, 2015).

Ribeiro (2015) destaca ainda que as ag¢des propostas e executadas pela
Comissao Brasileiro-Americana de Educacado das Populagcdes Rurais desmerecem
0s camponeses, ja que tentam “conscientizar” os agricultores de que € necessario
ter amor a terra e ao trabalho, como se a terra e o trabalho fossem desconhecidos
desses atores sociais. Na verdade, o objetivo do governo era implantar um novo
modelo de produgao agricola, articulado a ideia de “desenvolvimento” e “progresso”.
Evidentemente, € uma politica conduzida de modo a propagar e fortalecer a
dependéncia de produtos, insumos e de maquinaria tipicos do sistema agricola
norte-americano, o que foi concretizado mais tarde com a chamada “Revolu¢ao
Verde™®.

Portanto, no bojo do processo de modernizagao que se implantava no Brasil o
desenvolvimento ndo se estende ao campo. Como a “politica educacional” vigente
na era Vargas estava vinculada ao sistema produtivo, sobretudo com a oferta de
cursos para a formacgao técnica, podemos afirmar que a educacéao direcionada aos
camponeses serviu de suporte para a estruturacdo de uma sociedade desigual e de
preparo minimo de méo de obra barata que atendesse a prerrogativa politico-
econdmica (ARROYO, 2011).

Nessa mesma direcdo, durante as décadas de 1950 e de 1960 foram
implantados no Brasil o Servigo Social Rural (SSR) e a Campanha Nacional de
Educacdo Rural. O objetivo do SSR era diagnosticar a situagdo da populagao
campesina, pois apenas a politica educacional no intuito de reduzir o analfabetismo
nao era o suficiente. Ja a Campanha Nacional de Educacédo Rural foi criada como
uma primeira politica integrada, tida como especifica da educagéo rural (BARREIRO,

% Durante a Ditadura Militar, foi publicada a Lei n. 4.504, de 30 de novembro de 1964, que promulga
o Estatuto da Terra. Nessa lei estavam previstas a modernizagdo da agricultura e a realizagdo da
reforma agraria. Entretanto, o governo militar priorizou investimentos na agricultura, sem antes
executar a reforma agraria. As agbes adotadas para modernizagédo da produgao agricola brasileira se
dao com a adogdo do pacote da “Revolugdo Verde”, que consiste na utilizacdo de produtos
agroquimicos e agrotoxicos, pesquisas no intuito de melhorar as sementes, emprego de novas
técnicas de plantio, além da mecanizagdo da produgédo (uso de tratores, colheitadeiras, etc.) para
elevar a produtividade. Para apoiar o projeto, o governo disponibilizou linhas de créditos acessiveis
aos donos de grandes propriedades e empresarios rurais, ficando de fora os pequenos agricultores
camponeses.
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2010). Como esses programas séo financiados pelos Estados Unidos, eles também
tém o papel de disseminar a ideologia de “modernizacdo” dos modos de produgao
capitalista no ambito das politicas da educacéo rural brasileira. Por outro lado, esse
conjunto de programas e ag¢des governamentais néo foi capaz de reduzir os indices
de analfabetismo e a falta de acesso da populacido camponesa a educacéo.

Em resposta a tais politicas, eclode o movimento de educacdo popular,
marcado pela resisténcia dos movimentos sociais populares e da classe
trabalhadora, os quais compreendem que a educag¢ao € um potencial transformador
das criangas, dos jovens e dos adultos, independentemente de viverem no campo
ou nas cidades. E o Movimento Educacdo de Base tem grande participagdo nas
acdes do movimento de educagdo popular. E importante ressaltar que

[...] a educagéo popular apenas gera um primeiro momento de passagem de
uma educacdo para o povo a uma educagcdo que o povo cria. [...] a
educacédo através da qual ele ndo se veja apenas como um andnimo sujeito

da cultura brasileira, mas como um sujeito coletivo de transformacgéo da
histéria e da cultura do pais (BRANDAO, 2006, p. 88, italico no original).

Tendo em vista a proposta da Educacao popular, criada pelo povo com base
nos valores, na cultura e identidade da propria classe popular, nos anos de
1960/1980 tera como principal representante o educador Paulo Freire (1921-1997).
Perseguido durante o Regime militar (1964-1985), Freire se exilou do pais, mas seus
ideais de uma educacao transformadora ganharam forga no Brasil e no exterior.
Evidentemente, foi a educacao popular que, de certa forma, influenciou e alentou a
luta dos movimentos sociais do campo, dando origem ao que mais tarde (na década
de 1990) denominamos Educac&o do Campo.

Apesar da negligéncia dos governos brasileiros quanto a oferta ou promogéao
de acdes que materializassem em uma politica publica eficiente para a educagao, “A
partir da ‘luta pela escola publica’ e das primeiras iniciativas de ‘combate ao
analfabetismo’, muitas conquistas foram obtidas. Mas o ideal de uma educacéao
popular liberal foi um projeto nunca plenamente realizado no Brasil” (BRANDAO,
2006, p. 40, italico no original). Ao longo de muitos anos, quando a educagéao
popular estava iniciando seus primeiros passos, o Governo Militar reprimiu de forma
severa lideres populares e tentou silenciar as vozes dos movimentos sociais quando
estes reivindicavam seus direitos, como educagao publica e gratuita para os grupos

minoritarios da populacao (cf. IANNI, 1978). O resultado disso é que até o ano de
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1985 nao existe ainda uma politica publica de educagao especialmente direcionada
para atender aos povos do campo.

Por outro lado, ao analisarmos alguns documentos oficiais como leis,
pareceres, decretos e resolugdes, podemos afirmar que a promulgagdo da nossa
Constituicdo Federal de 1988 configura um “olhar diferente” para a educacéo,
embora ndo seja mencionada de forma explicita a educagdo do/no campo. A
Constituicao de 1988 (BRASIL, 1998, p. 126) estabelece que, na educacgao “direito
de todos e dever do Estado e da familia [...]"” (artigo 205), deve haver “[...] igualdade
de condigbes para o acesso e permanéncia na escola” (artigo 206). Apesar da
existéncia desse disposto, € importante lembrar que jamais existiu uma igualdade de
acesso a escola no Brasil, com um diferencial as escolas no campo. As dificuldades
que os camponeses enfrentaram ao longo da histéria para frequentar uma sala de
aula perpetuaram, mesmo nas gestdes de governos tidos como populares ou
democraticos (FERREIRA; BRANDAO, 2011). Mesmo assim, a Constituicdo de 1988
simboliza um divisor de aguas, ja que o restabelecimento da democracia no pais
assegura que os movimentos sociais tenham direito de lutar por uma educagao que
contemple a realidade e os interesses dos camponeses.

Além disso, a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
(LDB) n. 9.394/96 trouxe novas perspectivas para educagao em geral, abrindo
possibilidades e criando condi¢des para implantar, mais tarde, o “projeto” de politicas
publicas para a Educagcdo do Campo defendido pelos movimentos sociais
(FERREIRA; BRANDAO, 2011). Como até meados da década de 1990 a educagéo
ou a escolarizacdo era restrita as atividades desenvolvidas nos limites das quatro
paredes da sala de aula, o Art. 1° da LDB estabelece que “a educagéo abrange os
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana,
no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais” (BRASIL, 1996). Se
considerarmos que até entdo nao existia um texto oficial estabelecendo “diretrizes”
especificas acerca da educacao ofertada aos povos do campo ou a seus processos
formativos, com a LDB ha um direcionamento ou uma definicdo que pode ajudar a
introduzir a Educagdo do Campo nos anos seguintes. Ao estabelecer que a
‘educacao” abrange diferentes “processos formativos” recorrentes em varios
dominios sociais — inclusive as “manifestagdes culturais” —, a lei prevé que o

curriculo, a metodologia, os espagos formativos, devem ser condizentes com a
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realidade do contexto social da comunidade de cada escola.

No entanto, devido a comum falta de efetivagao dos dispostos previstos em
muitas leis de nosso pais, os movimentos sociais dos povos do campo articularam
lutas e realizaram atos publicos, debates e eventos sobre o tema, principalmente, no
final da década de 1990. Além da pauta de reivindicagao reforcar que o Estado €&
responsavel pela efetivacdo e oferta de educacdo aos camponeses, cobram-se
também mudancas no curriculo, no calendario, nos materiais didaticos e nas praticas
didatico-pedagdgicas das escolas situadas no campo. Evidentemente, os debates
justificam-se porque, de acordo com o artigo 28 da LDB,

Na oferta de educacéao basica para a populagao rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptagdes necessarias a sua adequagao, as peculiaridades
da vida rural e de cada regido, especialmente:

I — conteudos -curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural,

Il — organizagao escolar propria, incluindo adequacao do calendario escolar

as fases do ciclo agricola e as condigées climaticas;
Il — adequacgao a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).

Apesar de existir esse disposto que trata da educacao voltada para o meio
rural (Educacdo do Campo), a compreensdo dos movimentos sociais ndo € a
mesma do poder publico. Segundo Ferreira e Brandao (2011, p. 10), “Enquanto a
LDB se volta a lapidacdo de mao de obra visando o mercado de trabalho, os
movimentos sociais e a academia veem a educacdo do campo como mudanca de
sociedade e formacédo da cidadania”. Em outras palavras, significa dizer que néao
temos ainda uma definigao clara a respeito dos objetivos e propdsitos da Educagao
do Campo na LDB ou de uma politica publica para a area.

Mesmo assim, devemos reconhecer que, nas Uultimas duas décadas,
ocorreram avangos significativos quanto aos marcos legais, como a aprovacgao de

alguns documentos oficiais apresentados no Quadro 1:

Quadro 1 — Documentos Oficiais — Educacao do Campo/Alternancia

N. Documento Oficial Publicagido Ementa ou Rubrica
01 Resolugdo CNE/CEB | D.O.U.”" de 9 de Institui as Diretrizes Operacionais para a
n° 01/2002 (cf. | abril de 2002. Educacéo Basica nas Escolas do Campo.

BRASIL, 2002).
02 | Resolugao CNE/CEB | D.O.U. de 29 de Estabelece diretrizes complementares, normas
n° 02/2008 (cf. | abril de 2008 . e principios para o desenvolvimento de
BRASIL, 2016d). politicas publicas de atendimento da
Educacgao Basica do Campo.

2 Diario Oficial da Unigo (D.O.U.).
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03 | Parecer CNE/CEB n° | D.O.U. de 02 de | Solicita analise da possibilidade de
21/2002 (cf. BRASIL, | setembro de | reconhecimento nacional das Casas
2016f). 2002. Familiares Rurais.

04 | Parecer CNE/CEB n° | D.O.U. de 15 de | Dias letivos para a aplicagdo da Pedagogia de
01/2006 (cf. BRASIL, | margo de 2006. Alterndncia nos Centros Familiares de
2016e). Formacao por Alternancia (CEFFA).

05 | Decreto n°® 7.352/2010 | D.O.U. de 05 de Dispde sobre a politica de educacdo do campo
(cf. BRASIL, 2016c¢). novembro de e o Programa Nacional de Educagdo na

2010. Reforma Agraria — PRONERA.

06 | Lei n®12.695/2012 (cf. | D.O.U. de 25 de Dispde sobre o apoio técnico ou financeiro da

BRASIL, 2016b). julho de 2012. Unido no ambito do Plano de Acgdes
Articuladas [...]; altera a Lei n® 11.494, de 20
de junho de 2007, para contemplar com
recursos do FUNDEB as instituicbes
comunitarias que atuam na educagdo do
campo; altera a Lei n® 10.880, de 9 de junho
de 2004, para dispor sobre a assisténcia
financeira da Unido no ambito do Programa de
Apoio aos Sistemas de Ensino para
Atendimento a Educagao de Jovens e Adultos;
[...] e da outras providéncias.

07 | Lei n®12.960/2014 (cf. | D.O.U. de 31 de Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de

BRASIL, 2016a). margo de 2014. 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educagdo nacional, para fazer constar a
exigéncia de manifestagdo de 6rgao normativo
do sistema de ensino para o fechamento de
escolas do campo, indigenas e quilombolas.

Fonte: Pesquisa do Autor (2014).

Mais recentemente, a aprovagdo da Lei n° 12.695/2012 (BRASIL, 2016b)
representa um avango importante, ja que o Artigo 13 permite fomentar agbées do
Programa Nacional de Educag¢ao do Campo (PRONACAMPO), como a inclusao dos
CEFFA ao sistema de financiamento publico da educacgado via Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagéo Basica (FUNDEB).

Por outro lado, a Base Nacional Comum Curricular®® n3o traz nada especifico
a respeito da Educacao do Campo. A Educacgao do Campo é citada apenas uma vez
nesse documento (cf. BRASIL, 2017, p. 35-36), sendo apresentada como uma das
modalidades especificas da Educacao Basica, enfatizando que ela fundamenta suas
agdes segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (cf. BRASIL,
1996), além de possuir diretrizes proéprias instituidas pelo Conselho Nacional de
Educacdo e leis que a regulamentam. Portanto, como o préprio nome desse
documento ja traz o termo “comum”, os conteudos previstos na Base Nacional n&o
contemplam uma modalidade de ensino com um curriculo especifico que atenda as

especificidades do contexto do campo, a exemplo daquilo que é defendido pelos

2 para efeitos deste estudo, estamos considerando o contetido da segunda versao da Base Nacional
Comum Curricular, publicada em maio de 2016. Disponivel em:
<http://historiadabncc.mec.gov.br/documentos/bncc-2versao.revista.pdf> Acesso em: 6 out. 2017.
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principios da Educag¢ao do Campo.

Como n&o se tem cumprido o disposto no Art. 1° da LDB 9.394/96, a luta
principal do movimento nacional que defende a Educagdo do Campo tem
reivindicado politicas publicas que garantam o direito da populagdo do campo a
educacao, e a uma educagdo que seja No e Do Campo (CALDART, 2002, p. 18).
Contudo, essa lei abriu caminhos e que mais tarde possibilitaram instituir uma
modalidade de ensino que respeitasse a cultura, a identidade, os saberes, o tempo,
0 espaco, os letramentos, as caracteristicas das pessoas que vivem no/do campo.

Trata-se, portanto, da Educacédo do Campo.
1.2 A Educagao do Campo

A Educacdo do Campo, aludida na legislagdo nacional e em diversos
documentos oficiais como educacgao rural, possui uma proposta teérico-metodoldgica
prépria que congrega escola, familia e comunidade nos processos de formagao
humana. Essa peculiaridade, por si sb, exige que tenhamos uma concepgédo de
campo como espaco de vida, saberes, cultura e identidade préprios, o que requer
ajustes e integracdo da escola a vida social nesse contexto. Nessa concepgéo, o
espaco social denominado campo deixa de ser compreendido como uma extensao
dos limites urbanos, notadamente presente nos fundamentos da escola rural”. E
importante lembrar que ndo faz muito tempo que a expressdo Educacdo do Campo
foi cunhada. Segundo Caldart (2012, p. 257-258), esse termo

Nasceu primeiro como Educacdo Basica do Campo no contexto de
preparacao da | Conferéncia Nacional por uma Educacao Basica do Campo,
realizada em Luziania, Goias, de 27 a 30 de julho de 1998. Passou a ser
chamada Educacdo do Campo a partir das discussbes do Seminario
Nacional realizado em Brasilia de 26 a 29 de novembro de 2002, decisédo

posteriormente reafirmada nos debates da |l Conferéncia Nacional,
realizada em julho de 2004 [italico no originall.

A autora também lembra que, durante os debates e a construcdo do
documento base da | Conferéncia Nacional de 1998, sdo apresentados os
argumentos que justificavam a adogéo do termo Educagdo do Campo, por expressar

% Durante décadas, inclusive na atualidade, a educagédo ofertada aos camponeses geralmente
acontece(u) nas escolas rurais. Esse tipo de escola é marcado, sobretudo, pelas mas condi¢des de
funcionamento, professores sem formacgdo inicial minima exigida pela legislagdo, curriculo e
calendario nao condizentes com a realidade dos povos do campo, pois sdo 0s mesmos das escolas
situadas no meio urbano, dentre outros.
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uma contraposi¢cao nas dimensdes “forma e conteudo ao que no Brasil se denomina
Educacdo Rural” (CALDART, 2012, p. 258). Por sua vez, a educagao rural ndo
contempla(va) um projeto de educagao construido levando-se em consideragéao as
especificidades das comunidades e dos povos do campo.

Ao buscar sentido para o termo campo, e nao o mais recorrente, zona rural, a
proposta apresentada nas discussdes durante a | Conferéncia é dar sentido ao
trabalho camponés, as lutas sociais e a cultura dos povos do campo, quer sejam
camponeses, quilombolas, indigenas e diversos tipos de assalariados vinculados a
vida e ao mundo do trabalho no meio rural (cf. KOLLING; NERY; MOLINA, 1999, p.
26). De modo geral, ndo é possivel falar ou debater uma proposta de educagéo
apenas para um grupo social minoritario do campo, mas sim para todos os povos
que vivem no campo. Para Bhabha (2001, p. 21), é necessario “compreender a
diferenga cultural como producdo de identidades minoritarias”. Em outras palavras,
podemos afirmar que essa visdo de Bhabha contempla a “complexidade”
representada pela cultura e a identidade camponesas. Os povos do campo, em
muitos aspectos podem até ser diferentes, mas se identificam como grupos
minoritarios que enfrentam os mesmos problemas em fungdo da (in)existéncia ou
nao implantagéo de politicas publicas especificas para seu contexto social, como é o
caso da area educacional. Desse modo,

[...] a Educagdo do Campo nasce sobretudo de um olhar sobre o papel do
campo em um projeto de desenvolvimento e sobre os diferentes sujeitos do
campo. Um olhar que projeta o campo como espago de democratizagédo da
sociedade brasileira e de inclusdo social, e que projeta seus sujeitos como

sujeitos da histéria e de direitos, como sujeitos coletivos de sua formacgéao
enquanto sujeitos sociais, culturais, éticos, politicos (ARROYO, 2011, p. 12).

E com base nessa visdo sobre o que &, de fato, campo e Educacdo do
Campo, que os movimentos sociais do campo e as familias camponesas brasileiras
se organizaram na tentativa de encontrar alternativas, a fim de construir uma escola
no e do campo. Assim, compreende-se: No — porque as pessoas tém direito a ser
educadas no lugar onde elas vivem, convivem com seus familiares; Do — explica-se
pelo fato de que os camponeses tém direito a uma educagao pensada sob a dtica
das demandas da comunidade local e com a sua participacdo, vinculada a sua
cultura, saberes e as suas necessidades humanas e sociais (cf. CALDART, 2002;
ARROYO, 2011). Além disso, para que a educagdo aconteca

respeitando/considerando o tempo/espaco em que 0Ss camponeses vivem, é
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necessario reconhecer que ela envolve processos formativos ligados diretamente a
realidade dos atores sociais envolvidos, conforme disposto no Art. 1° da LDB (cf.
BRASIL, 1996).

Entretanto, ndo podemos esquecer que desde seus primérdios esse projeto
enfrenta muitos obstaculos impostos por diferentes setores conservadores da
sociedade. Devemos reconhecer que “A articulagdo social da diferengca, da
perspectiva da minoria, € uma negociagao complexa, em andamento, que procura
conferir autoridade aos hibridismos culturais que emergem em momentos de
transformacao historica” (BHABHA, 2001, p. 21). Na verdade, desde a implantagéo
dos primeiros projetos de educagao popular no Brasil, a negociagao é complexa (cf.
BRANDAO, 2006), mesmo dentro da propria classe social beneficiada. Ainda de
acordo com Bhabha (2001, p. 21), “O ‘direito’ de se expressar a partir da periferia do
poder e do privilégio autorizados ndo depende da persisténcia da tradi¢cdo [...]". Em
outras palavras, as lutas e articulacbes dos movimentos sociais do campo em defesa
da Educagdo do Campo vao contra as tradicbes impostas pelas experiéncias
educativas tipicas do meio urbano. Estas, embora distantes dos propdsitos de
formagdo almejados para a realidade das criangas, dos jovens e dos adultos
camponeses, estdo vivas em pleno século XXI nas escolas rurais.

Por tudo isso, a concretizagdo de um projeto de educagdo para um grupo
minoritario como os camponeses perante o Estado e a elite dominante brasileira ndo
é tarefa facil, enfrenta resisténcia e embates, ja que envolve disputas e relagdes de
poder (cf. NASCIMENTO, 2009). Entretanto, trata-se apenas da efetivagdo (na
pratica) de uma conquista de direito e cidadania ja previstos em nossa Constituicao
de 1988 e na LDB/96. Ao se encontrarem em condigdes de acesso a educacao,
parece-nos que, para muitas pessoas detentoras do poder politico e econémico, os

camponeses estariam ganhando empowerment24

, No sentido do termo empregado
por Freire e Shor ([1986]2003), ou seja, essa classe social teria mais autonomia de
decisdo e responsabilidades diretas quanto a educagdo que almejam.
Depreendemos que Freire e Shor empregam o referido termo relacionando-o ao
poder da classe social, e ndo a perspectiva individual ou comunitaria. Significa dizer
que o empowerment “Indica um processo politico das classes dominadas que

buscam a propria liberdade da dominagédo, um longo processo histérico de que a

24 Advertimos o leitor que esse termo apresenta varias interpretacdes e empregos por alguns autores.
Mas, neste estudo enfatizamos o sentido empregado na obra de Freire e Shor ([1986]2003).
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educacédo € uma frente de luta” (FREIRE; SHOR, [1986]2003, p. 138). E a classe
social para a qual a Educagdo do Campo foi pensada € constituida pelos
camponeses.

Podemos afirmar, assim, que, devido a natureza de sua materialidade, desde
a origem de suas formulagdes, a Educagdo do Campo exige ser pensada e
estabelecida tendo sempre como referéncia norteadora trés pilares fundadores:
Educagéo — Politica Publica — Campo (cf. CALDART, 2008). Para essa autora, € a
relagao estreita que esses termos representam que constitui a novidade histérica do
fendbmeno que foi batizado de Educagcdo do Campo. Como podemos depreender, um
projeto de educagao basica do campo deve contemplar em seu escopo a cultura dos
povos do campo, o saber popular, a filosofia de vida, os espacos, os tempos e as
experiéncias dos atores sociais de tal contexto. Uma escola — mesmo que esteja
situada no campo — que nao articula tais aspectos da identidade camponesa nas
suas praticas de formacdo ndo pode ser vista como uma unidade educativa que
pratica a Educacao do Campo.

Como veremos, na proxima secao deste capitulo, ao analisarmos as
caracteristicas teorico-metodolégicas da proposta de ensino da Pedagogia da
Alternancia assumida pelas Escolas Familias Agricolas (EFA) e as Casas Familiares
Rurais (CFR), podemos afirmar que essas unidades educativas desenvolvem
praticas didatico-pedagdgicas, nos processos formativos, alinhadas a Educagao do
Campo. Alias, a alternancia nasceu bem antes do termo “educacdo do campo” ter
sido cunhado. Na verdade, as contribuigdes mais significativas para a proposi¢cao da
Educacdo do Campo como modalidade de ensino dentro dos movimentos sociais
camponeses brasileiros vém das experiéncias de formacdo implementadas nos
diferentes tipos de CEFFA com a Pedagogia da Alternancia, nas escolas de

acampamentos (itinerantes) e assentamentos do MST (cf. MST, 2005).

1.3 A Pedagogia da Alternancia

A Pedagogia da Alternancia (PA) € considerada uma experiéncia de ensino
ainda pouco conhecida na esfera académica. Por isso, faz-se necessario discorrer a
respeito dela e caracteriza-la para situar o contexto de produ¢ao do nosso objeto de
estudo e da escola-campo.

Em um de seus trabalhos a respeito da PA na Franga, Gimonet (1998),
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educador, pesquisador e Diretor do Centro Nacional Pedagégico das Casas
Familiares Rurais (CFR), analisa a alternancia nas experiéncias de formacdo de
jovens agricultores nas CFR. O ponto de partida do autor € um questionamento
provocativo acerca da alternancia na formacao: a PA seria um “método educativo ou
novo sistema educativo?” (GIMONET, 1998, p. 1). Para responder a questéo, o autor
ancora sua analise em sete componentes ou invariantes atuantes nas praticas
pedagodgicas recorrentes em qualquer Centro Familiar de Formacéao por Alternancia
(CEFFA%).

O primeiro componente apresentado por Gimonet (1998, p. 2-3) € o alternante
(adolescente, jovem adulto ou adulto), tomado como “centro do debate” e ator de
sua formagdo. A formacdo ¢€ integrada as experiéncias pessoais (familiar,
profissional, social, cultural, entre outras) do alternante, o que possibilita valorizar os
saberes e promover a formagao integral. Para alcangar isso, as praticas educativas
devem congregar estratégia personalista (Eu, n6s e o ambiente), estratégia de
cooperagao educativa (valorizagao de saberes individuais), estratégia pedagdgica
experiencial (visa ajudar o alternante a desenvolver saberes), estratégia de
aprendizagem (construgdo de conhecimento) e estratégia de autonomizagao (uma
pedagogia emancipatoria da pessoa da humana).

O projeto educativo compreende a segunda invariante e abrange as agoes de
formacdo da pessoa humana, considerando os meios e as finalidades. Dai, os
desdobramentos da pratica educativa devem alcangar trés finalidades:
orientagao/insergcdo profissional, adaptagdo ao emprego, qualificagdo profissional.
Embora pouco difundida nos CEFFA, uma quarta finalidade é a formagéo geral, que

visa preparar os alternantes para os “mesmos exames®®”

, €, assim, alcancar
resultados semelhantes aos de estudantes de outras vias (GIMONET, 1998, p. 3).
Em seguida, Gimonet (1998) apresenta o lugar da experiéncia como o terceiro
componente, que é representado pelo ambiente socioprofissional, o ponto de partida
e chegada a construgdo de conhecimento. Permite confrontar experiéncias do

ambito profissional, da vida cotidiana que alternam com a vida escolar. Logo, a

% No territorio brasileiro, as Casas Familiares Rurais (CFR), as Escolas Familias Agricolas (EFA) e
outras unidades de ensino que adotam a alternancia como sistema educativo sdo denominadas de
Centros Familiares de Formacg&o por Alternéncia (CEFFA).

% Entendemos que o autor faz referéncia a exames oficiais, como Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) do Ministério da Educacé&o e Programme for International Student Assessment (PISA) da
Organizagéo para a Cooperagédo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), traduzido do inglés como
Programa Internacional de Avaliagao de Estudantes, etc.
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formacgao é integrada considerando as dimensdes temporal e espacial das praticas
educativas (cf. RIBEIRO, 2008).

Como na PA a formacao nao se limita as quatro paredes da sala de aula e ao
trabalho do monitor®” (professor formador), o quarto componente discutido é a rede
de parceiros coformadores. Ha uma gama de autores que intervém, de algum modo,
na formagdo do alternante: s3o monitores, mestres de estagio®,
profissionais/técnicos voluntarios de entidades parceiras e colaboradores dos
CEFFA, lideres das comunidades e grupos de alternantes. Essa prerrogativa da
formagdo orientada pela alternéncia faz emergir logicas, culturas, objetivos, as
vezes, contraditérios. Em outras palavras,

[...] para a familia, vale a légica com dominante educativa em relagdo ao
seu filho. Para o mestre de estagio, € a légica profissional que prevalece,
porque a produtividade e o econbmico se impdéem. Enfim para os
formadores de CEFFA’s predomina a légica escolar ditada pelos programas,
0s exames a preparar e o éxito de todos (GIMONET, 1998, p. 5).

Como base no excerto, depreendemos que nao ha um consenso, ainda, em
relacdo a formacao “ideal” para os alternantes dos CEFFA. Enquanto as familias
esperam uma formagdo com uma logica predominantemente educativa, para o
mestre de estagio a prioridade deve ser a légica profissional, ja que no mundo
contemporaneo os aspectos produtivos e econémicos sao predominantes. Por outro
lado, na visdo da maioria dos monitores a formagao proporcionada aos alternantes
deve priorizar a logica escolar guiada pelos programas, o que pode proporcionar
éxitos nos exames®®. Evidentemente, com esses diferentes enfoques na formacéo, a
PA sera terreno propicio para manifestagao de confrontos entre cultural local, global,
profissional e escolar. Ap6s chegar ao CEFFA com seu modo peculiar ou familiar de
falar, por exemplo, Gimonet (1998) lembra que um camponés precisa apropriar-se
dos registros técnicos, do Iéxico e das referéncias da escola.

No entanto, a “légica escolar ditada pelos programas” nao reflete a formagao

% Nas experiéncias educativas orientadas pela PA, o professor € denominado ou conhecido como
monitor. Em outros termos, “o professor € chamado de monitor para significar que seu papel vai além
da docéncia implicando o acompanhamento do aluno ndo apenas em suas atividades escolares, mas
também em sua vida social e profissional” (NOSELLA, 2014, p. 30). Por isso, ao longo deste trabalho
adotaremos o termo monitor para dirigirmo-nos ao professor.

% Depreendemos que, como os CEFFA oferecem, em sua maioria, cursos Técnicos voltados as
praticas agricolas, os mestres de estagio sao aqueles monitores (com formagdo técnica na area
agricola) responsaveis por orientar e acompanhar o estagio dos alternantes nas propriedades ou
comunidades.

» Trata-se de exames oficiais como Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e Programme for
International Student Assessment (PISA).
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ideal almejada pela PA e os movimentos sociais dos povos do campo. Entendemos
que ter uma nota de destaque em um exame externo® (ver ENEM e PISA), por
exemplo, ndo demonstra que o CEFFA seja diferenciado em sua proposta curricular
e nos aspectos pedagogicos consoantes com a PA e com a realidade dos
alternantes. Esses exames ndo podem ser tomados como avaliagdes capazes de
verificar a qualidade do ensino ofertado, sob condi¢des especificas e diferenciadas,
como € o caso da PA e da Educacido do Campo.

O quinto componente discutido por Gimonet (1998) é o dispositivo
pedagogico, cuja dimensdo considera que a formagao por alternancia exige uma
organizagdo, atividades, conteudos e instrumentos pedagogicos especificos
articulados entre espagos e tempos formativos (RIBEIRO, 2008). O processo de
formacgao requer, dos alternantes, agdes em tempos diferentes na comunidade e no
CEFFA, o que permite situar a formagdo como uma agao cientifica. E os
instrumentos pedagdgicos sdo essenciais nesse processo, uma vez que favorecem
a reflexao e a acao.

Ja a sexta invariante apresenta a alternancia como um contexto educativo que
proporciona boas condigdes psicoafetivas aos alternantes. Isso gera “[...] qualidade
de vida, um clima facilitador das aprendizagens e da educacgédo” (GIMONET, 1998, p.
2). Sobretudo, compreendemos que os alternantes de uma CEFFA formam um
grupo de atores sociais, € nao um grupo de alunos qualquer.

Para finalizar, o ultimo componente elencado sdo os formadores,
denominados de “monitores”. O perfil de formador pensado para os CEFFA nao é€,
em muitos aspectos, alinhado ao modelo de docente tradicional (cf. NOSELLA,
2014). Na PA, o monitor®’ ndo desempenha apenas as fungdes docentes restritas as
atividades pedagdgicas da sala de aula. E um profissional cujos papéis sdo multiplos
ao lado dos alternantes, englobando aspectos como educagao, técnica, ensino e

animacéo. Por isso, sdo colocadas algumas exigéncias para ser um monitor: “[...] um

% |nstituidos por 6rgaos governamentais, esses exames representam um “termémetro” dos niveis de
letramento da populagdo e da qualidade do ensino ofertado. Embora sejam avaliagdes dos 6rgaos
oficiais e consideradas fundamentais para o direcionamento de politicas publicas voltadas as
demandas da area da educagdo, em alguns casos, tais exames ndo condizem com a realidade das
praticas de letramentos de boa parte dos alunos (cf. ROJO, 2009), aos textos e géneros a que
tiveram acesso e as praticas de leitura e escrita a que foram submetidos no processo de formagéo no
Ensino Basico.

%" Conforme enunciamos anteriormente, esse profissional ¢, de fato, um agente de letramento nos
termos de Kleiman (2014). Nas partes seguintes deste trabalho, desenvolveremos a concepgao de
agente de letramento.
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conhecimento dos ambientes socio-profissionais, uma preseng¢a no terreno socio-
profissional dos alternantes, uma formagdo pedagodgica especifica e um
aperfeicoamento continuo” (GIMONET, 1998, p. 9). Por tudo isso, € um profissional
que necessita compreender a importancia do trabalho pedagogico e educativo em
equipe. Para o autor, colocar a alternéncia em pratica representa vencer grandes
desafios, entre eles, uma adocgdo real da Pedagogia da Alternéncia tendo em vista
os diferentes contornos das experiéncias.

Portanto, ao apresentar uma analise dos sete componentes ou invariantes
atuantes nas praticas pedagogicas recorrentes nos CEFFA, tais como: (1) o
alternante (adolescente, jovem adulto ou adulto), pessoa humana e centro da
formacao; (2) o projeto educativo da PA; (3) o lugar da experiéncia socioprofissional
na formagao; (4) A rede de parceiros coformadores; (5) o dispositivo pedagogico; (6)
o contexto educativo da PA; e (7) os formadores (monitores), Gimonet (1998) quer
reforcar a ideia de que a PA n&o é simplesmente um método de ensino, mas um
sistema educativo bastante complexo.

A PA congrega diferentes valores e experiéncias formativas, conferindo
valorizagdo aos saberes, a cultura e a realidade socioprofissional dos jovens e
adultos camponeses no processo de formacgao (cf. GIMONET, 1998; 2007;
QUEIROZ, 2004; MOREIRA, 2009; CALIARI, 2013). Para tanto, muitas atividades
escolares sao articuladas as praticas cotidianas e a vida no meio rural, agregando os
conhecimentos acumulados pelos alternantes (estudantes) nas suas experiéncias

concretas.

1.3.1 A experiéncia em alternancia na Franca e expansdo no mundo

No contexto socioecondmico em que nasce a PA na década de 1930, os
camponeses franceses passam por um momento dificil. A Franga enfrentava grande
crise econbmica, agravada principalmente pela auséncia de politicas publicas
educacionais para a populacado que vivia no meio rural. A educacao formal ofertada
na rede de ensino era considerada incompativel com as demandas e a realidade dos
jovens do meio rural, pois o foco do ensino era a formagéo de pessoas para atuar
nas atividades do meio urbano. Ademais, ndo havia espaco para discutir a cultura,
os valores e a identidade camponesa dentro da proposta de formagdo ou nas

atividades didatico-pedagodgicas da escola tradicional urbana (cf. MOREIRA, 2009).
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Imersos nesse contexto social no qual sequer existia escola “para todos” ou
mesmo condizente com a realidade dos povos do campo, alguns agricultores e um
paroco de uma comunidade se organizaram na tentativa de encontrar alternativas a
fim de construir uma escola no e do campo. Foi com base nessa proposta de
educacéo pensada para as criangas e 0s jovens camponeses que surgiu a PAem 21
de novembro de 1935, na comunidade denominada Sérignac-Peboudou, em Lot-et-
Garone, sudoeste da Franca, com a criagcdo da primeira Maison Familiale Rurale
(MFR) ou Casa Familiar Rural (CFR) (GIMONET, 2007; NOSELLA, 2014). Esta é a
primeira experiéncia de ensino orientada pela PA, cujo objetivo era buscar nova
alternativa de formacao capaz de mudar a realidade da educagao para os filhos dos
camponeses. Na condi¢cao de agricultores, os pais compreendiam que o modelo de
formacao da escola urbana francesa poderia comprometer o futuro de seus filhos, de
sua profissao, da agricultura e da vida humana no meio rural (cf. SILVA, 2011).

Apesar de serem leigos, os pais estavam convencidos de que o modelo de
ensino deveria contemplar as reais necessidades de seus filhos. Como alternativa,
os agricultores buscaram o apoio do Padre Abbé Granereau e criaram uma escola
na propria comunidade, a qual propiciou o atendimento aos filhos dos agricultores,
permitindo aos estudantes aprender os “ensinamentos” da escola, porém em
alternancia de periodos (cf. ESTEVAM, 2003).

Para concretizar isso, a proposta de formacao gestada pela PA, desde a
primeira experiéncia na Franga, apresenta uma organizagcdo didatico-pedagdgica
vinculada a dois espacos formativos diferentes, representados pelo: Tempo Escola,
correspondente as sessdes de aulas nos Centros Familiares de Formacéo por
Alternancia (CEFFA), articuladas entre estudo, pesquisa e propostas de intervencgéao;
e Tempo Comunidade, que é representado pelo periodo de vivéncia do jovem na
propriedade/comunidade, onde desenvolve pesquisas de estudo, experimentos,
trabalho coletivo, entre outras atividades (cf. RIBEIRO, 2008). As atividades
empreendidas nesses dois tempos ou espacgos formativos
(escola/familia/comunidade) sao integradas aos Instrumentos Pedagdgicos.

No caso dessa primeira experiéncia francesa com PA em 1935, os jovens
permaneciam trés semanas no Tempo Comunidade — periodo de convivéncia
relativa a aprendizagem no ambiente familiar (propriedade/comunidade) e apenas
uma semana no Tempo Escola — no centro de ensino (escolal/internato), improvisado

nas instalagbes da paroquia rural de Sérignac-Peboudou, cujas aulas sobre os
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conteudos escolares eram ministradas pelo Padre Granereau. Esse sacerdote nao
se instalou na comunidade apenas para celebrar os sacramentos e dar aulas de
religido; estava disposto a ajudar na formagao dos jovens (cf. NOSELLA, 2014).

Por sua vez, os pais eram o0s responsaveis pelas orientacbes aos
adolescentes no desenvolvimento de atividades e pesquisas durante o Tempo
Comunidade. A turma pioneira era formada por 04 (quatro) estudantes, todos com
idades entre 13 e 14 anos. A experiéncia foi produtiva, pois o0s jovens eram
interessados e as familias participavam assiduamente da formacao dos filhos. No
ano de 1936, a turma ja possuia 15 (quinze) estudantes. E importante ressaltar que
“Os cursos nao correspondiam a nenhum curriculo pré-formulado: era o material,
que chegava a casa do padre por correspondéncia, dos cursos de agricultura
elaborados por um instituto catélico” (NOSELLA, 2014, p. 49). Ou seja, o conteudo
era, em sua maioria, técnico-agricola, ainda que houvesse discusséo sobre religido,
sobre a vida no campo e cultura. E somente nos anos 1942/1943 que se inicia um
processo de construcdo de um curriculo mais “complexo” para as MFR, uma vez que
0s jovens precisavam também de uma formacgao geral tedrica proporcionada pelos
conteudos de disciplinas como Historia, Geografia, Matematica, Ciéncias, Francés,
entre outras.

Ao propor uma formagao que nao se restringia aos limites das quatro paredes
da sala de aula, a PA transformou o processo de formagao de criangas e de jovens
camponeses, valorizando momentos (tempos) e espagos diferentes para a
construgdo do conhecimento. Para Dunker (2008, p. 196, italico no original), “Assim
como o discurso, o espago se define por suas regras de formacgdo e pelas
dimensdes inferidas a partir de seus objetos”. Nesse sentido, os deslocamentos sé&o
responsaveis por nos permitir visualizar um objeto em certo espago, e ndo em outro
qualquer. Ainda nesse estudo, Dunker trabalha a nocdo do termo espagco como
elemento importante para analisar as relagdes entre discurso e ideologia, como
condigao potencial de transcender a significagdo ou dimensao epistémica do termo
ideologiasz. Além disso, “No espaco do discurso, podemos isolar os lugares onde os
sujeitos e as enunciagdes concretas se efetivam” (DUNKER, 2008, p. 200, italico no
original). Ou seja, o discurso nessa visao constitui-se por lugares e pelas relagdes

que os definem.

%2 \Ver maiores detalhes a respeito de ideologia e discurso em Dunker (2008).
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Tendo em vista as categorias enunciativas de espaco e de fempo propostas
por Benveniste (2006), para o autor “a enunciagao é este colocar em funcionamento
a lingua por um ato individual de utilizagdo” (BENVENISTE, 2006, p. 82). Em outras
palavras, corresponde a apropriagao da lingua por um ato individual de dizer, o que
nao se traduz como uma perspectiva subjetivista da linguagem, tendo em vista que
todo dizer instaura um outro, o “alocutario”, sendo a intersubjetividade inerente a
enunciagdao. Além disso, a enunciacdo € caracterizada como a “instadncia” de
mediacado entre a lingua e a fala, sendo instdncia um conjunto de categorias
linguisticas vinculadas ao ato de dizer.

Considerando a enunciacdo como “praxis”, Fontanille defende que a
enunciagao “nao é a origem primeira do discurso”, pois:

Ela pressupde algo diferente da atividade discursiva (o sistema da lingua,
mas também o conjunto de géneros e tipos de discursos ou os repertérios e
as enciclopédias de formas préprias a uma cultura). Ela supde também uma

histéria da praxis, dos usos, que seriam praxis anteriores assumidas por
uma coletividade e estocadas na meméria. (FONTANILLE, 2007, p. 272)

E nesse sentido que o dizer se articula com uma meméria do dizer, que inclui
as formas, as estruturas, mas também suas reconfigura¢des. Ha o sistema e suas
regras, mas também uma memoria dos usos e, desse modo, 0 sujeito que se
apropria da lingua como locutor ndo apenas explora “o sistema em estoque, mas
contribui para remodela-lo e coloca-lo em devir” (FONTANILLE, 2007, p. 273). Nesse
sentido, podemos dizer que o sistema ndao € uma totalidade imutavel e definitiva,
mas algo em movimento, alimentado pelos usos dos falantes. Esse uso permite
mudangas, acréscimos, isto €, o sistema n&o existe independentemente dos atores
sociais que dele fazem uso e, assim, “a perspectiva da praxis enunciativa é
interativa” (FONTANILLE, 2007, p. 273, italico no original).

Benveniste (2006, p. 83) também ressalta que na enunciagdo devemos
considerar, sucessivamente, “[...] o proprio ato de dizer, as situacdes em que ele se
realiza, os instrumentos de sua realidade”. Dito de outra forma, a afirmacg¢ao do autor
refere-se as trés categorias linguisticas mobilizadas quando tomamos a palavra: (i)
pessoa (Eu e Tu): constituida no “ato de dizer”; (ii) tempo (Agora): momento ou
“situacbes” em que tomo a palavra; (iii) espaco (Aqui): lugar daquele que fala.
Portanto, o Eu, o Aqui e o Agora sao os elementos que constituem as categorias da
enunciagao e estao presentes em todas as linguas. Em seu trabalho a respeito da

enunciagao, Fiorin (2016) destaca esses trés elementos chamando-os de déiticos,
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isto é, eles indicam a pessoa, o espaco e o tempo da enunciagdo. Fazendo uma
relagdo com nosso objeto de estudo, entendemos que o espago e o tempo sao
categorias de analise apropriadas para o estudo, uma vez que, na perspectiva da
Pedagogia da Alternancia, o Tempo Escola e o Tempo Comunidade referem-se a
dois espagos (concretos) e tempos formativos distintos: escola e
familia/comunidade/meio socioprofissional. Na se¢c&o de analise das categorias de
tempo e de espaco, aprofundamentos a discussao sobre enunciagao.

Em um texto no qual Biroli (2008) discorre a respeito da concepgéao de historia
com base em algumas obras e autores, essa autora defende que as relagdes entre
histéria e discurso sdo heterogéneas. Por isso, a linguagem nos permite gerar
discurso ou “dizer (n)o tempo”, um modo capaz de entrelagar espagos e tempos, as
vezes, tao peculiares nas atividades humanas envolvendo construgao/producdo do
conhecimento. Em outras palavras, podemos afirmar que

[...] esta em funcionamento uma operagao, inUmeras vezes referida, por
meio da qual constituem-se lugares para aquele que diz a histéria — lugares
de observagéo, lugares de atribuicdo de sentido a sua experiéncia e a de
outros no tempo, que sao também lugares epistemologicos em que se

articulam de modo peculiar os conceitos de historias, historicidade® e
discurso (BIROLI, 2008, p. 183, italico no original).

Ao discutirmos as praticas educativas alicergcadas nos principios da
alternancia e estabelecendo uma relagdo com os lugares de observagéo e atribuicdo
de sentido, bem como os sujeitos no tempo (ou momentos) em que tais praticas
acontecem, podemos afirmar que os diferentes espacos, lugares e tempos (BIROLI,
2008; DUNKER, 2008) elencados congregam uma epistemologia que se articula
conforme o rol de experiéncias, saberes, discursos e historias dos estudantes,
monitores e demais atores sociais envolvidos no processo de formacédo dos CEFFA.
Para visualizarmos em nosso estudo todos esses elementos peculiares a formacao
baseada na PA, Nosella (2014, p. 31) lembra que os principios basicos da PA podem
ser caracterizados pela:

;l.hresponsabilidade dos pais e da comunidade local pela educagéo de seus
1INOS;

2. articulagao entre os conhecimentos adquiridos por meio do trabalho na
propriedade rural e aqueles adquiridos na escola;

* Por nao ser o foco do estudo, ndo aprofundaremos a discussao sobre histéria, historicidade e
discurso. Para tanto, ver Biroli (2008).
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3. alternancia das etapas de formagao entre o espago escolar definido pelas
“Escolas Familia Agricola” e a vivéncia das relagbes sociais e de producao
na comunidade rural.

Os desdobramentos dessa primeira experiéncia de ensino em regime de
alternancia na Franga levam a comunidade envolvida a um longo processo de
discussao e reflexdo, no intuito de encontrar alternativas para estruturar e fortalecer
a PA (cf. ESTEVAM, 2003). Afinal, as demandas eram muitas e substanciais. A
criacdo da primeira MFR nos moldes conhecidos atualmente ocorreu em 1937,
atendendo a uma turma formada por 30 jovens. Como néo tinha apoio do Estado, a
Casa (ou escola) iniciou seu funcionamento sob o comando e responsabilidade
moral, juridica e financeira de uma associagao formada por familias de pequenos
agricultores, vinculada a Secretaria Central de Iniciativa Rural. O objetivo desta
organizacgao sindical era incentivar a criacdo de sindicatos, cooperativas e oferecer
apoio as iniciativas de entidades direcionadas ao desenvolvimento da agricultura na
Franga. Conforme Estevam (2003), tanto os agricultores quanto o paroco eram
membros da Secretaria Central de Iniciativa Rural. Para garantir o funcionamento da
escola, a associagdo comprou um imovel onde foram construidas as instalacbes
definitivas da MFR em Lauzun. Outra agédo importante para fortalecer o projeto foi a
contratagdo de um técnico, cujas atribuigdes se dividiam entre orientar e ensinar os
jovens no Tempo Escola, além de realizar visitas as familias dos estudantes no
periodo de alternéncia nas propriedades (cf. NOSELLA, 2014).

O suporte da Secretaria Central de Iniciativa Rural na implantagdo da PA em
territério francés foi muito importante, de modo que o numero de MFR foi ampliado
em pouco tempo. Tal fato demonstrou ser necessario organizar e unificar o
movimento, cuja solugdo encontrada foi a criagdo da Unido Nacional das Maisons
Familiales Rurales (UNMFR) em 1941. Logo, a UNMFR identificou uma participagcéo
religiosa muito forte nas agdes do movimento, além do surgimento de orientagbes
muito alinhadas as diretrizes do Estado, o que foi rechacado. Afinal, a PA foi
pensada e criada pelos camponeses com base nas demandas da formagao de seus
filhos; a MFR ndo podia ser um objeto da Igreja nem do Estado. Uma das agdes
fundamentais implementadas por essa associacdo das MFR foi a criacdo de um
Centro de Formagdo e o primeiro curso de formagado técnico-pedagodgica para
monitores (professores das MFR). Em sintese, foi a partir daquilo que denominamos
‘pesquisa-agao”’ que as praticas educativas nas MFR aperfeicoaram-se. Para



56

alcangar o estagio atual, primeiramente houve um processo de muita experiéncia,
tentativas, acertos, erros, reflexdes, bom senso e compromisso dos atores
envolvidos no projeto. Os resultados de tudo isso é que ja existiam 35 MFR em 1943
na Franca, saltando para um total de 100 Maisons em 1945 (cf. SILVA, 2011).

Mas essa expansao nao se limita a Franca. A internacionalizagdo do
movimento ocorre no final dos anos de 1950. Surgem outras experiéncias da PA em
diferentes paises da Europa, Africa, América, Asia e Oceania, conforme ilustrado no

mapa da Figura 1:

Figura 1 — Distribuicao geografica dos CEFFA no Mundo

Las Asociaciones de los Centros Educativos Familiares de Formacion en Alternancia - CEFFA del Mundo

B Miembros de la AIMFR
O Iniciativas CEFFA

Fonte: AIMFR (2016).

O crescimento do numero de MFR nos diferentes continentes motivou a
criagdo da Association Internationale des Maisons Familiales Rurales (AIMFR) em
1975, durante o Congresso Internacional do movimento realizado em Dakar
(Senegal), no periodo de 12 a 16 de maio do referido ano (cf. GARCIA-
MARIRRODRIGA; PUIG-CALVO, 2010). Conforme esses autores, existiam 1.325
CEFFA no final de 2008 em todo o mundo, com 523 na Europa, 593 na América, 193

na Africa e 16 na Asia e Oceania, estando presentes em mais de 40 paises.
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1.3.2 A Pedagogia da Alternancia no Brasil

No Brasil, as experiéncias formativas orientadas pela alterndncia estao
ligadas ao Movimento Internacional das Maisons Familiales Rurales (SILVA, 2012).
Porém, sdo conduzidas principalmente por dois tipos de CEFFA: as Escolas Familias
Agricolas (EFA) e as Casas Familiares Rurais (CFR), cujos objetivos sdo comuns,
voltados a formacéao de jovens agricultores. Como veremos, o modelo de CEFFA que
mais cresce no pais é o das EFA.

Curiosamente, a primeira experiéncia de ensino baseada nos principios da
Pedagogia da Alternancia (PA) chega ao Brasil em 1968 (cf. NOSELLA, 2014), sob
influéncia das Scuole Della Famiglia Rurale, da regidao de Veneto, Italia, e ndo das
MFR francesas. Apds chegar ao estado do Espirito Santo na década de 1960 para
desenvolver um trabalho de pastoral social na regido sul capixaba, compreendendo
os municipios de Anchieta, Alfredo Chaves, Iconha, Piuma e Rio Novo do Sul, o
sacerdote italiano Humberto Pietrogrande se deparou com um pais que passava por
grandes mudangas econdmicas e politicas. Isso afetava diretamente a vida social e
econdbmica dos agricultores, alavancando o éxodo rural — muitas familias
camponesas migravam para os nucleos urbanos em busca de melhores condigdes
de vida.

Oriundo da Itélia, o Padre jesuita Pietrogrande conhecia as experiéncias em
alternancia nas Scuole Della Famiglia Rurale, ligadas a Igreja Catdlica. O religioso,
convicto da importancia e da viabilidade do projeto para a comunidade capixaba,
com o apoio de técnicos e entidades italianas, de Paolo Nosella, de liderangas
camponesas e da comunidade em geral, iniciou as discussdes, culminando com a
fundacdo do Movimento de Educagdo Promocional do Espirito Santo (MEPES) no
dia 25 de abril de 1968. A finalidade dessa instituicdo era “a promog¢ao da pessoa
humana, através de uma agao comunitaria que desenvolva a mais ampla atividade
inerente ao interesse da agricultura e, principalmente, no que tange a elevagao
cultural, social e econémica dos agricultores” (NOSELLA, 2014, p. 65). Dentre as
prioridades elencadas no Plano de A¢ao do MEPES, estava a educacao, ndo nos
moldes tradicionais, mas no sentido de favorecer o desenvolvimento das
capacidades humanas, contando inclusive com a participagcdo de atores sociais das
comunidades locais.

Inicialmente, a primeira agcdo do MEPES determinou a criagdo de 03 (irés)



58

Escolas Familias Agricolas (EFA), cujo objetivo era promover a formacédo de
criangas e jovens camponeses. Para a implantacdo de cada unidade educativa,
Nosella (2014, p. 67) explica que “O minimo de condicbes exigidas era a
disponibilidade de trés alqueires de terreno e um prédio em condigao adequada para
a vida de um grupo de 20 a 25 estudantes”. Ainda de acordo com esse autor, com
apoio da comunidade o MEPES criou mesmo 03 (trés) EFA em 1968, sendo uma no
municipio de Anchieta, uma em Alfredo Chaves e outra em Rio Novo do Sul. As
duas primeiras inauguraram as atividades escolares em 9 de margo de 1969,
quando receberam os primeiros alunos. Poucos meses depois, a EFA de Rio Novo
do Sul também entrou em funcionamento.

A relagdo estreita com a Igreja Catdlica, a participacdo das organizagdes
sindicais dos camponeses e as agdes promovidas pelo MEPES permitiram que o
projeto expandisse a partir de 1973 ndo s6 dentro do Espirito Santo, sendo criadas
EFA na Bahia, Minas Gerais, dentre outros estados (cf. ESTEVAM, 2003). Logo, tal
crescimento exigiu a organizagao, unido e articulagao politica do movimento, além
de ser necessario romper os isolamentos, introduzir e homogeneizar a aplicagdo dos
principios basilares da PA. Assim, durante a primeira assembleia geral das EFA* do
Brasil realizada em 1982, ocorre a criacdo da Unido Nacional das Escolas Familias
Agricolas do Brasil (UNEFAB). Trata-se de uma entidade cujo papel € coordenar
atividades e defender os interesses das entidades vinculadas, além de assessorar a
implantagdo de novas iniciativas dentro do projeto. Segundo Estevam (p. 2003, 58),
a UNEFAB estreitou os lagos com as MFR francesas, o que permitiu retomar “os
principios originais da proposta de formacéo” baseada na PA.

Quanto ao sistema de alternancia vigente nas EFA brasileiras, o numero de
dias das sessbes do Tempo Escola e do Tempo Comunidade pode sofrer variacao.
Depende, em parte, do reconhecimento dos cursos pelas Secretarias de Educacgéao.
Segundo Estevam (2003), em cursos regulares de Ensino Fundamental, o regime de
alternancia em geral € de uma semana para atividades do Tempo Escola e uma
semana para o Tempo Comunidade. Ja nos cursos de nivel médio, os estudantes
tém uma sessao de quinze dias no Tempo Escola e quinze dias na sessido Tempo

Comunidade. Mas, na escola-campo da nossa pesquisa, as sessdes duram apenas

¥ Conforme estabelecido pela UNEFAB (2015), qualquer CEFFA deve ter uma associagao
constituida por pais, alunos e outros agricultores da regido, sendo os responsaveis pelas questdes
administrativas, definicdo do plano e estratégias de agado, contratacdo de monitores, além de outras
atribuigbes inerentes ao funcionamento da escola.
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uma semana.

Em funcdo das demandas, o territério brasileiro tornou-se um solo fértil para a
alternancia. A segunda experiéncia de formagao por alternancia no pais nasce no
inicio da década de 1980, com a implantagao das Casas Familiares Rurais (CFR). A
ideia de criagdo das CRF liga-se a uma viagem de estudos, a Franga, por
profissionais brasileiros vinculados a algumas Secretarias de Estado de Educacéo e
do Ministério da Educacéao, no ano de 1979 (cf. SILVA, 2012). Entre as atividades do
grupo, estava agendada a realizagdo de visitas in loco as MFR para conhecimento
das experiéncias educativas desses CEFFA. Apds o retorno dos brasileiros, a Unido
Nacional das Maisons Familiales Rurales (UNMFR) enviou um assessor técnico ao
Brasil em 1980, cujos objetivos eram divulgar as experiéncias pedagogicas das MFR
e incentivar a criagao deste tipo de CEFFA no pais. Os trabalhos do assessor técnico
Pierre Gilly da UNMFR concentraram-se no Nordeste, principalmente em parceria
com pessoas ligadas a Superintendéncia para o Desenvolvimento do Nordeste
(SUDENE), especificamente ao Programa do Polo Nordeste®.

Com o trabalho de assessoria técnica de Pierre Gilly e com o apoio do
programa Polo Nordeste, ocorre a criagdo da primeira Casa Familiar Rural (CFR) no
Brasil em 1980, localizada em Arapiraca, estado de Alagoas (cf. SILVA, 2012). Em
1984, é criada a CFR do municipio de Riacho das Almas, estado de Pernambuco.
Esses dois CEFFA tiveram experiéncias importantes no tocante a formacao de
criangas e jovens camponeses, mas, devido a alguns problemas, suas atividades
duraram pouco tempo. Entretanto, serviram de inspiragao para projetos de criagéo
de outras CFR na regido Sul do Brasil.

A presenga do assessor técnico Pierre Gilly (da UNMFR) no Seminario
Franco-Brasileiro®®, ocorrido em 1985 na cidade de Curitiba (Parana), viabilizou a
criacdo de CFR no Sul do pais. Silva (2012) ressalta que durante esse evento s&o
estabelecidas ag¢des conjuntas entre esse assessor da UNMFR e o Governo do
Estado do Parana. Os trabalhos se iniciaram com a divulgacao e orientagbes para
criacdo de uma CFR. Com o apoio dos movimentos sociais dos agricultores e
liderangas locais, foram implantadas respectivamente uma Casa Familiar Rural

(CFR) em 1989 no municipio de Barracdo e outra em Santo Anténio do Sudoeste,

%% Constituia um dos programas de desenvolvimento voltados a educacdo na década de 1980. Seu
foco era a educacgao e o trabalho produtivo, a educacgéo e a vida comunitaria (SILVA, 2011).

% Na referéncia consultada (SILVA, 2012), a denominagao para esse evento € apenas Seminario
Franco-Brasileiro.
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em 1990. Essas CFR nasceram de um projeto fomentado por um convénio entre as
MFR francesas, a Secretaria da Educacdo e Desporto do Parana e as prefeituras
dos municipios beneficiados. Gilly também ministrou o curso de formagado dos
primeiros monitores dessas CFR.

Na regido Sul, as CFR tiveram uma expansdao muito rapida, sobretudo no
Parana. Em 1990 eram 02 CFR; em 2000, o numero subiu para 37. Com as
demandas de articulagao, organizagao, manutencéao e fortalecimento do movimento,
geradas pelo crescimento — o que nos remete ao ocorrido com as EFA capixabas —,
em 1991, foi criada a Associagdo das Casas Familiares Rurais do Sul do Brasil —
ARCAFAR-Sul. De acordo com Estevam (2003), entre os objetivos dessa associagao
estdo (1) difundir a proposta da formagéao dos jovens do meio rural pela Pedagogia
da Alternancia, (2) garantir as condigdes de organizar o funcionamento das CFR, (3)
oferecer cursos para formar monitores e técnicos, bem como (4) capacitar
representantes das entidades vinculadas ao processo educativo. Com a expansao e
crescimentos do numero de CFR nos estados das regides Norte e Nordeste, em
1996, foi criada a Associacdo das Casas Familiares Rurais do Norte e Nordeste do
Brasil — ARCAFAR-Ne/No, a qual estdo vinculadas as CFR situadas nas unidades
federativas de ambas as regides.

De modo geral, o numero de dias ou semanas das sessdes adotados nas
CFR é o mesmo. Por outro lado, os estudantes permanecem uma semana no Tempo
Escola e duas semanas no Tempo Comunidade, o que é traduzido em quatorze
semanas anuais no CEFFA (SILVA, 2012). Nesse modelo, ha uma carga horaria
maior direcionada a formacéao técnica.

Para sintetizar as informacdes relacionadas as primeiras unidades educativas

em alternancia em diferentes partes do Brasil, segue o quadro:

Quadro 2 — Primeiras EFA e CFR do Brasil

. ~ o - Ano de
N. Denominacao Municipio Regiao .
criagao
01 | Escola Familia Agricola de Olivania Anchieta-ES Sudeste 1969
02 | Escola Familia Agricola Alfredo | Alfredo Chaves-ES Sudeste 1969
Chaves
03 | Escola Familia Agricola Rio Novo do | Rio Novo do Sul-ES Sudeste 1969
Sul
04 | Casa Familiar Rural de Arapiraca Arapiraca-AL Nordeste 1980
05 | Casa Familiar Rural de Riacho das | Riacho das Almas-PE Nordeste 1984
Almas
06 | Casa Familiar Rural de Barracao Barracdo-PR Sul 1989
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07 | Casa Familiar Rural Santo Anténio do | Santo Anténio do Sul 1990
Sudoeste Sudoeste-PR
Fonte: Pesquisa do Autor (2014).

Enquanto entidades representativas e de apoio a formagao por alternancia, ja
que trabalham com a mesma pedagogia, pratica educativa e atores sociais,
atualmente a ARCAFAR e a UNEFAB atuam em parceria, 0 que permite celebrar
convénios com o6rgados governamentais, Secretarias de Educagdo e organizagdes
nao governamentais brasileiras e estrangeiras que apoiam o movimento.
Certamente, esse dialogo reduz as diferengas politicas, unifica e fortalece o
movimento da PA no Brasil.

Quanto a definicdo da expressdo Centros Familiares de Formacao por
Alternancia (CEFFA) para designar todas as unidades educativas que aderiram, de
algum modo, ao sistema educativo orientado pelos principios da PA, isso aconteceu
em abril de 2001, durante um encontro realizado em Foz do Iguagu, Parana
(QUEIROZ, 2005). Nesse evento, estavam presentes representantes das EFA, CFR,
Programa de Formacdo de Jovens Rurais (ProJovem) e do Ministério do
Desenvolvimento Agrario. Conforme Queiroz (2005, p. 33), o termo CEFFA
“‘expressa a realidade das experiéncias no Brasil”. Em geral, a denominacdo CEFFA
€ mais comum entre as Escolas Familias Agricolas (EFA), as Escolas Comunitarias
Rurais (ECOR) (ligadas a UNEFAB) e as Casas Familiares Rurais (CFR) (ligadas a
ARCAFAR). A PA cresceu tanto no Brasil que, em 2005, foram identificados 08 (oito)
tipos diferentes de CEFFA no territério nacional, quais sejam:

01. Casas das Familias Rurais (CdFRs)

02. Casas Familiares Rurais (CFRs)

03. Centro de Desenvolvimento do Jovem Rural (CEDEJOR)

04. Escolas Comunitarias Rurais (ECORs)

05. Escolas Familias Agricolas (EFAs)

06. Escolas Populares de Assentamentos (EPAs)

07. Programa de Formagéao de Jovens Empresarios Rurais (PROJOVEM)

08. Trés Escolas Técnicas Agricolas (ETAs) no Estado de Sao Paulo.
(QUEIROZ, 2005, p. 33).

Desde 1969, as experiéncias fomentadas pela PA constituem uma referéncia
pedagdgica para a formagao dos jovens camponeses e liderangas dos movimentos
sociais do campo brasileiro. Mais recentemente, passou a fundamentar cursos de
graduacéao especificos para a formagao de professores em Educagdo do Campo nas
diferentes areas do conhecimento em mais de 42 (quarenta e duas) universidades

publicas brasileiras. Todos os anos, a rede CEFFA promove a formacgao de milhares
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de jovens camponeses brasileiros. Isso € explicado porque, “na auséncia de
politicas publicas voltadas para a educacdo do campo, a EFA se tornara uma
alternativa quase unica de escolarizacdo na maioria das comunidades rurais”
(NOSELLA, 2014, p. 262). Segundo Garcia-Marirrodriga e Puig-Calvé (2010), em
2008, o Brasil contava com aproximadamente 263 (duzentas e sessenta e trés)
CEFFA, conforme ilustrado no mapa (Figura 2):

Figura 2 — Distribuicdao geografica dos CEFFA no Brasil
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Fonte: AIMFR (2015).

De acordo com as informagdes da Figura 2, os CEFFA estao distribuidos em
20 Estados brasileiros. As Casas Familiares Rurais (CFR) somam 118 (cento e
dezoito) centros de ensino e, as Escolas Familias Agricolas (EFA), alcangam um
total de 145 (centro e quarenta e cinco) unidades. Por estarem vinculadas a
UNEFAB e a ARCAFAR e terem participagdo mais expressiva na histéria do
movimento da Pedagogia da Alternancia no Brasil, apenas as EFA e as CFR
aparecem nos numeros do mapa da Figura 2. Com isso, depreendemos que ha
muitos outros CEFFA como os mencionados por Queiroz (2005, p. 33) funcionando
no pais (além dos numeros apresentados). A formagao por alternancia praticada nos

CEFFA, juntamente com os cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo,
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constitui um modelo de educacao especifica, diferenciada, que garante a muitas
criangas, jovens e adultos camponeses o direito de ter acesso a uma escola
construida a partir de sua realidade e com a contribuicdo das familias dos
agricultores. Como veremos na sequéncia, os Instrumentos Pedagdgicos da PA séo
fundamentais na trajetoria da formagao dos estudantes.

Em se tratando do movimento e das experiéncias em Alternancia no Estado
do Tocantins, até o ano de 2014 eram apenas 03 (trés) CEFFA em funcionamento,
mas em 2016 esse numero foi ampliado para 05 (cinco), conforme ilustrado no
Quadro 3:

Quadro 3 — Escolas Familias Agricolas no Estado do Tocantins

N. de
N| D . ~ . Micror- Anqs Alunos| Parcerias/ | Ano de
.| Denominagdo | Municipio - atendidos s P
regiao em Convénios | Criagao
em 2016
2016
01|Escola Familia | Porto Palmas 6° ao 9°7273 COMSAUDE/ [1994
Agricola de Porto |Nacional ano EF e 1° SEDUC-TO /
Nacional ao 3° ano PETROBRAS/
EM UFT / MDA /
ONGs
02|Escola  Municipal |Colinas  do |Araguaina [1° ao 3°/102 Municipio/ 2000
Familia  Agricola | Tocantins ano EM SEDUC-TO/
Zé de Deus ONGs
03|Escola Familia | Campos Jalapao - - Municipio/ 2005
Agricola Sao |Lindos SEDUC-TO
Francisco
04|Escola  Estadual |Sao Gurupi 6° ao 9°151 SEDUC-TO/ 2016
Familia  Agricola |Salvador do ano EF e 1° Consécio
José Porfirio de|Tocantins ano EM Usina Hid.
Sousa Peixe/ MAB*®
05|Escola Familia | Esperantina [Bico do | 8° e 9° ano|148 SEDUC-TO [/ 2016
Agricola do Bico Papagaio |EF e 1° ao Municipio/
do Papagaio Padre ano EM MDA / ONGs
Josimo

Fonte: Silva (2011) e Pesquisa do Autor (2016).

De acordo com esse quadro, as EFA existentes em terras tocantinenses estao
localizadas respectivamente nos municipios de Porto Nacional, Colinas do Tocantins,
Campos Lindos, Sdo Salvador e Esperantina, possuindo um total de 674 (seiscentos
e setenta e quatro) alunos matriculados em 2016. Trés delas ja acumulam mais de

10 (dez) anos de caminhada, embora a EFA de Campos Lindos (atendia alunos do

%7 Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA).
%% Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB).
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6° ao 9° Ano do EF) esteja com suas atividades paralisadas desde o inicio de 2015
devido a um incéndio; duas iniciaram suas atividades em 2016.

Embora ndo possuam todas as especificidades de uma EFA, ha duas escolas
da rede publica de ensino situadas no estado do Tocantins que também assumem o
sistema educativo da alternéncia, sendo elas o Centro de Educagao Municipal do
Campo Chico Mendes e o Colégio Estadual Agricola Brigadas Che Guevara, ambas
localizadas respectivamente nos municipios de Porto Nacional e Monte do Carmo.

O Centro de Educag¢ao Municipal do Campo Chico Mendes é uma escola
vinculada a rede municipal de ensino de Porto Nacional (Tocantins) e atende a filhos
de camponeses na Educacgdo Infantil e Ensino Fundamental (1° ao 9° ano). Ja o
Colégio Estadual Agricola Brigadas Che Guevara, situado no municipio de Monte do
Carmo (Tocantins), funciona de maneira compartilhada: o Ensino Fundamental é de
responsabilidade da rede municipal de ensino de Monte do Carmo e, o Ensino
Médio, é ofertado pela Secretaria da Educacdo e Cultura do Tocantins. Além de
atenderem a filhos de camponeses, essas duas escolas estdo situadas no campo e
utilizam Instrumentos Pedagdgicos da PA.

Na sequéncia, caracterizaremos os quatro pilares ou principios da Pedagogia
da Alternéncia.

1.3.3 Os quatro pilares da Pedagogia da Alternancia

As experiéncias formativas em alternéncia vivenciadas nas MFR, ao longo da
histéria do movimento nos diferentes contextos, fomentaram discussdes pautando a
importancia de assumir “uma identidade comum” para alcangar a unidade do
movimento e preservar os ideais originais concebidos pela PA (GIMONET, 2007).
Desse modo, conforme proposto pela UNMFR nas discussdes a respeito da
questao, foi estabecida “a carta de identidade” da PA, a qual apresenta os objetivos
€ os principios basilares norteadores da formacéao por alternancia.

Segundo Gimonet (2007), a expansao do movimento dos CEFFA pelo mundo,
em especial as experiéncias brasileiras, motivaram certas adapta¢des no projeto ao
longo dos tempos, de modo que os principios da PA passaram a ser representados
pelos “quatro pilares da Pedagogia da Alternancia” conhecidos atualmente, como

mostra a Figura 3:
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Figura 3 — Os Quatro Pilares dos CEFFA
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Fonte: Adaptado de Garciax/lrarirrodriga e Puig-Calvé (2010, p. 66).

A obra de Garcia-Marirrodriga e Puig-Calvo (2010) apresenta ao leitor um
quadro geral da formagdo nos CEFFA. Além de discutir as finalidades e os meios
para alcancar a formagao nas experiéncias em alternancia, os autores apresentam
um panorama mundial de desenvolvimento do movimento educativo na Europa, e
principalmente na América Latina, onde atualmente estda mais forte. Garcia-
Marirrodriga e Puig-Calvo ainda discorrem acerca da contribuicdo da formagao por
alternancia para o desenvolvimento local das comunidades, ressaltando a
importancia da participacdo e o compromisso das familias associadas com outros
atores sociais no projeto, além dos jovens alternantes.

Os pilares ilustrados na Figura 3 apresentam os componentes principais de
sustentagcdo do movimento dos CEFFA no mundo (GIMONET, 1998; 2007). Assim, o
objetivo primordial das unidades educativas que adotam a alternancia nas praticas
de formacao é promover o desenvolvimento dos atores sociais e da comunidade em
que estdo inseridas, a curto, médio e longo prazos, com énfase na formacéo de
criangas e jovens. Para alcangar tal objetivo, Garcia-Marirrodriga e Puig-Calvé
(2010) lembram que s&o estabelecidas as finalidades (cf. Figura 3) do movimento
dos CEFFA, sendo organizadas em dois eixos: Formagdo Integral e
Desenvolvimento do Meio ou Local.

A Formacgéo Integral ndo se refere apenas a oferta de curso de formagéao
técnico-profissional com metodologia apropriada nos CEFFA. O processo formativo
pressupde uma dimensao integral, capaz de proporcionar as pessoas O

desenvolvimento em diferentes aspectos: técnico, profissional, intelectual, social,
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humano, ético, espiritual (GARCIA-MARIRRODRIGA; PUIG-CALVO, 2010). Ou seja,
as principais capacidades do ser humano.

O Desenvolvimento Local esta articulado diretamente com a Formacéo
Integral. Quando o meio social (ou comunidade) ndo se desenvolve nem é capaz de
oferecer boa qualidade de vida as pessoas, a tendéncia é tais atores sociais
deixarem o meio em que vivem. Para Garcia-Marirrodriga e Puig-Calvé (2010), na
proposta dos CEFFA, a formagéo proporcionada aos jovens deve potencializar que
estes se transformem em atores do desenvolvimento individual e do territério em que
estdo inseridos. Assim, fortalecerdo as comunidades e as familias.

Para alcancar tais finalidades, os CEFFA utilizam dois meios (cf. Figura 3)
importantes no processo de formagao: a Alfernancia e a Associagdo Local.

A Alternédncia é considerada uma das principais respostas contra o sistema
escolar instalado nas escolas rurais, ja discutido anteriormente. A alternancia deve
ocorrer entre escola e meio socioprofissional, em outros termos, possibilitando que a
formacido aconteca nos Tempo Escola — periodo de aula no CEFFA — e Tempo
Comunidade — periodo de vivéncia no meio socioprofissional/comunidade, onde sao
desenvolvidas pesquisas, experimentos, entre outras atividades educativas (cf.
RIBEIRO, 2008). Para tanto, € necessario o envolvimento e o engajamento de todos
os atores da formagéo, como os monitores, os alternantes, as familias e profissionais
colaboradores dos CEFFA (cf. GARCIA-MARIRRODRIGA; PUIG-CALVO, 2010).

Como, em geral, os CEFFA séao fruto de a¢des das familias organizadas entre
si juntamente com os movimentos sociais do campo, e ndo de uma politica publica
de Estado, a Associacdo Local é constituida pelos pais, familias, profissionais e
entidades parceiras. Segundo Garcia-Marirrodriga e Puig-Calvo (2010), esses atores
sdo os gestores que conduzem o projeto de um CEFFA, figurando assim como
protagonistas do proprio desenvolvimento.

Ao defender esses pilares ou principios, a alternéncia nos ensina que sua
proposta oferece condi¢cdes capazes de proporcionar uma formagao condizente com
a realidade social e econbmica dos jovens camponeses e suas familias. Nao se
pensa, dentro dos CEFFA, apenas a formacdo para atender as demandas da
formacgao dos jovens camponeses; pensa-se, antes de tudo, a formag&o da pessoa
humana nos termos de Gimonet (1998), de modo que as praticas educativas
envolvam as familias na vida do centro de formacdo e que estas participem da

caminhada rumo a preparacao de seus filhos. Como veremos no capitulo 3, por ser
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um CEFFA, a escola-campo da nossa pesquisa tem seus alicerces baseados nesses
pilares da PA.

A proposta de formagdao baseada nos principios da PA e conduzida nos
CEFFA em tempos (Escola e Comunidade) diferentes sinaliza — assim como em
outras experiéncias de ensino — a necessidade de os estudantes serem
participativos, interessados e observadores, a fim de que possam ter autonomia na

formacéao e construgcao do conhecimento. Nesse sentido,

[..] o jovem deve aprender pela pesquisa, pela socializacdo e
sistematizacdo dos dados pesquisados, todo conhecimento deve ser
reconstruido a luz da realidade que esta sendo trabalhada, a experiéncia
deve ser refletida, sistematizada para se tornar conhecimento e ser aplicada
em outras realidades (COLINAS, 2015a, p. 14).

Com base nesse excerto, percebemos que o desenvolvimento de pesquisas e
a socializacao de resultados sao atividades recorrentes na proposta educativa da
alternancia. Por outro lado, ndo sao pesquisas sobre qualquer tépico ou a serem
realizadas em qualquer contexto; na verdade, os alternantes desenvolvem
pesquisas acerca de temas que focalizam a propria realidade local. Entende-se que
a reflexao deve partir do conhecimento situado nas praticas locais para aquelas mais
amplas. E observando e analisando a realidade local que se percebem as
demandas; assim, € do conhecimento ou saberes acerca da realidade mais ampla
que vém as contribuicbes para promocgado de intervengdes na realidade em que
estamos situados.

Além disso, devemos ressaltar que existem diferentes tipos de alternancia.
Devido a expansédo do movimento no mundo, o termo “alternancia” passou a fazer
parte de experiéncias educativas praticadas em varios paises, 0 que exige
diferenciar a concepcado de alternancia tal como é praticada nos CEFFA, daquela
recorrente em outras préaticas formativas (cf. PUIG-CALVO, 1999).

Em um estudo de Queiroz (2004), no qual analisa sdécio-historicamente o
surgimento e o desenvolvimento das Escolas Familias Agricolas de Ensino Médio e
Educacdo Profissional no Brasil, ha também uma abordagem acerca das
classificagcdes de tipos especificos de alternancia definidos por diferentes
pesquisadores:

Girod de L'Ain diferencia dois tipos (alternancia externa e alternancia

interna), Malglaive fala de trés tipos (falsa alternancia, alternancia
aproximativa e alternancia real), Bourgeon classifica em trés (alternancia
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justapositiva, alternancia associativa e alterndncia copulativa) e Lerbert
menciona trés (alternancia ritmo, alternancia da inversdo e alternancia
reversibilidade) (QUEIROZ, 2004, p. 93).

Apesar de certas diferengas, Queiroz (2004) afirma que as classificagdes
elaboradas por Malglaive, Bourgeon e Lerbert se correspondem. Nesta tese,
discutiremos apenas as classificagdes de Malglaive (1975) e Bourgeon (1979).

A alternadncia externa visa a “[..] aumentar a populagdo estudantil, a
proporgdao de adultos ou de jovens tendo ja uma experiéncia de trabalho”
(BOURGEON, 1979 apud QUEIROZ, 2004, p. 93). Nesse tipo de alternancia, ao
enfatizar a relagao escola-trabalho (nos cursos noturnos, por correspondéncia ou em
alguns cursos ofertados a alunos egressos do Ensino Médio), o enfoque principal da
formacgao € a atividade profissional voltada a continuidade dos estudos pelos jovens.
Estes séo orientados pela l6gica da ndo desvinculagao do intelectual da realidade do
mundo do trabalho no sistema produtivo manual. Por outro lado, a alternéncia
interna é baseada no sistema cooperativo oriundo do contexto norte-americano, cuja
formagdo acontece por meio da realizagdo de atividades profissionais durante o
periodo de estudos do educando. Ou seja, o trabalho deixa de ser pré-requisito para
a formacao do aluno (QUEIROZ, 2004; CALIARI, 2013).

Malglaive (1975), ao analisar em um de seus trabalhos a utilizagdo da
alternancia na formacao de professores, estabelece trés tipos: falsa alternancia,
alterndncia aproximativa e alternédncia real. A falsa alterndncia é “precisamente
aquela que consiste somente em deixar lacunas no curriculo de formagado e em nao
estabelecer qualquer ligagado explicita entre a formacédo e atividades praticas”
(MALGLAIVE, 1975, p. 36, tradugao nossa)39. Em outras palavras, esse tipo de
alternancia € marcado pela auséncia de integracdo entre o fazer educativo e as
atividades praticas.

Ja a alternéncia aproximativa “é aproximada porque ela se conforma em
colocar os formandos [alunos] em uma situagao de observacao da realidade sobre a
qual eles [educandos] deverao trabalhar, sem dar-lhes os meios para agir sobre ela
[essa realidade]” (MALGLAIVE, 1975, p. 36, tradugao nossa)4°. Embora possua

instumentos pedagdgicos articulados a tempos e espagos formativos (espagos

* Do original em Francés: “précisément celle qui consiste a seulement laisser des blancs dans le
cursus de formation et a n'établir aucun lien explicite entre formation et activités pratiques”.

“ Do original em Francés: “est approchée parce qu'elle se contente de mettre les formés en situation
d'observation de la réalité sur laquelle ils vont devoir travailler, sans leur donner les moyens d'agir sur

ele”.
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escolares, familiares e atividades praticas) restritos a observagéo e a analise, ndo
oferece condicbes para que os educandos atuem na realidade. No entanto,
diferentemente da falsa alternéncia, esse tipo de alternancia possibilita, de algum
modo, a integracdo em determinadas areas ou momentos do processo formativo dos
estudantes.

A alternancia real é “aquela que visa a uma formacgao tedrica e pratica global
permitindo que o estudante construa seu projeto pedagdgico para implementar e
efetivar uma perspectiva reflexiva sobre tal aplicagdo” (MALGLAIVE, 1975, p. 37,
traducéao nossa)‘“. Esse tipo de alternancia favorece a interacdo em todas as areas
e programas de atividades, pois contempla a formacgéo teorica e praticas efetivas.
Além de incentivar o envolvimento dos estudantes em atividades produtivas, leva-os
a estabelecer relagdes entre ag¢des praticas com reflexdo sobre o porqué e o como
das atividades desenvolvidas (cf. CALIARI, 2013).

Ao analisar a alternancia justapositiva proposta por Bourgeon, Queiroz (2004)
afirma que esta corresponde a alternancia externa, a falsa alternéncia e a
alternancia ritmo, sendo caracterizada pela

[...] sucessdo dos tempos de periodos consagrados a uma atividade diferente:
trabalho ou estudo. Estes dois momentos ndo tém, nos casos extremos, nenhuma
relacéo entre eles: nenhuma lei os rege e o conteudo de um nao tem repercussao
sobre o conteudo do outro (BOURGEON, 1979 apud QUEIROZ, 2004, p. 94).

Por sua vez, a alternancia associativa possui relacdo estreita em termos de
equivaléncia com a alterndncia aproximativa e a alterndncia da inverséo.
Caracteriza-se, basicamente, por permitir uma articulagdo entre a formagao
profissional e a formagdo geral dos estudantes, a partir de mecanismos legais
definidores da natureza dessas relagbes entre tais formacdes diferentes (cf.
QUEIROZ, 2004; CALIARI, 2013).

Ainda no trabalho de Queiroz (2004), aparece a alterndncia copulativa
estabelecida por Bourgeon. Este tipo de alternancia corresponde a alternancia real e
a alternancia reversibilidade e se caracteriza por permitir a “compenetracao efetiva
de meios de vida socio-profissional e escolar em uma unidade de tempos
formativos” (BOURGEON, 1979 apud QUEIROZ, 2004, p. 94). Dito de outra forma,

ela favorece o desenvolvimento de “momentos integrativos entre os meios

“ Do original em Francés: “est celle qui vise a une formation théorique et pratique globale permettant
au formé de construire son projet pédagogique, de le mettre en oeuvre et d'effectuer un recul réflexif
sur cette mise en oeuvre”.
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socioprodutivos e escolares, consolidando-os como tempos formativos” (CALIARI,
2013, p. 179). Portanto, ela ndo se resume apenas a “tempos tedricos” e “tempos
praticos” previstos no Plano de Formagédo do CEFFA. Na verdade, exige uma tarefa
de producdo que visa articular a agao e a reflexdo a respeito dos conteudos (dos
momentos pratico e tedrico) que se encontram em permanente relagao,
completando-se mutuamente (cf. CALIARI, 2013).

Com base nesses tipos de alternancia, precisamos ressaltar que as
experiéncias educativas baseadas no sistema educativo da Pedagogia da
Alternancia ndo podem nem devem ter suas praticas formativas limitadas a tempos e
espacgos. A alternancia real de Malglaive (1975) e a alternédncia copulativa de
Bourgeon (1979) reforcam, de maneira implicita, que a formagao por alternancia
requer agcdes que envolvem um processo de constru¢cdo do conhecimento via acao-
reflexdo-agdo. Como veremos na proxima secgao, os Instrumentos Pedagogicos da

PA sao essenciais em tal processo.

1.3.4 Os Instrumentos Pedagodgicos da Pedagogia da Alternancia

Ao longo de mais de 80 de anos de historia e caminhada, as diferentes
experiéncias formativas em regime de alternéncia foram capazes de gestar varios
Instrumentos Pedagdgicos. Eles tém papel importante nas praticas pedagdégicas dos
CEFFA, a exemplo do Caderno da Realidade (CR). Alguns s&o mais comuns, outros
mais especificos e podem até mudar a denominacgao, variando de um CEFFA para
outro.

No processo de formacdo baseado nos principios da PA, os Instrumentos
Pedagdgicos sdo tomados como mecanismos de agcédo que possibilitam a interagcao
ativa dos alternantes com os monitores, a familia, os parceiros da formacgao, o
ambiente socioprofissional, a cultura e o conhecimento cientifico. Considerando a
rede de parceiros coformadores (GIMONET, 1998), depreendemos que, nesse
contexto de ensino, os monitores e os profissionais/técnicos voluntarios de
entidades parceiras do CEFFA ocupam o papel de agentes de letramento, sobretudo
na execugao dos Instrumentos Pedagdgicos. Segundo Kleiman (2014, p. 88), “o
agente de letramento, que pode ser o professor, um voluntario da comunidade, um
pesquisador, orienta o trabalho do aluno fornecendo materiais relevantes e modelos

de atividades significativas”. Nas praticas educativas propostas pela alternéncia, os
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monitores (e profissionais voluntarios) articulam atividades/agdes coletivas e delas
participam com o grupo de alternantes, interagem com outros monitores,
coordenadores, pais, pessoas da comunidade, no intuito de fortalecer os
Instrumentos Pedagdgicos e ampliar o leque de atividades vinculadas a formagao
dos aprendizes (estudantes) envolvidos.

Evidentemente, € nessas interagbes que acontece a formacdo integral
(SILVA, 2011). Ou seja, os agentes de letramento e os Instrumentos Pedagdgicos
colocam o jovem em processo de formacgao “[...] na fungéo de sujeito da atividade e,
consequentemente, da construgédo do seu proprio conhecimento” (COLINAS, 2015a,
p. 19). Conforme definido no Projeto Politico-Pedagdgico da EFAZD, os principais
Instrumentos Pedagdgicos da PA adotados nas praticas educativas da escola sao
12 (doze), denominados de (1) Plano de Estudo, (2) Colocagdo em comum, (3)
Caderno da Realidade, (4) Visita de estudo, (5) Visita a Familia, (6) Projeto
Profissional do Jovem, (7) Intervengdo externa, (8) Atividade de Retorno, (9)
Acompanhamento Individual, (10) Avaliagdo Semanal, (11) Caderno de
Acompanhamento e (12) Cursos (COLINAS, 2015a).

Levando em consideragdo as peculiaridades teorico-metodologicas da
Pedagogia da Alternancia, a exemplo da denominagéo “instrumentos”, entendemos
que na area dos estudos da linguagem tal termo apresenta acepcgdes diferentes.
Barros (2012), em um trabalho desenvolvido em escola publica especifica situada no
territério brasileiro, pesquisou a validagdo didatica da metodologia de ensino-
aprendizagem de lingua concebida por investigadores da Universidade de Genebra
vinculados ao Interacionismo Sociodiscursivo (ISD). Por fazerem parte das
atividades de linguagem, nesse estudo a autora distingue artefato/ferramenta e
instrumento.

Com base numa distincdo entre artefato/ferramenta e instrumento
estabelecida por Rabardel (1995), Barros (2012, p. 63, italico no original) afirma que
o artefato/ferramenta faz referéncia, de maneira neutra, “[...] a toda coisa material,
imaterial ou simbdlica finalizada (no sentido que se destina a uma finalidade) de
origem humana; ja o instrumento somente passa a existir quando o artefato for
‘apropriado pelo e para o sujeito, com a constru¢cao de esquemas de utilizagdo™. No

entanto, conforme ressalta Rabardel (1995), embora a apropriagdo de um artefato,
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pelos sujeitos, configura-se numa génese instrumental*?, o artefato jamais pode ser
apropriado na sua integralidade, mas sim em “partes”, conforme o sujeito que dele
utilize, suas capacidades, o contexto socio-histérico de utilizacdo, entre outros
aspectos.

O Interacionismo Sociodiscursivo, por se inscrever “ao mesmo tempo como
uma variante e um prolongamento do interacionismo social’ de Vigotski (BARROS,
2012, p. 36, italico no original), na condicdo de ciéncia linguistica, psicolégica ou
socioldgica, as investigagdes nessa perspectiva tedrica se voltam as atividades de
linguagem. Desse modo,

Para o ISD, a emergéncia das formagbes sociais e a diversificagdo das
atividades praticas estdo intrinsecamente ligadas a emergéncia das
atividades de linguagem, em um processo de negociagdo com o contexto
em que elas se realizam. E essas atividades de linguagem sao designadas

por uma variedade de formas comunicativas de carater soécio-historico, a
saber, os géneros textuais [...]. (BARROS, 2012, p. 38, italico no original).

Em outras palavras, os géneros materializados em textos configuram a
realidade das ag¢des e das atividades de linguagem dos atores sociais, sendo frutos
das interagbes humanos em determinado contexto social. Como na perspectiva
vigotskiana encadeamos palavras separadas para expressarmos pensamentos (cf.
VIGOTSKI, 2008), a comunicagdo nao se efetiva apenas por meio de palavras
isoladas, denominadas de artefatos linguisticos por Barros (2012). Levando em
consideragao que a palavra por si s6 € apenas unidade da lingua, Bronckart (2009,
p. 75) ressalta que a comunicagdo humana se efetiva por meio de texto, isto €, “[...]
toda unidade de producdo de linguagem situada, acabada e autossuficiente (do
ponto de vista da acdo ou da comunicagdo)’. Ainda de acordo com o autor, levando
em consideragdo o fato de que todo texto se agrupa a um conjunto de textos, é
denominado de género de texto, e ndo géneros do discurso. Em outras palavras,
sdo os enunciados completos ou textos/géneros.

Diferentemente de Bronckart, em seus estudos, Bakhtin (2006, p. 262) adota
o termo géneros do discurso, compreendidos como “tipos relativamente estaveis de
enunciados” [italico no original]. Enquanto ‘“instrumentos” fundamentais das

atividades de linguagem, os géneros sado construtos sdcio-histéricos situados em

*2 De acordo com Schneuwly (2010, p. 24), génese instrumental refere-se ao “[...] processo de
instrumentalizacdo que provoca novos conhecimentos e saberes, que abre novas possibilidades de
acgles, que sustenta e orienta essas agdes”. Portanto, os usuarios da linguagem verbal necessitam
agir para que possam apropriar dos artefatos por meio da construgdo de esquemas de utilizagdo.
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determinada esfera da comunicagdo humana. Na concepg¢ao de Barros (2012, p.
45),
O género, porém, nido é algo material, exterior ao sujeito. Nas suas
adaptacoes, o sujeito-produtor recria-o as suas necessidades contextuais,

aos seus objetivos discursivos, o que nos leva a dizer que o género, como
instrumento da ag&o linguageira, ndo existe sem um sujeito.

Em outras palavras, podemos afirmar que o género € um instrumento semiético
dotado de natureza linguistica, social, histérica e psiquica.

Barros (2012, p. 45) ressalta ainda que, por si s6, nenhum instrumento pode
servir “[...] como elemento mediador da acdo humana”. No caso de nossa pesquisa,
por exemplo, a simples existéncia do Caderno da Realidade ou a definicdo deste
como instrumento de registro das atividades desenvolvidas relacionadas aos Planos
de Estudo, n&o garante o uso social nas praticas educativas dos CEFFA. Isso
porque “[...] toda capacidade humana é construida pela apropriagcao de instrumentos
semioticos” (SCHNEUWLY, 2010, p. 119, italico no original). Para que, de fato, tais
instrumentos semidticos (em nossa pesquisa, o Caderno da Realidade) ocupem a
funcdo de mediadores do desenvolvimento humano, € necessario que haja uma
apropriacdo deles por parte dos atores sociais. Assim, “Se considerarmos a
aprendizagem como um processo de apropriagdo e de internalizagdo de
experiéncias acumuladas pela sociedade ao longo da histéria, € fundamental
levarmos em conta os instrumentos e as praticas” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2010, p.
141).

Como espaco de formacao e construcdo do conhecimento, a escola deve, no
minimo, oferecer condicdes para que as pessoas envolvidas nas praticas educativas
conhegam e usem com propriedade os géneros ou instrumentos semioticos que
utiliza (em nosso estudo, especificamente o Caderno da Realidade e outros
Instrumentos Pedagdgicos a ele vinculados). A alternancia, por defender que
aprendemos pelo social, representado aqui pelas acgdes reciprocas estabelecidas
entre os diferentes atores sociais, €, por natureza, vigotskiana. Dai, o agente de
letramento deve apropriar-se de — e utilizar — diferentes instrumentos/ferramentas
capazes de potencializar a agao docente nas praticas educativas dos alternantes de
um CEFFA.

Na escola-campo, as atividades pedagodgicas relacionadas ao conjunto de

Instrumentos Pedagogicos elencados anteriormente sdo organizadas em quatro
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grupos: 1 — Ag¢do no Internato; 2 — Ag¢do na Comunidade; 3 — Acg¢do no(a)
Internato/Comunidade; e 4 — Ag¢bes Organizacionais (cf. COLINAS, 2015a). O
quadro a seguir ilustra conceitos e desdobramentos de cada um dos Instrumentos

Pedagdgicos:

Quadro 4 - Principais Instrumentos Pedagégicos da PA

Instrumento
Pedagédgico

Definicao e fungodes

01

Colocagdo em
Comum

A Colocagdo em comum &, por sua natureza, uma atividade de
socializacdo dos resultados de pesquisas sobre os temas do PE.
Mas ha outras atividades de um CEFFA que utilizam a Colocagdo em
comum. Por isso, ela visa fazer conhecer e partilhar as descobertas,
os ganhos e contribuicdes de cada um dos alternantes. E um
instrumento pedagogico que da “poder de voz” a cada um e ao grupo
(alternantes e monitores). Esse Instrumento Pedagdgico promove
uma cooperagdo efetiva no que diz respeito a valorizagdo de
diferentes saberes no processo de formagdao dos alternantes
(GIMONET, 1998).

02

Visita de
Estudo

E um Instrumento Pedagdégico que se concretiza com o
deslocamento de uma turma ou grupo de alternantes, guiados por
um agente de letramento (monitor) do CEFFA, para visitar e
conhecer uma experiéncia concreta (extraescola) na comunidade.
Para tanto, ha um roteiro pré-estabelecido pelo monitor responsavel
pela Visa de estudo, a fim de orientar os alternantes a aprofundarem
os conhecimentos a respeito do tema em estudo de um PE e
comparar as praticas e conhecimentos individuais (SILVA, 2011).

03

1 - Agdo no Internato

Intervengao
Externa

As Intervengdes externas sa@o um Instrumento Pedagdgico
importante para ampliagdo ou aprofundamento do conhecimento dos
alternantes a respeito do tema de um PE em estudo, além de
possibilitar trocas de experiéncias com outros atores sociais
(COLINAS, 2015a). Por isso, elas sdo realizadas em forma de
exposi¢cao ou debate, tendo como colaborador um parceiro externo,
como agricultores, pais, mées de estudantes, produtores, técnicos,
profissionais que tenham experiéncia com tal tema e algo a contribuir
com a formagao pessoal/profissional dos alternantes. E os relatos
produzidos durante tal agdo serdo registrados em segéo especifica
do CR (SILVA, 2011).

04

Acompanhame
nto Individual

Na Escola Familia Agricola Zé de Deus, considerando a necessidade
de melhorar a formagéo, cada estudante possui um monitor que é
responsavel, conforme tempo determinado dentro do horario de
atividade do TE, por: dar boas-vindas no inicio da sessao, conversar
sobre as atividades e pesquisas desenvolvidas na sessdo Tempo
Comunidade, orientar o desenvolvimento de atividades dos PE e de
registros do CR, animar o jovem para a sessdo que se inicia e
dialogar a fim de solucionar problemas pessoais junto a familia,
contribuir com os Instrumentos Pedagdégicos e demais dificuldades
de aprendizagem (COLINAS, 2015a).

05

Avaliagao
Semanal

Ao final do ultimo dia da sessdao do Tempo Escola, ocorre uma
reunido no CEFFA para avaliagdo das atividades realizadas durante
a semana. Em geral, tém a participa%éo das turmas presentes no

Tempo Escola, do aluno coordenador™ da sess&o, dos monitores e

*3 No inicio de cada sess&o do Tempo Escola na Escola Familia Agricola Zé de Deus, a equipe de
monitores realiza uma reunido com todos os estudantes. Além de apresentarem a agenda de
atividades da semana, avisos, entre outros, a turma elege dois colegas (estudantes) que serdo o
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demais funcionarios. Os resultados da avaliagdo ajudam a equipe no
planejamento das proximas sessbes, além de favorecer
encaminhamentos aos responsaveis de cada alternante, por
exemplo, quando ha ocorréncias negativas (COLINAS, 2015a).

Plano de
Estudo

Por ocupar o papel de “tema gerador’™ dentro do Plano de
Formacgao dos CEFFA, o Plano de Estudo (PE) é o instrumento de
articulagdo  entre  Casa-Escola-Comunidade:  conhecimentos
empiricos e tedricos, trabalho e estudo (cf. SILVA, 2011). E
considerado o Instrumento Pedagdgico mais importante da
alternancia.

Os temas dos PE levam os alternantes a realizarem pesquisas,
observacgoes, discussoes e reflexdes com os monitores do CEFFA e
atores sociais da comunidade em que vivem, além de favorecer a
expressdo oral e escrita. Por ser um instrumento de pesquisa,
possibilita conhecer a cultura na qual vive o proprio alternante, os
componentes, a comunidade e as praticas locais existentes. Por
outro lado, podem desencadear tomadas de consciéncia, mudangas
e desenvolvimento (GIMONET, 1998).

Como os alternantes estudam (anualmente) em média 08 (oito) PE
com tematicas diferentes focalizando algum aspecto da realidade do
campo, as diferentes etapas de atividades dos PE (Aplicagcéo do PE,
Pesquisa do PE, Colocagdo em comum, Intervengao externa e Visita
de estudo) geram os textos ou registros que compdéem o Caderno da
Realidade (CR).

Caderno da
Realidade

Em um CEFFA, sem os estudos dos temas do PE, o Caderno da
Realidade (CR) ndo existe. Dai, este Instrumento Pedagdgico
acumula os registros de conhecimentos e experiéncias acerca de
temas da realidade.

Gestado com base na necessidade de sistematizar a pesquisa, o CR
é produzido em cada ano/série de um CEFFA e materializa todos os
registros gerados pelos alternantes a respeito dos 08 (oito) PE
estudados ao longo do ano letivo, apresentando as seguintes segdes
de registro: Pesquisa do PE, Colocacdo em comum, Sintese do PE,
Intervencgéo externa, Visita de estudo, Conclusdo e Avalicdo do PE.
E o espaco de reflexdes decorrentes das pesquisas, informacdes e
experiéncias vinculadas a diferentes contextos, casa/comunidade e
escola (SILVA, 2011).

Projeto
Profissional de
Vida

Na EFAZD, os estudantes concluintes do 3° ano do Ensino Médio
Técnico devem desenvolver um projeto. Para tanto, a escola
disponibiliza a cada estudante um monitor com as atribuicbes de
orientar e acompanhar a execugéo do Projeto Profissional do Jovem.
Ao final do curso, ocorre a apresentacao dos resultados pelos
autores (COLINAS, 2015a).

06
2
3
c
=]
g
3
SN
L
©
£
2
£
&
[*]
<
o |07
On
<
N
08
09

Caderno de
acompanha-
mento

O Caderno de Acompanhamento (CA) é adotado na maioria dos
CEFFA, principalmente naqueles em que os alternantes estudam o
Ensino Fundamental. Esse Instrumento Pedagdgico é responsavel
por mediar a comunicagao entre o CEFFA e a familia referente ao
acompanhamento e orientagdo dos alunos nas sessbes do Tempo

Coordenador e o Vice-coordenador da semana. A ambos, sdo delegadas varias atribuigdes, como:
soar o apito (ndo ha sirene/sino nas EFA) nos horarios de iniciar as aulas, trocar monitores de sala de
aula, fazer refei¢cdes (café, lanche, almocgo, janta), levantar pela manha, recolher aos dormitérios a
noite para dormir e realizar atividades praticas nos recintos da escola e nas areas de producgao da
escola. Além disso, eles sao responsaveis por comunicar “problemas” a Diregcado, coordenar equipes
de mistica e de organizagao dos espagos da escola.

* Estamos compreendendo, segundo o pensamento freiriano, que “[...] o tema gerador ndo se
encontra nos homens isolados da realidade, nem tampouco na realidade separada dos homens. Sé
pode ser compreendido nas relagbes homens — mundo. Investigar o tema gerador é investigar,
repitamos, o pensar dos homens referido a realidade, € investigar seu atuar sobre a realidade, que é
sua praxis” (FREIRE, 2005, p. 114).
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Escola e do Tempo Comunidade (SILVA, 2011). Por isso, ele
acumula registros decorrentes da atuacdo dos monitores e das
familias nas orientagdes dos alternantes. Para ele existir, exige-se
compromisso dos monitores e dos pais.
Como o sistema educativo da alternancia requer uma formagao
articulada entre meio escolar, familiar, comunidade e meio
socioprofissional, a equipe de monitores deve ter uma relagao
estreita com os pais dos alternantes. Nesse sentido, a Visita a
Familia € uma atividade muito importante para o processo formativo
e o fortalecimento do CEFFA, pois tem como objetivos:
(i) estreitar os lagos entre escola, familia e comunidades; (ii) permitir
que o monitor conhega e compreenda a realidade do alternante; (iii)
promover didlogo entre a equipe de monitores e pais, e, entre pais e
filhos, a fim de favorecer discussdes e compreensdes a respeito das
atribuicbes dos diferentes atores sociais no processo formativo dos
estudantes, bem como das questbes técnicas e pedagdgicas do
CEFFA; (iv) engajar mais os pais no acompanhamento do filho
durante o Tempo Comunidade em casa, de forma que eles assumam
certas atribuicdes de monitores durante o periodo de aprendizagem
no meio familiar/socioprofissional; (v) levar os pais a se envolverem
com as atividades ou responsabilidades da escola, bem como
participar de eventos, reunides e da Associacao (SILVA, 2011).
Esse Instrumento Pedagégico é caracterizado como as agdes de
intervencao do alternante no seu préprio meio socioprofissional, em
Ativi decorréncia dos resultados obtidos com o estudo do tema de um PE
ividade de . . L
11 R na comunidade. O planejamento de uma Atividade de Retorno pelo
etorno . . o

CEFFA pode incluir, por exemplo, a realizacdo de uma palestra na
comunidade, o desenvolvimento de uma campanha, a demonstragao
de uma técnica, entre outras agdes (SILVA, 2011).
Os cursos sdo atividades planejadas conforme o interesse dos
alternantes e as demandas identificadas nas comunidades que
circunscrevem o CEFFA. Em geral, sdo realizados por meio de
12 | Cursos parcerias com outras instituicbes e visam ao aprofundamento de
conhecimentos e a definigdo da vocagao profissional. Por isso, tém
como enfoque atividades vinculadas a vida no meio rural (COLINAS,
2015a).

10 | Visita a Familia

3 - Agdo na Comunidade

As Acbes Organizacionais, compreendidas como atividades ligadas a
avaliagao e organizagao — avaliagdo do processo de aprendizagem, formacgao das
familias, plano de aprendizagem, reunido pedagogica e administrativa, responsavel
do dia, Plano de Formagado, conselho de classe, contribuicdo das familias e
coordenador da semana — nao serdo exploradas ou caracterizadas. Aqui, ha uma
multiplicidade de letramentos orais e escritos, tanto da escola quanto dos
alternantes. Apesar disso, entendemos que os Instrumentos Pedagdgicos
apresentados no Quadro 4 sdo considerados os mais importantes e recorrentes nas
praticas educativas dos CEFFA. Por outro lado, apresentam-se mais alinhados ao
foco da nossa investigacao, que é o letramento dos estudantes.

Esses instrumentos estao inseridos nas atividades escolares em articulagao
com o0s principios pedagdgicos norteadores da formagdo dos alternantes nos

CEFFA. A utilizacdo deles requer ndo s6 a colaboracdo ou participagao de outros
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atores sociais (pais, membros da comunidade, colaboradores da escola, entre
outros), mas também dos monitores e dos proprios jovens alternantes envolvidos no
processo educativo (cf. SILVA, 2011). Por fazerem parte do escopo da nossa
pesquisa, no capitulo (4) de analise desta tese aprofundaremos as discussdes
somente a respeito do (1) Plano de Formacgé&o, (2) Plano de Estudo, (3) Caderno de
Acompanhamento, (4) Caderno da Realidade, (5) Pesquisa do PE, (6) Colocagcdo em
comum, (7) Intervengéo externa e a (8) Visita de estudo.

Em sua pesquisa, Silva (2011) analisa aspectos constitutivos do Caderno da
Realidade (CR) e de textos que compdem esse género, levando em consideragéo o
estudo dos temas de diferentes Planos de Estudo (PE), em duas turmas do Ensino
Fundamental Il, em uma EFA tocantinense. Nesse trabalho, o autor lembra que “a
inovagao do ensino com o advento da PA, voltada para atender os jovens oriundos
do meio rural, € marcada pela abertura ou ampliacdo do curriculo — até entao
vigente nos ditames da cultura escolar tradicional” (SILVA, 2011, p. 26). Além de
trazer as disciplinas escolares do nucleo comum do curriculo (ver Quadro 5), as
praticas pedagdgicas fomentadas pela PA nos CEFFA também acontecem no
decorrer do estudo de temas geradores (PE) ligados a vida associativa, comunitaria,
profissional e a0 meio ambiente, cujo objetivo € proporcionar ao estudante uma
formacgao integral articulada entre atividades dos meios profissional, social, politico e
econdmico, concretizando a praxis. Segundo a proposta de formagéao da alternancia,
o Plano de Formacéao é responsavel pela articulacido de conteudos nas dimensodes
tedrica e pratica.

O Plano de Formacéao, instituido ao longo das experiéncias da PA, possibilita
organizar as disciplinas e os Planos de Estudo (PE) como estratégia para regular a
proposta didatico-pedagdgica orientada pela PA, tornando também mais controlavel
o processo de producdo do género Caderno da Realidade. O objetivo desse plano é
“[...] formalizar, organizar, visualizar os conteudos e as finalidades de uma formagéao
eficaz” (SILVA, 2011, p. 36). Ainda segundo o autor, o Plano de Formagdo € um
plano semelhante a um “plano de ag¢ao”, uma vez que apresenta as finalidades que
orientam a missdo educativa de um CEFFA, como a autonomia das pessoas, O
desenvolvimento do meio (ou comunidade local) e as metas a serem alcangadas
pelos alternantes. Portanto, € um plano que apresenta os “conteudos” do curriculo
que serao desenvolvidos por alternantes e monitores durante um ano letivo, como

mostra o quadro que segue:
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Quadro 5 — Plano de Formagio® de um CEFFA

Disciplinas

Conhecimento da Realidade . .
Profissionais

Disciplinas do Nucleo Comum

o) ;|8
o|alO (PE) — Tema de 8%%?}%55809%0_95’8958)59@ 20
5|32 Pesquisa no meio gog*aga.gsgé.goggﬁ_g 8§~5E§ £
Q|9 iq socioprofissional SES‘DEE‘QQL‘U’ ?%w&fgzomo —'E
-

Histéria da minha
familia

A divisdo do trabalho
Alimentagao animal
A propriedade e sua
organizacéo
Agricultura organica
Selegao de sementes
Manejo de pragas e
doengas

Colheita e
armazenagem

10

A familia e o trabalho

o |~ Jolal & [wn] ~

Fonte: Silva (2011, p. 37).

O exemplo apresentado no Quadro 5 é de um curso técnico agricola de nivel
médio. Dependendo do nivel de ensino (Fundamental ou Médio), o tipo de curso e o
proposito de formacdo do CEFFA, o Plano de Formacido pode sofrer variacao,
principalmente em relagdo aos temas dos PE. Gimonet (2007, p. 70) afirma que “a
formacgao alternada supde ‘dois programas’ de formagéo: o da vida e o da escola.
[...]". O plano ilustrado no Quadro 5 engloba as disciplinas do nucleo comum do
curriculo, tais como Portugués, Histéria, Geografia, Matematica, Biologia, etc. Estas
seriam representantes do “programa da formagédo escolar” (GIMONET, 2007). O
Plano de Formagao ainda traz aquelas disciplinas que focalizam “conhecimento da
realidade”, ou seja, as disciplinas profissionais: Agricultura, Zootecnia, Agroecologia,
Economia Rural, entre outras, cujo papel é favorecer a preparagédo dos alternantes
para a vida socioprofissional. Por tudo isso, a escolha dos temas dos PE para um
Plano de Formagéo leva em consideragéo a realidade local dos estudantes, além de
acontecer anualmente com a participagdo dos estudantes e de suas familias.
Portanto, como ilustra a Figura 4, a estruturagcdo do curriculo dos CEFFA esta

articulada diretamente ao PE:

%5 Adaptado pelo autor de Estevam (2003) e de Gimonet (2007).
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Figura 4 — Plano de Estudo

Estudo/pesquisa
sobre otema do PE

do tema /PE no
Tempo Escola

(SILVA, 2014)

Fonte: Silva (2014, p. 3).

A Figura 4 mostra que os estudos a respeito do(s) tema(s) do(s) PE ocorrem
simultaneamente a produgdo dos textos que serdo incorporados ao Caderno da
Realidade (CR). Observamos que a execuc¢ao de um PE parte da pesquisa sobre os
conhecimentos da realidade cotidiana das criangas e dos jovens em processo de
formacao para alcangar os conhecimentos da realidade mais ampla, ou seja, do local
para o global (cf. SILVA, 2011). Entendemos que, por trilhar nessas duas realidades
sociais na construgdo do conhecimento, o estudante é envolvido em praticas de
letramentos situadas (cf. BARTON; HAMILTON, [1998]2012). Em tais praticas, €
necessario articular experiéncias, conhecimentos e saberes tdo heterogéneos e
singulares, o que caracterizaria uma ‘“hibridizagcdo”, ou seja, “[...] processos
socioculturais nos quais estruturas ou praticas discretas, que existiam de forma
separada, se combinam para gerar novas estruturas, objetos e praticas” (CANCLINI,
2013, p. XIX). Isso se da porque

As atividades pedagdgicas, as disciplinas curriculares, instrumentos
pedagdgicos e projetos sdo trabalhados de forma interdisciplinar, iniciando
com o tema gerador [PE] e concluindo na atividade de retorno. Todo esse
processo esta organizado no plano de formagao da escola, construindo e
reconstruindo continuamente com a colaboragdo de estudantes, familiares,

servidores da escola e outros parceiros (COLINAS, 2015, p. 14, grifo
Nnosso).

Logo, os temas geradores dos PE, previstos no Plano de Formagao dos
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CEFFA para cada ano letivo, tornam-se os conteudos de registros dos CR. Por isso,
o CR “[...] é o instrumento de sistematiza¢ao da reflexdo e da agao provocada pelo
plano de estudo” (SILVA, 2011, p. 89, grifo nosso). Em outras palavras, a
construgcédo desse género pode favorecer uma “preparagao” do individuo de maneira
integral, inserido em uma relacdo dialdogica com diferentes atores sociais na
construcdo de conhecimento na esfera escolar, familia e comunidade local.
Evidentemente, as praticas educativas recorrentes na PA, além de serem mediadas
por diferentes Instrumentos Pedagdgicos, sdao peculiares a realidade da vida no
meio rural e a realidade da comunidade camponesa que circunscreve um CEFFA.

No préximo capitulo, discorremos acerca do referencial tedrico da pesquisa.
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2 PERCURSO DOS ESTUDOS DO LETRAMENTO

Neste capitulo, nosso propdsito é discorrer a respeito do(s) letramento(s) e
suas diferentes perspectivas tedrico-metodoldégicas nos estudos dos usos da leitura
e da escrita e suas tecnologias nas praticas sociais. Inicialmente, abordamos o
letramento auténomo, que € o modelo de letramento dominante nas pesquisas
desenvolvidas nessa area ao longo dos anos de 1970/1980. Em seguida,
focalizamos o modelo ideolégico de letramento, sistematizado por investigadores
ligados ao New London Group®® no final da década de 1980. Por estarem integrados
as praticas sociais de usos da leitura e da escrita, discutimos ainda as concepcgoes
de evento de letramento e de praticas de letramentos. Na ultima secido do capitulo,
contextualizamos os estudos do letramento no Brasil, pontuando as principais linhas

de investigagao para, em seguida, situarmos nossa pesquisa.
2.1 Letramento autbnomo — Precursores

O modelo auténomo de letramento, concebido nas décadas de 1970/1980,
teve como grandes representantes os pesquisadores Goody (1968), Olson (1977) e
Ong ([1982]2011). Na perspectiva de estudo desse modelo de letramento, as
discussdes conduzidas nas pesquisas desenvolvidas em tal época consideram a
escrita como superior a oralidade. Nesse mesmo periodo, também sedimenta a
teoria da “grande divisdo” (cf. STREET, 1984), que & o estabelecimento da relagéo
entre oralidade/escrita com um ponto bem marcado entre ambas as modalidades de
usos da lingua.

A ideia de “autonomia” vem da compreensao de que, nesse modelo, a escrita
seria um elemento completo por si s6 e a interpretagdo do texto (escrito) n&o
dependeria do contexto em que € produzido (KLEIMAN, 1995). Conforme a autora, a
interpretacao seria regulada pelo funcionamento légico interno ao texto escrito, isto
€, ndo necessitaria de mecanismos que caracterizam a oralidade, pois nesta, “[...]
em fungéo do interlocutor, mudam-se rumos, improvisa-se, enfim, utilizam-se outros
principios que os regidos pela légica, a racionalidade, ou consisténcia interna, que

acabam influenciando a forma da mensagem” (KLEIMAN, 1995, p. 22). Nessa

*% Grupo Nova Londres.



82

acepc¢ao, haveria diferencas marcantes entre escrita e oralidade no processo de
comunicagao, sendo que a compreensdo da comunicagao oral estaria vinculada a
funcdo interpessoal da linguagem, as relagcbes e identidades dos sujeitos
estabelecidas/construidas na interacao.

O advento do modelo autbnomo de letramento representa a propagacédo da
ideia de supervalorizagdo da escrita em diferentes setores da sociedade e a
necessidade premente de sua apropriagdo pelas pessoas em geral,
independentemente da classe social, nivel econbémico, realidade educacional entre
outros aspectos da comunidade. Isso porque sado conferidos “...] poderes e
qualidades intrinsecas a escrita, e, por extensdo, aos povos ou grupos que a
possuem” (KLEIMAN, 1995, p. 22). O resultado de tal pensamento, como sabemos,
leva a escrita a ganhar status e faz com que ela integre parte daquilo que a escola
propde a ensinar a sociedade. Esse pensamento, ancorado principalmente nos
estudos desenvolvidos por Goody (1968), Olson (1977) e Ong ([1982]2011), coloca
a oralidade numa posicado inferior, afetando principalmente aquela parcela da
sociedade que ndo tem dominio da modalidade escrita da lingua. Em outras
palavras, significa dizer que a oralidade passa a ser vista como uma modalidade de
uso desprestigiado da lingua, sendo inferior a escrita.

Na obra intitulada “Oralidad y escritura: tecnologias de la palavra”, Ong
([1982]2011) discute as relagdes entre oralidade e o conhecimento da escrita. Esta,
por sua vez, € colocada pelo autor como superior a “oralidade primaria”, que é
aquela oralidade das pessoas que desconhecem totalmente a escrita.

A escrita faz com que as ‘palavras’ paregcam semelhantes as coisas porque
concebemos as palavras como marcas visiveis que indicam as palavras aos
decodificadores: podemos ver e tocar tais palavras inscritas em textos e
livros. As palavras escritas constituem reminiscéncias. A tradigdo oral ndo

possui este carater de permanéncia (ONG, [1982]2011, p. 20, tradugéo
nossa)"’.

Nessa mesma direcdo, o sistema formal de ensino do mundo contemporaneo,
como sabemos, introduz as pessoas no aprendizado da escrita, menosprezando-se
a oralidade, ou seja, aquela variedade de lingua que as criangas e os jovens trazem

de seus lares, apreendida no seio familiar e/ou nas comunidades locais.

*" Do original em Espanhol: “La escritura hace que las “palavras” parezcan semejantes a las cosas
porque concebimos las palavras como marcas visibles que sefialan las palavras a los
decodificadores: podemos ver y tocar tales “palavras” inscritas em textos e libros. Las palavras
escritas constituyen remanentes. La tradicion oral no posee este caracter de permanéncia”.
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No entanto, surge a compreensao de que o letramento n&o € univoco nem
neutro, mas apresenta uma dimensao plural (letramentoS) e ndo se restringe apenas
a escrita. Ou seja, estende-se aos diferentes usos da oralidade, da escrita e suas
tecnologias nas praticas sociais, o que refuta e coloca em xeque a teoria do modelo
auténomo defendido principalmente por Ong ([1982]2011).

Brian Street, em sua obra intitulada Literacy in theory and practice (1984),
posiciona-se contrario ao modelo autbnomo de letramento, fortalecido
principalmente pela ideia da dicotomia entre oralidade e escrita estabelecida por
Ong ([1982]2011). Street (2014) sustenta que a principal razao das criticas dirigidas
a esse modelo deve-se ao fato de que ele propaga que o letramento se limita a um
conjunto de capacidades cognitivas dos sujeitos e pode ser mensurado nos usuarios
da lingua. Quando ouvimos falar em “baixo letramento”, “nivel de letramento” ou
“grau de letramento” (STREET, 2014, p. 9), deparamo-nos com uma visao focada no
sujeito e nas capacidades de uso apenas da modalidade escrita da lingua,
evidenciando a concepcéao de letramento autbnomo.

O resultado de tal concepcao nas esferas dominantes da sociedade é o
modelo de letramento autbnomo, tal como difundido pela Organizagcdo das Nagbes
Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), pela classe média, pelos
agentes publicos, 6rgaos educacionais e grupos dominantes detentores do poder
politico e econdmico, “[...] pressupde uma unica direcdo em que o desenvolvimento
do letramento pode ser tragcado e associa-o a ‘progresso’, ‘civilizagcao’, liberdade
individual e mobilidade social” (STREET, 2014, p. 44). Na verdade, essa visao
considera o letramento uma “variedade independente”, dissociada de outras praticas
de uso da lingua, como a oralidade, em diferentes situagcoes de interagao.

De acordo com Kleiman (1995, p. 18-19), letramento seria “um conjunto de
praticas sociais que usam a escrita*®, como sistema simbdlico e como tecnologia,
em contextos especificos, para objetivos especificos”. Ao estabelecer que fosse um
sistema simbdlico usado em “contextos especificos” e com “objetivos especificos”,
depreendemos que essa concepgao de letramento coloca em duvidas a
classificagcdo dos sujeitos em dois grupos distintos: alfabetizados e né&o
alfabetizados. Além disso, as praticas educativas envolvendo leitura e escrita seriam

48 Apesar de Kleiman (1995) limitar o conceito de letramento nesse excerto a “escrita”, defendemos
em nosso estudo que os letramentos também incluem praticas de “oralidade”, pois estas envolvem
diferentes praticas sociais de uso da linguagem verbal.



84

algo de que os atores sociais podem necessitar ou ndo. No ambito do sistema formal
de ensino, muitas vezes dominado pela selecdo de certos textos e o padréo de
escrita mais prestigiado pela sociedade, introduz o chamado letramento dominante
(cf. KLEIMAN, 1995; STREET, 2014). O aluno, na perspectiva desse modelo de
letramento, apresenta competéncias individuais e deve ser capaz de apreender o
funcionamento da lingua (especialmente da escrita alfabética) para desenvolver
praticas de leitura e de escrita mais valorizadas no meio social, a exemplo do
contexto escolar.

A escola, por ser uma das agéncias de letramento mais importantes, tem
como principal objetivo oferecer uma educacéao formal voltada as reais necessidades
de determinado grupo social ou comunidade que a circunscreve. No entanto, quase
sempre 0 modelo de letramento privilegiado nas praticas educativas € o autébnomo.
Mas, se analisarmos com acuidade o contexto em que a escola esta inserida,
levando em consideragcdo a formagao dos professores, os objetivos da educagao
formal definidos pelos 6érgéos oficiais de ensino que cuidam da politica publica
educacional do Estado e os anuncios/discursos propagados nos meios de
comunicagédo de massa (TV, radio, revistas, jornais, blogs, portais eletronicos, entre
outros), veremos que ha forgas externas imbricadas, tao fortes, a ponto de a unidade
escolar nem sempre conseguir equacionar uma formagdo que mire em primeiro
plano o letramento ideoldgico dos estudantes em processo de formagao. A tudo isso,
podemos relacionar as nogdes de contexto estabelecidas por Blommaert (2008) e de
cultura, por Geertz (2008) e Thompson (2009).

O contexto, pelos mais variados aspectos que pode caracteriza-lo, € um
elemento relevante no estabelecimento de interagdes sociais mediadas pelas
praticas de leitura ou de escrita. Embora tal termo apresente concepcodes diferentes,
como ocorre na area de estudos da linguagem, assumimos neste trabalho a
definigdo de contexto estabelecida por Blommaert (2008). Para o autor, “alguns
fendmenos de fala e linguagem” podem ser vistos como “contextos” de textos. Dito
de outra forma, “[...] os contextos ndo sao caracteristicas de textos individuais, mas
de economia de comunicagao e textualizagdo mais amplas” (BLOMMAERT, 2008, p.
101). Depreendemos que a expressdo “economia de comunica¢ao” foi empregada
em referéncia as “trocas” e “negociac¢des” realizadas nas interagdes sociais entre os
interlocutores, sejam elas envolvendo a leitura ou a escrita. Ja “textualizacao” esta

relacionada a interpretagdo ou construgcédo de sentido do texto (oral ou escrito) pelos
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interlocutores em determinada situacdo de interacdo. Por trazermos em nosso
estudo a escrita mediada por géneros discursivos como um dos principais objetos de
analise, ao situa-la no espago em que é produzida (a escola, a sala de aula, a
familia e a comunidade), a ideia de contexto apresentada por Blommaert (2008) nos
permite estabelecer uma aproximagdo com o conceito de cultura. Tal se justifica
porque os letramentos sido praticas situadas, dotadas de natureza social, histérica,
ideoldgica, linguistica e cultural, pois envolvem certos atores sociais de determinada
comunidade.

Ao tomarmos cultura numa visdo de natureza historica e etnografica, é
possivel percebermos o carater interpretativo que constitui esse vocabulo. Em um de
seus estudos a respeito do método de investigagao do fenébmeno cultural — centrado
na etnografia —, Geertz (2008, p. 5) define que a cultura é constituida por “teias de
significados” tecidas pelo homem nas relagbes estabelecidas no convivio social.
Nesse sentido do vocabulo, as nossas interpretacbes ou perspectivas dentro de
dado grupo social seriam “responsaveis” pelos nossos gestos, agdes, atitudes,
comportamentos. Para reforgar essa ideia, Thompson (2009, p. 175) afirma que a
cultura € uma “hierarquia estratificada de estruturas significativas” (THOMPSON,
2009, p. 175), que consiste em agdes, simbolos, sinais, manifestagbes verbais e
conversagdes. Portanto, para compreendermos as praticas e eventos de letramentos
recorrentes no contexto da escola-campo da nossa pesquisa, precisamos conhecer,
primeiramente, a escola, sua proposta formativa (alicergada nos principios da
Pedagogia da Alternancia), os colaboradores do estudo e a comunidade que
circunscreve a unidade escolar. Ou seja, todos esses elementos fazem parte e estéo
envoltos a cultura em que a unidade educativa investigada encontra-se inserida.
Assim, ao analisarmos as diferentes praticas e eventos de letramentos precisamos
levar em consideracdo as relagdes de poder, bem como aspectos de natureza
cultural, histérica, social, politica, ideoldgica e econémica.

2.2 Letramento Ideolégico (Grupo Nova Londres)

As dimensbes sociais de usos da leitura e da escrita nas praticas sociais, ja
reconhecidas em muitos estudos, sedimentaram o letramento ideoldgico. Este
modelo foi gestado por pesquisadores vinculados ao chamado “Grupo Nova

Londres”, sendo Brian Street (1984; 2014) um dos principais representantes.
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Considerando-se a concepgao e a perspectiva do letramento ideoldgico, depreende-
se que ele nasceu como uma critica ao modelo autbnomo.

Os Novos Estudos do Letramento, por constituirem a perspectiva tedrica que
ancora esta tese, levam-nos a assumirmos no trabalho a concep¢ao de que o
letramento constitui um fendmeno de natureza estritamente social, vinculado as
praticas de usos da leitura e da escrita recorrentes em determinada comunidade.
Por isso, é fundamental conhecermos e compreendermos o contexto sociocultural
em que a comunidade focalizada na pesquisa esta inserida, pois esta pode sofrer
influéncias capazes de dimensionar o(s) modelo(s) de letramento nas praticas de
leitura e de escrita.

Considerando que existem vinculos estreitos estabelecidos entre lingua,
letramento e sociedade, na perspectiva de modelo ideolégico de letramento
defendido nos estudos de Street (1984), podemos afirmar que as praticas de
letramentos, por serem de natureza plural, podem sofrer mudangas segundo a
realidade do contexto social (cf. KLEIMAN, 1995). Esse modelo favorece a
articulagdo de aspectos culturais e questdes de poder ligados diretamente aos usos
da escrita nas praticas sociais. O letramento ideoldgico, ao contrario do modelo de
letramento autdbnomo disseminado na escola, proporciona questionamentos acerca
de praticas letradas e insere as pessoas na relacdo que se mantém com tais
praticas, contextos e demais sujeitos envolvidos nas interagdes sociais (KLEIMAN,
1995).

O letramento, além de ser caracterizado pelos modelos autbnomo e
ideoldgico, focalizados anteriormente, envolve outros elementos, como os eventos e
praticas de letramentos. Street (2012, p. 75) lembra que apreender a concepgao de
eventos de letramento é tdo importante para os pesquisadores quanto para os
praticantes, pois possibilita “[...] focalizar uma situacdo particular onde as coisas
estdo acontecendo e pode-se vé-las enquanto acontecem”. Cada situacdo de
interacao representa um tipo de evento em que acontece a leitura e/ou a escrita, ou
seja, nesse exemplo dado pelo autor temos de fato um evento de letramento. Na
concepgao de Barton e Hamilton ([1998]2012, p. 7, tradugéo nossa)49, eventos de
letramento “[...] sdo episodios observaveis que resultam de praticas e sdo moldados

por elas”. Considerando que os eventos de letramento sdo atividades que o

* Do original em Inglés: “[...] are observable episodes which arise from practices and are shaped by
them”.
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letramento exerce determinada funcdo, eles sédo episodios que emergem das
praticas e se vinculam a diferentes instituicbes sociais, cujo conjunto de
rotinas/atividades pode abranger interagcbes mais formais (como aquela do local de
trabalho, da escola, da igreja e dos érgéaos publicos) e menos formais (como as do
ambiente familiar ou lar e do cotidiano) (BARTON, HAMILTON, [1998]2012).

Por sua vez, “as praticas de letramento referem-se a essa concepgao cultural
mais ampla de modos particulares de pensar sobre a leitura e a escrita e de realiza-
la em contextos culturais” (STREET, 2012, p. 77). Ou seja, as praticas de letramento
constituem situagdes de interacdo sociocultural mediadas pela leitura, pela escrita
e/ou pelas suas tecnologias, envolvendo diretamente determinados atores sociais.
Com base em Street (2012), podemos afirmar que eventos e praticas de letramento
nao constituem o mesmo elemento, mas caminham lado a lado. Isso porque

O conceito de ‘praticas de letramento’ se coloca num nivel mais alto de
abstracao e se refere igualmente ao comportamento e as conceitualizagdes
sociais e culturais que conferem sentido aos usos da leitura e/ou da escrita.
As praticas de letramento incorporam ndo sé os ‘eventos de letramento’,
como ocasides empiricas as quais o letramento é essencial, mas também

modelos populares desses eventos e as preconcepgdes ideoldgicas que os
sustentam. (STREET, 2014, p. 18)

Conforme a esfera social de uso da linguagem, serdo empreendidos
diferentes eventos e praticas de letramentos. Isso exige nédo soé visualizar ou
descrever tais eventos e praticas, porém compreendé-los segunda a otica do
contexto social de uso da linguagem e as relagbes (sociais, culturais e de poder)
estabelecidas.

Na obra de Barton e Hamilton ([1998]2012), os autores investigam os
letramentos locais, considerando os usos da leitura e da escrita no ambiente familiar,
economia, “paisagem urbana”, livros, jornais, logotipos, entre outros. A pesquisa, de
natureza etnografica, teve duracao de trés anos e focalizou os usos e significados da
leitura e da escrita em uma comunidade representada por pessoas de um bairro de
Lancaster, cidade do noroeste da Inglaterra. A pesquisa destaca a influéncia da
globalizagédo nas praticas e eventos de letramentos no mundo contemporéaneo, além
da influéncia trazida pelos imigrantes a essa comunidade inglesa.

Esse estudo revelou que as pessoas — em suas vidas cotidianas e nas
atividades mediadas pelo uso social da leitura e da escrita — de certa forma

estabelecem conexdes entre “o local e o global”. Por ser um processo de duas vias,
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o estudo ressalta a importancia de compreendermos as praticas situadas de
letramento e os letramentos situados, que sdo o foco da investigacdo na
comunidade focalizada. Além disso, Barton e Hamilton ([1998]2012) discutem o
chamado “letramento para o trabalho” e o “letramento para aprendizagem”. O
primeiro estaria ligado as praticas sociais de leitura e de escrita vinculadas ao
ambiente de trabalho das pessoas; ja o segundo seria recorrente nas praticas
educacionais do contexto escolar.

Para ampliar a exposicdo a respeito de eventos e praticas de letramentos,
exemplificamos uma pesquisa de Street (2012). Nesse trabalho de campo, realizado
em uma comunidade camponesa no interior do Ir4, envolvendo uma pesquisa
etnografica, Street (2012) identificou trés tipos diferentes de praticas de letramentos,
conforme os dominios sociais aos quais os participantes da pesquisa estavam
vinculados: a) praticas de letramento maktab: ligadas a escola primaria religiosa
islamica; b) praticas de letramento escolarizadas: vinculadas ao ensino nas escolas
publicas “modernas”; e c) praticas de letramento comerciais: recorrentes nas
transagdes comerciais ou compra e venda de frutas a serem transportadas a cidade
e ao mercado.

A identificacdo dessas trés praticas de letramentos permitiu ao pesquisador
estabelecer as relagbes abaixo entre certas identidades e o vinculo a praticas
sociais particulares dos participantes do estudo, quais sejam: a) letramento do
maktab: estava ligado aos ensinamentos que eram transmitidos por meio de textos
do Cordo pela autoridade (religiosa) da comunidade local. As criangas que
estudavam no maktab adquiriam competéncias especificas para utilizar os materiais
letrados disponiveis no contexto social em que se encontravam; b) letramento
escolarizado: ligado as praticas educativas modernas desenvolvidas nas escolas,
com novos conteudos, tonava-se um elemento potencial no sentido de sensibilizar
0S jovens camponeses a migrarem para cidades em busca de emprego; e c)
letramento comercial: favoreceu o crescimento do uso de géneros escritos (“banais”)
como notas, cheques, listas de produtos, identificacdo de caixas na comercializagao
de grandes quantidades de frutas (STREET, 2012; 2014).

Ao articularmos os resultados do estudo de Street (2012) com os dados de
nossa pesquisa de campo, podemos afirmar que eles dialogam em alguns aspectos,
como: (i) os temas dos (08) Planos de Estudo (PE) estudados pelos colaboradores

de nossa pesquisa durante um ano letivo eram voltados ao meio rural e as praticas
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agricolas; (ii) os estudantes colaboradores s&o filhos de camponeses e residem no
campo; (iii) a proposta formativa da alternancia, desenvolvida nas atividades por
meio de diferentes eventos e praticas de letramentos, fomentam vinculos e praticas
sociais ndo s6 com o letramento auténomo, mas também com o letramento voltado
para o trabalho.

Na produgdo do Caderno da Realidade (CR) na escola-campo, o “rigor”
exigido por alguns monitores nos registros escritos desse género mira,
evidentemente, o desenvolvimento do letramento autbnomo pelos jovens em

processo de formagéo, como ilustra a Figura 5:

Figura 5 — Concluséao e avalicao do PE — Registro no CR
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(Colaborador Josias, CR 02, 1° Ano, 2014, p. 6)

Como mostra o texto da Figura 5, as corre¢des de palavras no texto do aluno
e o recado deixado pelo monitor na parte inferior do texto corroboram que o dominio
da escrita (variedade de prestigio da lingua) esta em primeiro plano. Apesar dessa
constatacao, as intervencdes do monitor podem ser consideradas inapropriadas, ou
seja, ndo ajudam no desenvolvimento de capacidades cognitivas e de interacdo do
aluno em formagdo. Ha uma sangao genérica, sem indicagdes de como “melhorar a

escrita”, que problemas ortograficos foram identificados, estando ausentes
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elementos que orientassem para possibilidades de “aprofundar mais no assunto
relatado”.

Na perspectiva de letramentos visibilizada por meio da intervencdo ou
observagdo do monitor (professor formador) no texto do estudante, fica implicita a
proposi¢cao (mais recorrente na escola) de preparar os atores sociais em processo
de formacao para o trabalho, ao preconizar o desenvolvimento de capacidades para
lidar com a linguagem escrita e as informagdes, mas deixando em segundo plano,
em especial, aquilo que € mais relevante e que dialoga diretamente com a nogao de
letramento ideoldgico, numa perspectiva mais ampla: a formagado do ser humano
para a cidadania plena por meio da linguagem e nao apenas para a
instrumentalizacao individual do aluno para o mundo do trabalho e seus processos
produtivos.

Portanto, as intervengdes docentes ndo podem se limitar apenas a aspectos
formais de wuso da lingua, ao desenvolvimento do letramento escolar.
Particularmente, considerando a importancia do tema gerador (Agricultura familiar)
do PE focalizado no texto da Figura 5, seria relevante, por exemplo, que em seu
comentario o monitor instigasse o estudante a trazer para a avaliagdo aspectos da
politica publica para o desenvolvimento da agricultura familiar, ja que tal politica foi
abordada durante as atividades de estudo do tema. Certamente, provocar os
estudantes a ampliarem o texto da Concluséo e avaliagdo do PE avaliando, por
exemplo, a efetivacédo de tal politica publica na regido também seria uma forma de
empodera-los, ja que os ajudaria a reconhecer seus direitos enquanto cidadaos
(FREIRE; SHOR, [1986]2003), aléem de contribuir para o letramento ideolodgico.
Embora tenham sido apresentados a turma colaboradora da pesquisa durante
algumas etapas de desenvolvimento do tema do PE, os programas (por exemplo,
Programa de Aquisicdo de Alimentos e Programa Nacional de Alimentag&o Escolar)
governamentais que garantem o fomento a agricultura familiar e a aquisigdo de
alimentos dos pequenos agricultores pelo Governo ndo aparecem no texto da Figura
5. Apesar disso, sao programas que podem ajudar a fortalecer a produgao no campo
e elevar a qualidade de vida dos camponeses brasileiros. O monitor, por sua vez,
deve ajudar o aluno n&o sé a adquirir e melhorar as técnicas de produgao no campo
ao desenvolverem um tema. Os estudantes também necessitam aprimorar
conhecimentos acerca de questdes sociais e politicas inerentes a qualquer tema, ja

que estas impactam nas vidas das pessoas.
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Por outro lado, o conjunto de temas dos PE selecionados pela equipe escolar
com a participacdo da comunidade local e desenvolvidos com a turma participante
da pesquisa, como: Agricultura familiar, Solo, Jardinagem e paisagismo, Criagdo de
aves, Olericultura, Piscicultura, Apicultura e Agroextrativismo permite-nos
afirmarmos que, por focalizarem atividades ligadas ao trabalho camponés e
envolverem eventos de letramento situados no meio rural, como as Visitas de estudo
e Pesquisas nas comunidades, favorecem aos jovens o desenvolvimento do

letramento ideoldgico.

Figura 6 — Visita de estudo — PE Figura 7 — Pesquisa do PE - PE
Olericultura Apicultura

3 1 Tl 8k g
Esta imagem registra a Visita de estudo dos | A foto ilustra a entrevista do questionario
alternantes a uma horta para ampliar os | Pesquisa do PE — Apicultura, concedida por
conhecimentos sobre o tema do PE Olericultura um apicultor ao aluno colaborador Alfredo.
Aos fundos, ha 04 caixas (apiarios) em que
sdo criadas abelhas do género Melipona

Foto: Pesquisa do Autor (04/09/2014). Foto: Pesquisa do Autor (12/10/2014).

Ao estudar o tema olericultura ou apicultura, por exemplo, 0 jovem nao se
limita ao estudo de textos técnicos acerca desses assuntos ou as aulas ministrados
por monitores (técnicos/agrobnomo) que acontecem dentro das quatro paredes da
sala de aula no Tempo Escola. As Visitas de estudo ou a Pesquisa do PE, conforme
ilustradas nas Figuras 6 e 7, trazem outros eventos de letramento ligados a
formagao dos alunos e usos da escrita, da leitura e da oralidade, mas situados na
prépria comunidade. Os registros fotograficos mostram que alguns dos estudantes
tomam nota durante as atividades.

Em outras palavras, podemos afirmar que os camponeses, os estudantes

vinculados aos CEFFA sabem plantar, cultivar, colher; mas querem aprender
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técnicas que vém das praticas académicas, neste caso, da principal agéncia de
formacgdo: a escola. Contudo, as praticas e eventos de letramentos focalizados
contribuem para a construcdo do conhecimento e se situam na propria comunidade
local, colocando em evidéncia as experiéncias dos camponeses no processo de
formacéao e desenvolvimento do letramento.

Certamente, as praticas e eventos de letramentos ilustrados nas imagens vao
além daquilo que a escola conservadora propde a ensinar em termos de letramento;
nao é uma formacao reduzida a escrita por si mesma. Além da interagdo com o
monitor (formador), os estudantes participantes da pesquisa também interagem com
os atores sociais da comunidade local, reforcando que a formag&o proposta pela
Pedagogia da Alternancia nos CEFFA n&o se limita ao desenvolvimento do

letramento autbnomo.

2.3 Praticas académicas de escrita e abordagem do letramento académico

O trabalho de Lea e Street (2014) aborda o letramento no contexto
educacional, mas a analise de dados tem como foco principal o “modelo de
letramentos académicos”, embora sejam explicitados os “modelos de habilidades de
estudo” e o “modelo de socializagdao académica”. A pesquisa foi desenvolvida em
duas instituicdes: o King’s College de Londres e a Universidade Aberta, do Reino
Unido. Na primeira, sao analisadas producdes escritas de alunos vinculados ao
Programa de Desenvolvimento do Letramento Académico (3h/a por semana durante
um ano) voltado a preparagédo de jovens pré-universitarios (nivel A), no intuito de
familiariza-los com a escrita académica, além de prepara-los para o ingresso no
ensino superior. J4 na segunda, a pesquisa envolve a analise de material didatico
por professores (tutores) dos cursos de Direito. Nas duas pesquisas, os “déficits dos
alunos” ndo sao o foco. Ao optar pelo modelo de letramentos académicos,
considera-se como “primeiro plano a variedade e a especificidade das praticas
institucionais e a luta dos estudantes para que essas praticas fagam sentido” (LEA;
STREET, 2014, p. 491).

Nesse estudo a respeito da producdo textual de alunos no contexto
universitario, Lea e Street (2014) estabelecem trés modelos ou perspectivas de
letramento académico, quais sejam: (i) modelo de habilidades de estudo, (ii) modelo

de socializagdo académica e (iii) modelo de letramentos académicos.
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Na perspectiva “habilidades de estudo”, a escrita e o letramento sao
reconhecidos como habilidade individual e cognitiva. Em outros termos, acredita-se
que aquilo que o estudante aprende em determinado nivel de ensino possa ser
transferido para outro contexto. Por centrar-se nas habilidades individuais, o aluno
seria capaz de “guardar” na mente um modelo de género que aprendeu durante o
Ensino Médio, por exemplo. Entretanto, Street (2010, p. 547) afirma que o modelo de
habilidades de estudo sofre criticas por envolver “aspectos linguisticos superficiais”,
transferir a responsabilidade dos professores (em suas disciplinas) de apoiar seus
alunos para outras pessoas, além de nao valorizar a relagéo entre a escrita e a
construcdo do conhecimento. Depreende-se que os aspectos elencados endossam
a ideia de que, nesse modelo, a escrita seria vista como um “produto”, e ndo o
resultado de um processo dialégico marcado por idas e voltas entre “aprendiz” e
“formador”, isto é, pela interagcdo entre aluno e professor ao longo do processo de
producgao textual.

Por outro lado, o modelo de socializagdo académica reconhece que as
diferentes areas do conhecimento e disciplinares possuem géneros e discursos
peculiares que favorecem a construgdo do conhecimento pelos estudantes. Ou seja,
as praticas educativas sdo mediadas pelo uso de diferentes géneros em situagéo
especifica. Nessa perspectiva, os “estudantes adquirem modos de falar, escrever,
pensar e interagir em praticas de letramento que caracterizavam membros de
comunidade disciplinar ou tematica” (LEA; STREET, 2014, p. 479). Dito de outra
forma, pressupde-se que o conhecimento € “construido” na interagdo com outros
atores sociais, e ndo “transferido” individualmente como no modelo de habilidades
de estudo.

Embora seja constituido por aspectos dos modelos de habilidades de estudo
e de socializagao académica,

[--..] 0 modelo dos letramentos académicos é o que melhor leva em conta a
natureza da produgao textual do aluno em relagéo as praticas institucionais,
relacbes de poder e identidades; em resumo, consegue contemplar a

complexidade da construgdo de sentidos, ao contrario dos outros dois
modelos (STREET, 2010, p. 546).

No modelo de letramentos académicos, ao produzirem géneros discursivos,
os estudantes devem articula-los, de alguma maneira, as questbes de poder,

identidade e producao de sentido. Tais questdes estdo presentes de modo tacito nas
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praticas de letramento em contextos institucionais particulares (LEA; STREET,
2014). Conforme essa perspectiva, € possivel dizer que os géneros sé&o
compreendidos como ‘“relativamente estaveis” no sentido do termo de Bakhtin
(2006), ja que a escrita se constitui por meio de um processo dialégico, e ndo como
um produto por si s0, fruto do trabalho individual do aluno.

Para ampliar as reflexdes acerca do letramento académico no contexto da
educacao superior — em dialogo com Street (2010) e Lea e Street (2014) —, o estudo
desenvolvido por Zavala (2010) ndo se limita a discutir apenas a situagao (na rotina
da academia) enfrentada por uma académica de origem camponesa, falante do
Quichua®, frente aos desafios impostos pelo letramento académico em uma
universidade do Peru. As discussbes da autora vao muito além de um olhar
avaliativo sobre a escrita escolar e a académica; nao se reduz apenas em mostrar a
importancia do letramento académico, fundamental para quem chega a academia.
Busca-se compreender, em outro viés, os motivos que justificam o “letramento
académico”, assim como explicacbes que o vinculam diretamente ao dominio de
poder pelos grupos dominantes. Para Zavala,

[...] o letramento académico ndo é s6 uma técnica da qual as pessoas
podem se apropriar por meio de recursos mecanicos, mas um fenémeno
que esta entrelagado com aspectos epistemoldgicos, ou seja, com formas
de construir conhecimento. As formas de escrita caminham juntas as formas
de pensar e as operagbes cognitivas envolvidas sdo, por sua vez,

inseparaveis da compreensao subjetiva e contextualizada que a pessoa faz
do mundo (ZAVALA, 2010, p. 81).

Nessa acepgado, em uma sociedade tao desigual como é a nossa, pode-se
afirmar que o reconhecimento de conhecimentos de grupos minoritarios (a exemplo
dos camponeses) sO sera possivel quando ocorrerem mudangas e transformacgdes
nas pessoas que mantém o poder em suas maos, seja politico, econédmico ou dentro
de qualquer instituicdo, como as universidades. Ndo basta apenas os menos
favorecidos (camponeses, indigenas, quilombolas) almejarem que seus
conhecimentos, saberes, crengas devem ser aceitos ou validados; antes de qualquer
coisa, 0s grupos dominantes precisam ser sensiveis para que a transformacéao
critica aconteca de maneira ampla, acolhendo todas as pessoas e seus

conhecimentos.

% O Quichua (ou Quéchua) é uma das familias de linguas indigenas mais importantes da América do
Sul, falada principalmente por pessoas de grupos étnicos originarios das regides dos Andes, situadas
em paises como Bolivia, Peru, Equador, Colémbia, Chile e Argentina.
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A pesquisa de Zavala (2010) reforga ainda que precisamos ter,
principalmente, ndo sé um olhar avaliativo sobre a escrita escolar e o letramento,
mas também acerca da realidade (saberes, cultura, identidade) dos participantes do
estudo. Isso porque “a aquisicdo do letramento constitui a apropriacdo de praticas
discursivas orais e escritas que se desenvolvem como parte de como as pessoas
dao sentido a sua experiéncia no processo de sua socializagao” (ZAVALA, 2010, p.
81). Em outras palavras, é preciso considerar o contexto sociocultural dos atores
sociais envolvidos na pesquisa e da unidade de ensino que estamos a investigar.

Para finalizar este tdpico, trazemos uma pesquisa de Marinho (2010)
desenvolvida no Brasil, cujo enfoque é a escrita académica e as condigdes de
producao do género resenha jornalistica por alunos de um curso de Pedagogia em
formacéo inicial. Os resultados do estudo mostraram que a producédo dos discentes
nao atingiu o que se esperava, sendo ocasionada pelos seguintes fatores: a)
auséncia ou limitacdo de um trabalho/estudo sistematizado do género alvo da
producao (resenha) antes de propor a escrita com os estudantes; b) limitagdo das
etapas de produgdo quanto a proposta de “escrita como trabalho”; c) evidéncia de
formacgao deficiente (na Educagéo Basica) dos alunos quanto a escrita académica e
escrita de géneros da esfera universitaria; d) incapacidade ou limitagdo dos
estudantes em formacédo inicial frente a pratica de producdo textual, e) pouca
familiaridade dos alunos universitarios com a escrita, ndo s6é académica, mas geral.
Esses fatores elencados por Marinho trazem elementos evidenciados nas pesquisas
de Street (2010), Lea e Street (2014) e Zavala (2010). Contudo, ndo podemos
esquecer que

o aluno ¢ aprendiz de uma escrita [na escola ou na universidade], ndo tem
um lugar legitimo, de autoridade, na maioria dos géneros que produz. E
possivel que nds, professores, projetemos nesses textos dos alunos

expectativas pouco compativeis com as suas experiéncias e conhecimentos
sobre esses géneros (MARINHO, 2010, p. 368).

Marinho (2010), ao discutir a escrita académica e as condigbes de produgao
de um género, aborda um quadro real da situagdo (na rotina da academia)
enfrentada por muitos discentes e docentes pelo letramento académico. Conforme
sugere a autora, poderiamos questionar: “a universidade, os cursos de formagao de
professores estariam reproduzindo os mesmos ‘vicios’ ou ‘erros’ que tdao bem

apontamos nas praticas de escrita da escola do ensino médio e fundamental?”
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(MARINHO, 2010, p. 378). Portanto, as vezes, fazemos severas criticas a Educacao
Basica culpando-a e seus professores pela pouca familiaridade de alunos (pré-)
universitarios com o letramento académico, mas nos esquecemos de que 0s
mesmos problemas e dificuldades estdo presentes na universidade. Tais questdes
serdo apontadas na analise de dados da nossa pesquisa, considerando os textos
produzidos pelos alunos colaboradores da escola-campo, bem como as

intervencdes dos monitores presentes nos textos.

2.4 Vertentes dos estudos do letramento no Brasil

O tema letramento, pelas dimensdes que alcancou nas duas ultimas décadas
no meio académico brasileiro, aparece em estudos que se vinculam a diferentes
linhas de pesquisa, como letramento académico, letramento escolar, letramento do
professor, letramento digital, letramento literario, entre outras. Na mesma medida,
também cresceu o numero de trabalhos académicos produzidos a respeito do
letramento no pais, seja em forma de dissertagdes, teses, artigos e livros. Do mesmo
modo, as pesquisas desenvolvidas sao caracterizadas por diferentes perspectivas e
metodologias, conforme um breve panorama apresentado na sequéncia.

Para corroborar a existéncia dessas linhas de pesquisa, além da leitura de
obras de autores de referéncia em estudos do letramento no Brasil, em 17 de
fevereiro de 2017, realizamos uma Consulta Parametrizada no sitio do Diretério dos
Grupos de Pesquisa no Brasil® do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico (CNPq) para identificar as linhas de pesquisa (e seus
respetivos grupos de pesquisa) digitando palavras-chave como: letramento
académico, letramento escolar, letramento do professor, letramento digital,
letramento literario e letramento no trabalho. Os resultados mostraram que nessa
data existiam cadastrados (em diferentes grupos de pesquisa vinculados a
universidades brasileiras de todas as regides do pais) no Diretério dos Grupos de
Pesquisa no Brasil do CNPq, respectivamente, 07 (sete) linhas de pesquisa em
letramento académico, 08 (oito) em letramento escolar, 04 (quatro) em letramento do
professor, 16 (dezesseis) em letramento digital, 15 (quinze) em letramento literario e

02 (duas) em letramento no trabalho. Curiosamente, os numeros mostram que ha

*" Para maiores detalhes, consultar o sitio do Diretdrio dos Grupos de Pesquisa no Brasil/CNPq em:
<http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf> acesso em: 17 fev. 2017.
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uma quantidade expressiva de linhas de letramento digital e literario, enquanto em
letramento do professor ha apenas 04. Por estarem mais distantes do escopo de
investigacao desta tese, ndo abordaremos letramento no trabalho, letramento digital
e letramento literario neste trabalho.

Cabe-nos informar ao leitor que todos esses tipos de letramento se
apresentam imbricados e se transformam. Por isso, a nossa opg¢ao por delinea-los

separadamente nesta secao € apenas didatica.

2.4 .1 Letramento académico

Ao analisar as perspectivas tedricas e praticas relacionadas aos “letramentos
académicos”, Lea e Street (2014) ressaltam que os estudos pioneiros envolvendo
leitura e escrita vinculados a esse modelo de letramento limitavam-se ao ensino
superior, embora tal conceito também possa ser aplicado desde os anos iniciais do
Ensino Fundamental até o Ensino Médio. As praticas de leitura e de escrita, nesse
ponto de vista, sdo “praticas sociais que variam segundo contexto, cultura e género”
(LEA; STREET, 2014, p. 477). Apesar da existéncia de variagdo em tais praticas,
depreendemos que o letramento académico envolve principios pedagdgicos,
metodoldgicos e formativos, além de interacdo, semelhantes em qualquer ambiente
educacional. Ademais, os géneros discursivos que medeiam a leitura e a escrita em
sala de aula e os modos de recepgao de tais géneros exigem dialogo e partilha de
saberes (locais ou ndo) entre os atores sociais na produgéo de sentido.

Apesar da existéncia da premissa defendida por Lea e Street (2014) e
também por outros pesquisadores (ndo brasileiros) de que o letramento académico
engloba todos os niveis de ensino (basico e superior), na pratica, pesquisas no
Brasil envolvendo usos da leitura, da escrita e suas tecnologias associados as
teorias do letramento enquanto pratica social no ambiente de ensino (escola ou
universidade) sao vinculadas ao chamado “letramento académico” ou ao “letramento
escolar”. Neste ultimo, enquadram as pesquisas desenvolvidas no Ensino Basico, a
exemplo do nosso estudo.

Os pressupostos tedricos que ancoram as investigacdes e metodologias
vinculadas a linha de pesquisa letramento académico articulam praticas de leitura e
de escrita tanto de docentes quanto de discentes. Nesse sentido, o letramento

académico estaria ligado, de alguma maneira, a atividades envolvendo géneros
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discursivos especificos e que circulam na academia. Em dialogo com Lillis (2003),
Fiad e Silva (2014, p. 37) asseveram que é preciso destacar as relagdes dialogicas e
de poder estabelecidas entre “professor-aluno, professor-professor, aluno-aluno,
professor-aluno-instituicdo, professor-aluno-comunidade cientifica, aluno-futura
pratica docente, professor-aluno-TDIC®?, professor-aluno-sociedade” nas praticas
universitarias. Em outras palavras, ndo se deve estudar os géneros isoladamente,
mas sim vinculados as relagdes discursivas (LILLIS, 2003) e de poder que eles
estabelecem nas relacgdes sociais.

Além disso, Zavala (2010, p. 76) ressalta que “[...] produzir um texto
académico € como cantar uma musica com um coro atras. [...] O académico nao
pode cantar sozinho porque as outras vozes devem prover uma evidéncia para o
que estd cantando”. Compreender e aceitar tal condigdo significa que existe
harmonia (entre formador-aprendiz) na constru¢gdo do conhecimento. E os
estudantes precisam ter consciéncia de que na produgdo de textos (ndo soé
académicos) ocorrem idas e voltas, ou seja, escrita, leitura, intervencdes e reescrita.
Tudo em sincronia entre aluno-professor.

Como mostram algumas pesquisas, em sua maioria, as produgdes textuais
(individuais e/ou colaborativas) representadas pelos mais variados géneros
discursivos® geradas em sala de aula da esfera universitaria ocupam lugar de
destaque como objeto de pesquisa e de ensino sob o viés do letramento académico
no Brasil. Os trabalhos de Marinho (2010) e de Fiad e Silva (2014), por exemplo, sao
pesquisas que se filiam a essa vertente. Nesses estudos, os autores concebem
percursos de investigacdo e analise de dados com énfase no letramento ideolégico
(STREET, 1984; 2014), sendo boa parte das pesquisas caracterizadas como

etnograficas.
2.4.2 Letramento escolar
No Brasil, pesquisas que se filiam a essa linha abordam variadas tematicas,

como: usos e praticas de leitura e de escrita na escola (ou fora dela); praticas de

leitura/escrita e gerenciamento escolar do uso de espagos extraclasse, como a

:i Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagéo (TDIC).
A titulo de exemplificagdo, podemos citar os géneros redacéo de vestibular, resumo académico,
resenha, relatério de estagio supervisionado, seminario, monografia e artigo cientifico.
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biblioteca e a sala de informatica; relacdo oral/escrito e letramento nas producgdes
textuais; formagao inicial, saberes docentes e implicagbes no ensino de lingua
materna; metodologias e suas implicagdes no ensino de leitura/escrita orientada por
géneros de outras esferas, como a jornalistica, entre outras. Nessa perspectiva,
estamos compreendendo letramento escolar como um
[...] emaranhado de agbes individuais e de grupo, fundamentalmente
vinculadas a aparatos institucionais de diversos tipos, desde o mobiliario e
aparelhos de apoio, até regimentos internos e programas de ensino, e néo
um conjunto de conteudos e metodologias que se vao alterando ou

substituindo em fungdo de demandas oficiais e/ou do acesso a novidades
académicas (SIGNORINI, 2007, p. 323)

Rojo (1995; 2001), Signorini (2007) e Bunzen (2010) seriam pesquisadores
representantes da vertente denominada letramento escolar. Signorini (2007) e Rojo
(2001), principalmente, focalizam em suas pesquisas embates envolvendo relagbes
dos sujeitos com praticas escolarizadas® de leitura e escrita.

A afirmacao do letramento escolar como o “modelo” em que também se
inscrevem os processos de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita na escola
(ou fora dela) é sustentada pelas ag¢des de professores e do grupo de atores
(gestores, coordenadores das escolas) envolvidos nas praticas educativas. Essa
perspectiva compreende o ensino de lingua materna como praticas letradas
especificas, mas “[...] que estdo em relacao solidaria e/ou de confronto com outras
praticas sociais dentro e fora da instituicao” (SIGNORINI, 2007, p. 323). Em outros
termos, significa dizer que as praticas de leitura e de escrita na escola estabelecem
relagdes estreitas com contextos sociais influentes da sociedade, a exemplo das
esferas académica e jornalistica. Zavala afirma que

[...] o letramento escolar é sé uma forma de usar a linguagem como parte de
uma pratica social que ganhou legitimidade por razbes ideolégicas que se
enquadram em relagdes de poder. Como consequéncia, as criangas de
contextos minoritarios, que aprendem a usar a linguagem de maneiras
diferentes daquelas que se ensinam na escola, estdo em desvantagem

quando devem adquirir o tipo de discurso expositivo e ensaistico que
caracteriza o letramento escolar (ZAVALA, 2010, p. 73).

* Embora n3o seja o foco do nosso estudo, com base em Rojo (2001) podemos afirmar que uma
pratica escolar refere-se aquilo que é tipico da escola, como é o caso da produgao/leitura do género
redagéo de vestibular. Ja uma pratica escolarizada diz respeito aquilo que é inserido na sala de aula
como objeto de didatizagéo, neste caso, podemos exemplificar a leitura e a escrita do género artigo
de opinido, que é um género préprio da esfera jornalistica mas que tem sido utilizado, com
frequéncia, no contexto escolar.
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Por mais que tenha aceitagcdo ampla e desfrute de maior prestigio social, fica
explicito nesse excerto que a legitimacdo do letramento escolar no contexto
educacional muitas vezes nao reconhece nem valoriza os saberes dos atores sociais
pertencentes a grupos minoritarios no sistema formal de ensino. Uma crianga que
nao domina a variedade de prestigio da lingua, por exemplo, ao produzir um texto,
poderia enfrentar mais dificuldades que outras na escrita. A minimizacdo de tal
embate depende diretamente de acdes e atitudes sensiveis do professor durante o
processo de producao textual. E a principal delas € acompanhar o aluno, valoriza-lo
e promover contribui¢des significativas para que ele desenvolva suas capacidades
de leitura e de escrita. As pesquisas desenvolvidas nas escolas a respeito do
letramento escolar, por exemplo, em sua maioria abordam praticas de leitura e de
escrita mais proximas daquilo que Street (1984; 2014) denomina letramento

autbnomo.

2.4.3 Letramento do professor

As pesquisas em letramento do professor, orientadas por diferentes
perspectivas e variadas metodologias, tém crescido significativamente nos ultimos
anos e ocupado lugar de destaque, em especial, no ambiente de atuagéo
profissional, formacao inicial e continuada do professor no Brasil. De acordo com
Kleiman (2009, p. 21), podemos compreender “[...] o letramento do professor nao
como mero instrumento para realizacédo do trabalho, mas como aspecto constitutivo,
identitario de sua fungcdo como formador de novos leitores e usuarios da lingua
escrita, ou seja, intrinsecamente ligado a sua atuagao profissional’. Dentro das
investigacbes — situadas em contextos particularizados —, ganham enfoque as
praticas letradas e identitarias profissionais do professor, formacédo do professor e
letramento, além da politica de formagao docente e letramento.

O letramento do professor, por apresentar dimensdes amplas e que englobam
a atuacao na sala de aula e formacéao inicial e continuada desse profissional, tem
como principal objetivo criar condigbes para que o docente melhore suas
(auto)representagdes acerca de sua capacidade profissional, bem como a
possibilidade de desenvolvimento autbnomo das suas funcbes no ambiente de
trabalho (KLEIMAN, 2009). Os desdobramentos da atuagao do professor, por vezes,

podem ser refletidos nas praticas letradas das quais esse agente de letramento
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desenvolve e participa no seu espaco de trabalho, o que pode fortalecer as praticas
didatico-pedagdgicas conduzidas por esse profissional.

A maior parte das contribuicbes para o desenvolvimento do letramento do
professor vem de pesquisas desenvolvidas no campo aplicado dos estudos da
linguagem, como os trabalhos de Kleiman (2006; 2009), Oliveira (2010), Kleiman e
Santos (2014), além de outros. Todos esses estudos apresentam um olhar reflexivo
e arcabouco tedrico que podem contribuir para a formagao do professor, suas
praticas profissionais, identidade como agente de letramento (KLEIMAN, 2006;
2009) e agao no ambiente de trabalho.

Portanto, todas as perspectivas de investigacdo dos letramentos
(académico, escolar e do professor) delineadas anteriormente, reforcam a
importancia e contribuicdes das pesquisas originarias no Grupo Nova Londres,
sedimentadas pelos Novos Estudos do Letramento. Nessa mesma dire¢cdo, o
trabalho de Terra (2013) propde contribuir para uma melhor compreensdo do
letramento, discutindo os modos como esse fendbmeno vem sendo abordado
concomitante com os usos da escrita no contexto educacional, no atual momento
sdcio-historico, em fungdo da sua natureza, contexto cultural, bem como das suas
consequéncias para a sociedade e individuos. Depois de problematizar algumas
questdes sobre letramento, Terra (2013, p. 29) conclui que a vertente dos Novos
Estudos do Letramento “é¢ um caminho proficuo para a (re)definicio de um
letramento escolar capaz de possibilitar ao aluno chances de aplicar em sua vida
extraclasse os conteudos que ele esta aprendendo na escola”. Ou seja, de algum
modo o letramento proporcionado nas atividades escolares precisa estar articulado a
realidade cotidiana dos estudantes.

Como veremos no capitulo 3, utiizamos a abordagem etnografica por se
constituir como uma opcgédo metodoldgica que oferece subsidios importantes ao
desenvolvimento de pesquisas que focalizam praticas educativas no ambito dos

estudos da linguagem.
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3 PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA PESQUISA

No presente capitulo, caracterizaremos o percurso investigativo para
construcdo dos pressupostos tedrico-metodolégicos do nosso  estudo.
Primeiramente, discorremos acerca da Linguistica Aplicada (LA), caracterizando-a
como uma perspectiva investigativa importante no ambito dos estudos da linguagem,
a exemplo do letramento. Na sequéncia, caracterizamos a Escola Familia Agricola
Zé de Deus (EFAZD), focalizamos o perfil dos monitores colaboradores da pesquisa,
considerando formacao profissional, atuacdo na EFAZD, relacdo/experiéncia com a
alternancia, entre outros aspectos inerentes a funcdo de monitor. Também
apresentamos o perfil dos alunos colaboradores, como aspectos socioecondémicos e
culturais, além de pontuarmos aspectos que caracterizam as familias e as
comunidades em que vivem. Além disso, justificamos a escolha da Turma do 1° ano
do Ensino Médio da EFAZD para participar da pesquisa. Como desenvolvemos uma
pesquisa de natureza etnografica, a ultima parte do capitulo traz uma caracterizagao
da etnografia, assim como contribuicbes para o estudo. Além de elencar e discutir
aspectos desse tipo de pesquisa, explicitamos o percurso trilhado por ocasidao da
coleta e geragao de dados, além é claro, dos dados e dos registros de pesquisa para
construcao desta tese.

3.1 Contribui¢ées da Linguistica Aplicada ao estudo

A perspectiva investigativa adotada na pesquisa é de natureza transdisciplinar
(MOITA LOPES, 1998), alicercada em aportes tedrico-metodolégicos de diferentes
areas, como Educagao, Sociologia, Estudos da linguagem e Teorias do letramento.
Nesse enfoque, a pesquisa insere-se no percurso investigativo da Linguistica
Aplicada (CELANI, 1992; SIGNORINI, 1998; MOITA LOPES, 2006). Por sua vez, o
objeto de pesquisa de interesse da Linguistica Aplicada (LA) é o “estudo de praticas
especificas de uso da linguagem em contextos especificos” (SIGNORINI, 1998, p.
91). No caso da nossa investigacdo na Escola Familia Agricola Zé de Deus,
focalizaremos a mediagdo dos Instrumentos Pedagodgicos nas praticas educativas
orientadas pelos principios da PA, em especial, o processo de execug¢ao dos temas
dos Planos de Estudo e os usos da linguagem pelos atores envolvidos na formagéo.

Por ser uma escola que possui uma proposta de formagao condizente com a
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realidade do campo e construida para atender a criangas e jovens camponeses, a
natureza das atividades educativas desenvolvidas na instituicdo pesquisada podem
refletir aspectos da cultura, dos saberes e da identidade local. Portanto, o percurso
investigativo que escolhemos exigiu ndo sé o dominio de uma abordagem
metodoldgica apropriada para coleta e geragdo de dados no contexto de ensino da
PA, mas, sobretudo, compreensdo das diferentes etapas de execucdo dos
Instrumentos Pedagdgicos e usos da linguagem nas produgdes orais e escritas dos
estudantes colaboradores.

Ao discorrer acerca da situacado das pesquisas em LA na contemporaneidade,
Moita Lopes (2006) defende que, para dar conta da diversidade de contextos de
usos da linguagem humana, tais pesquisas passaram a ser desenvolvidas sob a
perspectiva interdisciplinar®. Isso porque “o linguista aplicado, partindo de um
problema com o qual as pessoas se deparam ao usar a linguagem na pratica social
e em um contexto de acdo, procura subsidios em varias disciplinas que possam
iluminar teoricamente a questdo em jogo [...]"” (MOITA LOPES, 1998, p. 102). Além
de nao obrigar o linguista aplicado a reduzir sua pesquisa a uma area especifica, a
LA favorece a articulacdo de conhecimentos originarios de diferentes areas.

Esse vinculo da pesquisa em LA & perspectiva transdisciplinar’®® representa o
estabelecimento de certa ruptura com o velho paradigma da ciéncia (cf. KUHN,
2009), ainda em evidéncia em algumas areas. Considerando também que, para
Pennycook (2003, p. 27), uma das grandes preocupacgdes da LA “[...] parte do
pressuposto de que as relagdes sociais sdo problematicas”, entendemos que tais
relacbes e “problemas” envolvendo a comunicagdo verbal dizem respeito a
fendmenos intrinsecos, especialmente, ao ensino e a aprendizagem de linguas.
Além disso, na condicdo de disciplina que intersecciona as fronteiras de

componentes tradicionais vizinhos — como Linguistica, Sociolinguistica, Psicologia,

* Para Fazenda (2003, p. 74), “A pesquisa interdisciplinar permite o desvelamento do percurso
tedrico-pessoal de cada pesquisador que se aventurou a tratar as questdes da educacéo, portanto,
admite a presenga de inUmeras teorizagdes, que inviabiliza a constru¢ao de uma unica, absoluta e
geral teoria da interdisciplinaridade”. Nesse sentido, estamos compreendendo interdisciplinaridade
como “[...] um método de pesquisa e de ensino suscetivel de fazer com que duas ou mais disciplinas
interajam entre si. Esta interagcdo pode ir da simples comunicacdo das ideias até a integragcdo mutua
dos conceitos, da epistemologia, da terminologia, da metodologia, dos procedimentos, dos dados e
da organizacgdo da pesquisa” (JAPIASSU; MARCONDES; 1991, p. 106).

% Trans refere-se, simultaneamente, aquilo que esta entre as diferentes disciplinas, evocando assim
a acepgao de transcendéncia. Nesse sentido, a transdisciplinaridade representa a construgdo de
abordagens (tanto na pesquisa quanto no ensino) de modo que nao haja fronteiras rigidas entre as
disciplinas, além de haver uma valorizagcéo dos aspectos humanos e sociais.
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Sociologia, Antropologia, Educagao, dentre outras —, a LA possui uma perspectiva
investigativa propria que pode e deve ser aplicada a pesquisa de maneira a alcangar
outras disciplinas (cf. EVENSEN, 1998; MOITA LOPES, 2006). Nesse sentido, “essa
categoria [problema] pode, portanto, explicar a natureza interdisciplinar da
Linguistica Aplicada e, simultaneamente, sua relagdo com a Linguistica” (EVENSEN,
1998, p. 83). Entendemos que, segundo os principios da pesquisa de natureza
transdisciplinar, um novo diadlogo pode ser estabelecido entre as disciplinas na
producdo do conhecimento cientifico, buscando a superacdo da tendéncia
investigativa de orientag&o cartesiana.

Essa situacao da perspectiva investigativa, lembra Moita Lopes (2006, p. 19),
“[...] tem levado a compreensdao da LA ndao como conhecimento disciplinar, mas

como INdisciplinar®””

. Assim, a LA ganha corpo e se consolida como uma area de
pesquisa cientifica ancorada em subsidios teérico-metodoldgicos advindos de outras
disciplinas, tais como Educacgado, Sociologia, Estudos da linguagem, Teorias do
letramento, Analise do discurso, entre outras. Para Celani (1992, p. 133), o aspecto
transdisciplinar das pesquisas aplicadas se deve, sobretudo, porque, desde seus
primordios, as investigagdes desenvolvidas nesse campo apresentam uma atengao
especial aos aspectos “social’” e “humano” dos participantes ou colaboradores. Por
sua vez, esses elementos sdo considerados fundamentais na definicdo e no
fortalecimento da LA.

Além disso, a pesquisa em LA deve ser entendida como aplicada porque se
efetiva no contexto de aplicagado (como, a sala de aula ou fora dela), ou seja, onde a
linguagem esta em uso real nas praticas sociais de comunicagao das pessoas. Dai,
a necessidade de o pesquisador ancorar-se em aportes tedrico-metodoldgicos de
diferentes areas ou disciplinas em busca de subsidios necessarios que possam
ajuda-lo na analise e na compreensao do problema investigado.

Moita Lopes (2006) ainda destaca que, ao desenvolvermos pesquisas em LA,
precisamos considerar o contexto social em que os colaboradores vivem e agem,

tendo em vista a necessidade de o estudo vislumbrar aspectos relacionados a vida

*" Considerando que durante muito tempo a divisdo do saber produziu especificidades disciplinares,
seja no ambito da pesquisa ou do ensino, Sommerman (2006) lembra que em meados do século XX
ocorreram mudangas importantes e que contribuiram para solucionar problemas gerados pelo
desenvolvimento tecnoldgico e pela auséncia de dialogo entre os saberes decorrentes dessa
hiperespecializagéo disciplinar. No caso da area de estudos da linguagem, depreendemos que a LA
ao assumir que ¢é “indisciplinar” reforca que nessa abordagem ndo ha uma relagdo demarcada entre
diferentes disciplinas, sendo esta a perspectiva que assumimos em nossa pesquisa.
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social, politica e histérica que tais pessoas vivenciam. Em nossa pesquisa de
campo, por exemplo, ao investigarmos as praticas e eventos de letramentos
mediados pelos Instrumentos Pedagdgicos da PA na escola-campo, certamente
aspectos da vida social, politica e histérica, bem como mudangas ocorridas na
comunidade com a criagdo da EFAZD serdo contemplados.

Outro trago importante apresentado nas investigacbes em LA é a opgao por
metodologias de base interpretativista. Signorini (1998, p. 93) afirma que estas nao
“ofuscam” a participacao do investigador na “constru¢ao do campo de referéncia” e
contribuem para o ndo deslocamento do linguistico. Em outras palavras, significa
dizer que, ao realizar a analise interpretativa dos dados, o pesquisador devera situar
e interpretar dados de natureza linguistica e nao linguistica, tendo como ponto de
referéncia o contexto em que foram produzidos pelos colaboradores do estudo. Em
nossa pesquisa, € no contexto escolar (Tempo Escola) que emergem as praticas e
os eventos de letramentos que agregam os estudos de temas geradores dos PE e a
construcgdo do género CR. Ao lado disso, diferentes atores sociais
(monitores/docentes, estudantes, pessoas da comunidade, dentre outras) participam
de tais eventos, inclusive fora da sala de aula (Tempo Comunidade).

Para favorecer a compreensdo a respeito do nosso objeto de estudo,
caracterizaremos na sequéncia a Escola Familia Agricola Zé de Deus (escola-
campo), os atores sociais colaboradores da pesquisa, a abordagem investigativa e

os dados da pesquisa.

3.2 A Escola Familia Agricola Zé de Deus

O norte do Estado do Tocantins, em especial a microrregido conhecida como
Bico do Papagaio, ficou conhecida nacionalmente pelos conflitos agrarios ocorridos
ao longo da década de 1980. A luta dos camponeses se justificava porque de um
lado existiam grandes latifundios improdutivos e, de outro, milhares de familias sem-
terra que viviam na extrema miséria em vilarejos e nos arredores das pequenas
cidades da regiao (SILVA, 2011). Os desdobramentos desse litigio culminaram com
a morte do Padre Josimo Morais Tavares, no dia 10 de maio de 1986, na cidade de
Imperatriz, estado do Maranhao. Além do trabalho missionario que desenvolvia como
sacerdote da Paroquia de Sao Sebastiao do Tocantins-TO, Josimo era Coordenador

da Comisséo Pastoral da Terra (CPT) da Igreja Catdlica na microrregido do Bico do
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Papagaio. A frente da CPT, ajudava os agricultores a organizar sindicatos, a
promover agdes em defesa da reforma agraria, denunciava crimes contra os
trabalhadores, o que incomodava os latifundiarios. Segundo investigacdes, esse
sacerdote foi assassinado por pistoleiros contratados por fazendeiros da regido. O
crime foi motivado pelo fato de o religioso ser defensor da reforma agraria ao lado
dos camponeses.

Também nos anos 1980, os problemas fundiarios geraram conflitos intensos
em outra microrregido do Tocantins, na qual se situam os municipios de Colinas do
Tocantins, Colmeia, Pequizeiro e Couto Magalhdes. Nao muito diferente do ocorrido
no Bico do Papagaio, a CPT, os Sindicatos dos Trabalhadores Rurais e outros
movimentos sociais apoiaram os trabalhadores nas ocupacdes dos latifundios.
Conforme documento da CPT (CPT, 2015), na Fazenda Juari (desapropriada em
julho de 1986), por exemplo, localizada no municipio de Colmeia, a morosidade da
justica na liberagdo de documento para posse dos sem-terra resultou no assassinato
(por pistoleiros) de 03 trabalhadores que lutavam por um “pedagco de chao” da
propriedade em 1987. De acordo com Silva (2011), dentre os camponeses mortos
(em 12 de outubro de 1987) em uma das emboscadas, estava o Senhor José de
Deus Francisco do Nascimento®®, mais conhecido como “Zé de Deus”. A Figura 8
traz um mapa do Estado do Tocantins com as regides de conflitos agrarios nos anos
de 1980 em destaque, bem como a localizacdo da EFAZD no municipio de Colinas

do Tocantins e as principais cidades das quais esse CEFFA recebe seus alunos:

*8 O nome da EFAZD de Colinas do Tocantins € uma homenagem a esse camponés.
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Figura 8 — Mapa do Estado do Tocantins
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Mas a luta pela terra causou também a morte de pistoleiros ou “jagungos”
contratados pelos latifundiarios na regidao do Vale do Juari (veja Figura 8).
Paralelamente, ocorreram conflitos nas fazendas Chichakli e Juarina. Em funcéo da
gravidade dos conflitos, as reivindicagbes dos movimentos sociais do campo
ganharam forga, resultando na desapropriagcdo dessas fazendas pelo Instituto

Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria (INCRA), permitindo que as familias
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camponesas fossem assentadas.

Figura 9 — Projeto de Assentamento Nossa Senhora Aparecida — Pequizeiro-TO

oto apresenta, a esquerda, parte do prédio da Capela Nossa
Senhora Aparecida e, a direita, as instalagbes da sede da
Associacdo Padre Josimo — Projeto de Assentamento Nossa
Senhora Aparecida — Pequizeiro-TO. Esse assentamento esta
localizado na antiga fazenda Chichakli, Vale do Juari, palco de
intensos conflitos agrarios nos anos de 1980.

Foto: Pesquisa do Autor (09/11/2014).

Hoje, os problemas fundiarios na regido nao foram totalmente resolvidos e
ainda existem fazendas ocupadas pelos sem-terra, embora os conflitos agora sejam
menos violentos. Apesar de nao ter acontecido uma reforma agraria ampla, foram
criados no Estado do Tocantins um total de 366°° Projetos de Assentamento pelo
Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria entre 1994 e 2009,
beneficiando mais de 23.000 familias camponesas. Significa dizer que a area
desapropriada nesse periodo correspondia a aproximadamente 1.211.627 hectares.

Conforme elencamos anteriormente, os movimentos sociais do campo lutam
em diferentes frentes. Os camponeses — apesar de sua maioria ser considerada
“lletrada” e contra a classe que controla o poder econémico e politico — ndo pensam
somente em ter um “pedaco” de terra. Depois de conquistarem um lugar onde
possam construir suas casas, plantar e viver em paz com suas familias, a
mobilizacdo se articula em torno da garantia de direitos basicos, como saude,
transporte/estradas, financiamentos, projetos sociais, e, principalmente, a educagao
para as criangas e jovens camponeses. E o projeto de criagdo da Escola Familia
Agricola Zé de Deus (EFAZD) se entrecruza com as lutas empreendidas e

% Dados do Instituto Nacional de Colonizagao e Reforma Agraria/2009.



109

conquistas alcangadas pelos trabalhadores do campo de Colinas do Tocantins e
regiao.

No inicio do ano de 1999, surgiu a ideia de criagcdo de uma escola-familia
(EFA) no municipio de Colinas do Tocantins, cujo objetivo seria atender alunos (filhos
de camponeses) que vivem em pequenas e meédias propriedades, Projetos de
Assentamento e vilarejos da regido. As discussdes a respeito do projeto contaram
com a participagao de representantes dos movimentos sociais do campo (de apoio
aos camponeses), Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Colinas (STR), Igreja
Catolica, além de representantes da Prefeitura desse municipio. De acordo com
Silva (2011), Eduardo Manzano Filho, um arquiteto contratado a época pela
Prefeitura do Municipio de Colinas do Tocantins para atuar nos canteiros de obras e
projetos de urbanizagcdo da cidade, liderou as discussbes e a articulagao politica
durante todo o processo de implantagcdo da escola. Manzano era procedente da
cidade de Porto Nacional (TO). Seu pai, o Senhor Eduardo Manzano, era o ent&o
Presidente da organizagdo nao governamental (ONG) Comunidade de Saude,
Desenvolvimento e Educacdo (COMSAUDE), entidade mantenedora da Escola
Familia Agricola de Porto Nacional. Embora ndo acumulasse experiéncias
pedagogicas em alternéncia, o arquiteto sabia da importancia de uma EFA para a
cidade de Colinas do Tocantins e, principalmente, para a formagado dos jovens
camponeses da regiao.

Com a articulagao politica empreendida por Manzano junto a gestdo municipal
de Colinas, o chefe do Poder Executivo manifestou apoio ao projeto e comprometeu-
se em oferecer o que fosse necessario para implantacédo da EFA. Uma das primeiras
acoes foi a contratacdo do Professor Eonilson Anténio de Lima para coordenar a
organizagdo do projeto da escola. Na condicdo de docente, Lima acumulava
experiéncias com as praticas educativas orientadas pela PA na EFA de Porto
Nacional. Além desse profissional, o municipio de Colinas do Tocantins também
disponibilizou os professores Severino Vieira de Sa Filho e Wilmar Pontes de Maria,
ambos pertencentes ao quadro de servidores da rede municipal e que ja atuavam
em escolas situadas no meio rural. Imediatamente, esses trés professores — agora
como monitores da futura EFA de Colinas — comegaram um longo processo de
mobilizagdo, reunindo-se com as familias camponesas dos Projetos de
Assentamentos da regido e dos vilarejos a fim de garantir apoio da comunidade e

alunos para formagéo das primeiras turmas. Para tanto, levaram esclarecimentos as
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pessoas acerca do funcionamento de uma EFA, sua metodologia de ensino, dentre
outras peculiaridades da PA. Uma das acgdes realizadas foi o levantamento do
numero de alunos que estavam interessados em estudar na EFAZD (SILVA, 2011).

Assim, a primeira assembleia geral da escola ocorreu em 3 de julho de 1999 e
contou com a participacdo de pais dos alunos (pré-matriculados), parceiros e
simpatizantes do projeto (COLINAS, 2015a). Nessa reunido, ocorreu a aprovagao
dos Estatutos da Associagado de Pais e Estudantes da Escola Familia Agricola, a
entidade mantenedora da EFAZD. Na oportunidade, foram eleitos os membros da
primeira diretoria executiva, como Presidente, membros do Conselho Fiscal e
Educacional, Tesoureiro e Secretario. Um dos pais de aluno, o Senhor Pedro Araujo
Jardim, foi eleito Presidente da Associag¢ao de Pais e Estudantes.

Além do auxilio da Prefeitura de Colinas do Tocantins, a EFAZD sempre
dependeu do apoio direto ou indireto de outras entidades. No inicio de suas
atividades, por exemplo, recebeu auxilio ou contribuicdo de entidades ligadas aos
trabalhadores camponeses, como Cooperativa de Trabalho, Prestagcao de Servicgo,
Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (COOPTER), Comissdo Pastoral da Terra
(CPT), Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e Sindicato dos
Trabalhadores Rurais de Colinas para implementagdo de seus projetos (SILVA,
2011).

Mas ha outros colaboradores importantes no momento de implantacdo da
escola. Com o apoio do Sacerdote Martin Keveny e de dois missionarios irlandeses
da Paroquia Sao Sebastido, de Colinas do Tocantins, a escola conseguiu adquirir o
mobiliario escolar e duas vacas leiteiras. Além disso, a EFAZD recebeu auxilio
financeiro de duas entidades estrangeiras: a Embaixada Britanica, por exemplo,
patrocinou a Rede Elétrica de toda a escola e, a CORDAID, uma organizagao
holandesa, financiou a construcdo da granja de aves e de suinos. Ja no ano de
2002, a escola conseguiu a aprovagédo de um projeto (VITAE) para a instalacéo de
uma biblioteca, uma videoteca e uma sala de informatica (SILVA, 2011).

Em 2014, um dos monitores elaborou e conseguiu aprovagao do projeto
“‘Agentes Multiplicadores das praticas Florestais e Agroflorestais”, que beneficiou a
EFAZD com a construcdo de um viveiro de mudas e aquisicdo de equipamentos,

tudo financiado com apoio do Banco da Amazénia.
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Figura 10 — Instalag6es do Prédio da EFAZD

A foto mostra os dois pavilhées da EFAZD de Colinas do

Tocantins, em 2014. No prédio do lado esquerdo da foto ha um

refeitério, cantina, despensa, duas salas de aula, sala de

professores e biblioteca. O pavilhdo da direita possui uma sala

de aula, sala da diregdo, coordenagdo, LABIM, banheiros e

dormitérios masculino e feminino, além da area de circulagio.
Foto: Pesquisa do Autor (30/05/2014).

Depois de quase um ano de muita luta e articulacdo, as atividades escolares
da EFAZD iniciaram-se em fevereiro de 2000, com as aulas das duas primeiras
turmas. Por sua vez, a Prefeitura do Municipio de Colinas do Tocantins assumiu as
despesas de funcionamento desse CEFFA, como folha de pagamento dos
servidores (monitores, auxiliares de servicos gerais, merendeira, caseiro),
alimentacdo e manutengao das instalagoes.

Como nos primeiros anos de seu funcionamento, a estrutura fisica nao
comportava um numero grande de estudantes, a escola possuia o Ensino
Fundamental Il vinculado a rede municipal de ensino de Colinas do Tocantins, com
turmas do 6°, 7°, 8° e 9° anos. Ao concluir o Ensino Fundamental, a maioria dos
egressos da EFAZD encontrava muitas dificuldades para cursar o Ensino Médio em
uma escola situada no meio urbano. Diante disso, tais alunos manifestavam
interesse e desejo de continuar os estudos na EFAZD. Para alguns, a unica

oportunidade que tinham de concluir o nivel médio seria nesta escola.
3.2.1 Implantagao do Ensino Médio
Sensibilizada com a situagdo apresentada, em 2004, a gestdo da EFAZD

assinou convénio com a Secretaria de Estado da Educagéo do Tocantins (SEDUC-
TO) e introduziu o Ensino Médio para atender aos egressos do Ensino Fundamental.



112

O curso fazia parte do Programa Direito de Aprender”, cujos materiais pedagogicos
(livros, apostilas, fitas VHS) eram produzidos pela Fundagado Roberto Marinho. Esse
curso funcionava como uma “espécie” de extensao (da “escola méae”) do Centro de
Ensino Médio Presidente Castelo Branco, localizado na sede do municipio de
Colinas do Tocantins, e ofertava o 1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio (SILVA, 2011).
Para o funcionamento dessas trés turmas, a SEDUC-TO disponibilizava trés
professores®! e os lotava com carga horaria de 40 horas semanais (cada um) no
Direito de Aprender na EFAZD. Os trés docentes deveriam ter a seguinte formacao:
um da area de Letras ou Linguagens, um de Histéria ou Geografia e outro de
Ciéncias da Natureza ou Matematica. O referido curso foi extinto, entretanto, em
dezembro de 2010, quando a gestdo da EFAZD e a Secretaria Municipal de
Educacdo de Colinas do Tocantins (SEMEC) optaram pelo encerramento do
convénio com a SEDUC-TO.

Apesar de serem utilizados os Instrumentos Pedagogicos da PA no processo
educativo, em linhas gerais, esse curso de nivel médio ndo era condizente com a
proposta de formacdo da PA e Educagcdo do Campo para os camponeses,
especialmente quanto ao curriculo. O Direito de Aprender tinha suas diretrizes
voltadas para a formagédo do aluno-trabalhador urbano. Entretanto, a matricula dos
filhos dos camponeses nesse programa na EFAZD permitiu a muitos jovens concluir
o Ensino Médio entre os anos de 2004 e de 2010. Por ser uma unidade de ensino
que utiliza o sistema educativo da alternancia, os jovens nao tiveram que deixar as
familias e a comunidade em que viviam para cursar o Ensino Médio em uma escola
situada no meio urbano. Além disso, as praticas de letramentos inseridas na EFAZD
os ajudavam na formacéao orientada para a realidade camponesa.

Quanto as questdes politicas, apesar de os CEFFA terem mais autonomia sob
o comando de uma associagcdo, nos ultimos anos, a Associacdo de Pais e
Estudantes parece nao ter forgas para conduzir a EFAZD. Depreendemos que o
vinculo (direto) da escola com a esfera municipal a partir de 2010 gerou mudancgas

que comprometem o futuro da instituicido e afetam diretamente muitas criancas

% Ver detalhes sobre lancamento desse Programa no sitio: <http://secom.to.gov.br/noticia/2171/>.
Acesso em: 30 nov. 2015.

" Durante os anos de 2009 e de 2010, por ser professor efetivo da rede estadual, tivemos a
oportunidade de ser lotados no Direito de Aprender na EFAZD. Nesse periodo, os horizontes da
Pedagogia da Alternancia e Educagao do Campo raiaram em minha vida. Foi um tempo de muito
aprendizado com aqueles jovens e a equipe da escola, além de ter sido ali que descobrimos nosso
objeto de estudo da dissertacdo de mestrado e, agora, desta tese.
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camponesas que poderiam estudar ali. Tudo em decorréncia do fechamento do
Ensino Fundamental, dentre outras medidas tomadas pela gestdo municipal. De
acordo com a Lei Municipal n. 1.115/2010, de 22 de novembro de 2010, o nome
dessa unidade de ensino foi alterado para “Escola Municipal Familia Agricola Zé de
Deus”. Com essa lei, a EFAZD passa a ser uma escola “municipal”’, embora suas
praticas pedagdgicas continuem sendo efetivamente orientadas pelos principios da
alternancia. O nome teve o acréscimo apenas do “municipal”, mas um dos
desdobramentos percebidos é que a partir dessa mudanga a Associacdo de Pais e
Estudantes passou a ter menos autonomia nas tomadas de decisédo, ficando
dependente diretamente do aval da gestdo municipal, que é representada pela
SEMEC.

No ano de 2010, a EFAZD possuia quatro turmas no Ensino Fundamental Il
(6° 7° 8° e 9° anos) e trés no Ensino Médio (1°, 2° e 3° anos). Havia
aproximadamente 124 (cento e vinte quatro) alunos matriculados. Eles tinham idade
entre 10 e 22 anos e residiam em Projetos de Assentamento, vilarejos, pequenas ou
médias propriedades rurais, situados num raio de 04 a 100 km da escola. Nesse
ano, os estudantes eram oriundos de municipios como: Colinas do Tocantins,
Palmeirante, Pequizeiro, Brasilandia, Bandeirantes do Tocantins, Itapord e Colmeia
(SILVA, 2011).

3.2.1.1 O curso Técnico em Agropecuaria

Para dar continuidade a oferta do Ensino Médio na EFAZD, em fevereiro de
2011, a SEMEC implantou o curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino
Meédio — Eixo tecnoldgico: Recursos Naturais. No primeiro processo seletivo, foram
ofertadas 70 vagas, porém o numero de alunos matriculados formou duas turmas
com menos de 30 discentes em cada uma. As aulas tiveram inicio em 21 de margo
de 2011. Esse curso funciona em regime de alternancia e adota os Instrumentos

Pedagdgicos da PA. Conforme seu projeto, o objetivo é

[...] formar profissionais com visdo critica, globalizada e holistica para
compreender, organizar, executar e gerenciar todas as atividades do meio
agropecuario, com ética, responsabilidade social e ambiental,
proporcionando também ao jovem do meio agrario a possibilidade de aplicar
os conhecimentos em sua propriedade ou comunidade de forma
empreendedora (COLINAS, 2015b, p. 6).
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Obviamente, a proposta do curso ndo € apenas preparar técnicos para o
trabalho agricola, mas, sobretudo, propiciar uma formagédo aos jovens camponeses
no intuito de promover o “desenvolvimento local” com “enfoque sustentavel”
(GARCIA-MARIRRODRIGA; PUIG-CALVO, 2010, p. 142). Ou seja, busca-se, ao
longo do processo educativo, tornar os estudantes agentes sociais conscientes da
necessidade de que o homem precisa viver em harmonia com o meio ambiente,
além da necessidade de estar apto a desenvolver projetos que venham beneficiar a
familia e a comunidade. Isso reforca que as praticas educativas orientadas pela PA
nao se reduzem a formagdo do alternante, uma vez que dois de seus pilares (ver
Figura 3) sao a “formagao integral” dos jovens camponeses e o “desenvolvimento do
meio” (GARCIA-MARIRRODRIGA; PUIG-CALVO, 2010, p. 66) em que o jovem e
sua familia vivem, ou seja, a comunidade local.

De acordo com sua matriz curricular, o curso Técnico em Agropecuaria
Integrado ao Ensino Médio da EFAZD tem carga horaria total de 3.960 horas. Por ter
o0 curriculo baseado nos principios da PA e os dias letivos reconhecidos por
documentos oficiais expedidos pelo Conselho Nacional de Educagao (cf. BRASIL,
2016e; 2016f), a referida carga horaria é distribuida segundo os espacgos/tempos
formativos e as atividades do curso, quais sejam: 3.288 horas para atividades
desenvolvidas no Tempo Escola, 372 horas para atividades realizadas no Tempo
Comunidade e 300 horas para o Estagio Supervisionado (cf. COLINAS, 2015a;
2015b). A autorizagdo de funcionamento do curso foi expedida pelo Conselho
Municipal de Educacéo de Colinas do Tocantins.

O tempo de duragdo desse curso € de 03 (trés) anos. Por utilizar a
metodologia de ensino do sistema educativo da alternancia, cada ano letivo € divido
em 20 (vinte) sessbes de Tempo Escola e 20 (vinte) sessdes de Tempo
Comunidade. Cada sessédo tem 05 (cinco) dias da semana, totalizando 61 (sessenta
e uma) aulas efetivas no Tempo Escola (cf. COLINAS, 2015a; 2015b). Em 2015, os
estudantes do curso eram filhos e filhas de camponeses oriundos de diferentes
partes do Tocantins, englobando 12 (doze) municipios: Colinas do Tocantins, Barra
do Ouro, ltapora, Nova Olinda, Palmeirante, Pequizeiro, Couto Magalhaes, Bernardo
Sayao, Juarina, Itapiratins, Goianorte e até de Palmas, a capital do Estado
(COLINAS, 2015a).
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Ainda conforme dados disponiveis na Secretaria da Escola, no inicio do ano
letivo de 2014, a EFAZD®? possuia um total de 61 (sessenta e um) alunos
matriculados, ou seja, apenas metade da quantidade existente em 2010. Agora, sao
apenas 03 (trés) turmas do Curso Técnico em Agropecuaria, sendo 30 (trinta) alunos
matriculados no 1° ano, 12 (doze) no 2° e 19 (dezenove) no 3°. Ao final do ano, o
indice de aprovagao alcangou 100%, com registro de apenas um abandono na turma
do 1° ano e outro no 2°. Vale destacar que a nossa pesquisa foi realizada com a
turma do 1° ano de 2014.

E importante ressaltar que essa instituicdo esta situada no meio rural, sendo
uma escola do campo, que assume e tenta por em pratica os principios da
alternancia. Como sabemos, a “Pedagogia da Alternancia vem se mostrando como a
melhor alternativa para a Educacgao Basica, neste contexto, para os anos finais do
Ensino Fundamental, o Ensino Médio e a Educagao Técnica Profissional de nivel
médio [...]” (BRASIL, 2016e, p. 1). E preciso repensar, com urgéncia, o sistema de
ensino das escolas situadas no campo. Conforme discutido anteriormente, a
educacéo rural, vigente nas escolas rurais desde o Brasil-colénia, ndo responde as
demandas da formacao que a alternancia e a Educacao do Campo defendem para
as criangas, os jovens e os adultos camponeses.

Essa trajetoria historica da EFAZD (e de outros CEFFA) também reforca a
necessidade de os governos municipais e estaduais repensarem o fechamento
desordenado das escolas situadas no campo brasileiro para oferecer, como
alternativa ao acesso escolar as criangas e aos jovens camponeses, 0 transporte
escolar. De acordo com dados do Censo Escolar do Ministério da Educacao/Inep®,

somente no ano de 2014 o Brasil fechou® 4.084 escolas situadas no meio rural.

62 Segundo dados divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), a EFAZD ficou com média geral de 472,7 pontos na edigdo do ENEM/2014. Essa nota
colocou a instituicdo na 42 posicdo entre todas as escolas (08) do municipio de Colinas do Tocantins
e, em 22 lugar, entre as publicas dessa cidade. Outro dado importante € que das 20 (vinte) escolas
com a menor nota do pais no ENEM/2014, 13 (treze) eram denominadas de “escolas rurais”.

% Para maiores detalhes, consultar o Censo Escolar no sitio do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/basica-censo>
Acesso em: 28 mar. 2016.

® A Lei 12.960, de 27 de margo de 2014, altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e
estabelece que “O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas sera precedido de
manifestagdo do 6rgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que considerara a justificativa
apresentada pela Secretaria de Educagdo, a analise do diagnéstico do impacto da agdo e a
manifestagdo da comunidade escolar’. Em outras palavras, além de exigir que os Conselhos de
Educacao se manifestem a respeito do fechamento de escolas no meio rural, a Lei 12.960/2014
estipula que a comunidade escolar devera ser ouvida e a Secretaria de Educagdo do
estado/municipio devera justificar a necessidade de encerramento das atividades da unidade escolar.
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Desse total, 55 estdo localizadas no Estado do Tocantins, sendo 53 da rede
municipal de ensino e 02 vinculadas a rede estadual. Para evitar isso, além de ser
necessario respeitar o disposto na Lei 12.960, de 27 de marco de 2014, as “escolas
rurais” precisam ser reestruturadas (desde as instalagdes fisicas, curriculo, materiais
didaticos, metodologia de ensino, tempos e espacos formativos, bem como a
formacgao inicial e continuada especifica de professores). Conforme exposto
anteriormente, a implantacdo das EFA de Esperantina e Sdo Salvador em 2016 pela
SEDUC-TO em parceria com os movimentos sociais € um bom exemplo de escola
condizente com a realidade dos atores sociais do campo. Além disso, o apoio aos
CEFFA existentes e a criagdo de novas unidades desse tipo fortaleceria a
Pedagogia da Alternancia e a Educacdao do Campo. Evidentemente, poderiam
proporcionar oportunidades dignas para que milhares de filhos de camponeses nao
necessitem deixar o convivio com a familia e sua comunidade para ter acesso a
escola no meio urbano.

Em se tratando da situacdo da EFAZD, no final de 2013, em decorréncia de
uma medida tomada pela SEMEC, a escola fechou a ultima turma (9° ano) do
Ensino Fundamental Il e passou a ofertar somente o curso de nivel médio técnico
focalizado anteriormente. Entendemos que n&o foi uma decisao acertada, ja que se
a instituicdo ndo possui aluno no Ensino Fundamental, a dificuldade de garantir
matriculas nos anos seguintes para o Ensino Médio pode ser substancial. Além
disso, fechar o nivel fundamental significa submeter dezenas de criangas
camponesas ao transporte escolar, com viagens de duas ou até trés horas de
duracgédo, diariamente. Isso compromete a formacgao fisica (em desenvolvimento) e
“‘académica”. Como sabemos, se estivermos com fome, sono ou cansago nossa
aprendizagem é comprometida, ao que se acresce o fato de que o ensino ofertado
nas escolas urbanas seja alheio a realidade dos camponeses.

Por outro lado, as prefeituras alegam que a despesa de manuten¢ado de uma
escola situada no meio rural € muito alta. Como alternativa, colocam-se “énibus” a
disposicao do transporte escolar de estudantes camponeses, as vezes, veiculos em
condigbes precarias. Entretanto, devemos ressaltar que a manutengdo dos micro-

Onibus do Programa Caminho da Escola® também tem custo elevado® e, no caso

% Consultar maiores detalhes sobre esse programa no Portal do Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educagdo (FNDE), disponivel no sitio: <http://www.fnde.gov.br/programas/caminho-da-
escola/caminho-da-escola-apresentacao> Acesso em: 5 dez. 2015.
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do Estado do Tocantins, em 2016, eclodiram impasses entre prefeituras e Governo
do Estado a respeito de valores. Prova disso € que muitos prefeitos alegam que, se
o Estado nado reajustar o valor de sua contrapartida, os veiculos escolares dos
municipios nao transportardo estudantes camponeses matriculados nas escolas da
rede estadual.

Retomando novamente a situagdo da EFAZD, apo6s algumas discussdes, em
17 de maio de 2016 a Prefeitura de Colinas do Tocantins assinou um Contrato de
Comodato em que transfere, por um periodo de 10 (dez) anos, todos os bens
permanentes (moveis e imoveis) da EFAZD a administracdo do Governo do
Tocantins. Conforme estabelecido nesse documento, o Governo do Tocantins, por
meio da SEDUC-TO, sera responsavel pela escola enquanto durar o tempo de
cessao, assumindo todas as despesas inerentes ao funcionamento dessa unidade
escolar, como contratagdo de funcionarios e folha de pagamento dos salarios (de
monitores, auxiliares de servigos gerais, merendeira, vigilantes), aquisicdo de
alimentacdo e manutencido das instalacdes fisicas. Assim, a SEDUC-TO assumiu
efetivamente a administracdo da EFAZD em 25 de outubro de 2016, integrando-a a
rede estadual de ensino. Além disso, a SEDUC-TO assinou convénio com a
Associacdo de Pais e Estudantes da Escola Familia Agricola Zé de Deus
relacionado a gestdo da escola, que é a entidade representativa das familias, dos
estudantes e dos monitores junto a esse CEFFA.

A partir do momento em que a SEDUC-TO recebeu a cessao administrativa
em sua integralidade, foi reformulado o quadro de funcionarios da escola, com a
contratacdo de 14 (quatorze) servidores para finalizar os dois ultimos meses do ano
letivo de 2016. Ja para melhorar o funcionamento das atividades em 2017, a EFAZD
passou a contar com 25 (vinte e cinco) servidores. Foram contratados: coordenador
pedagogico, coordenador de apoio, secretario geral, agrbnomo, técnico em
agropecuaria, assistente administrativo, auxiliares de servigos gerais, merendeiras,
vigilantes e 06 (seis) monitores para atender as demandas da escola. Por sua vez, o
Diretor nomeado ja é professor efetivo da rede estadual e atua na EFAZD desde sua

criacdo em 2000. Além de acumular experiéncias na PA, ele conhece bem essa EFA

 Ver detalhes do impasse entre Prefeituras e Governo do Tocantins sobre despesas com o
transporte escolar nos sitios: <http://www.jornaldotocantins.com.br/editorias/politica/cerca-de-24-mil-
alunos-ficar%C3%A30-sem-transporte-escolar-1.1036795> Acesso em: 28 mar. 2016; e
<http://www.justocantins.com.br/noticias-do-estado-25845-mpe-aciona-governo-e-prefeitura-de-
araguaina-para-que-normalizem-transporte-escolar.html> Acesso em 28 mar. 2016.
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e a comunidade atendida pela escola. Dentre os monitores contratados, 04 (quatro)
também ja atuavam na escola e conhecem a alternancia, embora os demais n&o
tenham ainda experiéncia com a PA.

Em 2017, durante visita a EFAZD, constatamos que as aulas desse CEFFA
tiveram inicio em fevereiro de 2017, contando com 04 (quatro) turmas matriculadas
no Ensino Médio, sendo duas do 1° ano, uma do 2° e uma do 3°, totalizando 104
(centro e quatro) alunos. Nao diferente do funcionamento de outras EFA existentes
no Estado e também da época em que era administrada pelo municipio de Colinas
do Tocantins, cada sesséo de aula continua com duragdo de uma semana, ou seja,
os estudantes permanecem uma semana no Tempo Escola e outra no Tempo
Comunidade.

Em observacido ao Contrato de Comodato, a SEDUC-TO mantém em
funcionamento o curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio — Eixo
tecnologico: Recursos Naturais, conforme implantado pelo municipio de Colinas do
Tocantins em 2010. Entretanto, ha a previsdo de implantacdo de outros cursos nos
préximos anos, como Técnico em Agroindustria.

A EFAZD esta localizada na area rural do municipio de Colinas do Tocantins,
no km 04 da rodovia CTO-40. O terreno da escola foi adquirido pela Prefeitura desse
Municipio e tem aproximadamente 02 (dois) alqueires. A area construida possui
cerca de 1.830,88 m?, com espacgos preparados para atender aos estudantes em
regime de internato semanal. Em 2014, as instalagcbes desse CEFFA eram
constituidas de: duas salas de aula, sala de professores, biblioteca, laboratério de
informatica (com cinco computadores, mas ainda sem acesso a internet), secretaria,
sala da diregdo, refeitdrio®, cozinha, depésito, dois dormitérios/alojamentos
(masculino e feminino), banheiros, circulagdes internas (corredores) e lavanderia.
Também ha um pogo semiartesiano e espagos abertos de circulacdo no entorno do
prédio, além de area de lazer (campo de futebol).

" Como a escola nao possui um auditério, geralmente as reunides e atividades culturais sao
realizadas no refeitdrio, que € um espago amplo e arejado.
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Figura 11 — Refeitério e Sala de Aula da EFAZD

A foto mostra (reunido com os pais dos alunos | Espago interno da sala de aula do 1° ano do
presidida pela Diretora) o refeitério da escola, | Ensino Médio - Curso Técnico em Agropecuaria
com a porta de acesso a cantina posicionada | da EFAZD, em 2014.
no canto direito da imagem. O fundo esquerdo
da foto apresenta parte da casa em que reside
0 caseiro (cor verde) da instituicdo.

Foto: Pesquisa do Autor (11/12/2014). Foto: Pesquisa do Autor (24/03/2014).

No terreno da escola ha uma area de aproximadamente 420 m? construida e
ocupada pelas instalagdes de uma granja de aves e outra de suinos, além de
espacgo coberto para cultivo de plantas medicinais e olericultura, todos ja em
funcionamento. Também existem espacos destinados as unidades demonstrativas
de compostagem, fruticultura, bovinocultura, apicultura e plantio experimental de

milho, mandioca, feijao e batata.

Figura 12 — Espagos experimentais e de producao da EFAZD

& :‘EQ:'

Granja de aves (11/12/2014) Estufa para producgéo de oIericItura (11/12/2014).




120

Viveiro de mudas e plantas medlcmai-s. Plantacao eerlmentl de abacaxi (a esquerda)
(25/04/2017). e milho (a direita) (25/04/2017).
Fotos: Pesquisa do Autor (2014; 2017)

Como os alternantes permanecem uma semana no Tempo Escola, os
espacos apresentados na Figura 12 proporcionam a eles a oportunidade de
conhecer, desenvolver atividades de pesquisa e aprimorar técnicas vinculadas
diretamente ao sistema produtivo do meio rural. Significa dizer que a alternancia
exige e oferece condigbes para que a formagado dos jovens seja mediada pela
praxis. Além disso, as orientagdes de um profissional da area como Técnico Agricola
ou Agréonomo do CEFFA colocam em evidéncia ou em confronto saberes associados
ao espacgo camponés e a academia, bem como a relagao teoria e pratica.

Por estar integrada a rede de CEFFA do movimento de educacédo baseada
nos principios da PA, enquanto entidade representada por sua Associacao de Pais e
Estudantes, a EFAZD foi filiada a Associagdo das Escolas Familias Agricolas do
Centro-Oeste e Tocantins (AEFACOT) até 2015, uma das associagdes regionais
ligadas a Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil (UNEFAB). Como
a AEFACOT foi dissolvida no ano de 2015 e nao existe ainda uma associagao das
Escolas Familias Agricolas do Tocantins, deste entdo a EFAZD nao esta vinculada a

nenhuma associacgao (estadual ou regional).

3.3 Perfil dos Colaboradores da Pesquisa

Esta pesquisa, caracterizada como de natureza etnografica e desenvolvida
em um periodo longitudinal em 2014, envolveu a participagéo direta e indireta de 09
(nove) monitores e 19 (dezenove) alunos colaboradores da Escola Familia Agricola

Zé de Deus (EFAZD) na execugao dos (08) temas dos PE, na turma do 1° ano do
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curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio — Eixo tecnolodgico:
Recursos Naturais da instituicao.

A EFAZD, por estar vinculada (até 2016) diretamente a Secretaria Municipal
de Educacao de Colinas do Tocantins (SEMEC), em 2014, possuia monitores com
dois tipos de vinculo: (1) professores efetivos, lotados com 40h semanais; e (2)
professores contratados temporariamente, com carga horaria de 20 ou 40h
semanais. Todos esses docentes moram na cidade e deslocam-se diariamente para
ministrar suas aulas na escola-campo, situada a 08 (oito) quildmetros da sede do
municipio.

O grupo principal de colaboradores da pesquisa é constituido por 19
(dezenove) alunos da turma do 1° ano do referido curso da escola-campo. Em sua
maioria, sao jovens do género masculino e possuem idades entre 13 e 22 anos.
Cada turma do referido CEFFA tem entre 15 e 30 discentes. Conforme explicitamos,
eles assistem a aulas em periodo integral de segunda a sexta-feira no Tempo
Escola, em semanas alternadas. Ou seja, ha semana em que permanecem com
suas familias estdo no Tempo Comunidade. A seguir, caracterizaremos esses dois

grupos de colaboradores da pesquisa.

3.3.1 Caracterizagao dos Professores colaboradores

No inicio do ano de 2014, apds estabelecermos dialogo com a Diregdo da
escola-campo, realizamos, na ultima semana do més de janeiro, a primeira visita a
escola onde fariamos a pesquisa. Com a anuéncia da diretora, nesse primeiro
contato com o corpo docente (monitores), os quais estavam em reunido para
planejamento de atividades do ano letivo, fomos apresentados pela gestao a equipe.
Em seguida, explicitamos aos presentes em que consistia nossa presenca ali
naquele momento.

Nossa participagdo na primeira reunido durou uma manha. Tivemos a
oportunidade de falar a respeito da pesquisa, dos objetivos, da turma alvo do estudo
e dos possiveis tipos de colaboragdo dos monitores. Expliquei que os dados da
pesquisa seriam gerados mediante observagao das aulas ou atividades de estudos
dos temas dos (08) PE na turma do 1° ano do Ensino Médio de 2014. Portanto,
somente os monitores dessa turma poderiam ser colaboradores da nossa pesquisa.

Oportunamente, respondi as argui¢cdes dos monitores, sanando as duvidas.
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Em seguida, fui informado de que a reunido da equipe para planejamento do
Plano de Formacgéo seria no dia seguinte da referida semana, sendo que nesse
plano estao previstos os conteudos do nucleo comum do curriculo oficial, conteudos
voltados as atividades socioprofissionais e os temas dos Planos de Estudo.
Portanto, agendamos nossa participagdo nessa reunido, cujo objetivo era apenas
observarmos as atividades desenvolvidas e registra-las em diario de campo.

Por acumular experiéncias como monitor nos anos de 2009 e de 2010 e ter
desenvolvido uma pesquisa em 2010 para a construcao da dissertacao de mestrado
(cf. SILVA, 2011) nesse mesmo CEFFA, ja conheciamos razoavelmente a estrutura
e o funcionamento da instituicdo. Mesmo assim, apds a reunido, realizamos uma
visita guiada por um monitor as instalag¢des fisicas da escola®® e vimos que houve
pouca mudancga em 04 (quatro) anos.

Entretanto, percebemos durante a reunido que o corpo docente da época em
que trabalhamos comparado ao de agora estava bastante diferente. Dos meus
colegas monitores de outrora, restavam apenas 03 (trés) deles. Destes, um atuava
na escola desde sua criagdo (ha 15 anos) e dois, ha mais de 10 anos. Os demais
eram (03) professores efetivos (dentre estes uma era a nova Diretora) da rede
municipal de ensino de Colinas do Tocantins que pediram transferéncia para a
EFAZD e 03 (trés) contratados temporariamente pela SEMEC.

Apesar dessa mudanga no quadro docente, os trés monitores “veteranos” da
escola tém formagéo importante para um CEFFA: dois possuem Especializagao Lato
Sensu em Pedagogia da Alternancia e um em Educagdo do Campo. Enquanto ex-
monitor e pesquisador da PA, considero esse perfil dos trés monitores um bom
indicio de que, embora tenha ocorrido rotatividade no quadro docente, a escola
possuia monitores que conheciam bem a Pedagogia da Alternancia e a Educagao
do Campo. Para um CEFFA, é fundamental haver alguém que conhega com
propriedade a proposta tedrico-metodologica da PA e da Educagdo do Campo,
sobretudo a coordenacéo pedagodgica. Fazemos essa observagéo porque, em linhas
gerais, os professores recém-chegados ndo conhecem ainda a PA e a Educacgao do

Campo. Tal constatagdo é uma realidade no Estado do Tocantins: sdo raros os

% No prédio principal da escola, apenas a pintura fora refeita. Apenas o prédio em que residia o
Caseiro da escola tinha sido totalmente reformado. Também ocorreram mudangas estruturais na
organizacado da horta, além de haver um viveiro de mudas em constru¢do, na area da escola, com
recursos oriundos de um projeto desenvolvido por um dos monitores da instituigao.
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professores com formacdo especifica em PA ou Educagdo do Campo®. E,
geralmente, quem tem mais experiéncia na escola, como a coordenagao pedagdgica
da EFAZD, acaba fazendo o papel de “formador pedagdgico” no momento do
planejamento anual. E preciso orientar os colegas a respeito dos principios, dos
Instrumentos Pedagogicos e da proposta de formacao da PA.

Para efeitos deste estudo, ndo usaremos nomes reais ou qualquer imagem
que possa identificar os colaboradores da pesquisa. Asseguramos 0 anonimato,
conforme termos de consentimento nos anexos deste trabalho. Para tanto,
empregaremos nomes ficticios que nos possibilitem discerni-los nas diferentes
partes desta tese, conforme ilustramos no quadro abaixo. Apresentamos ao leitor um

pouco do perfil de cada um dos 09 (nove) monitores colaboradores da pesquisa:

Quadro 6 — Perfil dos Professores Colaboradores

Monitor Formacao e Atuacao CH Entrada Tema gerador dos
Profissional EFAZD | na EFAZD | PE -1°ano/2014

01 | Diana E licenciada em Pedagogia e | 40h 2003 — | Ndo aplicou nenhum
tem curso de Pés-Graduagao Docente PE, mas orientou
Lato Sensu em Pedagogia da concursada | alunos na produgédo do
Alternancia. Atua somente na SEMEC CR ao longo de 2014.
EFAZD.

02 | Eduardo™ | Possui graduacdo em | 20h 2014 — | Colaborou em duas
Agronomia. Além das Docente etapas dos PE:
disciplinas que ministra na contratado | Intervengcdo  externa
EFAZD, Coordena o Projeto SEMEC (PE 2 — Solo) e Visita
de Produgdo Agroecolégica de estudo (PE 5 -
Integrada e Sustentavel (PAIS) Olericultura).
de uma Ong na comunidade
local.

03 | Oneide E licenciada em Pedagogia. | 40h 2014 — | Orientou alunos na
Atua apenas na EFAZD. Docente produgcdo do CR em

concursada | 2014 e participou da

SEMEC etapa Visita de estudo
(PE 1 — Agricultura
Familiar).

04 | Vanessa Possui licenciatura em Letras: | 40h 2012 — | Ndo aplicou nenhum
Portugués/Inglés e curso de Docente PE, mas orientou
Po6s-Graduagdo Lato Sensu concursada | alunos na producgéo do
em Educacdo infantil. Atua SEMEC CR ao longo de 2014.

% Em 2014, iniciaram as atividades do curso de Licenciatura em Educagdo do Campo: Linguagens e
Cdédigos — Artes e Musica, da Universidade Federal do Tocantins, Campi de Tocantindpolis e de
Arraias. Esse curso, por ser voltado a formagao inicial de professores dos anos finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio das escolas do campo, utiliza instrumentos didatico-pedagdgicos da
Pedagogia da Alternancia. Certamente, em poucos anos teremos professores licenciados e
;)oreparados para atuar nos CEFFA.

Durante a Semana Cultural dos estudantes da escola de 2015, organizada na ultima semana de
junho, Eduardo ministrou gratuitamente as oficinas Produgcdo de biofertilizantes e Produgdo de
compostagem orgénica, além de ter sido o responsavel pelos ensaios do elenco da Quadrilha junina
da instituigcao.
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somente como Professora da
area de Linguagens e Cddigos
na EFAZD.

com a EFAZD, é docente
efetivo da rede estadual de
ensino e atua em um Centro
de Ensino Médio, onde
trabalha 20h semanais no
periodo noturno.

05 | Décio” Possui curso Técnico em | 40h 2005 — | Coordenou todas as
Agropecuaria, graduagdo em Docente etapas de execugao
Tecnodlogo Superior em contratado | do PE 1 — Agricultura
Logistica e Pds-Graduagao SEMEC familiar.
Lato Sensu em Educacdo do
Campo, Agricultura Familiar e
Envolvimento Social no
Tocantins. Além da EFAZD, é
Professor (no periodo noturno)
de cursos do Pronatec’”.

06 | Jonas E Técnico em Agropecudria e | 20h 2014 - | Coordenou as etapas
bacharel em Zootecnia. Docente de execugéo dos PE 3
Ministra disciplinas da area contratado | — Criacdo de aves, PE
(periodo noturno) na EFAZD; SEMEC 6 — Piscicultura e PE 7
também ¢é servidor efetivo — Apicultura.
estadual e trabalha 40h
semanais (periodo diurno) no
Instituto de Desenvolvimento
Rural do Tocantins
(RURALTINS).

07 | Pablo Possui curso Técnico em | 40h 2014 - | Coordenou todas as
Agropecuaria e licenciatura em Docente etapas de execucgao
Matematica. Atua apenas na contratado | do PE 4 — Jardinagem
EFAZD. SEMEC e paisagismo.

08 | Nilson E licenciado em Geografia e | 40h 2012 — | Coordenou as
cursou Pos-Graduagédo Lato Docente diferentes etapas de
Sensu em Gestao e Educacao concursado | execugdo dos PE 2 —
Ambiental. Atua somente na SEMEC Solo e PE 8 -
EFAZD. Agroextrativismo.

09 | Virgulino™ | Possui graduagéao em | 40h 1999 — | Coordenou as etapas
Matematica e Pds-Graduacao Docente de execucgdo do PE 5
Lato Sensu em Pedagogia da concursado | — Olericultura
Alternancia. Além do vinculo SEMEC

Fonte: Pesquisa do Autor (2014).

Para nomeagao dos colaboradores, escolhemos pseudénimos que valorizam

a pessoa humana; pelo menos o colaborador se sente “Um”, e ndo “mais um”.

Descartamos a adogao de letras do alfabeto (Colaborador A, B), de numerais

71

E o monitor responsavel pelo manejo da horta, das granjas (aves/suino) e da area de

produgao/plantio experimental da EFAZD. Além disso, € quem vende no comércio local a produgao
excedente da escola, como suinos, frangos e ovos. Na Semana Cultural de 2014/2015, ministrou aos
alunos a oficina Produgao de embutidos e defumados.
"2 Consultar mais detalhes no Portal do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego

Pronatec) no sitio: <http:/pronatec.mec.gov.br/>. Acesso em: 26 nov. 2015.

3 Virgulino faz parte da equipe formada por trés monitores que atuaram na implantagcdo da EFAZD
em 1999. Desde outubro de 2016, assumiu a dire¢do desse CEFFA.
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(Colaborador 1, 2) e de categorias institucionais (“professor”, “aluno”,
“‘coordenadora”) por entendermos que estas convengdes abrem margem para
interpretacdes inconvenientes, por exemplo, como se um colaborador fosse superior
a outro ou mesmo melhor que os demais por ser a letra “A” (Colaborador A) ou o
nuamero “1” (Colaborador 1) (cf. GARCEZ et al., 2014). Da mesma forma,
justificamos a escolha de pseuddnimos para nomear os estudantes colaboradores.
Afinal, todos sao atores sociais com uma particularidade, identidade cultural e social
que devem ser valorizadas.

Conforme apresentado no Quadro 6, nosso estudo contou com a participagao
de 09 (nove) professores colaboradores. As monitoras Diana, Oneide, Vanessa € o
monitor Eduardo, apesar de aparecerem acima dos demais no quadro, tiveram a
menor participagdo ao longo do ano de 2014 nas atividades relacionadas aos PE
desenvolvidos com a turma alvo da pesquisa. Diana™, por acumular as funcgdes
pedagogicas da escola, representou, desde o inicio deste estudo, minha “porta-voz”
dentro da escola-campo. Posso afirmar que ela era nossa interlocutora. Tal situagao
da pesquisa me exigiu um cuidado rigoroso com a agenda, com o planejamento e
com a execugao de atividades dentro dos prazos.

Com base nas observagdes realizadas durante nossa pesquisa etnografica —
caracterizadas por mais de trés dezenas de visitas a escola-campo em 2014 e 2015,
e, em observancia aos principios da PA e a necessidade de introduzir efetivamente
os instrumentos pedagdgicos nas atividades didatico-pedagogicas da EFAZD,

podemos afirmar que a rotatividade de monitores gera quatro problemas basicos:

i. contratagdo de monitores’ sem perfil condizente com a proposta tedrico-
metodoldgica da PA e da Educagao do Campo;

ii. admissao de professores horistas. Alguns docentes aceitam o contrato por
considerar as aulas na escola-campo como um “bico”, ou seja, trabalham 40h
em um emprego “fixo” na cidade e no periodo diurno ministram 20h semanais

na escola-campo;

™ Diana era a pessoa que fazia o contato com monitores e alunos na escola para mim. Sempre muito
solicita. Em outras palavras, sem a colaboragédo dela, ndo tinha qualquer informagao sobre datas,
horarios, etapas e nome do monitor responsavel pelas aulas ou atividades relacionadas aos PE.

® Nao pretendemos que o leitor depreenda que para ser monitor de um CEFFA o professor deve
estar presente de segunda a sexta-feira na escola; pelo contrario, monitor é alguém que, além das
atividades pedagdgicas corriqueiras, envolve-se e tem compromisso com outras fungdes da unidade
educativa inerentes a formagao das criangas e dos jovens agricultores (cf. NOSELLA, 2014).
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iii. professores sem disponibilidade de horario para desenvolver certas atividades
na escola-campo durante o periodo diurno, quais sejam, coordenar,
acompanhar ou participar de visita de estudo in loco, orientar os estudantes
na (re)escrita dos textos do CR e participar de reunides ou outras atividades
do CEFFA; e

iv. dificuldade de ofertar formacao continuada (cursos de curta, média ou longa
duracdo) na area da PA e da Educagdo do Campo para os monitores
(professores) contratados, pois, as vezes, um monitor s6 permanece na

EFAZD apenas 06 (seis) meses ou 01 (um) ano.

Como exemplo disso, podemos citar um dos monitores (que tinha 40h
semanais) colaboradores da nossa pesquisa que rescindiu o contrato de trabalho
com a SEMEC em dezembro de 2014. Para a vaga gerada, foram contratados dois
novos professores em fevereiro de 2015, tendo cada um deles carga horaria de 20h
semanais. Ainda durante a pesquisa, uma monitora da escola-campo (que nao era
colaboradora da nossa pesquisa) teve rescisdo contratual com a SEMEC.
Considerando que o quadro de monitores da escola é reduzido, n&o ultrapassando o
total de 10 (dez) profissionais, € grande a rotatividade. Ficou evidente durante a
pesquisa que a contratagcdo de qualquer servidor para a escola depende da
demanda apresentada, ndo sendo exigido qualquer tipo de processo seletivo,
ocorrendo, em alguns casos, nomeacgao por ‘indicagdo politica”. E a gestéao
municipal € quem toma as decisdes. Em geral, observa-se apenas a area de
formacéo do professor e sua relagdo com as peculiaridades das disciplinas a serem
ministradas no referido curso. Conforme enunciamos anteriormente, tais
profissionais contratados ndo tém nenhum tipo de formagéo (antes ou depois da
contratagdo) para atuar na alternancia, o que pode inviabilizar a efetivagdo dos
Instrumentos Pedagogicos da PA nas praticas didatico-pedagogicas da EFAZD.

3.3.2 Caracterizacao dos alunos colaboradores

Antes de adentrarmos a escola-campo para gerar ou para coletar dados,
conversamos com a Coordenadora Pedagodgica no intuito de conhecermos
previamente o perfil da turma selecionada para ser colaboradora desta pesquisa.

Assim, na primeira semana de aula ocorrida em fevereiro de 2014, recebi um convite
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da Coordenacdo da EFAZD para ministrar uma palestra aos estudantes a respeito
da Pedagogia da Alternancia e dos Instrumentos Pedagdgicos. Trata-se de uma
atividade comum no inicio do ano letivo nessa EFA, ja que recebem alunos que nao
sabem o que é ou ndo conhecem a PA e o funcionamento de um CEFFA.

Nessa oportunidade, permanecemos na escola durante o periodo noturno
(das 19 as 22h) e, apoOs encerrarmos a “Palestra” sobre alternancia (as 21h),
apresentamos aos alunos da turma do 1° ano do Curso Técnico em Agropecuaria o
nosso projeto de pesquisa. Durante a conversa, tivemos o apoio da coordenadora
pedagogica, que falou do nosso trabalho na EFAZD, inclusive, da nossa pesquisa
realizada em 2010 a respeito da retextualizacdo em textos do Caderno da Realidade
(cf. SILVA, 2011). Falamos da importancia do estudo para o ensino da linguagem e
para o aprimoramento dos Instrumentos Pedagdgicos nas atividades dos CEFFA,
bem como para a aprendizagem dos estudantes. Explicitamos que, para gerar os
dados para a construgdo da tese do pesquisador, fariamos observagdes das aulas
ou atividades de estudos dos temas dos 08 (oito) PE na turma do 1° ano do Ensino
Médio de 2014. Apds responder as perguntas dos estudantes, fizemos o convite a
turma. Eram 28 (vinte e oito) discentes presentes. Todos aceitaram participar.
Informamos a eles que iriamos visitar os pais de cada um deles para falar da
pesquisa, explicar os objetivos do projeto e pedir autorizacdo formal para que
pudessem participar de nosso estudo, o que de fato aconteceu, conforme protocolos
de pesquisa nos anexos desta tese.

Apesar de a escola-campo ter 03 (trés) turmas (1°, 2° e 3° anos) matriculadas
em 2014, selecionamos a turma do 1° ano para ser colaboradora de nossa pesquisa

por razdes basicas, quais sejam:

i. a turma do 1° ano, por ser formada em sua maioria por jovens que nunca
estudaram no sistema educativo da alterndncia ou que estudam nessa EFA
ha apenas um ano, podera refletir os desafios ou as demandas impostos pela
inser¢cao de novos alunos no projeto educativo de um CEFFA,;

ii. como os estudantes do 1° ano sdo egressos do Ensino Fundamental e
poucos tiveram contato com os Instrumentos Pedagdgicos da alternancia, a
pesquisa pode revelar como os discentes se apropriam ou nao de tais

instrumentos no processo de formacgao, em especial os escritos, como o CR;
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iii. ao optarmos pela turma inicial do Ensino Médio, o estudo pode mostrar como
a formagéao dos jovens no contexto da PA possibilita desenvolver capacidades

de linguagem a partir dos usos da escrita na escola e na comunidade.

Os estudantes colaboradores da pesquisa tém idades entre 13 e 22 anos.
Segundo informagdes obtidas na Secretaria da Escola e com base em conversas no
decorrer da investigacao, verificamos que parte deles estuda na EFAZD ha pelo
menos um ano. No inicio de 2014, eram 30 (trinta) alunos matriculados na turma do
1° ano. Nasceram e residem em vilarejos, setores periféricos de pequenas cidades,
Projetos de Assentamento da reforma agraria, pequenas e médias propriedades do
meio rural situadas num raio de 04 a 130 quildmetros da escola. Cerca de 90% deles
sao filhos e filhas de camponeses. Por viverem no campo ou préximo, a maioria dos
pais dos colaboradores trabalha em alguma atividade vinculada a area agricola.
Aqueles pais que moram em vilarejos ou pequenas cidades, ao longo do dia,
deslocam-se para o campo, onde executam diferentes tipos de servigos, como:
limpeza de pastagens, cultivo de lavouras, manejo e ordenha de gado nas fazendas,
entre outras atividades. Por ultimo, identificamos dois pais de colaboradores que
trabalham na cidade: um é fotografo, e, a outra, é professora dos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Conforme levantamento, os alunos da turma colaboradora da pesquisa sao
oriundos de 06 (seis) municipios diferentes do estado do Tocantins, a saber: 01 (um)
de Colinas do Tocantins, 01 (um) de Tupiratins, 01 (um) de Couto Magalhdes, 02
(dois) de Pequizeiro, 05 (cinco) de Palmeirante e 20 (vinte) de Nova Olinda. Ao
longo do ano letivo, devido a transferéncias de 11 (onze) deles para outras escolas,
o numero de colaboradores do nosso estudo foi reduzido para 19 (dezenove) em
dezembro de 2014. Ao final, apenas 16 (dezesseis) estudantes puderam ceder os
exemplares do CR para a pesquisa, conforme disposto nos Termos de Assentimento
e Consentimento submetidos ao CEP (ver Anexos 3, 4 e 5). Segundo relataram, ao
final do ano, um dos alunos perdeu os pertences (inclusive o exemplar do CR)
durante uma viagem para o Tempo Comunidade, outro perdeu o CR em local incerto
e um terceiro tomou uma forte chuva e molhou o CR. Embora ndo tenham
disponibilizado os exemplares dos CR, os trés estudantes estio incluidos no estudo
por terem participado das atividades e interagdes focalizadas na pesquisa.

Assim, adotamos os nomes conforme ilustrado no Quadro 7:
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Quadro 7 — Identificagcao dos Alunos Colaboradores

Nome do(a) Municipio/ Monitor(a)/ |Cedeu
Aluno(a) Residéncia | Orientador(a) |o CR?
01 Alfredo Nova Olinda-TO Décio Nao
02 Ana Nova Olinda-TO Oneide Sim
03 Carlos Nova Olinda-TO Jonas Sim
04 Cleiton Palmeirante-TO Diana Sim
05 Elias Nova Olinda-TO Décio Nao
06 | Eusébio Nova Olinda-TO Virgulino Sim
07 Fernando Nova Olinda-TO Jonas Sim
08 Francisco Nova Olinda-TO Vanessa Sim
09 | Hélio Couto Magalhaes- | Pablo Sim
TO
10 Jeova Palmeirante-TO Diana Sim
11 Josias Nova Olinda-TO Oneide Sim
12 Juarez Palmeirante -TO Jonas Sim
13 Leomar Nova Olinda-TO Oneide Sim
14 Marcos Nova Olinda-TO Vanessa Sim
15 Marta Palmeirante-TO Oneide Sim
16 Mirian Nova Olinda-TO Pablo Sim
17 Nelma Nova Olinda-TO Pablo Sim
18 QOdilon Nova Olinda-TO Eduardo Sim
19 | Tobias Pequizeiro-TO Diana Nao

Fonte: Pesquisa do Autor (2014).

Em geral, os jovens participantes da pesquisa apresentam caracteristicas
sociais bastante semelhantes, mas as praticas de letramentos nas quais estao
inseridos nas comunidades locais podem ser um pouco diferentes. Por exemplo,
alguns tém apenas aparelhos de radio e TV em casa; outros possuem celular,
smartphone, notebook e acesso a Internet fora dos proprios lares. Durante a
pesquisa, ndo observamos a presenca de material didatico escrito disposto nas
estantes ou mesas das salas das familias visitadas. O mais comum eram folhinhas
do ano em curso dependuradas na parede da sala, catalogo comercial, folhetos e,
as vezes, a biblia sobre a estante ou mesa da sala das casas. Nao presenciamos
pais e alunos lendo qualquer tipo de material ou livro durante as visitas da pesquisa;
0 uso de material escrito pelos colaboradores nas comunidades ficou restrito ao
caderno de atividades com o questionario da entrevista sobre o tema dos PE.

Como estudam em uma escola que utiliza a metodologia de ensino em regime
de alternancia, os colaboradores tém o ano letivo dividido em aulas e atividades
organizadas em 20 (vinte) sessdes de Tempo Escola e 20 (vinte) sessdes de Tempo
Comunidade. Uma sessao corresponde a 05 (cinco) dias da semana, o que totaliza

61 (sessenta e uma) aulas efetivas em cada sessdao do Tempo Escola (COLINAS,
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2015a; 2015b). Para alcangar esse numero, as aulas do Tempo Escola ocorrem em
tempo integral: periodos matutino, vespertino e noturno. Na sessdo semanal do
Tempo Comunidade, os jovens permanecem em suas casas com os familiares no
ambiente socioprofissional. Este € um periodo de estudo efetivo na comunidade,
como aplicagdo de instrumentos de pesquisa, desenvolvimento de atividades
propostas pelos monitores das diferentes disciplinas e preparagado para o proximo
Tempo Escola. Quando estdo no Tempo Comunidade, os pais ou responsaveis séo
incumbidos de orientar os filhos na execugdo das atividades. Mas, como alguns
estudantes sao adultos, eles mesmos devem estabelecer horarios no cotidiano para
desenvolver as atividades durante o Tempo Comunidade, neste caso, dispensam a
participacdo dos pais. Compreendemos que a formagdo dos jovens camponeses
proposta e desenvolvida pelos CEFFA é contemplada pelas praticas educativas de
trés agéncias de letramento: escola, familia e comunidade, sendo que cada uma
destas tem praticas sociais especificas mediadas pela oralidade e pela escrita que
contribuem para a formacgao dos estudantes.

Outro dado curioso em nossa pesquisa € o género dos colaboradores. Dos 30
(trinta) estudantes matriculados na turma do 1° ano e presentes no inicio deste
estudo, 24 (vinte e quatro) sdo do género masculino e apenas 06 (seis) do feminino.
Conforme o Projeto Politico-Pedagdgico da Escola Familia Agricola Zé de Deus, “O
grupo de estudantes do sexo feminino sempre foi minoria, embora venha crescendo
progressivamente a cada ano, a ponto de hoje termos 21% representado pela classe
feminina” (COLINAS, 2015a, p. 18). Nao muito diferente, a turma focalizada tem
exatamente 20% de meninas e 80% de meninos.

Em nossa regido, por um lado, observamos que ha uma tendéncia cultural
entre as familias camponesas em manter os filhos (meninos) por mais tempo no
campo, ja que estes sao a forga de trabalho nas atividades agricolas. Por outro lado,
as familias mais humildes tendem a enviar as meninas para a cidade no intuito de
aumentar a renda familiar, ainda que nao seja uma pratica geral. Além disso, com
base nas caracteristicas de funcionamento dos CEFFA, como regime de internato e
o campo de atuagédo do profissional egresso do Curso Técnico em Agropecuaria,
podemos afirmar que sao fatores que explicam o baixo numero de matriculas de

estudantes do género feminino nessa escola.
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3.4 A Etnografia e suas contribuicées para o estudo

As pesquisas etnograficas ganharam forga no final do século XIX e inicio do
XX. Desconfiados de que os questionamentos de fildsofos académicos eram
inapropriados para compreender, de fato, como viviam a pessoas reais, antropologos
adotaram a etnografia como meétodo para estudar as sociedades ou grupos
humanos. Na Inglaterra, surgiram muitos pesquisadores que empreenderam
pesquisas dessa natureza nas coldnias britanicas, principalmente no Pacifico e na
Africa. Para Angrosino (2009, p. 16), os pesquisadores ingleses acreditavam que tais
sociedades “pareciam estar preservadas em suas formas tradicionais”. Tal situagao
constituia um cenario perfeito para o desenvolvimento da etnografia a respeito de
culturas “exdticas”, do “outro”. E a escola de antropologia briténica, por adotar um
estudo das instituicdes duradouras da sociedade, sera denominada de “antropologia
social” (ANGROSINO, 2009, p. 16). Por sua vez, Bronislaw Malinowski (1884-1942)
€ um dos principais representantes dessa vertente antropoldgica na Inglaterra e um
nome importante da etnografia mundial pelos trabalhos que desenvolveu.

Ja no contexto dos Estados Unidos, a maioria dos antropdlogos efetivou
estudos etnograficos nas comunidades indigenas norte-americanas, apesar dos
modos de vida de boa parte desses povos ja terem sofrido mudangas ou mesmo
sido destruidos pela intervengao do colonizador europeu. Na verdade, “[...] se ndo se
pudesse encontrar a cultura naquelas instituicoes, ela teria entdo de ser reconstruida
através da memoria histérica dos sobreviventes” (ANGROSINO, 2009, p. 16). Por
adotar essa perspectiva investigativa, a antropologia desenvolvida pelos
estadunidenses sera mais conhecida como “antropologia cultural”. Um importante
antropdlogo cultural é Franz Boas (1858-1942), cujos trabalhos influenciaram outros
etnografos nos Estados Unidos.

E importante lembrar que tanto Boas quanto Malinowski consideram a
pesquisa de campo e a observacao participante essenciais em qualquer pesquisa
etnografica. Seja na area da Antropologia, da Psicologia ou da Educagdo. Para
esses antropodlogos, o etnografo deve mergulhar na cultura e na comunidade em que
esta sendo investigada. Malinowski, por exemplo, permaneceu por quatro anos nas
llhas de Trobriand (do Pacifico) durante a Primeira Guerra Mundial realizando um
estudo de campo (cf. ANGROSINO, 2009). Claro que ele ficou impedido de deixar a
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comunidade em fungdo da guerra, mas a etnografia exige uma investigagcéo
longitudinal ancorada em diferentes instrumentos de gerag&o de dados.

Angrosino (2009) destaca que, com a adaptagdo de métodos da pesquisa
etnografica de campo por antropdlogos da Universidade de Chicago na década de
1920, ocorre a implementagdo de investigacdo de grupos sociais em comunidades
“‘modernas”, sobretudo nos Estados Unidos. Como lembram Barton e Papen (2010),
€ apos tal periodo que os antropdlogos passaram a voltar os olhos para as suas
proprias comunidades ou cultura, e ndo sobre o “exdtico” ou o “outro”. Por sua vez, a
abordagem etnografica fomentara pesquisas em areas como educagao, negocios,
saude publica, enfermagem e comunidade, embora fossem, até entdo, campos
“‘intocaveis” pela etnografia. De certa forma, as questdes linguisticas passaram a ter
espaco nesse tipo de pesquisa, em especial o ensino de linguas.

Por outro lado, as mudangas nas pesquisas antropologicas passam de um
olhar sobre “o outro”, considerado “o exdtico”, para as “préprias sociedades” dos
pesquisadores. Dentro do novo cenario visual investigativo, a escrita ganhara status
de objeto de pesquisa, embora ja estivesse presente nos estudos antropoldgicos,
mas tratada como objeto pouco relevante. Os antropdlogos valorizavam em suas
pesquisas apenas os textos das tradicdes orais do “outro”, como canc¢des, poemas e
encantamentos (BARTON; PAPEN, 2010). Os géneros orais possibilitavam conhecer
crengas e costumes das comunidades ou grupos sociais estudados. Com isso, a
escrita e o letramento ocupavam posicdo marginal nas pesquisas antropoldgicas.
Entretanto,

Examinar textos escritos é essencial para compreender como as sociedades
funcionam e sdo organizadas, como as instituicbes comunicam com o
publico, como o trabalho esta sendo feito, como individuos e grupos sociais
organizam suas vidas e dao sentido a suas experiéncias e como as culturas

em todas as suas variagbes sao 7produzidas e reproduzidas (BARTON;
PAPEN, 2010, p. 5, traduc&o nossa)’®.

A escrita, por sua natureza, esta ligada diretamente aos aspectos social e
cultural dos grupos sociais ou comunidades. Nao podemos esquecer que valores,
costumes, crengas e comportamentos vinculam-se, direta ou indiretamente, aos

textos que escrevemos ou lemos. E a etnografia apresenta caracteristicas

® Do original em Inglés: “Examining written texts is essential for understanding how societies operate
and are organized, how institutions communicate with the public, how work is being done, how
individuals and social groups organize their lives and make sense of their experiences and how
cultures in all their variations are produced and reproduced”.
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apropriadas ao estudo da escrita na perspectiva antropolégica, bem como de
abordagem qualitativa.
Na obra Etnografia da pratica escolar, André (2012) apresenta, inicialmente,

um esbogo dos pressupostos da abordagem qualitativa de pesquisa, tematizando a
dicotomia “qualitativo-quantitativo”. Além disso, traz um panorama apontando
semelhangas e diferengas entre as pesquisas de abordagem qualitativa: estudo
etnografico, estudo de caso, pesquisa participante e pesquisa-agao. Por ser o foco
principal do livro, explora em pormenores a pesquisa etnografica, trajetdria historica,
principais grupos e publicagbes (pesquisa etnografica) vinculados a area da
educacdo, bem como as contribui¢des da etnografia no Brasil. Enquanto alternativa
aos estudos da pratica escolar, a autora também aborda a metodologia do estudo de
caso etnografico e questdes vinculadas a validade, fidedignidade e generalizagéo
nos estudos de caso. A obra também apresenta trés estudos de natureza etnografica
desenvolvidos acerca de questbes vinculadas ao cotidiano escolar de ensino
fundamental, além de outra pesquisa a respeito da pratica de formacgdo de
professores da Educagdo Basica. Para finalizar, André (2012) delineia as novas
diregbes ou tendéncias da pesquisa de natureza etnografica em educacéo,
principalmente no Brasil, destacando uma preocupacdo com as relagdes de poder,
trabalho cooperativo e parceria entre pesquisador e grupo pesquisado no trabalho
etnografico. Assim, para a autora, ha quatro abordagens ou tendéncias que
subsidiam o trabalho etnografico:

a) tornar o mais explicitas possiveis as evidéncias, ou pontos de apoio das

interpretagoes;

b) recorrer a microetnografia, usando videos;

c) estimular o pesquisador pratico, ou seja, envolver cada vez mais o

professor na pesquisa;

d) utilizar arquivos interativos na troca de informagdes (ANDRE, 2012, p.
118).

Em um trabalho no qual discutem e analisam aspectos dos procedimentos de
geragdo, segmentacao, transcricdo e analise de dados em pesquisas escolares
situadas na area da Linguistica Aplicada (LA), Garcez et al. (2014) corroboram que a
pratica de pesquisa microetnografica no tocante as a¢gées humanas mediadas pelo
uso da linguagem constitui procedimentos analiticos “plenos”, além de esses autores
elencarem questdes teodrico-praticas inerentes a tal procedimento. Apoiados nos

pressupostos teorico-metodologicos dos estudos do letramento e da LA, Kleiman e
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Santos (2014) investigam o letramento e a formagdo do professor. Para tanto,
consideram fundamental a aplicagdo da metodologia microanalitica na analise das
interagdes linguisticas dos colaboradores da pesquisa, pois
O olhar etnografico sobre uma determinada realidade social e a
microanalise das interagdes entre os sujeitos que agem nessa realidade
permitem interpretar os eventos de letramento que ai se configuram e inferir

as praticas sociais letradas que os subjazem e viabilizam a atualizagdo das
atividades realizadas (KLEIMAN; SANTOS, 2014, p. 188).

Ou seja, a microetnografia € apontada por Kleiman e Santos (2014), por
Garcez et al. (2014) e por André (2012) como uma abordagem metodoldgica
bastante apropriada para analisar as interagdes e as agdes de linguagem de atores
sociais nos estudos de natureza etnografica aplicados ao contexto escolar.

Como vimos, o método etnografico de pesquisa foi desenvolvido nas
investigacdes da area da Antropologia, voltadas ao estudo da cultura e da sociedade
por meio da descricdo, da documentacao e da analise de aspectos cotidianos de
povos diferentes. Diferentemente da Antropologia, em que o investigador permanece
longo tempo no campo (ou comunidade), mergulha na cultura de outras
comunidades e adota diferentes categorias sociais a serem aplicadas na analise dos
dados, dependendo do objeto investigado, a exemplo de estudos focalizando ensino
de linguas, as pesquisas etnograficas ndo exigem que os pesquisadores cumpram
literalmente os mesmos parametros investigativos adotados em pesquisas
antropoldgicas. Isso ocorre porque os etnografos dessa area concentram seus
esforgos na descrigdo da cultura de determinado grupo social, como habitos, rituais,
crengas, valores, linguagens, significados (ANGROSINO, 2009). No ambito do
ensino, os investigadores realizam estudos focalizando a escola, os atores sociais,
as diferentes praticas de ensino, as formas de organizagdo pedagdgica, interagao
professor/aluno, entre outros aspectos (ANDRE, 2012).

No contexto escolar, por apresentar algumas peculiaridades, sobretudo em
relagcdo aos tipos de atividades e de interagbes dos atores sociais nas praticas
educativas que podem ser registradas, a etnografia ganha outros contornos, embora
tenha de manter certa proximidade com a etnografia desenvolvida no ambito da
Antropologia. Ao efetuarmos pesquisa etnografica a respeito dos letramentos no
contexto escolar, por exemplo, certamente a perspectiva tedrico-metodoldgica

assumida deve focalizar a escrita ensinada/aprendida, o que as pessoas sabem,
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como/quando usam a escrita. Esses aspectos vao além de “mensurar o dominio” de
simples habilidades de uso da linguagem. No presente estudo, tais aspectos seréo
contemplados.

Desse modo, nas pesquisas de natureza etnografica desenvolvidas no
contexto educacional, o investigador deve concentrar seu olhar nas diferentes
situacdes de interacdo nas mais variadas praticas empreendidas pelos participantes
ou colaboradores, embora seja necessario ter um cuidado substancial com o
processo, isto €, com o curso em que as atividades seguem, e ndo com o produto ou
resultados finais (ANDRE, 2012).

Segundo Mason, o meétodo de observagdo participante adotado nas
pesquisas de natureza etnografica permite ao investigador observar e registrar
diferentes tipos de elementos do contexto em que estdo inseridos os atores sociais,
como “[...] agbes sociais, comportamentos, interagcdes, relacionamentos, eventos,
assim como as dimensdes espacial, temporal e de localizagdo” (MASON, 2002, p.
84, traducao nossa)77. A autora ainda destaca que, para gerar dados usando o
método etnografico, o pesquisador deve fazer uma “imersdo” no contexto social da
pesquisa para que possa observar e registrar experiéncias especificas. Por isso, a
pesquisa observacional requer periodo prolongado e recursos (principalmente
financeiros) para ser executada.

Embora haja um consenso entre os pesquisadores de que a etnografia seja a
“mais” apropriada para o desenvolvimento de investigagdes acerca dos letramentos,
em um de seus estudos etnograficos a respeito de letramento, Street (2014, p. 66)
adverte que “a etnografia por si sé ndo € uma solugdo magica para o ‘problema’ de
investigar o letramento: sem clareza tedrica, a investigagdo empirica do letramento
apenas reproduzira nossos proprios preconceitos, qualquer que seja o sentido que
atribuamos a ‘etnografia”. Ou seja, assim como em outros tipos de pesquisa,
qualquer estudo etnografico exigira os pressupostos tedricos apropriados e
escolhidos pelo pesquisador para alicerca-lo. Como sabemos, a teoria é o “farol”
capaz de clarear e de respaldar os fundamentos da pesquisa. Ela ocupa o papel de
“guia” e de “sustentaculo” do pesquisador.

Na obra O planejamento da pesquisa qualitativa, Denzin e Lincoln (2006)

situam o campo dos estudos de abordagem qualitativa, trazendo aspectos histéricos,

" Do original em Inglés: “[...] social actions, behaviour, interactions, relationships, events, as well as
spatial, locational and temporal dimensions”.
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pesquisa-acao e o meio académico, bem como questdes de natureza politica e ética
relacionadas a pesquisa qualitativa. Os autores apresentam ainda os principais
paradigmas histéricos (positivismo, pds-positivismo, construtivismo, teoria critica) e
contemporaneos (feminismo, estudos culturais, teoria queer, entre outros) que
sustentam e influenciam tal tipo de pesquisa em diferentes disciplinas ou areas do
conhecimento, além de apontarem conjecturas acerca do futuro da pesquisa
qualitativa.

Denzin e Lincoln (2006) concebem a pesquisa qualitativa como uma gama de
praticas interpretativas que pode ser articulada a outros métodos nos procedimentos
de analise de dados. Em outras palavras, entendemos que por si s6 esse tipo de
pesquisa nem sempre € suficiente para explicar certos fendmenos naturais
focalizados no ambito das ciéncias humanas. Esses autores lembram, por exemplo,
que o emprego do método qualitativo se situa em um “campo complexo” e é
marcado por momentos histéricos distintos em que os estudos ocorreram.

Em seu trabalho a respeito da etnografia de sala de aula de linguas, Siqueira
(2014, p. 34) esbocga trés caracteristicas basicas que diferem a etnografia de outros
tipos de pesquisas qualitativas, a saber: a) o trabalho do etnografo geralmente é
longitudinal. Isso requer que o pesquisador permanega por meses Ou anos Nno
contexto social do estudo; b) a pesquisa do tipo etnografica tem ampla dimenséao,
cujo objetivo primordial € esbogar uma explicacédo descritiva e interpretativa do
espaco social investigado; c) no estudo, devem-se conceber os comportamentos dos
participantes tendo em vista os aspectos culturais, bem como as agbes de
linguagem.

Desse modo, podemos afirmar que a investigagdo do nosso objeto de
pesquisa € de natureza etnografica, pois focalizamos diferentes atividades e
interagdes escolares desenvolvidas em uma turma do Ensino Basico ao longo de um
ano letivo. Como veremos no capitulo (4) de analise desta tese, a convivéncia e o
didlogo com os monitores, estudantes e outros atores sociais (pais e demais
pessoas da comunidade) colaboradores do estudo proporcionaram-nos subsidios
para descrevermos e compreendermos as dimensdes ou papéis dos Instrumentos
Pedagodgicos da Pedagogia da Alternancia nas praticas didatico-pedagdgicas
assumidas pela Escola Familia Agricola Zé de Deus, assim como do contexto social

investigado. Por ultimo, o desenvolvimento da investigacdo gerou subsidios que
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permitem caracterizar os aspectos da cultura escolar, bem como as ac¢des de

linguagem estabelecidas no ambito da sala de aula e fora dela entre os atores.

3.5 Geragao dos dados de pesquisa

De acordo com as atividades/agdes registradas durante a pesquisa, a
etnografia se mostrou o método mais completo e apropriado, pois oferece as
ferramentas necessarias para que o pesquisador gere ou colete dados no contexto
educativo da alternéncia, em especial por nosso estudo envolver questdes de uso da
linguagem. Por outro lado, o processo de formagé&o originario do contexto de ensino
da PA envolve (direta ou indiretamente) uma rede de parceiros coformadores
(GIMONET, 1998).

Particularmente, a etnografia ofereceu subsidios importantes durante todo o
desenvolvimento da pesquisa (na escola e nas comunidades envolvidas) a respeito
do nosso objeto de estudo. Mason (2002, p. 87, traducdo nossa) lembra que “o
trabalho de campo inclui a observancia e analise do ambiente da pesquisa como
uma forma de realizag&o da cultura. Ao mesmo tempo, 0 nosso engajamento com o
campo é tanto intelectual quanto fisico”’®. Para realizar o trabalho de campo no
CEFFA, além de termos ampliado nosso conhecimento sobre a proposta formativa
da Pedagogia da Alternancia e seus Instrumentos Pedagdgicos, durante um ano de
atividades da pesquisa, fortalecemos nosso vinculo com a escola e com os
coloboradores (estudantes e monitores). O contato com a equipe de monitores
colaboradores e com a direcdo da escola foi constante, pois necessitavamos
acompanhar e registrar todas as atividades que envolviam os Planos de Estudo (PE)
da turma participante do estudo.

O trabalho de campo realizado na Escola Familia Agricola Zé de Deus e nas
comunidades dos alunos colaboradores, além de nos permitir focalizar e registrar
diferentes praticas e eventos de letramentos mediados pelos Instrumentos
Pedagdgicos da PA e principalmente pelos estudos dos PE, proporcionou-nos
condigbes para que pudéssemos conhecer de forma bastante detalhada o
funcionamento da instituicdo de ensino, como organizagdo pedagogica, interagéo

® Do original em Inglés: “Fieldwork includes the observance and analysis of the body as an
embodiment of culture. At the same time our engagement with the field is both intellectual and
physical”.
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entre monitor/aluno durante estudos dos temas do PE e demais atores sociais
colaboradores da pesquisa.

Nossa pesquisa, por focalizar atividades formativas de diferentes aspectos
empreendidas por atores sociais (monitores, estudantes e pessoas da comunidade)
em interagdes escolares, exigiu uma inspe¢ao minuciosa para “constru¢ao” de dados
de pesquisa representativos do contexto de investigacédo. Por isso, adotamos o uso
do termo “geracado” em vez de “coleta” de dados (GARCEZ et al., 2014). Para Mason
(2002), o termo gerar dados expressa com mais precisdo o trabalho de campo
desenvolvido pelo pesquisador, pois este constréi conhecimento orientado por
métodos oriundos do trabalho de investigagcédo, sendo dotado de natureza intelectual,
analitica e interpretativa. Porém, também houve coleta de dados em nosso estudo,
aqui representados por documentos cedidos pela Escola-campo.

Portanto, em fungdo da existéncia dos varios Instrumentos Pedagogicos que
integram as praticas didatico-pedagogicas orientadas pelos principios da alternancia,
principalmente por exigir que os estudantes realizem visitas de estudo e pesquisas
nas comunidades ao longo de um ano letivo acerca dos temas dos (08) PE e
entrevistem atores sociais locais, em nossa pesquisa tivemos que acompanha-los
durante o Tempo Comunidade em diferentes momentos e registrar tais atividades.
Nas palavras de Mason (2002), a observacdo participante gera conhecimento ou
evidéncia do mundo social, além de permitir que sejam gerados dados que né&o
podem ser obtidos de outra maneira. Dai, a etnografia pode ser tomada como um
método apropriado (no ambito dos estudos da linguagem) por favorecer o
desenvolvimento de pesquisas no contexto de ensino da Pedagogia da Alternancia.

Moita Lopes (1996, p. 22) adverte que muitas pesquisas desenvolvidas no
ambito do contexto pedagdgico sao apresentadas como de natureza etnogréfica
porque focalizam “[...] a percepgé&o que os participantes tém da interagao linguistica
e do contexto social em que estdo envolvidos, através da utilizagdo de instrumentos
etnograficos, tais como notas de campo, diarios, entrevistas etc.”. No entanto, é
importante lembrar que ha outros instrumentos de geragdo e coleta de dados em
pesquisas dessa natureza.

Para registrar as interagbes em sala de aula ou atividades desenvolvidas nas
comunidades (como visitas in loco a propriedades ou entrevistas com camponeses a
respeito dos temas dos PE) em nossa pesquisa, utiizamos uma filmadora e

dispositivo de armazenamento de dados. Além desse equipamento, também usamos
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uma camera fotografica para fazermos os registros das situagdes de interagdo dos
colaboradores e dos espacos. Durante cada etapa ou atividade de estudo dos temas
de 08 (oito) PE, outro instrumento de registro importante que utilizamos foi um
caderno de diarios de campo. Durante qualquer atividade da pesquisa, registramos
local, data, hora, nomes dos colaboradores, caracteristicas do espago, objetos,
natureza da aula/atividade, objetivo, impressbes do pesquisador, entre outros
elementos. Em casa, apods assistir as filmagens, ampliavamos as informagdes do
diario de campo e digitdvamos o respectivo texto em um arquivo criado para tal
finalidade.

Para composicao do corpus deste estudo, foram gerados material audiovisual
— como gravagdes das interagdes em sala de aula e de atividades desenvolvidas
pelos estudantes nas comunidades, diarios de campo do pesquisador, registros
fotograficos de atividades, de espagos e de objetos, textos do Caderno de
Acompanhamento, além de textos de (16) exemplares do género Caderno da
Realidade gerados nas diferentes etapas de execucao de 08 (oito) Planos de Estudo
(PE), ao longo do ano letivo de 2014. Tais instrumentos foram utilizados nas
diversas interagdes ocorridas ao longo de cada etapa da pesquisa na escola-campo
e nas comunidades em que vivem os jovens colaboradores de nosso estudo, o que
nos permitira confrontar e triangular os dados gerados, conforme proposto por André
(2012) e por Garcez et al. (2014). Coletamos ainda documentos” da escola-campo,
como Projeto Politico-Pedagogico (COLINAS, 2015a), Plano de Curso (COLINAS,
2015b), Plano de Formagao de 2014 (ver Anexo 2), entre outros, como mostra o
Quadro 8:

Quadro 8 — Corpus da Pesquisa

Descrigao Quantidade
01 | Exemplares do Caderno da Realidade (CR) do | 16 CR, contendo em média 54
1° ano do EM/2014 folhas cada exemplar
02 | Exemplares do Caderno de Acompanhamento | 04 Cadernos, contendo em média
(CA) do 1° ano do EM/2014 12 folhas cada exemplar
03 | Diarios de campo do pesquisador 28 unidades
04 | Registros fotograficos 106 unidades
05 | Registros audiovisuais das interacoes e 50,74 gb
atividades

® Documentos podem ser disponibilizados como textos em formato impresso ou arquivo eletrénico,
sendo caracterizados como “[...] artefatos padronizados na medida em que ocorrem tipicamente em
determinados formatos como: notas, relatérios de caso, contratos, rascunhos, certiddes de 6ébito,
anotacgdes, diarios, estatisticas, certidées, sentencas, cartas ou pareceres de especialistas” (WOLFF,
2004b, p. 284 apud FLICK, 2009, p. 231, italico no original).
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06 | Documentos da Escola-campo 01 Projeto Politico-Pedagodgico
01 Plano de Curso 2014

01 Plano de Formagao de 2014
Fonte: Pesquisa do Autor (2014).

Como ressalta Mason (2002), ao manusear os aparelhos (cameras e
gravadores de audio) durante a geragdo de dados, tomamos os devidos cuidados
para nao perdermos detalhes importantes das atividades e interacdes desenvolvidas
pelos colaboradores da pesquisa. Os videos/filmagens, por sua vez, podem mostrar
0 cenario, mas sao insuficientes para mostrar as nossas interpretacdes a respeito da
realidade do espago social investigado. No video, por exemplo, estamos de fora das
imagens; nos diarios de campo, somos autoetnégrafos, pois os registros trazem
nossas ‘impressdes” pessoais. Em nossa pesquisa, os diarios de campos
incorporam nossas percepgoes, interpretacdes do cotidiano escolar, experiéncias do
ambiente de investigacdo. Por isso, eles incluem descrigbes minuciosas das
atividades ou interagdes envolvendo os colaboradores e outros atores sociais.

Conforme ilustrado no Quadro 8, os registros da nossa pesquisa sao
bastantes e de natureza distinta, corroborando uma das caracteristicas da
etnografia. S&o videos/filmagens de interagcbes e atividades escolares dos
colaboradores, textos dos Cadernos, diarios de campo de pesquisador, entre outros.
Tal dimensédo dos dados exigira a utilizacdo do procedimento de microanalise de
dados ja elencado (cf. KLEIMAN; SANTOS, 2014).

Por focalizar praticas (e eventos) de letramentos no contexto da PA, a
pesquisa contempla agdes didaticas empreendidas pelos monitores na construcao
de um objeto de ensino singular — o género discursivo CR (SILVA et al., 2015).
Nesse sentido, tomamos o CR como ferramenta do processo de transposicéo
didatica® interna (CHEVALLARD, [1985]1991) em um contexto educativo orientado
pelos principios tedrico-metodologicos da PA. Por isso, faz-se necessario
compreender, principalmente, dois aspectos fundamentais, como: (i) objetos de
ensino e os (ii) Instrumentos Pedagdgicos da PA. Com base na pesquisa de campo,
identificamos a acdo de atores sociais e os produtos originarios das relagbes
estabelecidas entre os diferentes niveis, conforme ilustrado no Quadro 9:

% Por nao ser o foco principal da pesquisa, ndo aprofundaremos a discussao sobre fransposi¢do
didatica interna e externa. Para maiores detalhes, ver Chevallard ([1985]1991).



Quadro 9 — Niveis de transposig¢ao didatica, atores e produtos

DIDATIZADO®'

Coordenadores, Monitores e
membros dos CEFFA.

NIVEIS ATORES SOCIAIS PRODUTOS
Trabalho dos idealizadores da | Principios (ou pilares) da PA,
SABER A PA (Membros dos CEFFA e do | Resolugdes do Conselho Nac. de
Conselho Nac. de Educacgao, | Educagdo, Projeto Politico-Pedagdgico,
ENSINAR . S
Monitores especialistas, | Plano de Curso, Propostas e Grades
Pesquisadores da PA, etc.). Curriculares, etc.
SABER Trabalho dos autores, Diretores, | Livros, Revistas, Cadernos, Apostilas,

material audiovisual, Plano de
Formacao, Planos de Estudo, etc.

Notas no quadro negro, exibicdo de
documentarios e imagens, exposi¢cao

e Trabalho do monitor e atores oral, entrevistas, Visitas de estudo

ENSINADO sociais da comunidade. Questionario de pesquisa, Colocacao
em comum, etc.

SABER Género CR, saberes diverso§ sobre os

APRENDIDO Trabalho do estudante. temas dos PE e a Comunidade que

circunscreve o CEFFA.
Fonte: Adaptado de Oliveira (2013, p. 87).

Os dados desse quadro reforcam, sobretudo nos niveis Saber ensinado e
Saber aprendido, que devemos valorizar o contexto social e os saberes dos atores
sociais que circunscrevem ou que estdo inseridos na escola-campo. E o
desenvolvimento de atividades como: tomada de notas no quadro negro; exibicéo de
documentarios e Iimagens; exposicdo oral;, entrevistas; Visitas de estudo;
Questionario de pesquisa e Colocagdo em comum durante estudo dos temas dos PE
acontece por meio de praticas educativas que potencializam o(s) letramento(s) dos
jovens. Alias, os dados da pesquisa também nos permitem identificar quais géneros
discursivos (principalmente o CR) vao se constituir como instrumentos de ensino nos
CEFFA, assim como as respectivas praticas de letramentos em que eles emergem.

Conforme explicitado anteriormente, as praticas educativas orientadas pela
PA exigem o estabelecimento de um Plano de Formagao, cuja execugao das
atividades pedagdgicas (incluindo-se a produgcado do CR) ocorre em dois momentos
formativos: (1) Tempo Escola (aulas no CEFFA) e (2) Tempo Comunidade (vivéncia,
estudo, pesquisa na propriedade) (RIBEIRO, 2008). A exemplo de nossa pesquisa,
durante o ano letivo de 2014, os monitores trabalharam com os jovens da turma
colaboradora 08 (oito) Planos de Estudo (PE) ou temas geradores elencados no
Plano de Formac&do da escola-campo e que resultaram nos textos integrantes do

CR, cujo desenvolvimento das diferentes atividades ocorreu de maneira alternada

8 O saber didatizado, de acordo com Oliveira (2013, p. 86), “[...] corresponde ao resultado da
interagdo entre o saber a ensinar, o saber ensinado e as praticas sociais de referéncia”.
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entre Tempo Escola e Tempo Comunidade. Além disso, os PE s&o constituidos de
tematicas diferentes e vinculadas a realidade dos estudantes em processo de

formacéao, conforme apresentado no Quadro 10:

Quadro 10 — Temas dos Planos de Estudo (PE)

PE | Tema gerador Periodo de Monitor Formacao do
do PE Execucdo | responsavel®? Monitor

01 | Agricultura familiar 24/02 a 14/03/2014 | Décio Téc. Agropecudrio

02 | Solo 14/03 a 11/04/2014 | Nilson Geografo

03 | Criagao de aves 11/04 a 16/05/2014 | Jonas Zootecnista

04 | Jardinageme 16/05 a 13/06/2014 | Pablo Matematico / Téc.
paisagismo Agropecuario

05 | Olericultura 08/08 a 05/09/2014 | Virgulino Matematico

06 | Piscicultura 15/09 a 03/10/2014 | Jonas Zootecnista

07 | Apicultura 03/10 a 31/10/2014 | Jonas Zootecnista

08 | Agroextrativismo 31/10 a 28/11/2014 | Nilson Gedgrafo

Fonte: Pesquisa do Autor (2014).

Esse quadro traz detalhes importantes relacionados a cada um dos temas
geradores, como a ordem de estudo ou a aplicagdo do PE, o monitor responsavel
pela aplicacdo do PE, além da area de formagao dos monitores. Na coluna periodo
de execucgdo, sao apresentadas as datas de inicio e de encerramento dos estudos
de cada um dos PE. Conforme proposto, na EFAZD sao estudados ou
desenvolvidos em média 02 (dois) PE por bimestre. Vale ressaltar que os textos
produzidos pelos estudantes colaboradores durante as atividades e pesquisas
desenvolvidas a respeito do conjunto de temas (conteudos) dos PE apresentados no
Quadro 10 compdem os registros dos 16 (dezesseis) CR do corpus.

Conforme a proposta formativa da alternancia e utilizacdo dos Instrumentos
Pedagdgicos, os desdobramentos das atividades ou agdes envolvendo estudos dos
temas dos PE (ver Quadro 10) e geragao dos textos que compdéem o CR, de fato,

envolveram escola, familia e comunidade, como ilustra o Quadro 11:

Quadro 11 — Estudo dos PE e Construgao do CR

Esfera familiar/comunidade —
Tempo Comunidade
(Praticas escolares externas)
1. Entrevista oral com um camponés;

2. Leitura do script/questionario Pesquisa do
PE;

Esfera escolar — Tempo Escola
(Praticas escolares internas)

1. Exposicéo oral sobre o Caderno da
Realidade e a alternancia;
2. Exposicéao oral sobre os temas dos PE;

82 por questdes éticas, os nomes de todos os colaboradores desta pesquisa foram substituidos por
pseuddénimos.
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3. Usos de slides para exposigao sobre os
temas dos PE;

4. Exibigdo de videos a respeito dos temas
dos PE;

5. Elaboragao coletiva do questionario
Pesquisa do PE;

3. Tomada de notas durante entrevista;
4. Escuta e transcricdo de gravacgodes das
entrevistas;

5. Elaboragao de textos do CR;

6. Visita de estudo sobre tema dos PE (in
loco).

6. Colocagdo em comum — Apresentagao
dos resultados da pesquisa sobre os PE;
7. Sintese das respostas as questoes dos
PE com escrita no quadro negro;
8. Orientacdes dos monitores e (re)escrita
dos textos do CR pelos alunos.

Fonte: Pesquisa do Autor (2014).

Apesar de serem implementadas diferentes atividades ligadas ao letramento
ao longo do processo de estudo dos temas dos PE e da produgéao do género CR nos
Tempo Escola e Tempo Comunidade, entendemos que todas elas (internas/externas)
sdo originarias e vinculam-se direta ou indiretamente ao dominio escola. No entanto,
independentemente do elo estreito que as praticas e eventos de letramentos
desenvolvidos na esfera familiar/comunidade no Tempo Comunidade tenham com a
cultura escolar, apresentam peculiaridades ou singularidades e permitem que os
estudantes apropriem-se de saberes da cultura local que n&o s&o legitimados nas
praticas de escolarizagcdo mais conservadoras. Em outras palavras, significa dizer
que o letramento néo se restringe aos espagos ou aos tempos em que as praticas
educativas acontecem no ambito do CEFFA, mas alcanga as relagdes sociais
estabelecidas entre os alternantes e as pessoas em diferentes espacgos (escola-
familia-comunidade) ao mesmo tempo. Como mostra o Quadro 11, as atividades
focalizadas em nossa pesquisa sao de natureza diversa, corroborando as
contribui¢des da etnografia para o estudo. Por outro lado, a gama de dados gerados
reflete também os diferentes contornos do objeto de estudo vislumbrados pelo
investigador na pesquisa qualitativa. Como pesquisadores, precisamos estar cientes
de que, nas pesquisas de observagao participante, a geragao de dados seria como
“escavar ou construir conhecimentos e dados” (MASON, 2002, p. 88), tendo cuidado
com os limites de nossa participagdo no campo da pesquisa.

Como veremos nas analises dos dados gerados em nossa pesquisa no
préximo capitulo, as praticas didatico-pedagdgicas assumidas pela escola-campo
podem contribuir para o letramento dos jovens camponeses. E o papel do monitor
(formador) é de fundamental importancia, ja que ele é um agente de letramento no

contexto de ensino da Pedagogia da Alternéncia.
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4 PRATICAS DE LETRAMENTOS DESENVOLVIDAS NA ESCOLA-CAMPO

Este capitulo é reservado as analises de praticas e eventos de letramentos
mediados pelos principais Instrumentos Pedagdgicos da alternancia na Escola
Familia Agricola Zé de Deus (EFAZD). Primeiramente, abordamos o Instrumento
Pedagodgico denominado Plano de Formacgao, construido e executado em 2014 na
EFAZD, bem como os temas geradores dos (08) Planos de Estudo (PE) que
integram o Plano de Formacdo e que foram desenvolvidos com a turma
colaboradora da pesquisa ao longo do referido ano letivo. Na sequéncia, analisamos
os registros elaborados por pais e por monitores no Caderno de Acompanhamento,
identificado como Instrumento Pedagdgico escrito mediador da interlocugao entre a
escola (CEFFA) e a familia referente ao acompanhamento e a orientagdo dos
estudantes nas sessbes do Tempo Escola e do Tempo Comunidade.

Por ser considerado o Instrumento Pedagdgico escrito mais importante da PA,
a terceira sec¢ao deste capitulo é reservada a caracterizagdo do género Caderno da
Realidade (CR), destacando a relagdo do CR com outros Instrumentos Pedagogicos
do contexto educativo da PA e das praticas de letramentos que fazem parte da
dindmica de produgédo dos textos desse género. Para demonstrar como e quais
praticas de letramentos sdo mediadas pelos Instrumentos Pedagdgicos da
alternancia no contexto de ensino da escola-campo, especialmente quando
contempla a execugao dos temas dos Planos de Estudo e usos da linguagem (oral
ou escrita), sdo analisados dados gerados durante os estudos realizados pelos
colaboradores da pesquisa no Tempo Escola e Tempo Comunidade a respeito de
diferentes temas do PE. S&o caracterizadas e analisadas as diferentes etapas de
atividades da (1) Pesquisa do PE, (2) Colocagdo em comum, (3) Intervengéo
externa, (4) Visita de estudo e respectivos registros dos estudantes colaboradores
nas secgoes especificas do CR.

Na ultima secdo, o foco das analises sdo textos dos géneros Caderno da
Realidade e Caderno de Acompanhamento a partir das categorias enunciativas de

tempo e de espacgo propostas por Benveniste (2006).

4.1 A construcao do Plano de Formagao na Pedagogia da Alternancia

O Plano de Formacgéao, conforme apresentado no capitulo 1 (secéo 1.3.4), é
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responsavel pela organizagdo das diferentes disciplinas do curriculo de um Centro
Familiar de Formacao por Alternancia (CEFFA) e dos Planos de Estudo (PE). Isso
porque a proposta de formacdo para os camponeses instituida pelo sistema
educativo da alternancia articula “dois programas de formacgéao”. o da vida e o da
escola (GIMONET, 2007). De acordo com o Quadro 5 (ver seg¢ao 1.3.4), de um lado,
o Plano de Formagéo traz as disciplinas do nucleo comum do curriculo, como
Portugués, Historia, Geografia, Matematica, Quimica, Artes, entre outras -
representantes do programa curricular oficial escolar —, de outro, apresenta aquelas
disciplinas que comtemplam tematicas voltadas a preparacdo dos jovens
camponeses para a vida socioprofissional, como Agricultura, Zootecnia,
Agroecologia, Economia Rural, etc., além dos temas geradores dos PE.

Esse conjunto de disciplinas abre espago para reflexdes acerca do Plano de
Formacgéo dos CEFFA e da Pedagogia da Alternéancia (PA), cujo propdsito é oferecer
uma formagdo mais alinhada a realidade do contexto do campo, concretizando-se
como um projeto gestado para atender as reais necessidades dos camponeses. O
Plano de Formagao contempla tanto as especificidades em termos de conteudos
inerentes ao curriculo oficial escolar como as especificidades tematicas e demandas
da formagé&o para os jovens camponeses, ja que engloba processos de letramentos
situados dentro das praticas sociais locais, enfatizando o compromisso da escola e
da alterndncia com a comunidade e com seus alunos, um dos principios
estruturantes da Educacao do Campo.

Durante nossa segunda visita®® & Escola Familia Agricola Zé de Deus
(EFAZD) a época da pesquisa de campo, participamos da reunido da equipe de
monitores para planejamento e constru¢ao do Plano de Formagao do ano letivo
2014 da escola, sendo definidos naquele momento os temas dos Planos de Estudo
a serem desenvolvidos nas turmas do Ensino Meédio naquele ano. Minha
participagdo em tal reunido tinha o objetivo de apenas observar e registrar, em diario
de campo, os desdobramentos do planejamento, em especial a respeito dos temas
geradores dos 08 (oito) PE e respectivas atividades previstas para composi¢cao do
Plano de Formacdo (ver Anexo 2). Nos nossos registros, consideramos mais
relevantes para a pesquisa: a) a equipe de monitores; b) os temas geradores dos PE

selecionados para turma colaboradora da pesquisa e respectivas atividades; c)

8 Essa visita ocorreu na ultima semana do més de janeiro de 2014, durante nossa pesquisa de
campo.
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justificativa para escolha do conjunto de temas, bem como o dialogo deles com a
realidade dos jovens atendidos pela escola; d) objetivos do estudo dos PE para
formacéao dos alternantes.

Em nossas interacbes com o monitor Jonas, que €& Zootecnista e foi o

by

responsavel pelas atividades relacionadas a execucédo de trés PE com a turma
colaboradora da pesquisa em 2014, ele reforga que

Jonas®: [...] os temas dos Planos de Estudo [PE] sédo decididos nas
reunides, né?, do Conselho, no inicio do ano. E:: normalmente sdo temas
que visam buscar maior interagdo entre as disciplinas, entre o Plano de
curso e a realidade [dos estudantes]. Entao, a gente [monitores] tenta fazer
essa conexao ao maximo (Entrevista com Jonas, 05/09/2014, as 07h34).

Corroborando a afirmagado de Jonas, conforme previsto no Projeto Politico-
Pedagodgico da EFAZD ao tratar das ag¢des organizacionais do processo formativo, a
definicdo dos temas geradores dos Planos de Estudo ndo deve ser uma deciséo

unilateral da equipe pedagodgica do CEFFA, pois

[...] estudantes, monitores, familias e outros colaboradores, definem temas
para estudo durante o ano letivo. Os mesmos serdo pesquisados junto as
comunidades, relacionados com os conteudos de forma interdisciplinar,
aprofundados e sistematizados pelos estudantes (COLINAS, 2015a, p. 22).

Essa maneira de estabelecer os temas geradores dos PE pela EFA focalizada
dialoga, perfeitamente, com o pensamento de Freire (2005). Para esse autor, o tema
gerador apresenta relagdes estreitas com os atores sociais e a realidade do mundo
que os cerca. Nesse sentido, o estudo de temas geradores dos PE vincula-se
diretamente a realidade da comunidade local, isto €, com a praxis dos atores

envolvidos no processo de formacao:

Jonas: [...] a importancia do Plano de Estudo é principalmente fazer com
que o aluno vivencie, na pratica, o que a gente passa pra ele na teoria, ou
seja, a gente [nds: monitor e alunos] formula umas questdes pra ele
perguntar e visitar um produtor que trabalhe com aquela determinada
cultura. Entao, o que é importante é ele [...] fazer um comparativo entre a
teoria € o que é vivenciado na pratica. Quando ele [aluno] retorna com
essas respostas do produtor, entdo a gente tenta fazer uma conexao, entre
o que foi feito... o que foi visto na teoria, e o que é realmente praticado la no
dia a dia, na realidade do produtor. E assim a gente consegue fazer um filtro
e o aluno, acredito que ganha esse conhecimento, porque a gente sabe que
nem sempre o que tem na teoria € o que é desenvolvido na pratica, né?
Que o produtor... principalmente o pequeno produtor, trabalha muito com o
conhecimento empirico, né? [...] Entdo, quando ele [aluno] vem e traz a

84 Asseguramos o anonimato dos colaboradores (monitores e estudantes) deste trabalho. Para tanto,
empregaremos nomes ficticios que nos possibilitem discerni-los nas diferentes partes do trabalho.
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experiéncia do produtor e a gente confronta com o que é a literatura, acaba
enriqguecendo ainda mais o conhecimento do aluno e transformando, [...]
melhorando assim o ensino e transformando ele num profissional melhor
(Entrevista com Jonas, 05/09/2014, as 07h34).

Além de explicitar as diferentes etapas de estudo de um PE na EFAZD e sua
contribuicdo para ampliar o conhecimento dos alternantes, Jonas enfatiza um
principio basilar da PA, que é estabelecer uma relacdo constante entre teoria e
praxis na formacdo. Dai, afloram-se os conhecimentos empirico e cientifico, pois
“Quando ele [aluno] retorna com essas respostas do produtor, entdo a gente tenta
fazer uma conexao, entre o que foi feito... o que foi visto na teoria, e o que é
realmente praticado la no dia a dia, na realidade do produtor”. Nessa perspectiva, os
jovens em formacéo sao submetidos a experiéncias que lhes permitem conhecer e
experimentar tanto os conhecimentos locais da comunidade camponesa quanto o
que a literatura especializada dispde sobre determinado tema, como as técnicas de
producao de certa variedade de alimento no campo, conforme apresenta a imagem

a sequir:

Figura 13 - Visita de estudo — PE Agricultura familiar®

Foto: Pesquisa do Autor (13/03/2014).

A Figura 13, além de ilustrar uma pratica de letramento especifica e bastante
recorrente nos CEFFA — que inclui a insercao dos alternantes em situagdes de usos

da linguagem (oral e escrita) com a participacdo de atores da comunidade local —,

8 A foto retrata o momento [da Visita de estudo] em que os estudantes colaboradores da pesquisa
estdo conhecendo uma plantagdo de milho, de um agricultor familiar, que possui uma pequena
propriedade situada em um Projeto de Assentamento do Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma
Agraria no municipio de Colinas do Tocantins-TO. Na imagem, é possivel ver os cadernos nas maos
de cada um dos jovens, cuja finalidade é tomar nota durante interagbes orais a respeito da
experiéncia. A visita faz parte da agenda de atividades de estudo do tema do PE Agricultura familiar.
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sinaliza que a PA apresenta uma perspectiva tedrico-metodologica capaz de
potencializar um tensionamento entre teoria e pratica a partir das atividades
vinculadas aos temas geradores dos PE, os quais ocupam lugar central no processo
formativo. Por outro lado, essa opgdo metodoldgica guiada pelos principios da
alternancia possibilita a aproximacgao entre os conhecimentos cientificos e populares
dentro do sistema formal de ensino, fortalecendo as praticas sociais locais. Portanto,
o tema gerador do PE representa a principal peca nessa engrenagem didatico-
pedagdgica especifica e recorrente nos CEFFA.

Para Caliari (2014, p. 418), enquanto tema gerador, “0 Plano de Estudo
reveste-se, pois, de alto significado para o alternante, que passa, a partir dele, a
interagir com tematicas relativas ao seu mundo e que sédo alvo dos seus
questionamentos do dia a dia e também de seus familiares”. Os estudos de temas
geradores dos PE permitem ndo s6 aos jovens participarem de diferentes praticas
sociais de uso da linguagem, como entrevistar, tomar notas, elaborar relatos das
experiéncias nos Cadernos, mas também visualizarem e compreenderem o
significado politico-social de tais conteudos para a formagao.

E importante ressaltar que a selecdo dos temas dos PE para o Plano de
Formacgéo da turma colaboradora de nossa pesquisa (e demais turmas da escola),
conforme estabelecem os principios da alternancia, levou em considerag&o o perfil
dos estudantes, a realidade local das familias e das comunidades. Embora em tal
reunido estivessem presentes apenas monitores e a coordenadora pedagogica da
escola-campo, a equipe informou que a escolha de cada um dos temas dos (08) PE
foi baseada em um levantamento de temas de interesse da comunidade, além de
visitas prévias as familias realizadas em janeiro de 2014, pelos monitores, para
identificar quais temas seriam de maior interesse e mais importantes para ampliar a
formagdo dos jovens camponeses na EFAZD. Portanto, o diagnostico junto as
familias configurou-se como uma ferramenta importante para ajudar a equipe a
definir os 08 (oito) temas geradores dos PE para compor o Plano de Formacao.

Com base em tal levantamento junto as familias e nos diferentes tipos de
atividades produtivas desenvolvidas no campo, foram selecionados os temas
Agricultura familiar, Solo, Jardinagem e paisagismo, Criagdo de aves, Olericultura,
Piscicultura, Apicultura e Agroextrativismo (ver seg¢ao 3.5), pois representam aquelas
atividades mais recorrentes nas comunidades em que circunscrevem a escola-

campo. Por sua vez, a equipe pedagdgica da EFAZD, aqui representada pela
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coordenadora pedagdgica e os monitores, foi responsavel pelo planejamento do
Plano de Formacgdo, pela organizagcdo e pela distribuicdo das atividades
relacionadas a execucgao de cada uma das etapas de estudo dos PE durante o ano
letivo.

Nessa ocasido, ocorreram discussdes a respeito das tematicas sugeridas
previamente pelas familias. Apés analise de cada um dos temas geradores, sua
relacdo com as atividades produtivas vinculadas ao campo, importancia do
conhecimento de tais temas para a formacao dos jovens (filhos dos camponeses),
objetivos a serem alcangados, demandas relacionadas a logistica
(locais/propriedade para Visitas de estudo, transporte, materiais, etc.) para
desenvolver as atividades vinculadas ao estudo dos PE, foram definidos os
seguintes temas dos PE para a turma do 1° ano do Ensino Médio da EFAZD em
2014:

Quadro 12 — Sintese do escopo dos Temas dos PE

Tema

Justificativa e Relagao do tema com a comunidade local
gerador/PE

Na regidao de Colinas do Tocantins atendida pela EFAZD, boa parte da
populagao vive no meio rural em pequenas e medias propriedades e lotes
em Projetos de Assentamentos do Instituto Nacional de Colonizacdo e
Reforma Agréria. Portanto, o estudo desse tema justificou-se porque os filhos
dos camponeses precisam conhecer o que é a agricultura familiar, sua
importancia social e econémica para a comunidade, participagao das familias
no processo de produgdo, principais produtos cultivados, plantio
experimental na escola-campo, potencialidades, linhas de financiamento,
Programas governamentais de aquisi¢cdo de alimentos da Agricultura familiar,
etc. Dentre as atividades previstas, esta uma visita com a turma a uma
propriedade que pratica a agricultura familiar.

A utilizacdo do solo, seja para o cultivo de alimentos ou para pastagens, se
conduzida de maneira nédo apropriada, pode gerar problemas ambientais,
como erosdes (agravadas pelo desmatamento e queimadas descontrolados).
O objetivo da proposta de estudo do tema é ajudar os jovens a adquirirem
conhecimentos sobre os tipos de solo, composi¢cdo, manejo e conservagao,
corregao para plantio, em especial os da regido em que vivem. Além disso, o
estudo do tema tinha ainda como meta levar os estudantes a conhecerem
melhor o tipo de solo da propriedade/comunidade em que vivem.

A criagdo de aves em pequenas quantidades, principalmente de galinhas, é
uma atividade muito comum nas propriedades/comunidades da regido de
Colinas do Tocantins. Por isso, além de conhecer técnicas capazes de ajudar
a melhorar 0 manejo, alimentagdo, produgdo desse tipo de animal e
comercializagdo do excedente, a proposigdo do tema se justificou também
por criar condigdes para que os jovens pudessem conhecer a produgao de
aves em grande escala, como ocorre em granjas. Uma das atividades
previstas no estudo do tema é levar os alternantes a conhecerem uma granja
de aves.

Jardinagem | Por mais que seja um tema com uma vocagédo econdmica ainda limitada na
e paisagismo | regido que circunscreve a EFAZD, o estudo do tema é importante porque os

Agricultura

01 familiar

02 Solo

Criagao de

03
aves

04
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jardins (pequenos ou grandes) estdo presentes em nossos lares e ajudam a
transformar a paisagem do ambiente. Além disso, criou oportunidade para
que os estudantes pudessem melhorar as técnicas de plantio, adubacéo,
poda das plantas, etc. Dentre as atividades praticas elencadas, esta a visita
a uma floricultura da cidade pela turma e participagdo dos estudantes na
(re)construgao do jardim da prépria escola.
A olericultura é uma atividade bastante importante para as familias da regiao.
Além de produzirem hortalicas (alface, jil6, couve, coentro, salsinha,
cebolinha, pepino, tomate, quiabo, abobrinha, etc.) para o consumo, o
excedente da produgdo é comercializado em feiras e mercados pelos
camponeses. Portanto, o estudo do tema foi escolhido por ajudar os
estudantes a apropriarem de conhecimento sobre a importancia das
05 | Olericultura | hortalicas na alimentagao, técnicas para melhorar o cultivo, comercializagao
da producao e potencial comercial dos produtos. As atividades praticas
envolvem visita a uma grande horta de Colinas do Tocantins e realizagéo de
experimentos na propria horta da EFAZD. O trabalho com o tema desse PE
também objetiva ajudar os alternantes a melhorar ou construir hortas nas
propriedades em que vivem, melhorando assim a alimentacao e a renda das
familias.
A criagdo de peixes, além nao exigir grandes extensdes de terra para
instalagdo de tanques, é uma atividade que esta em expansao na regido em
que a EFAZD esta situada. Basta que a propriedade tenha agua para
construgéo de tanques. A escolha desse tema para estudo justificou-se ainda
porque os estudantes precisam conhecer a importdncia do consumo de
peixe para nossa saude, técnicas empregadas na piscicultura, areas
apropriadas para instalagdo de tanques e vantagens desse tipo de atividade
para os pequenos agricultores. O estudo do tema inclui uma visita da turma a
uma propriedade para conhecer a realidade da piscicultura, bem como as
espécies de peixes produzidas.
Desde o final da década de 1999, a produgcdo de mel vem crescendo em
Colinas do Tocantins e regido. Prova disso € que ja existe até uma
associagao dos apicultores sediada na cidade. Ao propor o estudo desse
tema, o objetivo é ajudar os jovens a conhecerem técnicas de criagdo de
abelhas, espécies, extragdo do mel, importancia do mel para saude e
comercializagdo dos produtos. O estudo também visa mostrar aos
alternantes que, ao lado de outras, a apicultura € uma atividade apropriada
para pequenas propriedades e bastante lucrativa. Uma das atividades
praticas é oportunizar que os jovens conhegam um apiario instalado na area
da escola-campo.
Embora as familias desenvolvam outras atividades em suas propriedades, &
recorrente em Colinas do Tocantins e regido o agroextrativismo. Os frutos do
cerrado mais coletados (em grande quantidade) na regido s&o: pequi, buriti,
murici, caja e bacaba. As familias coletam esses frutos tanto para o consumo
08 Agroextrati- | proprio quanto para comercializacdo do excedente in natura e seus
vismo derivados (conservas, polpas e doces). O estudo do tema objetiva mostrar a
importancia econdmica desses produtos para os pequenos agricultores e o
papel da preservagao da natureza para garantir a continuidade da producgao,
ja que o desmatamento e as queimadas estdo destruindo o bioma da regiao,
que é o cerrado.

Fonte: Pesquisa do Autor (2014).

06 | Piscicultura

07 | Apicultura

A sintese que justifica a escolha de cada um dos temas apresentados no
Quadro 12 reforga que a reunidao em que se definiu o Plano de Formagao (ver Anexo
2) € um evento de fundamental importancia promovido pela escola-campo e que é
mediado pelo dialogo e pelo debate, direto ou indiretamente, entre monitores, pais e
estudantes. Além das interagbes orais ocorridas entre os participantes no
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planejamento, também foram produzidos esbogos, cronograma e o préprio Plano de
Formacdo com todas as informagdes a respeito da execugdo dos PE. As
justificativas, por exemplo, e as atividades previstas reforcam que os temas
geradores escolhidos estao articulados diretamente ao contexto social e as praticas
produtivas da comunidade atendida pela escola. Desse modo, os estudos dos PE
propostos podem ser vistos como espacgos propicios para debates sobre temas que
podem ser relacionados aos problemas da comunidade, como, por exemplo, ajudar
0s camponeses a aperfeicoarem as técnicas de manejo dos apiarios para aumentar
a producédo, a conhecerem a importancia do consumo de verduras para melhorar a
saude, etc. Isso seria totalmente possivel durante a execucéo dos temas Apicultura e
Olericultura, além desses temas dos PE favorecerem a articulagdo entre escola,
campo e sociedade, algo fundamental na formacéo dos alternantes.

Por outro lado, podemos afirmar que a proposta de estudos dos PE mostra a
forga dos principios da PA na trajetéria de um CEFFA e a importancia da formagéo
proposta a ser desenvolvida concomitantemente com os estudos das disciplinas do
curriculo oficial escolar para os filhos dos camponeses. Isto &, além de estudarem os
conteudos previstos nas disciplinas do curriculo tradicional (ver Anexo 1), nessa
EFA, os jovens também estudam temas especificos e realizam atividades
praticas/experimentais que estdo vinculados diretamente a realidade do mundo em
que estado inseridos. A selecdo dos temas dos PE levou em consideracido as
demandas e as praticas sociais locais, ja que foi uma decisdo tomada pela equipe
pedagogica com a participagdo, mesmo que indireta, de outros atores sociais (pais e
estudantes) envolvidos no processo de formagao. Ou seja, a comunidade foi ouvida
previamente pela escola-campo. Como reforga Gimonet (2007),

Elaborar o conteudo do plano de estudo € provocar o intercambio no meio
do grupo, deixar que as praticas sejam expressas, as experiéncias, 0s
conhecimentos, as interrogagdes dos alternantes a respeito do tema. E
convida-los a procurar “o porqué e o como” das coisas, as circunstancias

das agdes e sua razdo de ser. E ainda leva-los a avaliarem, a darem seu
ponto de vista como atores socioprofissionais (GIMONET, 2007, p. 35).

Como sugere o excerto, uma caracteristica muito significativa do sistema
educativo em alterndncia, e que os CEFFA devem levar em consideragao por
ocasidao da elaboragao/selecdo dos temas dos PE, € convidar e dialogar com a
comunidade, ou seja, discutir com ela ndo s6 os problemas que a escola enfrenta,

mas também debater aqueles temas (sobretudo os PE) de que realmente os filhos
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dos camponeses necessitam para ampliar e melhorar a formacéo. Vale ressaltar que
esse tipo de unidade educativa ndo mira, por exemplo, apenas o aprendizado ou o
aprimoramento das capacidades de leitura e de escrita dos estudantes atendidos; &
bem mais que isso.

A abordagem realizada acerca da construgdo do Plano de Formagéo também
reforca que ha uma relacdo muito estreita entre as praticas educativas recorrentes
no contexto de ensino da Pedagogia da Alternancia (PA) e os projetos de letramento
(TINOCO, 2008; KLEIMAN; SANTOS, 2014). Nos projetos de letramento (TINOCO,
2008), as demandas das praticas sociais se tornam mais significativas para a vida
profissional e académica do professor, bem como para a vida social e local dos
estudantes. Na PA, o monitor (professor formador) precisa ter disposigéao,
sensibilidade e compromisso social para que possa assumir as atribuicbes que lhes
sdo conferidas nas atividades dos CEFFA para promover a formagao dos jovens
camponeses. E tais exigéncias conferem a esse formador os mesmos papéis
atribuidos aos professores engajados nas agdes de um projeto de letramento, entre
outras especificas da PA.

Além disso, o desenvolvimento das atividades de estudo dos temas dos PE
em um CEFFA, por exemplo, reforca que a formacdo dos estudantes na PA
possibilita desenvolver capacidades de linguagem a partir dos usos sociais da
escrita na escola e na comunidade, como veremos nas proximas secdes. E os
registros decorrentes dos estudos dos temas geradores dos PE representam uma
das contribuicdes mais significativas envolvendo capacidades de uso da linguagem,
evidenciando também que nos estudos dos PE os estudantes s&o levados a produzir
alguns géneros discursivos, como Pesquisa do PE, Colocagdo em comum, Sintese
do PE: minha realidade, Intervencdo Externa, Visita de estudo e Conclusdo e
avaliacdo do PE que integram o Caderno da Realidade. Por sua vez, o monitor é o
responsavel por acompanhar e orientar cada um dos estudantes na elaboracdo dos
registros.

Assim como nos projetos de letramento, essa pedagogia instiga 0 monitor a
exercer novas atribuicbes no fazer pedagdgico, transcendendo os limites das
paredes da sala de aula. Conforme apresentado anteriormente, o Plano de
Formacao nao surge apenas da necessidade de envolver a equipe de monitores e
estudantes em uma acao coletiva e colaborativa para constru¢cdo de saberes sobre

determinados temas geradores especificos simplesmente por estarem vinculados a
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realidade da comunidade local; por tras desse aspecto, tal como nos projetos de
letramento, ha mecanismos presentes desde a etapa de planejamento até a
execucado final dos PE capazes de instrumentalizar o docente, fortalecer o
letramento do professor, valorizar a funcido politico-social da unidade educativa e
valorizar as praticas sociais da comunidade atendida pela escola. Todas as
atividades exigem compromisso social e politico do monitor com a proposta
formativa do CEFFA para com a comunidade.

Portanto, pela sua composi¢dao, o Plano de Formacdo também apresenta
caracteristicas de um “plano de acao”, pois traz os temas a serem desenvolvidos,
atividades previstas, atores sociais envolvidos e as finalidades que orientam a
missao educativa de um CEFFA (SILVA, 2011). Nessa perspectiva, o desdobramento
das atividades envolve constantemente um processo caracterizado, principalmente,
pela interagcéo verbal, a qual se desenvolve de duas maneiras: (i) face a face, isto é,
quando os estudantes, monitores, pais e outros atores da comunidade interagem
oralmente com a mediacdo da leitura ou da escrita, como por exemplo,
abordar/discutir o tema de um PE com o parceiro, produzir os textos do género
Caderno da Realidade com a colaboracéo de alguém, etc.; (ii) a distancia se da, por
exemplo, quando o autor-leitor ou leitor-autor (estudante) escreve a Sintese do PE
no Caderno da Realidade ou |é as notas de uma entrevista realizada com um ator
social da comunidade a respeito do tema de um PE para elaborar textos nesse
Caderno. Além disso, o Plano de Formagao se configura como um tipo de estratégia
assumida pela EFAZD (e demais CEFFA) para regular a proposta didatico-
pedagogica orientada pelos principios da PA, favorecendo o controle e os
desdobramentos do processo de execugdo dos PE e de produgdo do género
Caderno da Realidade. Na secdo seguinte, apresentamos o Caderno de
Acompanhamento, que € outro Instrumento Pedagdgico de fundamental importancia
para todos os atores envolvidos no processo de formacdo dos estudantes de um

CEFFA e que também é mediador do letramento na escola-campo.
4.2 Caderno de Acompanhamento: espaco de dialogo entre familia e escola
O Caderno de Acompanhamento (CA), apresentado previamente no capitulo 1

(secéo 1.3.4), pode ser definido como um Instrumento Pedagdgico mediador da

interlocucao entre o CEFFA e a familia referente ao acompanhamento e a orientagéo
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dos estudantes nas sessdes do Tempo Escola e do Tempo Comunidade (SILVA,
2011). Para que esse Instrumento Pedagogico exista, € necessario que as familias
se comprometam com o processo de formacgao dos filhos, isto €, acompanhem-nos,
em especial orientando-os nas atividades a serem desenvolvidas durante o Tempo
Comunidade. Além de auxiliar no monitoramento dos alternantes durante os
periodos em que permanecem nas propriedades/comunidades, também refor¢ca que
o Tempo Comunidade € um periodo de formagéo importante na PA, cujas familias se
implicam com as atribuicdes de caminhar ao lado dos filhos no processo de ensino e
aprendizagem. Podemos afirmar também que a perspectiva formativa envolvendo a
articulacdo de atividades entre Tempo Escola e Tempo Comunidade corrobora um
dos compromissos da alternancia, que € superar o modelo educacional e
reproducio da realidade da escola urbana no campo que exclui os camponeses do
direito de acesso ao sistema formal de ensino. Esse € um principio proposto pela
alternancia ainda nos seus primordios nas MFR francesas.
Para Caliari (2013), o Caderno de Acompanhamento®®
E um dos meios pelo qual a familia e a Escola se relacionam na tarefa da
formacdo do alternante. E uma oportunidade para a familia e a Escola
fazerem as observagdes sobre a aprendizagem dos educandos de forma
planejada nos dois ambientes vividos e, simultaneamente, o jovem planejar

sua vida de trabalho, vivéncia e estudo e ao mesmo tempo analisar seu
grau de desenvolvimento (CALIARI, 2013, p. 425-426).

Em outros termos, o Caderno de Acompanhamento acumula registros
decorrentes da atuacdo dos monitores e da familia nas orientacées dos alternantes
nos diferentes espacos e tempos formativos da PA. Constitui-se num processo
permanente, continuo e colaborativo, ja que o referido caderno é usado na EFAZD
desde a primeira até a ultima sessdo de aula do ano letivo. E colaborativo porque os
registros dependem da participagdo dos monitores, dos estudantes e dos pais. Vale
ressaltar que, a partir do momento em que os pais matriculam seus filhos nessa
EFA, eles sdo orientados a verificar, registrar e comunicar questdes relacionadas a
atividades e ao processo de aprendizagem dos filhos com os monitores da escola
por meio do Caderno de Acompanhamento.

Na EFAZD, o Caderno de Acompanhamento traz dois tipos de sec¢des

% Dependendo do tipo de CEFFA, esse Instrumento Pedagégico é denominado de Caderno da
alternancia. Contudo, usaremos nesta tese Caderno de Acompanhamento, que é a denominagao
adotada na Escola Familia Agricola Zé de Deus.
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individuais para registros: uma reservada para os registros das atividades do Tempo
Escola e outra para as atividades da sessdo do Tempo Comunidade. Vale salientar
que a quantidade dessas secbes € produzida conforme o numero de sessdes do
Tempo Escola e do Tempo Comunidade de um ano letivo.

Na primeira segao, os registros sdo elaborados pelo monitor responsavel pelo
“‘acompanhamento individual” do alternante e pelo préprio alternante, sendo
relatadas: 1) Data e hora de chegada e saida do alternante ao/do CEFFA; 2)
Principais atividades de aprendizagem da sessdo escola frequentada pelo
alternante, como: aulas tedricas e praticas, convivéncia na sesséo escola, trabalhos
praticos, entre outros (o relato € elaborado pelo monitor e o alternante sobre a
participacado do proprio alternante nas aulas, nas atividades relacionadas a estudos
dos PE, producdo do CR, Visitas de estudo, cursos, palestras, entre outros); 3)
Recomendag¢des do monitor/informes a respeito do alternante para que a familia
tome conhecimento. Além disso, pode trazer as atividades programadas na escola a
serem realizadas em casa durante o Tempo Comunidade. Essa se¢ao € assinada
pelo monitor que acompanha o estudante.

Ja a segunda secédo é destinada aos registros das atividades programadas na
escola e realizadas no meio familiar, na comunidade pelo alternante durante o
Tempo Comunidade, cujo acompanhamento é de responsabilidade de um membro
da familia, preferencialmente o pai, a mae ou outro responsavel. Por trazer
informacdes referentes a permanéncia em casa e desenvolvimento de atividades
pelo alternante no meio socioprofissional, nessa seg¢ao sdo registradas: 1) Data e
hora de chegada e saida do alternante a/da comunidade; 2) Principais atividades de
aprendizagem da sessao familia: atividades praticas e estudos (compreendem:
atividades escolares, pesquisa dos PE na comunidade, producéo do CR, servigos de
casa e na propriedade), participagbes sociais na comunidade, entre outras; 3)
Observacbes da familia: nesse espago a familia apresenta recomendacbes a
respeito do filho, como necessidades de melhorar a leitura, a escrita, convivéncia
social, entre outros. Os pais sdo os responsaveis pela assinatura dessa seg¢ao.

No inicio das atividades do ano letivo de 2014 na escola-campo com a turma
colaboradora da nossa pesquisa, o0 monitor Décio apresentou, explicou as fungdes e
conceituou alguns Instrumentos Pedagodgicos da alternancia para situar os
estudantes recém-chegados e que ndo conheciam a EFAZD e a PA. Um deles foi o

Caderno de Acompanhamento, cuja definicdo coloca tal Instrumento Pedagodgico
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como meio de comunicagao entre os parceiros envolvidos no processo de formagao

dos alternantes:
Décio: Caderno de Acompanhamento... isso aqui vamos dizer é a parte; é o
fuxiqueiro, né? Isso aqui € a, é... vamos dizer, € a comunicagdo que vai
haver entre a escola e a familia. Tudo o que aconteceu com o aluno aqui
[na escola], ele vai colocar, e, 6 monitor responsavel, vai t& também
colocando, conversando com a familia através desse caderno. E a familia
de la pra ca respondendo, ou, dando algum tipo de, comunicando alguma
coisa pra escola referente a vida do aluno. Entdo muita gente chama ele de
fuxiqueiro, porque ele serve pra isso também... vai fuxicar e € muito. Ta

bom? (Transcrigdo: VPE1-031, 26/02/2014, as 19h32 — aos 4min48 a
5min22).

Ao optar pelo emprego do termo “fuxiqueiro” para conceituar/caracterizar o
Caderno de Acompanhamento, o monitor ndo demonstra intencdo de banalizar ou
menosprezar esse caderno e suas fungdes dentro da PA; ndo se trata de um
instrumento que seja utilizado para registrar comentarios falsos ou falar mal dos
estudantes com a finalidade de causar “intrigas” e constrangimentos entre as
pessoas: monitores, estudantes e familias. Entendemos que o emprego do referido
termo parece ter ocorrido cuja intengdo € simplificar e facilitar a compreenséo dos
alternantes sobre tal Instrumento Pedagdgico, uma vez que esse Caderno possibilita
a comunicagao entre escola e familia a respeito da vida escolar dos estudantes.
Porém, conforme o jargdo popular da regido em que a EFAZD esta inserida, o

877 & pejorativo.

vocabulo “fuxico

Considerando que o Caderno de Acompanhamento € responsavel pela
comunicacao entre as duas instancias de formacao na alternancia, representadas
pela escola e a familia, precisamos admitir que a utilizacido do vocabulo “fuxiqueiro”
meio que desqualifica a qualidade da interagdo entre os atores sociais (monitores,
estudantes e pais) envolvidos, além de limitar a autonomia dos estudantes e abrir
margens para outros aspectos passiveis de criticas. O termo “fuxicar”, por exemplo,
pode denotar que ha certo “controle” por parte de pais e monitores acerca da vida
escolar dos estudantes, ja que ambas as partes sabem o que cada um(a) esta
fazendo. De certa forma, isso pode gerar problemas, pois a voz dos estudantes fica
silenciada sob o ponto de vista das relagcdes de poder. Obviamente, ndo seria este o

proposito da alterndncia com a adogcdao do Caderno de Acompanhamento nas

8 De acordo com o Dicionario Michaellis, em algumas partes da regido Nordeste do Brasil um dos
significados de “fuxico” é: “4. Amizade muito estreita que revela grande cumplicidade e afeigao”.
Disponivel em: <http://michaelis.uol.com.br/busca?r=0&f=0&t=0&palavra=fuxico> Acesso em: 12 abr.
2017.
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praticas formativas.

Apesar dos pontos suscitados em relagédo ao emprego do termo “fuxiqueiro”, o
Caderno de Acompanhamento possibilita um contato estreito entre familia, escola e
o estudante. Esse Caderno é um género discursivo que deve trazer comentarios,
registros, recados verdadeiros e importantes para que todos os atores envolvidos
diretamente com a formacao fiquem a par do desenvolvimento das criangcas e dos
jovens na alternancia, seja nas atividades de aprendizagem realizadas no CEFFA
(Tempo Escola) ou no seio familiar (Tempo Comunidade).

E importante ressaltar que o referido caderno é um raro instrumento de
registro adotado nas unidades educativas e que traz as caracteristicas e as
finalidades apontadas anteriormente. Em geral, “bilhetes” é que sao utilizados pelas
escolas para manter contato/dialogo com os pais dos estudantes. Ou seja, numa
pratica tradicional, apenas a escola é o emissor. Na alternancia, forja-se uma
interacdo efetiva, em que escola e familia sdo ndo apenas coenunciadores, mas
sujeitos que respondem juntamente pela formacédo dos alternantes. Ao pensar a
adocdo do Caderno de Acompanhamento, constituido por registros escritos
sistematizados, a Pedagogia da Alternancia, materializada nas praticas educativas
desenvolvidas nos CEFFA, criou mais um Instrumento Pedagodgico que sua
construgéo é condicionada aos usos sociais da leitura e da escrita, 0 que nos remete
a tematica do letramento. Nao se trata apenas de ler e escrever os registros; por tras
deles, ha uma preocupacgao tanto por parte da escola quanto de algumas familias
em relacdo ao letramento dos alternantes, como mostram os exemplos (a seguir)
presentes nos exemplares dos Cadernos de Acompanhamento dos estudantes

colaboradores da pesquisa:

Exemplo 01

* OBSERVACOES DA FAMILIA:

Pai, M&e ou Responsavel

e OBSERVAGOES DA FAMILIA:

Quero que o Francisco estude mais portugués. Precisa melhorar
caligrafia, tem muita preguica de escrever e ler.

Pai, Mae ou Responsavel
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(Caderno de Acompanhamento. Francisco, p. 58, Monitora
Vanessa®®)

O Exemplo 1 traz uma parte da ficha registrada pela mae do colaborador
Francisco com recomendacdes pontuais a respeito daquilo que ela compreende que
o filho necessita, que é melhorar os conhecimentos em Lingua Portuguesa e
também a qualidade da caligrafia. Essa preocupagdo da mé&e do estudante recai
sobre o aprendizado da lingua materna, em especial da variedade de prestigio
ensinada nas escolas. Embora qualifique que o filho tem “muito preguica de ler e
escrever’, talvez o termo pejorativo “preguica” nao tenha sido empregado
apropriadamente. Isso porque o desinteresse de Francisco pelas atividades de
leitura e escrita pode ser indicio das dificuldades pessoais, bem como a pouca
familiaridade com tais praticas de letramentos no cotidiano familiar. E as a¢des para
ajudar o estudante a resolver tais dificuldades dependem tanto dos pais quanto da
escola. Nao diferente, o Exemplo 2 apresenta a mesma recomendagéo presente no
Exemplo 1:

Exemplo 2

e OBSERVACOES DA FAMILIA:

(//\A" NO r'}/{ 2
\J

o ity N oot o Lrdiiaads

(D] y PO -

Bronedlboron o (oluanoZig e o
7

Pai, M&e ou Responsave!

« OBSERVAGOES DA FAMILIA:

Quero que o Carlos estude mais, Portugués para melhorar a
caligrafia.

Pai, Mae ou responsavel
(Caderno de Acompanhamento. Carlos, p. 60, Monitor
Jonas®)

Embora a observagdo no Exemplo 2 focalize novamente aprendizado de
“‘Portugués” e aperfeicoamento da “caligrafia”, a mae do colaborador Carlos e

responsavel pelos registros no Caderno de Acompanhamento do filho, praticamente

% A monitora Vanessa, que é Licenciada em Letras, foi a orientadora do colaborador Francisco e
também responsavel pelo Caderno de Acompanhamento desse alternante.

8 O monitor Jonas, que é Bacharel em Zootecnia, foi o orientador do colaborador Carlos e também
responsavel pelo Caderno de Acompanhamento desse alternante.
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repete 0 mesmo recado presente no Exemplo 1 do Caderno de Acompanhamento do
colaborador Francisco, apresentado anteriormente. Em ambos os casos, as maes
recomendam que seus filhos necessitam estudar mais a Lingua Portuguesa e
melhorar a “caligrafia”. No entanto, o emprego do termo “caligrafia” nos Exemplos 1
e 2, a nosso ver, parece fazer referéncia a ortografia, ja que o foco € o ensino do
portugués, da variedade da lingua aprendida na escola. Podemos observar também
que, no Exemplo 1, a mée de Francisco ressalta que ele necessita “ler e escrever”, o
que n3o tem nada a ver com melhorar a caligrafia. E importante lembrar ainda que
dificilmente alguém aprimora a caligrafia estudando a lingua, conforme se propbem
em ambos os exemplos. Em nossa acepcgédo, caligrafia diz respeito a beleza da
escrita, e ndo ao aprendizado ou dominio de uma lingua.

Depreendemos ainda que, de um lado, as observagdées nos exemplos (1 e 2)
corroboram que a familia estd acompanhando e apontando uma das dificuldades do
filho, ou seja, informa ao monitor e a EFAZD pontos que precisam ser trabalhados
com o estudante, neste caso, trata-se do aprimoramento da ortografia por meio do
estudo do portugués, e ndo de “melhorar a caligrafia”. De outro, tais recados das
maes evidenciam as representacdes de letramentos recorrentes no discurso € no
imaginario social da comunidade pesquisada. Entretanto, ndo podemos deixar de
enfatizar que o letramento constitui uma pratica de cunho social, e ndo uma
habilidade meramente técnica e neutra (cf. STREET, 1984; 2014). De certa forma, as
recomendagdes das maes sustentam praticas que dialogam com aquilo que o
sistema formal de ensino legitima e perpetua, propiciando um ambiente tipico para o
fortalecimento da perspectiva do letramento escolar.

Os exemplos ainda reforcam que os atores sociais das comunidades em que
os estudantes colaboradores da pesquisa vivem supervalorizam os letramentos
escolares, pois, ao enfatizarem que os alternantes precisam “estudar portugués”,
refletem uma imagem de aprendizado da escrita que pode ser baseada no ensino da
ortografia, e ndo necessariamente nas interagbes orais e escritas que a lingua
possibilita. Trata-se, portanto, de uma supervalorizacdo de um bem simbdlico da
classe social dominante pelo oprimido (FREIRE, 2005). Essa mesma visao social em
relacdo a lingua também foi constatada entre os membros de uma comunidade
camponesa participantes da pesquisa de Térres (2003, p. 41), a qual afirma que “a
representagcdo de escrita reproduz o modelo escolar de letramento que privilegia a

corregdo gramatical e ndo a comunicagédo”. Além de negar praticas de letramentos
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com as quais os estudantes ja tém familiaridade fora da escola, o foco s&o praticas
de letramentos que se limitariam ao desenvolvimento ou aprimoramento individual
de capacidades de uso da leitura e da escrita.

Com base nessas constatacbes — e considerando que a alternancia € um
sistema educativo pensado sob a ¢ética da realidade do contexto social, cultural,
politica e econbmica do campo —, ndo podemos esquecer que 0 ensino precisa ser
pensado pela escola e a comunidade como um projeto social (FREIRE, 2005; 2006),
mediado por agbes praticas cujo propésito é intervir na realidade, de modo que os
atores sociais nado sejam vistos como meros receptores de informacdes, mas
inseridos num modelo de ensino que promova o desenvolvimento coletivo de novos
niveis de consciéncia, sobretudo politica. Ainda de acordo com Freire (2005, p. 68),
“A educacao libertadora, problematizadora, ja ndo pode ser o ato de depositar, de
narrar, de transferir ou de transmitir ‘conhecimentos’ e valores aos educandos,
meros pacientes, a maneira da educacgado ‘bancaria’, mas um ato cognoscente.”
Nesse sentido, o pensamento freiriano reforca a necessidade de que a educacéao
deve ser orientada ou promovida de modo que comtemple, em especial, o aspecto
politico (e n&o o mecanicista) nos processos formativos.

Depreendemos também que as preocupacgdes manifestadas nos Exemplos 1
e 2 estdo ligadas diretamente ao modelo de letramento autbnomo estabelecido por
Street (1984; 2014), ficando implicita a ideia de supervalorizagdo da escrita pelas
familias camponesas, pois, pressupde-se um dominio necessario com relacdo aos
saberes socialmente prestigiados, evidéncias de um saber adquirido. Além disso, ao
se limitar a aprender a modalidade escrita da lingua e a melhorar a caligrafia reforga
aquilo que a escola propde a ensinar a sociedade, isto &, apresenta uma visao
focada no sujeito e nas capacidades individuais de uso da modalidade escrita da
lingua sob as premissas do letramento autdbnomo. Nessa perspectiva, as maes
focalizam o desenvolvimento de competéncias individuais, como a necessidade de
apreender a escrita (ortografia, e ndo caligrafia) da lingua, evidenciando o desejo de
que a escola deve oferecer uma formagao capaz de tornar seus filhos “sujeitos
letrados”. Embora seja uma visdo bastante propagada na esfera dominante da
sociedade, os exemplos reforcam que tal visdo, de alguma forma, também esta
presente no imaginario dos camponeses.

Diante dessa constatacdo, € preciso pensar um “letramento emancipatério” e

ajudar os povos do campo a compreender que € preciso ter “[...] consciéncia de que
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a leitura e a escrita tém de ser apreendidas em fungdo de um projeto maior, ndo
como uma finalidade em si mesmas, mas para reivindicar, por exemplo, algo junto a
alguém, a alguma instituicdo do Estado, em favor da comunidade e/ou do sujeito.”
(CAMPOQOS, 2003, p. 164). E, para que isso acontega, a escola precisa inserir 0os
estudantes durante a formacdo em praticas interacionais que apresentem equilibrio
entre a perspectiva da expressao oral e da escrita. No caso da proposta formativa da
PA, a Colocagcdo em comum e a Visita de estudo sao Instrumentos Pedagogicos que
favorecem a inser¢gdao dos estudantes em praticas orais significativas para a
aprendizagem, como veremos na penultima segao deste capitulo.

Ao lado da preocupagdo com o aprendizado/dominio da Lingua Portuguesa ja
manifestada nos exemplos anteriores, o Exemplo 3 evidencia as demandas de outra

area:

Exemplo 3

e OBSERVACOES DA FAMILIA:

KK‘ S ol T === tode  inan
yoaticenodiicm .

A

Pai, M&e ou Responsavel

e OBSERVACOES DA FAMILIA:
Quero que o fulano de tal estude mais matematica.

Pai, Mae ou responsavel
(Caderno de Acompanhamento. Carlos, p. 58, Monitor Jonas)

No Exemplo 3, a observagao registrada pela mae do colaborador Carlos
revela preocupacdo relacionada a necessidade de seu filho melhorar os
conhecimentos em Matematica. E um recado direto para a escola. Apesar de o
monitor Jonas ser o responsavel pelo acompanhamento do referido estudante na
EFAZD, esse monitor nao ministra tal disciplina. Mesmo assim, cabe a Jonas levar
tal observagdo tanto ao conhecimento da Coordenacédo pedagdgica quanto do
monitor responsavel pela disciplina de Matematica.

Cabe-nos registrar também que, dentre os 04 (quatro) Cadernos de
Acompanhamento dos estudantes analisados na pesquisa, em todos eles os
registros foram elaborados pelas maes (dos estudantes). Conforme ilustrado nos

Exemplos 1, 2 e 3, em sua maioria as observagcbes sao caracterizadas por
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orientagdes tradicionais presentes no imaginario social quanto ao dever ou papel da
escola na formacdo das pessoas. Além disso, devido ao fato de ndo ter sido
verificada a presenga de nenhum registro elaborado por pai de aluno nesse tipo de
caderno, tal constatacdo aponta para questdes de género: a mulher camponesa
figura como responsavel pela incumbéncia de acompanhar a educagéo dos filhos.
Em alguns casos, pressupde-se que € porque as maes sabem escrever e 0s pais
nao. Mesmo que seja pequena a adesao e disponibilidade das familias e monitores
para efetivar os registros no género Caderno de Acompanhamento — além da
EFAZD nao exigir tais registros para estudantes adultos —, ndo podemos esquecer
que muitas maes ou pais podem ter dificuldades na elaboragdo dos registros.
Entretanto, pressupde-se que os pais/maes sejam alfabetizados, além dos dados
analisados assinalarem para a escola a preocupag¢ao das familias em introduzir aos
seus filhos o letramento escolar.

Ainda de acordo com as observacdes presentes nos Exemplos 1, 2 e 3
registradas pelas maes dos estudantes colaboradores da pesquisa, as familias tém
grande preocupacgao apenas com duas disciplinas: Lingua Portuguesa e Matematica.
Essa constatacao reforga a tese de que aprender a ler, escrever e contar € o mais
importante na visdo da maioria das pessoas. Porém, se levarmos em consideracao
que a educacgao ofertada aos camponeses brasileiros € marcada pela precariedade
e limitagdo de acesso a ela (cf. ARROYO, 2011; CARDOSO FILHO; SILVA, 2017), a
preocupacgao das maes camponesas manifestadas nos exemplos (1, 2 e 3) parece
enfatizar o que esse grupo social coloca basicamente em primeiro plano no que diz
respeito aquilo que a escola pode minimamente Ihes proporcionar, que € aprender
os rudimentos da leitura, da escrita e das quatro operagcbes matematicas.
Infelizmente, para a grande maioria das pessoas que vive no campo o aprendizado
de tais habilidades representa, ainda hoje, o ponto final dos estudos, inclusive para
muitos adolescentes. Os dados do Censo 2010 do IBGE (cf. BRASIL, 2011)
mostraram, por exemplo, que naquele ano o indice de pessoas com 15 anos ou
mais que nao sabiam ler nem escrever e que viviam no meio rural brasileiro
alcancava 23,2%. Esses numeros corroboram que muitos camponeses nao tém
acesso a escola.

Entretanto, s6 isso ndo € o bastante. Pior ainda se o ensino-aprendizagem for
conduzido numa perspectiva tradicional e mecanica, o que pode prejudicar o

desenvolvimento de certas capacidades cognitivas, bem como dos letramentos.
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Portanto, é preciso ressaltar que tanto a leitura quanto a escrita deve funcionar como
espacos de construgdo de sentidos, de modo que possam contribuir para que os
atores sociais em processo de formacdo compreendam o mundo social e as
relacbes de poder na sociedade, a exemplo da luta dos camponeses por uma
modalidade de educagao condizente com as reais necessidades desse contexto
social.

Para ampliar a discussao, apresentamos dois exemplos de observacdes
elaboradas por monitores e que estdo presentes nos Cadernos de

Acompanhamento:

Exemplo 4

1dagdes do monitor/informes:

g i peIEN mvu s ocle ascnoven o Toecke

e ,(>L4,7\\r\/\);“’ /@bc\—— 2o dida N rrecd MADO\
/L/Uw /—L/B»JCA/UV\JL:\,L#‘ = XD,QO\ —_ JX)O)W/C)_ qvx/x_&
7,,{,@»/\,‘(&0\; w%o/x e ousa 2T, (s 9
Vo= ,{VO,UM LAY f_uu\ ma/usrds o Se— (ﬂ.{y—;M
B2 NSO — e Ao . o

Monitor (a) responsavel

Recomendagbes do monitor/informes:

Sugiro que antes de escrever o texto no caderno da realidade
vocé faga um rascunho e leia-o para que tenha certeza de que
esteja bom e néo falte informacgdes e s6 depois reescreva-o no
caderno.

Monitor (a) responsavel
(Caderno de Acompanhamento. Marcos, p. 61, Monitora
Vanessa)

No Exemplo 4, os apontamentos apresentados pela monitora Vanessa,
responsavel pelos registros do Caderno de Acompanhamento do aluno Marcos,
ressaltam a importancia da revisdo. E uma observacéo relevante porque ajuda o
estudante a compreender a importancia de planejar a propria escrita e a melhorar a
qualidade final dos registros escritos. Além disso, o comentario da monitora também
mostra para a familia que a revisdo € uma boa opcado para que os textos dos
estudantes apresentem, pelo menos, as informagdes indispensaveis na versao final.
Curiosamente, € um recado referente aos registros do Caderno da Realidade (CR),
que é o género resultante dos registros das atividades vinculadas aos estudos dos
temas dos PE e que sera focalizado nas proximas seg¢des.

Ao recomendar e justificar a importancia de revisar o texto antes de escritura-

lo no Caderno da Realidade, em outros termos, podemos afirmar que Vanessa esta
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defendendo parte daquilo que Menegassi (2013) denomina de “escrita como
trabalho”. Nesse estudo, a perspectiva alicercada pela concepcéao de escrita como
trabalho é defendida pelo autor como agao prioritaria da aprendizagem e do ensino,
pois a escrita de qualquer género de texto passa por etapas indispensaveis para o
aprimoramento da escrita, como: planejamento, execugédo, revisdo e reescrita. Por
sua vez, o revisor e colaborador € o proprio professor do aluno. A reescrita € um
processo de produgdo de qualquer texto que envolve idas e voltas, planejamento,
reflexdo e didlogo entre formador e aluno. Nessa perspectiva, a produgao textual
ocorre mediada por um processo dialogico (BAKHTIN, 2006).

Na observagdo da monitora evidenciada no Exemplo 4, a abordagem
contempla tanto o letramento escolar quanto o letramento do professor, seja pelo
que se espera do estudante em formacdo no que concerne a compreensao e
reflexdo acerca da escrita, seja pela opg¢ao didatico-pedagogica (reescrita) que é
acessada para conscientizar o alternante a respeito da produgao escrita. Nesse
sentido, ao propor a reescrita — embora ndo mencione diretamente — a monitora
sugere uma proposta de escrita capaz de ajudar tanto no aprendizado da lingua
quanto no aperfeicoamento da ortografia, por exemplo. Evidentemente, € uma
pratica de letramento que deve estar integrada ao trabalho do professor e sua
atuacdo em sala de aula pode contribuir para a formagédo dos estudantes, ja que
exige, especialmente, reflexdo por parte do estudante acerca do proprio texto.

Por outro lado, o Exemplo 5, ilustrado a seguir, apresenta uma perspectiva

que busca vincular aluno e participagao individual no processo formativo:

Exemplo 5

Recomendag¢des do monitor/informes:

\f"e«u, Q—\W s me SOk M/Jam
O\,\mr,c S _ Mo C)\JU.,Q,O/) Ca/:»ef ‘@me vd/u/\,mo\/cx
by wunn, e Nuld e gonocung. Auviee= Lo
OO LSS n\@u/yw 1 olicinmp, colon o lon
Joco. Judtnes polo oo T o G
Inmdey ovrcelhen oo cordiioos Y (/w oE

VS e VMM%,MCC@ PN /y aceradudou -

Monitor (a) responsavel

Recomendagdes do monitor/informes:

Vocé precisa se organizar mais e prestar atencdo nas aulas.
Caso tenha duvida sobre um conteudo procure tira-la com o
professor. Participe das aulas, faga leituras pois ela vai te
ajudar a entender melhor os conteudos. Vocé €& muito
inteligente basta acreditar.




165

Monitor (a) responsavel
(Caderno de Acompanhamento. Marcos, p. 59, Monitora
Vanessa)

Nesse comentario da monitora Vanessa presente no Exemplo 5,
primeiramente, a formadora esclarece ao colaborador Marcos que ele precisa
aproveitar melhor as aulas. Em seguida, ressalta que se o estudante estiver com
dificuldades em relagdo a conteudos ele pode e deve procurar o professor. Ou seja,
enquanto responsavel pelo acompanhamento do jovem no CEFFA, Vanessa
demostra seu compromisso com a formacdo dos estudantes, ao apresentar
sugestdes e orientar os alternantes na busca do sucesso escolar. Alias, essa € uma
proposta da alternancia bastante difundida nos CEFFA, que é fazer com que os
estudantes saiam da “zona de conforto” e se tornem atores da prépria formacgao.

A principal sugestdo apresentada, diante das dificuldades detectadas, é que o
estudante deve ler, pois € uma atividade que nos ajuda a melhorar a compreensao
sobre os conteudos. Curiosamente, ndo se trata de um recado apenas para chamar
a atencédo do jovem, falar das dificuldades; a monitora finaliza a observag¢ao fazendo
elogios ao estudante, dizendo que ele € “muito inteligente”, diferente do que aparece
(pejorativamente) no recado de uma mae sobre um alternante no Exemplo 1. Além
disso, Vanessa enfatiza que precisamos acreditar em nosso potencial. Essas
observagdes sdo um ponto muito positivo para melhorar a autoestima das pessoas,
pois Marcos recebe sugestbes e elogios no seu Caderno de Acompanhamento.
Portanto, as observagdes da monitora confirmam que esse caderno ndo € nem deve
ser um espacgo para veiculagdo de “fuxicos”, mas um meio de dialogo continuo e
colaborativo entre monitores, estudantes e familias a respeito do processo de
formacdo dos proprios estudantes. Além disso, também €& um Instrumento
Pedagdgico responsavel pela mediacdo do letramento das criangas e dos jovens
camponeses nos CEFFA.

Em sintese, as analises dos exemplos (1, 2, 3, 4 e 5) apresentados dos
Cadernos de Acompanhamento chamam a atencdo, principalmente, para as
questdes a respeito do letramento escolar. E a preocupagao nao € apenas dos
monitores, mas também dos pais, como mostram os Exemplos 1, 2 e 3. As
observagbes sinalizam que os aspectos vinculados a linguagem dao indicios a
respeito do modelo de letramento que os camponeses esperam que seus filhos

desenvolvam, que é o letramento autbnomo, além de enfatizar questdes ligadas
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diretamente ao letramento escolar. Ndo muito diferente, os comentarios (Exemplos 4
e 5) de uma monitora nos Cadernos de Acompanhamento de seus alunos sinalizam,
a nossa ver, aspectos do letramento escolar e do letramento do professor.

Portanto, adotar o Caderno de Acompanhamento na PA representa um
grande desafio. Além de exigir dos pais um engajamento maior na caminhada rumo
a formacdo dos filhos, exige que tenham condi¢bes ou capacidade de efetuar
registros em tal caderno. Como sabemos, poucas familias conseguem tempo ou tém
interesse em acompanhar de perto as atividades escolares dos filhos. Além disso,
outro obstaculo verificado nos registros é a escrita: muitos camponeses, sobretudo
os mais velhos, ndo sabem ler nem escrever®, o que fragiliza a adogao e construgao
desse Instrumento Pedagdgico nos CEFFA.

Como sua principal finalidade é mediar o didlogo entre as familias e o CEFFA
acerca da caminhada e da formacéo de criangas e jovens (nos espagos escola e
familia/comunidade), o Caderno de Acompanhamento é um Instrumento Pedagdgico
que requer o uso de praticas de leitura e de escrita pelos diferentes atores sociais
gue o constroem: monitores, pais e alternantes. Ou seja, para que esse caderno seja
registrado na sessédo do Tempo Comunidade € necessario, por exemplo, que os pais
tenham dominio minimo da modalidade escrita da lingua: ler e escrever. Caso
contrario, sera um instrumento pedagogico inutil. No CEFFA, ele também exige
disponibilidade e atencdo por parte do monitor responsavel pelos registros e
acompanhamento individual do estudante. Portanto, a existéncia do referido caderno
é resultado de um trabalho coletivo e colaborativo, cujas contribuicbes podem ser de
grande importancia para orientagdo dos alternantes no processo formativo.

4.3 O género Caderno da Realidade nas praticas de letramentos dos CEFFA

Apesar de o sistema educativo da alternancia ter sido implantado ha quase
cinco décadas no Brasil, algumas pesquisas (TEIXEIRA; BERNARTT, TRINDADE,
2008; FERRARI; FERREIRA, 2016), cujo objetivo € mapear a produgdo académica a
respeito da Pedagogia da Alternéncia e suas interfaces nos processos formativos no
Brasil, mostram que foram produzidas, entre 1969-2013, apenas 10 (dez) teses de

% por ndo fazer parte do escopo da pesquisa, ndo realizamos levantamento sobre esse dado nas
comunidades em nossa pesquisa de campo.
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doutorado e 63°" (sessenta e trés) dissertagées de mestrado em Programas de Pds-
Graduagao vinculados a instituicbes brasileiras. A maioria desses trabalhos tem
como foco a relagdo entre Pedagogia da Alternéncia, Educagdo do Campo e
desenvolvimento local.

Por outro lado, trabalhos que abordam especificamente o Instrumento
Pedagodgico Caderno da Realidade (CR) s6 foi identificado um estudo de nossa
autoria (cf. SILVA, 2011), vinculado a um Programa de Pds-Graduagao em Letras de
instituicao brasileira. Além deste, ha a pesquisa de Rocha (2003), mas desenvolvida
em um Programa de Pdés-Graduagdo em Ciéncias da Educagdo de uma instituicdo
europeia. Em Silva (2011), analisamos o processo de retextualizagdo na construgéo
do género CR em uma EFA tocantinense, enquanto Rocha (2003) investiga a
importancia do CR para formagao integral dos jovens de uma EFA do interior baiano.
Mais uma vez, enfatizamos que nao ha, ainda, qualquer estudo especifico que
focalize o CR e interfaces com outros Instrumentos Pedagodgicos nas praticas de
letramentos nos CEFFA, o que torna as fontes sobre o assunto limitadas.

O Caderno da Realidade — enquanto instrumento didatico-pedagdgico escrito
das unidades de ensino que assumem o sistema educativo da Pedagogia da
Alternéncia (PA) —, tal como conhecido atualmente, é construido ao longo de um ano
letivo concomitante com o estudo de oito temas geradores de PE diferentes
vinculados as atividades do meio rural e da realidade do jovem camponés.
Entretanto, desde os primdrdios das experiéncias formativas em alternancia até aqui
o CR passou por diferentes momentos, cujas mudangas vao desde seu objetivo,
conteudo, até a estrutura dos textos que o compdem. Portanto, precisamos
caracteriza-lo com destaque para os aspectos histérico, didatico, dialégico e
estrutura composicional, tendo em vista seu papel nas praticas de letramentos
dentro do contexto de ensino da PA.

As experiéncias didatico-pedagdgicas desenvolvidas nas Maisons Familiales
Rurales (MFR) francesas, especialmente entre os anos de 1945 e 1950,
representam nao s6 o periodo de consolidacido da PA e ampliagdo do numero de

Maisons na Europa, mas um momento singular em que o0s monitores

" Além do numero apresentado, foram produzidas 17 (dezessete) dissertagcbes de mestrado no
Programa de Poés-Graduagdo em Ciéncias da Educacdo, promovido pela Universidade Nova de
Lisboa em parceria com a Universidade Frangois Rabelais, de Tours, e a Unido Nacional das Escolas
Familias Agricolas do Brasil (UNEFAB). Todavia, a CAPES nao reconheceu esse Programa (SILVA,
2011).
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experimentaram novas experiéncias, propiciando o surgimento e aperfeigopamento de
alguns Instrumentos Pedagodgicos importantes e especificos da PA. Data desse
periodo, por exemplo, o surgimento do Cahier d’exploitation familiale (Caderno da
Propriedade), mais conhecido nos CEFFA brasileiros como Caderno da Realidade
(CR), o qual representa um dos primeiros Instrumentos Pedagogicos da PA e
também um dos mais importantes para a formagdo de criancas e de jovens
camponeses dentro do sistema educativos da alternancia.

Ao longo dos tempos, esse Instrumento Pedagdgico sofre mudanga no nome,
sendo primeiramente La monographie de village (Monografia da comunidade),
passando a La monographie de I'exploitation familiale (Monografia da propriedade) e
consolidando-se como Cahier d’exploitation familiale familiale (Caderno da
Propriedade) (cf. SILVA, 2011).

Esse caderno, por constituir também um meio de dialogo entre pais e filhos,
abriu espago para interrogagdes, observagdes e questionamentos dos atores sociais
envolvidos na sua produgdo. E alguns questionamentos deram origem ao Le plan
d’étude (Plano de Estudo) ou “guia de estudo”, o qual “constitui um elemento capaz
de instigar a reflexdo do jovem sobre a sua realidade, a partir de um tema gerador”
(SILVA, 2011, p. 86). Conforme discorremos anteriormente na primeira seg¢édo deste
capitulo, os Planos de Estudo (PE) sao temas geradores facilitadores da
interlocugdo dos jovens em processo de formagdo com a familia e a realidade
socioprofissional da comunidade local. J&4 o Caderno da propriedade — enquanto
género discursivo — acumula os registros resultantes das pesquisas desenvolvidas a
respeito dos temas dos PE, tendo também um papel importante no processo
formativo em um CEFFA por ser um espago de dialogo, interacdo social e
aprendizagem entre os atores envolvidos.

Além dos PE, foram introduzidos outros Instrumentos Pedagodgicos nas
experiéncias formativas em alterndncia nas MFR, como Visitas de estudo e a
Colocagdo em comum, as quais foram aperfeicoadas ao longo dos tempos. Esses
Instrumentos Pedagdgicos sao fundamentais na execugao de atividades vinculadas
aos estudos dos temas geradores dos PE e geragédo de registros que compdem o
Caderno da propriedade, denominado nas EFA brasileiras de Caderno da Realidade.

4.3.1 O Caderno da Realidade nos CEFFA brasileiros
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Embora a Pedagogia da Alternancia tenha sido implantada no final da década
de 1960 no Brasil, o Caderno da propriedade s6 aparece uma década depois nas
experiéncias em alternancia nos CEFFA brasileiros. Em 1981, durante execucao de
trabalho que prestavam ao Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo
(MEPES), os italianos Sérgio Zamberlan e Mario Zulianni introduziram o Caderno da
propriedade nas praticas didatico-pedagogicas das EFA capixabas (ROCHA, 2003).
Foram traduzidos textos escritos a respeito desse Instrumento Pedagdgico, além de
realizarem a divulgacdo desse instrumento mostrando sua importdncia para
formagao dos jovens camponeses nas EFA.

Por mais que a expansao da alternancia tenha influenciado certas mudancgas
ou adequacgdes nesse caderno, independentemente do tipo de CEFFA, percebemos
que foi assegurada a originalidade do método e a fidelidade aos principios
estabelecidos pelo movimento das MFR francesas. Como sdo raros os estudos
especificos a respeito desse género, os trabalhos aos quais acessamos (ESTEVAM,
2003; ROCHA, 2003; GIMONET, 2007; SILVA, 2011; SILVA, 2012) nao explicitam a
substituicdo do nome Caderno da propriedade por Caderno da Realidade nos
CEFFA brasileiros.

No entanto, Gimonet (2007, p. 33, italico no original) ressalta que o Caderno
da propriedade pode ser encontrado com as seguintes nomenclaturas: “Dossié dos
estudos de alternédncia, Caderno ou dossié de estagio, Caderno da Realidade,
Caderno de vida ou Caderno do meio de vida”. Evidentemente, a variagdo na
denominagédo do termo depende basicamente do pais e do tipo de CEFFA (MFR,
EFA, CFR, etc.). Para o autor, Caderno da Realidade seria 0 nome mais apropriado
por ser globalizante e o0 mais comum. Assim como nas unidades de ensino que
assumem o sistema educativo da alterndncia no Brasil, em outros paises esse
Instrumento Pedagogico também sofreu ajustes, inclusive, mudanga no nome:
Caderno da Propriedade (nas MFR da Franga); Caderno de Exploragcdo Familiar
(nas EFA da Espanha e da Suiga); Caderno do Meio (nos Colégios de Formacgao
Familiar - Espanha); Caderno da Casa (nas EFA da Italia) (ROCHA, 2003; SILVA,
2011). Ja nas EFA brasileiras, € mais conhecido pela nomenclatura Caderno da
Realidade.

Tendo em vista a grande quantidade de denominag¢des atribuidas a esse
Instrumento Pedagdgico, empregaremos nas proximas paginas desta tese somente

o termo Caderno da Realidade (CR), sobretudo, por ser o nome oficial assumido nas
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praticas educativas da escola-campo (EFAZD). Conforme Silva (2011),

[...] o Caderno da Realidade € um género que possibilita sistematizar e
organizar os conhecimentos escolares em seus textos segundo a realidade
das praticas educativas empreendidas nos CEFFA. Para ele existir, sao
necessarias diferentes atividades de linguagem empreendidas em
diferentes esferas, como na escolar, na familiar e na comunidade (SILVA,
2011, p. 70).

Portanto, na EFAZD, o CR é um género construido ao longo de um ano letivo
concomitante com o estudo de 08 (oito) temas geradores (ver Quadros 10 e 12)
diferentes vinculados as atividades do campo e da realidade do jovem camponés.
Tal particularidade na construcdo do CR nos permite toma-lo como um género
catalisador (SIGNORINI, 2006). Ele € um género que emerge de praticas sociais
situadas em contextos de uso da linguagem (escola, familia, comunidade), das quais
0s jovens participam nas interagdes (orais e escritas) para produgao de seus textos
durante o Tempo Escola e o Tempo Comunidade. Considerando as especificidades
das atividades que desencadeiam sua producido no contexto de ensino da PA,

[...] o CR é um instrumento de enunciac¢ao discursiva escrita, caracterizado
principalmente pelos eventos linguisticos, pelas atividades sociais dos
atores envolvidos na sua produgao e pelos elementos que o constituem
como género. Tais atividades decorrem da sistematizagcdo racional da

reflexdo e da agdo provocadas pelos temas dos Planos de Estudo (SILVA,
2011, p. 70).

Com base na concepgao de plano geral estabelecida por Bronckart (2009),
Silva (2011) explica que o CR incorpora e reelabora em sua estrutura composicional
diferentes génerosgz, como Pesquisa do PE, Colocagdo em comum, Sintese do PE:
minha realidade, Intervengéo externa, Visita de estudo e Conclusdo e avaliagéo do
PE. Essas seg¢des vao apresentar os registros a respeito de cada um dos temas dos
PE ilustrados no Quadro 10. E importante ressaltar que quando nos referimos a
infraestrutura de um género, estamos tratando da organizagcdo dos conteudos, dos
tipos de discursos e dos tipos de sequéncias textuais mobilizadas pelo agente-
produtor ou estrutura composicional93. Nas palavras de Bronckart (2009, p. 120, grifo

no original), “o plano geral refere-se a organizagcdo de conjunto do conteudo

%2 para maiores detalhes a respeito desses géneros, consultar Silva (2011) e Silva et at. (2015).
Tendo em vista a peculiaridade do plano geral (ja que incorpora diferentes géneros) do Caderno da
Realidade, podemos afirmar que o CR apresenta caracteristicas de um hipergénero, conforme
estabelecido por Bonini (2011).

% As sequéncias textuais sdo mais conhecidas como narrativa, argumentativa, descritiva, explicativa
(ou expositiva), dialogal e injuntiva.
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tematico; mostra-se visivel no processo de leitura e pode ser codificado em um
resumo”. Logo, a finalidade do plano geral é apresentar na forma de um resumo
como o seu conteudo se organiza na discursividade do texto.

Em se tratando dos CR produzidos pelos estudantes colaboradores durante
nossa pesquisa na EFAZD em 2014, eles apresentam uma estrutura composicional
padronizada e acumulam os registros gerados pelos alternantes em cada uma das
etapas ou atividades de estudo desenvolvidas a respeito dos 08 (oito) temas
geradores dos PE (ver Quadros 10 e 12). A seguir, o Quadro 13 apresenta o plano
textual geral que caracteriza cada uma das 06 (seis) segdes de registros dos PE nos
CR focalizados na pesquisa:

Quadro 13 — Estrutura Composicional do Caderno da Realidade (CR)

Componentes de cada
PE | sec¢ao de registro dos Conteudo dos registros
PE no CR

Durante a preparacdo de saida do CEFFA para o Tempo
Comunidade no meio familiar/propriedade, ocorre a escolha de um
tema gerador ou PE (por monitores e estudantes). Em seguida, o
monitor faz uma exposi¢céo sobre o tema do Plano de Estudo (PE)
e prepara com 0s jovens um Questionario de pesquisa sobre tal
P . tema do PE a ser desenvolvido na comunidade. No meio
esquisa do o : . o

PE famlllar/proprleQafie, o alternante planeja e prepara as at|V|da’de.s,
como a transcricdo das respostas ao questionario na folha prépria
do CR, para apresentar ao retornar ao CEFFA. Portanto, a
Pesquisa do PE é constituida apenas por questdes e respectivas
respostas de um ator da comunidade, podendo o entrevistado ser
0s pais ou outras pessoas que tenham suas atividades ligadas ao
tema do PE.

Ao retornar do meio familiar/propriedade, o alternante traz a
pesquisa do Plano de Estudo, com o questionario respondido e o
texto que representa a sintese pessoal. Antes do momento da
socializagao coletiva aos colegas, a equipe de monitores aprecia o
trabalho de cada estudante, individualmente. Em seguida, ocorre a
Colocagdo em comum, momento de socializagdo dos resultados da
Colocagao pesquisa realizada nas comunidades acerca do tema do Plano de
em Comum Estudo por cada um dos jovens. E uma atividade em que um
monitor aprecia os resultados das pesquisas relativas aos temas
dos PE e provoca os estudantes a refletirem a respeitos de tais
resultados. Para os registros do CR, a Colocagcdo em comum & um
texto em que o alternante apresenta uma espécie de “pequeno
relato”, baseado na pesquisa realizada na comunidade sobre o
tema de um PE.

Com base nas atividades do jovem em casa, no trabalho ou na
propriedade e sua relagdo com o tema do PE, as respostas do
questionario Pesquisa do PE, a Colocagdo em comum e suas
experiéncias, ele apresenta uma sintese pessoal. Esse texto deve

Secao 1

Secao 2

Tema gerador do PE

Sintese do PE
Sec¢do 3 |- Minha

realidade ~ . o L
abordar questdes tedricas e experiéncias cotidianas contempladas
pelo estudo do respectivo tema do PE e ser registrado no CR.
. . Concretiza-se com o deslocamento de uma turma de estudantes,
~ Visita de . .
Secéo 4 estudo guiados por um agente de letramento (monitor) do CEFFA, para

visitar e conhecer uma experiéncia concreta (extraescola) na




172

comunidade vinculado ao tema de um PE. Para tanto, hd um
roteiro pré-estabelecido pelo monitor responsavel pela Visita de
estudo, a fim de orientar os estudantes a aprofundarem os
conhecimentos a respeito do tema em estudo de um PE e
comparar as praticas e conhecimentos individuais (SILVA, 2011).
Durante a visita, cada estudante interage com outros atores sociais
e relatam na secgdo especifica do CR os pontos mais importantes
da experiéncia de estudo na comunidade sobre o tema do PE.

Na Pedagogia da Alternancia, as Intervengbes externas consistem
em palestras, cursos e seminarios realizados com base nos Planos
de Estudo, especialmente a partir dos resultados apresentados
pelo Questionario de pesquisa do PE. Tem o proposito de
complementar ou ampliar os conhecimentos dos alternantes acerca
Intervengdo | do tema de um PE. Para sua realizagdo, sao convidados
Externa agricultores, pais, maes de estudantes, produtores, técnicos ou
profissionais que tenham afinidade e algo a contribuir a partir da
experiéncia pessoal. Assim, o0s estudantes descrevem as
atividades em forma de relatérios (textos), abordando discussao
com os adultos/técnicos sobre o assunto e registram em uma
secgao propria do CR.

E a secdo do CR reservado para o alternante registrar suas
Conclusao e | consideragdes, reflexdes, pontos positivos e negativos sobre as
Secao 6 | Avaliagao do | atividades de estudo do tema do PE desenvolvido, bem como a
PE importancia para sua realidade socioprofissional. E um texto
pessoal e de cunho avaliativo.

Fonte: Adaptado de Silva (2011, p. 92).

Secao 5

Os exemplares dos CR da EFAZD possuem, além dessas 06 (seis) se¢des de
registros ilustradas no Quadro 13, uma capa de identificagdo e folha de
apresentacao focalizando o que é a PA, bem como o compromisso dos monitores,
dos estudantes e dos pais no processo formativo. Conforme verificamos no inicio do
ano letivo de 2014, a equipe pedagdgica da EFAZD organizou as “folhas” (em
material compilado em espiral) de cada uma das se¢des de registros dos textos dos
CR. Tal modelo é o mesmo para as turmas do 1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio.
Como ressaltamos em Silva (2011, p. 93-94), “por si sO, a padronizagdo desses
elementos e da estrutura composicional do caderno para o0s registros pode
representar uma tentativa de estabilizacdo do género na escola”. Ou seja, corre-se 0
risco de “engessar” a produgao de tal género.

Em contraposigéo, durante interagbes ao longo da pesquisa com a equipe de
monitores e a coordenadora pedagdgica da escola-campo, a maioria justificou que,
ao preparar um “formato padrao” para cada secao de textos dos CR, tende-se a
evitar auséncia de registros pelos alternantes, ao mesmo tempo em que favorece a
organizagdo dos textos e orientagdes dos monitores, adota-se um modelo mais
acessivel a compreensdo e ao acompanhamento dos pais, além das folhas

padronizadas por sec¢ao constituirem um “guia” acessivel, sobretudo, aos estudantes
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que sao recem-chegados a alternancia e que nunca viram ou produziram um CR.

4.3.2 Praticas de letramentos mediadas pelos Planos de Estudo e produgdo do

Caderno da Realidade

Para demonstrar como e quais praticas de letramentos sdo mediadas pelos
Instrumentos Pedagodgicos da PA no contexto de ensino da escola-campo,
especialmente quando contempla a execug¢ao dos temas dos Planos de Estudo (PE)
e usos da linguagem (oral ou escrita), bem como na constru¢do do CR, analisamos
alguns dados gerados durante os estudos realizados pelos colaboradores da
pesquisa no Tempo Escola e no Tempo Comunidade a respeito do PE 01 -
Agricultura familiar apresentado nos Quadro 10 e 12. Focalizaremos, entdo, as
etapas de atividades da (1) Pesquisa do PE, (2) Colocagdo em comum, (3)
Intervencdo externa, (4) Visita de estudo e respectivos registros da colaboradora
Nelma®® e do colaborador Leomar®™® nas secbes especificas do Caderno da
Realidade (CR).

As diferentes atividades ou etapas de execug¢do dos estudos do PE

focalizado foram coordenadas pelo monitor Décio®®, Técnico em Agropecuaria.
4.3.2.1 Pesquisa do Plano de Estudo

Os estudos envolvendo o tema de um PE na alternancia, em geral, iniciam-
se ao final de uma semana de aulas do Tempo Escola. Segundo apresentado no
Quadro 10, para cada tema ha um monitor responsavel pela coordenacdo das
diferentes etapas de atividades. Com o objetivo de preparar os alternantes antes de
sairem do CEFFA para o Tempo Comunidade ou meio familiar/socioprofissional, o
monitor responsavel por determinado PE executa o que denominam “aplicacdo do
PE”. A duragao dessa atividade pode levar de 1 (uma) a 2 (duas) horas e o monitor

(professor formador) responsavel pode trabalhar o tema com a turma conforme a

* O monitor Pablo, que é Técnico em Agropecuaria e Licenciado em Matematica, foi o orientador da
colaboradora Nelma na produgéo do CR.

% Durante os estudos dos temas dos (08) PE e produgédo do CR em 2014, Leomar contou com as
orientagdes da monitora Oneide, que é Licenciada em Pedagogia e atua na escola-campo ha um ano.
% Possui curso de Graduagdo em Tecndlogo Superior em Logistica e Pds-graduagéo Lato Sensu em
Educacao do Campo, Agricultura Familiar e Envolvimento Social no Tocantins, além de acumular
bastante experiéncia na alternancia.
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didatizacado escolhida, incluindo-se: (i) uma aula em forma de seminario a respeito
do PE — conceituando-o, caracterizando-o, etc.; (ii) uso de slides para exposi¢cao
acerca do tema do PE; (iii) exibicdo de videos focalizando o assunto; (iv)
esclarecimento de duvidas e perguntas dos estudantes vinculadas ao tema em
estudo. Ao final, como mediador do processo, o monitor prepara (sistematiza e
elabora) com os alternantes um ‘conjunto de questdes’ (Pesquisa do PE) a respeito
do tema do PE a ser aplicado na comunidade durante o Tempo Comunidade. Além
de ser um espaco para introdugcao do tema alvo do estudo, os estudantes ainda
recebem orientagdes relacionadas aos procedimentos de entrevista na comunidade,
quem deve ser o(a) entrevistado(a) e como devem ser registradas as respostas do
questionario na respectiva sec¢ao (ver Quadro 13, Pesquisa do PE) no Caderno da
Realidade (CR).

Em 2014, de acordo com o cronograma do Plano de Formagédo da EFAZD
(ver Anexo 2), o primeiro dos 08 (oito) Planos de Estudo (PE) traz como tema
Agricultura familiar (ver Quadros 10 e 12). Evidentemente, é uma tematica ligada
diretamente a realidade dos jovens camponeses e suas familias, de fundamental
importancia para o desenvolvimento socioeconémico do campo, 0 que certamente
justifica a escolha. O excerto a seguir traz parte dos registros do pesquisador acerca

das ag¢des do monitor Décio durante a aplicagao do referido PE:

Exemplo 06 — Pesquisa do PE

O monitor abordou o tema conceituando-o, caracterizando-o, citando Programas e 6érgaos
governamentais ou entidades que apoiam o agricultor familiar. Explicitou as caracteristicas que uma
propriedade deve ter para ser incluida dentro dos Programas que fomentam a Agricultura familiar.
Para ampliar a exposigdo sobre o tema, foram exibidos dois videos do Globo Rural: VPE1-011 — A
forga da agricultura familiar e VPE1-013 — Veja a participacao da agricultura familiar na produgéo de
biodiesel, sendo que ambos focalizam a importancia e o fortalecimento da Agricultura familiar no
Brasil. Depois de assistirem a esses videos, o monitor fez perguntas aos estudantes, respondeu
questdes, o que mostrou interagdo durante a aula.

Com o apoio de datashow e notebook, na sequéncia iniciou a formulagao do questionario Pesquisa
do PE. Foi usado o notebook para digitar e o datashow para exibir as questdes construidas
coletivamente. Nao havia nenhuma questao pronta. Para formula-las, ele pediu aos discentes que
elaborassem sugestdes de questbes a respeito do tema Agricultura familiar, sendo apresentadas na
sequéncia. Por sua vez, o monitor apenas reformulava ou reestruturava o enunciado das questdes
(PE Agricultura familiar: Pesquisa do PE. Diario de Campo. N. 001/2014.).

O Exemplo 06 apresenta informacgdes importantes relacionadas a primeira
etapa de estudo do tema do PE 01 — Agricultura familiar, ocorrida na escola-campo.
Esse fragmento do Diario de campo do pesquisador produzido durante a observagao

participante traz informag¢des detalhadas que englobam a abordagem do tema pelo
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monitor, materiais didaticos utilizados e a opc¢ao didatica para construcido do
questionario Pesquisa do PE. Ao delegar aos estudantes da turma a tarefa de
elaborar a primeira versao das questdes e apresenta-las, o monitor deixa de ser o
unico “detentor da palavra” em sala de aula. Os alternantes tém oportunidade de
manifestar suas vozes nos enunciados das questdes, embora o monitor possa fazer
intervengdes com o objetivo de aperfeigoa-las, sobretudo em relagdo ao emprego da
lingua. Essa formulagéo coletiva do conjunto de perguntas do questionario também
evita que a pesquisa sobre o tema do PE seja limitada aos interesses da escola.
Além de valorizar os alternantes, tal condigdo favorece o(s) letramento(s) dos atores
sociais envolvidos.

Por outro lado, “a Pesquisa do PE € um género de grande importancia para
a constituicdo do CR na PA, principalmente pelo fato de instigar o jovem a fazer
questionamentos, a desenvolver uma pesquisa sobre o tema de um PE na
comunidade em que vive” (SILVA et al., 2015, p. 5). Por constituir uma das se¢des
de registros das atividades de cada um dos temas geradores no CR (ver Quadro
13), o objetivo da Pesquisa do PE é levar o estudante a registrar, por meio de
‘sequéncias dialogais’ (questdes/perguntas), o ‘depoimento’ de um ator da
comunidade local que tenha suas atividades vinculadas ao tema do PE em estudo,
sendo os entrevistados os pais do estudante ou outros atores sociais da
comunidade. Tal condicdo se define para que algum colaborador possa contribuir
com respostas as questdes, ja que pode tornar mais verossimil a realidade do tema
na comunidade do alternante. Na proposta da PA, o estudante precisa ampliar os
conhecimentos acerca da familia, da comunidade, da prépria realidade em que esta
inserido (SILVA et al., 2015), o que ocorre mediante execugdo do Instrumento
Pedagdgico Pesquisa PE.

Na sequéncia, a Figura 14 apresenta o questionario elaborado pelo monitor
com a participagdo do grupo de alternantes durante a primeira etapa de estudo do
tema do PE 01— Agricultura familiar-
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Figura 14 — Pesquisa do PE — Agricultura familiar — Registro no CR

FE O EASHLLA AGRICOLA ZF D IRELS ESCOLA FAMILIA AGRICOLA ZE DE DEUS

Lo TP b THT R, L) P

TEMA DO P.E Agricultura Familiar

SESSAC N1
FESQUISA DO P | PESQUISA DO P.E.

01 - Como sua familia ou comunidade conceitua a Agricultura
- Comp s, oo s (eunidads  cmrinn o ook | Familiar?
o pwilion 1 Fonte de rends, uniSo ds familia.

02 - Qual a funcdo da familia na Agricultura Familiar?
: e Flantar para comercislizar & para proprio consumo alimentos
C AVEF AR = L SEUDEVEIS S8M VENSNDS.

03 - Ma opinido de sua comunidade quais as principais

POA0 (06 G MmOl s i 3¢ UL Ern vantagens e desvantagens de ser um agricultor familiar?
Loggen e g gt somiar < Vantagens: Lucro, produzir de uma forma mais barata.

Desvantagens: falta de reconhecimento do trabatho

04 - Quem 540 os principais envolvidos em todas etapas da
Agricultura Familiar de sua regido?
Fequenos agricuttores, familia, vizinho, amigos.

05 - Na sua comunidade existe assisténcia técnica para os
i) dode. g el eoun, JDCRD poKt. S agricultores familiares¥ E qual sua importéancia?

s ulieds el T e e NEo exizte.

06 - Quais principais produtos produzidos pela Agricultura

Familiar?

Alface, cebola, couve, mandioca, coentro e frango.

07 - De acordo com os estudos realizados, como sua
e e et comunidade diferencia a Agricultura Familiar & a Agricultura
e e e b Industrial ?
; : For ndo utiizar agrotoxico nem maguings.
abcal oo amkoudhme dowilior o g ot o omi| 08 - Quais os principais programas & orgdos que visam
4 ! fortalecera agricultura familiar e quais as funcoes de cada um
deles? Ruraltins. ’

el gl h 0% - Como o agricuttor familiar pode serinserido nas politicas
da Agricultura familiar? Por meio de associagpdes.

10 - Onde o agricultor familiar pode comercializar o que &
produzido em sua propriedade?
Comerciais, feiras & escolas.

(Colaboradora Melma, CR 11, 1% Ano, 2014, p. 1)

A Figura 14 traz as 10 perguntas que compdem o questionario Pesquisa do
PE 01 Agricultura familiar, bem como as respectivas respostas geradas por meio de
entrevista concedida por um agricultor (da comunidade local) a colaboradora Nelma,
além de estarem registradas na secgéo propria do CR.
De acordo com Silva et al. (2015, p. 263), a Pesquisa do PE é importante por
“[...] instigar o jovem a fazer questionamentos, a desenvolver uma pesquisa sobre o
tema de um PE na comunidade em que vive [...], além de dar mais veracidade sobre
a realidade do tema na comunidade do aluno”. Tal proposta coloca em evidéncia a
insercdo do estudante em uma pratica de letramento que envolve a pesquisa,
mesmo que esta ndo tenha o mesmo rigor daquelas desenvolvidas nas praticas
investigativas do meio académico. Por isso, exige do estudante (entrevistador)

capacidade de dialogar com outro ator social (entrevistado/camponés) e registrar as
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respostas a cada uma das questdes que constam do questionario Pesquisa do PE.

Como mostra o texto da Figura 14, as respostas sdo bastante breves. Na
questao 07, por exemplo, ndo fica clara a resposta, ja que o comentario néo
estabelece uma comparacdo, mas apenas a caracterizacdo de uma das
modalidades de agricultura, sem identifica-la. Outro aspecto das respostas a cada
uma das questdes € que elas ndo trazem qualquer tipo de narrativa do entrevistado.
Sao apenas respostas sucintas. Por exemplo, a resposta a questdo 08 nao explicita
o papel do Instituto de Desenvolvimento Rural do Tocantins (Ruraltins), bem como as
agdes desse 6rgado para o desenvolvimento da agricultura familiar no Estado do
Tocantins. Apesar dos pontos suscitados, o texto nao traz qualquer tipo de
intervengado do monitor. Portanto, a implementacao da reescrita, conforme sugerem
Menegassi (2013) e Silva e Andrade (2014), poderia ajudar o alternante nao sé a
avangar em suas capacidades relacionadas a aspectos inerentes ao letramento
escolar, mas sobretudo a torna-lo consciente de que a constru¢gdo do conhecimento
também depende do nosso envolvimento, bem como das nossas reflexbes acerca
dos proprios textos que produzimos.

Na sec¢do seguinte, analisaremos a Colocagdo em comum.

4.3.2.2 Colocagao em Comum

A Colocacdo em comum €, por sua natureza, uma atividade de socializagao
dos resultados de pesquisas sobre os temas dos PE. Mas ha outras atividades de
um CEFFA que utilizam a Colocagao em comum. Por isso, ela possibilita conhecer e
partilhar as descobertas, os ganhos e as contribuicbes para a formagao de cada um
dos alternantes. Os monitores, enquanto formadores, provocam os estudantes a
refletir sobre os resultados das pesquisas relativas aos temas dos PE. Portanto, é
um instrumento pedagogico que da “poder de voz” a cada um e ao grupo (de
estudantes e monitores).

Na sequéncia, apresentamos um excerto (transcrito) das interagdes
registradas durante a realizacdo das atividades da etapa Colocagcdo em comum a

respeito do tema do PE 01 — Agricultura familiar, coordenada pelo monitor Décio:

Décio: Todo mundo téd com o PE aberto ai na cadeira? (Escrevendo o titulo
do PE da Colocagao em comum quadro negro)
Alunos: Sim! (em coro)
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Décio: Eu quero trés candidato aqui. Agora. Nelma levantou a mé&o. Pode
vim.

Nelma: Nao.

Décio: Levantou, vi alguma coisa.

Nelma: N&o, estava tocando na mochila (risos... cobre o rosto com as
mé&os, demonstrando timidez).

Décio: Levantou, vem Nelma. Vem o Francisco, Nelma e Francisco, e...
Augusto. Bora! Com o cadernim, com; Pode vim... precisa ter medo nao.
Pode vim com o cadernim... Vamos.

Nelma: N&o t6 nem com o caderno finalizado...(sorrindo)

Décio: Num tem nada nao, pode vim. Traga o cadernim aberto que vocé vai
a..., vai ser a redatora. Bora! Pode botar uma cadeirinha pra vocés sentar ai
que... vai ser demorado. (os trés estudantes pegam seus cadernos com o
questionario pesquisa do PE 01 — Agricultura familiar, cadeira e sentam a
frente da turma, proximos a mesa do monitor e ao quadro negro).

Décio: E... vocés trés, vdo ser responsaveis, &, por fa..por... pelas
anotagdes do que ha em comum. O que ha em colocagéo de cada resposta,
viu? Quem vai fazer sdo vocés. Sé6 vou ta orientando. Ta bom? E vocé
também vao ler as respostas de vocés, ta? Mas vocés trés vao, vao, vao...
fazer as anotacgbes, sobre o que ha de... (pede para a turma prestar
ateng¢do) sobre o que ha de comum, em cada uma das respostas, e depois
vocés trés vao reunir e vao colocar no quadro o que foi de comum, no PE
Agricultura familiar, do 1° ano, entendido?

Alunos: Entendido! (em coro) (Transcricdao: VPE1-031, 26/02/2014, as
19h32 — de 5min28 a 7min34)

Durante essa atividade, o monitor conduziu as atividades, convidando todos
os alternantes a socializarem cada uma das respostas obtidas durante a pesquisa
sobre o tema do PE no Tempo Comunidade. Alguns estudantes preferiram fazer
leitura das respostas, enquanto outra parte preferiu uma apresentagao da resposta
espontaneamente. Por outro lado, os trés estudantes “redatores” convidados
tomavam nota, sintetizando o que havia de comum entre as respostas socializadas
pela turma. Em seguida, o monitor Décio solicitava que essa equipe (o trio)
apresentasse a sintese, e que, na sequéncia, a turma apreciava e dizia se estava
boa ou ndo. Quando a sintese ndo comtemplava o conteudo ou informagdes de
todas as respostas apresentadas, a turma ajudava e a equipe de redatores fazia os
ajustes necessarios. Apos ser apreciada a versao final pela turma e o monitor, a
sintese de cada uma das questdes era transcrita no quadro negro pela colaboradora

Nelma, conforme ilustra a Figura 15:
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Figura 15 — Colocagido em comum — PE Agricultura familiar — Didatizagdo®’

A didatizagcao adotada pelo monitor — embora esse profissional ndo tenha
formacéo na area de licenciatura — nessa etapa de estudo do PE focalizado, reforca
que as opgdes didaticas sdo dignas de reconhecimento ndo s6 por incentivar os
alternantes a conduzirem a prépria Colocacdo em comum, mas sobretudo por criar
condigdes para que os jovens em formagao possam discutir, sistematizar, dialogar o
proprio saber na praxis. Agdes pedagogicas dessa natureza fertilizam as atividades
alicergadas na perspectiva da PA. Além de terem registrado a Colocagdo em comum
na modalidade escrita da lingua materna no CR, os alternantes que conduziram a
atividade tiveram a oportunidade de usar a oralidade para apresentar ou para
socializar os resultados de suas pesquisas, 0 que representa uma pratica de
letramento importante em sala de aula. A alternancia, ao valorizar a oralidade nas
praticas didatico-pedagdgicas, reconhece a importancia da expressao oral em
situacbes de interacdo e de construcdo do conhecimento no sistema formal de
ensino. Evidentemente, tal constatacao reforca que a formacéo nos CEFFA visa ao
letramento ideoldgico, pois no processo formativo o estudante precisa ser capaz de
superar a condigdo de mero “expectador’ na constru¢ao do conhecimento, ja que as
atividades das quais participa exigem engajamento em diferentes atividades
mediadas por interagdes orais e escritas em torno de temas geradores dos PE.

O texto (Figura 16) ilustrado na sequéncia faz parte do CR produzido pelo
colaborador Leomar, um dos colaboradores da turma do 1° ano da escola-campo em
2014:

% A foto mostra os estudantes responsaveis pelas atividades, em sala de aula, relacionadas a
Colocagdo em comum referente ao PE Agricultura familiar.
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Figura 16 — Colocagao em comum — PE Agricultura familiar — Registro no CR
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COLOCACAQ EM COMUM

Agricultura Familiar

Aplicacdo do (PE) Plano de estudo foi aplicado pelo
professor Décio que ministra a disciplina de Agricultura
familiar que & constituida pela unido da familia no cultivo
da terra, plantio e producdo de alimentos melhorando a
sobrevivéncia, qualidade de vida e renda familiar. Para
desenvolver as atividades, na agricultura familiar e preciso
unidao da familia compromisso e trabalho, nas orientacoes
para o cultivo da terra plantio & colheita os agricultores
contam com parceria da Ruraltins, associagoes e alguns
técnicos wvoluntarios da comunidade principalmente no
plantio de hortalicas, milho, meléncia, feijdo e outros, séo
repassadas também orientagtes em geral para criagcoes
de bovinos, suinos, caprinos, ovinos e outros.

Aprendemos também com os orientadores varias
técnicas praticas e faceis e natural sem a necessidade de
uso de agrotdxicos sem risco de contaminagdes sendo
assim os agricultores tem a garantia de uma alimentacao
saudavel livre de doencas.

Para a realizacéo de todo trabalho da Agriculiura
Familiar, contamos com o apoio e parceria do governo
Estadual e municipal, através dos programas (PAA) (PNA)
e Incra que sdo de fundamental importéncia para o
sucesso do trabalho das familias brasileiras.

(Colaborador Leomar, CR 07, 1° Ano, 2014, p. 3).

Esse texto da Figura 16 apresenta uma sintese da Colocagdo em comum a

respeito do tema do PE 01 — Agricultura familiar. Nao podemos deixar de reconhecer

que, do ponto de vista do letramento escolar, € uma producdo escrita que demanda

revisdes. Evidentemente, as inadequagdes dizem respeito ao uso da lingua na

modalidade escrita e poderiam ser solucionadas com a adocao da reescrita por parte

dos monitores (formadores) responsaveis pelas orientagdes dos alternantes na
producdo do CR (cf. SILVA; ANDRADE, 2014), conforme apontamos anteriormente

na secao 4.2.

Por outro lado, a produgao do texto evidencia que o colaborador Leomar foi

capaz de produzir um texto bastante informativo e fiel aquilo que estudaram a

respeito do PE focalizado, com boa progressao tematica, bem estruturado quanto a

paragrafacdo e que materializa os resultados de uma ampla negociagcdo entre

diversos atores sociais, colocados como coautores, sujeitos que aprendem uns com

os outros na interacdo dialogica (BAKHTIN, 2006) e ndo apenas com o monitor

(professor formador). A escola tradicional tem quase sempre apenas um autor (aluno

solitario) para um unico leitor (professor). Na alternancia, esses textos que compdéem
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o Caderno da Realidade tém razdo de ser, sdo produzidos colaborativamente e os
estudantes vao amadurecendo a capacidade de analise da producdo em processo.

Tendo em vista o conhecimento construido pelos alternantes ao terem a
oportunidade de estudar o tema do PE Agricultura familiar, a Figura 16 sintetiza
pontos importantes e que, para o colaborador Leomar, sdo considerados os mais
significativos, destacando-se: (i) importancia da unido e trabalho da familia no cultivo
da terra; (ii) producdo de alimentos para melhorar a qualidade de vida e a renda
familiar camponesa; (iii) assisténcia técnica de o&rgdos como Instituto de
Desenvolvimento Rural do Tocantins, Associagbes e técnicos voluntarios da
comunidade visando a melhorar o cultivo da terra e a produg&o dos agricultores; (iv)
aprendizado de técnicas naturais (praticas e faceis) de controle de insetos/pragas,
evitando assim o uso de agrotoxicos (produtos que trazem risco de contaminagdes
do meio ambiente e dos agricultores); (v) producédo de alimentos saudaveis e livres
de contaminagdo; (vi) conhecimento de programas (Programa de Aquisigdo de
Alimentos® e Programa Nacional de Alimentacdo Escolar®®) do Governo que
garantem a aquisicdo dos alimentos produzidos pelas familias dos pequenos
agricultores.

Ademais, podemos destacar aqui que, talvez, antes de estudar o tema do PE
Agricultura familiar Leomar e a maioria dos colegas da turma nao tivessem
conhecimento acerca de cultivo organico, controle de pragas com produtos naturais
e dos programas que garantem aos camponeses o direito de vender sua produgao a
um preco “justo”. Entendemos que, ao desenvolver esse tema do PE, a EFAZD
reforca que a formacao alicercada pelos principios da alternancia ndo visa apenas
ao desenvolvimento do letramento escolar entre os jovens que ali estudam, mas
sobretudo preparar os alternantes de modo que possam ser multiplicadores dos

conhecimentos aprendidos na escola dentro das comunidades. Certamente, tais

%0 Programa de Aquisicdo de Alimentos (PAA) foi criado em 2003 e € uma agado do Governo
Federal para colaborar com o enfrentamento da fome e da pobreza no Brasil e, ao mesmo tempo,
fortalecer a agricultura familiar.

% O Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE) foi implantado pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagéo (FNDE) em 1995. De acordo com a Lei n° 11.947, de 16 de junho de
2009, no minimo 30% do valor repassado pelo PNAE a estados, municipios e Distrito Federal pelo
FNDE deve ser aplicados na aquisi¢ao de produtos alimenticios “diretamente da agricultura familiar e
do empreendedor familiar rural ou de suas organizagdes, priorizando-se os assentamentos da
reforma agraria, as comunidades tradicionais indigenas e as comunidades quilombolas. A aquisigdo
dos produtos da Agricultura Familiar podera ser realizada por meio da Chamada Publica,
dispensando-se, nesse caso, o] procedimento licitatorio”. Disponivel em:
<http://www.fnde.gov.br/programas/alimentacao-escolar/agricultura-familiar> acesso em: 23 jun.
2017.
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praticas trazem aspectos do letramento ideoldgico, que é fortalecer os estudantes
como atores sociais.

Portanto, como mostram as analises realizadas a respeito da Colocagao em
comum nesta subsecgdo, esse Instrumento Pedagdgico promove uma cooperagao
efetiva no que diz respeito a valorizagdo de diferentes saberes no processo de
formacgao dos jovens (GIMONET, 1998). Ou seja, a Colocagdo em comum favorece a
interacédo dos sujeitos do discurso, seja via modalidade oral ou escrita da lingua. Por
sua vez, a oralidade é privilegiada nessas atividades. E 0 mais interessante é que
nao ha um saber escolar superior rivalizando com um saber pratico do trabalhador.
Sao saberes que interessam simultaneamente aos estudantes.

No tdpico seguinte, analisamos a etapa Intervencéo externa.

4.3.2.3 Intervencao Externa

As Intervengbes externas, no contexto de ensino da PA, sdo um Instrumento
Pedagdgico importante para ampliagcdo ou aprofundamento do conhecimento dos
alternantes em formacdo a respeito do tema de um PE em estudo, além de
possibilitar trocas de experiéncias com outros atores (cf. COLINAS, 2015a). Por isso,
essas atividades sdo realizadas em forma de exposi¢cdo ou debate, tendo como
colaborador um parceiro externo, como agricultores, pais, maes de estudantes,
produtores, técnicos, profissionais que tenham experiéncia com tal tema e algo a
contribuir com a formacdo pessoal/profissional dos alternantes. E os relatos
produzidos durante tal acdo serao registrados em segao especifica do CR (cf. SILVA,
2011).

Para realizar a etapa Intervengdo externa, por ocasiao dos estudos do tema
do PE 01 — Agricultura familiar, a escola-campo convidou um profissional do
escritorio local do Servigco Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas
(SEBRAE), que € Técnico em Agropecuaria e nessa empresa presta assisténcia na
area rural, para ministrar uma palestra para turma colaboradora a respeito do tema,
conforme ilustra a secgao Intervengdo externa do CR de uma colaboradora (Nelma)

da nossa pesquisa na Figura 17:
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Figura 17 — Intervengao externa — PE Agricultura familiar — Registro no CR
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INTERVENCAO EXTERNA

ASSUNTO: Agricultura Familiar
PALESTRANTE: Jociel
DATA: 12-03-2014

O palestrante Jociel, técnico, foi ministrar
uma palestra no 1° ano sobre agricultura familiar.
Como todos ndés sabemos a agricultura familiar
se baseia em alimentos saudaveis, fonte de
renda para os pequenos agricultores, ndo utiliza
agrotoxicos nas producgdes e outros mais.

Ele falou sobre o fortalecimento da
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agricultura familiar, na preservagdo do meio
ambiente, que a produtividade no pais aumentou
2,5 vezes, e a tendéncia € aumentarmos, que o
pequeno agricultor esta conseguindo cada vez
mais, mais espago ha sociedade, enfim. O
agricultor familiar pode alimentar o mundo sem
agredir o meio ambiente.

(Colaboradora Nelma, CR 11, 1° Ano, 2014, p. 5)

Na PA, a Intervencgéo externa, além de constituir um Instrumento Pedagdgico
importante e que favorece a “abertura” das portas da escola para que outros atores
da comunidade possam contribuir para ampliacdo do conhecimento dos alternantes
a respeito de certas tematicas, torna-se um espacgo fundamental de interacdes entre
a instituicdo de ensino (CEFFA) e instituicbes parceiras da escola, bem como entre
monitores/estudantes e parceiros colaboradores. Certamente, tal articulacéo
fortalece a unidade de ensino e a formacgao dos alternantes.

Na Figura 17, o relato da colaboradora Nelma acerca da palestra de um
colaborador da escola a respeito do PE 01 — Agricultura familiar destaca
basicamente trés pontos importantes: (i) a agricultura familiar produz alimentos
saudaveis (livres de agrotoxicos); (ii) a agricultura familiar exige uma consciéncia por
parte das pessoas no tocante a preservacdo ambiental, ou seja, o homem pode
produzir, mas em harmonia com o meio ambiente; (iii) a agricultura familiar
apresenta perspectivas de fortalecimento e crescimento econémico.

Embora o técnico tenha abordado na palestra outros aspectos da agricultura
familiar no Brasil, depreendemos que os trés pontos destacados pela colaboradora

da nossa pesquisa na Figura 17 refletem questdes importantes que ela apreendeu e
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mirou sob a dtica da realidade local em que vive. Com base nos conhecimentos
adquiridos, além de tal estudante representar uma (futura) agente em potencial
dentro da comunidade local em defesa da preservagdao do meio ambiente, pode
ainda ajudar a conscientizar as pessoas quanto aos perigos ou riscos que o uso de
agrotoxicos na produgéo de alimentos oferece a saude humana. Conforme o ponto
trés, o fortalecimento e crescimento da agricultura familiar sdo destacados pela
colaboradora como um dado importante para o futuro dos camponeses, o que nos
leva a afirmar que é um fator capaz de assegurar a permanéncia do homem no
campo.

Outros aspectos da Figura 17 também chamam a atenc¢do, dependendo do
que o estudante fara com esse relato em que focaliza a Intervengdo externa ou
mesmo em relacado a formacao esperada para os alternantes. Podemos afirmar que
0 monitor poderia ter contribuido um pouco mais com a estudante no sentido de
leva-la a refletir sobre o préprio texto e ampliar a reflexdo. Embora ndo apareca na
Figura 17, o formador poderia ter apresentado intervengdes/sugestdes (em forma de
comentarios escritos no proprio texto) para que a jovem pudesse ampliar o
(conteudo) texto. Dessa forma, as praticas de uso da linguagem escrita podem
favorecer e fortalecer o letramento local, uma vez que possibilita ao estudante
ampliar o conhecimento e conquistar autonomia no processo formativo. Para finalizar

nossa analise, apresentamos a seguir a ultima seg¢édo, denominada Visita de estudo.

4.3.2.4 Visita de Estudo

Na PA, a Visita de estudo é um Instrumento Pedagogico importante que se
concretiza com o deslocamento de uma turma ou grupo de alternantes, guiados por
um agente de letramento (monitor) do CEFFA, para visitar e conhecer uma
experiéncia concreta (extraescola) na comunidade. Para tanto, ha um roteiro pré-
estabelecido pelo monitor responsavel pela visita de estudo, a fim de orientar os
alternantes a aprofundarem os conhecimentos a respeito do tema em estudo de um
PE e comparar as praticas e conhecimentos individuais (SILVA, 2011).

Para corroborar parte das Praticas escolares externas (ver Quadro 11),
ilustramos a seguir dois registros fotograficos e excerto de um Diario de campo da
nossa pesquisa relacionados a Visita de estudo acerca do tema do PE 01 —

Agricultura familiar:
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Figura 18 — Visita de estudo — PE Agricultura familiar'®

W R NN A U
Foto: Pesquisa do Autor (13/03/2014).

A Figura 18 ilustra os estudantes com caderno e caneta nas méos, sendo
que alguns estao tomando nota. A imagem também mostra, do lado esquerdo (de
camisa azul e chapéu), o Senhor “Pedro” (agricultor) posicionado a frente do grupo
de jovens dentro de sua plantagcédo de arroz. Estes estao entrevistando-o. Conforme
as Praticas escolares externas delineadas no Quadro 11, a proposta formativa da
Pedagogia da Alternancia € responsavel por instaurar diferentes eventos e praticas
de letramentos, a exemplo das situagbes de interagao apresentadas na figura (18):
(1) Os estudantes estéo realizando Entrevista oral com um camponés/agricultor; (2)
Alguns realizam a Leitura do script/questionario Pesquisa do PE; (3) Outros deles
efetuam Tomada de notas durante entrevista; (4) a turma esta realizando Visita de
estudo sobre tema do PE (in loco). Evidentemente, esse tipo de atividade promovida
pelo CEFFA cria condi¢des para que os alternantes apropriem de saberes néao so6 por
meio da teoria, mas pela praxis, o que comtempla os letramentos situados. Por outro
lado, gragas a opgao pela observacado participante na pesquisa pudemos fazer o
registro fotografico da atividade.

Outro tipo de registro importante da pesquisa etnografica e que foi gerado
em grande quantidade durante nosso estudo s&o os diarios de campo ou notas de

campo. As notas de campo “sdo uma forma de representacgao, isto €, uma forma de

190 A foto mostra a visita dos estudantes a uma pequena propriedade, situada no meio rural. A visita

faz parte das atividades de estudo sobre o tema do PE Agricultura familiar.
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reduzir eventos apenas observados, pessoas e lugares para relatos escritos”'""!

(EMERSON et al., 2001 apud MASON, 2002, p. 98). Como acompanhamos
diferentes momentos das atividades realizadas no Tempo Comunidade a respeito
dos temas do PE, nossos diarios de campo foram produzidos concomitantemente
aos eventos, experiéncias e interagdes dos atores sociais. Eles incorporam nossas
percepgoes, interpretagdes do cotidiano, experiéncias do ambiente da pesquisa.
Foram elaborados contemplando descricbes minucionas dos fatos, espacos ou
atividades envolvendo os colaboradores, minhas impressodes, ideias e conjeturas.
Por ter sido produzido durante a pesquisa de campo e narrar a mesma visita
de estudo registrada na Figura 18, o seguinte excerto do pesquisador enfatiza a

importancia dos estudos dos PE para o letramento dos jovens:

Exemplo 07 - Visita de estudo

Durante a visita, os alternantes conheceram plantacbes de arroz, milho, abdbora, uma horta,
criacdo de galinhas e suinos. Enquanto o Sr. “Pedro” estava mostrando suas plantagdes e animais,
os estudantes faziam perguntas relacionadas ao cultivo, manejo, destino da produgao,
produtividade, dificuldades enfrentadas pelo camponés, dentre outros aspectos. Em alguns
momentos, o monitor Décio também explicou, como por exemplo, a importancia da rotatividade de
cultura para ‘descansar’ o solo. Por sua vez, os estudantes tomavam notas em seus cadernos. (PE
Agricultura familiar: Visita de estudo. Diario de Campo. N. 005/2014).

Segundo a proposta de execugao ou “aplicacédo” de um Plano de Estudo na
PA, o alternante podera ampliar seus conhecimentos em relacdo ao assunto e
aplica-los posteriormente na sua vida cotidiana. A PA é um sistema educativo
diferenciado, cuja proposta formativa dialoga com os saberes contextualizados. E
esse dialogo pode ser visualizado nas diferentes atividades ou etapas de estudos
dos temas dos PE, fazendo com que conteudos e contexto se imbriquem. Por outro
lado, nossas analises também sinalizam o caminho percorrido e a realidade do
ensino na perspectiva da alternancia para atender parte das demandas da Educagao
do Campo e que, por sinal, sdo muitas. Ao promover a inser¢cao de temas vinculados
a realidade do campo no Plano de Formacado do CEFFA, a PA proporciona aos
jovens camponeses a possibilidade de conectar suas vivéncias sociais, culturais e
produtivas a construcdo do conhecimento, experenciadas em sala de aula, na
propriedade da familia e na comunidade. Tudo isso promove praticas e acgodes

reflexivas, as quais podem ser visualizadas nos dados de pesquisa apresentados,

%" po original em Inglés: “Fieldnotes are a form of representation, that is, a way of reducing just-

observed events, persons and places to written accounts” (MASON, 2002, p. 98).
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sejam eles orais ou escritos. Segundo Soares,

[...] na vida cotidiana, eventos e praticas de letramento surgem em
circunstancias da vida social ou profissional, respondem a necessidades ou
interesses pessoais ou grupais, sao vividos e interpretados de forma natural,
até mesmo espontaneo; na escola, eventos e praticas de letramento séo
planejados e instituidos, selecionados por critérios pedagdgicos, com
objetivos predeterminados, visando a aprendizagem e quase sempre
conduzindo a atividades de avaliagao (SOARES, 2004, p. 107).

Além disso, enquanto agente de letramento (KLEIMAN; SANTOS, 2014), o
monitor precisa reconhecer as finalidades do ensino-aprendizagem das praticas de
leitura e de escrita para os diferentes grupos sociais, como os camponeses. No caso
das contribuicdes proporcionadas aos nossos colaboradores (estudantes), podemos
citar a produgdo do CR e de suas respectivas se¢des de registro: (1) Pesquisa do
PE, (2) Colocagdo em comum, (3) Intervengdo externa, (4) Visita de estudo, além
das seg¢des ndo abordadas nesta analise: (5) Sintese do PE: Minha realidade e (6)
Concluséo e avaliagdo do PE. Os registros escritos exigem dos colaboradores tanto
leitura quanto reflexdo a respeito da lingua para producdo dos diferentes géneros
discursivos especificos do contexto de ensino da alternancia. Ao lado disso, os
letramentos vernaculares (cf. BARTON; HAMILTON, (2012) ganham sentido, pois se
configuram como letramentos escondidos (estdo ausentes da midia e das politicas
educacionais dominantes). Em outras palavras, constituem aquilo que nao foi
legitimado pela sociedade detentora do poder politico e econémico.

Para ampliar o estudo a respeito do objeto de investigagao, apresentamos
na sequéncia as analises das categorias de tempo e de espaco nos textos dos

géneros Caderno da Realidade e Caderno de Acompanhamento.

4.4 Tempo Escola e Tempo Comunidade: pontos de contato nos géneros

Caderno da Realidade e Caderno de Acompanhamento

Nesta secgdo, exploramos nas analises tecidas sobre um conjunto de textos
selecionados dos géneros Caderno da Realidade e Caderno de Acompanhamento a
relacdo entre Tempo Escola e Tempo Comunidade de modo a observar, nos
documentos analisados, em que medida esses tempos se misturam e em que
medida eles se separam do ponto de vista da linguagem, buscando explicagbes para
esses fendmenos. Em outras palavras, buscamos verificar como os tempos e

espacos estdo marcados/representados nesses Instrumentos Pedagdgicos escritos
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da Pedagogia da Alternéancia (PA).

Cabe-nos destacar que o critério principal adotado para selecionar os textos
para analise nesta secdo € que todos eles devem ser produzidos (por estudantes
e/ou monitores) com base nas atividades desenvolvidas nos dois espagos e tempos
formativos da alternéncia, como € caso dos géneros (i) Pesquisa do PE, (ii)
Colocagdo em comum, (iii) Sintese do PE: minha realidade, (iv) Intervengéo externa,
(v) Visita de estudo e (vi) Concluséo e avaliagdo do PE que integram o Caderno da
Realidade, bem como de outros do Caderno de Acompanhamento. Ademais,
também levamos em consideracdo na selegdo o fato de que esse conjunto de
géneros apresenta caracteres linguisticos que sinalizam a organizagao de diferentes
espacos/tempos. Para tanto, realizamos, preliminarmente, um levantamento da
ocorréncia das categorias espaco e tempo nos textos desses géneros que integram
os dados da pesquisa.

Gostariamos de registrar que, apesar de o termo “espago” ndo ter sido
empregado no titulo desta seg¢ado, o espago € uma das categorias da enunciagao e
faz parte das nossas analises tendo em vista sua centralidade na Pedagogia da
Alternancia. Entendemos que as expressdes “Tempo Escola” e “Tempo
Comunidade” referem-se, dentro da Pedagogia da Alternancia, a dois espagos
(concretos) formativos distintos: escola e familia/comunidade/meio socioprofissional.

Tendo em vista as categorias tempo e espago da enunciagao formuladas por
Benveniste (2006), em nosso estudo nao limitamos o enfoque sobre a realidade
vivida pelos estudantes do sistema educativo da alternancia, num momento/espaco
ou noutro momento/espaco. Referimo-nos aos tempos e espagos que sao
constituidos nos textos (dos géneros Caderno da Realidade e Caderno de
Acompanhamento) analisados. Preliminarmente, depreendemos que esses tempos
€ espacgos parecem estar mais ou menos misturados, evidenciando um continuo das
experiéncias de aprendizagem discursivizadas nos textos produzidos pelos
estudantes. Diante disso, precisamos compreender como € ou se da tal
mistura/continuo a partir da andlise de elementos linguisticos que indiquem ambas
as categorias nos enunciados dos textos desses géneros.

Para tanto, nossas analises, sem desconsiderar as condi¢bes de producao
mais imediatas (realidade concreta) e a propria historicidade da enunciagao
(CORREA, 2013), buscam observar indicios de carater enunciativo, tendo em vista a

atualizacdo de recursos formais da lingua que vao caracterizar o Tempo Escola e o
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Tempo Comunidade a fim de verificar como eles se articulam nos enunciados e os
efeitos de sentido produzidos. Em outras palavras, tentaremos compreender como
esses dados que ancoram o dizer no tempo e no espago se apresentam
representados nos textos analisados, tendo em vista o emprego de elementos
linguisticos que marcam essa relagdo (BENVENISTE, 2006). Como a articulagéo da
linguagem envolve e mobiliza as categorias tempo e espago da enunciagao,
destacaremos a dimensao representativa da linguagem nessas duas categorias
manifestadas nos textos dos géneros focalizados na pesquisa. Vale ressaltar que
estamos compreendendo texto, segundo Corréa (2008, p. 76), como “registro do
processo discursivo”, ou seja, o texto (falado ou escrito) € um produto resultante de

atividades linguistico-enunciativas.

441 Do espago nos géneros Caderno da Realidade e Caderno de
Acompanhamento

O espacgo, umas das trés categorias enunciativas propostas por Benveniste
(2006), é estabelecido no texto a partir de um “aqui’. Trata-se de uma categoria
geralmente marcada por caracteres linguisticos especificos, a exemplo de pronome
demonstrativo, de advérbio de lugar ou de adjunto adverbial de lugar.

Como observa Fiorin (2016), o espago € uma categoria pouco explorada nos
estudos de Benveniste (2005; 2006). A maioria das pesquisas desenvolvida sobre
esse tipo de categoria esta situada nos estudos literarios, “[...] mas ndo sobre sua
sintaxe (relagcdo entre o espago da enunciagao e o do enunciado e suas projecoes) e
sim a respeito de sua semantica” (FIORIN, 2016, p. 229). Tal constatagdo mostra
certa limitagcao dos trabalhos existentes a respeito da categoria espago, assim como
a escassez de pesquisas na area de estudos linguisticos.

Nos enunciados dos textos, o espaco pode apresentar-se implicito ou
explicito. Embora o enunciador do discurso tenha como referéncia espacial o “aqui”
[hic], ndo é preciso manifestar necessariamente o espago no texto. Ao tratar dos
principais elementos indicativos de espacialidade (este/esse: espago da enunciagao;
aquele: espacgo exterior ao espacgo da enunciagao), Fiorin (2016) propde a seguinte
reorganizagao: aqui: 12 pessoa; ai: 22 pessoa, ali: 3% pessoa. Esses advérbios e
demonstrativos sdo importantes indicadores linguisticos de espacializagdo dos

objetos, uma vez que na construgdo dos enunciados é possivel estabelecer uma
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marcacao referida ou nao referida do espaco no texto ao “aqui” da enunciagao.

Além disso, sobretudo o “aqui”, possibilita na construgcdo dos enunciados a
debreagem enunciativa (marcacao referida de espaco no texto com um “aqui’) e a
debreagem enunciva (marcagao de espacgo nao referida ao “aqui” da enunciagéo)m.
Ainda em relagédo a esta ultima, Fiorin (2016, p. 236, italico no original) esclarece
que “A debreagem sera enunciva, quando tivermos algures/alhures, figurativizado ou
nao, instalado no enunciado”.

Ao tratar brevemente da categoria espagco em sua obra, Benveniste (2006)
observa que,

[...] Indicando os objetos, os demonstrativos organizam o espago a partir de
um ponto central, que é ego [eu], segundo categorias variaveis: o objeto
esta perto ou longe de mim ou de ti, ele é também orientado (defronte ou
detras de mim, no alto ou em baixo). O sistema de coordenadas espaciais
se presta também para localizar todo objeto em qualquer campo que seja,
uma vez que aquele que o organiza esta ele-préprio designado como centro
e ponto de referéncia (BENVENISTE, 2006, p. 69-70, italico nosso).

Considerando que do ponto de vista da enunciacdo benvenisteana a
ordenacao dos objetos pressupde o0 estabelecimento de relagdes espaciais a partir
de um ponto de referéncia “eu” (ego), geralmente os textos apresentam dois tipos de
espacgos, a saber: espago topico e espacgo linguistico. Essas duas categorias sao
responsaveis pela ordenacdo ou pelo estabelecimento da relacdo espacial das
coisas.

Por sua vez, o espacgo linguistico organiza-se “[...] a partir do hic [aqui], ou
seja, do lugar do ego [eu]. Todos os objetos s&o assim localizados, sem que tenha
importancia seu lugar no mundo, pois aquele que os situa se coloca como centro e
ponto de referéncias da localizagao” (FIORIN, 2016, p. 233, italico no original).
Nesse sentido, considerando que o espago linguistico é caracterizado pela
marcacao referida de espago no texto com um “aqui”, vale ressaltar que ele nao é
um espaco fisico, mas € aquele no qual se ddo os desdobramentos de cena
enunciativa. Dai, esse tipo de espago pode trazer certos elementos linguisticos que
o indiquem, como demonstrativos e certos advérbios de lugar.

Segundo Fiorin (2016, p. 233), 0 espacgo topico é estabelecido nas linguas

192 Conforme estudos da semiética francesa relativos a enunciagao sob a perspectiva benvenisteana,
a projecado de pessoas, de tempos e de espagos no discurso produzem efeitos de subjetividade e
aproximagao (debreagem enunciativa) e afastamento e objetividade (debreagem enunciva). Ainda
que essas categorizagdes possam ser importantes e pertinentes para os estudos na perspectiva
enunciativa, ndo é nosso proposito explora-las com mais profundidade nesta tese.
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“[...] seja como uma posicéo fixa em relacdo a um ponto de referéncias, seja como
um movimento em relagdo a uma referéncia”. Dito de outra forma, essa categoria de
espagco pode ser determinada tanto em relagcdo ao enunciador (Ex. “a4 minha
esquerda”) quanto em relacdo a um elemento de referéncia localizado no enunciado
(Ex. “na frente da escola”). Diferentemente do que ocorre no espacgo linguistico,
esses exemplos reforcam que o espaco topico instala-se nos textos com a marcagao
de espacgo nao referida ao “aqui” da enunciagado. Portanto, essas duas categorias
espaciais podem estar presentes em textos de diferentes géneros, como é o caso do
Caderno da Realidade e do Caderno de Acompanhamento.

Para dar inicio as analises do conjunto de exemplares de textos selecionados
dos dois cadernos, discorreremos sobre a organizagdao do espago no texto
“Pedagogia da Alternancia”, que € uma espécie de “introdugéo” situada na primeira
folha do género Caderno da Realidade, da turma do 1° ano do Ensino Médio do ano
de 2014 da Escola Familia Agricola Zé Deus (EFAZD).

Texto 1. Pedagogia da Alternancia

PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA'®

Este modelo de Educagdo do Campo
atende os(as) jovens camponeses(as) e utiliza
uma pedagogia especifica — Pedagogia da
Alternéncia.

Nessa Pedagogia o educando participa de
atividades formais na sesséo escola durante uma
semana, nos trés periodos, em regime de
internato. Na semana seguinte  sessao
familia/comunidade, onde realiza as atividades
préprias do meio, trocas de experiéncias e
associagcao do saber cientifico com o popular, de
forma que os dois ambientes favoregcam a
construgado do conhecimento.

A Pedagogia da Alternancia diferencia-se
das demais pedagogias, pois favorece que a
familia, a comunidade, as organizagdes populares
e os oOrgaos governamentais participem da
formacéo integral do estudante.

(Colaborador Francisco, CR 08. Folha de
Introducédo do CR. 1° ano, 2014).

Como o Texto 1 esta presente na primeira folha de todos os exemplares dos

Cadernos da Realidade (CR) da turma colaboradora da nossa pesquisa na EFAZD,

198 Este texto foi elaborado pela Coordenagédo pedagogica da Escola Familia Agricola Zé de Deus e

esta presente em todos os exemplares do Caderno da Realidade da turma colaboradora da nossa
pesquisa em 2014.
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num primeiro olhar podemos pensar que se trata de um texto com conteudo
desalinhado da principal finalidade do género CR, que & ser o espago apropriado
para acumular os registros das diferentes etapas de atividades desenvolvidas (ao
longo de um ano letivo) a respeito dos (08) temas geradores dos Planos de Estudo
(PE).

No entanto, compreendemos que, devido ao fato de que Pedagogia da
Alternancia (PA) ser ainda um espaco formativo pouco conhecido pelas pessoas em
geral e que muitos alunos do 1° ano sédo recém-chegadas a EFAZD, o texto (1)
ilustrado logo no inicio do CR possibilita que o enunciador apresente aos
enunciatarios (estudantes, monitores e pais), brevemente, os principios basicos e a
forma de organizacédo didatico-pedagodgica do sistema educativo da alternancia,
assumindo o carater de redundancia ou de valorizagdo da especificidade dessa
modalidade de ensino. Além disso, ao tratar do desenvolvimento das atividades,
estabelece-se uma ordenacgao dos espacos fisicos formativos e também dos tempos
que o enunciatario (estudante/alternante) deve participar na PA.

No Texto 1, como podemos observar, predominam sequéncias expositivas e
argumentativas. O proposito desse texto é explicitar o que é a Pedagogia da
Alternancia, assim como apresentar aos enunciatarios a sucessao dos periodos
(Tempo Escola e Tempo Comunidade) com que se dividem as etapas escolares
nessa modalidade de ensino em uma Escola Familia Agricola.

Além disso, o texto (1) se torna importante porque ele traz apontamentos
sinalizados por elementos linguisticos tanto do ponto de vista da organizagéo
temporal quanto em relagdao ao espaco na PA. E o que vai predominar € o espaco
topico. Tendo em vista essa categoria de espaco, temos, em “Este modelo de
Educacdo do Campo [...]"” (1° paragrafo), o pronome demonstrativo “este”, que
estabelece relacdo direta com o espago marcado como o “aqui” da enunciacgao,
voltando-se para o proprio texto. O emprego desse marcador espacial pelo
enunciador indica algo que € o ponto de referéncia presente no enunciado, neste
caso, 0 caderno especifico para registros de atividades relativas a Pedagogia da
Alternancia.

Da mesma forma, a expressao “Nessa pedagogia [...]” (2° paragrafo) também
faz uma referéncia ao sistema formativo da Pedagogia da Alternancia, que é o
‘lugar” onde a alternancia é assumida e desenvolvida nas praticas didatico-

pedagogicas com os enunciatarios (estudantes). Os dois exemplos apresentados
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dizem respeito ao espacgo topico, reforgcando também que essa categoria de espaco
aparece ja no primeiro texto do CR. Portanto, o Texto 1, por ser introdutorio,
apresenta de maneira objetiva as coordenadas espaciais do(s) ambiente(s) de
formacgao proposto(s) pela PA aos enunciatarios. Apesar de constituir-se como uma
apresentacao e, como tal, explicitar aos enunciatarios o carater de especificidade do
documento e as caracteristicas da proposta educativa, podemos observar a
impessoalidade dos registros, dada pelo emprego da terceira pessoa. Os
enunciatarios ndo sdo expressamente convocados, nao sendo referidos como um
tu/vocé, mas como “educandos”, “jovens camponeses”, marcando o distanciamento
e a objetividade do eles. O aqui, portanto, ndo é o espago que converge os atores da
enunciagao, mas o espago do texto mesmo, o lugar da praxis educativa diferenciada.
Com base na concepgao de texto aqui assumida, situar os textos dos géneros
Caderno da Realidade e do Caderno de Acompanhamento como registros de
atividades desenvolvidas em praticas de letramentos exige, sobretudo, considerar
que a enunciagao é estabelecida em cada interagcédo pela linguagem do estudante
com diferentes participantes (monitor, pais, entre outros atores sociais), seja na
escola ou na comunidade/familia/meio socioprofissional.
Por isso, para nossa analise, mobilizamos na sequéncia alguns exemplos de
textos dos géneros (i) Pesquisa do PE, (ii) Colocagdo em comum, (iii) Sintese do PE:
minha realidade, (iv) Intervengédo externa, (v) Visita de estudo e (vi) Concluséo e
avaliagdo do PE que integram o Caderno da Realidade, além de outros do Caderno
de Acompanhamento. Esses géneros da PA apresentam elementos linguisticos que
marcam a organizagao do espago. Para tanto, fizemos um levantamento da
ocorréncia da categoria espago nos textos desses géneros que integram os dados
de nossa pesquisa. Na sequéncia, ilustramos trés exemplos extraidos do Caderno
da Realidade, observando ser mais presente o espaco topico:
(1) Esses alimentos sdo conseguidos em cidades vizinhas, no vizinho que possui uma
hortinha e em supermercados. (Colaboradora Nelma, CR 11, 1° ano, 2014, p. 33);

(2) Abelhas africanizadas, os enxames séo capturados na natureza. (Colaboradora Nelma,
CR 11, 1° ano, 2014, p. 33);

(3) L& se produz em alta escala, porque a produgao tem o destino a comeércios e feiras livres,
a horta comecgou era pequena [...]. (Colaboradora Ana, CR 14, 1° ano, 2014, p. 30).

Nos exemplos (1), (2) e (3), as locugdes adverbiais de lugar “em cidades
vizinhas”, “no vizinho”, “em supermercados”, “na natureza”, “comércios” e “feiras

livres” caracterizam o chamado espaco tdpico, sugerindo referéncias figurativizadas
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a algures (a algum lugar). Isso porque tais expressdées néo indicam precisdao do
lugar. “Cidades vizinhas” pode ser qualquer cidade, pois ndo ha um ponto de
referéncia inscrito no enunciado. O mesmo também ocorre com “em supermercados”
e “comércios”, j4 que ndo ha um nome especifico, mas apenas a referéncia a um
tipo de estabelecimento comercial, 0 que aponta para a generalizagdo e expanséo
das observacdes, caracteristica dos enunciados do mundo da ciéncia que buscam a
regularidade, o fendmeno e nao o fato particular (CHEVALLARD, 2013). Por sua vez,
‘na natureza” vincula-se diretamente ao meio ambiente, quer seja a floresta, o
cerrado, quer seja qualquer outro bioma. Embora esses exemplos designem o
espaco tépico, nao ha uma referéncia explicita ao “aqui” da enunciacao.

E importante salientar que o espago tépico é empregado, geralmente, quando
se deseja precisar um espaco linguistico explicitamente manifestado ou nao (cf.
FIORIN, 2016), como em “La” no exemplo (3). Nessa ocorréncia, o termo “la” faz
referéncia explicita a “horta”, que € o lugar visitado pelo enunciador (estudante) a fim
de conhecer uma grande horta que produz verduras em escala comercial. Apesar de
que o enunciador tenha conhecido o lugar (horta) e elaborado o relato focalizando a
experiéncia vivenciada in loco, a organizagdo do enunciado faz com que o “la”
aproxime o enunciador ao “aqui” da enunciagao, e ndo ao lugar concreto (horta)
referido no texto. O “1a” ndo € um lugar fixo no mundo natural, mas um lugar situado
no espaco a partir da referéncia da enunciacéo, o do “aqui” do enunciador.

Conforme explicitamos anteriormente (ver Quadro 13), o género Pesquisa do
PE é constituido por um conjunto de questdes/perguntas e respectivas respostas
vinculadas ao tema gerador de um PE estudado, no qual predominam “sequéncias
dialogais” (cf. SILVA, 2011). Tendo em vista essa peculiaridade, nossas analises
revelaram que a categoria espaco topico também predomina nos textos da Pesquisa

do PE dos CR, como aparece nos exemplos (4 e 5) a seguir:

(4) [...] E uma pratica de colher frutos sem danificar a natureza e nem ter o trabalho de
plantar e cuidar.
2°) Quais sao as principais atividades extrativistas da sua regido?
[...]
Para feiras livres.
4°) Vocé acha que a vantajoso preservar o meio ambiente e através dessa preservacao
fazer uso dos produtos agroextrativista?
[...]
Hoje em dia vocé tem que entra nas terras dos outros para pegar os frutos. (Colaborador
Leomar, CR 07, 1° ano, 2014, p. 28);

(5) E comercializado na feira local. (Colaboradora Nelma, CR 11, 1° ano, 2014, p. 38).
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Notamos também que, nos textos da Pesquisa do PE, ha uma ocorréncia
frequente de elementos linguisticos que situam a exterioridade do espago tradicional
da escola. Com base nos exemplos (4) e (5), podemos citar as expressdes: “a
natureza”, “sua regiao”, “feiras livres”, “0 meio ambiente”, “terras dos outros” e “na
feira local”. Considerando que, geralmente, a aplicagdo desse questionario ocorre
fora do recinto escolar (isto €, no Tempo Comunidade), essas expressdes indicativas
de espaco topico ligam a espacialidade referenciada ao lar do estudante. Afinal, o
enunciador vive no campo. Ao mesmo tempo, sinalizam os espacos de
aprendizagem além do espago tradicional da escola, que € uma proposta da
Pedagogia da Alternancia.

Nao muito diferente do questionario Pesquisa do PE, o espaco topico é o mais
predominante em outros textos de géneros do Caderno da Realidade como a
Colocacdo em comum, a Sintese do PE: minha realidade, a Intervencao externa, a
Visita de estudo e a Conclusdo e avaliagdo do PE, embora sejam constituidos de
relatos das experiéncias vivenciadas durante o desenvolvimento das atividades e
das reflexdes a respeito dos temas geradores dos PE (ver Quadro 13). Conforme
nossa classificagao realizada em pesquisa anterior (cf. SILVA, 2011), esses géneros

sao constituidos de sequéncias expositivas e narrativas.

(6) Na propriedade em que visitamos sebre a floricultura, a mulher esclareceu para noés
alunos sobre a floricultura [...]. (Colaborador Francisco, CR 08, 1° ano, 2014, p. 28);

(7) As pessoas que foram visitadas costumam levar os produtos retirados da natureza para
feiras da cidade [...]. (Colaboradora Ana, CR 14, 1° ano, 2014, p. 43);

(8) Para desenvolver as atividades, na agricultura familiar e preciso unido da familia
compromisso e trabalho, nas orientagdes para o cultivo da terra plantio e colheita.
(Colaborador Leomar, CR 07, 1° ano, 2014);

(9) O agricultor familiar pode alimentar o mundo sem agredir o meio ambiente. (Colaboradora
Nelma, CR 11, 1° ano, 2014);

(10) Todas as semanas em que estamos na escola, nés falamos sobre “agricultura familiar”.
Esse assunto foi muito bom para nés todos, nés desenvolvemos muitas experiéncias
novas. (Colaborador Eusébio, CR 12, 1° ano, 2014).

(11) Na minha terceira semana de aula foi bem diferente na EFA. Tivemos palestras, fizemos
visita na fazenda, foi divertido e bem produtiva. [...] Retornei a casa dos meus pais e
continuei as atividades da Escola. Apos concluir os trabalhos escolares, ajudei meus pais
nos afazeres de casa. Fui para nossa chacara, cuidamos do plantio de maracuja,
limpamos o patio e colhemos feijao [..]. (Colaborador Leomar, Caderno de
Acompanhamento, 1° ano, 2014).

Considerando que, nos registros do CR, as analises corroborem que
prevalece o espaco topico, € importante pontuar que os textos dos enunciados dos

exemplos (6), (7), (8), (9), (10) e (11) falam do lugar da experiéncia, da praxis, da
vivéncia dos estudantes (na condicdo agora de enunciadores), que, embora
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remetendo a um “alhures” generalizante, partem dos interesses imediatos e praticos
desses atores sociais. Ainda que no exemplo (10) o enunciador faga referéncia ao
espaco de ensino e aprendizagem “escola” (lugar da experiéncia académica), o
desenvolvimento do tema do PE Agricultura familiar proporcionou novos
conhecimentos que estdo vinculados diretamente ao lugar denominado campo, que
€ 0 espaco social em que os estudantes (enunciadores) e suas familias vivem.

Nos textos dos géneros analisados, observamos certa regularidade de
articulacdo do espaco topico: escola X comunidade/familia/meio socioprofissional.
Na maioria das ocorréncias, os enunciadores (estudantes) sinalizam um olhar para o
préprio lugar, que ndo é um espaco qualquer. E um lugar que tem relacéo direta com
a vida dos estudantes, como exemplificado em (7), (8), (9), (10) e (11). Os
enunciadores, por meio de seus textos, demonstram nao estar preocupados apenas
em adquirir um saber mais amplo, apenas aquilo que se adquire na academia, pois
buscam tanto um saber que transcenda o lugar (a realidade proxima, o aqui desses
estudantes) quanto um saber ligado ao lugar escola, como aparece no exemplo (11)
por meio das expressdes sinalizadoras de lugar “na EFA”, “na fazenda”, “da Escola”,
‘casa dos meus pais” e “nossa chacara”. Quando o colaborador Leomar diz “casa
dos meus pais” e “nossa chacara” no exemplo (11), o estudante cria uma
contraposi¢ao entre o lugar da aprendizagem formal (EFA, escola) e o de um lugar
mais subjetivo, um “aqui” pelo emprego dos pronomes possessivos (meu, nossa),
por meio dos quais enfatiza um lugar de um nés/nosso, o da familia. Mais comuns
nos textos, em geral, vemos entdo presentes nesse recorte mais expressdes
destacadas que fazem referéncia ao espaco topico que referéncias aos caracteres
que sinalizam o aqui/alhures da enunciagao.

Portanto, considerando as analises delineadas a respeito da categoria espago
no conjunto de textos dos géneros Caderno da Realidade e Caderno de
Acompanhamento, podemos reafirmar que ndo se manifesta uma preocupacao dos
enunciadores com o espaco da enunciagdao, mas, sim, com O espago em que se
situa a familia/comunidade, sua realidade socioprofissional. Dai, ocorre uma
predominancia do espacgo tépico nos enunciados. Ao mesmo tempo, a presenca de
elementos generalizantes relativos ao espago aponta para o letramento escolar dos
estudantes, que conseguem enunciar ndo apenas as particularidades que envolvem
a experiéncia imediata do aprendizado na escola e no campo, mas extrapola-las

para conhecimentos mais amplos que envolvem as praticas/saberes implicados.
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4.4.2 O tempo construido nos géneros Caderno da Realidade e Caderno de

Acompanhamento

Benveniste (2006), ao abordar a ‘linguagem e a experiéncia humana”,
discorre sobre tempo fisico, tempo crbnico e tempo linguistico, diferenciando-os.
Para o autor, o tempo fisico do mundo é ‘“infinito, linear, segmentavel a vontade”,
além de ter “por correlato no homem uma duracao infinitamente variavel que cada
individuo mede pelo grau de suas emogdes e pelo ritmo de sua vida interior”
(BENVENISTE, 2006, p. 71). Esse tempo, que, em Benveniste (2006), aponta para a
dimensao subjetiva da experiéncia da temporalidade, seria, para Fiorin (2016), o
intervalo de tempo entre o inicio e o fim de determinado movimento, a exemplo do
movimento de translacdo que a terra realiza para completar um ano.

Benveniste (2006, p. 71) afirma que “Do tempo fisico e de seu correlato
psiquico, a duragao interior, devemos distinguir com muito cuidado o tempo crénico,
que €& o tempo dos acontecimentos, que engloba também nossa prépria vida
enquanto sequéncia de acontecimentos”. Em outros termos, o tempo crbnico é
aquele em que podemos apontar determinado instante do tempo fisico. Quando
citamos, por exemplo, o ano, o més ou a data de determinado acontecimento,
estamos estabelecendo o marco temporal cronoldgico nos textos.

Além desse aspecto, Benveniste (2006, p. 71, itdlico no original) também
ressalta que, “No tempo crbnico, o que denominamos ‘tempo’ € a continuidade em
que se dispdéem em série estes blocos distintos que sdo os acontecimentos. Porque
0s acontecimentos ndo sdo o tempo, eles estdo no tempo”. Nessa perspectiva, o
tempo representa a localizacdo de determinado acontecimento, podendo este ser
concomitante, anterior ou posterior a um presente, a um pretérito ou a um futuro
estabelecido no momento da enunciagao (cf. FIORIN, 2016). Considerando que o
tempo € uma construgéo da linguagem, ele pode ser sinalizado nos textos por meio,
principalmente, dos tempos verbais, de advérbios e locugdes adverbiais de tempo.
Contudo, precisamos entender que

Uma coisa é situar um acontecimento no tempo crénico, outra coisa € inseri-
lo no tempo da lingua. E pela lingua que se manifesta a experiéncia humana

do tempo, e o tempo linguistico manifesta-se irredutivel igualmente ao
tempo cronico e ao tempo fisico (BENVENISTE, 2006, p. 74).
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Ainda em relacéo as acepgdes de tempo crbnico e tempo linguistico, Corréa
(2008) observa que as diferentes temporalidades podem ser estabelecidas como
produtos de varias articulagbes envolvendo essas duas acepg¢des. Dai, as atividades
linguistico-enunciativas favorecem o estabelecimento, nos textos, de certos recortes
de tempo que se vinculam ao tempo crénico ou ao tempo linguistico. Além disso,
cabe-nos destacar que

O que o tempo linguistico tem de singular é o fato de estar organicamente
ligado ao exercicio da fala, o fato de se definir e de se organizar como
fungdo do discurso.

Este tempo tem seu centro — um centro ao mesmo tempo gerador e axial —

no presente da instancia da fala (BENVENISTE, 2006, p. 74, italico no
original).

Considerando que, nesse excerto, Benveniste (2006) vincula tempo linguistico
ao uso da lingua (acontecimento linguistico) em contraposicdo a lingua como
sistema e os textos analisados nesta secao sejam escritos, € oportuno lembrarmos
gue a enunciagao constitui a instdncia de mediagédo entre a lingua e a fala, o que
reforca a presenga da dimenséo historica por meio das marcas de temporalidade.
Isso porque “Na qualidade de produto direto da enunciagdo, o tempo linguistico
seria, portanto, um indicador da ordem temporal que, do exterior da lingua,
historiciza o dizer” (CORREA, 2008, p. 79-80, italico no original). Por ultimo,
devemos ressaltar que nem sempre as referéncias indicativas de tempo estdo
explicitas nos textos, cabendo-nos localiza-las nos enunciados.

Tendo em vista a gama de textos representada pela (i) Pesquisa do PE, (ii)
Colocagdo em comum, (iii) Sintese do PE: minha realidade, (iv) Intervengéo externa,
(v) Visita de estudo e (vi) Concluséo e avaliagdo do PE que constituem o Caderno da
Realidade, assim como os textos do Caderno de Acompanhamento, veremos que ha
certa regularidade quanto a recorréncia de elementos linguisticos que caracterizam a
construcado temporal nos enunciados. Com base em nossos recortes em relacido a
organizagdo do tempo nesses géneros e a recorréncia dos tempos verbais nos
textos, dividimos esta segcdo de andlise em duas categorias: Tempo presente e

pretérito e Tempo futuro.

4.4.2.1 Tempo presente e pretérito

O tempo, haja vista as especificidades da Pedagogia da Alternancia, constitui
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um elemento importante da organizagdo didatico-pedagdgica desse sistema
educativo pensado sob a ética da realidade camponesa. Para os camponeses, por
exemplo, ha o tempo (“certo”) para preparar a terra para o cultivo, para plantar e
para colher; ha também o tempo das festas, das manifestagdes culturais nas
comunidades. Portanto, esses exemplos referem-se ao tempo crénico, que é o
tempo dos acontecimentos, o que difere do tempo linguistico.

Na perspectiva enunciativa, dependendo do tempo verbal manifesto
(presente, pretérito ou futuro) nos textos, os verbos assumem papeéis decisivos
principalmente em relagdo a ordenagao ou marcagao da categoria tempo linguistico.
O presente, por exemplo, “[...] marca uma coincidéncia entre o momento do
acontecimento e o momento de referéncia presente” (FIORIN, 2016, p. 132). Por
isso, o autor ressalta que nesse tempo verbal deve haver uma tripla coincidéncia:
momento da enunciagcdo (ME), momento da referéncia (MR) e momento do
acontecimento (MA).

No tocante ao tempo verbal marcado no Texto 1 (ilustrado na subsegao
anterior), no qual o enunciador aborda as principais caracteristicas da Pedagogia da
Alternancia, aparece nos enunciados o que Fiorin (2016) denomina presente
omnitemporal. Esse tipo de presente expressa, ao enunciatario, a ideia de
objetividade, de certeza, da coisa que € dada como verdadeira e que vai acontecer
sempre. No texto (1), o enunciador também enfatiza a concepgédo de alternancia
implementada na Escola Familia Agricola Zé de Deus (EFAZD), apontando a
organizagdo pedagogica e a sucessdo dos periodos (Tempo Escola e Tempo
Comunidade) ou etapas formativas do sistema educativo da PA, quando diz:

(12) Nessa Pedagogia o educando participa de atividades formais na sesséo escola durante
uma semana, nos trés periodos, em regime de internato. Na semana seguinte sesséo
familia/comunidade, onde realiza as atividades préprias do meio, trocas de experiéncias
e associacdo do saber cientifico com o popular [...]. (Colaborador Francisco, CR 08.
Folha de Introdugéo do CR. 1° ano, 2014).

A “sessado escola” corresponde ao Tempo Escola e equivale, na EFAZD, a
uma semana de aula (em periodo integral) em que os enunciatarios (estudantes) do
Texto 1 participam. Por sua vez, a “sessdo familia/comunidade” & igual a Tempo
Comunidade, sendo o periodo constituido de uma semana em que os enunciatarios
permanecem em suas comunidades/familias (também conhecido como meio

socioprofissional) e desenvolvem pesquisas e atividades elencadas para o periodo.



200

Podemos afirmar que nesses enunciados estao sinalizadas por presente durativo,
em que o verbo “participa” acena para um presente maior que o presente pontual do
agora da enunciagdo (“‘na sessdao escola durante uma semana’) e uma
posterioridade apresentada como um continuo com referéncia ao agora pontual da
enunciagdo (‘na semana seguinte sessao familia/comunidade”, “realiza”),
caracterizando o modo de constituigdo da formagdo como uma continuidade que se
estende entre duas temporalidades sucessivas. Além disso, cabe-nos ressaltar que
tais expressdes sao empregadas para sancionar a temporalidade das “etapas’
formativas inerentes ao sistema educativo da Pedagogia da Alternancia
desenvolvidas em uma Escola Familia Agricola.

Assim, ao analisarmos os verbos que aparecem em cada um dos paragrafos

do Texto 1, como “atende” e ‘utiliza” (1° paragrafo); “participa”, “realiza” e
“favorecam” (2° paragrafo); e “diferencia-se”, “favorece” e “participem” (3° paragrafo),
notamos que o presente € o tempo verbal que predomina nesse exemplar de texto
como modo de caracterizar a maneira de ser desse sistema especifico de formacao.
Da mesma forma, o presente € o tempo que aparece em outros textos do género
CR, como ilustram os exemplos a seguir, comum nos géneros académicos:

(13) Na época de florada as abelhas produzem mais mel, que sdo os meses de maio, junho,
setembro e novembro. Quando os apicultores saem para capturar as abelhas para que
eles ndo sejam atacados deve-se usar macacado, luvas e botas de borracha.
(Colaborador Leomar, CR 07, 1° ano, 2014, p. 35);

(14) Quando o piscicultor nao tem um conhecimento ideal é um desperdicio. Porque os
peixes podem ser mal tratados e isso vai levar eles até a morte. (Colaborador Hélio, CR
04, 1° ano, 2014, p. 46);

(15) [...] em minha realidade, o solo de onde vivo é arenoso. E é muito ruim [...]. Existem
pouquissimos locais em que a terra é boa para plantagdo. Mas quando queremos
mesmo que as plantas peguem, utilizamos adubo organico [...]. (Colaboradora Nelma,
CR 11, 1° ano, 2014, p. 14);

(16) As pessoas que estdo nesta area [hd] alguns anos acham vantajoso preservar o meio
ambiente [...]. (Colaboradora Ana, CR 14, 1° ano, 2014, p. 43).

Como podemos observar, o exemplo (13) traz os elementos adverbias “na
época da florada” e “quando”, cuja fungéo destes € servir de momento de referéncia
dos fatos relatados. A expressdo “na época de florada” estdo vinculados os verbos
‘produzem” e “sdo”, ambos no tempo presente. Nao diferente, o verbo “saem?”,
também no presente, liga-se diretamente a “quando”. Diante disso, podemos afirmar
que o momento de referéncia — época em que as abelhas produzem mel e o
momento de capturar as abelhas — desses exemplos coincide com o momento dos

acontecimentos: produzir, ser, sair, a0 mesmo tempo em que guardam a relagédo de
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concomitancia com o presente da enunciagdo. Simultaneamente, esse presente se
mostra durativo, mais extenso que o presente pontual, contribuindo para o efeito de
generalizagao do saber apresentado.

Um pouco semelhante ao exemplo (13), o exemplo (14) inicia-se com o
advérbio “quando”, que € o momento de referéncia dos fatos narrados. Os verbos
“tem” e “€”, no presente, estabelecem relagao direta com o momento de referéncia e
estende-se até o momento da enunciagdo. Ja o verbo “podem” (também no
presente), associado a “vai levar” (futuro), indica um momento incerto, que pode ser
o tempo futuro, uma vez que “podem” sugere duvida, incerteza.

Por outro lado, um pouco diferente dos exemplos (13) e (14), os verbos do
exemplo (15) “[...] em minha realidade, o solo de onde vivo é arenoso. E é muito
ruim [...]. Existem pouquissimos locais em que a terra é boa para plantagéo” indicam
0 que Fiorin (2016) classifica como presente omnitemporal. Como ressalta o autor,
essa forma verbal é muito utilizada pela ciéncia, pela religido e pela sabedoria
popular, cujo propésito principal é enunciar “verdades eternas”. Nesse sentido,
podemos dizer que os verbos “é” e “existem” asseguram ao enunciatario uma
verdade absoluta (do ponto de vista popular) ao definir a “realidade” do solo descrita
pelo enunciador (estudante). Além disso, reafirmando uma das caracteristicas do
presente omnitemporal, 0 momento de referéncia desse enunciado do exemplo (15)
€ na verdade um sempre nao explicito.

No ultimo exemplo (16) desse conjunto de textos, o0 momento de referéncia
esta implicito, embora aparega a expressdo “[ha] alguns anos” indicativa de um
tempo remoto, distante da realidade linguistico-enunciativa construida no texto. Os
verbos “estdo” e “acham” também apresentam a caracteristica do presente
omnitemporal, pois descrevem no texto a visdo ou pensamento “imutavel” das
‘pessoas” em relagcdo ao tema abordado (Agroextrativismo). Portanto, com base em
Fiorin (2016), podemos afirmar que o momento de referéncia nesse exemplo (16) é
ilimitado e coincide com 0 momento do acontecimento.

Além do presente, nosso levantamento em textos do Caderno da Realidade e
Caderno de Acompanhamento mostra que também é recorrente o pretérito nesses
géneros. Em contraposi¢ao ao tempo presente, o pretérito “[...] marca uma relagéo
de anterioridade entre o momento do acontecimento e o momento de referéncia

presente” (FIORIN, 2016, p. 135), como mostra o exemplo a seguir:
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(17) Sexta-feira, dia 22 fizemos a colocagdo em comum com o professor Virgulino. A primeira
pergunta foi se as familias consomem verduras frequentemente. Dois alunos disseram
que, as vezes, o resto da sala confirmaram que sempre, pois € um habito saudavel.
(Colaboradora Nelma, CR 11, 1° ano, 2014, p. 33).

Conforme podemos observar no enunciado desse exemplo (17), o0 momento
de referéncia ao agora da enunciacdo nesse texto € a etapa de desenvolvimento do
PE denominada de Colocacdo em comum, que ocorreu numa certa “sexta-feira, dia
22”. Para enfatizar que o momento dos acontecimentos sinaliza concomitancia em
relacdo ao momento de referéncia pretérito (“sexta-feira, dia 22”), os enunciados
trazem os verbos “fizemos”, “foi”, “disseram” e “confirmaram” (os quais estdo no
pretérito). Com base em Fiorin (2016), podemos afirmar que esses verbos indicam
uma descontinuidade do momento de referéncia, isto &, referem-se a uma acéao
acabada, que se finalizou na tal “sexta-feira, dia 22”.

Em relacdo a frequéncia do tempo pretérito nos Cadernos analisados, a
pesquisa mostrou que ha uma maior predominancia desse tipo de tempo naqueles
textos de géneros constituidos de sequéncias expositivas e narrativas, a exemplo da
Colocagdo em comum, Sintese do PE: minha realidade, Intervengéo externa, Visita
de estudo e a Conclusdo e avaliacdo do PE. Nesses textos, os enunciatarios
(estudantes) expéem ou relatam suas experiéncias envolvendo execugdo de

diferentes atividades vinculadas aos estudos dos temas do PE:

(18) A visita foi feita na horta do setor Santa Rosa no dia 05/09/14 em Colinas-TO e néo tinha
a presenga de nenhum dos proprietarios, mas tinha um trabalhador o senhor José Filho
que foi nosso palestrante. (Colaboradora Ana, CR 14, 1° ano, 2014, p. 30);

(19) Durante esta semana aprendi muito pois tivemos aulas tedricas e praticas. Nas aulas
praticas aprendemos a importancia da sementeira e como devemos montar uma. Em
relacdo a convivéncia com os colegas e monitores correu tudo dentro da normalidade.
(Colaborador Francisco, Caderno de Acompanhamento, 1° ano, 2014).

(20) Bom, hoje visitamos uma pequena floricultura em Colinas para nés aprofundarmos mais
no conteudo. Uma senhora que nos apresentou seu jardim explicou véarias duvidas da
turma [...]. (Colaboradora Nelma, CR 11, 1° ano, 2014, p. 30).

(21) Para mim, esta pesquisa foi muito boa, nossa visita a uma horta foi 6tima para despertar
novos conhecimentos. A turma toda interagiu, os professores nos ajudaram bastante.
Aqui mesmo na EFA comentamos sobre o assunto todos os dias [...]. Gostei muito da
pesquisa. (Colaboradora Nelma, CR 11, 1° ano, 2014, p. 37).

No exemplo (18), aparece a data “05/08/14”. Trata-se de um elemento preciso
e indicativo do tempo cronolégico em que os fatos relatados pelo enunciador
ocorreram, porém desvinculado do agora da enunciagdo. Esse marco temporal
cronolégico ou momento de referéncia — 05/08/14 — esta ligado diretamente a um

plano anterior ao momento da fala, o qual é referenciado por alguns verbos no
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pretérito: “foi feita”, “tinha” e “foi”. Simultaneamente, esses elementos linguisticos
fazem referéncia explicita e pontual a uma anterioridade (a um passado), isto é, ao
assunto e fatos abordados no texto. A presenca desses usos linguisticos que
remetem ao tempo cronoldgico serve para ancorar o texto produzindo efeito de
verdade e objetividade, sendo ainda previstos pelos géneros em questao.

Embora o exemplo (19) seja introduzido com a expressdo “Durante esta
semana” sinalizadora do tempo dos acontecimentos e “esta semana” remeta a um
presente, na verdade a presencga dos verbos “aprendi’, “tivemos”, “aprendemos” e

‘correu” no pretérito revela uma anterioridade ao tempo linguistico. As formas
verbais “aprendi” e “tivemos”, na construgdo do enunciado, revelam a presenga de
déiticos indicativos de 12 e 3?2 pessoas do discurso opondo-se ao tempo da
enunciacao.

Por outro lado, apesar de o enunciador do texto (20) ter escolhido o advérbio
“hoje” para balizar o momento ou instancia inicial em que os fatos relatados no texto
ocorreram, “hoje” ndo marca de maneira precisa nem explicita o tempo dos
acontecimentos no sentido da ancoragem temporal prevista pelo género, mas
apenas o momento da enunciacdo. Além disso, considerando que o0s verbos
“visitamos”, “apresentou” e “explicou” estdo marcados no tempo pretérito, eles
indicam um tempo néo preciso, ligado ao “hoje” (visita a uma floricultura) dos fatos
descritos e anterior ao agora, momento da enunciagédo. Portanto, o advérbio “hoje”
inserido no enunciado evidencia dois tempos, um antes — o das atividades relatadas
— e 0 agora da enunciagao.

No exemplo (21), as expressdes “esta pesquisa” e “nossa visita” indicam ao
enunciatario os momentos de referéncia dos fatos descritos: pesquisa e visita. Sao
importantes porque, assim como ocorre nos exemplos (18), (19) e (20), tais
expressoes situam os fatos num momento diferente do tempo da enunciagao. Por
sua vez, os verbos “foi”, “interagiu”, “ajudaram”, “comentamos” e “gostei” no pretérito
instituem a situagao relatada em um plano acabado, revelando uma anterioridade ao
tempo linguistico.

Por outro lado, o texto (22), que integra o Caderno da Realidade do
colaborador da pesquisa Eusébio, expde um pouco das transformacdes do saber do
préprio enunciador (estudante) na Pedagogia da Alternancia:

(22)
Durante esses tempos de estudos aprendi coisas que ainda ndo tinha
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reconhecimentos, as vezes podemos observar algumas desvantagens, mais a aplicacéo
do P.E. foi bem aplicado e claramente precioso pra aqueles que tem o interesse de
trabalhar em jardinagem.

As vezes a gente pensa que sabe tudo sobre alguma coisa e ainda ndo sabemos
nada, por exemplo em pessoas que trabalha com a jardinagem e ainda nao fez um curso
para ter bons conhecimentos na quela area.

Mais isso € normal, muitas das pessoas quando ja esta trabalhando na area € que
passa a ter um reconhecimento melhor.

Todos nds podemos ter um jardim em nossa propriedade, porque é simples e facil
para manusear, e como ja tivemos algumas aulas e visitas teremos mais conhecimento.
Lembrando que a jardinagem é muito importante para o nosso habitat e comunidades.
(Colaborador Eusébio, CR 12, 1° ano, 2014).

Nos enunciados do texto (22), cujo foco é o tema do PE Jardinagem e
paisagismo, o enunciador (estudante) ressalta a aquisicdo de um saber
proporcionado pela formacado na Pedagogia da Alternancia. Aqui se revela um ator
social que muda sua compreensdo sobre um fato da realidade e expressa essa
transformacéao, claro, a partir das atividades desenvolvidas a respeito do tema do PE
focalizado no texto.

Quando o enunciador afirma: “Durante esses tempos de estudos aprendi

coisas que ainda n&o tinha reconhecimentos [...]", depreendemos que ele pontua

com o verbo “aprendi” no tempo pretérito um “antes” ou passado negativado de seus
saberes acerca da jardinagem. Em contraposig¢ao a isso, afirma no 4° paragrafo do
texto (22) que “Todos ndés podemos ter um jardim em nossa propriedade, porque é
simples e facil para manusear, e como ja tivemos algumas aulas e visitas teremos
mais conhecimento”. Ao dizer que todos nds (estudantes, previstos como
enunciadores) podemos possuir um jardim “porque é simples e facil para manusear”
e destacar que com as aulas e visitas obteve mais conhecimento, ressalta o agora e
o futuro positivados. S&o entrelagamentos de tempos que marcam a trajetoria das
praticas de letramentos das quais esse e outros estudantes colaboradores da
pesquisa participam na PA.

Como os estudantes sao avaliados por esses textos, eles devem ali dar
provas da aprendizagem, evidenciando o que de novo foi adquirido e como isso sera
usado no meio socioprofissional. Portanto, o texto (22) permite-nos identificarmos o
antes (negativado) e o agora (positivado) na vida do enunciador (estudante). Séao
transformacdes na vida dos alternantes que sao decorrentes do desenvolvimento
das atividades em diferentes tempos e espacos formativos da alternancia.

Portanto, tendo em vista que no inicio desta secado enfatizamos que os textos

dos géneros aqui analisados sao constituidos em sua maioria por relatos e
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predominam sequéncias expositivas e narrativas, os varios exemplos ilustrados
anteriormente corroboram uma forte marcacdo do tempo pretérito. Nao se trata de
uma escolha de carater individual e aleatéria, porque nao € indiferente as coergdes
genéricas, tendo ligagao estreita com a propria organizagao/constituicao textual dos
géneros. Entendemos que essa caracteristica da marcagdo de temporalidade se
vincula ao letramento dos enunciadores (estudantes), além de ser demonstragao de
que os estudantes foram capazes de produzir os textos conforme os propédsitos das
atividades indicadas para o desenvolvimento no Tempo Escola e no Tempo

Comunidade.

4.4.2.2 Tempo futuro

Nas analises desta pesquisa, ficou evidente que o tempo futuro também é
empregado com certa frequéncia, dependendo dos propdsitos do texto. Segundo
Fiorin (2016, p. 136), “o futuro do presente indica uma posterioridade do momento
do acontecimento em relacdo a um momento de referéncia presente”. A titulo de
ilustracédo, segue o exemplo (23):

(23) E quando retornar a minha chacara colocarei em pratica tudo que aprendi com meus
professores. (Colaborador Leomar, CR 07, 1° ano, 2014, p. 06).

Tendo em vista o0 momento de referéncia presente nesse excerto, o verbo
“colocarei” indica uma posterioridade ao tempo referido em “quando retornar a minha
chacara”, que € o momento do acontecimento. Além desse exemplo (23),
registramos a seguir algumas outras ocorréncias ou marcas indicativas de futuro nos
textos da pesquisa:

(24) As vezes o que parece perca de tempo hoje pode ser o que vai fazer toda diferenca
amanha. Refazer um texto é querer melhorar e isso é reconhecer que podemos. (Texto
da Monitora Vanessa. In: Colaborador Marcos, Caderno de Acompanhamento, 1° ano,
2014).

(25) Para que vocé tenha melhor aproveitamento dos estudos realizados é necessario que
vocé se disponha a fazer as atividades propostas na sesséo escola e quando estiver em
casa tire um tempo todo dia para rever os conteldos estudados. Sucesso. (Texto da

Monitora Vanessa. In: Colaborador Marcos, Caderno de Acompanhamento, 1° ano,
2014).

Nesses dois exemplos (24 e 25), a escolha de marcadores linguisticos
indicativos de temporalidade no texto pelo enunciador (neste caso, é o

monitor/agente de letramento) aponta para dois momentos distintos articulados por
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um plano de referéncia ao assunto e posterior ao momento da fala: presente (hoje) x
futuro (amanha). Para enfatizar o carater persuasivo do enunciado, sdo usadas
locugdes verbais como “pode ser”, “vai fazer”, “é querer melhorar’ e “é reconhecer”.
Destacamos “vai fazer” e “é querer melhorar’, que sado locugdes verbais indicativas
de um tempo futuro em relagcdo ao momento da fala. As instancias da enunciagao
mobilizadas no texto (24) permitem-nos afirmarmos que ha uma expectativa forte do
enunciador (monitor) acerca do letramento na vida dos enunciatarios (estudantes),
cuja preocupacao reforca a necessidade de maior envolvimento/compromisso do
proprio estudante com sua formacdo que se desenvolve no “presente”, mas que
aponta para o “futuro”.

Desse modo, no exemplo (25), o enunciador (monitor) convoca o enunciatario
(estudante) para o comprometimento com relagéo a sua formagao, apontando para
um devir: “Para que tenha melhor aproveitamento dos estudos realizados é
necessario que vocé se disponha a fazer as atividades propostas [...]". Novamente,
aparecem os verbos “tenha”, “é” e “disponha a fazer” com o intuito de convencer o
enunciatario (estudante) a refletir sobre o agora e o futuro. Por ultimo, € importante
pontuar que essa relagdo linguistica estabelecida entre o enunciador e o
enunciatario nos textos do Caderno de Acompanhamento supde, do ponto de vista
do discurso, que um n&o existe sem o outro. Por isso mesmo, a mensagem do
monitor demonstra em ambos os exemplos (24 e 25) uma tentativa de lembrar o
estudante quanto a importancia de “rever os conteudos estudados” em casa, no
Tempo Comunidade. Ademais, a intervengdo ndo se da em termos de corregao
textual gramatical ou mesmo técnica em relagdo aos conteudos expostos, mas
aponta para um dialogo que tem em vista uma interagcdo mais comprometida de um
ponto de vista com o outro em sentido mais amplo.

Além disso, tendo em vista a forma de manifestagdo do tempo linguistica na
organizagdo do texto (25), o emprego do termo “sucesso” chama a atencdo por
apontar para um tempo futuro. O sucesso aparecera para o estudante, mas depende
do engajamento deste nas praticas de letramentos das quais participa (na escola e
fora dela). Ha condicdo pré-estabelecidas para o sucesso (0 empenho do
enunciatario), mas também uma precisdo quanto ao que fazer para chegar 14, numa
relacdo argumentativa de causa versus consequéncia.

Com essas anadlises, buscamos mostrar que as fung¢des dos géneros em

questado ultrapassam a dimensdo escolarizante de verificagdo do emprego
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gramatical da lingua e da circunscri¢do aos limites do que o género compreende do
ponto de vista estrutural. Interessaria mais a reflexdo sobre as aprendizagens em
processo, o modo de retomar as experiéncias relatando-as dentro do que se
compreende como pertinente a cada género, atualizado pela singularidade dos
gestos de escritura, a historicidade do dizer (CORREA, 2013) e nas negociacdes
frente aos enunciatarios implicitos na medida em que, considerando a dimensé&o
enunciativa, todo texto pressupde um outro. Nesse sentido, os estudantes, na
condicdo de enunciadores, fazem escolhas que se circunscrevem as coerg¢does do
género, mas que também atuam do ponto de vista argumentativo-persuasivo com
vistas a serem bem acolhidos pelo monitor (professor avaliador). Além disso, os
textos do Caderno da Realidade e do Caderno de Acompanhamento sao lugar de
evidenciar as experiéncias nos dois espacgos e tempos de aprendizagem propostos
pelo sistema educativo da Pedagogia da Alternéncia, mas também de expressar a
reflexdo, o saber adquirido, fazendo as devidas generalizacbes esperadas pela
formacdo. Sao formas de sistematizagdo, imediatamente implicadas com o

letramento.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa etnografica que realizamos para consecuc¢ao desta tese teve como
enfoque praticas e eventos de letramentos inerentes a efetivagao de Instrumentos
Pedagdgicos no contexto educativo da Pedagogia da Alternancia. Debrugamo-nos,
mais especificamente, sobre as diferentes etapas de atividades que envolvem
estudos dos temas geradores de 08 (oito) Planos de Estudo (PE) em uma turma do
1° ano do Ensino Médio da Escola Familia Agricola Zé de Deus, em 2014, e os
textos do género Caderno da Realidade produzidos pelos estudantes colaboradores
da pesquisa. Conforme delineado anteriormente, a execucédo do tema de um Plano
de Estudo mobiliza varios outros Instrumentos Pedagdgicos (orais e escritos) da
alternancia e requer a participacao direta de estudantes, de monitores e de outros
atores sociais (pais, maes, lideres de movimentos sociais, profissionais/técnicos e
entidades parceiras da escola) da comunidade local. Essas relagdes estabelecidas
na alternancia representam um ponto muito significativo e capaz de transformar e
fortalecer escola, bem como estreitar seus lagos com a comunidade em geral.

Tendo em vista outras peculiaridades desse contexto de ensino abordadas na
investigacdo, podemos afirmar que o sistema educativo da Pedagogia da Alternancia
apresenta aspectos tedrico-metodologicos e um potencial que viabiliza o
desenvolvimento de atividades formativas que aglutinam teoria e praxis, uma vez
que tanto o chao da sala de aula da Escola Familia Agricola (no Tempo Escola)
quanto o chdo da comunidade/meio socioprofissional (no Tempo Comunidade)
constituem Joci importantes para formagao de criangas e de jovens camponeses.
Nesse sentido, a educacao ofertada na perspectiva da alternancia requer agdes que
envolvem um processo de construcdo do conhecimento via acao-reflexao-acao,
conforme defendem os idealizadores da alternancia real (cf. MALGLAIVE, 1975) e
da alternancia copulativa (cf. BOURGEON, 1979).

Ressaltamos também que o dialogo estabelecido na alternéancia por meio dos
temas dos Planos de Estudo e das atividades do Tempo Escola e do Tempo
Comunidade promove mudangas no componente curricular do Centro Familiar de
Formacéao por Alternancia (CEFFA), ja que os temas geradores elencados no Plano
de Formacado estdo vinculados diretamente as atividades do meio rural e da
realidade socioprofissional do jovem camponés. Ao propor aos estudantes e aos

monitores que desenvolvessem tais temas, percebemos em nossa pesquisa que a
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Escola Familia Agricola pesquisada sinaliza em seu Projeto Politico-Pedagdgico
uma conexdo dos conteudos com a realidade das familias camponesas, das
comunidades, do proprio CEFFA e dos seus atores sociais. Nessa relacao que é
estabelecida, notamos que ha uma articulagdo com a realidade do contexto do
campo e com a comunidade local, favorecendo a compreenséo das contradi¢des e
dos problemas existentes de natureza educacional, social, ambiental, cientifica,
econdmica, politica e ideoldgica, os quais estdo presentes no cotidiano dos
camponeses. Ademais, sao desenvolvidas atividades significativas que contemplam
praticas orais e escritas, as quais valorizam e promovem o letramento dos
estudantes.

Dos estudos dos temas geradores e seus meandros também emergem
saberes das comunidades do/no campo, como vimos principalmente nas analises da
Pesquisa do PE e da Visita de estudo. Os conhecimentos gerados favorecem a
formagdo nos CEFFA, beneficiando estudantes, suas familias e os monitores. Por
sua vez, o Tempo Comunidade e o Tempo Escola podem ser tomados com meios
necessarios para desenvolver uma nova maneira de construir
saberes/conhecimentos para/com os atores sociais do campo. Conforme ilustrado
por meio de textos extraidos do Caderno da Realidade, os registros desse género
corroboram que na alternancia o conhecimento cientifico n&o fica
descontextualizado, porém integrado a realidade do espago social em que o
estudante e sua familia vivem, neste caso, o campo.

E possivel afirmarmos que o monitor também aprende em todos os processos
de ensino vinculados aos temas dos Planos de Estudo, tanto nas atividades
desenvolvidas em sala de aula (no Tempo Escola) quanto nas Visitas de estudo
articuladas aos temas em estudo ou noutras atividades (do Tempo Comunidade)
também realizadas nas comunidades. Além disso, na execucdo das atividades ou
das etapas de estudos dos temas dos Planos de Estudo os monitores sdo os
principais agentes de letramento responsaveis pela condugao e pela potencializagao
de uma formacgédo condizente com: (i) a realidade do campo; (ii) as praticas
socioprofissionais dos estudantes camponeses e de suas familias; e (iii) a proposta
de formagdo humana defendida pela Pedagogia da Alternancia/Educagdo do
Campo. Porém, é importante lembrar que, sem o compromisso e sem o
envolvimento dos monitores, a formagdo em um CEFFA pode ser igual a de qualquer

escola (urbana). Portanto, como enfatizamos nesta tese, o monitor € mais que
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professor, tendo em vista suas atribuicdes na alternancia. E um animador da
formacdo comprometido com as diferentes atividades propostas pelo CEFFA e que
caminha ao lado dos estudantes orientando-os, incentivando-os, ou seja, ndo é
alguém que s6 ministra os conteudos de suas disciplinas na sala de aula.

No caso das contribuicdes (mais especificas) proporcionadas aos estudantes
e que foram reveladas na pesquisa, podemos citar ainda a producédo do Caderno da
Realidade, cujos registros escritos exigem dos jovens tanto leitura quanto reflexao a
respeito da lingua para produgcdo dos diferentes géneros discursivos que sao
especificos do contexto educativo da Pedagogia da Alternéncia. Além disso, tais
géneros emergem de praticas e eventos de letramentos situados em contextos de
uso da linguagem (escola, familia, comunidade), dos quais os estudantes participam
nas interagdes (orais e escritas) para producéo de seus textos.

Os resultados da investigagao também apontam que as praticas e eventos de
letramentos evidenciados no estudo transcendem aquilo que a escola conservadora
propde a ensinar no tocante a letramentos; ndo € uma formagao reduzida a escrita
por si mesma. Além da interagdo com o monitor (professor formador), os estudantes
também interagem com diferentes atores sociais da comunidade local, reforgando
que a formacgcdo proposta pela alternancia nos CEFFA ndo se limita ao
desenvolvimento apenas do letramento autbnomo.

Ademais, as analises cujo foco sdo categorias enunciativas como tempo e
espacgo propostas por Benveniste (2006) e relidas pela Semio6tica (cf. FIORIN, 2016)
revelaram que os géneros Caderno da Realidade e Caderno de Acompanhamento
constituem lugar de grande relevancia para registros de atividades e permitem ao
estudante ndo s6 evidenciar suas experiéncias vivenciadas nos dois espacos e
tempos formativos da Pedagogia da Alternancia, mas também expressar a reflexao,
os saberes adquiridos, fazendo as devidas generalizagbes esperadas pela
formacédo. Ainda com base nas analises, podemos destacar que a marcagao de
espaco e de tempo nos textos desses géneros pode estar vinculada ao(s)
letramento(s) dos estudantes (neste caso, enunciadores), além de ser demonstragao
de que os estudantes foram capazes de produzir os textos conforme os propdsitos
das atividades dirigidas para o desenvolvimento no Tempo Escola e no Tempo
Comunidade. Portanto, sao formas de sistematizacdo, imediatamente implicadas
com o letramento. Simultaneamente, concretiza-se nos textos dos cadernos o modo

de funcionamento da formagé&o na alternancia.
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Quanto a opgao metodoldgica assumida no estudo, apesar de o método
observacional ser dificil e desafiador para o pesquisador, ressaltamos que a
etnografia foi de extrema importancia para o desenvolvimento da pesquisa de
campo. A pesquisa mostra que a etnografia ofereceu subsidios capazes de nos
permitir abrir a “caixa preta” da alternédncia e conhecermos o que € e como se
materializa/efetiva um Plano de Formacéo, o Plano de Estudo, a Pesquisa do PE, a
Colocagdo em comum, a Visita de estudo, a Intervengdo externa, o Caderno da
Realidade, o Caderno de Acompanhamento, entre outros Instrumentos Pedagogicos
adotados na Escola Familia Agricola Zé de Deus.

Ainda que seja dificil apontar elementos ou fatores negativos, ndo podemos
omitir alguns problemas — de ordem pedagdgica e logistica — vislumbrados pela
pesquisa e que estao ligados diretamente ao desenvolvimento dos Planos de Estudo
e a elaboracdo dos registros que compdem os géneros Caderno da Realidade e
Caderno de Acompanhamento, a saber: (i) ndo execugao/realizagdo de algumas
Visitas de estudo e Intervengdes externas de alguns temas dos Planos de Estudo.
Isso levou alguns estudantes colaboradores da pesquisa a registrarem em seus
Cadernos da Realidade as frases: “A Intervengdo externa nao foi realizada.” ou
“Queremos que a Intervengdo externa aconteca para que possamos aprender mais
na pratica.”; (ii) pouco comprometimento de alguns dos estudantes com as
atividades de estudos dos temas geradores, assim como falta de elaboragao de
registros das atividades nos Caderno da Realidade e Caderno de Acompanhamento;
(iii) algumas praticas relacionadas a intervengédo de alguns monitores nos textos que
integram o género Caderno da Realidade revelaram indicios restritos ao ensino mais
tradicional, com apontamentos meramente textuais-gramaticais, o que contribui
pouco para o aperfeicoamento das capacidades de uso da linguagem pelos
estudantes; (iv) indisponibilidade de tempo por parte de alguns monitores para
acompanhar e para orientar efetivamente os estudantes (que eles eram
responsaveis pelas orientagdes) em todas as atividades vinculadas aos Planos de
Estudo, como realizagdo de pesquisas e de registros nos Cadernos; e (V)
indisponibilidade de um veiculo coletivo, por parte da Secretaria Municipal de
Educacédo de Colinas do Tocantins (SEMEC), para transportar a turma colaboradora
da nossa pesquisa até uma propriedade/comunidade, a fim de que pudessem
realizar Visitas de estudo relacionadas aos temas dos Planos de Estudo.

Além disso, ao analisarmos os 04 (quatro) Cadernos de Acompanhamento
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dos estudantes colaboradores da pesquisa, verificamos que os registros desse
género (que s&o) de responsabilidade dos pais foram elaborados apenas por maes
dos estudantes. A auséncia de registros elaborados por pai de aluno nesse caderno
aponta para questbes de género: a mulher camponesa cabe a atribuicdo de
acompanhar a educacgao dos filhos. Contudo, tal constatagdo também nos permite
inferir que, talvez, as maes sabem escrever e 0s pais nao, ja que em nossa pesquisa
nao entrevistamos os pais, a fim de verificar o nivel de escolaridade deles. Por outro
lado, acreditamos que muitas maes ou pais podem nao ter tempo ou mesmo
encontrar certa dificuldade na elaboracédo dos registros dos Cadernos. Entendemos
que a participacdo dos pais na elaboragdo de observagbes e de registros nos
Cadernos de Acompanhamento demanda que sejam atores sociais portadores de
praticas letradas, o que faz com que poucas sejam as intervengdes e, quando
existem, sejam restritas ao imaginario social que trazem da escola: “escrever bem é
ter boa ortografia®, por exemplo. Diante disso, uma possibilidade para melhorar a
producao desse género seria a redefinicdo de estratégias de escuta dos pais, por
exemplo, em reunides ou em visitas as familias. O contexto sécio-econdmico do
Tocantins & distinto daquele em que inicialmente foi idealizada a Pedagogia da
Alternancia. Por isso, a equipe pedagdgica da EFAZD cabe a responsabilidade de
dialogar com as familias no intuito de solucionar o problema.

Outra dificuldade da escola-campo apontada pela pesquisa diz respeito a
rotatividade de monitores (professores formadores), ja que isso também interfere, na
medida em que ha um modo de atuagao docente na Pedagogia da Alternéncia bem
distinto, que demanda formacdo mais especifica para o sucesso da formacédo dos
estudantes. Ao analisarmos o perfil de cada um dos monitores lotados na EFAZD no
ano de 2014, constatamos que apenas 03 (trés) deles atuavam ha mais de 05
(cinco) anos nesse CEFFA e possuiam formacdo na area da Pedagogia da
Alternancia/Educacédo do Campo. Para uma unidade educativa que assume o0s
principios da alternancia, é essencial haver alguém em seu quadro de monitores que
conheca com propriedade a proposta tedrico-metodoldgica da alternéncia,
especialmente a coordenagdo pedagodgica. Como os professos recém-chegados a
EFAZD nao conhecem ainda a Pedagogia da Alternancia, geralmente a coordenagao
pedagogica dessa Escola Familia Agricola acaba assumindo o papel de “formador
pedagdgico” no momento do planejamento anual. E necessario orientar os colegas a

respeito dos principios, dos Instrumentos Pedagogicos e da proposta de formagao
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da alternancia. Para tentar resolver esse problema, € preciso: (i) evitar a rotatividade
de monitores no CEFFA; (ii) a escola precisa estabelecer parcerias com as
Secretarias de Educacido e com as Universidades, a fim de se promover a formacgao
dos monitores.

Apesar desses apontamentos, a intengdo aqui ndo € diminuir em nada a
relevancia e a importancia da alternéncia, porém nos levar a refletir sobre nossas
praticas e o que podemos fazer para ajudar a melhorar a instituicdo de ensino da
qual fazemos parte ou que esteja situada ao nosso entorno.

Portanto, de uma forma ampla, as experiéncias educativas focalizadas neste
estudo mostraram também que, além da alternancia estar em consonancia com os
principios defendidos pela Educagao do Campo, ela apresenta um grande potencial
qgue nos instiga a empreendermos debates, reflexdes e problematizagdes, a fim de
encontrarmos novos caminhos e novas perspectivas que possam contribuir para o
fortalecimento e para a melhoria da qualidade do ensino ofertado aos camponeses
(criangas, jovens e adultos) nas escolas situadas no meio rural. Para tanto, o campo
brasileiro carece de politicas publicas efetivas — especialmente nas areas social e
educacional — implementadas por parte do Estado, mas que deem condi¢des e que
levem em consideragdo a identidade social e cultural dos atores sociais em
formacao, valorizando, assim, a diversidade e os interesses coletivos frente a légica
do sistema capitalista.

Conforme levantamento do estado da arte apresentado na Introducédo desta
tese, constatamos que o numero de pesquisas desenvolvidas em escolas que
atendem a grupos sociais populares do contexto rural e que o escopo é o letramento
ainda é muito reduzido. Essa constagao deixa aberta uma grande lacuna e reforga
gue ha uma demanda de investigagdes sob a perspectiva das Teorias do letramento
para compreender outras dimensdes da formagdo no contexto educativo da

Pedagogia da Alternancia e da Educagao do Campo de maneira ampla.
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Anexo 1 — Horario de aula 2014: turma do 1° ano do Ensino Médio da EFAZD
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Anexo 2 — Plano de Formacio'™ — Temas dos (08) Planos de Estudo e

Médio da EFAZD - 2014
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Anexo 3 — Termo de Assentimento: Aluno (menor) colaborador da pesquisa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
Programa de Pés-Graduagao em Letras:
Ensino de Lingua e Literatura
Campus Universitario de Araguaina
Av. Paraguai esq. com a Rua Uxiramas, S/N — Setor CIMBA - CEP: 77.824 - 838
Fone: (63)21122236 - E-mail: paletras@uft.edu.br

Brograma s BasGraduncio em Lt

urt

TERMO DE ASSENTIMENTO

Voct estd sendo convidado(a) como voluntdrio(a) a participar da pesquisa “CADERNO
DA REALIDADE NA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA: UM INSTRUMENTO
PEDAGOGICO MEDIADOR DO LETRAMENTO?”, do Curso de Doutorado, do Programa de
P6s-Graduagdo em Letras: Ensino de Lingua e Literatura, da Universidade Federal do Tocantins —
UFT. Nesta pesquisa, pretendemos descrever e analisar as priticas de letramento mediadas pelo
ensino-aprendizagem da escrita ou linguagem considerando a producio dos textos do Caderno da
Realidade na Pedagogia da Alternéncia.

O motivo que nos leva a estudar esse assunto € que a pesquisa poderd trazer resultados
positivos e contribuicdes ao ensino da linguagem escrita/oral ou as prdticas de letramento (usos da
leitura/escrita) nas Escolas Familias Agricolas que utilizam a Pedagogia da Alterndncia. Além
disso, a pesquisa pode favorecer a apresentacido de uma proposta que possa ser ttil ao ensino da
linguagem escrita ou letramento dos jovens durante a producdo dos textos do Caderno da
Realidade.

Para esta pesquisa, adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s): producgiio de notas de
campo sobre as aulas/atividades em que sfo produzidos os textos do Caderno da Realidade,
registros audiovisuais (videos/filmagens) dessas aulas, registros fotograficos das atividades e
coleta dos textos do Caderno da Realidade produzidos pelos alunos.

Para participar desta pesquisa, o responsdvel por vocé deverd autorizar e assinar um termo
de consentimento. Vocé ndo terd nenhum custo, nem receberd qualquer vantagem financeira.
Vocé serd esclarecido(a) em qualquer aspecto que desejar e estard livre para participar ou recusar-
se. Se tiver alguma consideracio ou ddivida sobre a ética da pesquisa, entre em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa (CEP-FAHESA/ITPAC), Av. Filadélfia n. 568 — Setor Oeste, em
Araguaina-TO, fone: (63) 3411-8500 ramal 8588, e-mail cep@itpac.br. O responsdvel por vocé
poderd retirar o consentimento ou interromper a sua participa¢io a qualquer momento. A sua
participacdo ¢ voluntiria e a recusa em participar ndo acarretard qualquer penalidade ou
modificacdo na forma em que € atendido(a) pelo pesquisador que ird tratar a sua identidade com

padroes profissionais de sigilo. Vocé nfo serd identificado em nenhuma publicagio.




A pesquisa ndo apresenta nenhum risco a sua satide, mas todo o material recolhido como
textos do Caderno da Realidade, registros fotogrificos, notas de campo e textos das transcrigtes
dos videos/filmagens das aulas receberd andlise ¢ poderd ser exposto em textos e a avaliagio de
pesquisadores ou professores em universidades ou escolas, o que poderd gerar eventuais
desconfortos aos participantes do estudo. Apesar disso, para amenizar eventuais desconfortos, sua
privacidade serd respeitada, ou seja, seu nome ou qualquer outro dado ou elemento que possa, de
qualquer forma, identifica-lo(a), serd mantido em sigilo. Além disso, quando se tratar da andlise
de dados da pesquisa, serd empregada uma linguagem em um nivel capaz de minimizar efeitos
que possam gerar desconforto aos participantes. Evitaremos utilizar registros fotogrificos, mas as
imagens dos participantes que aparecerem nos registros fotogrificos utilizados no trabalho serfio
desfiguradas, a fim de evitar sua identificagdo. Seu nome ou o material que indique sua
participacdo ndo serd liberado sem a permissio do responsidvel por vocé.

O pesquisador se compromete a utilizar os dados coletados somente para pesquisa € 0s
resultados serdo veiculados por meio de artigos cientificos em revistas especializadas e/ou em
encontros cientificos e congressos, sem nunca torpar possivel a sua identificacio. Vocé pode ter
acesso s cépias das fotos, notas de campo, videos/filmagens das aulas, bem como ao trabalho
concluido. Para informacio diretamente com o pesquisador, vocé poderd entrar em contato com
cle pelo telefone (63) 3476-4140 e pelo celular 9999-8891.

Eu, , portador(a)

do documento de Identidade (se ja tiver documento), fui informado(a)

dos objetivos da presente pesquisa, de maneira clara ¢ detalhada e esclareci minhas dividas. Sei
que a qualquer momento poderei solicitar novas informacbes, e o meu responsivel poderd
modificar a decisdo de participar se assim o desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel
jé assinado, declaro que concordo em participarrdessa pesquisa. Recebi o termo de assentimento e

me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas difvidas.

Colinas do Tocantins, / /

Assinatura do (a) menor

ﬂZ}w doe 54‘/424:,

Assinatura do pesquisador
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Anexo 4 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE): Alunos
colaboradores da pesquisa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
Programa de Pos-Graduag2o em Letras:
Ensino de Lingua e Literatura
Campus Universitario de Araguaina
Av. Paraguai esq. com a Rua Uxiramas, S/N — Setor CIMBA - CEP: 77.824 - 838
Brograma de Phs-Gmduacio o Letras Fone: (63)21122236 - E-mail: palefras@uft.edu.br

UrFY

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Eu, Cicero da Silva (UFI/PPGL), Curso de Doutorade, de Programa de Pos-
Graduacio em Letras: Ensino de Lingua e Literatura, da Universidade Federal do Tocantins
(UFT), convido o(a) St(a)

para participar da pesquisa intitulada “CADERNO DA
REALIDADE NA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA: UM INSTRUMENTO
PEDAGOGICO MEDIADOR DO LETRAMENTO”. O objetivo deste estudo é descrever e

analisar as priticas de letramento mediadas pelo ensino-aprendizagem da escrita ou linguagem
considerando a produc¢do do género Caderno da Realidade na Pedagogia da Alternincia. Para isso,
serdo consideradas as agtes docentes ou praticas pedagdgicas, a metodologia das aulas, os textos
dos alunos e a proposta de educagfio da Pedagogia da Alternincia ¢ da educacio do campo.
Informo que o(a) Sr(a) tem a garantia de acesso, em qualquer etapa do estudo, sobre qualquer
esclarecimento de eventuais ddvidas. Se tiver alguma considerago ou diivida sobre a ética da
pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP-FAHESA/ITPAC), Av.
Filadélfia n. 568 — Setor QOeste, em Araguaina-TO, fone: (63) 3411-8500 ramal 8588, e-mail
cep@itpac.br. Também ¢ garantida a liberdade da retirada de consentimento a qualquer momento
e deixar de participar do estudo, sem qualquer prejuizo, punicio ou atitude preconceituosa.
Garanto que as informagdes obtidas serfio analisadas em conjunto com outras pessoas, ndo sendo
divulgada a identificacdo de nenhum dos participantes.

O(a) Sr(a) tem o direito de ser mantido informado sobre os resultados parciais da pesquisa
e caso scja solicitado, darei todas as informagdes que solicitar. Ndo existirio despesas ou
compensacdes pessoais para o participante em qualquer fase do estudo. Ndo haverd beneficios
diretos a sua participacdo, mas em termos social e ao ensino de Lingua Materna, além do
beneficio ébvio concedido ao(s) pesquisador(es). A pesquisa nfdo apresenta nenhum risco a sua
satide, mas todo o material recolhido como textos do Caderno da Realidade, registros fotogrificos,
notas de campo e textos das transcricdes dos videos/filmagens das aulas recebera andlise e poderd
ser exposto em textos e & avaliacdo de pesquisadores ou professores em universidades ou escolas,

o que poderd gerar eventuais desconfortos aos participantes do estudo.




Mas, para amenizar eventuais desconfortos, a privacidade do participante serd respeitada,
ou seja, seu nome ou gualquer outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, identifica-
lo(a), serd mantido em sigilo. Além disso, quando se tratar da andlise de dados da pesquisa, serd
empregada uma linguagem em um nivel capaz de minimizar efeitos que possam gerar desconforto
aos participantes. Evitaremos utilizar registros fotogrificos, mas as imagens dos participantes que
aparecerem nos registros fotograficos utilizados no trabalho serdo desfiguradas, a fim de evitar
sua identificacdo. Eu me comprometo a utilizar os dados coletados somente para pesquisa ¢ 08
resultados serfio veiculados por meio de artigos cientificos em revistas especializadas ef/ou em
encontros cientificos e congressos, sem nunca tornar possivel a sua identificacéo.

Seriio feitos registros fotograficos, notas de campo, videos/filmagens das aulas e coleta de
textos dos exemplares do Caderno da Realidade. O(a) Senhor(a) pode ter acesso as cdpias das
fotos, notas de campo, videos/filmagens das aulas, bem como ao trabalho concluido. Para
informacfio diretamente com o pesquisador, o(a) Sr.(a) poderd entrar em contato com o

pesquisador pelo telefone (63) 3476-4140 e pelo celular 9999-8891.

CONSENTIMENTQO P(')S—INFORMA(;AO
Eu,

representanie legal de

fui informado sobre procedimentos da pesquisa e porque é importante a colaboracdo de
mewminha filho(a). Por isso, eu concordo que ele(a) participe da pesquisa, sabendo que ndo vai

ganhar nada e que ele{a) pode sair quando quiser. Receberei uma copia deste documento.

Data / /

Colaborador

Impressdo dactiloscopica, quando necessdrio.

gfﬁ;w de. 5,{/4]&,

Assinatura do pesquisador
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Anexo 5 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE):
Docentes/Monitores colaboradores da pesquisa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
Programa de Pés-Graduacao em Letras:
Ensino de Lingua e Literatura
Campus Universitario de Araguaina
Av. Paraguai esq. com a Rua Uxiramas, S/N - Setor CIMBA - CEP: 77.824 - 838
Fone: (63)21122236 - E-mail: pgletras@uft edu.br

UFT

TERMO DE CONSENTIMENTQO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Eu, Cicero da Silva (UFT/PPGL), Curso de Doutorade, do Programa de Pés-
Graduacéo em Letras: Ensino de Lingua e Literatura, da Universidade Federal do Tocantins
(UFT), convido o(a) Sr(a)

para participar da pesquisa intitulada “CADERNO DA
REALIDADE NA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA: UM INSTRUMENTO
PEDAGOGICO MEDIADOR DO LETRAMENTO”. O objetivo deste estudo é descrever e
analisar as priticas de letramento mediadas pelo ensino-aprendizagem da escrita ou linguagem
considerando a producgfio do género Caderno da Realidade na Pedagogia da Alternincia. Para isso,
serdo consideradas as agBes docentes ou préaticas pedagdgicas, a metodologia das aulas, os textos
dos alunos e a proposta de educagdo da Pedagogia da Alternincia e da educagio do campo.
Informo que o(a) Sr(a) tem a garantia de acesso, em qualquer etapa do estudo, sobre qualquer
esclarecimento de eventuais dividas. Se tiver alguma consideracio ou divida sobre a ética da
pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP-FAHESA/ITPAC), Av.
Filadélfia n. 568 — Setor Oeste, em Araguaina-TO, fone: (63) 3411-8500 ramal 8588, e-mail
cep@itpac.br. Também & garantida a liberdade da retirada de consentimento a qualquer momento
e deixar de participar do estudo, sem qualquer prejuizo, punicio ou atitude preconceituosa.
Garanto que as informacdes obtidas serdo analisadas em conjunto com outras pessoas, ndo sendo
divulgada a identificacdo de nenhum dos participantes.

O(a) Sr(a) tem o direito de ser mantido informado sobre os resultados parciais da pesquisa
e caso scja solicitado, darei todas as informacbes que solicitar. Nio existirio despesas ou
compensagles pessoais para o participante em qualquer fase do estudo. Ndo haverd beneficios
diretos 4 sua participacfo, mas em termos social ¢ ao ensino de Lingua Materna, além do
beneficio 6bvio concedido ao(s) pesquisador(es). A pesquisa ndo apresenta nenhum risco a sua
satide, mas todo o material recolhido como textos do Caderno da Realidade, registros fotogrificos,
notas de campo e textos das transcrigoes dos videos/filmagens das aulas receberi andlise e podera
ser exposto em textos e a avaliacio de pesquisadores ou professores em universidades ou escolas, -

o que poderd gerar eventuais desconfortos aos participantes do estudo.




Mas, para amenizar tais desconfortos, a privacidade do participante serd respeitada, ou
seja, seu nome ou qualquer outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, identifica-lo(a),
serd mantido em sigilo. Além disso, quando se tratar da andlise de dados da pesquisa, serd
empregada uma lingnagem em um nivel capaz de minimizar efeitos que possam gerar desconforto
a0s participantes. Evitaremos utilizar registros fotogrificos, mas as imagens dos participantes que
aparecerem nos registros fotograficos utilizados no trabalho serdo desfiguradas, a fim de evitar
sua identificacdo. Eu me comprometo a utilizar os dados coletados somente para pesquisa e 0s
resultados serdo veiculados por meio de artigos cientificos em revistas especializadas e/ou em
encontros cientificos e congressos, sem nunca tornar possivel a sua identificacéo.

Serdo feitos registros fotogrificos, notas de campo, videos/filmagens das aulas ¢ coleta de
textos dos exemplares do Caderno da Realidade. O(a) Senhor(a) pode ter acesso as cdpias das
fotos, notas de campo, videos/filmagens das aulas, bem como ao trabalho concluido. Para
informacdo diretamente com o pesquisador, o(a) Sr.(a) poderd entrar em contatc com o

pesquisador pelo telefone (63) 3476-4140 e pelo celular 9999-8891.

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO
Eu, ’

fui informado sobre procedimentos da pesquisa ¢ porque ¢ importantc a minha colaboragio. Por

isso, eu concordo em participar da pesquisa, sabendo que nfo vou ganhar nada e que posso sair

quando quiser. Receberei uma cépia deste documento.

Data I /

Colaborador

Impressiio dactiloscépica, quando necessario.

@% S il

Assinatura do pesquisador
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