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RESUMO

O presente Trabalho de Conclusédo de Curso analisa a atuacédo do assistente social
na educacdo em uma perspectiva multiprofissional, com foco na insercéo, desafios e
na pratica profissional na Escola Estadual Oscar Sardinha, no municipio de
Miracema do Tocantins. O estudo tem como objetivo compreender como ocorre a
insercao do Servico Social na politica de educacéao, identificar os principais desafios
enfrentados e investigar sua contribuicdo para inclusdo e permanéncia escolar.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de natureza descritiva, fundamentada na
perspectiva critico-dialética e baseada em pesquisa documental. Os resultados
evidenciam que, embora a educacao seja reconhecida constitucionalmente como um
direito social, ainda expressa desigualdades estruturais que impactam o cotidiano
escolar. Nesse cenario, a inser¢cdo do assistente social, respaldada pela Lei n°
13.935/2019, representa um avanca, mas sua efetivacdo encontra obstaculos, como
a falta de concursos, de recursos e reconhecimento institucional. A impossibilidade
de realizar a pesquisa de campo prevista limitou o aprofundamento dos dados,
contudo, a experiéncia do estagio supervisionado permitiu articular teoria e pratica,
contribuindo para compreender as potencialidades e limites da atuacao profissional
no ambiente escolar. Conclui-se que o estudo refor¢ca a importancia do Servigo
Social na educacdo e contribui para o debate sobre sua consolidacdo nas redes

publica de educacéo basica.

Palavras-chaves: Servigo Social. Educagao. Equipe Multiprofissional.



ABSTRACT

This undergraduate thesis analyzes the role of social workers in education from a
multidisciplinary perspective, focusing on their insertion, challenges, and professional
practice at the Oscar Sardinha State School in the municipality of Miracema do
Tocantins. The study aims to understand how social work is integrated into education
policy, identify the main challenges faced, and investigate its contribution to inclusion
and school retention. This is a qualitative, descriptive study, grounded in a critical-
dialectical perspective and based on documentary research. The results show that,
although education is constitutionally recognized as a social right, it still expresses
structural inequalities that impact daily school life. In this context, the insertion of
social workers, supported by Law No. 13.935/2019, represents progress, but its
implementation faces obstacles such as a lack of competitive examinations,
resources, and institutional recognition. The impossibility of conducting the planned
field research limited the depth of data analysis; however, the supervised internship
experience allowed for the articulation of theory and practice, contributing to an
understanding of the potential and limitations of professional practice in the school
environment. It is concluded that the study reinforces the importance of Social Work
in education and contributes to the debate on its consolidation in public basic

education networks.

Key-words: Social Work. Education. Multiprofessional Team.
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1 INTRODUCAO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso tem como tema central a
atuacao do Servico Social na educacdo em uma perspectiva multiprofissional, com
foco especifico na insercédo, nos desafios e na atuacdo do assistente social na
Escola Oscar Sardinha, localizada no municipio de Miracema do Tocantins.

Parte-se da compreensdo de que a educacdo brasileira, desde o periodo
colonial, foi marcada por profundas desigualdades sociais, raciais e econémicas.
Mesmo apds a Constituicdo Federal de 1988 assegurar a educagdo como um direito
de todos e dever do Estado e familia, persistem expressivas disparidades no acesso,
na permanéncia e na qualidade do ensino, evidenciando como um espaco de
manifestacdes da questdo sociall. Essas expressdes refletem na realidade dos
estudantes e de suas familias, tornando o espaco escolar um ambiente onde a
violéncia, discriminacdo, segregacao, vulnerabilidade social e a escassez de
recursos publicos se tornam visiveis.

Diante desse cenéario, torna-se necessario tratar o campo da educacional
como um espaco que reflete as contradicbes do modo de produgédo capitalista
requer compreender as multiplas expressfes da questdo social que nele se
manifestam. Nesse contexto, destaca-se a insercdo do assistente social,
possibilitada pela promulgacéo da Lei n° 13.935/2019, que dispde sobre a prestacao
de servicos do Servico Social e Psicologia nas redes publicas de educacéo basica.

Contudo, a efetivacdo dessa legislagcdo tem se deparado com impasses e
desafios, tanto no que se refere a implementacdo no sistema de ensino quanto as
condicbes de trabalho e o reconhecimento profissional. Diante disso, tornou-se
relevante analisar a insercdo, os desafios e as atribuicdes conferidas aos assistentes
sociais no ambiente escolar, bem como as formas de atendimento as demandas que
emergem do cotidiano educacional, tomando como referéncia a realidade vivenciada

na Escola Estadual Oscar Sardinha.

1 Questdo social apreendida como o conjunto das expressfes das desigualdades da sociedade
capitalista madura, que tem uma raiz comum: a producao social é cada vez mais coletiva, o trabalho
torna-se mais amplamente social, enquanto a apropriagdo dos seus frutos mantém-se privada,
monopolizada por uma parte da sociedade. [...] Questdo social que, sendo desigualdade é também
rebeldia, por envolver sujeitos que vivenciam as desigualdades e a ela resistem e se opdem.
(IAMAMOTO, 2010, p. 26-27).
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O tema que orienta o presente trabalho nasceu ap06s a experiéncia de Estagio
Supervisionado em Servico Social | e Il, realizado no campo da educacdo. Essas
vivéncias foram o principal motivador da pesquisa, despertando inquietacdes sobre
como se deu a insercao do profissional na rede basica de ensino, quais contextos
possibilitaram essa insercdo, quais os desafios que 0s assistentes sociais
enfrentaram antes e apés a sancao da lei, até os dias atuais. Além disso, buscou-se
compreender as atribuicdes direcionadas ao profissional no ambiente educacional,
bem como sua atuacdo privativa e em equipe multiprofissional, reconhecendo a
importancia do assistente social na politica de educacao.

Tem como objetivo geral analisar e compreender a insergdo e os desafios da
atuacdo do assistente social na politica de educacdo, com énfase na Escola
Estadual Oscar Sardinha localizada no municipio de Miracema do Tocantins,
destacando a relevancia desse profissional na equipe multiprofissional. Portanto, o
estudo busca identificar como se deu a inser¢cao dos assistentes sociais no estado
do Tocantins, especificamente na referida instituicdo de ensino, além de
compreender os principais desafios enfrentados pelo assistente social e investigar a
atuacao do Servigco Social e da equipe multiprofissional na garantia da inclusao e
permanéncia escolar dos estudantes.

O estudo em questdo caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem
qualitativa, de natureza descritiva. O procedimento metodolégico utilizado para
analise dos dados foi fundamentado na perspectiva critica dialética, baseando-se em
pesquisa documental de materiais institucionais, como o Projeto Politico-
Pedagdgico, relatorios de estagio | e Il, plano de acdo e diario de campo. As
informacdes coletadas foram sistematizadas e analisadas a luz dos referenciais
tedricos e normativos do Servico Social, como as orientacées do Conselho Federal
de Servigco Social, Codigo de Etica Profissional de 1993 e a Lei n° 13.935/2019, além
de autores que discutem a educacdo, como Paulo Freire, Carlos Rodrigues Brandao,
Istvan Mészaros, Paulo Ghiraldelli Jr. e Amarildo Ferreira Jr. e autores fundamentais
para discussdo do Servico Social como Marilda Vilela lamamoto e José Paulo Netto
e para discutir a politica de educacédo e a insercdo do assistente social o Ney Luiz
Teixeira de Almeida.

Os materiais analisados nesta pesquisa foram artigos cientificos, livros,
monografias, dissertacoes e legislagdes, obtidos por meio de sites da internet, como

0 Google Académico e SciELO, além do acervo da biblioteca da UFT. Todos os
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materiais selecionados estdo relacionados ao Servico Social na Educacédo. Os
critérios de selecdo incluiram a relevancia tematica, a atualidade das publicacdes e a
utilizacado de documentos oficiais pertinentes ao objeto de pesquisa.

Este trabalho € dividido em trés capitulos: o primeiro como “Educagdo como
um direito no Brasil”, que aborda a trajetoria da educacéo no Brasil, desde o periodo
colonial até a atualidade, destacando sua consolidacdo como um direito fundamental
Jde emancipacdo e transformacdo social. Traz uma analise critica inspirada em
Paulo Freire, em didlogo com o projeto ético-politico do Servico Social. Além de
apresentar os principais marcos legais que garantem esse direito e analisa dados do
Censo de Educacdo Basica de 2024 para refletir sobre os avancos e desafios da
politica educacional na contemporaneidade.

O segundo capitulo “Servigco Social na Educagao”, analisa a trajetéria historica
e aborda os fundamentos tedricos da profissao, sua insercdo o campo educacional e
a evolucdo das politicas sociais voltadas para essa area. Também discute a
regulamentacdo da Lei n° 13.935/2019, além das atribuicbes do assistente social e
da equipe multiprofissional, refletindo sobre as dificuldades na efetivacdo das
fungdes, nas condic¢des de trabalho e na valorizagao profissional.

O terceiro e ultimo capitulo “Insercdo do assistente social na Escola Estadual
Oscar Sardinha no municipio de Miracema do Tocantins” apresenta e analisa a
experiéncia de estagio supervisionado em Servico Social na instituicdo de ensino,
destacando o estagio como espaco de articulagdo entre teoria e pratica. Discute a
insercao, atuacdo e desafios do assistente social e da equipe multiprofissional no
contexto educacional da escola.
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2 EDUCACAO COMO UM DIREITO FUNDAMENTAL NO BRASIL

O capitulo tem como objetivo discutir a construcao da politica de educagéao no
Brasil, apresentando o desenvolvimento histérico da educacdo desde o periodo
colonial até os dias atuais. Em sequéncia, busca-se salientar a educagdo como um
instrumento de emancipacdo e transformacgdo social, mantendo um diadlogo com a
analise critica de Paulo Freire, que se assemelha do projeto ético-politico do Servico
Social.

Em seguida, sera abordado os principais marcos legais da educacdo como a
Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional
(LDB) de 1996, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) de 2014 e o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) de 1990. Posteriormente, sera analisado os dados
do Censo da Educacao Basica de 2024, para refletir com os avancos e a efetivacao
desse direito na politica de educacao na contemporaneidade.

2.1 Importéancia social da educacéao

A concepc¢do e a finalidade da educacdo ja possuiram, em sua historia,
conflitos entre ideias opostas de estudiosos. Portanto, ndo é inalteravel ao contrario,
esse processo se transforma seguindo os fatores econémicos, culturais e sociais
vivenciados pelas sociedades. O surgimento de diferentes tipos de educacao e sua
evolucdo depende da presenca de fatores sociais determinantes e de seus
desenvolvimentos e transformagéo. (BRANDAO, 1986, p. 75).

Alguns fatores devem ser considerados para avaliar a necessidade de
determinado tipo de educacdo. Segundo a perspectiva de Brandao (1986, p. 75)
gquando os modos de producdo e reproducao, a forma de organizacdo social e o
modo de ocupacéo social dos sujeitos sdo modificados, o tipo de educacao também
é transformado.

Para compreender essa transformacg&o no tipo de educacéo no Brasil, torna-
se necessaria uma breve retrospectiva historica, a fim de compreender como essas
mudancas ocorreram. Assim, iniciaremos pela educacdo no periodo Colonial (1549-
1822), passando pelo Imperial (1822-1889). Apos, pela educacdo na Republica
Velha (1889-1930), pela Era Vargas (1930-1964), pela Ditadura Militar (1964-1985) e
por fim, pela educacao na atualidade.
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No Brasil a histéria da educacéo teve inicio com a vinda dos padres jesuitas
da Companhia de Jesus, em 1549. A intencdo inicial dos jesuitas era catequizar,
transferir sua visdo de mundo da sociedade ocidental cristd e alfabetizar os povos
indigenas. A evangelizacdo dos indios pretendia a propagacédo da fé formando-os
bons cristdos, visando conseguir mais adeptos ao catolicismo. (ALMEIDA, 2014,
p.119).

No entanto, os objetivos dos jesuitas ndo se limitaram a esse proposito
religioso. A Monarquia Portuguesa necessitava de mao de obra para gerar riquezas
para expandir a colonia. Assim, a Companhia Jesuitica passou a atuar como
doutrindrios de uma convencao cultural guiada pela fé. A domesticacdo dos indios
por meio da atuacdo educacional dos jesuitas ampliou as fronteiras da Coroa
Portuguesa e produziu mao-de-obra necessaria, com apoio dos proprios
colonizadores. (ALMEIDA, 2014, p. 120).

Além disso, as atitudes dos jesuitas ndo se limitavam a influencia religiosa
sobre os nativos, as agressdes fisicas também eram utilizadas com diferentes
finalidades. Assim:

Os indios eram ensinados a obedecer e aceitar os dogmas e leis impostos
pelos religiosos, sob pena de serem castigados por estarem em pecado. A
convencdo possibilitou o dominio do colonizador sobre o0s nativos,

atendendo os interesses politicos e econdmicos de Portugal (MELO, 2012,
p. 12).

No mesmo periodo, em 1759, o ministro de Portugal Sebastido José de
Carvalho e Melo, conhecido como Marqués de Pombal, retirou a Companhia de
Jesus da responsabilidade pelo campo da educacéo - funcéo que havia exercido por
mais de dois séculos. Conforme os autores Ferreira (2010) e Melo (2012), ap6s a
retirada dos jesuitas, a chamada educacdo pombalina ndo trouxe mudancas
significativas em relacdo a anterior. As aulas passaram a ser régias, mas o contetdo
ministrado permaneceu praticamente o0 mesmo: retérico e de carater religioso. Em
relacdo aos docentes, a situacao era critica. Nao havia fundamentacéo didatica, os
professores ndo recebiam seus vencimentos em dia, e as condigbes de ensino eram
precérias. Além disso, a educacdo permaneceu voltada para a elite agréria,
especificamente para os homens, uma vez que as mulheres ndo tinham acesso a
esse direito.

A educacao no periodo imperial teve inicio em 1823, momento em que foi

implantado um novo método chamado Ensino Mdtuo, no qual alunos com maior
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entendimento do contelddo atuavam como monitores (acompanhados pelos
professores) para auxiliar os demais. No ano seguinte, foi promulgada a primeira
Constituicdo, que, em seu Artigo 119, defendia uma educacado para todos. “Apesar
do texto expresso em lei, em pratica, o ensino nao foi para todos [...]” (MELO, 1986,
p. 31).

No entendimento de Ferreira (2010), a responsabilidade pelo financiamento
do ensino primario foi transferida as provincias, o que nao resultou em sucesso, pois
essas regibes nao produziam os bens que geravam lucro na época, como cana-de-
acucar, ouro ou café. Sendo assim, apenas os filhos homens dos aristocratas
agrarios (os privilegiados da época) tinham acesso a educagdo, enquanto 0s
escravizados continuaram excluidos do processo educacional. Dessa forma, a
educacao seguiu sem receber a devida atencao.

Apés a Proclamacdo da Republica, iniciou-se o periodo da educacdo na
Velha Republica, o qual trouxe algumas mudancas. Foi um periodo que teve
influéncia das ideias liberalistas e positivistas. Houve mudanca na responsabilidade
pela educacdo, que antes era das provincias - transformadas em estados - e que
rompeu os lacos com os ideais religiosos no ensino, tornando-o laico. Também
houve mudancas no modo de ensino, que passou a adotar o método intuitivo. O
método intuitivo partia da observacdo direta e imediata para fazer as criancas
raciocinarem na presenca do proprio objeto observado. (ALMEIDA, 2014, p. 56).

Mesmo com as mudancas que ocorreram, 0s obstaculos como a negligéncia
em relacdo a educacdo basica para todos e a elevada taxa de analfabetismo nédo
foram superados, visto que as instituicbes de ensino, situadas nas zonas urbanas,
continuaram com o objetivo de formar apenas a elite, enquanto as massas populares
foram excluidas da escola.

Dessa forma, afirma Souza (2018):

Como o Brasil era um pais predominantemente agrario e a industrializa¢@o
ainda era incipiente, a educacdo sempre foi um privilégio dos ricos que

habitavam nos centros urbanos e dos filhos dos oligarcas produtores rurais
gue moravam distante das cidades. (SOUZA, 2018, p. 21).

Entdo, mesmo com mudancgas e novas propostas na educagao, néao se teve

uma verdadeira ruptura.

O grupo escolar, em decorréncia da ideologia liberal e positivista, era
publico e laico, mas continuou identificado com os aspectos pedagdgicos
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essenciais da escola colonial e imperial, isto €, prosseguiu sendo elitista,
mnemaonico e verbalista. (ALMEIDA, 2014, p. 57).

Na fase dominada Era Vargas, se iniciou em 1930 com a criagcdo do Ministério
da Educacéo e Saude, com o objetivo de cuidar e melhorar dos assuntos voltados
para o campo da educacdo e saude no pais. A primeira gestao foi de Francisco
Campos, que promulgou durante os dois primeiros anos do ministério seis decretos?

de suma importancia. Por isso, recebeu o nome de Reforma Francisco Campos.

[...] a reforma Francisco Campos, que oficializava a dualidade do ensino —
secundario e profissionalizante- para a classe dirigente e proletaria,
respectivamente. A justificativa residia na necessidade de preparacéo de
mao-de-obra qualificada para o trabalho nas inddstrias. A educacao
precisava ser diferenciada para a formacdo de patrdes e empregados.
(MELO, 1986, p.50).

E fundamental destacar, que em 1932, foi publicado o Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova, redigido pelo professor Fernando de Azevedo e
assinada por 26 conceituados educadores e intelectuais da época. O manifesto
propds reformas significativas, como uma educacgdo acessivel a todos, gratuita,
laica, sob responsabilidade do Estado e que n&o houvesse distincdo de classe

social, género ou raca. Dessa forma:

A atuacdo do novo governo na educacdo ndo se restringiu aos decretos de
Francisco Campos. O novo governo tentou ser provocativo no ambito da
disputa das ideias pedagogicas. Na época, tinhamos a Associagcédo
Brasileira da Educacdo (ABE), nascida em 1924. Ela era responséavel pela
organizagdo, promogéao e realizacdo de congressos bastantes concorridos.
Em uma dessas reunibes, IV Conferéncia Nacional de Educacéo, promovida
pela ABE em 1931 [...] Getulio Vargas e o Ministro Francisco Campos
estiveram presentes em discurso convocando educadores para definirem o
sentido Pedagdgico da Revolugdo. Um ano depois ocorreu a V Conferéncia
Nacional de Educacéo, cujo objetivo era a discussao de um “Plano Nacional
de Educacgdo” (GHIRALDELLI, 2015, p. 40).

2 Os decretos emanados do Poder Executivo foram os seguintes: “Decreto n° 19.850- 11/04/1931,
que criava o Conselho Nacional de Educac¢édo; Decreto n° 19.851 -11/04/1931, que dispunha sobre a
organizacdo do ensino superior no Brasil e adotava o regime universitario; Decreto n° 19.852-
11/04/1931, que dispunha sobre a organizag¢éo da Universidade do Rio de Janeiro; Decreto n° 19,852
—11/04/1931, que dispunha sobre a organizacdo do ensino secundério; Decreto n° 20.158-
30/06/1931, que organizava o ensino comercial, regulamentava a profissédo de contador; e o Decreto
n° 21.241 — 14/04/1932, que consolidava as disposi¢cfes sobre a organizacdo do ensino secundario.”
(Ferreira, 2010, p. 64).
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Portanto, a Educacéo era vista pelo Estado Capitalista como um meio de
manter o controle sobre a populagédo e também de reproduzir a estrutura de poder. A
Carta Magna promulgada durante o Estado Novo reforcava essa ideia.

A Constituicdo de 1937 defendia ideias fascistas e ditatoriais. Ela oficializou
a dualidade do sistema escolar, oferecendo ensino secundario para os que
pretendiam cursar 0 ensino superior e ensino profissionalizante para os que
tinham necessidade imediata de ingressar no mercado de trabalho.

Estabelecia a obrigatoriedade de se criarem escolas nas industrias e
sindicatos para os filhos dos operarios (MELO, 2012, p. 51)

No periodo da Curta Republica (1945- 1964), foi publicada a Constituicao
Federal de 1946, a qual defendia a educacdo como direito de todos.
Especificamente em seu artigo 168, que estabelecia como dever do Estado o
oferecimento de ensino gratuito. Porém, em 1961 foi aprovada a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, que determinava que o Estado deveria destinar
recursos para o ensino particular, visto que o individuo poderia escolher entre o
ensino publico e o privado. A lei privilegiou os estabelecimentos de ensino
particulares, omitindo o dever do Estado de disponibilizar o ensino gratuito, previsto
na constituicdo. (MELO, 2012, p.65).

Ditadura Militar (1964-1985) teve inicio com o golpe de Estado em 31 de
Marco, instaurando um governo autoritario, centralizador e antidemocratico. O
regime ndo admitia que a sociedade manifestasse ideias opostas. Segundo o autor
Ferreira (2010) a educacdo nesse periodo tinha a caracteristica e pragmética, que
tinha o carater de profissionalizante para qualificar a todos a insercdo no campo do
trabalho.

Durante esse regime, houve duas reformas no campo da educacdo: a
Reforma Universitaria de 1968 e a Reforma da escola educacéo basica em 1971.
Ambas tinham como objetivo criar uma ligacdo organica entre o aumento da
eficiéncia produtiva do trabalho e a modernizagdo autoritaria das relagbes
capitalistas de producgéo. (FERREIRA, 2010, p.98).

Nos anos de 1950, a comunidade académica reuniu-se para manifestar contra
a crise do ensino superior, que aconteceu apos o salto da industrializacdo. Porém,
em 1968, o movimento estudantil se fortaleceu para reivindicar as vagas, pois alunos
aprovados no vestibular ndo eram chamados para matricula por falta de vagas.
Entretanto, essas ndo eram as Unicas questdes reivindicadas, havia mais quatro

desafios:
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[...] a) defasagem dos curriculos e da qualificacdo do corpo docente; b)
precariedade da infraestrutura dos laboratérios de pesquisa e ensino; c)
existéncia de uma estrutura académica que conferia ao sistema universitario
uma caracteristica autoritaria; d) elitismo, pois era destinada para poucos.
(FERREIRA, 2010, p.102).

O movimento estudantil era visto como uma grande for¢ca a contraria ao
regime militar. O autor Ferreira (2010, p.102) sustenta a ideia de que, foi um
movimento composto de jovens insatisfeitos, pertencentes a classe média urbana,
influenciados e organizados pela esquerda, sendo uma grande representacédo de
forca e participante da luta armada como forma de combate a ditadura.

Vale salientar que, ao longo da ditadura, as pessoas foram perseguidas,
torturadas, alguns docentes foram afastados ou demitidos por representarem formas
de resisténcia a um governo autoritario, que justificativa a repressdo alegando
agueles que se opunham eram comunistas e conspiravam contra os interesses do
pais. Contudo, nos ultimos anos, aconteceu o fortalecimento dos movimentos sociais
a favor da luta “Diretas Ja”, que defendiam eleigcdes presidencialistas diretas. No
entanto, esse regime referente a educacao é:

[...] a educacdo publica no Brasil antes das reformas feitas pelos militares
era de excelente qualidade. O problema era que a essa educagdo s6 tinham
acesso as elites privilegiadas. Nesse sentido, a democratizacdo da
educacdo ndo foi acompanhada pela qualidade. J& que a escola publica,
com essas reformas, se tornou precaria e na pratica ndo tem qualidade
nenhuma, as elites ndo precisam se preocupar. Os privilegiados
financeiramente tém as escolas particulares, plenamente chanceladas pelo
Estado em 1961. Foi assim que se planejou a educacéo para todos. Os
pobres ficaram com o minimo e os ricos continuaram com acesso exclusivo
a educagdo de qualidade. E é desse modo que a educagdo na ditadura

militar intensificou ainda mais o binébmio elitismo e exclusdo na educacéo
brasileira [...]. (SOUSA, 2018, p. 28).

A educacdo na atualidade é vista como ponto de partida da denominada
Constituicao-cidada, que foi aprovada no ano de 1988 e vigora até os dias atuais,
gue determina em seu texto de lei do artigo 205 a 214, os principios, finalidade e
diretrizes da educacéao nacional e também:

[...] Manutencdo do regime presidencialista; resgate das eleicdes diretas
para presidente, governadores e prefeitos; estabelecimento do direito de
voto aos analfabetos; definicdo do prazo de cinco anos para o mandato de

presidente; e concessdo de maior liberdade ao cidaddo. (MELO, 2012, p.
81).

Desse modo, foi criacdo da nova LDB, instituida pela Lei n°® 9.394/1996
construida por educadores e representantes da sociedade, em conformidade com a

nova Constituicdo. No campo da educacao superior, foram criados programas com
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objetivo de ampliar o acesso ao ensino superior. Um deles foi criado no ano de
1999, no governo de Fernando Henrique Cardoso que possibilita o financiamento de
Cursos superiores néo gratuitos, com inicio de pagamento apos concluir o curso.
Outro programa criado, mas no governo do Luiz Inacio Lula da Silva:
Em 2004, foi criado pela Lei n°11.096/2005 o Programa Universidade para
Todos (PROUNI) que oferece bolsas de estudos integrais ou parciais para

alunos que nao tém condicBes financeiras de estudar em instituicbes
privadas de educacao superior. (MELO, 2012, p.91).

Ter conhecimento da trajetoria dos tipos de educacdo no Brasil - mesmo
marcada por desigualdades, avancos graduais e lutas por qualidade ou pelo acesso-
é fundamental para reconhecer o papel que ela desempenha na sociedade. Na
sociedade capitalista, cujo objetivo central € o acumulo de capital, para o autor
Mészaros (2005) a educacéao serve para:

[...] fornecer os conhecimentos e 0 pessoal necessario a maquinaria
produtiva em expansdao do sistema capitalista, mas também gerar e

transmitir um quadro de valores que legitima os interesses dominantes.
(MESZAROQOS, 2005, p.15).

Considerando o exposto, € impossivel entender a educacdo dentro da
estrutura social atual sem considerar as relagées que formam o sistema educacional.
A estrutura da educacao na sociedade capitalista reflete diretamente uma sociedade
dividida em classes sociais e com interesses contrarios, onde o papel da educacao
serd a favor da classe trabalhadora ou da classe dominante. Dessa forma, “néo
existe neutralidade quando se pretende discutir a escola, pois neste modelo de
sociedade ela vista ao atendimento dos anseios da classe dirigente desse modelo
econdmico.” (FONSECA, 2022, p. 8).

Reafirmando, o autor Mészaros (2005, p.15) destaca que a educagéao “tornou-
se peca do processo de acumulacdo de capital e de estabelecimento de consenso
que torna possivel a reproducdo do injusto sistema de classe”. A educagédo na
sociedade movida pelo capital apresenta alguns pontos a serem expostos.

A educacao reflete a estrutura da sociedade atual, sendo utilizada como
reproducdo de um aparelho ideoldgico e dominada pela classe que detém os meios
de produgé&o. Assim:

A escola, nesse modelo de sociedade, serve de mecanismo de controle de

conhecimento produzido e imp6em ao mesmo tempo seu mecanismo de
controle e dominagdo segundo as demandas da reproducdo da riqueza
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material produzida pelos homens, sob o interesse de uma determinada
classe social. (FONSECA, 2022, p.5).

O autor Mészéaros (2005) se impde contra o conhecimento que € repassado
na sociedade atual, afirmando que “educar ndo € a mera transferéncia de
conhecimento, mas sim conscientizagéo e testemunho de vida” (MESZAROS, 2005.
p.13). Na mesma linha de pensamento, o autor Fonseca (2022, p.3) afirma que tal
concepcao “A escola foi pensada e organizada dentro de um processo histérico de
producdo do conhecimento, onde este conhecimento produzido sempre esteve sob
controle das elites intelectuais”.

Portanto, a educagdo sempre esteve no controle da classe dominante e a
servico da mesma. Existe uma dualidade entre a educacao publica e privada, onde a
educacdo se tornou mercadoria: quem paga bem tem o0 acesso ao ensino de
qualidade. “No reino do capital, a educacéao €, ela apenas mesmo, uma mercadoria.
Dai a crise do sistema publico de ensino, pressionados pela demanda do capital e
pelo esmagamento dos cortes publicos.” (MESZAROS, 2005. p.16).

Consequentemente, a qualidade da educacdo é apenas uma questdo de
nameros e metas, onde por outro lado nas instituicbes privadas a qualidade é
seletiva, a quem pode pagar. Assim:

[...] sob esta perspectiva, a educacdo passa a reproduzir tal discurso e a
gualidade de ensino fica submetida ao crivo dos nimeros estabelecidos

pelas metas e pardmetros que vao qualificar determinada instituicdo de
ensino, desde a formagéo bésica a superior (FONSECA, 2022, p.2).

Nas instituicbes de ensino publico, da infraestrutura ao acesso ao
conhecimento, é profundamente desigual em relacdo ao ensino privado. No instante
em que a educacao se torna uma mercadoria e deixa de ser um direito universal,
entdo ambos educadores como alunos se tornam alienados ao interesse do capital.
‘A estes nao interessam a qualidade da educagdo publica, mas sim seu
sucateamento, pois, ele herdard largas fatias do mercado que consome esta
mercadoria chamada educagéo.” (FONSECA, 2022, p.12).

Dessa forma, a educacdo na sociedade capitalista serve para alienar.
Contudo, € necesséaria uma educacédo que liberte, ensine e incentive todos a serem
pessoas criticas capazes de se tornar instrumento da emancipag¢ao humana. “[...] a
educacao libertadora teria como funcdo transformar o trabalhador em um agente
politico, que pense, age, e que usa a palavra como arma para transformar o mundo.”
(MESZAROS, 2005, p.12).
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Consoante a isso, o autor Mészaros (2005) ratifica que aqueles que lutam
contra o dominio do capital, consequentemente, lutam contra a exploragao,
dominacéo, opressédo e a alienacao, e estes tém como objetivo educacional principal
a “transformacéo social ampla e emancipatéria” (MESZAROS, 2005, p.18). Dessa
forma, “[...] digam-me onde esta o trabalho em um tipo de sociedade e eu te direi
onde esta a educagdo.” (MESZAROS, 2005, p.17).

Diante desse cenario de desigualdade e alienacdo, mostra-se urgente a
pratica da concepcéo de educacéo voltada para a emancipacao.

E nesse contexto, que o projeto ético-politico do Servico Social possui 0s
valores, normas, praticas, saberes interventivos, a funcdo social e os objetivos da
profissdo. Dessa forma, Paulo (1999) define os projetos profissionais como:

[...] a auto-imagem de uma profissédo, elegem os valores que a legitimam
socialmente, delimitam e priorizam os seus objetivos e fung¢des, formulam os

requisitos (tedricos, institucionais e praticos) para seu exercicio, prescrevem
normas para o comportamento dos profissionais [...] (PAULO, 1999, p.95)

Contudo, se alinha com a proposta pedagdgica do renomado Paulo Freire,
muito utilizado nos cursos de licenciatura e citado “quando almejam criticar a
chamada pedagogia tradicional e exaltar a tdo sonhada pedagogia critica.” (COSTA,
2015, p. 73). Portanto, serdo apontadas as convergéncias entre a diretriz ética-
politico do Servigo Social e a proposta freiriana.

O projeto profissional dos assistentes sociais possuem elementos
constitutivos, sendo um “(c) o terceiro emana da critica radical a ordem social
vigente — da sociedade do capital” (TEIXEIRA; BRAZ, 2009, p. 7). Com isso, 0
Paulo Freire (2003, p.10) afirma que “[...] a educagdo € um fator fundamental na
reinvencdo do mundo” o autor (2006, p.61) também acrescenta “...] como
experiéncia especificamente humana, a educacdo € uma forma de intervencdo no
mundo”. Assim, compreende-se que o elemento basico para recriar a ordem social
vigente é a educacéo.

Porém, na visédo de Freire, existem dois tipos gerais de educacao: uma que é
para a libertagdo e outra para as domesticacbes (sendo a utilizada na sociedade
capitalista) “Ambas seriam tarefas: uma, libertadora, humanizante; outra,
dominadora e desumanizante.” (COSTA, 2015, p.82). Portanto, o tipo de educacéo
gue se opdem a ideologia do autor e a mesma vai contra a ideia de emancipacéo do

projeto ético-politico do Servico Social, visto que acredita na educacédo critica que
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faca o individuo analisar e interferir na realidade, ndo uma educacado totalmente
alienada pela classe dominante, que é quem define a educacao e seus objetivos.

Em um dos documentos legitimados pela categoria, o atual Codigo de Etica
de 1993, tem como o primeiro principio fundamental o “I- reconhecimento da
liberdade como valor ético central e das demandas politicas a ela inerentes-
autonomia, emancipagao e plena expansao dos individuos”. Relacionado, Paulo
Freire (2006) destaca que:

Sou professor a favor da decéncia contra o despudor, a favor da liberdade
contra o autoritarismo, da autoridade contra licenciosidade, da democracia
contra a ditadura de direita ou de esquerda. Sou professor a favor da luta
constante contra qualquer forma de discriminacdo, contra a dominacao
econdmica dos individuos ou das classes sociais. Sou professor contra a

ordem capitalista vigente que inventou esta aberragdo: a miséria na fartura.
(FREIRE, 2006, p.63).

Dessa forma, conclui-se que na vigéncia da ordem burguesa, a emancipacao
humana € apenas um ideario que orienta a lutas sociais para a superacdo dessa
estrutura e a construcdo de uma nova ordem societaria. Nessa perspectiva, a
educacao é compreendida como expressdo dos valores dominantes, como enfatiza
Freire (2003, p.70) que “ndo é a educagdo que forma uma sociedade de certa
maneira, mas a sociedade que, formando-se de certa maneira, constitui a educacao
de acordo com os valores que a norteiam”.

Portanto, entende-se que a educacdo sempre foi voltada para a reproducéo
da sociedade capitalista, direcionada as elites. Nos dias atuais, mesmo com 0s
mecanismos de acesso 0 ensino superior ainda ndo é totalmente publico, existe uma
mercantilizacdo da educacdo. Dessa forma, ao se estabelecer um didlogo entre o
projeto ético-politico do Servico Social e a concepc¢éo de educacdo de Paulo Freire,
compreende-se que ambos partem da andlise critica da realidade e compartilha o
compromisso com a justica social, emancipacdo humana, liberdade e transformacao

da estrutura social.

2.2Fundamentos legais do direito a educagéo no Brasil

A educacédo no Brasil e assegurada por um conjunto de instrumentos legais. A
Constituicdo Federal de 1988, documento juridico mais importante do pais, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996 que estabelece as

diretrizes e bases do sistema educacional, também o Plano Nacional de Educacao
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(PNE) de 2014 que estabelece as diretrizes, metas, objetivos e estratégias e o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) de 1990 que estabelece os direitos das
criancas e adolescentes incluindo a educacao, serdo esses os fundamentos legais
gue servirdo de base de desenvolvimento do capitulo.

A constituicdo em vigor estabelece a educagdo como um direto social em seu

capitulo Il, no art. 6°:

Sao direitos sociais a educacdo, a saude, a alimentagdo, o trabalho, a
moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a prote¢édo
a maternidade e a infancia, as assisténcias aos desamparados, na forma
dessa constituicdo. (BRASIL, 1988).

Além disso, no capitulo I, secdo I, no art. 205 certifica a educagdo como um
direito de todos os cidadaos sem distingdo de género, classe, raga ou religido. Prevé
um ensino de qualidade, publico e gratuito, sendo dever do Estado em todas as
esferas e da familia garantir a oferta, 0 acesso e permanéncia. Com objetivos gerais
de pleno desenvolvimento da pessoa, preparo para exercicio da cidadania e a
qualificagcéo para o trabalho. (BRASIL, 1988).

O art. 206 estabelece os noves principios que rege a educacdo brasileira,

garantindo ndo apenas o0 acesso, mas também a permanéncia no ensino.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | -
igualdade de condigcbes para o0 acesso e permanéncia na escola; Il -
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e
o saber; Il - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas, e
coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino; IV- gratuidade do
ensino publico em estabelecimentos oficiais; V- Valorizacdo dos
profissionais da educacgdo escolar, garantidos, na forma da lei, planos de
carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos, aos das redes publicas; VI - gestdo democratica do ensino publico na
forma lei; VII - garantia de padrdo de qualidade; VIII - piso salarial
profissional nacional para os profissionais da educag&o escolar publica, nos
termos de lei federal. IX - Garantia do direito & educacgédo e a aprendizagem
ao longo da vida. (BRASIL, 1988).

Bem como o art. 208 que indica que o dever do estado com a educagéo sera

efetivado mediante a garantia de:

| - educacdo bésica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
para todos os que a ela nado tiveram acesso na idade propria; Il -
progressiva universalizacao do ensino médio gratuito; Il - atendimento
educacional especializado aos portadores de  deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino; IV - educacéo infantil, em
creche e pré-escola, as criangcas até 5 (cinco) anos de idade; V -
acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagéo
artistica, segundo a capacidade de cada um; VI - oferta de ensino
noturno regular, adequado as condicbes do educando; VII -
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atendimento ao educando, em todas as etapas da educacdo basica,
por meio de programas suplementares de material didatico-escolar,
transporte, alimentacédo e assisténcia a saude. (BRASIL, 1988).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional (LDB), instituida pela

Lei n° 9.394, de 20 de Dezembro de 1996 e a legislagcdo que regula o sistema

educacional publico e privado do Brasil, da educacao basica ao ensino superior.

ApOs sua promulgacdo sofreu varias alteracbes para melhor adaptacdo das

necessidades emergentes na educacao. Portanto, definem todos os principios,

diretrizes, estrutura e organizacdo do ensino, baseada no principio do direito
universal a educacao.

Dessa forma, o art. 3 aborda os principios da educacao:

Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: | -

igualdade de condi¢cbes para 0 acesso e permanéncia na escola; Il -

liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o

pensamento, a arte e o saber; Ill - pluralismo de idéias e de concepg¢bes

pedagdgicas; IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia; V -

coexisténcia de instituicbes publicas e privadas de ensino; VI - gratuidade

do ensino publico em estabelecimentos oficiais; VII - valorizagdo do

profissional da educagdo escolar; VIII — gestdo democréatica do ensino

publico, na forma desta Lei e da legislacdo dos respectivos Estados e

Municipios e do Distrito Federal; X - garantia de padrao de qualidade; X -

valorizagdo da experiéncia extra-escolar; XI| - vinculagdo entre a educacao

escolar, o trabalho e as préaticas sociais. Xl - consideragdo com a

diversidade étnico-racial; Xlll - garantia do direito a educacdo e a

aprendizagem ao longo da vida.; XIV - respeito a diversidade humana,

linguistica, cultural e identitaria das pessoas surdas, surdo-cegas e com

deficiéncia auditiva; XV — garantia do direito de acesso a informacdes
publicas sobre a gestéo da educacdo. (BRASIL, 1996).

Nesse sentido, segundo a LDB (1996) a organizacdo da educacdo escolar
brasileira é composta de dois niveis: educacgéo basica e ensino superior. O primeiro
nivel estd determinada no art. 4, inciso |, que estabelece que educac¢éo basica deve
ser obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, a qual é
dividida em educacéo infantil, ensino fundamental e ensino médio.

A educacédo infantil é de responsabilidade dos municipios. Dessa forma, as
creches atendem a idade de O (zero) a 3 (trés) anos, enquanto a pré- escola é
ofertada para faixa etaria de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos. Sendo obrigatéria e gratuita
a criangas de até 5 (cinco) anos de idade.

Ja o ensino fundamental é de responsabilidade dos municipios, com auxilio
dos governos estaduais caso seja analisado como necessario. Possui duracéo de 9

(nove) anos, iniciado aos 6 (seis) anos de idade, portanto, obrigatério e oferecido
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gratuito em escolas publicas. E dividido em anos iniciais do 1° (primeiro) ao
5°(quinto) anos, e anos finais, do 6° (sexto) ao 9° (nono) anos.

O ensino médio, etapa final da educacao basica € ofertado prioritariamente
pelos governos estaduais, possuindo a duracdo minima de 3 (trés) anos, iniciando
no 1° (primeiro) e finalizando no 3° (terceiro) ano. A Legislacdo educacional
brasileira também prevé outras modalidades de ensino médio, criadas para oferecer
diferentes caminhos de acordo com as necessidades e condi¢cdes dos alunos,
considerando a diversidade quanto a idade, local de residéncia, acesso a educacao,
tempo disponivel e a outros fatores. Assim, visando ampliar o acesso e garantir a
permanéncia dos estudantes.

Correspondendo a essas modalidades: a Educacédo Profissional Técnica de
Nivel Médio, conforme estabelece o art. 36, destinada a quem ja tenha concluido o
ensino fundamental ou ingressante ou estudante do ensino médio. A formacé&o pode
ser integrada, quando o aluno estd matriculado simultaneamente no ensino médio e
curso técnico, ou concomitante, quando os dois ensinos sdo cursados ao mesmo
tempo, porém em instituicdes diferentes. Assim, o aluno concluir o ultimo ano do
ensino médio, o estudante obtém diploma de técnico, possibilitando a insercdo no
mundo do trabalho.

Para aqueles néo tiveram acesso ou continuidade de estudos do ensino
fundamental ou médio na idade adequada, existe a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), prevista nos art. 37 e 38. Nessa modalidade, sdo oferecidos exames
supletivos, um dos é Exame Nacional para Certificado de Competéncia de Jovens e
Adultos (ENCCEJA), para conclusdo do ensino fundamental é necessario, no
minimo 15 (quinze) anos, para o ensino médio maiores de 18 (dezoito). (BRASIL,
1996).

Outra modalidade é a Educacgdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), que tem
como objetivo preparar o cidadao para o exercicio profissional, em consonéancia com
o capitulo Il da LDB (1996). Nesse ambito, inclui os seguintes cursos de formacao
inicial e continuada ou qualificacdo profissional, a educacado profissional técnica de
nivel médio e educacao profissional tecnolédgica de graduacao e pos-graduacao.

Outro modelo de ensino é a Educacao Especial, conforme dispdem o capitulo
V da LDB (1996). E destinada a educandos com deficiéncias, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, oferecendo atendimento

educacional nas escolas, classes ou servigos especializado. Esse direito se inicia na
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educacao infantil e se estendendo ao longo da vida. O sistema de ensino assegura
0S meios, métodos e 0s recursos necessarios para atender as necessidades dos
estudantes.

Além disso, a Educacao Bilingue de Surdos constitui outro mecanismo de
inclusdo, atendendo especificamente as necessidades de cada um e garantindo o
exercicio dos seus direitos sociais. Prevista no art. 60 da LDB (1996), essa
modalidade é oferecida a educandos surdos, surdos-cegos, com deficiéncia auditiva
sinalizastes, surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou com outras
deficiéncias associadas. O atendimento tem inicio na educacdo infantil e se
estendendo ao longo da vida, sendo ministrada em Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) e em portugués escrito. (BRASIL, 1996).

Outra modalidade é o Ensino a Distancia (EAD), conforme estabelecem os
art. 80 e 81 da LDB (1996). O EAD pode ser utilizado em todos os niveis de ensino,
possuindo tratamento diferenciado do ensino presencial, mas que facilitando e
incentivando a formacdo continua, bem como 0 acesso e a permanéncia de alunos
que por questdo de saude ndo possam frequentar as instituicbes de ensino.
(BRASIL, 1996).

Ha ainda a Educacdo Escolar Indigena que de acordo com art. 78 da LDB
(1996), deve ser promovida pelo Sistema de Ensino da Unido, com participacao das
agencias federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios. Com a
finalidade de desenvolver programas para ensino e pesquisa, ofertar a educacéo
escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas, com o objetivos de reafirmar as
identidades étnicas, recuperar as memoérias historicas e valorizar as linguas e
ciéncias. (BRASIL, 1996).

Por fim, o segundo nivel da educacédo escolar brasileira € o ensino superior,
previsto no capitulo IV da LDB (1996). Destinada a quem concluir o ensino médio e
atende os requisitos estabelecidos pelas instituicdes de ensino. O ensino superior €
composto pela graduagdo, pos-graduacdo (mestrado e doutorado), cursos de
especializacdo e extensdo, sendo de competéncia do governo federal e da Unido.
(BRASIL, 1996).

Aléem da LDB (1996), o Plano Nacional de Educacdo (PNE) foi outro marco
essencial para organizagdo da educacgdo brasileira. Previsto no art. 214 da

Constituicdo Federal de 1988, PNE deve ser estabelecido em lei a cada decénio,
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portanto, definir os objetivos, metas, diretrizes e estratégias de implementacdo para
garantir o avanco da educacéo.

Dessa forma, a Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, dispde sobre o PNE
(2014-2024) vigente, abordando as metas e estratégias a serem alcancadas,
baseadas nas diretrizes, sendo elas:

Art. 2°. S&o diretrizes a PNE: |- erradicacdo do analfabetismo; II-
universalizacdo do atendimento escolar; Ill- superacdo das desigualdades
educacionais, com énfase na promoc¢éo da cidadania e na erradicacdo de
todas as formas de discriminacéo; IV- melhoria na qualidade da educacéo;
V- formacédo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores
morais e éticos em que se fundamenta a sociedade; VI- promog¢do do
principio de gestdo democratica da educacgdo publica; VII- promoc¢ao
humanistica, cientifica, cultural e tecnolégica do Pais; VIlI-
estabelecimento de metas de aplicacdo de recursos publicos em
educacdo com proporcdo de Produto Interno Bruto- PIB, que assegure
atendimento as necessidades de expansao, com padrao de qualidade e
equidade; IX- valorizacdo dos (as) profissionais da educacdo; X-

promogdo dos principios do respeito aos direitos humanos, a
diversidade e a sustentabilidade socioambiental. (BRASIL, 2014).

Além disso, menciona as metas e as estratégias para que sejam
alcancadas, que deverao ser cumpridas no tempo de vigéncia da PNE (2014).
Desse modo, cabe ao Ministério da Educacdo, a Comissdo de Educacao da
Camera dos Deputados e Comissdo de Educacdao, Cultura e Esporte do Senado
Federal, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e ao Forum Nacional de
Educac&do monitorar o cumprimento das metas.

As metas a serem compridas em até 10 anos incluem: a universalizagao
da educacdo infantii na pré-escola e do ensino fundamental, que os
adolescentes de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos tenham acesso a escola; o
atendimento especializado aos alunos que necessitam durante toda a educagao
basica; alfabetizacdo de todas as criancas até o 3° ano do ensino fundamental,
e ofertar educacédo em tempo integral em metade das escolas publica. Além de
melhorar a qualidade da educacdo basica em todos os niveis. Elevar a
escolaridade a populacdo que nédo concluiu a educacdo basica na idade
adequada, principalmente a populacédo residente na zona rural; e erradicar o
analfabetismo e diminuir em 50% a taxa de analfabetismo funcional. Outras
metas como: oferecer educacao profissional para os matriculados no EJA, e
triplicar o numero de estudantes no ensino médio, e expandir as matriculas da
educacao superior, como também garantir melhor qualidade e o aumento no

nimero de mestre e doutores no corpo docente, e expansdao do numero
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matricula na pos-graduacdo stricto sensu. Estabelecendo como meta a
colaboracéo dos entes federativos para a formacdo de docentes da educagao
basica, valorizando os profissionais de magistério e assegurando 2 (anos) a
existéncia do plano de carreira dos docentes. Como ultima meta a ampliacdo
dos investimentos publicos em educacao publica formal. (BRASIL, 2014).

No mesmo sentido, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
instituido pela Lei n°® 8.069, de 13 de julho de 1990, que assegura, respeita e
protege o direito da crianca e do adolescente. Um dos direitos, no termo do ECA
e a educacao, priorizando o acesso e a permanéncia de ambos na escola.

Segundo o art. 53 do ECA (1990) “A crianga e o adolescentes tém direito
a educacao, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo a
exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho” (Brasil,1990). Portanto,
assegurando que sejam respeitados por seus educadores, que tenham
igualdade de condi¢cOes para acesso e permanéncia nas instituicdbes de ensino,
gue possam organizar e participar das entidades estudantis, que constem aos
critérios avaliativos e total acesso a escolas gratuitas e publicas perto de sua
moradia.

Portanto, de acordo com o ECA (1990) cabe ao Estado:

Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente: | - ensino
fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram
acesso na idade propria; Il - progressiva extensdo da obrigatoriedade e
gratuidade ao ensino médio; Il - atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;
IV — atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a cinco anos
de idade; V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criacao artistica, segundo a capacidade de cada um; VI - oferta de ensino
noturno regular, adequado as condi¢des do adolescente trabalhador; VII -
atendimento no ensino fundamental, através de programas suplementares
de material didatico-escolar, transporte, alimentacéo e assisténcia a salde.
(BRASIL, 1990).

A fim de cumprir com o direito, 0 pais e responsaveis podem ter nocédo do
processo pedagogico e participar das propostas educacionais. Em entendimento ao
Art.55 “Os pais ou responsavel tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos
na rede regular de ensino.” (Brasil, 1990). Os dirigentes dos estabelecimentos de
ensino fundamental devem comunicar ao conselho tutelar caso observem maus-
tratos com os alunos, muitas repeténcias no ano letivo é faltas injustificadas e em

caso de evasao escolar.
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Embora os instrumentos legais assegurem o direito a educacdo no Brasil,
torna-se indispensavel analisar como esses dispositivos se materializam na
realidade. Nesse sentido, os dados do Censo Escolar da Educacédo Basica de 2024,
com informacfes coletadas de 2020 a 2024, serado utilizados para oferecer um
retrato geral da situacéo educacional.

De acordo com os dados do censo da educacdo de 2024, apresentado pelo
Ministério da Educacdo, na educacdo basica foram registradas 47,1 milhdes de
matriculas, entretanto, houve 216 mil a menos que o ano anterior. Assim, 0sS
nameros de alunos diminuiram 0,5% no total. As matriculas na rede publica em 2023
eram de 37,9 milhdes e passaram para 37,6 milhes em 2024, ja rede privada,
subiram de 9,4 milhdes para 9,5 milhdes, com o crescimento de 100 mil matriculas.
(BRASIL, 2024).

No que refere a ensino infantil, o levantamento educacional mostra que as
matriculas passaram de 8,8 milhdes em 2020 para 9,4 milhdes em 2024. Na rede
publica, houve o aumento de 6,6%, passando de 6,5 milhdes para 6,9 milhdes. Ja na
rede privada, o crescimento foi de 9,8%, passando de 2,3 milh8es para 2,5 milhdes.
(BRASIL, 2024).

Por outro lado, no ensino fundamental, os nUmeros de matriculas sofrem uma
reducdo. Conforme os dados do MEC, o total atual de matriculas € de 26 milhdes, o
que representa uma queda de 2,7% em comparacdo a 2020, com a perda de
aproximadamente 730 mil alunos. Nos anos finais, essa queda é mais acentuada do
gue nos anos iniciais. Entre os anos de 2023 a 2024, houve 177.435 matriculas a
menos nas instituicbes de ensino. Dessa maneira, o numero de matricula e o
percentual de alunos que concluem o ensino fundamental diminuiu, revelando uma
evasao de alunos na fase de mudanca para o ensino médio. Portanto, o desafio esta
voltado para a permanéncia e a conclusdo. (BRASIL, 2024)

Ja o ensino médio, registrou em 2024 7,8 milhdes de matricula, mas ainda
inferior ao ano de 2022. Responséavel por essa fase da educacgdo basica, a rede
estadual concentra 83,1% dos estudantes, enquanto na rede privada representa
13,2%. (BRASIL, 2024).

A queda das matriculas nos funda do ensino fundamental reduz o nimero de
estudantes que avancam para o ensino médio e, posteriormente, que o concluem e
se inserem no ensino superior. Apesar do niamero de aprovados ter se mantido entre

0s anos de 2023 a 2024, observa-se que a quantidade de aprovados na ultima etapa
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da educacdo basica € inferior em comparagédo a 2020, quando foi registrada a maior
taxa. Dessa forma, evidencia que muitos estudantes ndo chegam ao ensino superior,
interrompendo a trajetdria escolar e limitando a continuidade da educacao.
(BRASIL, 2024).

No EJA, entre os anos de 2020 a 2024 houve uma reducao de 20,4% nas
matriculas, chegando a 2,4 milhdes. Em contrapartida, a Educacéo Profissional em
2024 registrou 2,6 milhdes de matriculas, o que corresponde um crescimento de
33,1% em comparacao a 2020, Na modalidade, o curso técnico EJA, cresceu 53,6%
em apenas um ano. Além disso, a Educacdo Especial alcancou 2,1 milhdes de
matriculas em 2024, aumentando 58,7% desde 2020, entre os estudantes de 4 a 17
anos, a taxa subiu de 93,2% no ano de 2020 para 95,7% em 2024. (BRASIL, 2024).

Em relacdo a desigualdade de género na distorcdo idade- série, o
levantamento aponta que, em todas as etapas da educacdo basica, os estudantes
do sexo masculino apresentam maior defasagem em comparacdo as estudantes.
Observando de maneira explicita na 12 série do ensino médio, onde a taxa de
distorcdo € de 24,1% pro sexo masculino e 16,6% para o feminino. (BRASIL, 2024).

Quanto a cor/raca e 0 acesso a educacao béasica, o Censo indica que na
educacao infantil, a fase creche apresenta a maioria de alunos pretos e pardos com
50,6%, seguido por alunos brancos com 48,3%, e uma queda significativa dos
alunos denominados amarelo-indigenas, que tém menos acesso a todos 0S grupos.
Na pré-escola e no ensino fundamental, a distribuicdo é mias equilibrada. J4 na EJA
possui 79,0% de alunos preto/pardo, 2,1% de alunos brancos e 2,1% de
indigena/amarela no nivel fundamental. No ensino médio, 73,6% de estudantes
preto/pardo, 24,9% de estudantes brancos e 1,5% de estudantes indigena/amarela.
(BRASIL, 2024).

Perante o exposto, observa-se que 0s marcos legais citados que regem a
educacao no pais, sao resultado de conquistas histéricas para o reconhecimento da
educagédo como um direito social. Porém, a efetivacdo desse direito possuem limites
na pratica. Conforme aponta Mészaros (2005):

Se no pré-capitalismo a desigualdade era explicita e assumida como tal, no
capitalismo — a sociedade mais desigual de toda a histéria-, para que se
aceite “todos s&o igual diante da lei”, se faz necessario um sistema

ideologico que proclame e inculque cotidianamente esses valores na mente
das pessoas. (MESZAROQOS, 2005, p. 16).
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Na logica neoliberal, a educacdo ndo passa de uma mercadoria. Como afirma
Mészaros (2005, p.16), “Talvez nada exemplifique melhor o universo instaurado pelo
neoliberalismo, em que ‘tudo se vende, tudo se compra’, ‘tudo tem prec¢o’, do que a
mercantilizacdo da educacao”.

Quando o estado designa verbas e possibilita que a educacdo se torne
mercadoria, a educacao publica onde a maioria da populacdo tem acesso passa a
ter baixa qualidade de ensino, infraestrutura precaria e desvalorizacdo dos docentes.
No entendimento de Mészaros (2005), o sucateamento, enfraquecimento e descaso
com a educacéo publica se deu ao mesmo tempo em que o crescimento do sistema
privado.

Assim, “uma sociedade que impede a emancipacdo s6 pode transformar os
espacos educacionais em shopping center, funcionais a sua légica de consumo e do
lucro” (MESZAROS, 2005, p.16).

No que se refere a cor/raca dos estudantes, é visivel que os alunos
indigena/amarela possuem o menor indice de matriculas. No EJA os alunos
preto/pardo apresentam a maior taxa em comparagdo a outros grupos, que sao os
que recorrem a modalidade de ensino. Contudo, também houve uma queda na
matricula , indicando desisténcia dos estudantes em concluir o ensino basico. Varios
fatores podem ser considerados, como a dificuldade de conciliar a vida adulta, com
trabalho e estudos, além da auséncia de politicas publicas de incentivo eficazes.
Como destacam Querino, Lima e Madsen (2011):

[...] se a politica ndo incorpora a perspectiva racial, observando que a
maioria da populacdo por ela atendida e negra, e que racismo por ela
cotidianamente enfrentado também condiciona e estrutura a situacao de

exclusdo vivenciada, pequena e restrita sera sua efetividade. (QUERINO;
LIMA; MADSEN, 2011, p. 133).

Outro aspecto importante € a questdo de género na distor¢do de série/idade.
O indice de estudantes do sexo masculino que ndo estdo na série ideal para sua
idade é maior em comparacdo ao das estudantes do sexo feminino. Durante muito
tempo, as mulheres foram privadas do acesso ao ensino em todos 0s niveis. Em
contrapartida, observa-se um declinio no desempenho dos meninos em relacdo a
evolucdo e permanéncia. Por um lado, os dados permitem constatar a permanéncia
e evolucdo das meninas, por outro lado revelam a necessidade de politicas que

possibilitem os meninos a atingir indices equivalentes. Assim,
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[...] se essa mesma politica ndo levar em consideracdo, para sua
formulagdo e implementacdo, que meninos e meninas tém experiéncias
educacionais diferentes porque tém experiéncias de socializacdo
diferenciadas, traduzidas em um cercamento e desigualdades, ela em nada
contribuird para a construcao de uma cidadania de fato pela e igualitaria.
(QUERINO; LIMA; MADSEN, 2011, p. 133).

Portanto, apesar dos avancos legais a realidade da educac&o no Brasil ainda
revela desigualdades de raca, género e classe, agravadas pela mercantilizacdo da
educacado. Dessa forma, a escola constitui-se como um espaco de manifestacdo das
multiplas expressdes da questéo social. Diante disso, é fundamental refletir sobre o
Servigco Social no campo da educacéo, tema que serd abordado no proximo capitulo.
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3 SERVICO SOCIAL NA EDUCACAO

O presente capitulo tem como objetivo analisar a trajetéria histérica e a atuacéo
do Servico Social no ambito da educacédo, destacando os desafios, conquistas e
limites enfrentados pela categoria. Ao longo do capitulo, serdo abordados os
fundamentos teoricos do Servigo Social, a inser¢cdo na educacao, a evolugcdo das
politicas sociais voltadas para o campo, bem como o processo de regulamentacéo e
implementacéo da Lei n° 13.935/20109.

Ademais, serdo discutidas as atribuicbes do assistente social, da equipe
multiprofissional e os desafios relacionados a efetivagcdo de suas funcdes, as

condicBes de trabalho e a valorizacao profissional.

3.1 Trajetdria do Servico Social na educacéao

O Servico Social, no exercicio profissional esta embasado na promocdo e no
acesso aos direitos sociais. Portanto, sendo um dos principios fundamentais da
profissdo, cabem aos assistentes sociais a ampliacdo e consolidacado da cidadania.
Dessa forma a cidadania, “[...] € entendida como o conjunto de direitos e deveres
gue asseguram a participacdo plena do cidaddo na sociedade, garantindo sua
participacdo politica.” (CARVALHO, 2025, p.13).

Para, além disso, o Servico Social compreende as barreiras estruturais
vividas por grupos da sociedade e entende a necessidade de defender as politicas
publicas que ampliem os direitos basicos e promovam a equidade. Nesse sentido,

E competéncia do profissional em Servico Social trabalhar as expressdes da
guestao social esta mesma esta no ambito em que o individuo se insere
seja ela em campos privados ou nao, [...] as desigualdades trazias pelo

capitalismo refletem especificamente aos mais desprovidos de acessos
essenciais. (SANTOS, 2012, p.144).

Dessa forma, “[...] a profissédo ndo se limita a atender demandas imediatas,
mas busca fomentar a consciéncia critica e mobilizacdo social, promovendo a
incluséo e a participacao dos cidadaos na sociedade, contribuindo para a construgcao
de Politicas Publicas mais efetiva.” (CARVALHO, 2025, p.13).

O autor Carvalho (2025) sustenta a ideia de que a atuacdo do assistente
social exige uma postura critica e politica, pois a atual estrutura social mantém a

desigualdade. O acesso aos direitos, por sua vez, depende da conjuntura politica, na
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qual os programas podem ser expandidos ou reduzidos. E assim, o Servico Social
contribui para fortalecer a cidadania por meio da participagdo popular, bem como
para o aperfeicoamento e criacdo de novas politicas publicas.

A insercdo do Servigo Social no campo da educacdo ocorre desde o inicio da
profissdo, de modo que ambos possuem uma relagdo histérica marcada por muita
luta da categoria. Nesse contexto histérico da profissdo, a atuagdo dos assistentes
sociais estava “[...] voltada para o exercicio de um controle social sobre a familia
proletaria e em relacdo aos processos de socializacdo e educacdo da classe
trabalhadora durante o ciclo de expansdo capitalista experimentado no periodo
varguista [...]". (ALMEIDA, 2007, p13).

Analisando a trajetoria historica, Martins (2002) destaca que, a partir de 1906
nos Estados Unidos, especificamente em Nova York, Boston e Harford, foram
registradas as primeiras intervengdes da profissdo na educacdo. Nesse contexto,
“Nessa época, o Servico Social integrava a equipe multidisciplinar, juntamente com
psicologos e professores, com o objetivo de atender a alunos com problemas de
aprendizagem.” (MARTINS, 2002, p. 42).

O objetivo principal era atender as demandas dos alunos que apresentavam
dificuldade de aprendizagem, considerados como ‘problemas sociais’ que eram
apresentados no ambiente escolar. Paralelamente, em outros paises como:

Na Franca, o Servigo Social Escolar era especializado no setor na saude,
resolvendo problemas de aprendizagem relacionados a saude dos alunos.
Na América Latina, o Servigo Social Escolar, apesar de privilegiar o
atendimento individual, nos seus primdrdios, j& buscava a relacéo da escola

com a comunidade, principalmente através da familia dos alunos.
(MARTINS, 2002, p.42).

No Brasil, a questdo social se expressava através do pauperismo,
especialmente em decorréncia do periodo poés-abolicdo, em que os que foram
libertados tiveram grande dificuldade de insercdo no mundo do trabalho. Entretanto,
nas primeiras décadas do século XX, apoés luta da classe trabalhadora “[...] a
guestdo social passou a ser vista como questdo politica, a ser enfrentada €
respondida pelo Estado, a partir das demandas por meio de politicas sociais”.
(BARBOSA, 2012, p. 88).

Apés 1930, ocorre a expansdo da educacdo escolarizada. Contudo, a
populacdo que se mudou do campo para a cidade, continou sem acesso a esse

direito. A partir do momento, a massa mais pobre comeca a ter acesso a educacao
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escolar, a dificuldade escolar torna-se notorio, visto que esta relacionado com a
condicdo da classe trabalhadora. Dessa forma, “[...] os problemas especificos da
educacao (analfabetismo, repeténcia, evasao) e os demais problemas advindos das
péssimas condi¢cdes de vida dos alunos e sua familia ndo cessaram”. (BARBOSA,
2012, p.88).

Como observa Barbosa (2012), o Estado, ap0s reivindicacdo da populacéo
passou a tomar medidas educacionais, mas tardiamente. Dessa forma, garantida
como um direito de todos e dever da familia e Estado, mas essa previsao
constitucional ndo durou por muito tempo. Embora tenha ocorrido a ampliacdo das
unidades escolares, a permanéncia dos estudantes representou um desafio diante
da condicdo das familias. Nesse cenario, a evasdo passou a ser discutida pelo
Estado, pela igreja catdlica e por profissionais da area, concluindo que esses alunos
que possuiam falta de aptiddo fisica e insuficiéncia intelectual, seriam criancas
problema.

Na realidade, a evasao era apenas uma das manifestacdes da questéo social,
outras como “[...] a pobreza vivida pelas familias; a falta de alimentagcao adequada; a
falta de uma renda familia, dentre outras, referentes as condi¢cbes da vida dos
alunos e sua familia, o que implica a dificuldade da permanéncia do aluno nas
escolas”. (BARBOSA, 2012, p.93). Consoante a isso,

Nesse periodo do governo de Getllio Vargas ha uma expansdo das
politicas sociais como parte das respostas a ascensdo ao acirramento dos
movimentos da classe trabalhadora [...] estabeleceu uma série de medidas
de politica social, institucionalizando algumas demandas sociais da classe
trabalhadora, como educacgéo, trabalho, salde, assisténcia social, que

responderam, aos interesses da classe burguesa, dando condi¢cdes ao
aumento da producgéo. (BARBOSA, 2012, p. 93).

A expansdo de politica social exigiu profissionais capacitados para prestar
servicos. Nesse periodo, o Servico Social j& se encontrava institucionalizado, e
contava com sua primeira escola em Sao Paulo, marcada por um carater filantropico,
caritativo e assistencialista, ainda sem a consciéncia de classe. Como destaca a
literatura, “na década de 1940, se afirma na Brasil como profissdo inserida,
principalmente no poder publico, sendo incorporada pelo Estado para atuar nas
politicas sociais.” (BARBOSA, 2012, p.94).

A partir da década de 1940, os assistentes sociais passam a atuar nos
chamados bairros operarios, com os Centros Familiares em parceira com o Centro

de Estudos e Acdo Social de Sdo Paulo (CEAS), desenvolvendo atividades como
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“[...] visita domiciliares; plantdo para atendimento de interessados, reunides
educativas para adultos, bibliotecas infantis; curso de formacado familiar, etc’
(BARBOSA, 2012, p. 94).

No entendimento de Barbosa (2012), o Servico Social, nesse momento nao
possuia uma visdo critica sobre as problematicas sociais e sua relacdo com a
sociedade. Portanto, possuia uma acao voltada para o ajustamento dos individuos, o
responsabilizando pela situacdo que se encontravam. Questbes de evaséo,
analfabetismo, reprovacao e dificuldade com a aprendizagem eram interpretadas
sob essa logica, designando toda a responsabilidade ao individuo sem analisar o
contexto em que este inserido. Assim, “...] este profissional ndo se questionava
sobre o porqué dessas dificuldades e ndo as relacionava as contradi¢des intrinsecas
a ordem capitalista.” (BARBOSA, 2012, p. 96).

Nesse processo, inicia-se o Desenvolvimento de Comunidade, voltado para a
educacao rural. Os assistentes sociais assumiam o papel de intervir nas condi¢oes
das familias e conduzi-la para as dificuldades oriundos do meio que vivem. Desse
modo, “o Servi¢co Social na educacédo rural tinha o dever de ajustar a populacdo ao
meio social, educa-la e promover o bem estar da comunidade mediante a articulagao
entre a educacao, lar e comunidade.” (BARBOSA, 2012, p.99).

O Plano Nacional de Alfabetizac&o, conhecido como “educacao popular”, “[...]
qgue vinha discutir o direito de alfabetizacdo para todo uma vez que sO exercia o
direito de votos aqueles que seriam alfabetizados [...]” (SANTOS, 2012, p. 128).
Porém, foi interrompido pelo golpe militar, ocasido em que “[...] os movimentos de
educacdo e cultura populares foram reprimidos, suas liderancas perseguidas,
cassadas e exiladas.” (BARBOSA, 2012, p. 103).

Nesse momento, as politicas sociais comecgaram a se efetivar, principalmente
em funcdo das medidas adotadas pelo governo militar, que resultaram, conforme
aponta os estudos, no “[...] rebaixamento dos salarios; diminuicdo da oferta de
emprego; arrocho salarial; proliferacdo de favelas na zona urbana e dificuldades da
populacédo de se inserir no mercado de trabalho”. (BARBOSA, 2012, p.104).
Segundo a autora, essas politicas ndo atenderam as demandas da populacéo
usuaria, tampouco nas politicas na area da saude, habitacéo, educacéo e outras.

Em 1979, com o governo de Jodo Figueiredo, a Assisténcia ao Estudante
passou a ser reconhecida como politica publica. Assim, “percebe-se que a

assisténcia no campo da educacdo nesse governo, se constituiu como politica
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social, reunindo amplos programas”. (BARBOSA, 2012, p.108). Assisténcia
estudantil estava, “[...] direcionada ao aluno ‘carente’, respondendo as dificuldades
do acesso e permanéncia dos alunos na escola, que relacionadas a falta de
alimentacdo, ao transporte, a renda, a falta de materiais, dentre outros”. (BARBOSA,
2012, p.108).

Decorrente da realidade vivida pela sociedade no periodo militar, as
demandas dos programas assistenciais aumentaram, assim como a necessidade de
assistentes sociais para executar as politicas sociais. Como afirma Barbosa (2012, p
109), no campo da educacdo as politicas ndo solucionaram as demandas, pelo
contrario, serviram apenas para amenizar o conflito e mascarar a situacdo de
vulnerabilidade social vivida pela populacéo.

Nesse contexto, houve a expansdo das instituicbes de ensino. Contudo, o
aumento no numero de escolas ndo garantiu a universalizacdo da educacéo. Essa
medida ndo atendeu a necessidade de todos, apenas da classe dominante. Ainda
assim, a classe trabalhadora ndo deixou de reivindicar e lutar por seus direitos.
Conforme Barbosa (2012), em 1980 surge a luta por creches publicas, o que
posteriormente abriu campo para atuacao dos assistentes sociais para desenvolver
acOes socioeducaionais, visando atender as necessidades e envolver toda a familia
aos projetos educativos.

Entre as décadas 1960 até 1970, o Servigco Social passou por processo de
critica interna, revisando seu pensamento e sua atuacdo, até entdo pautada na
teoria conservadora, em direcdo a uma perspectiva critica a partir do Movimento de
Reconceituagdo. Com base nas consideragdes de lamamoto (2010), o movimento
tinha como objetivo repensar as bases tedricas e ideolégicas e as praticas
profissionais, considerando o contexto em que se deu a origem do Servigo Social e
sua forma de atuacdo cotidiana, com seus métodos, técnicas e estratégias de
intervencéo.

Antes da Constituicdo de 1988, as demandas institucionais que emergiam da
situacdo da familia exigiam medidas urgentes. Dessa forma,

Tais demandas institucionais requisitaram a intervencdo do assistente
social, entretanto, ao longo das primeiras décadas de sua atuagdo, sua
acao era direcionada para o ajustamento do individuo, da familia e da

comunidade, sem que se guestionassem as bases que originam esses
problemas. (BARBOSA, 2012, p.116)

Assim, o Servico Social na politica de educacéao:
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[...] esteve vinculado ao Desenvolvimento de Comunidade atuando junto ao
individuo, a familia e a comunidade, e mais adiante, aos programas de
assisténcia ao aluno, garantindo 0s servicos sociais necessarios a sua
permanéncia na escola, no sentido de melhorar as condi¢cdes de vida
desses segmentos e educa-los, para o desenvolvimento do pais.
(BARBOSA, 2012, p.116).

Como um marco histérico, e promulgado a vigente Constituicdo Federal de
1988, que dispbem em seu artigo 6°, sobre os direitos sociais, entre 0s quais esta a
educacdo. Como ja referido no capitulo anterior, o artigo 205 destaca a educacao
como direito de todos e dever do Estado e da familia. Além disso, o artigo 206
refere-se aos principios que regem a educagdo, “este conjunto de principios
estabelece contornos importantes ndo sO para a garantia do acesso e da
permanéncia na escola, mas, também, para a estruturacdo da qualidade social da
educagao.” (MEC, 2025, p.10).

Em contrapartida a garantia desses direitos, observa-se a ascensdo da
programatica neoliberal, que se volta contra as politicas sociais. O viés neoliberal se
caracteriza por uma atuacdo reduzida do Estado, pois na educacdo essa logica
também se reproduz e dessa forma,

[...] o Estado se responsabilizara minimo possivel pela manutencdo da
educacédo brasileira, verificando-se a passagem das responsabilidades do

Estado para as empresas privadas e para a sociedade civil. (BARBOSA,
2012, p. 122).

Nesse contexto, o movimento histérico da categoria pela regulamentacdo da
insergédo do Servigo Social torna-se mais relevante, por fortalecer a efetivagdo dos
direitos sociais no ambito educacional. O processo até a regulamentacdo durou 22
anos, e conforme o CFESS, “A histéria da luta pelo Servico Social na educacéo
basica tem um longo percurso e vem sendo construida por muitos corpos e mentes
de profissionais que trabalham e militam neste campo.” (CFESS, 2023, p.18).

Esse processo iniciou no ano de 2000, resultado da mobilizacdo da categoria,
quando “[...] foi apresentado um projeto de lei (PL) 3688/2000, por iniciativa do
deputado José Carlos Elias, que indicava a introducdo de assistentes sociais no
quatro de profissionais da educagado em cada escola.” (CFESS, 2023, p.18). No ano
seguinte, ocorreu 0 32° Encontro Nacional CFESS-CRESS, ocasidao em que:

[...] aprova as primeiras propostas da categoria para monitorar o projeto de
lei, pensar estratégias de insercdo da (0) assistente social nas escolas e

mapear as experiéncias e leis existentes no brasil sobre o servigco social na
area da educacéo. (CFESS, 2022, p. 12).
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Segundo a Cartilha do CFESS (2023), em 2005 a Psicologia passa a ser
incluida no projeto de lei, ocorre também a tentativa de alteracdo na redacao pela
entdo deputada relatora Celcita Pinheiro. Ela propds que os profissionais da saude,
por meio do Sistema Unico de Salde (SUS) fossem responsaveis pelo atendimento
aos estudantes. Segundo a proépria relatora:

[...] na estrutura educacional brasileira 0 acompanhamento do processo de
desenvolvimento integral dos/as alunos/as, em colaboracdo com os/as
professores/as e as familias, é atribuicdo dos/as profissionais da educacao

no desempenho das funcdes de suporte pedagdégico direto a docéncia, em
especial, dos/as orientadores/as educacionais. (CFESS, 2023, p. 20).

A luta continuou e em 2007, o projeto seguiu para o Senado como PL n°
060/2007, permanecendo em tramitacdo até 2010, periodo marcado por debates e
reformulacfes, resultando em sua aprovacdo. Nesse contexto, o senador Flavio
apresentou “[...] um substitutivo que teve aprovacdo naquela comissdo. O
substitutivo estabeleceu a obrigatoriedade dos servicos de Psicologia e Servico
Social nas escolas de educagao basica da rede publica.” (CFESS, 2023, p.22).

Ja no inicio de 2013, ap6s passar por toda tramitacéo necesséria, a Comissao
de Educacao aprova a alteracdo no texto do projeto de lei. Porém, duas questdes
foram debatidas:

[...] uma com os argumentos financeiros e juridicos desfavoraveis a
aprovacao, defendidos por parlamentares da base aliada do governo: e a
outra defendendo a inclusdo de assistentes sociais e psicélogas (0s) nas
equipes multiprofissionais da rede basica, a fim de assegurar atendimento

integral aos diversos sujeitos participe do processo de ensino-
aprendizagem. (CFESS, 2022, p. 14).

No ano de 2019, ocorreram varias articulagfes. Segundo o CFESS (2022),
em maio, acontece uma audiéncia com a deputada federal Maria do Rosario para
discutir sobre a PL n° 3.688/2000. Nos meses seguintes, houve mobilizacdes das
entidades representativas, profissionais e sociedade civil. E em setembro, o projeto
foi aprovado no Plenario da Camara. Entretanto, em outubro a PL é vetado pelo
entdo presidente da Republica Jair Bolsonaro por meio do veto presidencial n°
37/2019. Diante disso, as entidades se organizaram e promoveram reunides e
audiéncias parlamentares:

[...] inclusive com integrantes da base do governo que votaram
favoravelmente ao projeto. Também foi elaborada publicagdo de

documentos conjuntos da Psicologia e Servico Social sobre as razdes para
derrubada do veto presidencial no Congresso, bem como a publicacéo
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semanal de contetdos informativos nas midias das entidades. (CFESS,
2022, p.17).

Ainda no ano de 2019, em novembro “o veto n° 37/2019 é derrubado pelo
Congresso Nacional. A rejeicdo presidencial foi desconsiderada apds intensa
articulacdo no Parlamento [...]” (CFESS, 2022, p. 18). Esse desfecho representou
um marco histérico, uma vez que “O apice desta trajetéria foi a conquista da Lei
13.935/2019, que dispdem sobre a prestacdo de servicos de Psicologia e de Servi¢o
Social nas redes publicas de educacgao basica.” (CFESS, 2023, p. 23).

Durante todo o processo, até a promulgacdo da lei, € de suma relevancia
apontar que “o CFESS, enquanto entidade organizativa tem enviado esforgos
coletivos sempre no sentido de articular e mobilizar varios sujeitos politicos e sociais
em torno da insergao [...]” (CFESS, 2023, p.68). Nesse sentido, como afirma Santos
(2012)

Este periodo foi marcado por conquistas e lutas de extrema relevancia para
a categoria, visto que se desdobra a convivéncia sécia ocupacional e ao
mesmo tempo um avangco e ganho da educagcdo como politica publica
constitucional no enfrentamento das expressfes da questdo social e
afirmacéo do Servico Social como profisséo, essencial para o enfrentamento

desta relacdo turbulenta entre capital x trabalho na contemporaneidade.
(SANTOS, 2012, p. 148).

Portanto, a trajetoria percorrida até a promulgacdo da Lei n° 13.935/2019
demostra ndo apenas a persisténcia da categoria, mas também as disputas politicas
em torno da presenca dos assistentes sociais e psicélogos na educacdo basica da
rede publica. A partir desse marco legal abre espaco para reflexées critica acerca de
seus limites, das atribuices dos assistentes sociais e da equipe multiprofissional.

3.2 Desafios do processo de implantacdo do Servico Social na educacéo a
partir da Lei n° 13.935/2019

No dia 11 de dezembro de 2019, foi promulgada a Lei n° 13.935, que dispbe
sobre a prestacdo de servicos do Servigo Social e Psicologia nas redes publicas de
educacgédo basica. Apds a implantacéo da lei, o sistema de ensino teria um ano para
cumprir as disposicoes.

Portanto, sete entidades nacionais como o Conselho Federal de Servico
Social (CFESS), a Associacao Brasileira de Ensino e Pesquisa em Servigo Social

(ABEPSS), o Conselho Federal de Psicologia (CFP), a Associacdo Brasileira de
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Ensino de Psicologia (ABEP), a Associacdo Brasileira de Psicologia Escolar
Educacional (ABRAPEE) e a Federacdo Nacional dos Psicélogos (FENAPSI),
formaram a Coordenacdo Nacional para Implementacdo da Lei 13.935/2019. Com
objetivo de:
[...] desenvolver uma agenda nacional voltada a implementacdo da Lei nos
estados e municipios, esta Coordenacéo foi buscando mobilizar as duas
categorias profissionais no dialogo com parlamentares, gestores das
politicas de educacdo, sindicato dos trabalhadores da educacédo, Ministério
Publico, dentre outros, seja na esfera municipal, estadual e federal, bem

como elaborar orientacbes voltadas a atuacdo dos/as profissionais.
(AMARAL, MELIM, GOMES, 2024, p. 280).

Porém, no ano seguinte, o mundo se viu diante da pandemia da Covid-19,
gue como medida de prevencdo, exigia o isolamento social. Segundo o CFESS
(2023), com todo esse contexto vivenciado pela sociedade, as articulacbes para a
implementacdo da lei enfrentava obstaculos, mas a alternativa foi utilizar as
Tecnologias de Informacdo e Comunicacgéao (TICs) para realizagéo de lives, reunidoes
e audiéncia publica, possibilitando que o disposto na lei transcorresse sem mais
prejuizos.

Dessa forma, a Lei n° 13.935/19 determina que, ap0s sua entrada em vigor, o
sistema de ensino teriam 1 (um) ano para fazer valer o cumprimento de suas
disposicdes, sendo necessério analisar,

[...] & autonomia dos entes federados e atencdo especial as diferencas,
diversidades e desigualdades que marcam o federalismo brasileiro, bem

como a assimetrias em termos de orcamento publico e capacidade
institucional. (MEC, 2025, p.16).

Apbs as limitagBes para a implementacéo e a mobilizagdo dos profissionais e

das entidades representativas,
[...] em Dezembro de 2020 foi sancionada a Lei n° 14.113/2020, que
regulamenta o FUNDEB, incluindo assistentes sociais e psicélogas/os como

profissionais da educag¢do no &mbito dos 70% para financiamento como
profissionais da educagédo. (AMARAL; MELIM; GOMES, 2024, p.7).

De acordo com CFEES (2023), no final do ano de 2021, a deputada do estado
do Tocantins, professora Dorinha Seabra Rezende (DEM-TO), apresentou o Projeto
de Lei n° 3418, que tinha como objetivo designar o custo de contratacdo dos
assistentes sociais e psicélogos para outras politicas sociais ou para o orgamento
publico, retirando o custeio do FUNDEB. Embora aprovada sob o niumero de Lei n°
14.276/2021, possibilitando a alteracdo no texto da Lei n° 14.113/2020, autorizou
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que os profissionais inseridos apés a lei 13.935/2019 fossem remunerados com a
parcela dos 30% do FUNDEB que e designado para manutencgéo e desenvolvimento
da educacéo basica.

Dessa forma, evidencia-se mais um dos desafios enfrentados pelas
categorias profissionais. A Lei n° 13.935/2019 estabelece a obrigatoriedade da
insercédo dos assistentes sociais ha educacao basica, enquanto Lei n° 14/276/2021
os exclui do financiamento do Fundeb configurando um retrocesso e uma
contradicdo normativa. Outro ponto importante de se destacar, segundo o CFEES
(2023), foi a estratégia utilizada pelo conjunto CFESS-CRESS e ABEPSS para
acompanhar e monitorar a implementacédo das leis® a partir do Plano de Acédo do
Observatdrio Participativo do Servico Social na Educacao Basica (OBPSS).

Dessa maneira, “observa-se a precarizacdo dos contratos e das condi¢des de
trabalho, a desvalorizacdo salarial e toda a sorte de inseguranga no exercicio
profissional requisitado pelas instituigdes” (CFESS, 2023. p.47). Portanto, sendo
posto de forma contraria ao que € estabelecido pelo MEC (2025), “além de
considerar a formacéao inicial e continuada, é fundamental abordar sobre a carreira,
condigao de trabalho e saude” para a valorizagdo dos profissionais de Servigo Social
e Psicologia.

De acordo com CFESS (2023), Plano de Ac¢éo observou que os valores dos
salarios estdo entre R$ 2.066,67 e R$ 5.138,91, estando em desalinho com o
minimo previsto. Apenas 0s concursos publicos que se aproximam do valor de R$
5.500,00, porém s&o poucos os realizados. As horas de trabalho variam de 20, 30,
37 a 40 horas semanais, mesmo que seja previsto em lei o limite de 30 horas
semanais sem reducédo de salario. Além disso, a regulacdo nos municipios e estado,
tem ocorrido por meio de resolucéo ou por criacao de lei.

Também foi observou-se que o niUmero de vagas em processos seletivos ou
concursos publicos disponiveis para assistente social € inadequado ao niamero de

escolas nos municipios e estados do pais, tornando impossivel a atuagédo efetiva

8 Lei n° 13.935/2019 dispde sobre a contratacdo de assistente social e psicéloga para atuarem na
educacdo bésica. As leis n° 14.113/2020 e n° 14.276/2021 sdo referentes a regulamentacdo do
Fundo de Manutenc¢do e Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacéo (Fundeb).
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dos profissionais demostrando que nédo esta acontecendo a plena implementacao da
Lei n® 13.935/2019.

Contudo, a implantacdo da lei tem expressado diversos desafios, além dos ja
citados, como a fato de nado respeitar os profissionais do Servico Social, fazendo
uma confusdo entre assisténcia social e assistente social. Porém,

[...] por parte do Executivo e Legislativo nas diversas instancias da
federagdo, no nosso entender, trata-se de mais uma estratégia que induz a
reducéo do papel do Estado no atendimento das manifesta¢bes da questéo
social. Uma vez que ndo reconhecer assistentes sociais como profissionais
da educacéo, nao os inserindo nos planos de cargos e salarios nem abrindo

concurso publico inviabiliza a presenca qualificada desses/as profissionais.
(CFESS, 2023, p. 102).

Além disso, de acordo com a lei publicada em 11 de dezembro de 2019, os
assistentes sociais e psicologos devem atuar na politica de educacao por meio de
equipes multiprofissionais. Sob essa perspectiva, o texto legal no inciso | define que
as equipes “deverao desenvolver a¢cdes para melhoria da qualidade do processo de
aprendizagem, como a participacdo da comunidade escolar, atuando na mediacéo
das relagbes sociais e institucionais” e ainda “considerar o projeto politico-
pedagdgico das redes publicas de educacao basica e dos seus estabelecimentos de
ensino.” (BRASIL, 2019).

Portanto, entendendo que ambos profissionais deveriam atuar de acordo com
as diretrizes pedagdgicas e de gestdo organizadas nas politicas, projetos e
programas da secretaria de educacdo. Dessa forma, as equipes multiprofissionais:

[...] desenvolverdo ac¢des de apoio ao trabalho pedagdgico, dentro de suas
areas de competéncia, para contribuir com o processo de ensino-
aprendizagem. Tais atividades de apoio, assessoramento e participacéo,
devem se dar junto a gestdo da rede de ensino, dos 6rgdos regionais de
educacdo e das unidades educacionais, visando, também, & articulagéo e
integracdo das escolas e da rede de ensino as demais instituicbes que

compdem as redes de protecdo nos territorios e o sistema de garantia de
direitos. (MEC, 2025, p.18)

Contudo, o MEC (2025) designou as atividades prioritarias das equipes
multiprofissionais, em conjunto com a gestao educacional, a secretaria de educacgao
e 0s Orgdos regionais. Assim, a atuacdo da equipe e de apoio e assessoramento
técnico no planejamento de acdes voltadas a garantia do acesso permanéncia e
aprendizagem dos estudantes, abrangendo aqueles em situacdo de evasao,
infrequéncia, privacdo de liberdade, tratamento de saude, migragdo, refugio, das

comunidades tradicionais e da educacgdo especial inclusiva. Engloba, ainda a analise
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de dados e indicadores da rede de ensino para a proposicdo de melhorias, e a
participacédo do planejamento e realizagéo de formacao continuada dos profissionais
da educacédo e o desenvolvimento de inciativas que promovam a qualidade de vida
no trabalho e relacées democraticas no ambiente escolar.
Entdo, as equipes multiprofissionais na politica de educacéao:
[...] trazem contribuigbes para a comunidade escolar em geral e para as
familias, por meio de desenvolvimento de a¢gBes que impactam no processo
de aprendizagem e no enfrentamento das questdes e desafios do cotidiano

escolar, em uma sociedade marcada por uma profunda desigualdade.
(CFESS, 2023, p.101).

Além disso, os assistentes sociais possuem um papel especifico e essencial
nas equipes multiprofissionais. Em qualquer espaco soOcio-ocupacional, o Servico
Social tem sua atribuicdes e competéncias orientadas pelo Coédigo de Etica
Profissional de 1933, pela Lei de Regulamentacdo da Profissédo (Lei n° 8.662/1993)
e pelas Diretrizes Curriculares da ABEPSS (1996).

No ambito da educacdo, o assistente social tem a atuacdo voltada para
garantir o acesso e permanéncia dos estudantes na educacdo escolarizada. Assim:

[...] o trabalho do /a assistente social, no campo da educag&o, ndo se
restringe ao segmento estudantil e nem as abordagens individuais. Envolve
também acbes junto as familias, aos professores e professoras, aos demais
trabalhadores e trabalhadoras da educacgdo, aos gestores e gestoras dos
estabelecimentos publico e privado, aos/as profissionais e as redes que
compdem as demais politicas sociais, as instancias de controle social e aos
movimentos sociais, ou seja, acbes ndo s6 de carater individual, mas

também coletivo, administrativo-organizacional, de investigacdo, de
articulacéo, de formacéo e capacitacdo profissional. (CFESS, 2012, p.38)

Dessa forma, o MEC (2025) apresenta recomendacdes para a definicdo de
atribuicbes dos assistentes sociais no espaco escolar. As principais atribuicdes
citadas sdo: participar do planejamento, execuc¢do, monitoramento e avaliacdo das
politicas publica de educacdo e do projeto politico-pedagdgico da instituicao
vinculado, articulando estratégias para garantir acesso, aprendizagem de qualidade
e a permanéncia; estabelecer dialogo e parceria com a familia, comunidade,
liderancas locais, CRAS, CREAS, CAPS, assisténcia social, saude e o outros
servicos de rede de protecdo social; realizar estudos sociais, levantando
informacdes sobre a realidade dos estudantes e de sua familia e efetuar os
encaminhamentos necessarios para a garantia de direitos; intervir nas expressodes
da questdo social da escola; desenvolver agdes que incentivem a incluséo e o

protagonismo dos estudantes da educacdo especia/l; elaborar diagnosticos e
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mapeamentos do territério integrando dados educacionais e sociais que subsidiem

as acgles; e contribuir na execugdo e acompanhamento de programas sociais,

projetos institucionais e politicas publicas que impactam a vida escolar dos

estudantes.

Portanto,

A contribuicdo do Servi¢co Social consiste em identificar os fatores sociais,
culturais e econdbmicos que determinam os processos que mais afligem o
campo educacional no atual contexto, tais como: evasdo escolar, o baixo
rendimento escolar, atitude e comportamentos agressivos, de risco, etc.
Estas constituem-se em questfes de grande complexidade e que precisam
necessariamente de intervengdo conjunta, seja por diferentes profissionais,

pela familia e dirigentes governamentais, possibilitando consequentemente
uma acdo mais efetiva. (CFESS, 2001, p.10).

Dessa forma, observa-se que a inser¢cao do assistente social na Politica de
Educacao representa uma conquista significativa para a categoria, mesmo diante de
muitas lutas para melhorias nesse campo de atuacdo. Entretanto, a efetivacdo das
atribuicdes ainda enfrenta desafios relacionados a estrutura institucional, a condi¢do
de trabalho e reconhecimento profissional dentro das redes publicas de ensino.

Nesse sentido, compreender a pratica cotidiana dos profissionais no contexto
escolar torna-se essencial para refletir sobre os avancos e as limitacdes de
implementacdo da Lei n° 13.935/2019. Assim, o préximo capitulo apresentara o
estagio supervisionado de Servico Social no campus Miracema do Tocantins na
Universidade Federal do Tocantins, descrevendo os objetivos do estagio e os
periodos em que foram realizados, permitindo compreender o contexto em que se
insere a atuagdo dos assistentes sociais na Escola Estadual Oscar Sardinha, local
de realizacéo do estagio.
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4 INSERCAO DO ASSISTENTE SOCIAL NA ESCOLA ESTADUAL OSCAR
SARDINHA NO MUNICIPIO DE MIRACEMA DO TOCANTINS

Este capitulo tem como finalidade apresentar e analisar a experiéncia de
estagio supervisionado em Servigo Social, desenvolvida na Escola Oscar Sardinha,
localizada no municipio de Miracema do Tocantins, refletindo sobre o processo
formativo e a insercédo do assistente social no campo educacional, compreendendo o
estagio como um momento essencial de articulacdo entre a teoria e a pratica para a
atencdo da unidade entre ambas, e o desenvolvimento de competéncias éticas,
técnicas e profissionais.

Nesse sentido, o capitulo aborda inicialmente a estrutura e caracterizagdo do
estagio supervisionado em Servigco Social da Universidade Federal do Tocantins,
destacando sua relevancia na formacéo profissional. Em seguida, analisa a insercéo,
atuacao e desafios enfrentados pelo assistente social e pela equipe multiprofissional
no ambiente escolar, considerando as particularidades do contexto educacional

tocantinense e da instituicdo de ensino.

4.1 Estrutura e caracterizacdo do estagio supervisionado na Escola Estadual
Oscar Sardinha.

De acordo com a ABEPSS (1996), o estagio supervisionado:

E uma atividade curricular obrigatéria que se configura a partir da insercéo
do aluno no espaco sécio-intitucional objetivando capacita-lo para o
exercicio do trabalho profissional, o que pressup8e supervisao sistematica.
Esta supervisdo sera feita pelo professor supervisor e pelo profissional do
campo, através da reflexdo, acompanhamento e sistematiza¢cdo com base
em planos de estagio, elaborados em junto entre Unidade de Ensino e
Unidade Campo de Estagio, tendo como referéncia a Lei ° 8662/93 (Lei de
Regulamentacdo da Profissdo) e o Cédigo de Etica do Profissional (1993).
(ABEPSS, 1996, p.38).

Baseado na Politica Nacional de Estagio da Associacao Brasileira de Ensino
e Pesquisa em Servigo Social (2010), o supervisor académico tem como atribuicao
orientar o estagiario e os supervisores de campo quando a politica de estagio da
universidade e a unidade entre teoria e pratica. Também é responsavel por
acompanhar a elaboracdo do plano de estagio, a supervisionar as atividades
desenvolvidas, a realizar encontros e visitas sistematicas aos campos de estagio e

apoiar a sistematizacdo do conhecimento, orientando e revisando as producgdes
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tedricas dos estudantes. Além disso, deve avaliar o desempenho dos estagiarios
quanto a frequéncia, postura ético-politica e qualidade técnico-profissional e analisar
relatorios e documentos exigidos, mantendo sigilo sobre as informacdes. (ABEPSS,
2010)

Aos supervisores de campo, que possuem papel essencial na formagéo
tedrico-prética dos estagiarios, cabe elaborar e encaminhar o plano de trabalho do
Servico Social, com propostas e 0 cronograma de supervisdo, garantindo que o
campo de estagio esteja em conformidade com as competéncias e atribuicdes da
profissdo. Devem ainda, oportunizar condi¢cdes institucionais adequadas ao
desenvolvimento das competéncias e habilidades do estagiario, disponibilizando
documentos e materiais necessarios. Também realizar encontros para
acompanhamento das atividades e discussdes sobre o processo formativo, participar
da avaliacdo do estagiario, das atividades realizadas pela coordenac¢édo de estagio,
manter o controle da frequéncia do estagiario, cumprir as exigéncias documentais e
participar das decisbes referentes a desligamento, abertura e encerramento de
campos de estagio. (ABEPPS, 2010)

Ao estagidrio cabe cumprir os principios éticos-legais da profissdo e as
normas da instituicdo de estagio, mantendo postura responsavel e comprometida
com o projeto ético-politico da profissdo. E também, comunicar irregularidades aos
supervisores, participar ativamente da supervisdo de campo e académica, justificar
auséncia, entregar as atividades previstas e solicitar orientacdes sempre que
necessario. Compete ao estagiario, atuar com responsabilidade técnica e politica,
apresentar sugestbes que contribuam para sua formacdo e desenvolver suas
atividades em conformidade com o projeto pedagdgico do curso e 0s objetivos do
estagio supervisionado. (ABEPSS, 2010)

Segundo o Regulamento de Estagio Obrigatério (2019), do curso de Servigo
Social do Campus Universitario de Miracema do Tocantins, da Universidade Federal
do Tocantins, “o estagio se configura a partir da inser¢do do aluno no espago
sécioinstitucional  constituido  por organizacbes governamentais e nao
governamentais, movimentos sociais, projetos de extensdo, denominados campo de
estagio.”

No curso de Servico Social da Universidade Federal Do Tocantins- Campus
de Miracema, o estagio supervisionado é regulamentado pelo Projeto Pedagdgico do

Curso (PPC) de 2023 e esta estruturado em trés etapas do 5° ao 7° periodo,
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correspondendo as disciplinas de Estagio e Supervisdo Académica |, I, Ill. Cada
uma totaliza 150 horas, que devem ser cumpridas por semestre. J4 a supervisao
académica é realizada em atividades em sala de aula com carga horaria de 60h
semestrais.

O estagio supervisionado foi realizado nos semestres de 2024/1 e 2024/2,
totalizando um ano na instituicdo de ensino, com inser¢do na Politica de Educacéo.
A disciplina de Estagio e Supervisdo Académica | compreende a “andlise e
apreensdo do contexto institucional, profissional e da realidade social diante das
expressdes e manifestagbes da questdo social’” (PPC, 2023, p. 40). Com objetivos
de conhecer a realidade do espaco ocupacional e o processo de trabalho do
assistente social, além de analisar o contexto institucional, profissional e a populacéo
usuaria diante desse espaco, identificando as acdes profissionais e o instrumental
técnico-operativo, também planejar e avaliar de forma reflexiva as atividades no
estagio e na supervisao. (PROGRAMA DA DISCIPLINA, 2024, p.1).

Durante esse semestre, as atividades desenvolvidas pela estagiaria
abrangeram o acompanhamento e o auxilio nas acdes realizadas pela assistente
social e pela equipe multiprofissional, como a conscientizagdo sobre o Dia
Internacional da Sindrome de Down, intervencdo do Bullying na escola e festa
junina. Além disso, foram acompanhadas as reunibes de pais e de equipe da
instituicdo, os conselhos de classe, as escutas qualificadas com os estudantes e
pais e bem como a resolugcdo de demandas. Também houve aprendizagem na
elaboracao de relatérios, parecer social, visitas domiciliares ou nas instituicdes da
rede de apoio, aprendizagem dos relatérios, parecer social, atas de reunido com
pais, servidores e estudantes e encontros com a supervisora de campo para repasse
das demandas. (DIARIO DE CAMPO, 2024).

Ja o Estagio e Supervisdo Académica Il propdem a “reflexao e proposigéao de
acOes no ambito interventivo, junto ao contexto institucional, profissional e realidade
diante das expressodes e manifestagao da questao social”’. (PPC, 2023, p. 43). Com a
finalidade de apreender a realidade do espaco ocupacional e o processo de trabalho
do assistente social, bem como vivenciar o exercicio do trabalho profissional nas
dimensdes tedrico-metodologica, ético-politica e técnico-operativa, além de analisar
e intervir na realidade do espaco sécio ocupacional e do processo de trabalho do
assistente social, propondo ag¢bes profissionais concretas e inovadoras mediante o

instrumental técnico-operativo do Servico Social para o enfrentamento das
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expressdes da questao social na realidade social vivenciada pela populagéo usuéria,
no contexto institucional e profissional. (PROGRAMA DA DISCIPLINA, 2024, p.1).

Nesse periodo, as atividades executadas pela estagiaria envolveram a
participacao ativa no desenvolvimento das agdes do projeto “Escravo nem pensar!”,
més alusivo do Setembro Amarelo, do Dia D da Leitura, além da participacdo em
reunides com pais, alunos e dos servidores, conselhos de classe, escuta qualificada
com alunos e pais, visitas domiciliares, elaboracdo de parecer social e relatérios.
Destaca-se a realizagado da acao interventiva com tema do “Combate ao Bullying”,
identificada como uma das demandas recorrentes da equipe multiprofissional, sendo
idealizada, elaborada, executava e avaliada pelos estagiarios com auxilio da equipe.
(DIARIO DE CAMPO, 2024).

A instituicdo do campo de estagio foi a Escola Oscar Sardinha localizado na
zona urbana do municipio de Miracema do Tocantins- TO. De acordo com o Projeto
Politico Pedagodgico (PPP, 2024), a escola oferece servigco de Ensino Fundamental-
(6° ao 9° anos), Educacdo de Jovens e Adultos — 1° Segmento (1° ao 5° anos),
Educacdo de Jovens e Adultos- EJA- 2° segmento (presencial e mediado por
tecnologias/ extensao ao sistema prisional), Centro de Idiomas (aos estudantes e
servidores do estado do Tocantins) e Atendimento Educacional Especializado,
totalizando 373 estudantes matriculados.

Segundo o PPP (2024), mais de 50% dos alunos reside nos setores préximos
a instituicdo. Assim:

[...] atende uma clientela de nivel socioecondmico baixo. Grande parte das
familias é assalariada, com fonte de renda, provimentos oriundos de
servigos publicos da rede estadual e municipal, outros sdo prestadores de

servigos autdnomos ou contratados em firmas temporarias da regido ou
trabalhadores rurais. (PPP, 2024, p.13)

Dessa forma, com a caracterizacdo do estagio e da instituicao, ja é possivel
compreender o cenario no qual se desenvolveu o processo formativo. Contribuindo
para entender como o0 estagio supervisionado possibilitou o aprimoramento das
competéncias profissionais, a articulacao entre a teoria e pratica e a consolidacdo de
uma postura critica e ética diante das expressdes da questdo social presente na
realidade escolar. A vivéncia no campo de atuacao proporcionou contato direto com
a realidade social que demandam reflexdo, analise e intervencéo, evidenciando a

importancia do Servico Social na equipe multiprofissional.
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A seguir, serd apresentada analise da insercdo do assistente social na
educacdo no contexto do estado do Tocantins, a disposicdo dos profissionais nas
unidades e a experiéncia pratica vivenciada na instituicdo de ensino. As analises
terdo como base os registros elaborados durante o estagio, como diario de campo,
relatérios e demais documentos institucionais que auxiliaram na compreensdo da

insergéo, atuagéo e desafios do Servigo Social na Escola Estadual Oscar Sardinha.

4.2 A insercdo e atuacdo do assistente social na educacdo no estado do

Tocantins: experiéncias e desafios na Escola Estadual Oscar Sardinha

O estado do Tocantins € o0 mais novo estado brasileiro, localizado na regido
norte. Chamado inicialmente de Norte Goiano, o atual estado do Tocantins foi criado
em 5 de outubro de 1988, possuindo como a primeira capital a cidade de Miracema
do Norte. Em 1 de janeiro de 1990, Palmas passa a ser a sede do governo estadual.

No contexto da educacéo, o estado conta com as Superintendéncias Regional
de Ensino (SRE), ligadas a Secretaria de Estado de Educacdo de Tocantins
(SEDUC), que tém o objetivo de garantir a execu¢ao das politicas educacionais e de
prestacdo de apoio as escolas e gestores locais. Atualmente, hA SREs em 134
municipios sede.

A SRE de Miracema do Tocantins é responsavel pelas sete escolas locais®,
além das instituicdes dos municipios de Dois Irm&os do Tocantins (2 escolas),
Lajeado (1 escola), Miranorte (3 escolas), Rio dos Bois (1 escola) e Tocantinia (3
escolas).

A insercdo do assistente social na educacdo basica de ensino ocorreu

tardiamente, mesmo que na Lei n° 13.935/2019 dispusesse do prazo de um ano

4 Superintendéncias Regionais de Educacao do Tocantins: Araguaina- responsavel por 69 unidades
escolares; Araguatins - responsavel por 39 unidades escolares; Arraias- responsavel por 18 unidades
escolares; Colinas- responsavel por 19 unidades escolares; Diandpolis - responséavel por 19 unidades
escolares; Guarai- responséavel por 24 unidades escolares; Gurupi- responsavel por 61 unidades
escolares; Miracema do Tocantins- responsavel por 18 unidades escolares; Palmas- responsavel por
41 unidades escolares; Paraiso- responsavel por 36 unidades escolares; Pedro Afonso - responsavel
por 30 unidades escolares; Porto Nacional- responsavel por 42 unidades escolares; Tocantin6polis -
responsavel por 33 unidades escolares. (SEDUC, 2025)

5 Escola Estadual Oscar Sardinha, Escola Estadual Onesina Bandeira, Escola Especial um Raio de
Luz, Escola Estadual José Damasceno Vasconcelos, Colégio Tocantins, Centro de Ensino Médio
Dona Filomena Moreira de Paula e Colégio Militar do Estado do Tocantins- Santa Terezinha.
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para o cumprimento. No estado do Tocantins, a efetivacdo ocorreu apos a
publicacdo do Diario Oficial do Estado do Tocantins n° 6252, especificamente na
Instrucdo Normativa n° 10, de 19 de Dezembro de 2022, que trata da lotacédo e
remocdo de servidores para o0 exercicio de 2023. (TOCANTINS, 2022, p.17).
Portanto, a insercdo no estado ocorreu quatro anos apos a publicacédo da lei.

No Anexo Il da normativa, que apresentava 0s critérios para lotacdo de
pessoal nas até entdo chamadas de Diretorias Regionais de Educacao, o assistente
social fica locado no setor de Assessoria Regional de Gestdo Pedagodgica e
Educacional. Assim, designando um profissional nas Secretarias Regionais de
Educacdo dos municipios de Araguatins, Arraias, Colinas, Dian6polis e Guarai e dois
profissionais nos municipios de Miracema do Tocantins, Palmas, Paraiso do
Tocantins, Pedro Afonso, Porto Nacional e Tocantinopolis e trés profissionais nos
municipios de Araguaina e Gurupi, totalizando 23 assistentes sociais. Além disso, 0s
profissionais lotado em diretorias que possuem escolas indigenas ficaram
responsaveis pelo atendimento dessas unidades, o que inclui a SRE de Miracema
do Tocantins, pois o municipio de Tocantina atende a esse critério. (TOCANTINS,
2022).

De acordo com a Instrucdo Normativa n° 10 de 2022, os critérios para lotacao
de psicélogos e assistentes sociais nas unidades escolares da rede estadual de
ensino é a seguinte: as escolas de grande porte, que contam de 1.066 a partir de
1.600 alunos possuem dois assistentes sociais; escolas de grande porte, com 885 a
1.065 alunos contam com um assistente social; escolas de médio porte, com 735
alunos contam com um assistente social para cada duas escolas; escolas de
pequeno porte, com 495 a até 105, possuem um profissional para cada trés escolas
€ Nnos municipios com apenas uma instituicdo, permanece um profissional.
(TOCANTINS, 2022).

Assim, em 2025 nos municipios da SRE de Miracema possuem 12
assistentes sociais no total, distribuidos da seguinte forma: quatro em Miracema, trés
em Tocantinia, dois em Miranorte, um em cada um dos municipios de Lajeado, Dois
Irm&os e Rio dos Bois.

Para compreender o contexto referente ao ano de 2024, periodo do estagio
supervisionado na politica de educacéo, observa-se que, de acordo com o Relatério

de Estagio, cada uma das escolas estaduais do municipio de Miracema do Tocantins
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contavam com um assistente social, um psicélogo e um orientador educacional, que
formavam uma equipe multiprofissional em cada unidade escolar.

Em comparacdo com a realidade atual, houve mudancas negativas para 0s
profissionais e para as instituicbes de ensino, uma vez que, em 2024, havia um
assistente social por escola e, em 2025, apenas quatro profissionais. Dessa forma,
duas profissionais ficaram responsaveis por uma escola de grande porte e uma de
pequeno porte, e as outras duas, cada uma por uma escola de grande porte.

De acordo com o Regimento Escolar da Rede Estadual de Ensino (2024):

O trabalho da Equipe Multiprofissional deve considerar as normas, cédigos
de ética, instrumentos técnicos e metodoldgicos inerentes a Orientagédo
Educacional, ao Servico Social e a Psicologia, a fim de promover acdes
para o processo de melhoria da qualidade do ensino e aprendizagem e

atuar na mediacdo das relagbes sociais e institucionais. (REGIMENTO
ESCOLAR, 2024, art.45)

O artigo 46 do mesmo documento descreve as competéncias da equipe
multiprofissional, entre elas: participar e colaborar na elaboracéo, implementacéo e
avaliacdo do PPP, bem como no planejamento, avaliacdo e recuperacao do aluno
com a equipe pedagogica, além de acompanhar o processo de ingresso, regresso,
permanéncia e conclusdo dos estudos. Também devem fortalecer a participacao
familiar e comunitaria nos projetos educacionais, colaborar para a efetivacdo do
direito a educacdo basica em contexto urbanos e rurais e propor estratégias de
intervencdo diante das dificuldades escolares em situagbes de violéncia, uso
abusivo de drogas, gravidez na adolescéncia e vulnerabilidade social. Devem
participar dos conselhos de classe, acompanhar as familias em situacédo de ameaca,
violacdes de direitos humanos, promovendo a articulacdo entre as redes de apoio,
além de orientar e apoiar as familias mediante a integracao entre areas de educacao
e rede de protecdo. Como monitorar 0 acesso e a permanéncia escolar de
beneficiarios de programas de transferéncia de renda e promover acdes preventivas
de respeito as diferencas e a diversidade.

Ainda segundo o Regimento Escolar (2024), competem aos profissionais
estimular a organizacdo estudantil por meio de grémios, conselhos, comissdes e
outras formas de participacdo social, contribuir para a gestdo democratica das
instituicdbes de ensino e divulgar a legislagcdo social vigente, incluindo o ECA, o
Estatuto da Igualdade Racial, o Estatuto da Juventude e o Estatuto da Pessoa ldosa,

promovendo a formacao e exercicio da cidadania. Também devem acompanhar os
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adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas e suas familias,
fortalecendo a promoc¢do da saude fisica, mental, social, sexual e reprodutiva, e
apoiar a preparacdo basica para insercdo no mundo do trabalho e formacéo
profissional continuada, e contribuir para a formacao continuada dos profissionais da
educacdo com foco em competéncias socioemocionais, media¢ao escolar, cultura de
paz e educacao em direitos humanos. Assim como garantir a escuta ativa individual
ou coletiva de estudantes e familiares, propor a articulagéo intersetorial no territério
visando integralidade do atendimento e fortalecimento da rede de protecdo e
estabelecer parcerias com programas e projetos escolares, especialmente Grémios
Estudantis e orientar nos casos de dificuldades nos processos de escolarizacéo.

De acordo com lamamoto (2010), embora o assistente social possua
independéncia técnica e ética assegurada pela legislacdo e pelo Codigo de Etica, o
exercicio profissional se desenvolve em um contexto coletivo de trabalho,
condicionado por fatores sociais especificos. O resultado dessa atuacdo envolve
articulacdo entre diversas especialidades. Assim, no espaco da educagcdo o
assistente social colabora com pedagogos e psicélogos para alcancar objetivos
comuns, buscando articular acbes que fortalecam o processo de ensino-
aprenizagem.

Nesse contexto, a equipe multiprofissional da Escola Oscar Sardinha, no ano
de 2024, seguia o PPP vigente, realizando as a¢des solicitadas pela SEDUC e as
acles e projetos proprios da instituicdo. Um exemplo € o projeto “Oscar- Aprender
para Transformar: Diminuindo a Violencia e a Evasado Escolar’, idealizado pela
orientadora educacional e colocado em pratica pela equipe, apés analisarem o
contexto escolar e as demandas recebidas.

E de suma importancia destacar, que embora a equipe multiprofissional
trabalhasse em conjunto, a assistente social possuia demandas especificas
relacionadas as expressoes da questdo social no cotidiano escolar. De acordo com
0os documentos de estagio, as principais demandas estavam relacionadas a evasao
escolar, infrequéncia, violéncia intrafamiliar e doméstica, conflitos entre alunos,
casos de bullying e cyberbullying, agressdes fisicas e verbais, baixo rendimento
escolar e insegurancga alimentar.

Nesse sentido, o0 assistente social analisa as desigualdades que atravessam o
cotidiano escolar, ndo como situacdes isoladas, mas como consequéncias das

contradicdes estruturais da sociedade capitalista. A partir dessa leitura critica, 0
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profissional propdem estratégias que articulam as politicas publicas, mediando a
relacdo entre escola, familia e rede. Dessa forma, a atuacdo ultrapassa o
atendimento imediato, voltando a efetivacdo do direito a educacéo.

Portanto, essas manifestacbes exigiam do assistente social uma leitura
critica da realidade, articular com a rede de protecdo social e garantir os direitos dos
estudantes e familiares.

Diante disso:

Um dos maiores desafios que o assistente social vive no presente é
desenvolver sua capacidade de decifrar a realidade e construir propostas de
trabalho criativas e capazes de preservar e efetivar direitos, a partir de

demandas emergentes do cotidiano. Enfim, ser um profissional propositivo e
ndo so executivo. (IAMAMOTO, 2010, p. 19).

O projeto Oscar havia o objetivo geral de:

[...] utilizar a “moeda educacional oscar” atrelado a pratica de recompensa
como estratégia de ensino-aprendizagem, a fim de contribuir com o
aumento do ensino-aprendizagem, evitar a evasdo escolar, promovendo a
paz e a prevencdo de violéncia na escola juntamente com a participagédo
dos estudantes na Jornada Ampliada adotada pela escola. (PPP, 2024,
p.261).

E como objetivos especificos de:

Estimular o interesse dos estudantes pelo estudo; estimular o
desenvolvimento cognitivo e socioemocional; prevenir a evasado escolar e
melhorar o rendimento dos estudantes; envolver e estimular os discentes
frequentarem o ensino da jornada ampliada; diminuir a pratica de violéncia
de bullying; estimular a educacéo financeira. (PPP, 2024, p.261).

A moeda educacional funcionava de forma compensatoria, na qual os alunos
seguiam critérios® estabelecidos para conquistar as recompensas. Ao final de cada
bimestre, recebiam seus “cheque oscar’ e podiam ‘comprar na Loja do Oscar,
abastecida por de doacdes. Dessa forma, os estudantes adquiriam roupas, calcados,
brinquedos, materiais escolares, produtos de beleza e higiene, sendo incentivados a

manterem a disciplina, a frequéncia escolar e ao respeito com o proximo. (PPP,

6 Segundo o PPP (2024) os critérios eram: assiduidade e pontualidade; praticar a cultura da paz, ndo
realizar nenhum tipo de violéncia dentro do ambiente escolar; tirar notas maximas em atividades,
trabalhos e provas; notas maximas no boletim; interesse e participacdo nas aulas; leitura de livros;
uso do uniforme; participacdo dos pais ou responsaveis nas reuniées escolares; respeito a inclusao;
zelo pelo patriménio; receber elogios dos professores e 0s que nenhum registro era homenageado.
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2024, p.262). Contudo, o projeto trouxe melhorias e pontos positivos para os alunos
e para a instituicdo de ensino.

Os relatorios de estagio indicaram que apesar dos resultados positivos, a
equipe multiprofissional enfrentou diversos desafios, tais como: a falta de
infraestrutura e espaco que comportasse confortavelmente a equipe, os estudantes
e familiares; a caréncia de recursos matérias e tecnoldgicos; a falta de transporte
para visitas domiciliares; a dificuldade de articulacdo com a rede de apoio e de
protecdo (CRAS, Conselho Tutelar, Servicos de Saude, entre outros).

Para compreender de forma mais ampla o papel do assistente social na
educacdo, Almeida (2010), destaca que a insercao do profissional na escola deve
reafirmar a particularidade do Servico Social frente ao trabalho coletivo. Segundo o
autor, a escola € um espaco permeado pelas multiplas manifestacfes da questéo
social e, portanto, a atuacdo do assistente social deve ir além de respostas
imediatistas, envolvendo a andlise das determinacbes sociais, politicas e
econbmicas que produzem as situacbes de vulnerabilidade vivenciadas pelos
estudantes e familias. Dessa forma, a inser¢cdo do assistente social na educacao
contribui para a leitura critica do contexto escolar e para a formulacéo de estratégias
que fortalecam o papel social da escola enquanto espaco de formacgao cidada e de
efetivacdo de direitos.

Além disso, o Regimento Escolar (2024), na secao VI, artigo 50, define as
atribuicbes especificas do assistente social no campo da educac¢do. Portanto,
levando em consideracdo que no contexto da rede publica de educacéo béasica a
atuacdo deve estar ligada as leis, regulamentacdes, instrumentais tedricos e
metodoldgicos do Servico Social. Dessa maneira, as atribuicbes voltadas para
gestao, participacédo institucional e planejamento e defesa dos direitos sociais sao:

I-Participar da elaboracdo de projetos, planos e estratégias, a partir de
conhecimentos de politicas sociais, bem como do exercicio e da defesa dos
direitos civis, politicos e sociais da coletividade; Il- contribuir no processo de
ensino-aprendizagem de modo a assegurar a universalidade de acesso aos
bens e servicos relativos aos programas e politicas sociais, bem como sua
gestdo democratica; Xll- participar como membro representante de
organizacbes coletivas de decisdes, tais como conselhos, comités,
comissBes e demais organismos que demandam representatividade,
sobretudo nas discuss@es e deliberacdes da atuagéo técnica do profissional
nas tomadas de decisbes de apoio a gestdo escolar; XIV- buscar
aperfeicoamento dos saberes pertinentes as atividades socioeducacionais

visando a eficacia do assessoramento técnico voltado a permanéncia e
sucesso dos estudantes. (REGIMENTO ESCOLAR, 2024, p.43)
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As atribuicdes relacionadas a aprendizagem dos alunos, cotidiano escolar e a

atuacao diante em situacdes de risco e vulnerabilidade sao:

IV- intervir e orientar acerca das dificuldades no processo de ensino-
aprendizagem, evasao escolar e atendimento educacional especializado; V-
contribuir com o processo de inclusdo e permanéncia dos estudantes com
necessidades educativas especiais na perspectiva de inclusdo escolar; VI-
criar estratégias de intervencBes junto a familia e estudantes que
apresentem situagGes disfuncionais, para que possam gerir a trajetoria
escolar sem traumas e tenha sucesso no aprendizado, dentre as quais
possam ser: dificuldade de aprendizagem, inseguranca alimentar, evasao,
infrequéncia, indisciplina, situacfes de violéncias, drogadicdo, gravidez na
adolescéncia, bullying, cyberbullying, perdas e lutos, dentre outras situacdes
de risco da questdo socioeducacional que permeiam o cotidiano escolar;
VII- atuar junto as familias no enfrentamento das situacbes de ameacas e
violagdo aos direitos humanos e sociais. (REGIMENTO ESCOLAR, 2024,
p.43)

Dessa maneira, as atribuicbes voltadas para a articulacdo com a rede de

protecdo social, comunidade e programas de apoio séo:

lll- fortalecer a relacdo da escola com a familia e a comunidade, na
perspectiva de ampliar a sua participacdo no contexto escolar e promover a
eliminacdo de todas as formas de preconceito; VIII- desenvolver acbes que
promovam a acessibilidade de forma articulada com a familia, escola,
comunidade e rede intersetorial; IX- articular e fortalecer parcerias com as
equipes dos Conselhos Tutelares, CRAS, CREAS, Unidades de Saude,
movimentos sociais dentre outras instituicdes, além de espacos de controle
social para viabilizar o atendimento e acompanhamento integral dos
estudantes; XI- realizar o acompanhamento e 0 monitoramento do acesso,
da permanéncia e do aproveitamento escolar dos estudantes beneficiarios
de programas de transferéncia de renda, por meio de monitoramento de
frequéncia escolar, do PNEENZ e da Estratégia Busca Ativa Escolar; XII-
viabilizar o acesso a programas, projetos, servicos e beneficios sociais aos
estudantes e suas familias, por meio de rede intersetorial no territorio,
fortalecendo a permanéncia escolar. (REGIMENTO ESCOLAR, 2024, p.44).

Dessa forma, todas as instituicdes de ensino da rede estadual do estado do
Tocantins seguem o0 Regimento Escolar de 2024, as atribuicbes da Equipe
Multiprofissional e do Assistente Social locados na Escola Oscar Sardinha estavam
alinhadas as normativas estaduais.

Para além das atribuicbes dispostas no regimento escolar e exigido do
profissional competéncias gerais que o possibilite ter a compreensédo do contexto
sécio-histérico em que seréd sua intervencdo. O profissional deve ser capaz de
analisar de forma critica como produzem e se reproduzem as relagdes sociais,
compreendendo os fendmenos sociais de maneira ampla e considerando a
totalidade da realidade social, como também entender como a sociedade brasileira

se formou e se transformou ao longo da historia, reconhecendo as especificidades
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do desenvolvimento do capitalismo no pais, como entender o papel social e historico
da profisséo e identificar as manifestacbes da questao social, buscando elaborar
estratégias de intervencao. (CFESS, 2012, p.26).

O CFESS (2012) destaca que o assistente social deve intervir nas expressoes
da questdo social que incidem sobre o processo educativo, contribuindo para o
acesso, a permanéncia e o desenvolvimento dos estudantes. Além disso, enfatiza
que a atuacdo deve articular-se com as demais politicas publicas, promovendo
praticas que ampliem a participacdo da comunidade escolar, o fortalecimento da
gestdo democratica e o enfrentamentos das desigualdades sociais que impactam o
ambiente educacional.

A materializacdo do exercicio profissional do assistente social requerer que 0
profissional tenha clareza acerca de suas prerrogativas e atribuicbes privadas, as
quais compdem sua identidade e estdo asseguradas na Lei de Regulamentacéo da
Profissdo. Essa legislacéo, juntamente com o Cédigo de Etica Profissional de 1993,
ultrapassa a dimensdo meramente juridica, assumindo um carater politico, ao
orientar a defesa da profissdo, garantir a qualidade dos servicos prestados a
populacdo usuaria e reafirmando o compromisso histérico do Servico Social com a
classe trabalhadora na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Nesse
sentido, a defesa das prerrogativas e da qualidade do exercicio profissional requerer
gque as competéncias e atribuicbes previstas em lei sejam efetivamente
desempenhadas por profissionais habilitados, ou seja, formados em cursos de
Servigo Social reconhecidos pelo MEC e devidamente inscritos no CRESS da
respectiva regiao de atuacao. (CFESS, 2012).

Portanto, durante o ano letivo de 2024 — periodos de realizacdo do estagio-
todos possuiam essas atribuicdes. Contudo, conforme relatado no diario de campo,
em alguns momentos a equipe pedagdgica e diretiva ndo compreendia atribuicdes
do assistente social na instituicdo, tentando designar funcdes que né&o
correspondiam as suas competéncias, o que configura mais um desafio para a
categoria.

Alem disso, os desafios analisados especificamente ao assistente social,
conforme os documentos elaborados no estagio foram: o desconhecimento
institucional sobre a legislagcdo das 30 horas semanais, 0 que exigiu da profissional

uma postura de esclarecimento e defesa do direito; a atribui¢cdes inadequadas; a alta
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demanda com casos complexos; dificuldade de comunicagdo com as redes de
apoio; e a falta de infraestrutura e transporte.

Diante do exposto, o CFESS (2012) afirma que os campos de atuacdo do
assistente social enfrentam processos de precarizacdo, expressos na infraestrutura,
recursos humanos e nas condi¢cdes de materializacdo das politicas sociais as quais
se vinculam. Para que sua atuacdo esteja em consonancia com o projeto ético-
politico e que seja de qualidade, € necessario que o profissional disponha de
liberdade no exercicio das atividades, garantia de sigilo de documentacdes, local
adequado para atendimentos e autonomia para direcionar os usuarios conforme
suas demandas.

Conforme o contexto, além dos conhecimentos tedricos e habilidades
desenvolvidas ao longo do processo formativo, o profissional no campo de atuacéo
deve ter recursos materiais, estruturais e financeiros para exercer seu papel na
instituicdo, dessa forma, “isso significa que o assistente social ndo detém todos os
meios necessarios para a efetivacdo de seu trabalho: financeiros, técnicos e
humanos necessarios ao exercicio profissional autbnomo” (IAMAMOTO, 2010, p.62).

Assim, constata-se que o exercicio profissional no campo da educagéo exige
ndo apenas dominios tedricos e metodoldgicos, mas também condicbes
institucionais adequadas e reconhecimento. A reafirmacéo constante de seu papel,
orientada pelo projeto ético-politico da profissdo, é fundamental para garantir uma
atuacao critica e transformadora para uma educacdo emancipadora. Desse modo,
evidencia-se que a presenca do assistente social na escola é indispensavel para o a
garantia de direitos e para a consolidacdo de uma educacdo publica comprometida
com a equidade. Conclui-se, portanto, que o Servigco Social na educagado constitui
um espaco estratégico de intervencgao e resisténcia, reafirmando o compromisso da

profissdo com a transformagéao social.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A discussao desenvolvida ao longo deste Trabalho de Conclusédo de Curso
constitui-se em um desafio de grande relevancia, uma vez que buscou de forma
critica e reflexiva, compreender o processo historico e politico que marca a
educacao brasileira, a insergéo do assistente social nesse campo e as contradigbes
gue permeiam a atuacao profissional. O estudo possibilitou articular teoria e pratica
na busca da unidade de ambos, possuindo como eixo norteador a experiéncia do
estagio supervisionado realizado na Escola Estadual Oscar Sardinha, no municipio
de Miracema do Tocantins.

A partir da analise dos e das reflexbes tedricas construidas, foi possivel
constatar, que embora reconhecida pela Constituicio Federal de 1988 como um
direito social e dever do Estado, a educacdo ainda expressa de forma nitida as
desigualdades estruturais da sociedade brasileira. Que portanto, as contradigdes do
modo de producdo capitalista e insuficiéncia de recursos destinados a educacao
publica sdo elementos que influenciam diretamente no cotidiano escolar e evidencia
a necessidade de uma intervencdo profissional critica, comprometida com a defesa
dos direitos e da justica social.

No ambito dessa realidade, a inser¢cdo do assistente social na politica
educacional, respaldada pela Lei n° 13.935/2019, representa um avan¢o importante
para o enfrentamento das expressfes da questdo social no espaco escolar. No
entanto, a efetivacdo dessa legislacdo ainda enfrenta obstaculos, como a falta de
concursos, de recursos financeiros, a auséncia do reconhecimento institucional, a
descontinuidade das acdes profissionais nas redes publicas de ensino, a auséncia
de equipe minima e a fragilidade da intersetorialidade

Com base no desenvolvimento da pesquisa, constata-se que os objetivos da
pesquisa foram alcancados, respondendo ao problema proposto. Entretanto,
algumas dificuldades foram encontradas ao logo do processo. Inicialmente, estava
previsto a realizacdo de uma pesquisa de campo com as equipes multiprofissionais
das Escolas Publicas Estaduais do municipio de Miracema do Tocantins, o que
possibilitaria uma compreensédo mais ampla acerca da insercao, atuacédo e desafios
enfrentados pelos assistentes sociais na politica de educagédo nesse contexto. No
entanto, ndo houve colaboracdo por parte do municipio o que impossibilitou a

execucao desse estudo. Além disso, n&o foi obtido retorno da SER de Miracema do
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Tocantins quanto aos documentos e informacdes referentes ao trabalho do
assistente social, razdo pela qual o estudo foi elaborado com base apenas nos
materiais e dados disponiveis.

A experiéncia profissional do estagio supervisionado revelou-se essencial
para o amadurecimento tedrico e pratico, pois possibilitou vivenciar, os desafios e
potencialidades do trabalho do assistente social na escola, reafirmando o
compromisso da profissdio com a emancipacdo humana, a equidade e a
universalizacdo dos direitos. Tal vivéncia evidenciou a importancia da atuacao
multiprofissional, do dialogo entre as areas do conhecimento e da constru¢do de
estratégias coletiva para resolucdo de demandas e fortalecimento da comunidade
escolar.

Dessa forma, espera-se que este trabalho contribua para ampliar o debate
sobre a insercao do Servico Social na educacéo, incentivando novas pesquisas que
consolide a presenca do assistente social nas instituicdes de ensino, Que a defesa
de uma educacéo critica, democratica e comprometida com a transformacao social
continue sendo o horizonte ético e politico da profissdo, reafirmando o papel do
assistente social na construcdo de uma sociedade mais justa e livre das formas de

desigualdade e opresséo.
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