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RESUMO

A crianca com o Transtorno de Espectro Autista (TEA), ndo obstante as suas
limitacBes psicoldgicas e fisicas, sobretudo, € uma pessoa com direitos e deveres,
tendo total qualidade de ser inserido a educacao. Para o atendimento com estudantes
com TEA, é necessario realizar a formacéao continuada, o professor regente pedagogo
gue atende o aluno com TEA na sala de aula, juntamente com o professor auxiliar,
ambos tém um papel muito importante no processo de ensino e aprendizagem do
estudante autista, na jornada do ensino, os dois professores precisam ser parceiros
para realizar um Planejamento Educacional Individualizado (PEI), que venha atender
de forma especifica cada aluno com TEA. A pesquisa foi desenvolvida a partir de uma
experiéncia de Estagio na Escola Municipal de Ensino Fundamental Francisco Martins
Noleto e tem como objetivo descrever sobre a formacdo continuada e o papel do
professor regente e do professor auxiliar que atende os alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA). Como metodologia de pesquisa, elegeu-se uma abordagem
qualitativa, realizou-se um levantamento bibliografico e documental, na busca de
conceitos e documentos legais e normativos em ambito nacional e local essenciais
para a construcdo tedrica. Entre as andlises realizadas, destacou-se o
reconhecimento de que cabe ao professor da Educacéao Infantil, promover e/ou facilitar
a interagdo da crianga com autismo com seus pares. Foi identificada a necessidade
de aprofundar a compreensao sobre as necessidades educativas e de aprendizagem,
tendo acesso a cursos de atualizacdo e materiais adequados para atividades
especificas direcionadas a criangas autistas. Ao final do estudo concluiu-se que, para
que a inclusdo realmente ocorra, ndo basta meramente assegurar as matriculas de
alunos com deficiéncia no ensino regular. Sem a adequacao curricular, planejamento
educacional individualizado, recursos pedagogicos especificos e, principalmente,

formacao continua de professoras, a inclusdo nédo se efetiva.

Palavras-chaves: Formacg&do docente. Educacéo Infantil. Transtorno do Espectro

Autista. Inclusao escolar.



ABSTRACT

The child with Autism Spectrum Disorder (ASD), despite his/her psychological and
physical limitations, is a person with rights and duties, and has the right to be included
in education. In order to provide services to students with ASD, it is necessary to carry
out ongoing training, the teacher who works with the student with ASD in the
classroom, together with the assistant teacher, both of whom play a very important role
in the teaching and learning process of the autistic student, in the educational journey,
the two teachers need to be partners in order to carry out an Individualized Educational
Plan (PEI), which specifically serves each student with ASD. The research was
developed based on an internship experience at the Francisco Martins Noleto
Municipal Elementary School and aims to describe the ongoing training and the role of
the teacher who works with students with Autism Spectrum Disorder (ASD). A
qualitative approach was chosen as the research methodology, and a bibliographic
and documentary survey was conducted in search of concepts and legal and
regulatory documents at national and local levels that are essential for the theoretical
construction. Among the analyses carried out, the recognition that it is the responsibility
of the Early Childhood Education teacher to promote and/or facilitate the interaction of
children with autism with their peers stood out. The need to deepen the understanding
of educational and learning needs was identified, with access to refresher courses and
appropriate materials for specific activities aimed at autistic children. At the end of the
study, it was concluded that, for inclusion to actually occur, it is not enough to merely
ensure the enrollment of students with disabilities in regular education. Without
curricular adaptation, individualized educational planning, specific pedagogical

resources and, mainly, ongoing teacher training, inclusion will not be effective.

Keywords: Teacher training. Early childhood education. Autism spectrum disorder.

School inclusion.
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1 INTRODUCAO

A escola inclusiva busca proporcionar um ambiente educacional acolhedor e
adaptado para alunos com diferentes necessidades, incluindo aqueles que possuem
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Nesse contexto, a formacgao de professores se
torna essencial para que eles possam compreender as caracteristicas do TEA e
desenvolver estratégias pedagogicas adequadas. A capacitacdo dos educadores
envolve conhecimentos tedricos e praticos sobre o transtorno, suas manifestacoes e
variacdes individuais, além de técnicas de adaptagéo curricular e de ensino.

A inclusédo escolar de alunos com TEA néo se trata apenas de matricula-los nas
escolas regulares, mas de oferecer um suporte e estrutura adequados para que
possam participar plenamente das atividades escolares. Isso envolve acées como o
planejamento de aulas inclusivas, o estabelecimento de rotinas claras, a adaptagéo
de materiais didaticos e a promocao de interacdes sociais positivas.

Uma escola inclusiva que atende alunos com TEA valoriza a diversidade e
promove a igualdade de oportunidades, permitindo que cada aluno desenvolva todo o
seu potencial. Com professores capacitados e comprometidos, € possivel criar um
ambiente educacional inclusivo e acolhedor, onde todos os alunos possam aprender,
crescer e se relacionar de forma significativa.

A formacdo continuada de professores € um processo essencial para o
aprimoramento profissional e atualizacdo das praticas pedagogicas, com o objetivo de
promover um ensino de qualidade e atender as necessidades dos estudantes, em
relacdo a educacdo especial e inclusiva é essencial que esse profissional esteja
qualificado para atender cada aluno na sua especificidade, com alunos autistas essa
preparacao tem que ser continua para o melhor atendimento no ambiente escolar.

A formacao adequada dos professores nessa area € essencial para que eles
compreendam as caracteristicas do espectro autista, incluindo suas dificuldades de
comunicacao, interagdo social e comportamentos repetitivos. Ao compreenderem
essas caracteristicas, os professores estarao mais preparados para adotar estratégias
pedagogicas diferenciadas que possam auxiliar na aprendizagem e no
desenvolvimento dos alunos autistas, isso pode ser abordado através de um Plano

Educacional Individual (PEI).
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1.1 Problema de pesquisa

Durante o estdgio supervisionado, figuei me questionando sobre a minha
atuacdo como futura professora atuando na educacdo béasica, no municipio de
Miracema do Tocantins, e se durante a minha atuacdo na escola eu teria suporte
educacional em relacédo a minha profisséo, pois a educacéo é dinAmica e sempre esta
em constante mudanca.

A partir desta contextualizacdo, delimitamos com a seguinte questao: Como o
professor pedagogo regente juntamente com o professor auxiliar pode melhor atender
o aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e proporcionar na sala de aula um
ambiente mais inclusivo? E como a formacao continuada pode ajudar os professores
a criar um ambiente de aprendizado inclusivo e acolhedor para os alunos com TEA?
A Escola Municipal de Ensino Fundamental Francisco Martins Noleto tem elaborado

algum planejamento para atender os alunos autistas?

1.1.1 Hipdtese

A formacgdo continuada para o docente pedagogo pode contribui para o
desenvolvimento do processo de inclusdo, de forma a garantir que o aluno autista
tenha acesso a uma educacdo de qualidade, que atenda as suas necessidades
individuais e que facilite seu desenvolvimento académico.

Diversas leis e politicas publicas educacionais foram criadas e implementadas
para apoiar a educacao inclusiva de alunos autistas e estabelece diretrizes para que
as escolas oferecam adaptacdes curriculares, acompanhamento educacional
especializado e formacao adequada para os profissionais que trabalham com alunos

autistas.

1.1.2 Justificativa

O interesse pela pesquisa ocorreu no periodo do estagio, na Escola Municipal
de Ensino Fundamental Francisco Martins Noleto, no ano de 2022. No primeiro
momento acompanhei os professores na rede municipal de ensino, em especifico no

ensino fundamental. Durante esse periodo pude observar na pratica os professores
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em atuacdo em sala de aula, nessa época tinha cerca de dois alunos com Transtorno
do Espectro Autista (TEA).

Na sala de aula, experienciei as necessidades, as caréncias e as acdes da
escola para com o0s alunos autistas, percebi as necessidades de apoio e
especializacdo para essa area da educacdo, ao fazer parte dessa profissdo é
necessario ter capacitacdo. Apesar de toda formacdo que recebi durante a minha
graduacéo, vejo que é necessario continuar me especializando para melhor atender
os alunos com necessidade especiais.

A pratica do estagio em uma escola inclusiva me fez refletir sobre o papel do
professor regente e do professor auxiliar que melhor atender o aluno com TEA,
proporcionar uma educacéo inclusiva e de qualidade. Para um melhor atendimento
inclusivo, é necessario investir em programas de formacédo continuada, oferecendo
cursos e capacitacdes especificas sobre o espectro autista. Dessa forma, o0s
professores estardo preparados para lidar de forma eficaz com as necessidades
educacionais desses alunos, criando um ambiente acolhedor e promovendo seu pleno

desenvolvimento.

1.2 Objetivos

1.3.1 Objetivo Geral

Descrever sobre a formacgao continuada e o papel do professor regente e do

professor auxiliar que atende os alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

1.2.2 Objetivo Especifico

» Compreender sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA) e as Politicas
Educacionais de Ensino para o atendimento inclusivo.

» Discutir sobre o papel do professor regente e do professor auxiliar na sala de
aula inclusiva.

* Analisar as formacgdes continuadas que foram ofertadas na Escola Municipal

de Ensino Fundamental Francisco Martins Noleto.
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1.3 Metodologia

O presente trabalho parte de uma abordagem qualitativa de cunho
bibliografico. Pois, de acordo com Soares (2019), ela busca se desenvolver a partir
dos conceitos de fatos, ideias ou opinides em que traz um entendimento mais amplo,
com maior profundidade sobre o objeto que esta sendo estudado. A bibliogréafica, se
baseia no levantamento, selecdo e analise de informacfes em diferentes fontes
bibliograficas, tais como livros, artigos cientificos, teses, dissertacbes e outros
documentos escritos (GIL, 2010).

Nesta técnica, ha variaveis em sua determinacdo como fontes primarias e
secundarias; as fontes primérias utilizadas foram: Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Basica — Lei n.° 9.394/1996, Constituicdo Federal de 1988 e Lei n.°
409/2015 — Plano Municipal de Educacéo e os documentos da unidade de ensino.
Esta é adequada para que possamos relacionar estudos similares, compreendendo
as fundamentacdes para embasamento tedrico e argumentacdo da presente
pesquisa.

Logo, as fontes secundarias sdo contemporédneas ao objeto de pesquisa,
realizadas por meio de autores como: Vitaliano (2010); Corréa Netto (2012); Minatel
(2013); Caminha (2016); Chiote (2023); Ferreira (2017); Fiorini (2017); Franga; Pinho
(2020); Paula; Peixoto (2019) e Souza (2016); sobre os desafios da inclusdo baseamo-
nos em Ferreira (2017); Benute (2020) e Araudjo (2022) como mais recente trabalho
sobre a temética.

A pesquisa, tem como metodologia a pesquisa documental. Pois, conforme
descreve Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009), indica na analise documental, em que
0 pesquisador tem a missdo de interpretar os documentos encontrados, sintetizar as
informacdes, determinar tendéncias e, na medida do possivel, fazer a inferéncia,
assim como observar elementos pré-analiticos, como o contexto de criacdo do
documento, o autor, autenticidade e confiabilidade do documento, a natureza do texto,
conceitos-chave.

Conforme é descrito no decorrer do texto, a pesquisa foi dividida das seguintes
formas: No capitulo um (1) sera abordado o transtorno do espectro autista e as
politicas educacionais inclusiva, bem como o direito a educacao dos estudantes com
TEA. no capitulo dois (2), descrevo sobre o fortalecimento da educacao: da formacéo

docente para a formacdo continuada, na sequéncia detalho sobre a formacgéo



14

continuada docente para a inclusédo escolar dos estudantes com transtorno do
espectro autista (TEA).

No capitulo trés (3), discorro sobre as atribuicdes do pedagogo regente para a
inclusdo escolar dos alunos com TEA; em seguida no subtitulo descrevo sobre as
atribuicoes e o perfil do profissional de apoio escolar, o papel do professor auxiliar na
inclusdo dos estudantes com TEA. No capitulo quatro (4) descrevo sobre as
atribuicdes do pedagogo regente para a incluséo escolar dos alunos com TEA. Nesse
mesmo capitulo, explico as atribuicdes e o perfil do profissional de apoio escolar, o
papel do professor auxiliar na inclusao dos estudantes com TEA e complemento sobre
0 processo de aprendizagem das criangas com TEA. Descrevo no topico 4.3 sobre o
Plano de Educacao individual (PEI), para estudantes com transtorno do expecto
autista (TEA).

No Capitulo cinco (5) realizo uma coleta documental sobre o Projeto Politico
Pedagdgico da Escola, com o objetivo de verificar a proposta que é abordada sobre a
Educacao Especial. Acrescento em informar realizei a coleta de informagfes sobres
as formacgBes continuadas que a escola oferece para os professores que atende os
alunos com TEA. Para finalizar esse topico, realizo uma Proposta de Formacéo
Continuada Docente para um Atendimento Especializado de Estudantes com
Transtorno do Espectro Autista.

Na conclusao, ao realizar toda a minha pesquisa, descrevo que a formacéao
continuada dos professores regentes e auxiliares, € de extrema importancia para
garantir um atendimento adequado aos estudantes autistas. Ao final, proponho uma
proposta de formacgao continuada, voltada para o estudante com TEA, para que 0s
professores em parceira possam adquirir conhecimentos atualizados sobre as
caracteristicas e necessidades dos alunos autistas e assim desenvolver habilidades
especificas para o ensino inclusivo, e terdo a oportunidade de compartilhar praticas

colaborativas.
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2 O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA E AS POLITICAS EDUCACIONAIS
INCLUSIVA

Neste capitulo busca-se contribuir para a compreensdo do Transtorno do
Espectro Autista (TEA) fazendo um breve levantamento do percurso historico, as
diretrizes e legislacdes, o diagnéstico da Educacdo Especial, e posteriormente
discorrer sobre o direito & educacéo inclusiva, baseando-nos na Politica Nacional de
Educacdo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008)! que afirma que:

A educacao inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcéo de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como
valores indissociaveis, e que avanca em relacdo a ideia de equidade formal

ao contextualizar as circunstancias historicas da producéo da excluséo dentro
e fora da escola. (BRASIL, 2008)

Para iniciar nosso texto, faz-se necessario entender a definicdo de transtorno
do espectro autista, para tanto nos apoiamos na autora Benute (2020) que apresenta
sobre os desafios da inclusdo de alunos com Transtorno do espectro autista (TEA),
haja vista na atualidade o mesmo encontra-se sendo extensamente tratado na
sociedade tendo como preocupacédo a formacédo de profissionais que atuam na area,

assim como também assisténcia as familias, assim Benute (2020) descreve que:

O termo autismo vem do grego “autos”, que significa “de si mesmo”. Kanner,
em 1943 descreveu um grupo de criangas que apresentavam inabilidade para
se relacionarem com outras pessoas, tendéncia ao isolamento, falha no uso
da linguagem para a comunicag&o é uma necessidade extrema de manter-se
na “mesmice” (BENUTE, 2020).

A partir do termo definido, a autora apresenta as causas do Transtorno e 0s
aspectos comportamentais dos quais abordaremos mais a frente apds apresentamos

as legislacdes e diretrizes que regem a educacédo de autistas.

Para o Ministério da Salde?o TEA é identificado como:

[...] um distdrbio caracterizado pela alteracdo das fungbes do
neurodesenvolvimento, que podem englobar alteracdes qualitativas e
guantitativas da comunicacao, seja na linguagem verbal ou nao verbal, na
interacdo social e do comportamento, como: a¢des repetitivas, hiperfoco para

! Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria n® 555/2007, prorrogada pela
Portaria n°® 948/2007, entregue ao Ministro da Educacdo em 07 de janeiro de 2008. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf>

2 Governo Federal. Ministério da Saude. TEA: saiba o que € o Transtorno do Espectro Autista e como
0o SUS tem dado assisténcia a  pacientes e  familiares. Disponivel  em:
<https://www.gov.br/saude/ptbr/assuntos/noticias/2022/abril/tea-saiba-o0-que-e-o-transtorno-do-
espectro-autista-e-como-o-sus-temdado-assistencia-a-pacientes-e-familiares>
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objetos especificos e restricdo de interesses. Dentro do espectro sdo
identificados graus que podem ser leves e com total independéncia,
apresentando discretas dificuldades de adaptacdo, até niveis de total
dependéncia para atividades cotidianas ao longo de toda a vida.

Por via do livro de Benute (2020), e das informacbes apresentadas pelo
Ministério da Saude, decidimos buscar no Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
- IBGE?® dados atualizados sobre o autismo no ano de 2023, infelizmente néo
encontramos dados recentes sobre a tematica. O ultimo dado sobre pessoas com
deficiéncias esta identificado no Censo de 2010, do qual afirma-se que:

Em nosso pais existem mais de 45 milhGes de pessoas com alguma
dificuldade para ver, ouvir, se movimentar ou algum tipo de incapacidade
mental. Muitas dessas pessoas possuem grande ou total dificuldade com

essas habilidades, e sdo consideradas pessoas com deficiéncia (IBGE,
2010).

O IBGE comunica ainda que essas pessoas podem possuir mais de uma
deficiéncia apresentadas acima. Apontando a estimativa de pessoas com deficiéncias
o0 Instituto apresenta que o seguinte quadro:

Se o Brasil tivesse 100 pessoas, seriamos...

Dbsarvacio: 8 mesiria
pessoa pode ter mais
de uma deficidncia

7 com \ 5 com LY 1 eom
\ dificuldade \ dificuldade 1 deficiéncia
ara caminl I | ParA | mental |

|
ou subir ouwir intelectual
degraus
Y

o3 ¥t 2 com 1 =om

daficidncia visual leficidneia mMatara deflcl@ncia auditivs
Hustragio sim PIi‘Fii::.;ud.H para Firis Pg:d.}iﬂ Crpyic e

== IBGE Fonte: IBGE. Canso
=il ey Demogrdfico 2010

Fonte: IBGE (2010), Censo Demografico.

Como pode ser observado no quadro acima, a cada 100 pessoas 20% possui
alguma deficiéncia, isto a treze anos atras quando ja se investigava sobre pessoas
com deficiéncias no Brasil. Tendo como foco a deficiéncia mental/intelectual,

verificamos que o IBGE apresenta em sua pesquisa sobre o autismo, onde as

3 Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Governo Federal. Pessoas com Deficiéncia. 2023.
Disponivel em: <https://educa.ibge.gov.br/criancas/brasil/nosso-povo/19622-pessoas-
comdeficiencia.html| >
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caracteristicas de pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) estdo na
dificuldade na comunicacéo, interacéo e percepcéao de resultados de suas acgoes.

Dentro do Transtorno do Espectro Autista (TEA), em termos de gravidades dos
sintomas, no presente momento sao classificados como: Leve, moderado e grave. A
autora Gaiato (2018), descreve que o nivel leve pode ter pouco auxilio, pouca
intervencéo terapéutica para realizar as atividades da vida, até falam, mas tém alguns
blogueios para a interacdo, tem uma certa resisténcia nas mudancas de rotina.

O nivel moderado do Transtorno do Espectro do Autismo precisa de mais apoio
e intervencdo terapéutica. Pois, conforme descreve Gaiato (2018, p.52) a crianca
possui um comportamento em que limita suas acodes, expressdes ou decisdes e
realiza acdes repetitivas, pouco contato visual e contato social em diversos contextos,
além de ndo gostar de ser interrompidos nos seus rituais e costumam ficar alterados
guando isso ocorre.

Sobre o nivel grave, os sintomas apresentam com maior gravidade, a crianga
necessita de um apoio intenso, possui um déficit de comunicacéo verbal e ndo-verbal,
e a interacdo com as pessoas ocorre de forma limitada e o contato é restrito, no seu
cotidiano, e ao longo da sua vida, pode interferir forma mais intensa (GAIATO, 2018),
nessa situagdo o individuo necessitam de um apoio muito substancial em todos os
aspectos da vida diaria, como cuidados pessoais, planejamento e realizacdo de
atividades. Em cada nivel abordado € fundamental buscar avaliagdo e orientacédo de
profissionais especializados para entender melhor a situagdo de cada pessoa com
TEA.

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) registra em seus dados
a estimativa de que cerca de 2 milhGes séo autistas no pais. Assim, conferimos que
na populacao total do Brasil, de 200 milhdes de habitantes, 10% da populacdo séo
portadoras do Transtorno do Espectro Autista (TEA). Em concordancia, o Ministério
da Saude* ao apresenta sobre o autismo destaca que:

O autismo é uma sindrome complexa e mais corriqueira do que se pensa,
mais comum em criancas que AIDS, cancer e diabetes juntos. Atualmente, o
namero mais aceito no mundo é a estatistica do CDC (Center of Deseases
Control and Prevention), 6rgédo do governo dos Estados Unidos: uma crianca

com autismo para cada 110. Estima-se que esse nimero possa chegar a 2
milhdes de autistas no pais.

4 Disponivel em: <https://www.gov.br/saude/pt-br/assuntos/noticias/2022/abril/tea-saiba-o-que-e-
otranstorno-do-espectro-autista-e-como-o-sus-tem-dado-assistencia-a-pacientes-e-familiares>
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Observa-se que além das autoridades e governantes dedicados na criacdo de
politicas publicas, saude e educagdo no tratamento e diagndstico do autismo, é
necessario 0 apoio nas pesquisas na area da educacado. pois a educacéao inclusiva
dessas pessoas contribui no diagndstico precoce, bem como nha intervencao
prematura, desenvolvendo mais qualidade de vida as pessoas com autismo no Brasil.

Tratando das Leis e diretrizes que regem o0 amparo e protecao de pessoas com
espectro, a Lei n°® 12.764, de 27 de dezembro de 2012 institui a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, alterando o 8
3° do art. 98 da Lei n® 8.112, de 11 de dezembro de 1990 definido assim no Art. 1°
que:

§ 1° Para os efeitos desta Lei, é considerada pessoa com transtorno do
espectro autista aquela portadora de sindrome clinica caracterizada na forma
dos seguintes incisos | ou Il

I- deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagédo e da
interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicagédo
verbal e ndo verbal usada para intera¢@o social; auséncia de reciprocidade
social; faléncia em desenvolver e manter relacdes apropriadas ao seu nivel
de desenvolvimento;

II- padrbes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva
aderéncia a rotinas e padrdes de comportamento ritualizados; interesses
restritos e fixos.

§ 2° A pessoa com transtorno do espectro autista é considerada pessoa com
deficiéncia, para todos os efeitos legais.

§ 3° Os estabelecimentos publicos e privados referidos na Lei n°® 10.048, de
8 de novembro de 2000, poderdo valer-se da fita quebra-cabeca, simbolo
mundial da conscientizacdo do transtorno do espectro autista, para identificar
a prioridade devida as pessoas com transtorno do espectro autista.

E relevante destacar que o reconhecimento ndo vem sé quando a crianca
comeca a falar, a mesma pode mostrar dificuldades de manter a conexado, manter
padrdes restritos e repetitivos de interesse e atividade, ter dificuldades também em
dividir interesses com interlocutores.

Enxergamos que a fonoaudiologia € uma importante area de atuacéo para o
desenvolvimento de comunicac¢ao e linguagem desse publico, a mesma ocupa-se com
a linguagem desse Transtorno, visto que essa € nao funcional, assim como com a
hipersensibilidade auditiva de criancas, e da interacdo social contribuindo para uma
melhor qualidade de vida dos autistas.

Dentre as diretrizes da Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista esta o processo de constru¢cdo compartilhada no

desenvolvimento de ac¢les, politicas e atendimento a pessoa com transtorno do
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espectro autista, bem como da participacdo da populacdo na construcao de politicas
publicas que visam a implantacdo, o acompanhamento e a avaliacdo, e também o
diagnéstico precoce, o atendimento multiprofissional e o acesso a medicamentos e
nutrientes de pessoas com transtorno do espectro autista na atencao integral as
necessidades de saude.

As diretrizes igualmente apontam para a inser¢ao da pessoa com transtorno do
espectro autista no mercado de trabalho, observadas as peculiaridades da deficiéncia

e as disposicdes da Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990°. E também aponta para:

VII- o incentivo a formacédo e a capacitacao de profissionais especializados
no atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista, bem como a
pais e responsaveis;

VIII- o estimulo a pesquisa cientifica, com prioridade para estudos
epidemiolégicos tendentes a dimensionar a magnitude e as caracteristicas do
problema relativo ao transtorno do espectro autista no Pais.

Avistamos nas clausulas acima a questéo foco da presente pesquisa, do qual
afirmam o encorajamento a formacéo e a capacitacdo de profissionais especializados
no atendimento a autistas, cujo professores estdo presentes no desenvolvimento
intelectual. Dentre os direitos presentes na Lei n° 12.764/2012 que ampara pessoas

com espectro apresentados no Art. 3° esto:

I- a vida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento da
personalidade, a seguranca e o lazer;

lI- a protecéo contra qualquer forma de abuso e exploracéo;

Ill- 0 acesso a acgdes e servicos de salde, com vistas a atencao integral as
suas necessidades de saude, incluindo:

a) o diagndstico precoce, ainda que ndo definitivo;

b) o atendimento multiprofissional;

¢) a nutricdo adequada e a terapia nutricional;

d) os medicamentos;

e) informag8es que auxiliem no diagndstico e no tratamento;

IV- 0 acesso:

a) a educacdo e ao ensino profissionalizante;

b) & moradia, inclusive a residéncia protegida;

¢) ao mercado de trabalho;

d) a previdéncia social e a assisténcia social.

A Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista dispde ainda, em Paragrafo Unico, que comprovada a necessidade
da pessoa com transtorno do espectro autista a mesma tera direito a acompanhante

especializado.

> BRASIL. Planalto. Estatuto da Crianca e do Adolescente. DispGe sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente e da outras providéncias. Disponivel em:
<https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L8069.htm>
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Importante salientar que para pessoas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) é criada a Carteira de Identificacdo da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista - CIPTEA, para garantia da atencao integral, do pronto atendimento e da
prioridade no atendimento e no acesso aos servi¢os publicos e privados, em especial
nas areas de saude, educacao e assisténcia social, visto no Art. 3° da Lei incluido pela
Lei mais recente n° 13.977/2020°.

Desse modo, a lei determina a expedicao da carteira de direito de pessoas com
autismo por via dos Orgaos responsaveis pela execucdo da Politica Nacional de
Protecéo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios. A Lei ainda aponta que para tanta necessidade o
requerimento, acompanhado de relatério médico, com indicacdo do codigo da
Classificacdo Estatistica Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a
Saude (CID) contendo as seguintes informacdes:

I- Nome completo, filiagdo, local e data de nascimento, nimero da carteira de
identidade civil, nimero de inscricdo no Cadastro de Pessoas Fisicas (CPF),
tipo sanguineo, endereco residencial completo e nimero de telefone do
identificado;

II- fotografia no formato 3 (trés) centimetros (cm) x 4 (quatro) centimetros (cm)
e assinatura ou impressao digital do identificado;

- nome completo, documento de identificagcdo, endereco residencial,
telefone e e-mail do responsével legal ou do cuidador;

IV- identificacdo da unidade da Federacgéo e do 6rgédo expedidor e assinatura
do dirigente responsavel.

A Lei de protecdo de pessoas com espectro, n°® 12.764/2012 dispde no Art. 5°
gue a pessoa com transtorno do espectro autista ndo pode ser impedida de participar
de planos privados de assisténcia a saude em razdo de sua condicdo de pessoa com
deficiéncia. Continuando no Art. 7°, em relagéo ao ensino e aprendizagem de pessoas
com espectro, define que o gestor escolar, ou autoridade competente, que recusar a
matricula de aluno com transtorno do espectro autista, ou qualquer outro tipo de
deficiéncia, sera punido com multa de 3 (trés) a 20 (vinte) salarios-minimos. Logo, a
pessoa com TEA tem direito a uma educagao.

6 BRASIL. Planalto. Altera a Lei n® 12.764, de 27 de dezembro de 2012 (Lei Berenice Piana), e a Lei
n° 9.265, de 12 de fevereiro de 1996, para instituir a Carteira de ldentificacio da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista (Ciptea), e da outras providéncias. Disponivel em:
<https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02019-2022/2020/Lei/L13977.htm#art2>
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Recentemente foi sancionada a Lei 14.626/20237 que altera as Lei n°
10.048/2000 e a n° 10.205/2001, prenuncia o atendimento prioritario a pessoas com
transtorno do espectro autista, bem como de pessoas com mobilidade reduzida e de
doadores de sangue no atendimento com prioridade em diversos estabelecimentos,
fazendo desse modo parte do grupo de prioridade, do qual estdo pessoas com
deficiéncia, idosos a partir dos 60 anos, gestantes, lactantes, pessoas com criancas
de colo e pessoas obesas. de forma visivel para o publico as placas de aviso acrescem
0 simbolo do autismo.

Em relacédo ao simbolo do Transtorno Espectro Autista (TEA), foi promulgado
na Camara dos Deputados a Lei 11147/18, que inclui simbolo do autismo em placas
de prioridade expressos em estabelecimentos publicos e privados identificando o

atendimento prioritario, assim como se apresenta na imagem a seguir:

ATENDIMENTO PREFERENCIAL
® O

&

Fonte: Legislacdo/Senado. Brasil. 2023. Lei sancionada: atendimento prioritario para autistas.

imagens.jpeg

Assim a placa contribui para a inclusdo e conscientizacdo do transtorno do
espectro autista através da identificacdo da prioridade das pessoas desse grupo em
servigos e transportes no pais. “O simbolo a ser acrescentado é a fita quebra-cabeca
de varias cores, simbolo mundial da conscientizacdo do transtorno do espectro
autista” (AGENCIA CAMARA DE NOTICIAS, 2022). Todavia este foi uma atualizagio

do texto da Lei 10.048/00, sobre prioridade para pessoas com deficiéncia.

7 BRASIL. Planalto. LEI N° 14.626, DE 19 DE JULHO DE 2023. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at020232026/2023/lei/L14626.htm#:~:text=1%C2%BA%20Esta
%20Lei%20altera%20a,assento%20em%20ve%C3%ADculos%20de%20empresas>
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Ressaltamos que as principais leis e orientagdes que regulamentam o
atendimento educacional da pessoa com deficiéncia, em concordancia com Ferreira
(2017) sao:

e Constituicdo Federal

e Decreto Federal no 6.949, de 25 de agosto de 2009 (artigo 24)

e Lei no 13.146, de julho de 2015 que Institui a Lei Brasileira de Inclusao da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), em vigor
desde janeiro de 2016

e Politica Nacional de Educacao Especial MEC/SEESP/2008

e Nota Técnica no 22 MEC/SECADI/DPEE — 2013

e Nota Técnica no 24 MEC/SEESP/DPEE — 2013

o Nota Técnica no 57 MEC/SECADI/DPEE — 2013

e Decreto Federal 7.611 de 2011 (artigo 30).

e Lei no 12.764, de 27 de dezembro de 2012 que institui a Politica Nacional
de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.
e Resolugao do Conselho Nacional de Educagao no 4, de 13 de julho de 2010
gue define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacgédo Basica
(Secéo Il — Educacéo Especial (Artigo 29 § 10).

e Lei No 13.146, de 6 de julho de 2015 — Lei Brasileira de Inclusdo da pessoa
com deficiéncia (Ferreira, 2017, p. 129).

A partir das leis apresentadas estédo alguns direitos especificos que garantem
a pessoas com TEA a prioridade no atendimento em servi¢os publicos e privados, a
inclusdo em programas de assisténcia social e beneficios governamentais entre
outros beneficios. Porém, ainda que com as leis e direitos garantidos, € de extrema
necessidade abarcar a maior conscientizagdo e a inclusdo na sociedade, para
efetivacdo dos direitos de pessoas com TEA. Contudo € de suma importancia que a
sociedade abrace a defesa dos direitos de pessoas autistas para que seja criada mais
politicas publicas na garantia, inclusdo e acessibilidade dessas pessoas.

Em termos de leis vemos a politica nacional tornar facultativo e reconhecido a
identificacdo e os direitos a partir da Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista (Lei 12.764/12), citada anteriormente, por meio da
conscientizacéo, dos direitos e necessidades do autista, no entanto percebe-se que
para sua efetivacdo, além do reconhecimento é necessario o acesso a educacao
assertiva no tocante a inclusdo dessas pessoas no ambiente escolar habil ao bem
estar dessa faixa da populagao.

Gozando das referéncias legais e normativas, nos ambitos nacional e
municipal, que atuam no sentido de assegurar a incluséo de criangas com deficiéncia,
em especifico, criangas com Transtorno do Espectro Autista, exporemos no proximo
capitulo sobre a formacéo docente e a formagéo continuada docente para a incluséo

de alunos com transtorno do espectro autista (TEA), no qual apresentaremos
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trabalhos que se destinaram a apoiar a formacéo docente, continuada e a incluséo de
alunos com autismo.

A formacdo de professores que atende alunos autistas é de extrema
importancia para garantir uma educacdo inclusiva e de qualidade para esses
estudantes. Os alunos autistas tém necessidades especificas de aprendizagem e
desenvolvimento, e os professores desempenham um papel fundamental ao
proporcionar um ambiente de aprendizagem adequado e adaptado as suas

necessidades.

2.1. O Direito a Educacao dos Estudantes com TEA

Ao buscar sobre o direito a educacéo destaca-se a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB), convém ressaltar a inclusdo de alunos com transtorno

do espectro autista, no qual Araujo (2022) descreve que:

[...]a homologacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB),
gue a educacdo de pessoas com deficiéncia passa a ser integrada ao sistema
regular de ensino. Entretanto, foi apenas no ano de 2012, quando a Lei
Berenice Piana foi sancionada que se instituiu uma Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Autismo — o que possibilitou um
enfoque mais direcionado as necessidades especificas deste publico.
(ARAUJO, 2022, p. 12)

Os direitos a educacédo de alunos com TEA estar acima de tudo resguardado
na Constituicdo Federal de 1988 indica sobre a educacao escolar centrado em
pessoas com deficiéncia ascensbes quando a fundamentos significativos para a
cidadania e a dignidade presente no artigo 1°, nos incisos Il e Ill e, como um dos seus
objetivos fundamentais e no artigo 205 e seguintes sobre do direito de todos a
educacao.

Outrossim, a Constituicdo designa no art. 206, inciso | como principio para o
ensino “a igualdade de condicbes de acesso e permanéncia na escola”
complementado pelo o art. 208, inciso V que diz o “dever do Estado com a educagéao
sera efetivado mediante a garantia de acesso aos niveis mais elevados do ensino, da

pesquisa e da criagdo artistica, segundo a capacidade de cada um”, ou seja:

A Educacéo, direito de todos e dever do Estado e da Familia; igualdade de
condi¢des para 0 acesso e permanéncia ha escola; Liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; [...] atendimento
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educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino. (BRASIL, 1988).

A Declaragdo de Salamanca (1994) estabelece um conjunto de principios
concernentes as atuais politicas educacionais, consagrando, dentre outros, 0s
seguintes principios norteadores de uma educacao para a equidade social:

I. O direito a educacao deve ser independente das diferencas individuais;
Il. As necessidades educativas especiais ndo devem abranger somente as
criangas com problemas, mas todas aquelas que possuem dificuldades no
cotidiano escolar;

lll. A escola é que deve adaptar-se aos alunos e as suas especificidades, e
ndo o contrario.

A crianca autista é sujeito dos direitos arguidos pela LDB — Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional tanto quanto qualquer outra crian¢a sendo assim o artigo
58 vem ressaltar que no inciso 1°, em que descreve que havera, quando necessario,
servigos de apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da
clientela de educacéo especial. (BRASIL, 1996).

A Nota Técnica n° 24/2013 (BRASIL, 2013) denomina o acompanhante
especializado de “profissional de apoio” e deve ser disponibilizado sempre que
identificada a necessidade individual do estudante, visando a acessibilidade as
comunicacbes e a atencdo aos cuidados pessoais de alimentacdo, higiene e
locomocéo.

Como descrito inicial a crianca autista tem direitos como cidadéo, ao convivio
em sociedade, e a escola é o lugar onde proporciona essa socializacdo e educacao,
demonstrando que a inclusdo escolar estar para o “direito a diferenca nas escolas
desconstroi, portanto, o sistema atual de significacdo escolar excludente, normativo,
elitista, com suas medidas e seus mecanismos de producdo da identidade e da
diferenga” (MANTOAN, 2003, p. 20).

Em detalhes, a legislacéo brasileira regulamenta o direito & educacéo de alunos
com TEA, estabelecendo diretrizes que visam a inclusdo, a igualdade de
oportunidades e ao pleno desenvolvimento desses estudantes. A implementagao
eficaz dessas normativas exige a¢des conjuntas entre educadores, gestores, familias
e a sociedade em geral, promovendo uma educacdo que respeite e valorize a

diversidade presente em nossas salas de aula.
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3 FORTALECENDO A EDUCACAO ATRAVES DA FORMACAO CONTINUADA

Ao refletirmos sobre a formacao inicial do professor nos damos conta de
guantas dificuldades ele tem que atravessar ao se deparar com as particularidades da
Educacao Especial. Muito embora saibamos que ele tenha se apropriado de algumas
qualificacBes inerentes a docéncia, ainda assim, ha necessidade de uma formacéo
voltada a essa modalidade de ensino em razdo da subjetividade que seus alunos tém.
Por esse motivo, nossa preocupacdo € com a qualificacdo de profissionais para
desempenhar essa tarefa ardua.

A qualidade e sucesso no processo de ensino aprendizagem estao
especialmente atrelados a formacao do professor e a sua qualificacdo, o Artigo 62, da

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB n° 9.394/96, determina que:

A formacédo de docentes para atuar na educacéo basica far-se-a em nivel
superior, em cursos de licenciatura, de graduacéo plena, em universidades e
institutos superiores de educacéo, admitida, como forma¢&o minima para o
exercicio do magistério na educacao infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal. (LDB
9394, 1996, p. 41).

A formacédo dos professores deve contemplar ainda o disposto no art. 22 da
LDB, o qual afirma que a educacao basica tem por finalidade desenvolver o educando,
assegurar-lhe formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores. Assim como
no art. 61 da referida lei, onde afirma que a formacé&o de profissionais da educacéo
deve atender aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as
caracteristicas de cada fase de desenvolvimento do educando. Portanto, a formacéo
destes professores exige que se cumpram 0S preceitos legais e que se busque
solucBes para os constantes desafios desta modalidade (FERNANDES, GOMES,
2015).

A formagéo inicial relaciona-se ao ensinamento dos conhecimentos, em teoria
e prética, ofertados na formagao profissional, preparados por meio dos estagios dentro
do curso.

Portanto a formacdo de professores para a educacdo dos anos iniciais é
essencial para que haja uma educacgéo de qualidade, pois somente desta maneira o
educador sera capaz de elaborar didaticas que resultem bons desempenhos em sala

de aula, garantindo a permanéncia desses alunos na escola. Mostrando-os a
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importancia de continuar seus estudos, a fim de que se tornem cidadaos criticos e
reflexivos para que possam interagir de forma participativa na sociedade.

Correa Netto (2012) ao problematizar sobre a formacédo de profissionais de
Educacdo e Saude no acolhimento e a oferta de um ensino de qualidade para as
criangas e jovens com autismo, observa a maioria dos docentes ndo possuem
formacao especifica, bem como também nao possui a infraestrutura material e pessoal
qualificado para orientagao e supervisao, afirmando assim que se ha “[...] a urgéncia
da viabilizacao de politicas publicas, para promover um atendimento educacional com
qualidade e a formacgédo de professores, aspecto primordial para uma intervencéo
pedagogica consistente” (CORREA NETO, 2012. p. 21).

Contempla-se que o conhecimento teorico adquirido durante a formacéao
docente é de suma importancia para o enfrentamento de situacdes cotidianas na sala
de aula, no qual é constituido na pratica docente através da reflexdo na acéo e
também pela reflexdo sobre a acéo exercida.

Araujo (2022) considera que a formacao docente € um dos principais recursos
a se considerar para a inclusao de alunos com TEA, afirmando que “[...] a formagao
docente precisa preparar o sujeito para lidar cotidianamente com a pluralidade de
demandas presente nas salas de ensino regular, dentre as quais, a inclusdo dos
alunos com TEA” (2022, p. 13) visualizando que o ser professor exige tanto preparo
cientifico quanto retidao ética, entendido a partir de Paulo Freire (2015).

Compreende-se também que a formacéo docente deve estar vinculada do
contexto sociocultural que o circunda, em sua realidade, em concordancia entre a
realidade académica e profissional, visto que:

[...] os professores passem por formagbes formais, as suas experiéncias
pessoais e profissionais, sua cultura, sua posi¢do politica, sua condigédo
socioecondmica, bem como as demandas que tanto a turma em conjunto

guanto cada aluno em sua esfera individual, interferem diretamente na forma
do fazer docente dos professores (ARAUJO, 2022. p. 24).

Desse modo, vemos que o docente se encontra ajustado e apto em seu posto
de docente, pois sua formacédo corresponde as exigéncias do real cotidiano.
Compreendemos que a formacgdo docente € um processo continuo e ndo acabado,
que avanca mesmo depois da formacdo académica, com novos conhecimentos
construidos e internalizados continuamente, com praticas reflexivas, dialogos e

experiéncias, estudos.
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De acordo com autor Libdneo (2004), a formagdo continuada € “[...] o
prolongamento da formacdo inicial, visando o aperfeicoamento profissional tedrico e
pratico no préprio contexto de trabalho e o desenvolvimento de uma cultura geral mais
ampla, para além do exercicio profissional” (LIBANEO, 2004. p.227).

Desse modo vemos que o termo formacéo continuado vem a complemento de
outro, da formacdo inicial, como circunstancia de aprendizagem perene, cujo contribui
para o progresso pessoal, cultural e profissional de professores especialistas.

Consentindo com Libaneo (2004), os autores da obra Formagéao continuada de
professores: alguns conceitos, interesses, necessidades e propostas afirma que “a
formacao continuada de professores sempre esteve ligada a formacéo de professores
no sentido de se atualizar ou de manter uma educacao permanente que permitisse
passar para os alunos aqueles conhecimentos cientificos atualizados”
(ALVARADOPRADA, FREITAS, FREITAS, 2010. p. 372)

Desse modo fica claro que o professor precisa se atualizar e a formacgao
continuada deve estar presente em toda a sua trajetoria profissional. Libaneo (2007)

afirma que:

[...] a formagé&o continuada pode possibilitar a refletividade e a mudanca nas
praticas docentes, ajudando os professores a tomarem consciéncia das suas
dificuldades, compreendendo-as e elaborando formas de enfrenta-las. De
fato, ndo basta saber sobre as dificuldades da profissao, é preciso refletir
sobre elas e buscar solucbes, de preferéncia, mediante acbes coletivas
(LIBANEO,2007, p. 227).

A formacado continuada consiste de acdes de formacao dentro da jornada de
trabalho, ela se faz por meio do estudo, da reflexdo, da discusséo e da confrontacéo
das experiéncias dos professores. Fazem parte das préaticas de formacéo continuada
aguelas acbes de acompanhamento das equipes das escolas promovidas pelas
Secretarias de Educacéo, visando apresentar diretrizes gerais de trabalho, oferecer
assisténcia técnica especializada ou programas de atualizacdo e aprimoramento
profissional.

E ao tratar sobre a formacéo docente contemplamos que ndo se pode apenas
oferecer uma educacédo continuada generalista aos docentes em relagcéo a Educacgao
Inclusiva. Contudo, trabalha a formacdo docente no proprio espaco escolar,
adequando-se ao desenvolvimento e a vivéncia do docente que trabalha com autistas,

para que o cotidiano seja o objeto de reflexao.
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Para nos fica claro que, a formacgé&o continuada contribui para que os docentes
sejam profissionais mais reflexivos e criatividade na tomada de decisbes a partir de
seus conhecimentos e vivéncias diaria.

Tendo compreendido a dimensédo e necessidade da formacéo de professores
com especificidade na educacao especial descreveremos a seguir sobre a formacgao
continuada docente que atende alunos com TEA e analisaremos como ocorre o
desenvolvimento da préatica docente junto ao aluno com TEA, atingindo nossos
objetivos especificos.

Investigando sobre como ocorre o desenvolvimento da pratica docente junto ao
aluno com TEA encontramos trabalhos versam sobre o assunto, em destaques a
pesquisa de Ferreira (2017) que apresenta sobre o desafio da formacdo de
professoras na inclusdo de criancas com transtorno do espectro autista na educacao
infantil, visando a formacgao sequente, do qual a autora afirma que “tendo em vista a
importancia da Educagéo Inclusiva, a formacao continuada é condi¢cdo fundamental
para sua consolidagao”. (FERREIRA, 2017, p. 19), e o trabalho recente de Araujo
(2022) aborda sobre a formacao de professores e a inclusdo de alunos com transtorno
do espectro autista apresentando entrevistas com professores dos anos iniciais do
ensino fundamental, expondo sobre os atuais modelos de formacé&o e identificar os
conhecimentos relativos ao TEA, do qual estes fazem parte do repertério de
aprendizagem dos professores.

Baseando-nos nesses trabalhos recentes discorremos sobre o

desenvolvimento da préatica docente junto ao aluno com TEA a seguir.

3.1 A formacédo Continuada Docente para a Inclusdo Escolar dos Estudantes

com Transtorno do Espectro Autista (TEA)

No Brasil, a Lei 12.764/2012, também conhecida como Lei Berenice Piana,
instituiu a Politica Nacional de Protecédo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista. A lei foi promulgada em 27 de dezembro de 2012 e tem o objetivo
de garantir os direitos das pessoas com autismo em areas como saude, educagéo e
acesso ao mercado de trabalho.

Essa nossa percepcéao se faz refletida no que determina a Lei 12.764/2012 a

Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
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Autista, onde o tema formacao é mencionada em trés artigos, porém é mais incisivo
nos incisos VIl e VIl do artigo 2° que determina:
Art. 2° Sdo diretrizes da Politica Nacional de Protecédo dos Direitos da Pessoa

com Transtorno do Espectro Autista:
[..] VII - o incentivo a formagdo e a capacitagdo de profissionais
especializados no atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista,
bem como a pais e responsaveis;
VIII - o estimulo a pesquisa cientifica, com prioridade para estudos
epidemiolégicos tendentes a dimensionar a magnitude e as caracteristicas do
problema relativo ao transtorno do espectro autista no Pais. Paragrafo unico.
Para cumprimento das diretrizes de que trata este artigo, o poder publico

podera firmar contrato de direito piblico ou convénio com pessoas juridicas
de direito privado (BRASIL, 2012).

O trecho do Artigo acima aponta que a jornada de acolher uma pessoa com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) € um caminho que demanda sensibilidade,
compreensao e um profundo comprometimento com a diversidade humana. Com isso,
destacamos a abordagem da gestdo e dos pedagogos sao incentivadores na
conducdo da formacao continuada dos profissionais atuantes na escola, 0 que nos
parece ser essencial quando se trata de alunos com TEA.

De acordo com a lei, as escolas devem oferecer vagas para alunos autistas,
nas classes regulares, sempre que possivel, e garantir 0s recursos necessarios para
a adaptabilidade do modelo pedagdgico as necessidades desses alunos, conforme
descreve o artigo 7° (sétimo) da Lei 12.764/2012.

As instituicbes de ensino publico e privado também devem cumprir as
exigéncias através dessa Lei, que instituiu a Politica Nacional de Protec&o dos Direitos
da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, que trata do direito a educacéo
inclusiva para autistas e a necessidade de se garantir recursos e adaptacdes para
esses alunos.

Além disso, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (MEC, 2008)8 prevé normas especificas para a inclusdo de alunos
autistas nas escolas, como a necessidade de apoio pedagogico, adaptacdes
curriculares e metodolégicas, recursos tecnoldgicos e adaptacbes fisicas e

ambientais.

8 Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva. Brasilia - Janeiro de
2008. Disponivel em: <http://portal. mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf>
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A inclusdo de alunos autistas na educacdao regular € uma atividade que envolve
ndo apenas a escola, mas também os demais alunos e educandos, que sao partes
importantes desse processo. Dessa forma, a responsabilidade do educando com o
aluno autista consiste em colaborar para a integracdo do aluno autista em sala de
aula, buscando formas de interacdo e convivéncia que favorecam o0 seu
desenvolvimento e bem-estar.

E preciso que todos, inclusive a escola compreenda que os educandos por
possuem o Transtorno do Espectro Autista vivem problemas como preconceito,
discriminacdo, criticas, dentre tantos outros e que tais questfes sao vivenciadas tanto
no cotidiano familiar como na vida em comunidade. Os alunos com Transtorno do
Espectro Autista ttm um traco de vida, origens, idade, vivéncias, historicos escolares,
ritmos de aprendizagem e estruturas de pensamentos muito diferentes. Sao criancas
gue demandam maior aten¢éo quando a visdo de mundo e responsabilidades sociais
e familiares, com ensinamentos a partir da experiéncia, do ambiente e da realidade
cultural em que estdo inseridos e nada disso deve ser relevado no processo
educacional.

Ferreira (2017) aponta que para formacdo continuada que seja capaz de
responder as especificidades de cada sindrome e de cada transtorno:

A formagéo desejavel seria, no minimo, uma formagéo em Educacéao Infantil
com especializagdo em educacéo inclusiva, além de cursos de formacéo
continuada em inclusao de criancas com TEA. A¢Bes simples, que podem ser
colocadas em préatica no préprio local de trabalho também deveriam ser
realizadas com vistas a abrir espagos para a interagao e troca de experiéncias
entre as professoras e destas com as familias (FERREIRA, 2017, p. 95).

Entre outros afins que corroboram para a qualidade e bem estar das criancas
e do corpo docente no que tange ao desenvolvimento educacional e social dos
mesmos. Ainda em sua pesquisa, Ferreira (2017) relata a formacao continuada, foi
avaliada pela docente como deficitaria, pois a maioria relatou nunca ter participado de
cursos de capacitacdo, visualizando que este parece ser a maior dificuldade
encontrada pelas docentes pesquisadas, no qual as mesmas afirmaram ter poucos
cursos disponibilizados pelo municipio e que nem todas as professoras ter acesso a
eles.

Importante ressaltar que dentro do trabalho de Ferreira (2017), a mesma
apresenta uma cartilha sobre TEA proporcionar alguns conhecimentos basicos, onde

orienta as professoras da Educacéo Infantil, da rede municipal pesquisa por ela, sobre
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a politica municipal, os apoios que possuem para atuar como docentes, cuja tarefa é
ensinar uma crianga com TEA.

Ao afirmar que a formacé&o docente é permanente, Araujo (2022) descreve que:

Um professor nunca estara totalmente pronto, para os desafios que a sala de
aula pode proporcionar, mas € justamente nela, que ele tera a oportunidade
de aprender a ensinar. Isso ocorre, pois os alunos apresentam diferentes
necessidades educacionais, e ao professor, na perspectiva inclusiva, incube
a responsabilidade de elaborar um planejamento que dé conta de abarcar as
diferentes demandas presentes em sua sala de aula. (ARAUJO, 2022. p.)

Assim percebemos que na formacdo docente, a formacdo continuada €
extremamente necessaria para que os professores conhecam as deficiéncias, as
caracteristicas, 0s comportamentos mais comuns e se adequem ao trabalho docente
heterogéneo, haja vista que ndo ha uma metodologia especifica que deve ser adotada
no trabalho com criangcas com autismo.

E ainda pactuando com Corréa Netto (2012) firmamos a necessidade de se
repensar a formagao do professor do ensino regular e do professor especialista no
sentido de um trabalho colaborativo tendo em vista a inclusdo educacional. Crendo
gue a continuidade na formacdo do docente € uma forma de inovar o processo
educativo junto ao aluno com autismo.

Capta-se também que apesar do conhecimento cientifico adquirido por meio da
formacdo continuada e entre outros estudos, a pratica docente junto ao aluno com
autismo, intensifica o grau de conhecimento ja possuido pelo docente, ou seja, a
formacao e a pratica em sala aprimoram a relacdo entre docente e aluno e éxito no

ensino.
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4 ATRIBUICOES DO PEDAGOGO REGENTE PARA A INCLUSAO ESCOLAR DOS
ALUNOS COM TEA

Os professores, diante de suas caréncias, privilegiam a permanéncia em sala
apenas dos intelectualmente mais capazes e dos bem-comportados. Existem
dificuldades na elaboragéo de programas especificos em sala de aula comum, diante
da necessidade de atender alunos com deficiéncia e sem deficiéncia ao mesmo
tempo.

O papel do pedagogo na inclusao escolar dos alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) € de suma importancia, pois demanda uma abordagem
pedagogica especializada e sensivel as necessidades individuais desses estudantes.

Suas atribuicbes vado além da simples transmissdo de conhecimento,
envolvendo a promogédo de um ambiente educacional inclusivo, acolhedor e adaptado.
Dessa maneira, para entender as responsabilidades do pedagogo e a disponibilidade
do profissional de apoio em sala de aula no que tange a inclusao de alunos com TEA
buscou-se sobre o plano de carreira do Estado do Tocantins. Sabendo que a Lei
Federal 12.764/12 complementada pelo Decreto 8.368/14 determinam a atuacao do
acompanhante especializado, sendo obrigatéria quando o autista apresenta
dificuldades nas atividades escolares desenvolvidas, cabendo ao profissional
ministrar e intervir sempre que surgirem necessidades préprias no ambito escolar.

Investigando sobre o que os Planos de Cargos, Carreiras e Remuneracéo dos
Servidores Publicos do Poder Executivo (PCCR) da Secretaria da Educacéo
(SEDUC)? consta sobre o profissional de apoio, encontrou-se que 0 mesmo esta como
um conjunto de instrumentos de gestdo que torna efetiva a politica de recursos
humanos gerida pelo Estado aos Servidores Publicos efetivos e estaveis.

Adentrando sobre a educacéo fornecida pelo Estado, averiguamos que a Lei n°
2.85910, de 30 de abril de 2014 dispée sobre o Plano de Cargos, Carreiras e
Remuneracdo dos Profissionais da Educacdo Basica Publica, e adota outras
providéncias, que apresenta no Capitulo | - Das finalidades, dos principios e dos

conceitos o Art. 3° Para os efeitos desta Lei, considera-se:

® Governo Federal. Secretaria de Educagdo do Estado do Tocantins. 2023.
<https://www.to.gov.br/secad/pccr/4hw2bw4jo378>
101 ei n°2.859/2014. <https://central.to.gov.br/download/116600>
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Il - Cargos Especiais do Magistério, o de Professor Auxiliar de Ensino | e
Professor Auxiliar de Ensino Il, efetivos, que atuam exclusivamente na
Educacao Indigena, contidos na organizacdo do Magistério Publico da
Educacao Basica, com atribuices especificas e subsidios correspondentes,
providos e remunerados na forma desta Lei.

Notadamente ndo descreve sobre o professor de apoio, mas de um professor
auxiliar para o ensino fundamental | e Il. No entanto, a Lei n° 4.106, de 2 de janeiro de
2023 institui a Politica Estadual de Protecéo dos Direitos da Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista — PEPTEA, no ambito do Estado do Tocantins, onde firma em seu
Art. 2° que:

A Politica Estadual de Protecéo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista - PEPTEA deve pautar-se no desenvolvimento das acdes e
das politicas de atendimento aplicaveis através da intersetorialidade entre a
salde, educacéo e assisténcia social, procurando celebrar convénios com as

Universidades Federais e Estaduais e outras instituicdes como fundagdes e
associagdes, sempre que possivel (TOCANTINS, 2023).

Em complementacédo o Art. 3° discorre que sao diretrizes da Politica Estadual
de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista — PEPTEA
destacando “VI - o incentivo a formacdo e a capacitacdo de profissionais
especializados no atendimento a pessoa com TEA, bem como a de pais e
responsaveis” (TOCANTINS, 2023).

A colaboragcdo estreita com os demais profissionais da educagdo, como
professores e especialistas em educacdo inclusiva, € uma parte integrante das
atribuicbes do pedagogo. O compartihamento de conhecimentos, a troca de
experiéncias e a construcdo de praticas pedagogicas conjuntas fortalecem a equipe
escolar e sdo importantes para o desenvolvimento integral dos alunos com TEA.

Em resumo, as atribuicbes do pedagogo na inclusdo escolar dos alunos com
TEA sdéo vastas e demandam uma abordagem flexivel e adaptativa. Ao promover a
sensibilizacao, elaborar planos individualizados, colaborar com outros profissionais e
avaliar continuamente o progresso dos alunos, o pedagogo desempenha um papel
central na construcdo de uma educacao mais inclusiva e igualitaria.

Percebendo as caréncias para suporte e orientacdo aos professores, €
necessario compreender e formular agdes que supram das necessidades dos alunos
e que podem ser realizadas por meio da avaliacdo das estratégias realizadas para o
aprendizado, entendendo este como passos importantes para constru¢ao da incluséo,

captamos que:
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E importante destacar que, embora caiba ao professor o compromisso com a
sua formacéo, cabe ao Estado e as Instituicbes de Ensino garantir as
condicdes necessarias para que a formacao dos docentes esteja alinhada as
propostas postas nas legislacdes brasileiras acerca do direito a educacao de
pessoas com necessidades educacionais especificas. (ARAUJO, 2022, p. 24)

Em relagdo a formagédo dos docentes, dissertaremos a seguir sobre as
atribuicbes do pedagogo na inclusédo dos estudantes com TEA, deve-se antes
apresentar sobre o direito a educacéo de alunos com TEA, do qual dissertaremos a

seqguir.

4.1 As atribuicdes e o perfil do profissional de apoio escolar, o papel do
professor auxiliar na incluséo dos estudantes com TEA

Na politica da Educacdo Especial no que tange a Educacéo Inclusiva, o termo
referido é cuidador ou monitor (BRASIL, 2008), e na Resolucdo 04/2009 é
especificada as fungdes, no entanto néo é estabelecido um nome especifico referindo
se ao profissional e desse modo ocorre a descricdo de outros profissionais também.

A nota técnica 19/2010 faz referéncia aos profissionais de apoio, na Lei de
protecdo a Pessoa com autismo, no qual é citado como acompanhante especializado
(BRASIL, 2012) e reafirmado o termo profissional de apoio na Lei Brasileira da
Inclusado (2015).

Para compor esta parte do trabalho apresentamos o trabalho de Lopes (2018)
que dissertou sobre o perfil e atuacdo dos profissionais de apoio a inclusédo escolar,
gue em suma dedica-se a analisar “o histérico da legislagdo da educacgao especial na
perspectiva da educacao inclusiva, identifica-se que a funcéo e perfil do profissional
de apoio passaram por modificagdes” (p.30) e de Aguilar (2019) que desenvolve sobre
a formacéo do profissional de apoio educacional para o atendimento de criangas com
autismo no ensino regular.

A partir da leitura de Lopes (2018) enxerga-se que o papel do profissional de
apoio escolar, conhecido como professor auxiliar, desempenha um papel crucial na
construcdo de ambientes educacionais inclusivos para estudantes com o Transtorno
do Espectro Autista (TEA). Este profissional, verdadeiro agente de inclusdo, deseja
um perfil Unico que combina empatia, habilidades adaptativas e um compromisso
inabalavel com o desenvolvimento integral de cada aluno. No entanto o apoio do

professor em sala comum esta:
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[...] a nivel de planejamento, adaptacBes entre outros, o AEE que tem se
resumido na pratica, aos atendimentos nas salas de recursos multifuncionais.
E importante destacar que, quando se definiu que o AEE seria oferecido
extraclasse comum, pelo professor especializado, emerge entdo a
necessidade de se pensar em oferecer apoio aos estudantes quando
estiverem na classe comum e nos demais contextos da escola, exceto nas
salas de recursos multifuncionais (LOPES, 2018, p. 32)

Essa abordagem ampliada de comunicacao beneficia ndo apenas as criangas
autistas, mas enriquece o ambiente de aprendizagem para todos, promovendo uma
compreensao mais profunda da diversidade. No entanto, Aguilar (2019) apresenta que
a “falta de caracterizagao do perfil e das atribuicbes do profissional de apoio também
depde contra uma educacao inclusiva, uma vez que tal lacuna dificulta a definicdo de
parametros que balizam a formacéo necessaria”.

O profissional de apoio na sala desempenha um papel essencial na vida dos
alunos com o Transtorno do Espectro Autista (TEA), transformando o ambiente
educacional mais inclusivo e dando um conforto e suporte individualizado.

Suas atribuicBes do profissional de apoio abrangem uma variedade de areas,
a fim de promover a autonomia, facilitar a comunicagéo e criar uma atmosfera que
nutre o desenvolvimento global do aluno.

Aguilar (2019) discorre sobre o profissional de apoio, levando em consideracéo
a LDB (1996), afirmando que ha:

“[...] avancos significativos no sentido de fomentar a adequagéo de todas as
escolas na busca por assegurar aos estudantes atendimento adequado as
suas necessidades curriculares, além de se configurar uma base legal que
aponta para o respeito ao tempo de aprendizagem de cada educando. Por
outro lado, entendemos que este mesmo normativo legal deixa uma lacuna:
a (in)definicdo quanto a capacitacdo e conhecimentos especializados

necessarios ao profissional que atuara com criancas com diferentes tipos de
deficiéncia (AGUILLAR, 2019, p.40)

Destarte, destaca-se a importancia crucial de investir em formagdo continua
para os professores, a fim de capacita-los a lidar com a crescente diversidade nas
salas de aula. Além disso, a disponibilidade de profissionais de apoio pode ser
fundamental para garantir uma abordagem mais individualizada e eficaz, beneficiando
nao apenas alunos com necessidades especiais, mas toda a turma.

Como se considera o professor uma referéncia para o aluno, e ndo apenas
um mero instrutor, a formacao enfatiza a importancia de seu papel, tanto na
construgdo do conhecimento, como na formacéo de atitudes e valores do

cidaddo. Assim sendo, a formacao vai além dos aspectos instrumentais de
ensino. (MANTOAN, 2003, p. 44)
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Em resumo, o professor de apoio em sala de aula com criangas autistas e néo
autistas destaca a importancia da adaptacdo, compreensdo e transmissao da
diversidade. A educacado inclusiva ndo apenas capacita academicamente, mas
também molda cidaddos que apreciam e respeitam as diferencas, construindo um

futuro mais rico em compreenséo e igualdade.

4.2 O Professor Regente Pedagogo e o Profissional de Apoio no Processo de

Aprendizagem do Estudante com TEA

Buscando ter mais controle sobre o aluno incluido, o professor demarca
uma localizacdo em que ha incidéncia de comportamentos disruptivos, como no
TDAH e no autismo grave. Quando contam com a presenca de um mediador, 0s
professores tendem a se eximir do encargo de ensinar, e mesmo de interagir com 0s
alunos com deficiéncia. O comportamento e a condi¢cdo intelectual sdo os
elementos que mais contribuem para o fator inclusdo/exclusédo (GAIATO, 2018).

Dentro da experiéncia no estagio, pudemos testemunhar o cenario desafiador
na sala de aula, onde o professor regente, sem o suporte adequado, atendeu as
demandas de um ambiente diversificado, incluindo a presenca de uma crianga com
autismo. A experiéncia proporcionou percepc¢des importantes sobre a importancia da
inclusédo e a necessidade urgente de recursos e professores de apoio, bem como da
formacdo especializada para os professores lidarem com a diversidade crescente em
nossas escolas.

Ambientes humanos de convivéncia e de aprendizado sao plurais pela prépria
natureza e, assim sendo, a educagdo escolar ndo pode ser pensada nem
realizada sendo a partir da ideia de uma formacao integral do aluno —

segundo suas capacidades e seus talentos — e de um ensino participativo,
solidario, acolhedor. (MANTOAN, 2003, p. 9)

Dentro da realidade é clara a falta de apoio adicional que dificulta a gestédo
eficaz da sala de aula. A presenca de uma crianga com autismo evoluiu uma
abordagem mais individualizada, exigindo uma atencéo especial para garantir que
suas necessidades fossem atendidas de maneira inclusiva.

Estudos de Glat; Pletsch (2012) mostram que o0s professores se sentem
sobrecarregados, em razéo das novas func¢des que lhe vieram, em razao das politicas

de universalizagdo do ensino, iniciando décadas atras.
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A vista disso, o professor regente ao tentar realizar estratégias de ensino para
incluir o aluno autista, no entanto percebemos que apesar do professor tentar o
possivel para envolver todos os alunos, a auséncia de um profissional de apoio tornou-
se notavel. Uma crianga com autismo, por vezes, mostrava sinais de desconforto e
desorientagdo diante do ambiente agitado. A falta de estratégias especificas para lidar
com suas necessidades particulares e o desafio adicional de manter a atengcéo da
turma como um todo apresentava obstaculos visiveis.

Em busca da inclusdo e aquisicdo de conteudo do mediador, € preciso que a
escola forneca ao mediador acesso ao projeto pedagdgico, planejamento e demais
documentos sobre os conteudos que serédo trabalhados pelo professor.

E importante ressaltar que dentro do trabalho com alunos com transtorno do
espectro autista a gestdo da inclusdo posiciona o profissional de apoio, e para
apresentar sobre o mesmo, avistamos a obra de Bertazzo (2014) que apresenta o
lugar desse profissional na educacéo.

Antes de adentramos nessa questdo é viavel esclarecer que a redacéo da Lei
n® 12.764/2012, que institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista foi alterada no paragrafo Unico do art. 3° e os
artigos 5° e 7° no ano de 2015, dispondo sobre a garantia de atendimento educacional
especializado gratuito aos estudantes com transtorno do espectro autista nas
instituicdes publicas e conveniadas, bem como sobre o direito a educacao inclusiva e
a profissional de apoio escolar, por meio do projeto de lei PL 1874/2015%!. Nesse
mesmo periodo o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia sanciona a Lei n.°
13.146/2015%, que estabelece o direito a inclusdo social em condicdes de igualdade,
almejando a incluséo social e a cidadania, onde avistamos que o artigo 27 apresenta
sobre a disciplina e o direito a educacéo:

A educacéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus

talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

11 O processo ainda tramita na Camara dos Deputados, cuja situacdo esta aguardando apreciacdo
pelo Senado Federal. Disponivel em:
<https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=1306668>

12 | ei N° 13.146, de 6 de julho de 2015. Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). disponivel em:
<https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/113146.htm>
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Desse modo, fica expressado na Lei n.° 12.764/12 os direitos garantidos ao
autista, como a um professor auxiliar de forma integral e individualizada, sendo esse
um profissional especializado e capacitado para a integracdo do autista na sala de
aula, expresso em seu artigo 59, inciso lll.

Para o alcance do objetivo da Lei no 12.764 /2013 o incentivo a formacéo e a
capacitacdo de profissionais especializados no atendimento a pessoa com TEA é
promulgada a Nota Técnica no 24/2013 (BRASIL, 2013b), cujo um dos objetivos foi o
incentivo a formacéo e a capacitacao de profissionais especializados no atendimento
a pessoa com TEA.

Assim de acordo com a Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015 fica firmando que:

XIlI - atendente pessoal: pessoa, membro ou ndo da familia, que, com ou sem
remuneracao, assiste ou presta cuidados basicos e essenciais & pessoa com
deficiéncia no exercicio de suas atividades diérias, excluidas as técnicas ou
os procedimentos identificados com profissdes legalmente estabelecidas;
XIlI - profissional de apoio escolar: pessoa que exerce atividades de
alimentacgéo, higiene e locomocao do estudante com deficiéncia e atua em
todas as atividades escolares nas quais se fizer necessaria, em todos os
niveis e modalidades de ensino, em instituicbes publicas e privadas,
excluidas as técnicas ou os procedimentos identificados com profissGes
legalmente estabelecidas;

XIV - acompanhante: aquele que acompanha a pessoa com deficiéncia,
podendo ou ndo desempenhar as funcdes de atendente pessoal.

Abarcando a Lei, Bertazzo (2014) afirma que o profissional de apoio deve atuar
de forma integrada com o professor da sala de aula comum, bem como da sala de
recursos multifuncionais (SRM) e outros profissionais da instituicdo onde atua.

Bertazzo (2014) afirma que dentre as variantes denomina¢des dadas ao
profissional de apoio escolar nas leis e normativas na especificidade de pessoas
autistas, os documentos ndao apontam com clareza sobre as fun¢des e conhecimentos
que o profissional de apoio escolar deve possuir, deixando a interpretar quais as
praticas de servico de apoio e atendimento esse profissional deve ter. ressaltando
ainda que:

A partir da andlise desses estudos nota-se uma ampla gama de
denominacdes atribuidas ao acompanhante escolar, bem como uma
diversidade de funcfes que podem ser desenvolvidas por ele no contexto
escolar. Percebe-se ainda, que na maior parte dos estudos apresentados,
esse profissional assume fungdes relacionadas a aprendizagem do aluno
atendido, seja na forma de adaptacdo de atividades, seja no auxilio para a
sua realizacéo, o que aponta para uma necessidade de apoio a incluséo dos

alunos da Educacéo Especial que difere ou que néo recebe a atencdo devida
nos documentos legais (BERTAZZO, 2014. p. 31)
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Considerando assim, que a préatica do profissional de apoio tem funcdes
relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem dos alunos incluidos, mas que
ndo cabe ao mesmo desenvolver atividades educacionais diferenciadas e nem a
responsabilizacdo pelo ensino do aluno por ele atendido.

Bertazzo (2014) apresenta que a formacéo dos profissionais de apoio se da
por meio do Curso de licenciatura em Pedagogia, tendo ainda, professores com
formacéo especifica em Educacéo Especial, afirmando que o profissional de apoio, é
um segundo professor que atua em conjunto com o professor regente da sala comum,
no entanto a pratica dentro da sala de aula mais se distancia do previsto na legislacéo,
findando que:

A falta de clareza presente na legislacdo que trata do acompanhante escolar
também é comum na literatura que o aborda. Essa situacdo é indicativa de
gue a inclusdo é um movimento que estd acontecendo, porém sem a
preocupacgdo devida, pois se ndo ha organizacdo dos servicos que s&o

idealizados em seu favor, ndo se pode esperar que as praticas desenvolvidas
ndo estejam, também, necessitando de aten¢do (BERTAZZO, 2014. p. 31).

Assim como nos textos sobre o acompanhamento de alunos com autismo,
percebemos na experiéncia do estagio que apesar do profissional de apoio esta
previsto para alunos com TEA e para aqueles com deficiéncia, constata-se atualmente
que as especificidades do publico com TEA ainda se encontrava pouco amparadas
na pratica escolar.

Tendo em vista o que foi dito acima acreditamos que o pedagogo da educacao
especial estar sempre disposto a aprender para ensinar, tencionando compreender
mais sobre os aspectos sintomaticos da sindrome, e visando incluir a pessoa autista
do direito a aprendizagem e a vida junto com outras pessoas sem 0 autismo, assim a

educacéao inclusiva na atualidade tem:

A perspectiva de uma educacao inclusiva deve estar relacionada com uma
concepcdo de ensino contemporaneo, pressupondo a igualdade de
oportunidade e valorizagdo das diferengas humanas, assim, contemplando
todas as diversidades e para necessidades do educando, de modo a garantir
0 acesso, a participacdo e a aprendizagem de todos, se ndo excecao
(SOUZA, 2018, p.22).

Assim baseado no trabalho de Orra (2003) sobre a formacgéo de professores e
a educacao de autistas, entendemos que o0 processo de expansao dos diferentes
meios técnicos, considerando as inter-relagfes entre a mudanca comunicativa dos

meios e a mudanca sociocultural € um grande aliado no ensino-aprendizagem.
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A utilizagdo da Experiéncia de Aprendizagem Mediatizada como uma das
formas de inteirar-se o individuo com seu meio, consiste na transformacao de
todos os estimulos através de um mediatizador que os criterize, organizando
os e modificando os para uma melhor interpretacéo do universo que o rodeia
e no qual ele esta inserido, proporcionando condi¢cdes para uma melhor
qualidade em seu desenvolvimento intelectual. (ORRU, 2023, p. 3)

Desse modo é possivel trabalhar uma melhor interacao entre os alunos autistas
com 0s ndo autistas, por meio desse processo de mediacdo com o proposito de
inclusdo dos autistas nas aulas e convivio em sala de aula a fim do desenvolvimento
de suas fun¢des cognitivas. E firmados em Orrd (2003) desenvolver o ensino desse
modelo contribui para que a mediacao seja:

[...] compreendida como o resultado combinado da exposi¢cdo direta do
individuo com o meio e a experiéncia de aprendizagem mediatizada, que tem
seu planejamento e avaliagdo desenvolvidos pelo mediatizador, que deve
estar sempre atento as necessidades do individuo que serd mediatizado,

levando-se em conta sua cultura que é a base para a existéncia de
significados para os estimulos propostos. (ORRU, 2023, p. 3)

No entanto para que haja esse ensino a autora afirma que para que haja
melhoria na qualidade de ensino € necessario transformacéo estrutural, bem como da
atuacao dos professores, a partir da proposta pedagdgica:

A formacgéo de educadores mediatizadores € um processo de modificacéo
cognitiva estrutural que precisa ocorrer no interior desse candidato a
profissdo de educador, através da Experiéncia de Aprendizagem Mediatizada
gue deve ser vivenciada e experimentada em sua sala de aula, em meio aos

seus estudos como uma filosofia inerente ao curso que esta sendo realizado.
(ORRU, 2023, p. 4).

Destarte percebe-se que para que exista mudancas no ato do ensino a alunos
autista em sala de aula, é importante que no percurso formativo dos professores
ocorra um processo estendido sobre 0 ensino na educacao especial, haja vista as
necessidades nos tempos atuais e as modernidades tecnolédgicas a disposicdo do
melhor ensino.

Contudo ndo podemos nos limitar a somente incluir o autista, mas a ajustar o
meio escolar para que este de fato inclua o aluno TEA nas atividades da sala de aula,
bem como da escola, de forma integrada e participativa. Portanto, aprimorar a
especializacdo do professor auxiliar € extremamente necessario para o sucesso da
adaptacdo da crianca com TEA, levando em conta este ato cabe a escola podera
oferecer 0 ensino especializado para o aluno que necessite do auxiliar qualificado em

sala de aula.
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4.3 Plano de Educacéo Individual (PEIl), para Estudantes com Transtorno do
Expecto Autista (TEA)

O Plano de Educacéao Individual (PEI), € um documento que visa atender as
necessidades educacionais de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo. O PEI é desenvolvido por uma
equipe multidisciplinar, composta por professores, pedagogos, psicologos,
fonoaudidlogos, entre outros profissionais da educacéo.

O objetivo principal do PEI € promover uma educacado inclusiva e garantir
medidas adequadas para o desenvolvimento pleno do estudante, levando em
consideracdo suas particularidades e necessidades especificas. Esse plano
contempla estratégias pedagogicas, recursos educacionais, adaptacdes curriculares,
atendimento especializado e demais a¢des que visem possibilitar a participacado do
estudante em igualdade de condi¢des com os demais colegas.

Cabe ressaltar que o PEI € um documento personalizado, ou seja, € Unico para
cada estudante e deve ser revisado periodicamente, a fim de acompanhar o progresso
e realizar ajustes necessarios ao longo do percurso educacional.

O Plano Educacional Individualizado (PEI) € regido pela Lei n° 13.146/2015,
também conhecida como Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia ou
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Essa lei estabelece diretrizes e garantias para a
promocao da inclusédo, igualdade de oportunidades e o exercicio pleno dos direitos
das pessoas com deficiéncia.

Além disso, o PEI também é respaldado pela Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, instituida pelo Ministério da Educacéo
por meio da Portaria n°® 555/2007. Essa politica estabelece diretrizes para a oferta de
educacao inclusiva e orienta a construgdo do PEI como um instrumento de apoio
necessario para a participacao plena do estudante com deficiéncia ou necessidades
educacionais especiais.

O papel do professor é fornecer atendimento a alunos que possuem
deficiéncias, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, os quais sédo direcionados para esse ambiente especifico. O desafio
consiste em criar condigBes propicias para o pleno desenvolvimento desses alunos,
permitindo que tenham acesso ao curriculo da sala de aula regular aos que estéo

matriculados, para tanto, “o Atendimento Educacional Especializado que ocorre na
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Sala de Recursos Multifuncional deve estar fundamentado nas habilidades e
competéncias do aluno, considerando sua condicdo especifica para realizar
determinadas tarefas” (p. 11).

Essa avaliacdo é conduzida por meio de uma abordagem pedagdgica
diferencial. A partir dos dados coletados durante essa avaliacdo, é possivel elaborar
um plano de ensino individualizado.

Esse plano é projetado para levar em conta as dificuldades especificas de cada
aluno, a0 mesmo tempo em que reconhece e destaca suas capacidades e
potencialidades. Em resumo, 0 processo visa criar um ambiente educacional
adaptado, focado nas necessidades Unicas de cada estudante, para promover um
aprendizado mais efetivo e significativo. assim sendo:

A avaliacdo é um processo fundamental na organizacdo de uma escola
denominada inclusiva. Subsidia o planejamento das acdes a serem
desenvolvidas pela escola e pelos professores da Sala de Recursos
Multifuncional e, também, da sala regular. Por meio dos dados coletados no
processo de avaliacdo, é possivel decidir quais sdo os melhores recursos,
atitudes, estratégias e metodologias, bem como quais objetivos e conteddos

devem ser desenvolvidos, de forma a preencher as necessidades (Poker et
al. 2013, p. 21)

Em relacdo ao aluno com TEA, poker et al. (2013) descreve sobre o plano de
desenvolvimento individual para casa aluno com transtorno global do desenvolvimento
por meio do relato de caso, em que discorre sobre o atendimento educacional
especializado (AEE) a partir do Plano de Desenvolvimento Individual (PDI)
apresentando informagdes e avaliagdo do aluno com autismo. O PEIl e o PDI,

Ao avaliar a funcdo cognitiva no desenvolvimento do aluno, em relacdo a
percepc¢ao, deve considerar as potencialidades e dificuldades, assim sendo ao avaliar
o aluno, considere o0s seguintes aspectos: percepcao visual, auditiva, téatil, cinestésica,
espacial e temporal, ou seja:

e Percepcdo Visual: Demonstra habilidade para discernir diferengas e
semelhancgas entre objetos, lugares, figuras, letras e alguns nomes escritos,
incluindo o seu préprio, o da mée e dos avés. Além disso, reconhece nimeros
até dez.

e Percepgido Auditiva: Embora tenha havido suspeitas de problemas de
discriminacao auditiva nos primeiros anos de vida, uma avaliacdo especifica
posterior descartou essa preocupacao.

e Percepcao Tatil: O aluno utiliza ativamente as méaos para reconhecer
objetos e demonstra interesse em atividades que envolvem o recorte.

e Percepcao Sinestésica: Nao apresenta dificuldades em relagdo a essa
percepcao.

e Percepcdo Espacial e Temporal: Nao ha registros de dificuldades
relacionadas a percepc¢éo espacial e temporal.
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No que tange a atenc¢ao no desenvolvimento do aluno, deve-se considerar as
potencialidades e dificuldades em especificos os aspectos de selecdo e manutencéo
de foco, concentragdo, compreensao de ordens e identificagdo de personagens. “Em
alguns momentos, o aluno apresenta bastante disperséo na sala de aula. Fica agitado
e incomodado, fazendo com que a estagiéria sai da sala para acalma-lo. Possui baixos
niveis de atengéo e concentragédo nas atividades”. (Poker et al. 2013, p. 70). E sobre
a memoria no desenvolvimento do aluno, deve-se considerar as potencialidades e

dificuldades:

e Memodria Auditiva: Devido a alguns problemas de atencdo, a avaliagéo da
memoéria auditiva desse individuo é dificultada, e em alguns momentos,
manifestam-se dificuldades nesse aspecto.

e Memoria Visual: Nao séo observadas dificuldades na avaliagdo da memoria
visual.

e Memdria Verbal: Apresenta significativas dificuldades na area da memoéria
verbal.

e Memoria Numérica: A falta de subsidios suficientes impede a emissao de
um parecer conclusivo sobre a memaria numérica desse individuo.

No Plano Pedagdgico Especializado para o Aluno com Autismo, Poker et al.
(2013) discorre acdes necessarias para atender as necessidades educacionais
especiais do aluno, o &mbito, sendo a Sala de aula, a familia e saude, apresenta
também a organizacéo do atendimento educacional especializado, a Sala de recursos
multifuncional com as areas a serem trabalhadas na sala de recursos multifuncional,
as atividades diferenciadas, a metodologia de trabalho, os recursos materiais e
equipamentos e por fim critérios de avaliagao.

O suporte do professor especializado no atendimento de estudantes com TEA,
proporcionara ao aluno a oportunidade de desenvolver suas competéncias através de
um curriculo adaptado para atender as suas necessidades educacionais especificas.
Isso envolve a utilizacdo de atividades, recursos e conteldo que sdo especialmente
selecionados para favorecer os processos de aprendizagem do aluno, levando em
consideracdo suas caracteristicas individuais e garantindo um ambiente propicio ao
seu desenvolvimento educacional.

A partir dos principios da Educacéao Inclusiva, é evidente que é necessario ndo
apenas redefinir o conceito de Educacdo Especial, mas também reexaminar a
concepgao de Educacéo e, especialmente, o papel da escola em uma sociedade que

adota o paradigma da incluséao.
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5 ANALISAR AS FORMACOES CONTINUADAS REALIZADAS NA ESCOLA
MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL FRANCISCO MARTINS NOLETO

Dentre os arquivos e informacdes adquiridos para compor essa parte do
trabalho, encontrou-se poucos documentos que pudéssemos ter acesso por um
periodo ideal para leitura. No entanto as tentativas de descobrir se a secretaria de
educacdo do municipio tem realizado cursos de formacdo continuada para 0s
professores que atendem na educacéo especial e quais cursos foram realizados, em
especifico no ano de 2023, assim como também buscamos quantos professores da
educacao béasica da Escola Publica Municipal tém formacao superior e especializa¢do
na area de atendimento com alunos com TEA.

Buscando sobre a grade curricular das formacgfes continuadas ofertadas aos
profissionais que atuam com os alunos autistas na EMEF - Escola Municipal de Ensino
Fundamental Francisco Martins Noleto, situada no setor Universitario da cidade
Miracema do Tocantins - TO, tem seu ultimo censo registrado em 2021.

De forma estrutural para a qualidade do ensino, a escola possui 11 salas de
aulas, mais as salas de diretoria e secretaria, dos professores e a sala de recursos
multifuncionais para Atendimento Educacional Especializado (AEE). Disp0e ainda de
uma quadra de esportes coberta, biblioteca, patios coberto e descoberto, uma area
verde, e banheiros adequado a educacéo infantil e adequado a alunos com deficiéncia

ou mobilidade reduzida.

Apresentaremos a tabela do perfil do corpo administrativo e pedagdgico:

Quantidade Funcéo Escolaridade
_ Nivel Superior com e
01 Diretora o
especializacéo
Nivel Superior com e
13 Professores (a) o
Especializagéo
01 Professor (a) Nivel Superior
Coordenacéo o
01 o Especializagéo
Pedagogica
01 Auxiliar secretaria Nivel superior incompleto
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o1 Coordenacéo Nivel Superior com e
biblioteca Especializacéo
Coordenacéo L
01 o Especializacéo
Pedagogica
Orientadora )
01 o Nivel superior
Pedagdgica
01 Secretaria Nivel superior incompleto
_ o Nivel Superior com e
01 Apoio Pedagodgico o
Especializacdo
Coordenacéo o
01 o Especializacéo
Pedagogica

Fonte: PPP da unidade. Criado pela autora. 2023.

Realizamos leitura do Projeto Politico Pedagdgico - PPP da Escola Municipal
de Ensino Fundamental Francisco Martins Noleto que introdutoriamente apresenta a
estrutura acima citada sobre a escola, cujo o funcionamento se dar por meio da
Resolucdo 014/2014, portaria n°® 017/2014 e Resolucdo n°015/2014.

Assim o PPP registra os principais dados que visam nortear toda a pratica
pedagogica e acdo educativa da escola, procurando atender o propdsito na
Constituicdo Federal - CF/1988, Base Nacional Comum Curricular - BNCC/2017, Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB/1996, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente - ECA/1990, o Documento Curricular do Tocantins - DCT/2019, a Lei
Organica Municipal, o Plano Municipal de Educacdo e Plano de contingéncia
educacional do municipio.

Dessa forma, o documento apresenta um breve histérico da unidade escolar, a
missao, visdo e valores, seguida pelo diagnéstico da unidade e seu cotidiano, a
dimensado pedagdgica, administrativa, juridica e financeira, bem como os dados de
aprendizagem como os indicadores de desempenho da escola, a proposta curricular
para a educacdo infantil e ensino fundamental, a avaliagdo da aprendizagem e
institucional que compdem o pré-conselho e o conselho de classe, findando com o
entendimento e reestruturacéo pos-pandemia com a reorganizacao da instituicao para
o retorno presencial e a visdo da recuperacao da aprendizagem por meio do curriculo

continuo.
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Segundo dados fornecidos pela coordenagdo pedagogica, secretaria e do
Censo/2020 as turmas estdo segmentadas entre o:

e Atendimento Educacional Especializado (AEE): dispondo de aulas no periodo da
Manha e Tarde, com 2 turmas, e média de 5 alunos por turma

e Educacéo Infantil - Pré-escola: dispondo de aulas no periodo da Manha e Tarde,
com 5 turmas e média de 21 alunos por turma.

e Ensino Fundamental do 1° ao 5° Ano: dispondo de aulas no periodo da Manha, com
3 turmas, com a meédia de 19 alunos por turma.

e EJA - Ensino Fundamental - Anos Iniciais: dispondo de aulas no periodo da Noite,
com 1 turma e média de 14 alunos por turma.

A coleta das informacdes foi realizada através de coleta documentais da escola,
para saber sobre as especializacdes de cada professor seria necessario realizar uma
entrevista, mas obedecendo a metodologia da minha pesquisa foi realizado somente
uma pesquisa documental com o quantitativo dos professores formados e com
especializacao.

A escola possui uma sala de recurso, € somente uma professora atende toda
a demanda da escola dos estudantes com necessidades especiais, no total a escola
tem o quantitativo de tantos alunos, sendo somente tanto que possui o laudo médico
e outros tantos que forma identificados pelos professores, mas ndo possui laudo
médio.

Como pode ser verificado a tabela ndo apresenta especificacdes sobre as
especializagcbes do corpo docente da unidade escolar, pois a escola ndo forneceu a
informacao de forma detalhada. N&o encontramos dados suficientes no documento,
visto que muitas vezes exige ndo apenas a leitura, mas uma andlise da realidade,
conectando pontos dispersos e preenchendo espacos em branco com deducéo logica.
No entanto, é crucial reconhecer que a falta de dados suficientes ndo deve ser
encarada como uma derrota, mas como um convite para explorar novas fontes,
perspectivas e métodos de pesquisa.

Acreditamos que a especializa¢do na educagdo é um componente vital para o
progresso da sociedade. O incentivo e investimento na especializacdo molda
profissionais altamente qualificados, promovendo a inovagao e contribuindo para o

avanco de areas especificas do conhecimento.
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A especializacdo ndo apenas cria especialistas, mas também fortalece a base
do conhecimento humano, preparando-nos para enfrentar os desafios do presente e
do futuro com sabedoria e expertise.

A formacdo continuada € um pilar essencial para o desenvolvimento
profissional, especialmente quando se trata de profissionais que atuam com alunos
autistas. A série curricular dessas formacoes deve ser cuidadosamente estruturada,
abrangendo conhecimentos tedricos, praticos e socioemocionais, de modo a capacita-

los para oferecer um suporte educacional eficaz e inclusivo.

5.1 Proposta de Formacdo Continuada Docente para o Atendimento

Especializado de Estudantes com Transtorno do Espectro Autista

A seguinte proposta de formagdo continuada mostra de forma hipotética uma
grade curricular dos conteudos da educacgéo especial, com foco no estudante com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). O professor regente juntamente com o
professor auxiliar, poderdo ter uma base de contetudo para ajudar no atendimento
especializado.

Essa proposta curricular hipotética, busca atender uma demanda cada vez
mais presente nas salas de aula que é a inclusao de estudantes com TEA, o objetivo
da proposta é fornecer aos profissionais da educacéo, habilidades e conhecimentos
necessarios para oferecer um ambiente educacional inclusivo e de qualidade para
esses estudantes, para que possam trabalhar de forma eficaz, atendendo as
necessidades especificas dos alunos com TEA.

Tabela: Grade curricular hipotética como proposta de formacgéo continuada do
Atendimento Especializado de Estudantes com TEA.

1 Introdugao ao Transtorno do Espectro Autista (TEA)
1.1 Compreens&ao das caracteristicas do TEA

1.2 Diagnéstico e avaliacédo

1.3 Abordagens terapéuticas e educacionais

2 Estratégias Pedagogicas Inclusivas

2.1 AdaptacGes curriculares para diferentes niveis
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2.2 Metodologias de ensino diferenciadas

2.3 Tecnologias assistivas e recursos educacionais especializados
3 | Comunicacédo e Linguagem

3.1 Desenvolvimento da linguagem em criancas autistas

3.2 Estratégias para promover uma comunicacéo eficaz

3.3 Uso de sistemas alternativos de comunicacao

4 | Aspectos Socioemocionais

4 1 Desenvolvimento social e emocional de alunos com TEA
4 2 Estratégias para promover a incluséao social

4_3 Manejo de comportamentos solicitados

5 | Trabalhando com Familias

5.1 Importancia da parceria entre escola e familia

5.2 Estratégias de envolvimento e apoio as familias

5.3 Construcdo de um ambiente colaborativo

6 | Atuacio Multidisciplinar

6.1 Colaboracéo entre profissionais da saude e da educacéo
6.2 Integracéo de terapias no contexto escolar

6.3 Estudos de casos e discussé&o em equipe

7 | Etica e Incluséo

7.1 Principios éticos na educacao inclusiva

7.2 Promoc&o da equidade e combate ao preconceito

7.3 Legislacéo e direitos dos alunos com TEA

8 | Pratica Supervisionada

8.1 Observacdo de aulas inclusivas

8.2 Implementacéo de estratégias aprendidas

8.3 Elaboracido de um Plano de Educacéo Individual (PEI)
8.3 Discusséo de desafios e soluches praticas

Fonte: Criado pela autora a partir das referéncias tedricas. 2023

A grade curricular hipotética busca apresenta uma teoria equilibrada com a
pratica a partir do referencial tedrico lido e apresentado neste trabalho, no instituto de
agregar no desenvolvimento das praticas dos profissionais para uma base sélida de
conhecimento sobre o TEA, suas nuances e estratégias eficazes para promover a
inclusdo educacional.

A especializacdo na Educacéao Inclusiva é mais do que uma simples adicéo ao
curriculo; é uma transformacéo na abordagem educacional. Educar de forma inclusiva
nao apenas responde a diversidade de maneiras de aprender, mas também contribui
para a construcdo de uma sociedade mais justa e respeitosa. A especializacdo nesse
campo néo apenas forma professores capacitados, mas construtores ativos de pontes
gue conectam a diversidade de talentos e potenciais, promovendo, assim, um
ambiente educacional verdadeiramente inclusivo.

Além disso, enfatizamos a importancia da colaboracgéo entre diferentes setores,

incluindo a participagéo ativa das familias no processo educacional. Essa abordagem
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holistica visa preparar os profissionais para oferecer um suporte integral aos alunos
autistas, promovendo um ambiente educacional mais inclusivo e enriquecedor.

A diversidade de habilidades, necessidades e experiéncias dos alunos € uma
realidade incontestavel nas salas de aula contemporaneas. Assim, a busca pela
especializacdo na Educacéo Inclusiva ndo é apenas uma escolha sabia, mas uma
responsabilidade fundamental para educadores comprometidos com a criacdo de

ambientes de aprendizagem equitativos e acolhedores.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Na era da inclusdo, a formacdo continuada na area da Educacédo Inclusiva
emerge como uma necessidade premente e transformadora. A diversidade de
habilidades, necessidades e experiéncias dos alunos é uma realidade incontestavel
nas salas de aula contemporaneas. Assim, a busca pela especializacdo na Educacgao
Inclusiva ndo é apenas uma escolha sabia, mas uma responsabilidade fundamental
para educadores comprometidos com a criacdo de ambientes de aprendizagem
equitativos e acolhedores.

O presente trabalho buscou propor trazer informacdes e conhecimento para
melhor informar os profissionais que desempenha a ardua tarefa de lecionar na
Educacao Especial. Na pratica, entendemos que o estagio € um instrumento curricular
gue aproxima os académicos da realidade profissional, 0 mesmo me possibilitou
através das vivéncias baseadas nas observacfes e préaticas supervisionadas, como
futura professora pedagoga tenho que continuar me aperfeicoando.

Foi detectado a falta de documentos, como os relatorios de formacdes
continuada, que forma realizadas na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Francisco Martins Noleto, nenhum documento foi entregue. ISso trouxe como
resultado que A Secretaria Municipal de Ensino da Cidade de Miracema do Tocantins
nao tem realizado de forma constante a formac&o para os professores regentes e
auxiliares que atende os estudantes com TEA.

Em relacdo ao Plano de Educacao Individual (PEI) do estudante com TEA,
conversei pessoalmente com o0s professores regentes juntamente com a professora
da Sala de Recurso e infelizmente esse material ndo foi fornecido, limitando as minhas
analises documentais para a realizacdo da minha pesquisa, logo como resultado da
pesquisa é perceptivel que a Escola Municipal de Ensino Fundamental Francisco
Martins Noleto ndo tem um PEI elaborado para cada estudante autista e isso me leva
a crer que os alunos nao estédo sendo ensinados de forma inclusiva e igualitaria como
os demais alunos, e isso € um desfalque no ensino e aprendizagem das criangas com
TEA.

Percebe-se, que apesar das propostas existentes no ambito da educacao, os
resultados continuam insatisfatérios no que diz respeito a educagédo de alunos com
autismo. Diante disso, fica claro que a acdo docente ndo pode ser reduzida a grade

curricular e ao acumulo de disciplinas, ela deve ser fundamentada em praticas
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investigativas e criteriosas. Para tanto, a formacdo continuada de professores é
mecanismo primordial e essencial ao desencadeamento de mudancgas em sua prética

Como conclusédo e produto final desta pesquisa, anuimos que professores
especializados compreendem a importancia de promover uma cultura inclusiva, na
qual cada aluno se sinta valorizado e respeitado, contribuindo para a formacgéo de
cidad&os conscientes e compassivos.

Assentimos que a construcao de informativos via digital e fisicos como cartilhas
de informacao sobre a formacgéo continuada e sobre a pratica do docente na incluséo
de alunos com autismo é de suma relevancia haja vista que a necessidade de se
apresentar os principais conceitos acerca do TEA promovendo uma introdugéo aos
estudos acerca da inclusdo de criangcas com o Transtorno do Espectro Autista na
Educacao Infantil, bem como uma visdo dos desafios da formacao do docente e assim
contribuir para uma melhoria no atendimento destas criancas na rede municipal de
ensino.

O papel do professor na educacao infantil com foco a inclusdo de alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) é de grande importancia no processo de
ingresso do aluno as turmas, e de suma relevancia o perfil do docente no sucesso de
aprendizagem do aluno autista: para muitos o professor € um modelo a seguir. O
conhecimento modifica 0 homem, assim considera-se que a educac¢ao inicial, seja
capaz de mudar significativamente a vida de uma crianca ao trazer oportunidades para
conviver e socializar em sala, de forma justa e igualitaria com direitos e também
deveres para todo e qualquer aluno.

Assim, em face da pesquisa realizada, chega-se ao final deste estudo com a
conclusdao de que uma educacao inclusiva requer a presenca de um professor de
apoio que nao apenas proporciona suporte individualizado ao aluno autista, mas
também serve como um recurso valioso para os colegas de classe. Ao criar um
ambiente que valoriza a compreensao e a aceitacdo, esses educadores contribuem
para a construgdo de uma comunidade escolar mais solidaria e inclusiva. A interacéo
entre autistas enriquece a experiéncia educacional de todos, promovendo a empatia
e quebrando barreiras de estigmatizacao.

Em dUltima analise, a presenca dos professores de apoio ao autista ndo €
apenas um componente da educacgao inclusiva, mas sim um alicerce. Eles sao
agentes de mudanca que, por meio de sua dedicagdo, expertise e paixdo, estao

contribuindo para a constru¢cdo de uma sociedade mais inclusiva e compassiva. Cada
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aluno autista apoiado por esses educadores € uma prova viva de que a inclusdo nédo
€ apenas um objetivo alcangével, mas um caminho que enriqguece a todos nés,
construindo pontes sélidas para um futuro mais igualitario.

Como perspectiva, expressamos para os leitores, sejam eles, académicos,
professores, pais e demais interessados, que entendam que professores e alunos
visem a possibilidade de novas estratégias de ensino baseadas na pratica docente
dentro de um processo continuo com contribuicdo da midiatizacdo, haja vista a
atualidade ser tecnoldgica, importante dentro da dindmica do professor e do
conhecimento. Logo a utilizagdo da comunicagéo alternativa por meio de recursos
visuais como suporte pedagogico para a realizacdo de uma educacédo significativa
para esses alunos, considerando que o0s problemas de comunicacdo emissiva e
receptiva sdo caracteristicas inerentes a sindrome do autismo.

Os professores precisam ser sensibilizados e treinados para trabalharem em
parceria com profissionais da area da saude, como psicologos e terapeutas
ocupacionais, para promover uma abordagem multidisciplinar no atendimento aos
alunos autistas. Essa colaboracdo entre a escola e outros profissionais de saude
contribui para o melhor desenvolvimento emocional, comportamental e académico
desses estudantes.

Apesar da necessidade de apoio e especializa¢do para essa area da educacgao
percebi que fazer parte dessa profissdo importante, poderei também fazer a diferenca,
mesmo que peguena, na educacdo dessas criancas, e isto foi 0 que me motivou e
encantou para atuar na educacao especial, desse modo justifica-se a necessidade de
abordar sobre a importancia da formacdo docente para a inclusdo de alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Poderei também fazer a diferenca, mesmo que pequena, na educac¢ao dessas
criangas, e isto foi 0 que me motivou e encantou para atuar na educacgao especial,
desse modo justifica-se a necessidade de abordar sobre a importancia da formacao

docente para a inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA).
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