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RESUMO

A educacdo especial € um tema bem presente no ambito das discussdes
educacionais, 0 que torna essencial refletir o papel do professor nesse processo de
inclusdo. A respectiva pesquisa teve como objetivo analisar a pratica docente de
professores que atuam na educagcdo especial e seus desafios para ensinar
Geografia nas turmas de 4° e 5° ano do Ensino Fundamental e 4° Periodo do 1°
segmento da EJA da Escola Especial Integracdo de Palmas — APAE. Buscou
também, conhecer o perfil de formacéo docente dos professores que ministram a
disciplina de Geografia e quais as praticas metodologicas sao utilizadas para
trabalhar os contetdos geograficos; assim como, identificar as principais dificuldades
enfrentadas por estes professores com alunos com deficiéncia e para isso se fez
necessario analisar a composi¢do curricular de Geografia aplicada na APAE. A
fundamentacdo deste trabalho pautou-se em um levantamento bibliografico e
revisdo de literatura de autores que tinham como premissa o debate acerca de
conceitos e categorias baseado na formacédo de professor, ensino de Geografia,
curriculo, pratica docente, educacao especial e outros importantes para a pesquisa.
Nesse sentindo, este estudo seguiu uma abordagem qualitativa com aplicacédo de
guestionario aos professores que atuam na unidade escolar e nas respectivas
turmas foco do trabalho. Em posse dos materiais utilizou-se para sistematizacéo e
analise de dados a técnica da analise de conteudos de Bardin, o que gerou trés
dimensbes de andlise: dimensdo de formacdo, a dimensdo de conteudo e a
dimensdo da préatica docente. Por fim, os resultados aqui obtidos, permitiram
considerar a eficiéncia e eficacia da pesquisa ao que foi proposto, visto que, ela traz
proposicdes para maiores discussfes de um tema tdo pouco discutido no cenario
académico, principalmente na Geografia, a questdo da educacdo das pessoas com
deficiéncia. A partir da analise da pratica docente foi possivel refletir como o ensino
da Geografia é trabalhado nessa modalidade, e abre um leque de reflexdes sobre a
formacao de professores para atuarem na educacao de pessoas com deficiéncia.

Palavras-chaves: Ensino de Geografia. Educacdo de Pessoas com Deficiéncia.
Pratica docente. APAE.



ABSTRACT

Special education is a very present topic in educational discussions, which makes it
essential to reflect on the role of the teacher in this inclusion process. The respective
research aimed to analyze the teaching practice of teachers who work in special
education and their challenges in teaching Geography in 4th and 5th year classes of
Elementary School and 4th Period of the 1st segment of EJA at Escola Especial
Integracdo de Palmas — APAE. It also sought to know the teaching training profile of
teachers who teach the geography subject and which methodological practices are
used to work on geographic content; as well as, identifying the main difficulties faced
by these teachers with students with disabilities and for this it was necessary to
analyze the curricular composition of Geography applied at APAE. The basis of this
work was based on a bibliographical survey and literature review of authors whose
premise was the debate about concepts and categories based on teacher training,
Geography teaching, curriculum, teaching practice, special education and others
important to search. In this sense, this study followed a qualitative approach with the
application of a questionnaire to teachers who work in the school unit and in the
respective classes that are the focus of the work. Once in possession of the
materials, Bardin's content analysis technique was used to systematize and analyze
data, which generated three dimensions of analysis: training dimension, content
dimension and teaching practice dimension. Finally, the results obtained here
allowed us to consider the efficiency and effectiveness of the research proposed,
since it brings propositions for further discussions on a topic that is so little discussed
in the academic scenario, especially in Geography, the issue of people's education.
with disabilities. From the analysis of teaching practice, it was possible to reflect on
how the teaching of Geography is worked in this modality and opens up a range of
reflections on the training of teachers to work in the education of people with
disabilities.

Key-words: Teaching Geography. Education of People with Disabilities. Teaching
practice. APAE.
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1 INTRODUCAO

A educacdo para pessoas com deficiéncia (PcD) vem crescendo como uma
das tematicas mais presentes no cendrio de debates da educacdo brasileira, no
entanto, ainda é vista como assistencialista aos deficientes e ndo como caminho
natural para o processo de aprendizagem. N&o obstante, a educacdo para pessoas
com deficiéncia tem que ser compreendida como uma modalidade de educacao que
se caracteriza por ser diversa, com caracteristicas proprias e dotada de recursos e
prestacdo de servigos educacionais singulares preparados para apoiar e auxiliar na
formacéo desses alunos.

Refletir sobre a sua importdncia no processo de inclusdo € também
compreender o seu papel enquanto facilitadora para a socializagdo, o que permite
aos individuos conviverem com qualidade no espaco social. Isso porque entende-se
gue a educacdo pode ser a principal base da vida social, ela pode transformar,
ampliar e expandir a cultura, permite a construcdo de saberes para o exercicio da
cidadania. Nessa dinamica destaca-se o papel do professor enquanto responsavel
pelo ensino inclusivo.

No Brasil, embora tenha sofrido algumas alteragcdes, com iniciativas de
adocao de um sistema unico de educacéao, a educacdo especial ainda € organizada
a partir de um atendimento especializado de modo substitutivo as escolas regulares.
Com compreensdes dispares, e modalidades que impulsionaram a criacdo de
diferentes instituicbes, como por exemplo, as escolas especiais que assumiram a
responsabilidade de construcdo de processos educativos para estes grupos sociais
ao longo dos anos. O registro de atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio
no periodo imperial, mas ¢ em meados do século XX, em 1954 que foi fundada a
Associacdo de Pais e Amigos do Excepcionais — APAE, tornando-se a partir de
entdo a instituicao referéncia em educacao especial no pais. (MEC, 2014)

Assim, € notério perceber que o direito a educacao da pessoa com deficiéncia
no Brasil em instituicdo especializada € recente, em consequéncia disso, as politicas
publicas voltadas para esse publico sdo construidas com o objetivo de ofertar a
garantia efetiva de igualdade tanto de direito como de oportunidades, buscando o
combate ao preconceito e maior acessibilidade.

Partindo dessa premissa, o0 interesse pela escolha do tema partiu da

necessidade de compreender como se da a pratica docente na educacgdo especial,
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com um olhar voltado para Escola Especial Integracéo de Palmas-APAE, localizada
na cidade de Palmas no estado do Tocantins. Nessa perspectiva, pautou-se por
analisar os desafios que os professores enfrentam para ensinar Geografia para
alunos com deficiéncia.

Num panorama mais abrangente, o tema auxilia a repensarmos essa
modalidade educativa, especificamente como ela vem sendo trabalhada junto esse
publico tdo especifico e diverso, além de auxiliar a adensar discussées inclusive no
meio académico nos cursos de formacéao inicial de professores, refletindo em que
momento a educacdo de pessoas com deficiéncia € trabalhada no curriculo, tendo
em vista que, em sua vida profissional na docéncia, em algum momento esse
profissional ir4 se deparar com essa realidade e necessidade de incluséo.

Baseado na relevancia ja citada para escolha do tema, € fundamental
compartilhar minhas reflexbes que foram construidas a partir do meu primeiro
contato com a educacdo especial ocorrido no ano de 2015 na APAE de Palmas
onde atuo como professor até o presente momento. Essa nova experiéncia continua
recheada de desafios ao se trabalhar com esse publico tdo especifico. Tal realidade
gerou memdrias e reflexbes de toda trajetéria formativa. Desde quando ainda
estudante no curso de Licenciatura em Geografia nos anos de 2003 a 2006, no
Campus de Porto Nacional, assim como, ap0s a graduacdo como professor regente,
atuando na coordenacdo pedagodgica e como assessor de curriculo de Geografia,
em nenhum desses momentos obtive qualquer preparacdo para atuar nessa
modalidade de ensino, 0 que se tornou um exercicio diario da minha pratica docente
impondo-me diversos desafios — epistemoldgicos, éticos, metodologicos e
pedagdgicos.

A realizacdo dessa pesquisa abriu novas perspectivas sobre a tematica, como
também, mostrou-se fundamental na reflexdo sobre a minha atuacdo enquanto
profissional docente, tendo em vista o foco principal de analise ter sido realizado
numa instituicdo especializada o que proporcionou obter uma visdo acerca da
diversidade educacional que se apresenta no pais e que nao pode ser ignorada.

Pensar a educacdo de pessoas com deficiéncia é também incluir o corpo
docente que atua diretamente com esses individuos. Tal peculiaridade revela que a
guestdo da formacdo inicial desses professores, assim como a realizacdo de
formacdes continuadas deve compor o debate, e todas vao ao encontro de se

estabelecer uma pratica profissional que permita o desenvolvimento docente no
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cotidiano escolar. Considerando essas caracteristicas foram projetados os seguintes
qguestionamentos: Qual é o perfil da formacdo docente dos professores que
trabalham a Geografia em sala de aula? De que maneira os professores ensinam o
conteudo geogréfico e de que forma ele contribui para o desenvolvimento cognitivo
dos alunos? Quais sdo os referenciais pedagoégicos curriculares (Fundamentos
Epistemoldgicos da Educacdo e da Psicologia da Aprendizagem) utilizados pela
escola de ensino especial?

A partir dessas indagacodes, a pesquisa teve como principal objetivo analisar a
pratica docente de professores que atuam na educacdo especial e seus desafios
para ensinar Geografia nas turmas de 4° e 5° anos do Ensino Fundamental e 4°
Periodo do 1° segmento da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) da Escola Especial
Integracdo de Palmas — APAE. No sentido de perscrutar esses objetivos investigou-
se o perfil de formacao dos professores que ensinam Geografia e quais as praticas
metodologicas eles mobilizam para trabalhar os conteudos geograficos; visando
identificar as principais dificuldades enfrentadas pelos professores no ensino da
Geografia com alunos com deficiéncia. Nesse sentido, evidenciou-se a necessidade
de também conhecer a composicao curricular de Geografia da APAE para analisar
gual material tem se colocado como apoio pedagdgico e em que medida se
vinculavam as diferentes deficiéncias do alunado.

Para realizacdo deste trabalho se tornou essencial estabelecer alguns
recortes metodoldgicos para consolidacdo da pesquisa. Sendo assim, na escala
temporal os dados obtidos para analise foram baseados no 2° semestre do ano
letivo de 2023, tendo como local de coleta de dados a Escola Especial Integracéo de
Palmas-APAE no estado do Tocantins. Foram selecionados os docentes de 4° e 5°
anos do Ensino Fundamental e 4° Periodo do 1° segmento da EJA, regentes das
turmas foco deste estudo. A opcdo por estas turmas se estabeleceu por conta de
gue se tratava de classes com diversidade de deficiéncias, com alunos com maior
tempo de permanéncia na instituicdo, o que auxiliaria a verificar as metodologias que
os professores se baseiam para ensinar.

A consolidacdo da pesquisa no aspecto tedrico, iniciou-se a partir de um
levantamento bibliografico, seguido da revisdo de literatura acerca dos principais
conceitos e categorias vinculados a problematica da pesquisa (formacdo de
professor, ensino de Geografia, curriculo, pratica docente, educacdo especial e

outras categorias importantes relativas a pesquisa). Seguiu-se ainda o levantamento
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dos instrumentos juridicos que normatizam a educacao especial (leis e estatutos) e
gue visam garantir os diretos da Pessoa com Deficiéncia (PcD). A analise empirica
deu-se pela observacéo das regéncias, a elaboracdo e aplicacdo de questionarios
com perguntas abertas e fechadas (Apéndice B) as quais foram sistematizadas e
analisadas tendo como referéncia os instrumentos da metodologia de analise de
contetdo apresentados por Bardin (1977).

A amostra total prevista era de 09 (nove) professores, todos lotados na APAE,
no entanto, a pesquisa foi realizada com 07 (sete), tendo em vista que um
participante declinou da colaboracdo e outro entrou de licenca para cuidados
médicos no periodo de coleta de dados. E importante salientar que normalmente em
caso de falta do professor (atestado médico, licenca ou no cotidiano), dificiimente é
enviado um professor substituto para assumir a turma, os alunos séo distribuidos
para outras salas até o retorno do professor responsavel, uma vez que a instituicéo
nao dispbe de recursos orcamentarios para contratacdo. As aplicacdes dos
guestionarios foram realizadas individualmente e garantiu-se a preservacao do sigilo,
por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). (Apéndice A)

Em posse dos dados, realizamos o processo de sistematizacdo dessas
informacdes, tendo como referéncia a Andlise de Conteudo proposta por Bardin
(1977), o que exigiu a organizacdo dos materiais, em uma etapa definida como pré-
analise. Esse caminho metodoldgico exigiu uma sequéncia de etapas. Assim, a partir
do objetivo proposto foi elaborado o Delineamento do Plano de Pesquisa, para na
sequéncia iniciar a analise de conteddo, ou seja, a definicdo das unidades de
analise, divididas em unidades de registro e de contexto.

Na unidade de registro o Tema foi selecionado tendo como referéncia os
objetivos da pesquisa, pois eles apresentam as motivacbes no que tange as
opinides, valores entre outros (BARDIN, 1977). JA na unidade de contexto, nos
baseamos nos questionarios. Assim, 0s seguintes aspectos foram considerados:
Perfil profissional; Tempo de experiéncia na Educacdo Especial; Desafios de
trabalhar Geografia na Educacdo Especial;, Sele¢cdo dos conteludos e Prética
docente.

Apés organizacao dessa etapa foi possivel a criacdo de trés dimensdes: da
formacdo; do contetdo e da pratica docente. A partir delas foi possivel conhecer o
perfil profissional de cada sujeito participante da pesquisa e em que medida suas

acoOes individuais estéo inseridas no processo de ensino da Geografia para trabalhar
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com alunos com deficiéncia. Foi possivel ainda compreender como se d4 a interacédo
do educador com 0s objetivos pedagdgicos, os conteudos geograficos e como isso
influencia na sua préatica docente.

O presente trabalho que estd organizado em trés capitulos. Para
compreender a educacdo especial na atualidade no primeiro capitulo buscou-se
sistematizar a histéria da educacdo especial, perfazendo uma trajetoria global,
regional e local. Fizemos também uma analise das importantes legislagfes tanto
internacionais quanto nacionais e estaduais que discutem os diretos das pessoas
com deficiéncia. E importante salientar que alguns termos utilizados em relacdo as
pessoas com deficiéncia no decorrer deste capitulo foram os utilizados no momento
histérico da época, e que de forma alguma foi utilizado de forma pejorativa. Essa
sistematizacdo historica se fez necessario para situar como se deu o0 percurso da
educacéo especial no Tocantins principalmente na APAE, foco desta pesquisa.

No segundo capitulo tratou-se a Educacdo como pilar da inclusdo do
individuo. Para tanto: discutiu-se o papel da escola nesse processo; refletiu-se sobre
o0 ensino de Geografia na educacdo especial e os desafios de se trabalhar essa
disciplina nessa modalidade de ensino; identificou-se qual estrutura de Geografia
proposta aos alunos com deficiéncia na otica da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), na Proposta Curricular do Tocantins, no
Documento Curricular do Tocantins (DCT) e nas Diretrizes de Cooperagcao Técnica
(DCT).

O terceiro capitulo consolida uma discussdo sobre a Pratica Docente do
professor de Geografia na educacédo das PcD, abordando as questfes didaticas e de
conteudos, de formacéo inicial e continuada. Nessa etapa tratou-se de apresentar a
APAE-Palmas no contexto educacional de Tocantins, e como a pratica se estrutura,
tendo como referéncia uma abordagem metodolégica qualitativa na andlise de
contetdo de Bardin (1977), que fundamentou a sistematizacdo e analise de dados
dos questionarios que foram aplicados aos professores.

Por fim, nas consideracfes finais aponta-se para uma reflexdo sobre a
importancia da educacdo para pessoas com deficiéncia e os encaminhamentos

acerca desta relevante tematica de pesquisa.
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CAPITULO | - HISTORIA DO ENSINO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA: DA
ANTIGUIDADE A CONTEMPORANEIDADE

A educacdo para PcD é um dos assuntos mais recorrentes nas discussdes
gue permeiam a educacao brasileira, sua trajetéria € marcada por desafios ao longo
de toda historia, mesmo tendo ela um caréater de necessidade basica e fundamental.
Para entender esse processo no momento presente é necessario revisitar o passado
através do amplo acervo documental que abrange a histéria das pessoas com
deficiéncia da Antiguidade até a Contemporaneidade. Coma (1992, p. 63) expressa
com veeméncia que doencas incapacitantes, como também, deficiéncias fisicas sdo
tdo antigas quanto a propria vida.

Na Pré-Historia no periodo Paleolitico e parte do Neolitico, os povos eram
ndmades, e sua sobrevivéncia estava baseada na habilidade de caca e pesca, na
busca de pastos para animais, assim, como no deslocamento para troca de seus
produtos, todas essas acdes eram utilizadas em contato direto com os fendmenos
naturais e convivio com animais selvagens. Essa dinamica de existéncia estava
ligada a luta pela vida, exigindo do individuo rapidez, agilidade e forca no seu
comportamento. As pessoas com deficiéncia ja estavam em desvantagem nessa luta
para sobrevivéncia, se tornando dependentes da tribo. (CASARIN, 2007)

Devido a incapacidade da busca pela caca, pelos préprios alimentos e
provimento da defesa da vida, na maioria das vezes eram abandonados e deixados
a propria sorte. Na obra A epopeia ignorada Silva (1987) demonstra a existéncia de
um complexo mecanismo de simbolismos e rastros de crencas acerca de pessoas
com deficiéncia, inclusive aborda como eram as formas de tratamento recebido
desde o periodo Paleolitico Superior, isso ha 40.000 anos a.C. Essas ponderacdes
em relacdo a esse momento historico sdo importantes pois permitem a compreensao
das praticas sociais naquele periodo como essas se tornaram tdo normais, tal como
0 genocidio de pessoas com deficiéncia. Essas concepcdes construidas ao longo de
toda histéria apontaram as acfes e 0os caminhos realizados pelas sociedades frente
aos contextos de segregacao e inclusao.

No antigo Egito, a crenca era que as deficiéncias fisicas, problemas mentais e
doencas graves estavam ligados diretamente com maus espiritos, demonios ou até
mesmo por pecados de reencarnacdes anteriores com carmas que deveriam ser

pagos. Deste modo, o tratamento da pessoa com deficiéncia (PcD) seria através da
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intervencdo dos deuses ou por poderes divinos, efetivados pelos médicos
sacerdotes, com especializacdo nos Livros Sagrados sobre doencas e suas curas.
Essa preparacéo exigia anos de estudos para obtencdo de competéncia suficiente
para tratar essas pessoas que apresentavam males graves ou de deficiéncia fisica e
mental, fossem elas em consequéncia do nascimento ou por meio de acidentes e
guerras. No entanto, esse servigo era restrito somente a nobreza, aos sacerdotes, 0s
guerreiros e seus familiares que tinham direito de ser atendidos pelos médicos
sacerdotes. (PEREIRA e SARAIVA, 2017).

A medicina nessa época detinha uma grande representatividade e prestigio e
suas descobertas tinham registros em papiros, nos quais verifica-se narrativas sobre
deficiéncia fisica, detectadas a partir de exames realizados em muumias e
esqueletos. (BRANDENBURG e LUCKMEIER, 2013). Apesar de inimeros relatos
encontrados no Egito sobre uma infeccdo nos olhos que atingiu varias pessoas
tornando-as deficientes visuais, recebendo o nome de “Terra dos Cegos”, conforme
0S autores, a partir de registros artisticos se observa como as pessoas com
deficiéncia viviam nestas sociedades e constituiam-se em formato de familia. No
entanto, essa interacdo e o trabalho realizado pela area da medicina, a questao da
deficiéncia ainda continuou vinculada a questdes transcendentais, mais diretamente
a manifestagdo de “maus espiritos”. (BRANDENBURG e LUCKMEIER, 2013), a
ponto de ndo ocorrer a aceitacao social dessas pessoas.

A partir da existéncia de deficientes fisicos decorrentes de combates nas
guerras, a Grécia passou a ser pioneira no tratamento médico assistencial a
populacdo civil, com intervencdo medicamentosa, cirdirgica, banhos especiais,
sessOes de fisioterapia, como também, a cura pela forca da fé. No entanto, estes
atendimentos garantidos por lei ndo contemplavam criancas que nasciam com
deficiéncia, que eram julgadas por uma comissdo oficial de ancidos ou pelo pai que
definiam os rumos a serem tomados. Segundo Pessotti (1984), em Esparta, era
comum o lancamento de criancas deficientes em abismos ou seu abandono em
cavernas e florestas, pratica considerada normal na humanidade por séculos no

decorrer da histéria.

Para que o pater familias pudesse assassinar seu filho recém-nascido,
bastaria que 0 mesmo apresentasse a crianca a um grupo de cinco
pessoas, as quais deveriam atestar sua monstruosidade e, com isto,
condena-la ao abandono ou & morte. (CARVALHO; ROCHA; SILVA, 2006,

p. 8).
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Na sociedade romana, nao muito diferente das culturas espartanas e gregas,
as criancas que nasciam com alguma deficiéncia, podiam ser mortas ou
abandonadas nas margens do rio Tigre. Escravos e pessoas pobres que nessa
época viviam de esmolas, ficavam no aguardo dessas criangas para usa-las como
meio de exploracdo, por associarem que elas eram mais rentaveis. Ainda na Roma
Antiga, essa prética de pedinte chegou a ser um negdcio de renda significativa, a tal
ponto que criangas ainda pequenas eram raptadas, em algumas situacdes eram
mutiladas para depois serem usadas como pedintes em templos, pragas e ruas.
Nesse periodo as leis garantiam o direito a vida apenas para criancas sadias sem
nenhum sinal de m& formacgéo congénita ou que apresentasse doencas graves, de
modo em que, para 0s romanos tais individuos seriam indteis. Mesmo com a
vigéncia da lei, o infanticidio legal ndo era realizado com regularidade, pois alguns
pais ndo tinham coragem de matar seus proprios filhos e acabavam por abandona-
los. (PEREIRA e SARAIVA, 2017).

Em Roma na época dos Césares, marcado por séculos menos barbaros,
enquanto uma parcela de deficientes mentais era tratada como bobos, existiam
aqueles que eram usados para o trabalho em circos, atuando em tarefas simples e
as vezes humilhantes. (SILVA, 1987).

Tais atitudes praticadas na Antiguidade, com sacrificio de deficientes também
estavam interligadas ao conceito grego de ideal de beleza e perfeicdo, e o
nascimento de uma pessoa com deficiéncia seguia para um viés de castigo dos
deuses, motivo suficiente para justificar sua morte ou abandono. Segundo Lunardi
(2003),

A prética do infanticidio era comum nas sociedades espartanas onde eram
também eliminados os invalidos e os velhos. Nessas sociedades, onde a
guerra exigia corpos perfeitos e a ginastica e a estética eram valorizadas, o
defeito devia ser extinguido. Se, ao nascer, uma crianca apresentasse
algum tipo de deficiéncia, praticava-se uma eugenia radical. E conveniente
ressaltar que a eliminagéo fisica era uma pratica que, no contexto da época,
se estendia a toda infancia. A ideia dos pais como proprietarios dos filhos
permitia que decidissem sobre a vida de seus filhos, eliminando ndo apenas
0s que ndo respondiam a norma, mas também, em algumas ocasibes, as
filhas e os gémeos. (LUNARDI, 2003, p. 66).

Na ldade Média com o principio do cristianismo, algumas destas praticas
foram alteradas. A Igreja Catélica passou a condenar o infanticidio e as pessoas

com deficiéncias passaram a ser vistas como criaturas de Deus, merecedoras de
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cuidados e ndo de castigo. O exterminio passa a ser condenado e os cuidados
comecam a ser assegurados pela familia e a Igreja, mesmo que estes ndo fossem
necessariamente a inclusdo do deficiente no meio social. Através da ética cristd em
contraponto a antiga pratica de eliminacdo do deficiente, surgem os asilos que vao
garantir teto e alimento, no entanto, em nome da caridade, a rejeicdo se converte em
confinamento, pois o local que mantém e cuida também esconde e isola o
considerado inutil. (PESSOTTI, 1984).

Outras faces da literatura apontam o atendimento de pessoas com
deficiéncia, até o século XVIII, como algo envolto no misticismo e ocultismo, sem
base necessariamente cientifica para dar sustentacdo a realidade, uma vez que o
conceito de diferengas individuais ndo era levado em consideragéo. De acordo com
Mazzotta (1996), a propria religido, com toda sua forca cultural, ao colocar alguns
homens como imagem e semelhanca de Deus, ser perfeito, inculcava a ideia da
condicdo humana como incluindo perfeicdo fisica e mental. E ndo sendo parecidos
com Deus, as pessoas com deficiéncia (ou imperfeicbes) eram postas a margem da
condicao humana.

E sabido que era uma pratica comum nos séculos XVII e XVIII, os deficientes
mentais permanecerem internados por longos tempo em orfanatos, manicoOmios,
asilos, prisoes, ficando a mercé da sociedade. Fatos estes, que marcaram o periodo
histérico da oferta da Educacdo Especial. Jimenez (1997) comenta o inicio das

experiéncias nessa area, ao dizer que:

O frade Pedro Ponce de Leon (1509-1584) que, em meados do século XVI,
os deficientes levaram a cabo (...) a educacédo de 12 criangcas surdas com
surpreendente éxito. Ponce de Leon escreveu um livro, Doutrina para los
mudos-sordos, e é reconhecido como iniciador do ensino para surdos e
criador do método oral. Em 1620, Juan Pablo Bonet (1579-1633) publicou
Reducién de las letras y arte de ensefiar a hablar a los mudos. A primeira
escola publica para surdos foi criada por abade Charles Michel de | Eppe,
em 1755. Em 1784, Valentin Hauy (1745-1822) criou em Paris um instituto
para criangas cegas. Entre os seus, encontrava-se Louis Braille (1806-
1852), que viria mais tarde a criar o famoso sistema de leitura e escrita
conhecido precisamente por sistema Braille. (JIMENEZ, 1997, p. 22).

Apesar do movimento crescente de reconhecimento da existéncia e dos
diretos das pessoas com deficiéncia, perpassando principalmente pela sua
caracteristica assistencial, houve a necessidade de apoio a esse grupo advindo da
sociedade. Porém, a discriminacdo com os diferentes provocava uma segregacao,

deste modo, as escolas para estes sujeitos eram fundadas fora do meio urbano e do
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meio social. Esses encaminhamentos tranquilizaram a consciéncia coletiva, a
medida que o cuidado assistencial era destinado a quem de fato necessitava,
compreendendo que se protegia protegendo o deficiente da sociedade que o
rejeitava. (JIMENEZ, 1997).

De acordo com Mazzotta (1996), até o século XIX vérias foram as expressoes
adotadas para se referir a essa parcela da populacao, tais como: pedagogia dos
anormais, pedagogia teratoldgica, pedagogia curativa ou terapéutica, pedagogia da
assisténcia social, pedagogia emendativa. Apesar de tanto tempo corrido, algumas
dessas expressfes sdo utilizadas até os dias de hoje que expressam formas
pejorativas para identificar as pessoas com deficiéncia. Os motivos para essa pratica
sédo diversos, seja por falta de conhecimento das atuais terminologias ou até mesmo
pelos preconceitos que cercam as PcDs.

Para expandir a compreenséo da Educacao Especial, Mazzotta (1996) elenca
alguns avancos historicos importantes entre os séculos XVII e XIX, como o primeiro
livro sobre educacdo de deficientes na Franca: Redacdo das Letras e Arte de
Ensinar os mudos a Falar (1620) de Jean Paul Bonet; a Fundacdo da primeira
instituicdo especializada para educacédo de surdos-mudos em 1770 na Franca por
Abade Eppée, inventor do método de sinais. Sua obra de maior expressao foi escrita
em 1776, intitulada “A verdadeira maneira de instruir os surdos-mudos”. Em Paris
Valentin Hati fundou o Instituto Nacional dos jovens cegos em 1784. Ocorre a
invencdo do método Braille em 1829 pelo jovem cego francés estudante do Instituto
Nacional dos Jovens Cegos, Louis Braille. Em 1817, é instituida a primeira escola
publica para surdo nos Estados Unidos, a American School, de West Hartford.
Connecticut, fundada pelo reverendo Thomas Galludet.

Na Alemanha, em Munigue, no ano de 1832, surgiu o primeiro instituto
destinado a educacao de pessoas com deficiéncia fisica. Ainda nesse pais iniciou-se
atendimento educacional aos ditos “débeis”, com base nos métodos do médico Jean
Marc Itard, tendo reconhecimento por reabilitar um garoto “selvagem” de 12 anos de
idade que foi resgatado de uma floresta ao sul da Franca (MAZZOTTA, 2005).

Em 1846, Edward Seguin também seguindo os passos de Jean Marc Itard
baseado na sua proposta de atendimento educacional para deficientes mentais,
criou o primeiro internato publico da Franca para atender criancas com retardo
mental. Seguin tem seu trabalho pautado na producdo do método para a educagéo

das “criancas idiotas”, sendo o primeiro autor de Educagao Especial que fez alusao a
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capacidade de aplicacdo dos mesmos métodos também no ensino regular. Através
das suas obras se concebe a ideia de educacdo especial para além do campo
médico assistencial. A partir dessas evolucdes em 1884, a médica Maria Montessori
cria um programa de treinamento voltado para criangas com retardo mental nos
internatos de Roma, sua base de trabalho pautava-se na autoeducagcdo com
utilizacdo de materiais pedagdgicos de suporte como bolas, brinquedos de encaixes,
objetos coloridos e letras em alto relevo, com intuito de realizar um trabalho
pedagogico (MAZZOTTA, 2005).

Na obra Pedagogia cientifica, Montessori relata que sua inspiracdo se baseia
em Itard e Seguin para criacdo desses métodos mais atrativos aos entédo
denominados deficientes e, tendo como referéncia muitos estudos chegaram a
conclusdo de que o sucesso da sua obra so0 seria possivel através da preparacéo do
educador. Ele seria 0 personagem atraente de modo a cuidar de seus gestos e de
sua pessoa a fim de conquistar as criancas. Para a pedagogia italiana essa era a
chave secreta fundamental do éxito pedagdégico. (PESSOTTI, 1984).

Tendo o modelo Europeu de escolas residenciais, nos Estados Unidos no
periodo de 1850 a 1920, houve um crescente aumento de escolas para deficientes,
apesar de no final do século XIX, as escolas residenciais deixaram de ser
consideradas instituicdes propicias para oferta da educacdo dos chamados a época
de deficientes mentais, e passaram a ser vistas como ambientes para criancas e
adultos sem condi¢cdes de educacdo. Entdo, os programas de externato ganharam
forcas e por esse motivo, comecaram a se desenvolver. Nos Estados Unidos em
1837, surgiu a Ohio School for the Blind, primeira instituicdo totalmente publica
voltada ao atendimento de pessoas cegas. Esse trabalho foi de grande importancia,
uma vez que, “[...] despertou a sociedade para a obrigacdo do Estado para com a
educacao dos portadores de deficiéncia”. (MAZZOTTA, 2005).

Decorrente disso, ainda nos Estados Unidos criam-se as classes especiais
nas escolas publicas, sendo a primeira em 1900. No entanto, sua forma efetiva foi a
partir do surgimento do New York State Cerebral Palsy Association, uma associacéo
de pais de criancas com deficiéncia, que objetivava o cuidado em garantir que seus
filhos fossem devidamente atendidos por essas instituicdbes publicas. Com o
crescimento do movimento, 0 mesmo grupo se organizou-se e criaram a National

Association for Retarded Children, instituicdo de maior propor¢ao em escala mundial,
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sendo ela inclusive base para inspiracdo para criacdo da Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE), no Brasil. ( WESTENHOFEN, 2016).

1.1Educacdo Especial no contexto historico do Brasil

A partir das narrativas de cunho inclusivo a referida modalidade educacional
passou a ter visibilidade na sociedade apenas no final do século XIX, onde o
conceito de inclusédo se torna mais presente. No Brasil, decorridos longos anos
apenas no final do século XX, com a promulgacdo da Constituicdo Federal (1988)
houve um reforco consideravel baseado na criagdo de politicas educacionais para
atender as intengdes neoliberais que “[...] passou a produzir efeitos, entre nés [...]
rompendo com a situacdo de internamento e isolamento produzida pelas praticas
assistencialistas”. (LOPES e MARZOLA, 2015, p. 188). Esse desenvolvimento
histérico que perpassa do periodo da antiguidade a contemporaneo elucida o debate
em torno da importancia da inclusdo das pessoas com deficiéncia, a ponto de
observar que esse processo inclusivo se tornou uma demanda mundial e passou a
fazer parte de instituicdes que até entdo ndo atendiam pessoas com deficiéncia para
além dos centros educacionais especializados, no caso, as escolas de ensino
regular.

Na obra Caminhando no Siléncio: uma introducao a trajetéria da pessoa com
deficiéncia na histéria do Brasil, publicado em 2008, Emilio Figueira inicia seu
percurso considerando a historia das pessoas com deficiéncia no Brasil a luz dos
“ecos histéricos” do processo de formacgao. Nesse sentido, o autor aponta vertentes
etnocéntricas, cita situacdes praticadas pelos povos indigenas em desfavor a outros
individuos com alguma deficiéncia, cita ainda os maus tratos vivenciados por
escravos africanos que por consequéncia, se tornavam deficientes, o que fortaleceu
a associacao da deficiéncia como doenca.

Figueira (2008), descreve situacBes comuns da cultura de alguns povos
indigenas, no século XIV, sé@o praticas similares as que ocorreram em diferentes
partes do mundo no decorrer da historia evolutiva da humanidade. Séo relatos com
pratica de eliminacdo e de infanticidio de criancas que apresentassem alguma
deficiéncia ao nascer ou daquelas que com o passar do tempo viessem a adquirir
alguma limitacdo fisica ou de carater sensorial. O ato acontecia por meio da

realizacdo de rituais de sacrificio com intuito de conservar as tradicbes dos
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antepassados, como também, algumas tribos recorriam ao abandono dos recém-
nascidos em matas, outros eram jogados de serras mais altas. Em contrapartida a
essa visdo de genocidio indigena ha a visdo da possibilidade de controle de
natalidade aplicados por diferentes tribos.

Relativo aos maus tratos sofridos por escravos africanos, documentos oficiais
do século XVIII evidenciam a condi¢cdo de violéncia e os meios cruéis dos castigos
fisicos praticados pelos senhores de engenhos e de café. Com respaldo do alvara
de 03 de marco de 1741 assinado pelo rei D. Jodo V, eram impostos castigos aos
negros fugitivos que fossem capturados e, como forma de puni¢cdo, 0S escravos
eram acoitados, havia amputacdo de membros e mutilagdes, tendo inclusive
consentimento da igreja. Tais praticas resultaram em uma quantidade expressiva de
negros com deficiéncias fisicas, pratica essa recorrente até o século XIX. Dentre
outras punicbes empregadas contra 0s escravos, estavam os cortes de orelha para
gue fosse identificado, do tenddo de aquiles para impedir a fuga, a amputacao de
seios, castracoes, extracdo de olhos, de dentes entre outros. Devido a longa carga
de trabalho sem protecéo, os acidentes de trabalho foram motivos de mutilagdes da
populacdo de escravos no Brasil, a exemplo daqueles que trabalhavam nas
engrenagens das casas de moinho que tinham maos e bracos mutilados. (LOBOS,
2008).

Registros mostram que além das deformidades provocadas em ocasido do
trabalho, havia com frequéncia marcas de doencas e de cegueira. Através de
achados nas cartas do padre jesuita e escritor espanhol José de Anchieta (1534-
1597), é possivel considerar a existéncia de pessoas com deficiéncias de carater
congénito ou adquiridos entre os seus assistidos, os relatos traziam poucas
evidéncias de “cegos, surdos, mudos e coxos” em relagdo a populagédo colonial
portuguesa na Ameérica no século XVI que, no periodo, sofreram devido as
caracteristicas climaticas e com a grande quantidade de insetos que provocaram
enfermidades de propor¢des graves, com desfecho de severas limitacdes fisicas ou
sensoriais. (FIGUEIRA, 2008).

Segundo Cérrea (2010, p. 30) “[...] a primeira Constituicdo do Brasil (1824)
privava o incapacitado fisico ou moral do direito politico, muito embora a referida
Constituicao previsse a instrugao primaria e gratuita para todos!”. O que demonstra o
minimo esforco em acolher para qualquer tipo de atendimento aos deficientes,

assim, a sociedade ja criava uma resisténcia para o atendimento do direito das
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pessoas com deficiéncia. No entanto, importante salientar que a Constituicdo de
1824 foi omissa com referéncia ao negro, pois devido a sua condi¢cdo de escravo,
era visto apenas como mero objeto e ndo um cidad&o.

A problemética da deficiéncia no século XIX no Brasil aparece de forma mais
recorrente por motivo de conflitos militares como a Setembrada e Novembrada
(Pernambuco, 1831), a Revolta dos Malés (Bahia, 1835), a Guerra dos Farrapos (Rio
Grande do Sul, 1835-1845) e a Balaiada (Maranhao, 1850), Canudos (Bahia, 1896-
1897). Desses conflitos saiam muitos soldados com deficiéncias fisicas adquiridas
através da mutilagdo e comprometimento sensorial. A partir dessa situacao, varias
instituicbes foram criadas, com foco de atendimento para os deficientes de classes
menos favorecidas, a fim de ajudar os pobres carentes de assisténcia. (KASSAR,
1999). O retrato da educacéo no pais era desastroso no final do século XIX, com um
guadro altissimo de analfabetismo e com escassez acentuada de escolas para
atendimento as classes populares que dificultavam qualquer disposicdo para

escolarizacao das pessoas com deficiéncia.

Em 1854, ocorreu a fundacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos por
D. Pedro Il. Passados 36 anos Teodoro da Fonseca renomeou o local de
Instituto Nacional dos cegos e no ano seguinte, para homenagear uma
personagem importante da nossa histéria, esse lugar é novamente
renomeado definitivamente de Instituto Benjamim Constant (IBC). D Pedro I
fundou também o Imperial Instituto dos surdos-mudos, local, que
posteriormente foi renomeado para Instituto Nacional de Educacdo de
Surdos (INES) em 1957, onde se oferecia educacgdo literaria e ensino
profissionalizante. (DOMINGUES e DOMINGUES, 2009, p. 5-6).

A Criacao do Instituto Benjamim Constant (IBC) por Dom Pedro II, de acordo
com Carvalho (2017, p. 15) “[...] no Brasil, a educagédo de surdos se iniciou com a
vinda da familia real. Dom Pedro Il tinha um neto surdo, filho da princesa Isabel, que
recrutou o professor francés HernestHuet para fundar o instituto de surdos mudos no
Rio de Janeiro”.

Mazzotta afirma que (1999), a criacdo do Instituto dos Meninos Cegos deveu-
se a figura de José Alvares de Azevedo, um brasileiro cego que estudou no Instituto
de Jovens Cegos de Paris, fundado por Valentin Hally, ainda no século Xlll, ele teve
grande sucesso na educacdo de Adélia Sigaud, filha do Dr. José F. Xavier Sigaud,
meédico da familia imperial que viera no futuro a se tornar o primeiro diretor do
Instituto criado por D. Pedro Il. A atual denominacdo para Benjamin Constant, &€

referente a homenagem ao atuante professor de matemética, Benjamin Constant
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Botelho de Magalhdes, que também prestou seus servicos como diretor da

instituicao.

No ano de 1946, uma Portaria ministerial equipara o curso ginasial mantido
pelo IBC ao ginasio comum, dando inicio ao ensino integrado para cegos.
Em 1947, o Instituto, juntamente com a Fundagédo Getulio Vargas do Rio de
Janeiro, realizou o primeiro Curso de Especializacdo de Professores na
Didética para Cegos. No periodo compreendido entre 1951 e 1973, o curso
foi realizado em convénio com o Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos
(INEP). (CORREA, 2010, p. 31).

Ainda por influéncia de D. Pedro Il, trés anos depois da criagdo do IBC, foi
fundado na cidade do Rio de Janeiro, o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, essa
iniciativa partiu de HernestHuet e seu irm&o, ao ser recebido por D. Pedro Il, obteve
apoio para fundagcdo de uma escola que abrigasse surdos-mudos no pais. Essa
escola no inicio teve o seu funcionamento atendendo apenas dois alunos e, em
1957, mudou de nomenclatura passando a chamar-se de Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos (INES). Desde sua criagdo o INES é pautado como
estabelecimento educacional voltado para educacéo literaria e o ensino profissional
de garotos “surdos-mudos” de 7 a 14 anos de idade. (MAZZOTTA, 1999).

Correa (2010, p. 32) relata que em 1882, D. Pedro Il realizou uma importante
convocacdo para discutir sobre a educacdo das pessoas com deficiéncia, no
primeiro Congresso de Instrucdo Publica que ocorreria no ano seguinte. Uma
preocupagao com a “Educacdo Especial e destacar, inclusive, o tema ‘Sugestao de
Curriculo e Formacéao de Professores Cegos e Surdos’ como um dos assuntos em
pauta no Congresso”.

Na esfera legal, a luta por direitos das pessoas com deficiéncia teve
relevancia em 1940, com o presidente Getulio Vargas, nessa época foi instituido o
Decreto Lei n° 2.848, de 07 de dezembro de 1940. Com base no decreto o art. 203
do Cddigo Penal sofreu alteracfes, nele constava pena de detencdo de um a dois
anos, como também, multa havendo fraude ou violéncia contra o trabalhador. Com a
mudanca, passa a ter clausula especial para o caso de a vitima ser menor de 18
anos, idosa, gestante, indigena ou portadora de deficiéncia fisica ou mental, o

infrator teria a pena aumentada de um sexto a um terco. (BRASIL, 2013, p. 65).

Com avanco da medicina ao longo do século XX, proporcionou a criagao de
hospitais-escolas, como o Hospital das Clinicas de S&o Paulo, inaugurado
em 19 de abril de 1944, no periodo governado por Getulio Vargas. Esses
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avancos deram maior importancia aos deficientes, representou um inicio na
producdo de novos estudos e pesquisas na area da recuperacdo. Deste
modo, havia uma clara interligacdo entre a deficiéncia e o campo médico.
(MINISTERIO DA SAUDE, 1965, p. 64).

Segundo Pereira e Saraiva (2017), a deficiéncia deixa de ser
responsabilidade apenas da familia e das instituicdes de perfil filantropico, para ser
também uma preocupacdo do Estado, porém, ndo este assume a responsabilidade
como politica publica, adotando um modelo assistencialista com apoio das
instituicdes beneficentes sem fins lucrativos. Eram instituicdes amparadas no modelo
médico, que além do trabalho em reabilitacdo, assumiram também a educacéo
especial apenas para deficientes mentais das classes desfavorecidas socialmente.

Para Miranda (2003, p. 4), “[...] o nimero de estabelecimentos de ensino
especial (EE) aumentou entre 1950 e 1959, sendo que a maioria destes eram
publicos em escolas regulares”. Todavia, as instituicbes especializadas continuavam
a desenvolver seus trabalhos de forma intensa, de modo que em 1950 apareceu a
AACD (Associacado de Assisténcia a Crianga Defeituosa), e em 1954 no Rio de
Janeiro a fundacdo da primeira APAE (Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais), com funcionamento até os dias atuais. A AACD, considerada um dos
mais importantes centros de reabilitacdo, teve trabalho inicial voltado para
atendimento a portadores de paralisia cerebral. Com parceria de vinculo formalizada
em 1966 da AACD com a Secretaria de Educacdo do Estado de Séao Paulo, a
instituicdo passou a oferecer servicos especializados aos alunos de duas escolas

gue possuiam classes especiais. (MAZZOTTA, 2005).

1.2 Legislacdo da Educacao Especial no cenario internacional

Na area da Educacdo Especial, nem todas as opcbes e solucdes foram
encontradas para as problematicas da inclusdo social de forma fluida e natural. No
entanto, o percurso percorrido até aqui so foi viavel porque, no século anterior,
alguns eventos internacionais tornaram-se marcos e direcionaram as conquistas em
diferentes campos, para os individuos de forma geral e, especificamente, para
aquelas pessoas com deficiéncia. Dentre eles, destacam-se, a Declaracdo Universal
dos Direitos do Humanos (1948), a Convencéao sobre os Direitos da Crianca (1989) e

a Declaracéo de Salamanca (1994).
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Com a promulgacdo da Carta das Nacbes Unidas, um pacto assinado por
representantes de 51 paises, incluindo o Brasil, foi fundada a Organizacdo das
Nagbes Unidas (ONU), em 24 de outubro de 1945. Nesse documento s&o
apresentados objetivos que pautam o trabalho da instituicdo, como: manter a paz
mundial; proteger os Direitos Humanos, como também, a promo¢do com foco no
desenvolvimento econdmico e social das nacgdes, além do estimulo e autonomia dos
povos dependentes. Deste modo, a carta vem promover o0 “compromisso” da
comunidade internacional em defender os principios firmados pelo pacto assinado
pelos paises. Possivelmente, na area de direito do ser humano foi a Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos adotada pela ONU, no dia 10 de dezembro de 1948,
0 primeiro acontecimento internacional na histéria nesse campo. E um documento
sem carater de lei, no entanto, serve como base para nortear a tomada de decisdes
pela comunidade internacional. E um material que segue uma vertente ética, que
estabelece os direitos naturais de todos os seres humanos, independente de
nacionalidade, cor, sexo, orientacao religiosa e politica. (TONELLO, 2001).

Para melhor compreensdo € importante revisitar o contexto historico dos
fatos. No periodo de 1948 o mundo vivia 0 pés-guerra. Uma média de 50 milhdes de
pessoas haviam perdido suas vidas em combate, 6 milhdes de judeus foram
exterminados pelos nazistas em campos de concentracdo, e outras milhares de
pessoas foram mutiladas e voltaram para seus paises de origem (TONELLO, 2001).
Entdo, essa parcela da populacao se sentia prejudicada na convivéncia social, o que
contribuiu para o inicio de reivindicacbes de seus direitos. Assim, a Declaracao,
surge dessa unido governamental para criagdo de possibilidades capazes de “[...]
proteger o homem contra 0 homem, as nag¢des contra as nagbes e sempre que
homens e nacbes se arrogam o poder de violar direitos”. (BRASIL, 1990, p. 7).
Portanto, baseado no contexto da Declaracdo Universal dos Direitos do Homem, a
Secretaria de Educacéo Especial do Ministério da Educacdo (SEESP/MEC), desde

1994, ressalta e tem sempre nas suas resolucdes 0s seguintes preceitos:

Todo ser humano é elemento valioso, qualquer que seja a idade, sexo, nivel
mental, condicdes emocionais e antecedentes culturais que possua, ou
grupo étnico, nivel social e credo a que pertenga. Este valor é inerente a
sua natureza e as potencialidades que traz em si. Todo ser humano, em
todas as suas dimensoes, € o centro e o foco de qualquer movimento para a
sua promog¢do. O principio é vélido, tanto para as pessoas normais e para
as ligeiramente afetadas como, também, para as gravemente prejudicadas,
gue exigem uma ac¢do integrada de responsabilidade e de realizacdes
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pluridirecionais. Todo ser humano conta com possibilidades reais, minimas
que sejam de alcancar pleno desenvolvimento de suas habilidades e de
adaptar-se positivamente ao ambiente normal. Todo ser humano tem direito
de reivindicar condigbes apropriadas de vida, aprendizagem e acgédo; de
desfrutar de convivéncia condigna e de aproveitar as experiéncias que lhes
sdo oferecidas para desempenhar sua funcdo social como pessoa e
membro atuante de uma comunidade.

Todo ser humano, por menor contribuicdo que possa dar a sociedade, deve
fazer jus ao direito de igualdade de oportunidades, que Ihe assiste como
integrante de uma sociedade. Todo ser humano, sejam quais forem as suas
condi¢cbes de vida, tem direito de ser tratado com respeito e dignidade.
(BRASIL, SEESP, 1995, p. 7-8).

Outro marco internacional de grande destaque foi a Convencédo sobre o0s
Direitos da Criangca, com base na Assembleia Geral da Organizacdo das Nagbes
Unidas (ONU) realizada em 20 de novembro de 1989, validada pelo Brasil em 24 de
setembro de 1990. De acordo com Corréa (2010, p. 56) “[...] o quinto principio dessa
Convencao explicita os direitos dos portadores de necessidades especiais, levando
os educadores, em geral, a assumirem a responsabilidade de valoriza-los como
individuos e como seres sociais”. Em um trecho do artigo 23, da referida Convencéo,

a Secretaria de Educacéo Especial/Ministério da Educacéo (MEC), destaca que:

Os Estados Partes reconhecem que a crianca portadora de deficiéncia fisica
ou mental devera desfrutar de uma vida plena e decente, em condi¢cdes que
garantam sua dignidade, favorecam sua autonomia e facilitem sua
participacdo ativa na comunidade. (BRASIL, SEESP, 1995, p. 8).

Como visto anteriormente, segundo Mazzotta (1982, p. 10) “[...] a educacao
especial esta [...] baseada na necessidade de proporcionar a igualdade de
oportunidades, mediante a diversificacdo de servicos educacionais, de modo a
atender as diferencas individuais dos alunos, por mais acentuadas que elas sejam"”.
As discussfes no Brasil ganharam refor¢co com os debates que ocorreram no cenario
internacional, principalmente a partir da década de 1990. Esse periodo testemunhou
varias reuniées mundiais organizadas pela Organizacdo das Nacfes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), normalmente financiada pelo Banco
Mundial, o que contribuiu para reformas educacionais na América Latina e no Brasil.

Em 1990, na Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos, documento

elaborado pela UNESCO, consta que

[...] as necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atencdo especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a Educagdo aos portadores de todo e
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gualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo.
(UNESCO, 1990, p. 5).

A Declaracdo de Salamanca é considerada mundialmente com um dos mais
importantes documentos que vislumbram a inclusdo social e foi elaborada na
Espanha em julho de 1994 na Conferéncia Mundial de Educagao Especial, onde a
partir de declaracdes é criado um acordo entre os 88 governos e 25 organizacdes
internacionais participantes, firmando a Declaragdo de Salamanca que em seu texto
trata sobre principios, politicas e praticas das necessidades educativas especiais, e
faz encaminhamentos para acfes em niveis, regionais, nacionais e internacionais
sobre a estruturacdo de acodes para a educacgéo especial.

Este evento teve como propdésito promover a educacdo para todos sem
gualquer tipo de distincdo, fomentando as alteragcbes fundamentais de politica
necessarias para beneficiar o enfoque de uma educacao integradora, capacitando
as escolas para o atendimento de criangas, sobretudo as que tenham necessidades
educativas especiais, acdes articuladas pela Coordenadoria Nacional para
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE). (BRASIL, 1994).

Com referéncia as escolas, o documento cita a administracdo, o recrutamento
e formacado de professor, o envolvimento comunitario, além de recomendar que 0s
Estados garantam a educacéo de pessoas com deficiéncias como parte integrante
do sistema educacional, com apoio externo do pessoal de varias agéncias,
departamentos e instituicbes, tais como professor, psicélogos escolares e entre
outros. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994). Antes, ndo havia nada t&o
especifico e, de acordo com Corréa (2010, p. 58) “[...] a Declaracado de Salamanca
orienta as praticas da educacdo para todos, pois as escolas, agora integradoras,
devem acolher as criancas independentemente de suas condicdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas [...]".

Outro momento importante ocorreu no final da década, em 1999. Aconteceu a
Convencao da Guatemala, um evento interamericano para Eliminacdo de Todas as
Formas de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, que
produziu um documento referéncia para o Decreto n°® 3.956/2001 no Brasil, que

define: as pessoas com deficiéncia tém

[...] os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que outras
pessoas e que estes direitos, inclusive o direito de ndo ser submetidas a
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discriminagcdo com base na deficiéncia, emanam da dignidade e da
igualdade que sao inerentes a todo ser humano”. (BRASIL, 2001, p. 1).

Na mesma perspectiva, em 2009 ocorreu a Convencéo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, evento aprovado pela ONU e teve o Brasil como um de
seus signatarios, e trouxe como necessidade 0s paises assumirem a
responsabilidade por garantir um sistema de educacao inclusiva em todas as etapas
do ensino.

Mais recentemente, em 2015, o Brasil participou do Férum Mundial de
Educacédo na Coréia do Sul, e como fruto obteve a Declaracdo de Incheon. Com
base nessa declaracéo, ainda em 2015 a UNESCO traz 17 objetivos que devem ser
implementados até 2030 e um dos Objetivos para o Desenvolvimento Sustentavel
(ODS) consta a de n° 4 que propde “[...] assegurar a educacéo inclusiva e equitativa
de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para
todos”. (UNESCO, 2015, p. 03).

1.3 Legislacédo da Educacao Especial no Brasil

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN, n°
4.024/61, em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a
ser fundamentado. Nela aponta o direito dos entdo denominados excepcionais a
educacao, preferencialmente inseridos no sistema geral de ensino. No entanto, a lei
n° 5.692/71 alterou a LDBEN de 1961, ao definir “tratamento especial’ para esses
individuos que apresentavam deficiéncias fisicas, mentais, os que demonstravam
um atraso expressivo quanto a idade regular de matricula e os superdotados, néao
contribuiu para organizacdo de um sistema de ensino com capacidade de
atendimento para esse publico, e acabou reforcando o encaminhamento desses
estudantes para classes e escolas especiais.

Na época, dois documentos importantes deram destaque a Educacéo
Especial. O primeiro era o Parecer n° 848/72, do Conselho Federal de Educacao
(CFE), e o segundo foi a Carta do presidente da Federacdo Nacional das APAES, o
senhor Justino Alves Pereira, solicitando a medidas urgentes para que o ensino e
auxilio aos excepcionais também fossem contemplados por ocasido da reformulacéo

dos outros setores educacionais. (CORREA, 2010).
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Em 1973, o MEC criou o Centro Nacional de Educacgéao Especial - CENESP,
setor responsavel pelo gerenciamento da educacéo especial no Brasil, porém, ndo
houve efetivacdo de uma politica publica relevante de acesso universal a educacéo,
permanecendo ainda a concepc¢ao de politicas especiais para tratar da educacéo de
estudantes com deficiéncia. (MEC, 2008, p. 7).

Durante a ditadura militar em 1967, em relacdo aos direitos sociais, a
Constituicdo Federal (BRASIL, 1967) inseriu pela primeira vez um direito para as
pessoas com deficiéncia. No art. 167 a familia é constituida pelo casamento e tera
direito a protecdo dos poderes publicos [...] e no paragrafo 4° do mesmo artigo cria-
se a assisténcia a maternidade, a infancia e a adolescéncia e a educacao especial
de excepcionais.

Apos a ONU construir a Declaragéo dos Direitos das Pessoas Portadoras de
Deficiéncia aprovada em 09/12/1975, o Brasil assume suas recomendagfes e em
17/10/78 faz uma Emenda a Carta Magna de 1967, de n° 12 favorecendo aos
deficientes o fortalecimento de sua condi¢do social e econdmica especialmente

mediante:

I- educacdo especial gratuita; Il- assisténcia, reabilitacdo e reinsercdo na
vida econbmica social do pais; Ill- proibicdo de discriminagcéo inclusive
gquanto & admissdo ao trabalho ou ao servico publico e a salarios; IV-
possibilidade de acesso a edificios e logradouros publicos. (BRASIL, 1978,

p. 1).

Com o fim da ditadura militar, a educacado é concebida pelo novo regime
democrético de direito amparada pela renovada C.F. de 1988, que a partir do artigo
205 a coloca como direito de todos e no artigo 6° como Direito Social, salienta ainda
no seu art. 5° que “[...] todos séo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a seguranca e a propriedade”. (BRASIL,
1988). Nesse sentido, Costa (2008, p. 26) reforca a importancia da Carta Magna na
transformacdo do modelo assistencialista para a necessidade da integracdo social
da PCD, com garantias de acesso a enderecos publicos e privados e aos meios de
consumo geral e coletivo.

Segundo Pereira e Saraiva (2017), devido ao crescente movimento mundial
em defesa das pessoas com deficiéncia, em 24 de outubro de 1989, o entéo

Presidente da Republica do Brasil o José Sarney sancionou a Lei n°® 7.853, que



37

dispbe sobre a integracdo social das entdo denominadas pessoas portadoras de
deficiéncia, e criou a Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora
de Deficiéncia (CORDE), que tinha a funcdo de garantir o cumprimento das agdes
governamentais fundamentais ao exercicio pleno dos direitos basico das pessoas
com algum tipo de deficiéncia.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA, lei n°® 8.069/90 de 13 de julho
de 1990, no artigo 55, reforca os dispositivos legais citados na Constituicdo de 1988
ao determinar que “[...] os pais ou responsaveis tém obrigacdo de matricular seus
filhos ou pupilos na rede regular de ensino”. (MEC, 2008, p. 7). No inicio da década
merece destaque a aprovagdo da Politica Nacional de Educacgdo Especial (PNEE)
de 1994, que endossava o0s principios da designada integracdo, com a proposta
ampla de manutencdo de servicos que reafirmaram a diferenciacdo de
direcionamentos dos espacos substitutivos do ensino comum - classes especiais e
escolas especiais. (BAPTISTA, 2019).

Na atualidade a PNEE é considerada um atraso, uma vez que traz em seu
texto a permissado de alunos em classes regulares de ensino apenas aquele com
deficiéncia que “[...] possuem condicfes de acompanhar e desenvolver as atividades
curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos

'normais™, em outras palavras, a politica excluia boa parte dos alunos com algum
tipo de deficiéncia do ensino regular, forcando o seu encaminhamento para as
escolas especiais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira (LDB) n° 9.394/96 possui
um capitulo especifico para educacgao especial. Nele, consta no art. 58 que “havera,
guando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender
as peculiaridades da clientela de Educacdo Especial” (BRASIL, 1996, p. 40). E
importante salientar que as APAE’s estao incluidas no Art. 60 da LDB quando define

que

0s 6rgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios de
caracterizagdo das instituicbes privadas sem fins lucrativos, especializadas
e com atuacao exclusiva em educac¢éo especial, para fins de apoio técnico e
financeiro do Poder Publico” (BRASIL, 1996, p. 41).
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A Lei de Diretrizes e Bases garante a clientela da educacdo especial um
atendimento educacional especializado e gratuito de forma transversal a todos os
niveis, etapas e modalidades, preferencialmente no ensino regular.

Em 1999, o decreto n® 3.298, regulamentou a Lei n° 7.853/89 de 24 de
outubro de 1989, que dispde acerca da Politica Nacional para Integracéo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, e definiu a educacdo especial como modalidade
transversal a todos os niveis e modalidades de ensino, com énfase na atuacao
complementar da educagdo ao ensino regular. Em 2001, o Plano Nacional de
Educacéo (PNE) de lei n°® 10.172 de 9 de janeiro de 2001, detinha 30 metas com
objetivos para criancas e jovens com deficiéncia, entre elas, destaca-se a educacéo
especial como modalidade de educacao escolar, com promoc¢ao em todos os niveis
de ensino e com garantia de vagas no ensino regular para os diferentes graus e
tipos de deficiéncia, sendo estas medidas importantes a serem contempladas.

No ambito das politicas publicas para PcD, a concepcdo de Educacao
Especial, aparece na Resolugdo CNE/CEB 02/2001 de 11 de setembro de 2001, no

artigo 3°, como:

[...] modalidade da educacéo escolar, entende-se um processo educacional
definido por uma proposta pedagdégica que assegure recursos e Sservicos
educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar,
complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servicos
educacionais comuns, de modo a garantir a educacéo escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam
necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades
da educacéo basica. (BRASIL, 2001, p. 3).

Quanto aos docentes, estes sdo contemplados na Resolucdo do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE/CP) N° 1, de 18 de fevereiro de 2002, que institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacéao
Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena. Em relacéo a
educacéo inclusiva, afirma no art. 6 do paragrafo 3° que a formacdo deve incluir
‘conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais [...]". (BRASIL,
2002, p. 03).

Outros avancos podem ser observados com o Plano Nacional de Educacéao
em Direitos Humanos, em 2006, um documento produzido pelo Ministério da

Educacédo (MEC), em parceria com Ministério da Justica, UNESCO (Organizagéo
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das Nacobes Unidas para Educacao, a Ciéncia e a Cultura) e Secretaria Especial dos
Direitos Humanos, com metas relacionadas as pessoas com deficiéncia nos
curriculos escolares.

Em 2007, com o Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE), as pessoas
com deficiéncia sdo completadas no tocante a infraestrutura das escolas, a
acessibilidade nas edificacfes, a formacao de professores e estruturacdo das salas
de recursos multifuncionais. Ainda em 24 de abril de 2007, o decreto n° 6.094/07 em
seu texto determina a implementacdo do Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacdo do MEC, o documento reforca a inclusédo dos alunos com deficiéncia no
sistema publico de ensino ao destacar a importancia do atendimento as suas
necessidades educacionais especiais dos alunos.

Para contribuir com as discussdes acerca da educacdo especial para
inclusdo, se tem a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, documento de 2008, que traca o historico do processo de
inclusdo escolar no Brasil, com intuito de fundamentar as politicas publicas,
reconhecendo as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino e a necessidade
de tracar alternativas para supera-las. (BRASIL, 2008). Entre diversas leis e decretos

destaca-se em 2014 a PNE na meta 4 ao citar que:

Universalizar, para a populacéo de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, o acesso
a educacdo basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema
educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas
ou servicos especializados, publicos ou conveniados. (BRASIL, 2014, p. 69).

Assim, o governo federal institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia n° 13.146, de 6 de julho de 2015, para que todos tenham seus direitos
respeitados. Reforgcando no seu artigo 8° a importancia do Estado, da sociedade e
da familia como potenciais asseguradores a efetivacdo dos direitos a vida, a saude,
a alimentacao, a habitacdo, a educacao, ao trabalho e entre outros decorrentes da
Constituicdo Federal, tendo como premissa a garantia do seu bem-estar pessoal,
social e econdmico. (BRASIL, 2015).

No primeiro ano da presente década, institui-se através do decreto n°® 10.502
de 30 de setembro de 2020 a Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa,

Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida. Um dos pilares que norteiam essa



40

politica é a valorizacdo das particularidades e o intocavel direito do estudante e das
familias no processo de decisdo relativo as alternativas mais viaveis para o
atendimento educacional especializado. (BRASIL, 2020). Algumas organizacdes da
sociedade civil que trabalham pela inclusdo, afirmam que esse documento simboliza
um risco de retrocesso, uma vez que a atual iniciativa venha a substituir a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, citada anteriormente,

estimulando a matricula e permanéncia desses estudantes em escolas especiais.

1.4 Percurso da Educacao Especial no Estado do Tocantins

Com base no artigo 13 da Constituicdo Federal de 05 de outubro de 1988, é
criado o estado do Tocantins, 0 mais novo estado da federacdo brasileira. Apos seu
desmembramento do estado de Goias é integrado a regido Norte do pais.
Atualmente o estado possui 139 municipios. A educacdo especial no Tocantins
recebe como heranca o trabalho que ja vinha sendo realizado durante todo tempo
que pertenceu ao norte goiano, e agora com a separacao precisava se reorganizar
para fortalecer os atendimentos as pessoas com deficiéncia.

Por meio da Secretaria da Educacédo, Esporte e Juventude do Estado do
Tocantins (SEDUC), sdo criadas as politicas publicas afirmativas que norteiam o
processo educacional, com vistas a atender os principios de equidade, igualdade de
oportunidades e respeito pelas diferencas. Nesse tocante, menciona-se, a Lei n°
1.360, de 31 de dezembro de 2002, publicada no Diario Oficial n® 1.347, que trata
sobre o Sistema Estadual de Ensino. Especificamente, no art. 64, versa sobre a
educacao especial, como um “[...]Jconjunto de recursos pedagogicos e servicos de
apoio que satisfacam o direito a educacdo de todos os alunos portadores de
necessidades educacionais especiais”’. (TOCANTINS, 2002, p. 23).

Para acompanhamento da Educacao Especial no Sistema de Ensino da rede
estadual, criou-se a Geréncia de Educacédo Especial, com atribuicdo de suporte no
ambito politico, administrativo e pedagdgico, com vistas a atender o anseio das
necessidades dos locais que trabalham com atendimento educacional especializado,
seja ele o Centro de Atendimento Educacional Especializado (CAEE), APAE, como
também, escolas que acolhem alunos com deficiéncia.

A atuacdo da Geréncia de Educacdo Especial conta com o trabalho realizado

pelas 13 Diretorias Regionais de Educacéo, localizadas em cidades polos do estado,
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gue por sua parte realizam atividades de acompanhamento in loco nas classes no
ensino regular, como também, nas salas de recursos multifuncionais com intuito de
contribuir para que o processo de inclusdo e de ensino e aprendizagem estejam se
desenvolvendo conforme o esperado. Tem-se ainda atendimento pedagoégico
realizado em 31 Escolas Especiais a partir do servi¢co prestado pela Associacéo de
Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), com funcionamento a partir do convénio
realizado com a SEDUC por meio do Programa Escola Comunitaria de Gestédo
Compartilhada. (TOCANTINS, 2022).

O gréfico 1 a sequir ilustra a evolu¢cdo do numero de matriculas de alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades em
classes comuns ou especiais exclusivas, segundo a etapa de ensino no Tocantins
no periodo de 2017-2021.

Grafico 1 — NUmero de matriculas de alunos com deficiéncia no estado de Tocantins
no periodo de 2017-2021
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Fonte: Censo Escolar / INEP, 2021. Adaptado pelo autor (2023).

De acordo com dados recentes do Censo Escolar realizado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP no estado do
Tocantins, em 2021, foram registrados 15.338 (quinze mil trezentos e trinta e oito)
matriculas na educacao especial, com um aumento de 22,1% em comparag¢ao a

2017. O maior nimero é destacado nos anos finais do ensino fundamental, com
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concentracdo de 34,1% dessas matriculas. Ja em comparagcdo com 0 numero de
matriculas entre 2017 e 2021 por etapa de ensino, verifica-se que crescimento no
ensino médio com registro de 88,6%. Importante salientar que estes dados se
referem a toda rede de ensino estadual e ndo apenas as escolas especiais.

De acordo com Marciane Machado (Presidente da Federacdo das APAES do
estado Tocantins), 0 aumento do nimero de matriculas de alunos com deficiéncia no
TO justifica-se devido ao trabalho de incluséo realizado através dos Conselhos, dos
debates e dos programas adotados pela instituicAo como incentivo a inser¢cao no
mercado de trabalho. Atribui ainda as politicas publicas e aos movimentos sociais
gue fomentam a visibilidade a partir principalmente de acdes artisticas
desempenhada pelos alunos. Todas essas acdes contribuem por melhorar a
inclusdo de forma gradativa no estado. (Informacéo verbal)

Para Paola Regina Martins (Técnica da Diretoria de Educacdo Inclusiva e
Acessibilidade da SEDUC-TO), desde 2008 com Programa da Educacéo Inclusiva
direto a diversidade o governo federal intensificou a politica de incluséo. Antes disso
em 2002 o Tocantins trabalhava com o Programa Direito a Diversidade com 4 polos
(Tocantindpolis; Araguaina; Palmas e Gurupi), entdo ja havia um trabalho
acontecendo nessa perspectiva. Nos ultimos 5 anos observou-se uma crescente no
numero de matriculas que se atribui tanto ao aumento de diagndstico de pessoas
com o espectro autista a partir da Lei Berenice Piana n® 12.764 de 27 de dezembro
de 2012 que institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista, como as politicas de inclusdo que por consequéncia
as familias ficam mais informadas e asseguras quanto aos direitos da pessoa com
deficiéncia. (Informacéao verbal)

Ainda no contexto da educacao especial, o sistema educacional do Tocantins
instituiu a Resolucdo n° 1, de 14 de janeiro de 2010 que trata sobre o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), amparado pelo Conselho Estadual de Educacéo
(CEE) que, no uso de suas atribuicdes a ele destinado pelo inciso V, do Art. 10, da
Lei Federal de referéncia n® 9.394/96; assim como pelo inciso |, do § 1° do Art. 133,

da Constituicdo Estadual pelo Art. 33 do seu Regimento resolve:

Art. 1° O Atendimento Educacional Especializado - AEE, no Sistema
Estadual de Ensino, reger-se-a por esta Resolu¢do. Paragrafo Unico -
Considera-se Atendimento Educacional Especializado o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagégicos organizados
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institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a
formag&o dos alunos no ensino regular.

Art. 2° O atendimento de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo far-se-4, no ambito do
Sistema Estadual de Ensino, nas classes comuns do ensino regular e no
AEE, ofertado em Salas de recursos multifuncionais ou em centros de
atendimento Educacional especializados da rede publica ou de instituicdes
comunitarias, confessionais ou filantropicas, sem fins lucrativos.
(TOCANTINS, 2010, p. 1).

A partir da Resolugéo n° 28, de 12 de fevereiro de 2016, o Sistema de Ensino
do Tocantins estabelece critérios para identificacdo, avaliacdo e
reclassificacdo/aceleracdo de estudantes da Educacdo Basica que apresentarem
indicadores de Altas Habilidades e/ou Superdotacdo (AH/SD), na modalidade de
Educacdo Especial na perspectiva da educacdo inclusiva. Para organizagdo do
guadro de funcionarios para atendimento educacional a publicacdo mais recente é a
Instrucdo Normativa n° 2, de 24 de janeiro de 2024, publicado no Diario Oficial n®
6501, que dispde sobre o0 apoio da Secretaria de Estado da Educacéo, as Escolas
Especiais, que ofertam a Educacdo Basica na modalidade de Educacéo Especial e
gue integram a Rede Estadual de Ensino, na qual em seu art. 19, afirma que para o
exercicio da funcdo do corpo docente das Escolas Especiais exige o comprimento
do seguinte perfil: “[...] na docéncia das Escolas Especiais, o professor devera
possuir nivel médio com curso especifico na area do ensino especial ou nivel
superior, com formacdo em Normal Superior ou Pedagogia com experiéncia
comprovada de 5 anos ou mais”. (TOCANTINS, 2024, p. 28).

O Conselho Estadual de Educacdo através da Resolucdo n° 38, de 15 de
marco de 2022, estabelece normas complementares para regulamentar o acesso, a
permanéncia e o direito a aprendizagem dos estudantes da Educacédo Especial
pertencentes ao Sistema Estadual de Educacéo do Tocantins (SEE/TO).

Outro documento importante para o fortalecimento da educacdo no Tocantins
€ publicado no Diario Oficial n® 6115, que traz a Resolucédo n°® 108, de 21 de junho
de 2022 que institui o Documento Curricular do Tocantins (DCT-TO). Na etapa
ensino médio apresenta as modalidades de educacdo com descricdes especificas
da educacdo de jovens e adultos (EJA), da educacdo indigena, quilombola,
educacdo do campo, a educacao especial, entre outras, onde cada uma delas
possui diretrizes especificas, estabelecidas pelo CNE, com responsabilidade

normativas dos sistemas de ensino em todos os niveis e etapas. O DCT-TO é



44

baseado nas competéncias gerais basicas, previstas na Base Nacional Comum
Curricular do Ensino Médio (BNCC-EM).

A partir dessa retrospectiva € importante observar o avanco obtido pela
educacédo especial no Tocantins, com base no trabalho desenvolvido pela SEDUC
gue no decorrer do tempo vem promovendo parcerias, a exemplo da firmada com o
Ministério da Educacdo (MEC)/Secretaria de Formacdo Continuada Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo (SECADI), de programas educacionais especiais, e da
realizacdo de formacdes continuadas para professores com assuntos que abordam
essa tematica tdo necessaria. No entanto, é fundamental comentar a necessidade
de ampliar essas formacdes para que o tema seja discutido ndo sé pela comunidade
escolar, mas que haja uma comunicacdo em rede entre escola, familia e sociedade

em geral.

1.5 Hist6ria da APAE: trajetoria nacional ao regional

Para compreender o fortalecimento da Educacdo Especial através do
nascimento das APAES no Brasil, se torna essencial entender o processo historico
de seu surgimento. Conforme discutido anteriormente, a negligéncia social e
governamental das pessoas com deficiéncia tem registros de longas datas, com
exclusao na prestacédo de servi¢cos essenciais, como educacao e saude a populacéo,
se tornando um gatilho para a organizacdo dos movimentos sociais. Essas iniciativas
tinham como objetivo que as demandas ignoradas fossem atendidas e que
houvesse um melhor assessoramento pelo setor publico.

Para as pessoas com deficiéncia a situacdo era mais complicada, havia um
desconhecimento do potencial desses individuos, inclusive, isolados em casas de

saude e/ou ao ostracismo no proprio seio familiar. De acordo com Bezerra (2020),

[...] até o inicio do século XX, a sociedade brasileira, muito atrelada, ainda,
ao modelo agrario, podia ser caracterizada pelo pouco avan¢o da educacéo
escolar e da urbanizacdo. [...] as deficiéncias cognitivas, em especifico nos
casos menos severos, passaram quase despercebidas em nosso pais.
(BEZERRA, 2020, p. 101).

Sendo ignorado como problema de cunho nacional. Na analise historica,
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A educacgédo popular, e muito menos a dos deficientes, ndo era motivo de
preocupacdo. Na sociedade ainda pouco urbanizada, apoiada no setor rural,
primitivamente aparelhado, provavelmente poucos eram considerados
deficientes mentais; havia lugar, havia alguma tarefa que muitos deles
executassem. A populacéo era iletrada em sua maior parte, as escolas eram
escassas [...], € dado que s6 recorriam a ela as camadas sociais alta e
média, a escola ndo funcionou como crivo, como elemento de patenteacéo
de deficiéncias. Havia pouca divergéncia entre o modo de conceber o
mundo que nela se difundia e da familia da qual o aluno fazia parte.
Certamente sO as criangas mais lesadas despertavam atencdo e eram
recolhidas em algumas instituicdes. (JANNUZZI, 2006, p. 16).

A realidade comeca a mudar significativamente nas primeiras décadas do
século XX, no periodo da Primeira Republica (1889-1930), uma vez que a escola vai
sendo entendida, paulatinamente, como marco de superacdo do atraso cultural e
econbmico vivenciado pelo pais, no olhar dos republicanos e dos reformadores
educacionais, que buscaram as teorizagdes da Escola Nova, como a principal fonte
para suas idealizacdes. Aparece, entdo, a intencao de repensar a escola brasileira,
uma preocupacdo de modo que ela precisava ser eficiente, saudavel e com
planejamento preciso para levar a sério o seu papel modernizante.

Ao destacar a individualidade dos alunos e imputar as situacdes organicas e
psicologicas de cada um, floresce as percepcdes das (im)possibilidades de
aprendizagem e desenvolvimento cognitivo, tendo em vista, os pedidos de expansao
da oferta de escolas, baseada em novas metodologias de ensino, com ajustes aos
diferentes perfis e aptidées. J& em 1920, o movimento da Escola Nova acabou por
contribuir para Vvisibilidade a questdo dos excepcionais ou daqueles que
apresentavam uma aprendizagem diferente dos padrdes dito normal. (BEZERRA,
2020).

Na efervescéncia provocada por essas discussdes do inicio do século XX no
ambito da educacdo, a década de 1950 é marcada pelo intenso debate sobre o
ensino publico e o privado, e é nesse cenario multifacetado que surgiu a APAE.
Entdo, através de um movimento pioneiro no Brasil para prestacdo de assisténcia
meédico-terapéutica as pessoas com deficiéncia intelectual surgiu em 1954 no Rio de
Janeiro a primeira APAE - Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais. A partir
da iniciativa de um casal norte-americano o George Bemis e Beatrice, membros da
fundacdo americana National Association for Retarded Children (NARC), alguns
familiares, pais de criancas com deficiéncia comecaram esse movimento e
adquiriram um prédio com contribuicdo do governo federal, junto a um bom espacgo

de terreno para iniciar as atividades. Beatrice e George Bemis tiveram uma
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motivacdo pessoal para engajamento de criacdo da instituicdo, uma vez que ao
chegarem no Brasil ndo encontraram nenhuma entidade de acolhimento para um
filho com sindrome de down. (WESTENHOFEN, 2016).

Com o crescente movimento apaeano, as autoridades do governo executivo e
do legislativo a tratavam como problema do excepcional, de modo, que leis foram
votadas e alguns governos passaram a repassar ajuda as APAES que se instalavam
(MAZZOTTA, 2005). Tanto que, em 1967, com respaldo do governo federal, houve
ampliacao das APAES pelo Brasil, que se expandiram para as demais capitais além
do Rio de Janeiro e por consequéncia, para as cidades interioranas, mantendo-se
ainda como um movimento filantrépico. (DOMINGOS, 2005).

Inicialmente a APAE contou com apoio e o0 espaco cedido por outra
instituicdo, a Sociedade Pestalozzi, dando inicio as suas atividades pedagogicas em
1955, com formacao de duas turmas com 20 crian¢as com deficiéncia.

Historicamente, devido ao crescimento do movimento “apaeano” pelo Brasil,
no dia 10 de novembro de 1962, foi fundada a Federacdo Nacional da APAE
(FENAPAE). A partir dessa criacdo buscou-se parcerias dos pais, familiares,
profissionais da educacdo e saude para garantir a inclusdo da PcD, colocando em
destaque a participacdo familiar como prioridade. A Associacdo de pais e amigos
dos excepcionais tem perfil filantropico e € composta pela sociedade civil, com
atividade assistencial e educacional.

Em 1964, a primeira unidade assistencial da APAE de Sao Paulo foi instalada,
cujo objetivo era dar habilitacdo profissional a meninas e adolescentes deficientes.
No ano de 1967, ocorreu a fundacdo da Clinica de Diagndstico e Terapia dos
Disturbios do Desenvolvimento Mental (Clideme), que se tornou o Centro de
Habilitacdo da APAE de Sao Paulo. No inicio da década de 70, a APAE - SP abriu a
primeira unidade com perfil multidisciplinar integrada para assisténcia a deficientes
mentais e para formacdo de técnicos para especializacdo nesta area, chamada
Centro de Habilitacdo de Excepcionais. (CORREA, 2010).

O movimento apaeano teve inicio ainda no municipio de Araguaina em 22 de
janeiro de 1986 quando o estado era pertencente ao norte goiano. Com a criacdo do
estado do Tocantins em 1989 outras 10 APAES ja estavam em funcionamento até a
fundacdo da FEAPAES-TO em 29 de fevereiro de 1996 no municipio de Palmas-TO.
Atualmente a Federacdo conta com 42 unidades ativas em todo estado do Tocantins
e 12 unidades em fase em implantacéo. (FEAPAES-TO, 2022, p. 2) (Figura 1)
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Figura 1: Mapa de Distribuicdo das APAES no estado do Tocantins

Fonte: httpsapaeto.org.brpaginaapaes

Conforme o mapa, o processo de espacializacéo esta distribuido da seguinte
forma: sdo 08 unidades pertencentes ao Conselho Regional Norte, representada
pela APAE do municipio de Araguaina; 12 unidades pertencentes ao Conselho
Regional Médio Norte, representada pela APAE do municipio de Colméia; 14
unidades pertencentes ao Conselho Regional Central, representada pelo municipio
de Paraiso do Tocantins e 08 unidades que compdem o Conselho Regional Sul,
representada pela APAE do municipio de Gurupi. A rede escolar da APAE
compreende um total de 3.805 alunos matriculados em todo o estado do Tocantins
nas escolas especiais. Para atender essa demanda educacional, sdo 1.435
profissionais cedidos pelo governo estadual e municipal e contribuicdo de voluntéarios
de realizam atividades nas instituiges.
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A FEAPAES-TO compete a missdo de articular as politicas publicas que
busquem a melhoria na qualidade de vida da pessoa com deficiéncia, dando suporte
técnico e logistico nas demandas para o desenvolvimento do trabalho realizado
pelas APAES do estado. Segundo a Federagéo, sdo atendidos mais de 3.500 alunos
nas Escolas Especiais autorizadas pelo Conselho de Educacdo através da
Resolucdo n° 02/2001, cujo os recursos financeiros sdo de aportes de convénios
com a SEDUC no qual a unidade escolar recebe anualmente 10 parcelas do
Programa Nacional de Alimentacao Escolar (PNAE), 10 parcelas da Gestao Escolar,
1 parcela anual do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE-béasico) e 01 parcela
anual do PDDE-conectado, além de contribuicdo de associados da APAE, convénio
com a companhia de energia com aporte de 12 parcelas anuais a partir da
campanha Apaenergia, da prefeitura através da cessédo de funcionarios e demais
parceiros que se identificam com a causa.

Na area da reabilitacdo, algumas instituicbes contam com a parceria atraves
da Secretaria Estadual e Municipal de Saude para atendimento aos usuarios, com
profissionais da Fisioterapia, Enfermagem, Odontologia, Fonoaudiologia, Assisténcia
Social, assim, como universidades que buscam as APAES como campo de estagio.
Em 2017 a Federacdo da um salto qualitativo e a partir de um projeto consegue um
prédio proprio como sede, contemplando ainda a criagdo do Instituto de Formacao
dos Profissionais das APAES no Tocantins (esse ainda em processo de conclusao).
(FEAPAES-TO, 2022)

Desde a implantacdo do movimento apaeano no pais, é possivel perceber
mudancas ocorridas no processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia, que no
atual cenario, ja considera os educandos com necessidades educativas especiais
como individuos que necessitam usufruir de seus direitos. O movimento incitou na
moderna sociedade brasileira, mudancas nas estratégias educacionais e
assistenciais, fomentando politicas publicas com resultados satisfatorios. A exemplo
disso, se tem a implantacdo da Unidade Escolar, a Escola Especial Integracdo de
Palmas-APAE.

O Art. 9° do Estatuto Social da APAE de Palmas descreve ainda sobre os fins
e objetivos, e dentre eles consta a prestacao de servicos de educacao especial as
pessoas com deficiéncia, preferencialmente intelectual e multipla. Para realizacéo
dessas atividades a Federacdo Estadual através da instrucdo normativa n° 002, de

22 de janeiro de 2020 possui parceria firmada com o Governo do estado do
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Tocantins através de um Termo de Cooperacdo Técnica, que da as instituicdes a
oportunidade de receberem recursos para Gestdo e cessdo de funcionérios efetivos
e a possibilidade de funcionérios contratados para as diferentes areas que abarcam
o0 atendimento oferecido pela APAE.

A pesquisa realizada neste trabalho, ndo tem a intencdo de intervir, sob
qualquer dtica, nas funcbes dos individuos, tdo somente, busca compreender a
educacdo como um grupo de ideias pensadas socialmente que formam acobes
capazes de despertar praticas colaborativas nas instituicdes escolares. 1sso porque,
segundo Cavalcanti (2012, p. 45) a escola “[...] € um lugar de encontro de culturas,
de saberes, de saberes cientificos e saberes cotidianos”, um ambiente onde as
relacdes sociais e de convivéncia acontecem. Nesse sentido, buscamos conhecer 0s
caminhos e desafios dos professores que atuam na educacao especial. Haja vista
gue de acordo com Souza e Juliasz (2020, p. 28): “[...] o professor tem uma trajetéria
muito particular em sua construcdo profissional, sua experiéncia ndo se constitui em

algo simples e é inegavel que ela se consolida em sua trajetoria formativa”.
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CAPITULO Il - EDUCACAO COMO PILAR DE INCLUSAO DO INDIVIDUO

E inegavel que a escola é a principal instituicdo responsavel pela formagéo
para o exercicio da cidadania e para atender as evolu¢cdes da sociedade. As
Unidades Escolares (UEs) gradativamente vém buscando mecanismos que
envolvam todos os segmentos da sociedade a participarem de modo efetivo de suas
atividades, pois se acredita que a escola sozinha ndo consegue promover 0 sucesso
da aprendizagem. Por isso, é fundamental que parcerias sejam firmadas no intuito
de promover além da permanéncia do aluno na escola, o processo de ensino e

aprendizagem proposto a partir do curriculo aplicado. Assim,

Para que a escola cumpra sua funcdo de facilitar o acesso ao conhecimento
e promover o desenvolvimento de seus alunos, é preciso que todos estejam
de acordo sobre a maneira como se desenvolve o processo de ensino
aprendizagem. Para tanto, deve-se identificar o papel ativo do sujeito na
apropriacdo e na construcdo de seu préprio saber, posicionando-se contra
formas de ensino ditas tradicionais, nas quais cabe aos estudantes apenas
receber do professor o conhecimento em uma versdo considerada pronta.
Ao adotar uma nova postura diante do ensino, € necessario conhecer os
pressupostos basicos de construcdo de conhecimentos na escola, bem
como os fatores que facilitam a aprendizagem daqueles que a enfrentam.
(PROGESTAO, Mdd IV péag. 15).

De acordo com a LDB 9394/96, no

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificagcéo para o trabalho.

Este artigo serve como base para refletir sobre todo o processo educacional,
compreende o ensino como peca fundamental para formacédo cidada do aluno, e
uma vez que esse principio ndo esteja em conformidade é essencial repensar as
praticas e metodologias utilizadas. Isso aponta que ndo basta somente garantir o
acesso e a permanéncia do individuo na escola, € fundamental rever a sua
finalidade, seus objetivos e principalmente o papel social da escola, de forma a
atender as novas perspectivas da sociedade e, entre estas, as questdes que
condizem aos direitos humanos e a pratica para cidadania, principalmente de forma
inclusiva.

Na reflexdo pedagégica a modalidade educativa de EE, tem importante

relevancia devido as suas dimensdes social, ética e politica. Conforme Gaia (2017),
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pode ser resumidamente concebida como um processo social que visa a garantia
coletiva de direitos, assim, o termo coletivo € compreendido em seu sentido literal,
ou seja, de todos. A ideia da educacgao para inclusdo perpassa pela importancia do
valor do didlogo, da participacdo e, principalmente, a consideracdo do educando
como sujeito dotado de saberes, que nesse processo devem ser reconhecidos.

E reconhecer a pessoa com deficiéncia como parte integrante da sociedade,
gue ja leva para a escola toda uma gama de informacdes e conhecimentos de vida,
e cabe a escola, além da formacédo pedagdgica da PcD oferecer também suporte
para que esse conhecimento de vida seja parte para complementacdo do
aprendizado desse individuo. Hoje o sistema educacional vem evoluindo para que a
escola seja um espaco de convivéncia democratica, um ambiente propicio ao
didlogo e a troca de ideias, no entanto, esse trabalho necessita de um exercicio
constante de construcéo para que haja um determinado periodo de conscientizagao,
algo motivado por reflexbes da equipe diretiva, pedagogica, professores,
funcionarios, alunos, e no caso da APAE, membros participantes da Associacao e
comunidade em geral, com o0 objetivo de promover uma gestao
compartilhada/participativa, comprometendo-se com o processo de inclusao.

Sendo assim, diversos autores defendem o poder das liderancas na escola
como funcao essencial para atingir os objetivos de melhoria da educacao, pois € ele
o responsavel por articular os trabalhos realizados por toda equipe. Defendem que a
escola enquanto ambiente dotado de saberes heterogéneos necessita de um
momento para avaliacdo da sua pratica cotidiana, sendo que é impossivel mudar a
forma atual de gestdo, sem que antes se estabeleca a articulagdo entre escola e
comunidade. Todos devem, assim, compreender que a gestdo democratica se
baseia na acdo coletiva, por meio da qual a escola e comunidade participem
ativamente, dividindo responsabilidades, avancos, retrocessos, enfim, transformando
a prépria consciéncia com autocritica e humildade, pois sem estes elementos o
processo de formacéo para o exercicio da cidadania ficaria inviavel.

Para entender a educacdo como pilar para a formacéo para o exercicio da
cidadania € importante compreender que boa parte desse processo acontece dentro
da escola, por isso, ha necessidade de democratizar o ensino pautado em
perspectivas que atendam a necessidade da sociedade, universalizando o acesso e
a permanéncia desse aluno na escola, oferecendo um ensino de boa a 6tima

qualidade, respeitando evidentemente as limitacdes caracteristica dos alunos que
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frequentam o ensino especial. Segundo Ribeiro (2001), a educacédo, deste modo,
auxiliaria o individuo a agir segundo convencdes previamente acordadas na
constituicdo dos chamados direitos e deveres do cidaddo. A educacdo deve ser
gerenciada com base no propésito de mudanca, com anseios em acreditar na
capacidade de encontrar caminhos vidveis que atendam as expectativas da
sociedade em relacdo ao trabalho desenvolvido pela escola. Pertenceria a educacgéo
o trabalho de formar o cidad&do na perspectiva de que, apesar da diferenca, todos
tém os mesmos direitos e, por isso, devem ter acesso ao conhecimento cientifico.

Para tanto, é valido considerar a ressalva:

A educacdo ndo constitui a cidadania, ela dissemina o0s instrumentos
béasicos para o exercicio da cidadania. Para que o cidaddo possa atuar no
sindicato, no partido politico etc. € necessario que ele tenha acesso a
formacdo educacional, ao mundo das letras e dominio do saber
sistematizado. Em consequéncia disso, a formacdo do cidaddo passa
necessariamente pela educacgéo escolar. (RIBEIRO, 2001, p. 25).

O relatério da UNESCO da Comisséo Internacional sobre Educacgéao para o
século XXI de Delors (2003), pontua que a educacdo surge como um trunfo
essencial e indispensavel a humanidade no seu progresso dos ideais da paz, da
liberdade e justica social. Afirma ainda a sua fé na responsabilidade da educacéo
para o desenvolvimento humano mais harmonioso e tranquilo, de modo a contribuir
para a diminuicdo da pobreza, da exclusdo social, da incompreenséo, das opressdes
e das guerras.

Com base no discurso da Comisséo é possivel afirmar que para promocéo do
conhecimento é necessario que o sistema educacional esteja articulado com as
necessidades gritantes que clama a humanidade contemporanea, no qual a
educacdo seja como um centro de disseminacdo do saber e que acompanhe 0s
processos de renovacdo, buscando se adequar aos novos conceitos de
aprendizagem e de ensino. Ela considera as politicas educacionais como um
importante processo permanente para o enriguecimento do conhecimento, do saber
fazer, como também, um meio privilegiado de construcdo pessoal, intrapessoal,
relacéo entre grupos e nacgoes.

A Comissao da UNESCO afirma que o conceito de educacdo ao longo de
toda a vida aparece como uma das chaves de acesso do século XXI, no qual

ultrapassa a distincao tradicional entre educacao inicial e educagao permanente.
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Vem oferecer resposta aos desafios de um mundo em constante transformag&o, um
lugar onde o0 conhecimento esta associado a qualidade de vida, e sem a educacgéo
gue é a principal fonte do saber o individuo fica a margem da sociedade moderna.

A Comissédo almeja uma educacdo com capacidade de fazer renascer um
novo espirito, algo que forneca os elementos basicos para formacao e o exercicio da

cidadania Por esses motivos Delors (2003) sugere os quatro pilares da educacéo:

- Aprender a conhecer: pretende que cada pessoa aprenda a compreender o mundo
a sua volta, ao menos na medida em que isso € o essencial para viver dignamente,
pois, aprender para conhecer supbe, antes de tudo, aprender a aprender,

exercitando a aten¢cdo, a memaria e o pensamento;

- Aprender a fazer: condiz ndo s6 uma qualificacéo profissional, mas a competéncia

gue torna o individuo apto a enfrentar diversas situacdes e a trabalhar em equipe;

- Aprender a conviver: esta aprendizagem representa, atualmente, um dos maiores
desafios da educacdo. E importante saber gerenciar conflitos, propagando o respeito

ao pluralismo, ao desenvolvimento da compreensao mutua e o convivio em paz;

- Aprender a ser: permite desenvolver a personalidade e capacidade de autonomia,
discernimento e responsabilidade social, através dessa aprendizagem a educacao
deve levar em conta todas as potencialidades de cada pessoa, a memoria,

raciocinio, capacidades fisicas e aptiddo para comunicar-se.

Somente no instante em que o sistema educacional priorizar também outras
formas de aprendizagem, trabalhando constantemente para inclusdo, este sera o

momento de conceber a educacéo na sua totalidade. De acordo com Lima (2007),

[...] a educacéo para e pela cidadania democratica surge como referéncia
incontrolavel; ndo apenas como aprendizagem individual, escolar ou
curricular, e nem somente como aprendizagem enquanto pratica social, mas
ainda como processo socioeducativo de construcdo e de reinvencao das
cidadanias. (LIMA, 2007, p. 53).

Essa perspectiva deve orientar as reformas educacionais no futuro, seja na
elaboracdo de projetos, programas e acfes ou na reestruturacdo de novas politicas
pedagogicas. Ao discutir a formacédo do individuo para o exercicio da cidadania é

importante considerar a Educacgéo Especial, da defectologia pelo olhar de Vigotski.
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Em seu trabalho sobre “A educagdo especial do novo homem soviético e a
psicologia de L. S. Vigotski: implicacdes e contribuicbes para a psicologia e a
educacéo atuais”, Barroco (2007, p. 207) diz que, “[...] pode-se observar que sua
trajetoria abarcava, paralelamente, o ambito regular e especial do desenvolvimento
humano, da educacéao, da ciéncia psicoldgica”.

Até certo ponto, a crianga com deficiéncia era vista apenas pela vertente
biolégica, na obra “Fundamentos de Defectologias” (2022), a partir de andlises
cientificas de Vigotski observou-se o interesse pelo estudo com criangcas com
deficiéncia com aprofundamento em parametros iniciais dos defeitos primarios até o
surgimento de sintomas secundarios e terciarios e suas interferéncias para formacao
da personalidade, houve uma nova concepcéao para o ambito da educacéo especial.

Nessa nova perspectiva do desenvolvimento de criancas,

Deve-se sempre ter em mente que toda crianca com deficiéncia é antes de
tudo uma crianca e somente depois uma crianca deficiente. Nao se deve
perceber na crianga com deficiéncia apenas o defeito, os “gramas” de
doencga e nao se notar os “quilogramas” de saude que a crianga possui. Do
ponto de vista psicolégico e pedagdgico deve-se tratar a crianca com
deficiéncia da mesma maneira que uma normal. (VYGOTSKY apud
VYGODSKAYA, 1999, p. 331).

Barroso (2007) salienta que

No modo de conhecer a crianga com deficiéncia, Vigotski duvidava daquilo
que se apresentava na aparéncia. Durante o exame clinico, buscava
sempre a esséncia de cada caso, e sob a perspectiva integralizadora,
fazendo uma analise meticulosa, profunda. Primeiro realizava um estudo
global: cada crianca era examinada em detalhes por véarios especialistas,
como médicos, psicllogos e professores que, em geral, identificavam o
nivel de desenvolvimento real, ou seja, identificavam aquilo que a crianca
conseguia fazer por si mesma. Depois, ele fazia o seu préprio exame,
falando com a crianga, propondo-lhe varias tarefas, e fazendo-lhe
perguntas. (BARROSO, 2007, p. 2010).

E possivel considerar que o processo de andlise realizado por Vigotski partia
da facilidade em lidar com a crianca baseado em seu dominio tedrico, de modo, que
tinha total compreensédo do que queria captar na investigacao, ou seja, a teoria lhe
servia como bussola a sua pratica. De acordo com Vygodskaya (1999, p. 322) “[...]
eu penso que a longevidade dos escritos de Vigotski em educacao Especial resulta

do fato de que eles articulam com éxito teoria e pratica. Ele ‘fez’ ciéncia com as
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préprias maos”. Nessa perspectiva Seguin faz a seguinte consideracdo em relagéo a

crianga com atrasado mental profundo,

Se ela estd permanentemente deitada, sente-a; se esta sentada, pare-a; se
ndo come sozinha, segure seus dedos, mas ndo a colher, durante a
refeicdo; se ndo atua em absoluto, pde todos seus muasculos em acao; se
ndo olha nem fala, fale com ela e olhe para ela. Alimente-a como uma
pessoa que trabalha e faga-a trabalhar, trabalhando junto com ela; seja sua
vontade, seu intelecto, sua atividade... (SEGUIN, 1903, p. 74-75).

Observa-se que a colaboracdo serve como método para o processo de
desenvolvimento da crianca, essa interacdo ajuda na relagdo social. Entdo, de
acordo com Santa e Baroni (2014, p. 8) “[...] Vigotski a partir de seus estudos postula
uma dialética das interagbes com O outro € com O meio, COMO pProcesso
desencadeador do desenvolvimento sociocognitivo”. De acordo com ele, o

desenvolvimento é impulsionado pela linguagem.

Para se criar métodos eficientes para a instrucdo das criangcas em idade
escolar no conhecimento sistematico, é necessario entender o
desenvolvimento dos conceitos cientificos na mente [..]. Ndo menos
importante do que esse aspecto pratico do problema é o seu significado
tedrico para a ciéncia psicolégica. Entretanto, 0 nosso conhecimento global
do assunto é surpreendentemente limitado. (VYGOTSKY, 1998, p. 103).

Para Vigotski € o proprio processo de aprendizagem que gera e promove 0
desenvolvimento das estruturas mentais superiores. Em seus estudos ele cita o
conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), ponto central da sua teoria, e
a define como o distanciamento existente entre o nivel de desenvolvimento real, que
se costuma determinar a partir da solucao independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, apontado através da solucdo desses problemas sob a
otica de direcionamento de um adulto ou de alguém que sabe mais. Defende que a
aprendizagem ocorre no intervalo entre o conhecimento real e o conhecimento
potencial, ou seja, a ZDP é o caminho a percorrer entre o que o individuo ja sabe e
aquilo que ele tem capacidade de aprender. Para tanto, seria nesse intervalo que a
educacédo tem seu principal papel, sendo o0 meio estimulante para aquisicdo desse
potencial (VIGOTSKI, 2007).

Vigotski deixa transparecer a sua visdo quanto a plasticidade, ou seja, a
capacidade de transformacdo do organismo humano, onde o individuo consegue

criar processos adaptativos com o objetivo de superar as dificuldades que encontra,
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ocorre segundo ele a lei geral da compensacéo, porém, ressalta a importancia do
papel do contexto sociocultural para o processo de superacao, tendo em vista, que
esse processo nao se realizaria de forma espontédnea e sem estimulos, ja que o
desenvolvimento humano ocorre a partir de um processo advindo do processo
social.

Nessa perspectiva Barroco e Leonardo (2016), fazem a seguinte reflex&o:

Um cego que nao é alfabetizado, por exemplo, encontra-se nessa condi¢ao
ndo por sua cegueira, mas pelo ndo acesso a atividade de ensino realizada
por meio do método braile ou equivalente. Ndo é natural que seja menos
desenvolvido por ndo dominar a escrita e leitura, que suas funcdes
psicologicas propriamente humanas fiquem aquém do nivel que poderiam
alcancar de complexidade e de dominio voluntario. Ndo se trata de um
subdesenvolvimento causado pela cegueira, mas da falta de mediacdo
instrumental que permita compensar essa condicdo diferenciada de
desenvolvimento. (BARROCO E LEONARDO, 2016, p. 323).

E factivel pensar que para que as fun¢des psicolégicas inerente ao humano
se desenvolvam na sua plenitude, ndo basta somente inserir 0 individuo na
sociedade, porque, quando as sociedades tornam mais complexas seu meio de
trabalho produtivo, ela também complexifica 0os processos, 0S mecanismos e as
ferramentas. (MARKUS, 1974).

A educacao especial € vista como uma modalidade de ensino que perpassa
todos os niveis do processo de aprendizagem. Por ser uma area de grande
intervencéo, seja por profissionais da educacao, psicologos, fisioterapeutas e outros,
ela vem passando por diferentes mudancas devido as politicas publicas voltadas
para a inclusédo escolar.

Deste modo, o professor na sua diversidade jamais passa despercebido pelo
aluno sem deixar sua marca. Dai a importancia de, independentemente dessas
caracteristicas o professor no exercicio do seu trabalho, ser um profissional com
lucidez, que respeita as diferencas, a dignidade e a autonomia do educando e, que
sobretudo, saiba aproveitar essa experiéncia para refletir sobre sua pratica
pedagdgica. O que se apresenta mais atual em seu método € a indissociacdo da
construcdo do processo de aprendizagem da pratica da leitura e da escrita, porém, é
necessario que aconteca a recriacdo de toda e qualquer pratica educativa, haja vista
gue o mundo estd em constante transformacdo e a educacdo como elemento

essencial na sociedade também passa por esse processo de mudanca.
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De toda forma, é importante entender que a teoria de Vigotski tem o seu grau
de importancia para o processo de desenvolvimento da educagdo no decorrer dos
tempos, sobretudo, contribuiu para a formacao de pessoas carentes de informacéo e
conhecimento. Segundo ele, as limitacbes de desenvolvimento notadas nos sujeitos
com deficiéncia tém intrinseca relagdo com o isolamento ao qual sdo submetidos. E
possivel considerar que o beneficio gerado por esses estudos principalmente na
area de desenvolvimento da aprendizagem fortaleceu a pratica pedagogica do
professor e da equipe escolar na busca da qualidade do ensino, tendo em vista que
cada ideia que beneficia a educacdo serve como pilar para formacéo do individuo e
contribui para o processo de inclusdo. Para Nardi e Zanlorenzi (2014, p. 08) “[...] as
teorias dao mais clareza para os pontos de vistas histéricos, do cotidiano e de suas
multiplas relagdes”.

Tendo por base resolugbes, leis, teorias, métodos e acles, ainda €
necessario pensar sobre a pratica diaria dentro da sala de aula, onde de fato o
ensino acontece. Por isso, ao se pensar a educacdo como responsavel pela
formacao critica do individuo é possivel associar a funcdo da Geografia como uma
disciplina também responsavel por essa formacédo durante a vida escolar do aluno.
Assim como outras ciéncias, a Geografia tem suas ramificacbes no estudo da
sociedade, sendo ela responsavel por compreender o processo de transformacéo do
mundo, tanto fisico quanto humano e sua relacdo. A Geografia permite ao aluno da
EE uma reflexdo da sua realidade e das suas vivéncias cotidianas.

Portanto, € fundamental que as instituicbes tenham a compressdo da
Geografia como ferramenta importante na formacédo social das pessoas com
deficiéncia, no sentido que a escola seja um espaco propicio para formacao
profissional e social dos alunos, e para que isto de fato se efetive, &€ necessario que
0s setores responsaveis apontem caminhos através de politicas publicas para essa
transformacao. Usando ferramentas para que todos se envolvam, sendo mobilizados
para uma cooperacao e compromisso com a qualidade do ensino desenvolvida pela
instituicdo, por meio do didlogo e opinides coerentes, com objetivo de favorecer uma
educacédo pautada na aprendizagem, na formacao de cidaddos criticos e ndo meros
receptores de informacédo. Nesta proposta participativa para melhoria educacional, o
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola surge como documento fundamental
para tracar metas e resultados esperados de questbes pedagdgicas, além de

contribuir para a trajetdria docente diante das demandas escolares.
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2.1 Ensino de Geografia e a Educacao Especial

Para compreender a Geografia na Proposta Curricular aplicada nas escolas
do TO é importante entender o processo histérico dessa ciéncia. O conhecimento
geogréfico surgiu nos primérdios da humanidade, baseado em pequenos grupos de
convivéncia formados por pessoas que se deslocavam em busca da propria
sobrevivéncia, realizando atividades de caca, pesca e coleta. Tais acodes
demandavam o reconhecimento, defesa, conquista e demarcacdo de territorio.
Esses grupos se preocupavam em conservar as informacdes dos lugares
percorridos, passando de geracdo a geracdo essa pratica, e com o decorrer dos
estudos da ciéncia geografica percebeu-se ao longo da histéria a evolucdo dos fatos
de cada periodo historico. (BOUDOU, 2012).

Na ldade Antiga, a histéria da Geografia foi escrita a partir de textos, de
partes de outros textos, como, de transi¢cOes de leituras de diferentes séculos. Tinha
um carater descritivo mais ligado a cartografia, preocupada apenas em descrever 0s
povos e os lugares, e isso se dava gracas a comerciantes e viajantes que nesse
periodo necessitavam de estudos para localizacdo de cunho estratégico. (BOUDOU,
2012).

A Geografia se tornou uma ciéncia autbnoma somente no século XIX, a partir
dos trabalhos desenvolvidos pelos gedgrafos alemaes Alexandre Von Humboldt e
Karl Ritter. Foi nesse mesmo século que ganharam autonomia as demais ciéncias
sociais, salvo a Economia Politica, desenvolvida com base nos trabalhos realizados
por Adam Smith, ja no século de XVIII. (ANDRADE, 2008). A Geografia produzida
desde o século passado no Brasil foi significativamente marcada pela explicacédo
guantitativa da realidade, tida como objetiva, uma vez que nas escolas esta
compreensao era desenvolvida em atividades que se apoiavam na descricdo e
memorizacdo dos elementos que compdem a superficie terrestre, base da propalada
neutralidade, resultando em processos de alienacdo. (ANDRADE, 2008).

Segundo Boudou (2012, p. 37) “[...] a partir da década de 1960, a Geografia
vai sofrer alteracBes paradigméaticas e vai mudar a sua producédo cientifica. [...] a
expressdao ‘nova Geografia’ foi designada por esta ter feito fortes criticas a

‘Geografia Tradicional”. De acordo com Andrade (2008):
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Cabe a Geografia, estudando as relagbes entre a sociedade e a natureza,
analisar a forma como a sociedade atua, criticando os métodos utilizados e
indicando as técnicas e as formas sociais que melhor mantenham o
equilibrio bioldgico e o bem-estar social. Ela € uma ciéncia eminentemente
politica, no sentido aristotélico do termo, devendo indicar caminhos a
sociedade, nas formas de utilizagdo da natureza. Dai admitirmos que a
Geografia € eminentemente uma ciéncia social, uma ciéncia da sociedade.
(ANDRADE, 2008, p. 30).

E possivel dizer que o papel atual da Geografia para o século XXI de acordo
as fungdes histéricas do ensino ndo serdo de modo algum o modelo tradicional onde
ressaltava de modo repetitivo e desinteressante as questbes sobre a Terra e 0
Homem, como também ndo sera do modo que se tenta doutrinar os alunos, numa
visdo de sociedade ja pronta e acabada. Nessa diversidade geografica é importante
pensar na diferenciacdo existente entre 0 conhecimento académico e o escolar, pois
segundo Lacoste (1993), a disciplina de Geografia, foi construida com a funcéo de
mascarar a Geografia como um saber estratégico. O afastamento da Geografia
escolar com o raciocinio geogréafico foi construido no decorrer do tempo, com intuito
de impossibilitar que mais individuos tenham acesso a este conhecimento téo

essencial para estruturacdo de poder. Posto isso, segundo Girotto (2015),

[...] novos desafios sdo postos aos professores de geografia, sendo os
principais deles a necessidade de produzir uma leitura de mundo que néo
seja apenas repeticdo das informacBes que os alunos recebem por meios
dos diferentes meios de comunicacéo. Esta concorréncia, por muitas vezes
desleal, entre as aulas de geografias e as informacdes difundidas pelas
midias configura-se como importante elemento de compreensao daquilo que
o0 autor denomina de perda do monopdlio informativo que durante muito
tempo sustentou a autoridade do professor de geografia. No momento atual,
tais professores se deparam com uma realidade na qual os contetidos e as
informacdes geograficas estdo amplamente acessiveis, 0 que ndao significa
que a interpretacdo e compreensdo das mesmas também estejam.
(GIROTTO, 2015, p. 78).

Ao contrario do que se pensa, o mundo contemporaneo exige uma Geografia
em que o ensino seja pautado num processo dialético, focado em questdes atuais
seguindo uma escala local, nacional e global, de modo a garantir que o conteludo
ensinado tenha de fato significado real na vida do aluno, com informacfes
geograficas que instiguem questionamentos, interpretacfes da realidade e nova
busca do conhecimento através dos saberes geograficos e para organizacdo desse

ciclo da Geografia. Girotto (2015, p. 79) diz que, “...] a compreensdo do modelo

atual de organizagdo curricular predominante nas escolas publicas e privadas néao
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pode ser feita sem se levar em consideracdo as disputas que envolvem toda a
sociedade e seus sujeitos.”

Hoje se tem a preocupacdo em ter uma Geografia voltada ndo mais por
descri¢cdes empiricas dos lugares, mas sim, uma ciéncia preocupada em solucionar
os problemas da sociedade e engajada na formacdo do cidaddo politico, critico e
participativo, dotado da capacidade de agir e interagir no espaco em que esta
inserido a fim de buscar uma sociedade mais justa e solidaria. Para tanto, € preciso
garantir que o aluno possa apropriar-se dos conceitos, contetdos, linguagens e
ferramentas da Geografia, a fim de construir um raciocinio geografico sobre a
realidade em que vive. Nessa construcdo de saberes ressurge a importancia do
professor como provocador, um questionador, assumindo seu papel de
problematizador, colocando os alunos em situacbes que a serem questionados
cologuem em pratica aquilo que ja sabem. (GIROTTO, 2015).

Segundo Cavalcanti (2010, p.1):

Em razdo das inimeras dificuldades que enfrentam no trabalho, alguns
professores se sentem inseguros e se fecham em uma atitude
conservadora: optam por manter os rituais rotineiros e repetitivos da sala de
aula, desistindo de experimentar caminhos novos. Outros pautam seu
trabalho pelo desejo permanente de promover a aprendizagem significativa
dos conteldos que ensinam, envolvendo seus alunos e articulando
intencionalmente seus projetos profissionais a projetos sociais mais amplos.

Por isso, é fundamental que o professor dialogue criticamente com o
educando com base no que ele ja sabe e, a partir disso, pode criar situacfes que
durante essa troca, os alunos ndo consigam responder os problemas, sendo
induzidos a buscar outros caminhos para compreensao e interpretacao da realidade.
O ensino de Geografia possui um papel importante para o enfrentamento dessas
guestdes, uma vez que atua diretamente com a producdo e transformacdo do
espaco. A geografia como ciéncia critica permite uma reflexdo a partir do ambiente
gue o cidaddo estd inserido, e cabe ao profissional, proporcionar esses
conhecimentos nos educandos, respeitando o préprio tempo de aprendizagem de
cada um. No entanto, segundo Pereira (1995, p. 139), “[...] os professores de
Geografia [...] hA muito tempo deixaram de pensar em objetivos a serem atingidos

por determinado conteudo. O meio (conteudo) se transformou em um fim”. Para ele,

Ao estabelecer um objetivo como esse, 0 maximo que o professor consegue
atingir € o nivel de informacdo a respeito do fenébmeno. Mas, quais 0s
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objetivos ao nivel da construcdo de conceitos geograficos, para que o0s
alunos gradativamente possam ir sendo equipados com instrumental para
poderem, eles mesmos, ler o espaco geografico e sua paisagem? Como
isso ndo é definido, acaba néo fazendo parte das estratégias e fica relegado
apenas ao bom senso que o professor vai desenvolvendo ao longo de sua
pratica docente. No campo de ensino, porém, nao considero que as coisas
possam ficar restritas apenas a sensagfes. (PEREIRA, 1995, p. 139).

Pereira (1995), faz uma reflexdo importante ao citar o professor como peca
fundamental no processo de ensino-aprendizado, ao reafirmar que, por mais
diferente que seja a pratica metodoldgica adotada no ensino ela ndo deve perder a
identidade da docéncia, sob risco de comprometer ou dificultar o processo de
aprendizagem que ele deveria facilitar, justamente por néo ter clareza da fungao.
Com base nessas reflexdes, € possivel vislumbrar a escola inclusiva na sua
plenitude e ndo apenas como algo isolado, visto a importancia da compreenséao da
realidade que necessita ser debatida no sentido amplo dadas as caréncias impostas
as pessoas com deficiéncia. Ou seja, 0S mesmos processos pensados para a escola
de ensino regular devem ser adotados na educacdo de PcD, com o objetivo de
ofertar aos alunos as mesmas condi¢cdes de aprendizagem. De acordo com Crozara
e Sampaio (2008, p. 02) “[...] a escola inclusiva ajuda o individuo no principio da
igualdade de oportunidades educativas com varias competéncias, ajudando-o a
compreender a sua realidade e refletir sobre ela”.

O ensino de Geografia para alunos com deficiéncia detém diversos desafios,
gue perpassam a formacédo docente até mesmo a pratica do ensino em sala de aula.
Os desafios sdo os mais diversificados possiveis, e em se tratando do ensino
especial, sdo ainda maiores, pois, recai ao professor trabalhar diretamente com a
formacao cidada desses alunos. A ideia de uma educacao para todos sem distincao,
passa principalmente pela concepcdo da promocdo de forma igualitaria e no
combate a discriminacdo e € na base inicial de formacdo que se aprende estes
valores e o professor tem papel fundamental neste processo. (SAMPAIO; SAMPAIO;
ALMEIDA, 2020).

Na pratica do ensino de Geografia, um importante desafio a ser observado
relaciona-se a metodologia de como trabalhar os conteudos frente a diversidade de
alunos com deficiéncia na sala de aula. A depender das particularidades, em
algumas situacdes, faltam recursos adequados para subsidiar o desenvolvimento do

trabalho de forma plena, o que expande mais ainda os desafios para se ensinar.
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Porém, é indispensavel que a sala de aula juntamente com o plano de atividade
esteja adequada aos alunos.

Desenvolver atividades para o (re)pensar as praticas pedagoégicas na
Geografia com os alunos de escolas para PcD é fundamental, jA que diversos
conteudos geograficos apresentam certo grau de abstracdo para o seu
entendimento. Nesta atividade, a adequacdo de materiais didaticos adaptados para
aula é imprescindivel e requer um esforco intelectual e criativo dos docentes.
(MENDES, 2014).

O ensino de Geografia tem funcdo essencial no auxilio da formacdo de
qualquer individuo, pois é ele que proporciona maior compreensao da producao dos
arranjos espaciais, ao se utilizar o espago produzido socialmente como material de
estudo. Assim, € importante ter como ponto de partida a historia e geografia
particular de cada aluno, se utilizando desse conhecimento prévio para dar
continuidade ao processo de ensino e aprendizagem, tendo em vista que € por meio
da realidade que os conteudos sdo mais bem compreendidos, principalmente na

Geografia. Conforme Crozara e Sampaio (2008, p. 2):

E necessario o convivio do professor com o aluno em sala de aula, podendo
0 mesmo orientar esse aluno conforme suas especificidades, ao
desenvolver algum pensamento critico da realidade por meio da Geografia.
A vivéncia do aluno deve ser valorizada para que ele possa perceber a
Geografia como parte do seu cotidiano, trazendo para o interior da sala de
aula, com a ajuda do professor, a sua prépria experiéncia do espaco vivido.
Para tanto, o estudo da sociedade e da natureza deve ser realizado de
forma interativa.

Ainda é comum no cotidiano escolar a utilizacdo de praticas tradicionais no
ensino de Geografia, e estas estdo ligadas diretamente a formacdo docente e/ou as
condicdes no local de trabalho que dificultam o desenvolvimento de aulas mais

diversificadas aos alunos. De acordo com Pereira (1995, p. 151),

[..] é fundamental que, a partir do esclarecimento dos objetivos
pedagdgicos do ensino de geografia, instrumentalizados pela definicdo de
sua missao principal na escola e pelo seu instrumental teérico, possamos
caracterizar os objetivos especificos que queremos atingir. Desde ja, porém,
creio que é possivel afirmar que a misséo, quase sagrada, da geografia no
ensino € a de alfabetizar o aluno na leitura do espago geografico, em suas
diversas escalas e configuracoes.
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Toda mudanca na educacdo que altere o processo de ensino, exigird do
profissional uma maior flexibilidade para realizar o novo no exercicio da docéncia. Se
for levar em consideracdo que as aulas baseadas no método tradicional apresentam
poucos resultados para os alunos de um modo geral, para aqueles com deficiéncia
essa realidade se agrava mais ainda. Para Sampaio, Sampaio, Almeida (2020, p.
225) “[...] o ensino de Geografia na Educacgéao Inclusiva deve proporcionar ao aluno a
compreensao e uma melhor andlise do meio que o cerca, visto que este individuo
enfrenta barreiras impostas diariamente em diversas situagdes cotidianas]...]".

Neste sentido, vislumbra-se a importancia de maiores estudos e pesquisas a
respeito da pratica de ensino de Geografia na educacdo das PcDs, o que
possibilitard aos profissionais a realizacdo de um trabalho pautado na busca em
oferecer maior qualidade nas atividades e estimulo continuo aos alunos com
deficiéncia, promovendo em parceria com todos os pilares da educacéo (escola,
sociedade e familia) a inclusdo destes ndo s6 no espaco escolar como em todos 0s

ambientes da sociedade.

2.2 Geografia na Proposta Curricular para alunos com Deficiéncia

Professores que atuam na educacao especial, de forma geral, ao pensarem
na inclusdo de forma ampla, se deparam diante da necessidade de conhecer as
particularidades de cada deficiéncia. E importante enxergar o individuo antes de ver
a sua deficiéncia. Essa € uma prerrogativa fundamental que permeia o Curriculo,
pois, segundo proposto por Saviani (2003), ele abarca as atividades nucleares da
escola, sobre as quais ocorre a trajetoria de escolarizacdo dos alunos. Ndo se
prende apenas ao rol de disciplinas ou grade de conteldo a serem trabalhados na
escola, além do mais, configura esses contelddos como meios pelos quais se
vislumbra como percurso para formacéo escolar das novas geracoes.

Para Silva (1996, p. 23),

O curriculo € um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e
poder, representacdo e dominio, discurso e regulacdo. E também no
curriculo que se condensam relagbes de poder que sdo cruciais para o
processo de formacéo de subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder
e identidades sociais estdo mutuamente implicados. O curriculo corporifica
relagbes sociais.
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O curriculo é uma éarea permeada de disputas ideoldgicas, culturais nas
relacdes histéricas das diferentes classes e grupos sociais. Toda e qualquer
proposta curricular contera tais elementos, quer de modo mais ou menos evidentes.
Esse documento escolar reflete, assim, uma tomada de posicdo ético-politica, a
medida que define quais conhecimentos serdo disponibilizados aos alunos e,
igualmente, que tipo de individuo se pretende formar a partir dos conteudos
trabalhados em sala de aula. Tal fato nos reporta, fundamentalmente, a refletir sobre
a funcdo social da escola. Com vistas a compreender a educacdo para todos é
fundamental conceber e praticar curriculos abertos e flexiveis comprometidos com o
atendimento das necessidades educacionais de todos os alunos, sendo eles
especiais ou ndo. (LOPES, 2008).

Para tanto, a LDB 9394/96 concebe a adocdo e a implementacdo de
curriculos abertos e flexiveis, que contemplem a diversidade do alunado na escola,
como preconiza no art. 59 ao afirmar que “[...] os sistemas de ensino asseguraréo
aos educandos com deficiéncia a adocao de curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos com foco numa organizacdo especifica de modo a atender suas
necessidades” (BRASIL, 2020, p. 40-41). Isso passou a ser objeto de discussdo nas
diretrizes curriculares e debates frequentes nos cursos de formacao continuada de
professores e sistemas de ensino.

Trilhando uma predisposicdo internacional, referente as acdes pedagodgicas
gue visam flexibilizar o curriculo para ofertar respostas educativas as necessidades
especiais no contexto educacional, sdo denominadas de adaptacdes curriculares.
Para elucidar quais acdes se adequam melhor para essa modalidade de ensino,
Manjon (1995) refere-se ao conceito elaborado pelo Ministério da Educacdo e

Ciéncia da Espanha, ao citar que

[...] guando se fala de adaptacdes curriculares esté se falando sobretudo e,
em primeiro lugar, de uma estratégia de planejamento e de atuacéo docente
e, nesse sentido, de um processo para tratar de responder as necessidades
de aprendizagem de cada aluno [...] fundamentado em uma série de
critérios para guiar a tomada de decis6es com respeito ao que €, ao que 0
aluno ou aluna deve aprender, como e quando e qual é a melhor forma de
organizar o ensino para que todos saiam beneficiados. (MEC, 1992).

Entende-se que o conhecimento sistematizado deve ofertar aos alunos
idénticas possibilidades e direitos, mesmo que apresentem diferencas sociais,

culturais e pessoais para alcancar igualdade de oportunidades.
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De acordo com a Proposta Curricular do Tocantins a Geografia e as demais
disciplinas aplicadas no ensino da educacédo especial seguem a Instru¢cdo Normativa
de n° 03, de 13 de janeiro de 2023, com trabalho um pautado no curriculo do ensino

regular com possibilidades de flexibilizacdo, conforme orienta o art. 8°:

as atividades pedagodgicas das Escolas Especiais serdo executadas
mediante proposta pedagogica especifica, formulada pela comunidade
Apaeana, aprovada pela Federacdo Estadual das APAEs do Estado do
Tocantins-FEAPAES/TO, pelo Conselho Estadual de Educacdo-CEE/TO e
homologada pela Secretaria de Estado da Educacéo. (TOCANTINS, 2023,
p. 20)

Para o processo de flexibilizacdo dos conteudos a escola da APAE baseia-se
no Documento Curricular do Tocantins-DCT (2019) para o Ensino Fundamental,
documento este elaborado a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
consiste em documentos de carater normativo que aponta o grupo de aprendizagens
essenciais que os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades de
ensino na educacdo basica, na perspectiva de assegurar seus direitos de
aprendizagem conforme preconiza o Plano Nacional de Educacédo (PNE). A BNCC
reafirma que as mesmas decisbes inerentes ao ensino regular devem, igualmente,
ser consideradas na organizagao de curriculos e propostas adequados as diferentes
modalidades de ensino, seja na educacdo especial, na educacdo de jovens e
adultos, educacdo do campo, educacdo escolar indigena, escolar quilombola,
educacao a distancia. (BNCC, 2017).

Por orientacdo da Secretaria de Educacdo a escola especial adota como
instrumento norteador o DCT e a BNCC, mesmo que em sua realidade pratica as
caracteristicas das pessoas com deficiéncia ndo permitem o cumprimento da grade
programética de conteudos por bimestre. Os professores tentam atender as
necessidades dos alunos em consonancia com as exigéncias burocraticas da
SEDUC.

Em relacdo a Geografia do Ensino Fundamental o DCT (2019), traz em
articulacdo com as competéncias gerais da Educacdo Basica especificas da area de
Ciéncias Humanas, o componente curricular que deve garantir aos alunos o

desenvolvimento das seguintes competéncias especificas:
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1. Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interacdo sociedade/
natureza e exercitar o interesse e o espirito de investigacdo e de resolucdo de

problemas.

2. Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geogréfico,
reconhecendo a importancia dos objetos técnicos para a compreensdo das formas

como os seres humanos fazem uso dos recursos da natureza ao longo da historia.

3. Desenvolver autonomia e senso critico para compreensdo e aplicagcdo do
raciocinio geogréafico na analise da ocupacdo humana e producdo do espaco,
envolvendo os principios de analogia, conexdo, diferenciacdo, distribuicao,

extenséo, localizacéo e ordem.

4. Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartograficas e
iconograficas, de diferentes géneros textuais e das geotecnologias para a resolucéo

de problemas que envolvam informagdes geograficas.

5. Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigacao para
compreender o mundo natural, social, econémico, politico e 0 meio técnico-cientifico
e informacional, avaliar acdes e propor perguntas e solucdes (inclusive tecnologicas)

para questdes que requerem conhecimentos cientificos da Geografia.

6. Construir argumentos com base em informacdes geograficas, debater e defender
ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia socioambiental e

0 respeito a biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de qualquer natureza.

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, propondo acfes sobre as questdes
socioambientais, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e
solidarios.

Em referéncia ao item 4, sobre uso de linguagens cartograficas, vale ressaltar

a producéao cientifica “O pensamento espacial e a Geografia pragmatica: réquiem
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para o passado” de Souza (2022). O autor faz uma analise critica sobre 0 modo
como a National Research Council — NRC!, em seu relatério Learning to Think
Spatially: GIS as a Support System in the K-12 Curriculum (NRC) apresenta o
pensamento espacial em um amparo determinado de colocar contetdo geogréafico e
como tal processo é incorporado no Brasil como argumento que justifica a
implementacdo da Base Nacional Curricular Comum (BNCC), demonstrando que no
documento h&d uma apreenséo conceitual de espaco e pensamento espacial que se
vincula a Geografia Pragmatica, também conhecida como Nova Geografia.

Com base na perspectiva de adaptacdo curricular a APAE se utiliza das
mesmas diretrizes norteadoras do ensino regular e, no decorrer do ano letivo,
flexibiliza o conteldo para atender as especificidades dos alunos na busca de
garantir o desenvolvimento das competéncias para aprendizagem constante. Em
2017, a Federagao das APAES do Tocantins langa um documento, as “Diretrizes de
Cooperacdo Técnica (DCT) FEAPAES-TO/APAES e Secretaria de Educacdo do
Estado do Tocantins”, que tem por objetivo apresentar orientagdes e estratégias no
atendimento dos individuos com necessidades educacionais especiais das APAES
do estado e fortalecer a inclusdo desses alunos na politica da educacéo especial. No
documento, "Histéria e Geografia® aparecem no cronograma das atividades
interdisciplinares transversais com a incumbéncia de trabalhar: a familia, a casa, a
escola, meios de comunicacdo, meios de transportes, socializacdo, entre outros.
Assim, como nas orientacdes metodoldgicas trabalhar Histéria do Tocantins,
Geografia e Formacao para a cidadania de forma transversal [...]. (DCT, 2017).

Segundo a mesma Diretriz, no campo da Natureza e Sociedade (Estudos da

Historia e Geografia):

O aluno precisa situar-se dentro do espaco fisico em que vive. Ao chegar a
escola o aluno j4 traz informacdes assimiladas através da familia,
comunidade e meios de comunicac¢do. Essas informagfes séo incorporadas
de acordo com o grau de compreenséo de cada aluno. E o conhecimento da
histéria e da geografia é que vao permitir: A realidade vivida por cada aluno
€ 0 ponto de partida no processo de construcdo do conhecimento. Trabalhar
com nogdes basicas de tempo e espaco, semelhanca e diferenca,

! Conselho Nacional de Pesquisa dos Estados Unidos.
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permanéncia e mudanca, natureza e cultura para que ele possa entender as
transformagbes sociais. Aprender a valorizar a justica, a solidariedade, o
respeito mutuo e a participacdo. Trabalhar os temas transversais
favorecendo a interdisciplinaridade. (DCT FEAPAES-TO, 2017, p. 57).

Trabalhar esses temas tem por objetivo principal fazer com que o individuo
reconheca o espacgo geografico como resultado da relacdo sociedade x natureza e
sociedade x sociedade, tendo como ponto de partida as situacdes por eles
vivenciadas. E se utilizar, por exemplo, do ensino da cartografia como forma de
linguagem que possibilita trabalhar em diferentes escalas espaciais tanto local
guanto global, a fim de levar o aluno a realizar leituras de diferentes imagens, de
dados e de documentos advindos de diversas fontes do espaco geografico e
paisagens, através da interpretacdo da linguagem cartografica para obter
informacdes que representam a particularidade da geograficidade dos fendbmenos.

Na educacdo especial a Geografia permite construir um conjunto de
conhecimentos relativos a conceitos e atitudes, que proporciona aos alunos também
a oportunidade de conhecer o mundo atual e sua diversidade, trabalhando a
compreensao de como as paisagens, 0s lugares e os territdrios se constroem e se
modificam. Deve-se ainda trabalhar junto ao aluno a percepcdo da crise
socioambiental, a degradacdo dos ecossistemas, 0 crescimento e as disparidades
da distribuicdo rigueza no mundo, situacdes que ndo sdo obras do acaso e se
tornam a preocupacado da sociedade contemporanea. A aprendizagem de todos os
individuos se constréi com base nas interagcdes com os significantes do ambiente em
que estdo inseridos. (PERONIO, 2011).

Se utilizando da flexibilizacdo e sempre respeitando as limitagcdes dos alunos,
€ possivel apresentar a Geografia como ciéncia que permite aos mesmos a
identificacdo das grandes unidades de paisagens em seus diferentes niveis de
humanizacdo no meio natural, inclusive para compreender a dinamica de suas
fronteiras, proporcionando ainda ao educando o uso de procedimentos especificos
da pesquisa geografica para entender os arranjos espaciais a partir das categorias
do espaco, a paisagem, o territério, o lugar, seu processo de constru¢do e
identificando suas relacbes, problemas e incoeréncias neles tdo presentes,
percebendo e avaliando as ac¢des dos seres humanos na sociedade e suas
consequéncias que permitem a participacdo em discussfes em torno das questdes
socioambientais. (SAMPAIO; SAMPAIO; ALMEIDA, 2020)
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A Geografia objetiva levar o aluno a valorizar o patriménio social, cultural e

ambiental, respeitando sua diversidade, compreendendo-o como direito de todos.

Ela possibilita com que os alunos compreendam a forma de organizacdo espacial

em todos os niveis, bem como o do préprio municipio, estado e pais, reconhecendo

0s aspectos fisicos, econdmicos e culturais, caracteristicas tdo peculiares a cada

regido. E importante salientar a importancia da pratica docente diversificada com

utiizacdo de materiais pedagodgicos diversos e/ou adaptados para melhor

compreensao desses contetdos pelos alunos com deficiéncia.

A APAE para trabalhar o ensino da Geografia nas turmas de 4° e 5° anos do

ensino fundamental, foco desta pesquisa tem uma carga horaria semanal de 2h com

média de 08 aulas mensais, totalizando uma carga horaria anual prevista de 80h

(Quadro 1).

Quadro 1: Estrutura Curricular para o Ensino Fundamental, Anos Iniciais em Regime

Turno: Integral
Regime: anual
Carga Horéaria total: 7.000 horas/aula
Horério de entrada e saida: 7 as 18h

de Tempo Integral

Dias Letivos anuais: 200
Semanas Letivas anuais: 40
Duracédo da hora-aula: 60 minutos
Dias Letivos semanais: 05

Areas de Carga Horéria Semanal Carga Horéria Anual Carga
Conhecimento Disciplina e 20 3° 40 50 1° 20 3° 40 50 Horaria
ANO | ANO | ANO | ANO | ANO | ANO | ANO | ANO | ANO | ANO Total
Linguagens, Lingua
Cédigos e suas | Portuguesa 4 4 4 4 4 160 160 160 160 160 800
Tecnologias Arte 2 2 2 2 2 80 80 80 80 80 400
Educacao Fisica 2 2 2 2 2 80 80 80 80 80 400
Matematica Matematica 4 4 4 4 4 160 160 160 160 160 800
Ciéncias da
Natureza,
Matematica e | Ciéncias 2 2 2 2 2 80 120 120 120 120 400
suas
Tecnologias
Ciéncias Historia 2 2 2 2 2 80 80 80 80 80 400
Humanas e | Geografia 2 2 2 2 2 80 80 80 80 80 400
suas Ensino Religioso 40 40 40 40 40 200
Tecnologias
Tapecaria 2 2 2 2 2 80 80 80 80 80 400
Artesanato 1 1 1 1 1 40 40 40 40 40 200
Artes Cénicas 3 3 3 3 3 120 120 120 120 120 600
Marcenaria 2 2 2 2 2 80 80 80 80 80 400
Acompanhamento
Pgrte B Especial 3 3 3 3 3 120 120 120 120 120 600
Diversificada Individualizado
Oficina AVDs 1 1 1 1 1 40 40 40 40 40 200
Oficina AVPs 2 2 2 2 2 80 80 80 80 80 400
Oficina Ludoteca 2 2 2 2 2 80 80 80 80 80 400
TOTAL DE AULAS: 35 35 35 35 35 1400 | 1400 | 1400 | 1400 | 1400 7.000

Fonte: Diretrizes de Cooperacéo Técnica FEAPAES-TO/APAES e SEDUC-TO (2017).
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Para cumprimento das exigéncias da estrutura curricular, a APAE além da
coordenacdo pedagodgica da unidade escolar conta com as técnicas da
Superintendéncia Regional de Ensino (SRE) do municipio de Palmas da SEDUC,
que trabalham diretamente com ensino especial. A SRE possui no seu quadro
funcional a equipe de curriculo para atender cada area do conhecimento, no entanto,
eles realizam acompanhamento para assessoramento aos professores apenas para
o Ensino Fundamental de 6° a 9° ano e Ensino Médio e, em caso de solicitagdo por
parte da instituicdo realizam atividades junto as outras modalidades de ensino. A
escola da APAE possui os mesmos problemas que os professores das escolares
regulares, ndo havendo um atendimento diferenciado em termos pedagdgicos por

constituir um ensino voltado para PcDs.
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CAPITULO Il — PRATICA DOCENTE DO PROFESSOR DE GEOGRAFIA NO
ENSINO ESPECIAL

Um dos principais desafios para a educacgéo especial relaciona-se a formacgao
e a prética docente, uma vez que muitas vezes ndo condizem com a demanda e a
necessidade exigida para esta modalidade de ensino. Tal situagcdo provoca
dificuldade nos avancos da Educacdo Especial e a inclusiva, uma vez que nas
Universidades, pouco preparam os futuros professores para os desafios desta

modalidade. De acordo com Fernandes (2005, p. 36):

A universidade tem se mostrado muito lenta quanto & Educacgéo Inclusiva.
Pouco ou quase nada tem feito para que esta proposta de educacdo ganhe
destaque e saia do ambito do legal. Praticamente ndo houve mudancas nos
curriculos dos cursos de licenciatura (com honrosas excegfes é claro).
Continuamos com curriculos atrelados ao conhecimento teérico, com pouca
énfase no conhecimento pedagdgico.

Acredita-se que as mudancas necessarias para esse processo de inclusao
nao sao tdo somente dos O6rgados normativos, mas também deve partir do interesse
do proprio meio académico em colocar em pauta as mudancas necessarias para
formulacdo curricular voltada a inclusdo de PcDs no que tange a formacédo de
profissionais mais preparados no enfrentamento das dificuldades e desafios que
aparecam na pratica de ensino na educacdo especial. Ainda de acordo com
Fernandes (2005, p. 23-24):

Além disso, o préprio Ministério da Educacéo tem se mostrado omisso com
relacdo ao papel das instituicdes de ensino superior, ndo baixando normas
para o cumprimento da legislacdo por parte destas que continuam se
“escondendo” atras da autonomia universitaria para nao realizar mudangas
estruturais, tdo necessarias, principalmente quanto as licenciaturas.

No processo de ensino e aprendizagem, o professor € o principal responsavel
pela selecdo dos conteudos ensinados aos alunos, com capacidade de viabilizar
meios de como trabalhar as experiéncias de vida desses individuos, principalmente
daqueles com deficiéncia, relacionando o conteudo abordado com sua historia de
vida, se utilizando dos conceitos do cotidiano para ensinar. Estas questdes fazem
parte do fazer pedagdgico, e a escola como espaco democratico com a funcéo de

acolher a diversidade deve adotar medidas que contemplem a aprendizagem nas
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mais diversas situacdes e contextos. No entanto, a falta de formacao continuada dos
profissionais que atuam com alunos com deficiéncia é um desafio real que vai além
das dificuldades no processo de formacao docente. Boa parte dos professores nao
tiveram a oportunidade de se capacitarem com formacdo adequada para trabalhar
diretamente com esse publico de caracteristicas tdo especificas, pois:

A formacé&o de professores nos aspectos da Educacéo Inclusiva permanece
como uma necessidade urgente, sendo necessario ajuda-los a vencerem as
suas resisténcias a mudanca de modo ao ultrapassarem as limitacbes e os
perigos das concepcbes baseadas na deficiéncia. E importante garantir
programas de treinamento de professores sobre a inclusdo de informag8es
e de praticas de ensino na area da educacao inclusiva, tanto em servico
como em sua formagéo. (CROZARA e SAMPAIO, 2008, p. 03).

Deste modo, pensar sobre a didatica na docéncia é refletir sobre a pratica da
profissdo, perfazendo todos os caminhos da educacgéo até o seu principal objetivo
gue é a producdo do conhecimento através da aprendizagem dos alunos. Nesse
sentido, Pimenta (2005) destaca que a educacdo ndo soO representa e reproduz a
sociedade, mas a esboca, de modo, que esta interligada diretamente ao processo
civilizatorio.

Pimenta (2005) salienta que ainda € necessario em primeiro lugar instaurar na
escola uma cultura de analise de suas préoprias praticas, com base na
problematizacdo e na realidade de projetos coletivos de investigacdo destas. Em
segundo lugar, reforcar a funcdo da Universidade na formacdo de professores, na
perspectiva de atender os processos formativos que dialoguem com a realidade
escolar como parte integrante desse desenvolvimento e no qual a pesquisa seja o
eixo central e norteador.

Os desafios no processo de formacdo docente se tornam fundamentais a
partir do momento que o professor entende que o préprio trabalho realizado em sala
de aula exige uma pratica docente reflexiva, com postura critica com vistas ao
aperfeicoamento de sua didatica para melhoramento do ensino e aprendizagem.
Assim, a formacao inicial para docéncia deveria partir do pressuposto de preparar o
professor para compreender a realidade do seu aluno, saber como ensinar, além de
possuir dominio dos conteudos. (PINTO, 2021, p. 43).

De acordo com Pinto (2021, p. 43) “[...] a formacéo profissional na atualidade
requer mais que preparo e conhecimento técnico-cientifico, didatico-pedagdgico e

psicoldgico. A formacdo docente passa pela construgdo de uma identidade daquele
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que se dedicara a essa atividade”. Nesse sentido, cria-se um conjunto de
caracteristicas que passam pelo reconhecimento do ser, tanto profissional quanto
pessoal, e essa juncdo de individualidades e particulares fardo parte da pratica
docente.

De acordo com Névoa (2007, p.16):

A identidade ndo é dado adquirido, ndo é uma propriedade, ndo é um
produto. A identidade € um lugar de lutas e conflitos, € um espaco de
construcdo de maneiras de ser e de estar na profissdo. Por isso, é mais
adequado falar em processo identitario, realcando a mescla dinamica que
caracteriza a maneira como cada um se sente e se diz professor.

A formacéo dos professores para o ensino da Geografia deve valer-se na
construcéo da pratica para além da formacéo académica, é permitir reflexdes quanto
aos desafios da profissdo, com foco na pratica docente como ferramenta para
alcancar os objetivos independente da modalidade de atuagéo.

Deste modo, pensar a melhoria educacional no ramo da Geografia é partir da
premissa de fortalecer ideias que tenham como objetivo avancar em relacdo as
problematicas e desafios detectados, por isso € de grande valia a utilizacdo de
meétodos reflexivos sobre a atual condicdo de se ensinar a disciplina. Segundo
Manuel Correia de Andrade (2008, p. 7),

Os momentos de crise vividos pelas sociedades, como a brasileira nos dias
de hoje, oferecem a oportunidade para uma reflexdo sobre os valores e as
atitudes a serem tomadas diante dos desafios que surgem. No caso da
geografia e do gedgrafo, o fato projeta e ganha propor¢cdes que levam os
responsaveis por este ramo do conhecimento a fazer reflexdes tanto sobre a
atuacé@o que podem desenvolver como também sobre a préopria natureza do
conhecimento cientifico em que se especializam.

O ensino de Geografia é fundamental no enfrentamento destas questdes,
uma vez que desenvolve seu conhecimento baseado na analise da producédo e
transformacao do espaco. A ciéncia geografica permite uma andlise mais profunda
sobre 0 meio em que o individuo se relaciona e cabe ao profissional estabelecer o
didlogo entre os conhecimentos vividos e 0s necessarios a leitura critica da
producédo do espaco, resgatar este conhecimento, seguindo a premissa de que cada
um possui o seu tempo de aprendizagem, principalmente dos alunos com

deficiéncia.
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O ensino de Geografia € de extrema importancia nas discussdes e anélises
da realidade contemporanea. Nesse cenario evidencia-se o papel do professor como
importante mediador do processo de ensino e da aprendizagem. No ensino de
Geografia esse conhecimento deve ser construido na prética cotidiana que envolve
o relacionamento entre alunos e professores. De modo que 0 ensino jamais deve
pautar-se apenas na transmissao de contelddos, o objetivo para alcancar a
aprendizagem, foco principal do ensino, deve partir da produgdo do conhecimento
baseado nas praticas cotidianas, principalmente no ensino especial que busca
desenvolver suas atividades de forma ludica, pois:

Em suas atividades diarias, alunos e professores constroem Geografia, pois,
ao circularem, brincarem, trabalharem pela cidade, pelos bairros, constroem
lugares, produzem espaco, delimitam seus territérios; vdo formando, assim,
espacialidades cotidianas em seu mundo vivido e vao contribuindo para a
producédo de espacos mais amplos. (CAVALCANTI, 2002, p. 33).

Neste contexto, é possivel compreender que os desafios para pratica
docente, principalmente na educacdo especial, comecam desde o0 processo de
formacdo académica e permanecem durante sua trajetoria profissional devido a
escassez de capacitacdo e formacao continuada e também dada a complexidade e
diversidade dos educandos. Se torna uma situacdo conflitante no que se refere ao
conhecimento tedrico ao professor se deparar com a realidade na sala de aula.
Principalmente, em virtude dos desafios da realidade educacional das PcDs, dos
novos conhecimentos e dos modelos de relagdes que se formam dentro da sala de
aula.

No entanto, apesar dos avancos da educacdo especial, a necessidade de
maiores estudos e pesquisa sobre a pratica docente no ensino de Geografia, de
modo a proporcionar aos profissionais o desenvolvimento de um trabalho baseado
na qualidade e que sirva como mola propulsora de estimulo para os alunos com
deficiéncia, trabalhando a favor da inclusdo destes ndo s0 no ambiente escolar,

como também, no espaco familiar e na sociedade de modo em geral.
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3.1 A Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais de Palmas no contexto

da pesquisa

E importante que haja uma descricdo de um recorte espacial, como
ferramenta primordial para a pesquisa. Palmas é a mais nova capital brasileira. A
cidade foi fundada em 20 de maio de 1989, logo apos a criagdo do também mais
novo estado da federacao brasileira, o0 Tocantins, pela promulgacao da CF de 1988.

ApOs varias sessBes os Deputados Estaduais Constituintes escolheram a
area da Canela e declararam como utilidade publica um quadrilatero de 90 kmz, para
desapropriacao, e a partir dessas decisdes, varios acordos politicos foram realizados
para que a nova capital fosse concretizada. A transferéncia da sede do governo
estadual de Miracema para Palmas aconteceu em 1° de janeiro de 1990.

O nome conferido a cidade esta vinculado em homenagem a Comarca de Sao
Jodo da Palma atual municipio de Parand, local do primeiro movimento separatista
da regido, instalada em 1809 na barra do Rio Palmas com o Rio Parana. Outro fator
gue influenciou o nome foi a grande quantidade de palmeiras encontradas na regiao.
(OLIVEIRA, 2021, p. 31).

Palmas possui um clima tropical semiimido conforme classificagcdo de
Kdppen, com estacdes bem definidas durante o ano: um verdo quente e chuvoso e
um inverno quente e seco. Na sua vegetacao original destaca-se o Cerrado.

O relevo caracteristico da capital esta inserido pelas Serras do Carmo e do
Lajeado, que constituem um relevo basicamente escarposo, estando a cidade num
ambiente de planicie entre a Serra e o lago represado. Na hidrografia dos principais
rios e ribeirdes de Palmas, ressalta-se o Rio Tocantins e os ribeirbes das Pedras, 0
Taquarucu, Taquarucu Grande. (JUNIOR, 2018).

Através do ultimo levantamento censitario do IBGE (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica) realizado em 2022, Palmas possui um montante
populacional de 302.692 habitantes.

Geograficamente, o municipio se limita ao norte com Miracema do Tocantins,
Lajeado, Aparecida do Rio Negro e Novo Acordo; a leste: Santa Tereza do
Tocantins; ao sul: Monte do Carmo e Porto Nacional e a oeste: Porto Nacional

(Distrito de Luzimangues). (Mapa 1)
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Mapa 1 - Mapa de localizagdo do Municipio de Palmas
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Fonte: Organizacdo Raiany Cristine Cruz da Silva (2019).

O universo da pesquisa deste trabalho fundamenta-se principalmente na
Escola Especial Integracdo de Palmas - APAE, implantada em 22 de abril de 1994,
inicialmente com um quadro de pessoal composto por apenas 8 (oito) funcionarios
para atendimento nas areas pedagodgica, médica e administrativa, para 48 alunos
numa faixa etaria de 03 a 25 anos. Com fortalecimento do movimento apaeano e
expansdo das suas atividades no decorrer do tempo, em 2023 apés 29 anos a
unidade escolar encerrou o ano letivo com 217 alunos devidamente matriculados
conforme dados do Sistema de Gestdo Escolar (SGE). Sua mantenedora é a APAE
do municipio de Palmas no Tocantins, fundada em 03 de dezembro de 1991, com
registro C.N.A.S. N° 2898 000328/95-12, certificado de fins filantropicos. Criada pela
Lei n° 1.253, de 02 de/10/2001, Lei Municipal n°® 501-A, de 08/11/1994 e Portaria
Federal n° 75, de 18/10/2001. Autorizacdo de funcionamento: CEEE 011/2002 e
31.01.2003, sendo uma associacdo civil, beneficente, pautando sua atuacdo nas
areas da assisténcia social, educacao, saude, na defesa e garantia de direitos e

consiste numa instituicdo sem fins lucrativos ou de fins ndo econdmicos com
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duracdo de suas atividades de prazo indeterminado. Sua sede esta localizada na
quadra 706 Sul, Al 14, no Plano Diretor Sul. A Associagdo tem como missao “[...]
promover e articular acbes de defesa de direitos e prevencdo, orientacoes,
prestacdo o de servigos, apoio a familia, direcionadas & melhoria da qualidade de
vida da pessoa com deficiéncia e a constru¢do de uma sociedade justa e solidaria”.
(APAE-Palmas, 2021, p. 01).

De acordo com Projeto Politico Pedagégico de 2023 (PPP) da Escola
Especial de Palmas - APAE, as principais atividades mantidas pela Associagao
(APAE-Palmas) estdo concentradas na Escola de Ensino Especial, Equipe
Multidisciplinar de educacédo e saude e Reabilitacdo Neurolégica. O perfil principal da
escola em parceria com a associacdo € trabalhar continuamente de acordo com as
parcerias firmadas para o fortalecimento do desenvolvimento do processo de ensino
e da aprendizagem, sociabilidade e o exercicio da cidadania da PcD intelectual e
multipla. Ela oferece transporte escolar, sala de aula, atividades artisticas, educagao
fisica (recreacdo, alongamento, treinamento para participagdo em eventos
esportivos), sala de informatica, oficina pedagodgica e atendimento especializado
com profissionais da saude que compdem o quadro fixo de funcionarios da
associacao. As Escolas Especiais da rede APAE podem se organizar conforme a
autonomia escolar, a realidade local e as normas dos sistemas de ensino. A unidade

de Palmas esta estruturada da seguinte forma (Figura 2):

Figura 2: Estruturacédo da Escola Especial Integracdo de Palmas - APAE
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Nesse contexto, pretende-se aprofundar a pesquisa na Escola Especial
Integracdo de Palmas - APAE, nas turmas de 4° e 5° anos do Ensino Fundamental e
4° Periodo do 1° segmento da EJA, tanto no turno matutino quanto no vespertino,
em um recorte temporal de acompanhamento do segundo semestre de 2023.
Mesmo havendo trocas de funcionarios até o fechamento deste trabalho,
permaneceu o recorte temporal como referéncia para analise dos dados.

Assim, 0s questionarios com perguntas abertas e fechadas (APENDICE B)
foram aplicados para 07 (sete) professores devidamente lotados nas turmas foco da
pesquisa.

Para manter o anonimato dos professores participantes, conforme prevé o
TCLE, foram utilizados critérios que impecam a sua identificacdo. De forma a
garantir a inviolabilidade de sigilo dos participantes da pesquisa, optou-se por
identifica-los pelas letras “PEE”, Professor da Educacéao Especial, sequenciada por
numeracéo cardinal (1, 2, 3,4, 5,6 e 7).

3.2 Operacionalizacdo da Pesquisa

Para conduzir a pesquisa de forma abrangente, nesta secdo sé&o
apresentados o0s pressupostos tedricos e metodoldgicos para explicitacdo das
diversas etapas, o ambiente, a metodologia, as técnicas adotadas e os caminhos
percorridos no trabalho, com a finalidade de esclarecer e permitir a compreenséo do
objetivo proposto e responder 0os questionamentos da pesquisa. A construcdo desta
parte metodoldgica se torna essencial, pois contribui para o conhecimento do
processo de analise e reconhecimento das potencialidades e fragilidades
encontradas.

Neste sentido, para realizacdo do presente trabalho foi fundamental
estabelecer recortes metodologicos para sustentacdo da pesquisa. Na escala
temporal os dados foram coletados no periodo do 2° semestre do ano letivo de 2023,
na Escola Especial Integracdo de Palmas-APAE no estado do Tocantins, com
participacdo dos docentes do 4° e 5° anos do Ensino Fundamental e 4° Periodo do
1° segmento da EJA. A escolha por esse universo se deu em funcdo da diversidade
de deficiéncias por turma e pela probabilidade de serem alunos com maior tempo de
permanéncia na instituicdo, o que mostraria melhor em qual base curricular os

professores se baseiam para ensinar.
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Nessa perspectiva, no aspecto tedrico da pesquisa, iniciou-se por um
levantamento bibliografico, seguido da revisdo de literatura que privilegiasse
conceitos e categorias vinculados a problematica investigada. Buscou-se ainda
referéncias em instrumentos juridicos que normatizassem a educacao especial (leis
e estatutos). Essas atividades se tornam essenciais a medida que fontes
documentais podem ofertar ao pesquisador ndo s6 informacdes necessarias para
um estudo cientifico, mas uma economia de tempo além de evitar contato direto com
pessoas (GIL, 2008). Esse modelo de pesquisa documental é entendido por
pesquisadores como um meio de obtencdo de informagbes ou dados sobre as
tematicas analisadas, tendo documentos oficiais como referéncia para analise
(LUDKE e ANDRE, 1986; PIMENTEL, 2001; LAKATOS e MARCONI, 2003; GIL,

2008; CELLARD, 2012). Para Le Goff (1990, p. 91),

Nenhum documento é inocente. Deve ser analisado. Todo o documento é
um monumento que deve ser desestruturado, desmontado. O historiador
ndo deve ser apenas capaz de discernir o que é "falso", avaliar a
credibilidade do documento, mas também saber desmistifica-lo.

O quantitativo total previsto era de 09 (nove) professores, no entanto, a
pesquisa foi realizada com 07 (sete), uma vez que um participante declinou do
convite em colaborar e outro esteve de licengca médica durante o periodo de coleta
de dados. Importante salientar que para garantia da preservacdo e do sigilo dos
dados a aplicacdo dos questionarios foram realizadas individualmente, com base no
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Numa analise empirica, a observacdo das regéncias e a aplicacdo dos
guestionarios serviram como ferramentas para sistematizacdo e analise das
informacdes. Apos o estabelecimento do tipo de pesquisa e as abordagens a serem
utilizadas, tornou-se necessario definir os devidos caminhos para entendimento do
trabalho proposto, assim, com base nos questionarios, em que os professores deram
respostas aos questionamentos, utilizou-se a técnica de Analise de Conteudo
(BARDIN, 1977), com intuito de organizar, selecionar e categorizar.

De acordo com Franco (2012, p. 25), “[..] a analise de conteddo € um
procedimento de pesquisa que se situa em um delineamento mais amplo da teoria

da comunicagao e tem como ponto de partida a mensagem”.
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De acordo com Bardin (1977, p. 42), a andlise de contedudo pode ser
considerada como “[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes
visando obter, por procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo
das mensagens [...]". Dessa maneira, ha dois momentos importantes na técnica
dessa andlise: a pré-analise e a categorizagéo.

A fase de pré-analise € uma etapa inicial que consiste na sistematizacédo da
Andlise de Conteudo e organizacdo dos materiais acessiveis. Depois da coleta de
dados, etapa seguinte € a de codificagdo, no entanto, é importante durante todo o
processo ja avaliar o que faz sentido para pesquisa e analisar se os dados obtidos
séo suficientes ou se necessitaram de mais coletas.

Para Bardin (1977), na fase de pré-analise, € importante fazer:

1. Uma leitura flutuante: tem como objetivo obter primeiro contato com o0s
documentos a serem analisados e conhecer os textos para saber do que se
tratam;

2. A escolha dos documentos: sua constituicdo implica com base nas escolhas
conforme as seguintes regras: de exaustividade, representatividade,
homogeneidade e pertinéncia;

3. Formulacéo das hipoteses e objetivos;

4. Referenciacao dos indices e a elaboracao de indicadores;

5. Preparacao do material.

Segundo Bardin (1977, p. 117), a categorizagédo € entendida como “...] uma
operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por
diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género [...], com
critérios previamente definidos”.

A categorizacdo classifica os elementos das mensagens de acordo com
alguns critérios, contribuindo para andlise de dados informativos, com enfoque na
problematizacdo da pesquisa, nos objetivos lancados e aproveitamento do material
levantado na fase de pré-analise.

O quadro a seguir (Quadro 2) apresenta o delineamento da pesquisa,

baseado nos objetivos e problemas que foram levantados.
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Quadro 2: Delineamento do Plano de Pesquisa

Finalidade Ramo de Tipos de Questdes Problema da
Semantica | Comparacao Pesquisa

Analisar a Interpretar os | Questionérios | - Qual € o perfil | A partir da
pratica dados com de formacéao pratica docente,
docente de coletados nos | perguntas docente dos analisar:
professores guestionarios | abertas e professores que | - Quais as
gue atuam na | realizados fechadas. trabalham a dificuldades de
educacéao com os Geografia em trabalhar a
especial e Professores sala de aula? Geografia na
seus desafios | do 4°e 5° - De que educacéao
para ensinar | anos do maneira os especial e de
Geografia nas | Fundamental professores gue maneira as
turmas de 4° | e 4° Periodo ensinam o estratégias
e5%anosdo |do1° conteudo didaticas séao
Ensino segmento da geografico e de | utilizadas para o
Fundamental | EJA da que forma ele enfrentamento
e 4° Periodo | Escola contribui para 0 | desses desafios,
do 1° Especial desenvolvimento | a fim de

segmento da
Educacao de
Jovens e
Adultos (EJA)
da Escola
Especial
Integracao de
Palmas -
APAE.

Integracao de
Palmas —
APAE, no
municipio de
Palmas-TO, a
respeito da
sua prética
docente e os
desafios de
atuacao na
educacéo

especial.

cognitivo dos
alunos?

- Quais sao os
referenciais
pedagogicos
curriculares
(Fundamentos
Epistemolégicos
da Educacéo e
da Psicologia da
Aprendizagem)
utilizados pela
escola de ensino

especial?

contribuir para o
desenvolvimento
dos alunos
matriculados na
Escola de
Ensino Especial
na APAE de

Palmas?

Fonte: Dados da Pesquisa (2023), organizado pelo autor (2023).
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3.2.1 Unidades de Registros e Unidades de Contexto

Ap6s delineamento do plano de pesquisa, o proximo passo é a definicdo das
etapas das unidades de andlise, no qual se dividem em unidades de registro e de

contexto.

A unidade de registro é a unidade de significagcdo a codificar e corresponde
ao segmento de contelido a considerar como unidade de base, visando a
categorizagcdo e a contagem frequencial. A unidade de registro pode ser de
natureza e de dimensdes variaveis. [...] Executam-se certos recortes a nivel
semantico, o tema, por exemplo, enquanto que outros se efetuam a nivel
aparentemente linguistico, como por exemplo, a palavra ou a frase.
(BARDIN, 1977, p. 104).

Segundo Bardin (1977), destaca-se as unidades de registro mais utilizadas:

A Palavra: relaciona-se com a quantidade que determinada expressao

linguistica aparece na escrita e durante o processo de oralidade;

O Tema: aproxima-se de uma regra de recorte, geralmente utilizado como
unidade de registro para estudar motivacdes de opinides de atitudes, de
valores, tendéncias e crencas;

e O Objeto: engloba-se de temas eixo, em redor dos quais o discurso se
organiza,

e O Personagem: relaciona-se aos individuos escolhidos como unidade de
registro, portadores de atributos peculiares, que perpassam aos critérios
sociais, familiar, idade, de género e entre outros;

e O Documento: por vezes serve como unidade de registro, como ideia de
analise rapida. Sendo seu uso possivel como unidade de registro a
resposta, com a condicdo de que a ideia dominante ou principal, seja
suficiente para o objetivo procurado.

Conforme a circunstancia do trabalho desenvolvido na pesquisa optou-se pela
definicdo como unidade de registro o0 tema da pesquisa, pois a partir da aplicacéo
dos questionarios as informacfes obtidas serviram como base para analise quanto
sua pratica docente na educacéao especial.

De acordo com Bardin (1977, p. 107)

[...] a unidade de contexto serve de unidade de compreensao para codificar
a unidade de registro e corresponde aos segmentos da mensagem, cujas
dimensdes (superiores as da unidade de registro) sdo Optimas para que se
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possa compreender a significacdo exacta da unidade de registro. Isto pode,
por exemplo, ser a frase para a palavra e o paragrafo para o tema.

Com base na unidade de contexto nesta pesquisa, organizamos o quadro que
segue (03), elaborado conforme respostas dos professores ao analisar 0s

guestionérios semiestruturados.

Quadro 3: Unidade de Contexto

1. Em que turma atua?

2. Trabalha em qual modalidade de

Perfil Profissional ensino?
3. Qual sua formacéo académica?
4. Qual seu ano de formacao?
5. Possui alguma especializacado?
Tempo de experiéncia na Educacao 1. Quanto tempo trabalha no ensino

Especial especial?
2. Quanto tempo trabalha na escola

Especial Integracédo de Palmas —

APAE?
Desafios de trabalhar Geografia na 1. Quais as principais dificuldades
Educacao Especial em trabalhar geografia na

Educacao Especial?

2. Quais estratégias voceé utiliza para
ensinar o conteudo de Geografia?

3. Quais as dificuldades que os
alunos apresentam no processo
de aprendizagem dos conteudos
de Geografia?

4. Quais as deficiéncias
diagnosticadas dos alunos que

compdem a turma?

Percepc¢éo dos contetdos 1. Quais os conteudos mais
frequentemente utilizados no

ensino de Geografia?
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2. Como vocé vé os conteudos de
Geografia e de que forma eles
contribuem para o

desenvolvimento dos alunos?

Pratica docente 1. A partir das concepcoes
educacionais, em qual ou quais o
seu trabalho esta pautado e por

qué?

Fonte: Dados da Pesquisa (2023), organizado pelo autor (2023)

Com definicdo tanto da unidade de registro quanto do contexto das unidades
de analise, o proximo passo foi a organizacédo da analise e definicdo das categorias.
A fase de pré-analise, segundo Bardin (1977, p. 95), “[...] possui trés missdes: a
escolha dos documentos a serem submetidos a analise, a formulacdo das hipoteses
e dos objetivos e a elaboracdo de indicadores que fundamentem a interpretacao
final”.

A vista disso, a pré-analise deste trabalho progrediu baseada nas leituras dos
guestionarios aplicados aos professores do 4° e 5° anos do Ensino Fundamental e
do 4° Periodo do 1° segmento da EJA da Educacdo Especial, lotados na Escola
Especial Integracédo de Palmas — APAE no municipio de Palmas. Apos a fase de pré-
analise, procedemos a constituicdo de um corpus, que segundo Bardin (1977 p. 96),
‘[...] € o conjunto dos documentos tidos em conta para serem submetidos aos
procedimentos analiticos”. Deste modo, para reforgcar a pesquisa aqui desenvolvida
se fez necessario leitura, de teses, de livros, de artigos, de leis, dissertacbes e
documentos oficiais que tratassem sobre educacéao especial, formacao de professor,
APAE, pessoas com deficiéncia, inclusédo e ensino de Geografia.

De acordo com Bardin (1977, p. 97-98), a organizacdo do corpus implica o
seguimento de regras, tais como: a regra da exaustividade: se expressa como a
importancia de deter todos os documentos possiveis, sem deixar de fora ou eliminar
0s elementos desse corpus; a regra da representatividade se baseia na amostra
como parte representativa do universo inicial; e a regra da homogeneidade, os
documentos e materiais escolhidos devem obedecer critérios de escolha tendo uma

familiaridade dentro do mesmo tema.
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Seguindo o processo de construcdo do trabalho, chega-se ao ponto da etapa
de categorizagao. Segundo Bardin (1977, p. 177), “[...] a categorizacdo é uma
operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por
diferenciacao e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género, com critérios
previamente definidos”. Seguindo essa premissa, em poder das informagdes obtidas
através dos questionérios coletados e utilizando a pré-analise, buscou-se o
encaminhamento das dimensdes e a categorizacdo de andlise e todo processo
definido por Bardin baseado nas unidades de sentido com a de registro e de

contexto.

3.3 Perfil dos professores da APAE

Conforme Carvalho (2021, p. 86), “[...] a escola é um lugar essencial de
interacdo da comunidade escolar, em que surgem as percepcdes e as
representacdes de professores”. Seguindo essa perspectiva a pesquisa seguiu uma
abordagem qualitativa com base na coleta de dados através do trabalho realizado
juntos aos educadores que atuam na Escola Especial Integracdo de Palmas —
APAE. Foram informacdes que deram sustentacdo para conhecer a realidade do
ambiente escolar em que esses profissionais estdo inseridos.

Para Godoy (1995, p. 21), a pesquisa qualitativa

[...] ocupa um reconhecido lugar entre as varias possibilidades de se estudar
os fendbmenos que envolvem os seres humanos e suas intrincadas relacdes
sociais, estabelecidas em diversos ambientes. [...] 0 pesquisador vai a
campo buscando ‘captar’ o fendbmeno em estudo a partir da perspectiva das
pessoas nele envolvidas, considerando todos os pontos de vista relevantes.

A partir dos dados coletados, houve a realizacdo de leitura geral de todo
material e posterior analise para organizacao sistematica seguindo padrao de divisao
por modalidade. Essa construcdo de classificacdo pode ser entendida como
ancoragem que segundo Bardin (1977 p. 219), serve “[...] para clarificar os
processos de producao [...], isto €, os dominios semanticos. [...] 0 que permite
decidir se os enunciados pertencem ou ndo ao mesmo dominio semantico”.

Durante esse processo foi possivel demarcar quais os temas foram mais
frequentes e a partir desse levantamento determinar trés dimensdes de analise:

Dimensado de Formacdo, Dimensdo de Conteludos e Dimensdo da Prética Docente.
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Na dimenséao de formacao tratou-se do perfil académico e tempo de experiéncia na
educacdo especial: na dimensdo de conteldos abordamos quais conteddos de
Geografia eram trabalhados e as dificuldades na atuagédo com o ensino da Geografia
com pessoas com deficiéncia e na dimensdo da pratica docente vislumbrou-se
compreender os desafios em trabalhar o ensino da Geografia na educacgéao especial.
Com suporte da ancoragem € possivel classificar para categorizar. Para
Bardin (1977, p. 118), “[...] a categorizacdo, € um processo de tipo estruturalista e
comporta duas etapas: o inventério: isolar os elementos. A classificacdo: repartir os
elementos e, portanto, procurar ou impor uma certa organizagdo as mensagens”.
Com base nos questionarios foi possivel organizar as informacfes da
seguinte forma:
a) Dimenséao de Anélise: Dimensédo de Formacdo; Dimensdo de Conteudo e
Dimenséao da Pratica Docente;
b) Categoria de Analise: Perfil Profissional; Sele¢cdo de conteudos e os
Desafios da Pratica Docente;
c) Unidade de Sentido: Graduacédo do professor e tempo de experiéncia na
educacdo especial; Conteudos trabalhados em sala e as dificuldades em
aplica-los; e as potencialidades e os desafios de trabalhar a Geografia com

pessoas com deficiéncia.

3.3.1 Dimenséo de Analise: Dimensao de Formacao

Refere-se a graduacéo para licenciatura, periodo necessario para formacéao
enquanto sujeito professor para preparacédo voltada a atuacao profissional. Periodo
importante para aprender as teorias e praticas que permeiam 0 ensino na realidade
de regéncia em sala de aula.

A partir das respostas obtidas pelos questionarios, levando em consideracéo
a unidade de sentido que buscou justamente mapear a formacdo académica dos
professores que atuam na educacdo especial e quanto tempo de experiéncia

possuem na modalidade foi possivel tracar o perfil desses educadores (Quadro 4).
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Quadro 4: Perfil Profissional dos professores da APAE-Palmas

Professor | Modalidade de | Formacao no Ano de Tempo de
Ensino que Ensino concluséo Experiéncia no
atua Superior Ensino Especial
PEE1 Ensino Historia - 1999 2 anos
Fundamental Licenciatura
PEE2 Ensino Educacao
Fundamental Fisica - 2009 1 ano
Licenciatura
PEE3 Ensino Ciéncias
Fundamental Bioloégicas - 2003 11 anos
Licenciatura
PEE4 Ensino Historia
Fundamental (cursando) - 2023 6 meses
Licenciatura (Previsao)
PEES5 Ensino Gestao Publica
Fundamental / Magistério 2021 6 meses
PEEG6 EJA Histéria - 2000 10 anos
Licenciatura
PEE7 EJA Pedagogia - 1999 18 anos
Licenciatura

Fonte: Dados da Pesquisa (2003), organizado pelo autor (2023).

A Instrucdo Normativa n® 02, de 20 de janeiro de 2023, publicado no Diario

Oficial n® 6.254, que dispde sobre o apoio da Secretaria de Estado da Educacéo, as

Escolas Especiais, em seu art. 19, trata sobre o perfil para exercicio da funcéo de

professor das Escolas Especiais no inciso | que: “[...] na docéncia da funcdo do

corpo docente das Escolas Especiais, o professor devera possuir nivel médio ou

nivel superior, com formacdo em Normal Superior ou Pedagogia”.
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O quadro exposto demonstrou a diversidade de graduacdo que atua na
educacéo especial da APAE de Palmas, estando de acordo com o que estabelece a
Instrugdo Normativa citada, utilizada como referéncia do recorte temporal da
pesquisa. Cabe ressaltar que em 2024 tem a nova Instrucdo Normativa n° 2, de 24
de janeiro 2024, publicada no Diario Oficial n°® 6501, que dispde sobre o apoio da
Secretaria de Estado da Educacéo, as Escolas Especiais, que ofertam a Educacéo
Basica na modalidade de Educacdo Especial e que integram a Rede Estadual de
Ensino, no qual em seu art. 19, informa que para o exercicio da fun¢cdo do corpo
docente das Escolas Especiais exige o cumprimento do seguinte perfil: “[...] na
docéncia das Escolas Especiais, o professor devera possuir nivel médio com curso
especifico na area do ensino especial ou nivel superior, com formacdo em Normal
Superior ou Pedagogia com experiéncia comprovada de 5 anos ou mais”.
(TOCANTINS, 2024, p. 28).

Com base nos dados observou-se que nao tem nenhum professor de
Geografia ministrando disciplinas nas turmas da instituicio em analise. S&o
professores de diferentes areas que sao responsaveis por ensinar Geografia para as
classes do 4° e 5° anos tanto do ensino fundamental quanto no 4° Periodo do 1°
segmento da EJA. Os entrevistados PEE4 e PEES por terem apenas nivel médio
exercem a funcdo de monitores educacionais e assumem as turmas como
professores regentes. Especificamente sobre o PEE4, cabe destacar que ndo possui
formacdo no nivel médio em magistério, no entanto, a normativa 03 nao faz
exigéncia para atuacdo como professor na educacdo especial. A “PEE5” possui
formacao superior em area de conhecimento fora da esfera educacional, mas possui
magistério de nivel médio.

Levando em consideracdo que o trabalho com alunos com deficiéncia vai
além do processo de ensinagem do contetudo e tendo em vista as particularidades
da deficiéncia de cada individuo foi questionado aos professores se possuiam

alguma especializacéao.

Especializagdo em Transtorno do Espectro Autista (TEA). (PEEL);
Educacéo Fisica Escolar. (PEE2);
Gestéo Escolar. (PEE3);

Educacéo Especial e Inclusiva. (PEEG);
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Administra¢do Escolar (PEE7).

Com base nas respostas dadas pelos professores, percebe-se que apenas 02
do total dos entrevistados tem uma especializacdo voltada para trabalhar com a
educacdo especial mesmo com mais de 1 ano de atuacdo na modalidade. Os
entrevistados PEE4 e PEES5, que cumprem a funcdo de monitores e possuem nivel
médio, ndo possuem nenhuma especializacdo ou curso especifico na educacéo
especial.

E importante analisar o quadro de graduacdo com o tempo de servico e
especializacdo, uma vez que sdo professores com formacdo superior em éarea
especifica do conhecimento e o estado adota como politica 03 progressdes verticais
em nivel de especializacdo, mestrado e doutorado. Na categoria de especializacéo
sendo ela aceita apenas na sua area de formacédo e nao de atuacdo, como pontua
na Lei n° 2.859, de 30 de abril de 2014 que dispbe sobre o Plano de Cargos,
Carreiras e Remuneracéo dos Profissionais da Educacéo Basica Publica, no seu Art.
21 “é habilitado para Progresséao Vertical o Profissional da Educacao Basica que: no
paragrafo I: “obtiver a titulagdo correspondente ao nivel que pleiteia, reconhecida
pelos 6rgaos competentes”, ao passo que no § 1° “A titulagdo a que se refere o
inciso | do caput deve guardar pertinéncia com as atribuigbes do cargo”. Tal regra
por consequéncia desestimula o servidor a buscar uma segunda especializacao,
ficando a cargo do professor uma formacéo pessoal para atender as necessidades
laborais exigidas na educacéao especial, revelando uma precarizacéo da educacao.

Essa realidade interfere no perfil de formacdo do profissional no seu ambito
de atuacdo, porque resulta em problemas de dominio de contetdo e de processos
didaticos especificos da disciplina. Como visto, a realidade aponta que Varios
professores ndo possuem formacdo em nivel de especializacdo em educacao
especial, como também, ndo apresentam formacdo de dominio especifico para
atender os anseios do componente curricular. De acordo com Souza e Juliaz (2020,
p. 151),

O desenvolvimento da aula com os alunos € estruturado a partir das
concepcdes tedricas e praticas que se estabelecem ao longo da formacao
docente, em constante relagdo entre abstrato negativo e 0 concreto positivo
na préatica e em seu desenvolvimento profissional.
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Relaciona-se sobre quais sdo os conteldos trabalhados em sala de aula na

disciplina de Geografia. Como esses professores de multiplas areas contemplam o

ensino geografico no cotidiano escolar.

Com base nas respostas, tendo como premissa a unidade de sentido buscou-

se categorizar quais os conteudos mais citados pelos professores no momento de

montar seu plano de ensino e analisar se estdo de acordo ao DCT, com uma 6tica

voltada também para compreender quais as dificuldades que esses educadores

sentem ao trabalhar com a Geografia. As respostas foram organizadas no Quadro 5

a seqguir:

Quadro 5: Conteudos mais citados pelos professores no questionario

Professor | Respostas (Conteudo de Geografia) Relacdo com a DCT
Objetivo do conhecimento:
Natureza, ambientes e qualidade de vida
PEE1 - A importancia da agua; Sim (4° e 5° ano);
PEE2 - Meio Ambiente; Sim (4° e 5° ano);
PEE7 - Problemas ambientais / agricultura; Sim (4° e 5° ano);
- Impacto das acdes humanas sobre a natureza. | Sim (4° e 5° ano);
- Conservacao e degradacao da natureza; Sim (4° e 5° ano);
Objetivo do conhecimento:
Formas de representacdo e pensamento
espacial
PEE1 - Nocédo de espaco-localizacdo e representacdo | Sim (4° ano);
PEE4 espacial;
PEES5 - Mapas; Sim (4° e 5° ano);
PEEG6 - Localizacéo; Sim (4° e 5° ano);
- Localizacdo em mapas simples. Sim (4° e 5° ano);
Objetivo do conhecimento:
Mundo do Trabalho
PEE2 - A regionalidade (os costumes, cultural regional | Sim (4° ano);
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PEE3 e comida);

PEES - Caracteristicas regional e local; Sim (4° ano);
- Globalizacéao. Sim (5° ano);
- Trabalho e Inovacgéo Tecnoldgica. Sim (5° ano);

Objetivo do conhecimento:
Conexdes e Escalas

PEE1 - O meio onde vivem (casa, chacara e entre | Sim (4° e 5° ano);
PEE3 outros);

PEEG6 - Reconhecer as diferentes paisagens | Sim (4° ano);
PEE7 (cidade/campo);

- Reconhecer e comparar os espac¢os publicos | Sim (4° e 5° ano);
(praca, parques...).
- Meios de transporte; Sim (4° e 5° ano);
- Trabalho no campo e na cidade; Sim (4° ano);

Objetivo do Conhecimento:

O sujeito e seu lugar no mundo

PEE2 - Respeito e tolerancia quanto as diferencas
PEE7 étnicas, raciais e culturais;

- Territorio e diversidade cultural;

- Historia dos Territorios

- Territorio;

PEEG6 - Datas comemorativas; N&o consta no DCT.

Fonte: Dados da Pesquisa (2023), organizado pelo autor (2023).

Conforme analise dos dados obtidos do quadro apresentado € possivel
verificar que os conteudos sdo trabalhados de forma diversificada sem uma
sequéncia logica, mas em sua maior parte de acordo com DCT. A partir do quadro é
possivel perceber que alguns contetdos estéo inseridos numa tematica maior, como
por exemplo, a questdo da agua e meio ambiente, que fica evidente que sé&o
assuntos trabalhados em momentos especificos do calendério escolar, como no Dia
da Agua e acbes no Dia e/ou na Semana do Meio Ambiente. A diversidade de
conteudo também pode ser compreendida pela mesma heterogeneidade de
deficiéncias e niveis de aprendizagem encontrados huma Unica sala de aula, o que

exige do professor a sensibilidade de Vvisualizar quais conteddos, o0s
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encaminhamentos didaticos e metodologicos e 0os materiais mais adequados para
aquele dia de aula.

Por isso, mesmo levantando em consideracdo professores que atuam na
mesma  série e modalidade  de  ensino, como por  exemplo
PEE1/PPE2/PEE3/PEE4/PEES verifica-se que eles ndo seguem uma légica de
conteudo, ficando a critério de cada professor qual assunto abordar. O mesmo
acontece na EJA, conforme respostas PEE6 e PEE7. E sabido que na educacio
especial é permitida a flexibilizacdo dos conteudos para adaptacdo conforme a
deficiéncia, no entanto, a escassez de um curriculo norteador especifico acaba por
provocar uma dispersdo na abordagem da Geografia. Flexibilizar consiste em
modificar de forma organizada os conteudos para atender as necessidades de cada
aluno, principalmente para aqueles que apresentam dificuldades na aprendizagem,
decorrentes de deficiéncia ou nao.

Para 0 4° ano do Ensino Fundamental o Documento Curricular do Tocantins-
DCT (2019) contempla as seguintes unidades tematicas e seus respectivos objetos
de conhecimento:

e O sujeito e seu lugar no mundo: (Territério e diversidade cultural /
Processos migratérios no Brasil e no Tocantins / Instancias do poder
publico - municipio e canais de participacdo social);

e Conexdes e escalas: (Relacdo campo e cidade / Unidades politico-
administrativas do Brasil / Territorios étnico-culturais);

e Mundo do trabalho: (Trabalho no campo e na cidade / Producéo,
circulacdo e consumo);

e Formas de representacdo e pensamento espacial: (Sistema de
orientacdo / Elementos constitutivos dos mapas).

e Natureza, ambientes e qualidade de vida: (Conservacdo e degradacéo
da natureza no municipio e no estado do Tocantins)

Para o 5° ano do Ensino Fundamental Documento Curricular do Tocantins-
DCT (2019) possui as seguintes unidades tematicas e 0s respectivos objetos de
conhecimento:

e O sujeito e seu lugar no mundo: (Dindmica populacional — no Tocantins

/ Diferencas étnico-raciais e étnico-culturais e desigualdades sociais);



93

e Conexdo e escalas: (Territorio, redes e urbanizagdo / Principais
caracteristicas da nossa cidade);

e Mundo do trabalho: (Trabalho e inovacgéo tecnoldgica - industria);

e Formacéao de representacdo e pensamento espacial: (Representacoes
das cidades e do espaco urbano);

e Natureza, ambientes e qualidade de vida: (Qualidade ambiental /
Diferentes tipos de poluicao / Gestéo publica da qualidade de vida)

Devido ao grau de comprometimento do aluno é comum que os conteudos
sejam trabalhados por inUmeras vezes até o esgotamento didatico, para que o
educando consiga aprender o maximo de informacéo possivel, uma potencialidade
importante a ser considerada. O que de certo modo, na educacdo especial, os
conteudos previstos ndo sédo ensinados conforme o programado. Na tentativa de
compensar essas dificuldades da sala de aula a escola busca complementar a
formacdo desses alunos através das ac¢fes que ocorrem em datas comemorativas,
acOes do PPP, projetos que envolvem instituicdes parceiras e a sociedade civil.

Essa caréncia de norte reflete quando os professores foram questionados
guanto as dificuldades em ministrar a Geografia na educacédo especial. Nessa etapa
fica evidente quanto a falta de formacéo seja ela inicial ou continuada reflete nas

dificuldades descritas a sequir:

Falta de recursos pedagogicos para trabalhar a geografia. Falta de
gualificagéo profissional para atuar na disciplina de geografia com os alunos
especiais. Falta de recursos tecnol6gicos (computadores). (PEEL);

Aplicacdo dos objetivos de conhecimento conforme o0s documentos
norteadores. Precisamos de documentos direcionados a Educacao
Especial. (PEE2);

O maior desafio encontrado em trabalhar com geografia no Ensino Especial
é a falta de recursos tecnolégicos em sala de aula, pois os alunos
necessitam de visualizagdo de imagens, mapas e videos. (PEE3);

A dificuldade que sinto € na compreenséo dos alunos em alguns temas das
matérias em si. (PEE4);

Comunicacao, acessibilidade e material pedagoégico. (PEE5)
Nao conseguem fixar o aprendizado. (PEE6);
Recursos financeiros para compra de material pedagégico e permanente.

Atualizar apostilas. Formacao com oficina. Curriculo adaptado. Montar um
laboratério de geografia adaptado. (PEE7).
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A dificuldade de acesso a materiais pedagdgicos adaptados que atenda a
demanda de aprendizagem do aluno de forma satisfatoria, exige do professor a
producéo de materiais a partir da reciclagem. Importante salientar que a escola vem
buscando sanar o problema dos materiais pedagdgicos, no entanto, 0S recursos
financeiros ndo permitem atender na totalidade todas as necessidades.

Nas narrativas é possivel destacar a falta de recursos pedagdgicos como
dificuldade preponderante para se ensinar Geografia, como destaca a “PEE1, PEE3,
PEES e PEE7”, a presenca desses recursos permite trabalhar o conteddo com
auxilio de imagens, mapas e videos.

Fica evidenciado nas respostas dos professores PEE1 e PEE7 a importancia
de uma formacdo continuada especifica para se trabalhar na educacédo especial,
como também, em especial a realizacdo de oficinas especificas na area do
conhecimento como dito pelo “PEE7”. Na mesma medida relatam a questdo de
necessidade de um curriculo adaptado, como forma de nortear sua pratica em sala
de aula. Essas dificuldades surgem como reflexo da formacdo docente e
possivelmente da estrutura curricular adotada para trabalhar na educacéo especial.

Como afirma Souza e Wiezzel (2023, p. 25),

[...] as politicas publicas de formacédo de professores, em consonancia com
as propostas de ensino mais recentes direcionadas a educacéo [...], seguem
uma légica de controle do trabalho docente na universidade e na escola;
submetem os curriculos tanto do curso de formacéo de professores como
das escolas das criangas a um projeto mais amplo do liberalismo; buscam
controlar e banalizar os conteddos desenvolvidos tanto na formacédo de
professores como na escola [...]; excluem do curriculo as areas basicas do
conhecimento historicamente produzidos; promovem um esvaziamento nas
disciplinas que permaneceram e, simultaneamente, excluem as disciplinas
que envolvem dimensdes mais reflexivas e criticas, de conteldos
socialmente relevantes [...].

Conforme relato do PEE4 e PEE6, a dificuldade de compreensdo dos
contetdos por parte dos alunos influencia na questdo da comunicacdo entre as
partes. Dependendo da deficiéncia e estimulo o aluno apresenta maior ou menor
grau no tempo de resposta. Nessa dindmica de aprendizagem forca o professor a
mudanc¢a no método de ensinar o mesmo conteldo e exige a utilizacdo de materiais
didaticos pedagdgicos que contribuam para que ele aprenda da melhor forma.

Na educacdo especial a utilizacdo desses materiais pedagogicos
diversificados e adaptados sdo fundamentais para atender as multiplas deficiéncias

que estdo presentes em sala de aula, além de permitir ao professor a exploragéo do
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mesmo conteudo de diferentes formas. Tais a¢cdes tém como objetivo que o aluno
consiga dar continuidade ao processo de aprendizagem da linguagem geogréfica,
por meio do qual o professor tenha a possibilidade de propiciar ocasides de
estimulos e situacBes de debate ao se trabalhar os contetdos da Geografia em sala
de aula, para que os alunos tenham a oportunidade de observar, analisar e refletir
sobre a realidade em que estdo inseridos, permitindo assim o desenvolvimento do
conhecimento e sua sistematizacdo, associando o que aprendeu na escola com a
sua vida no cotidiano, como também, se utilizar do seu conhecimento diario para
aprendizagem na escola.

Quando questionado aos professores se tinham superado essas dificuldades,
todos apontaram que ndo. Apenas a PEE2 de forma verbal pontuou que, “no dia a
dia buscamos ultrapassar essas barreiras e ensinar de acordo as condicdes

impostas”.

3.3.3 Dimensao de Analise: Dimensao da Pratica Docente

Em referéncia a essa dimensao de andlise, como categorizacdo os desafios
da pratica docente, tendo como base a unidade de sentido as potencialidades e os
desafios de trabalhar a Geografia na APAE, buscou-se refletir sobre as dificuldades
da prética de ensinar para uma sala de aula composta por alunos com diferentes
deficiéncias. De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva (BRASIL, 2008, p. 08), em relacdo a pessoa com deficiéncia
refere-se como, “[...] aquela que tem impedimentos de longo prazo, de natureza
fisica, mental ou sensorial que, em interacdo com diversas barreiras, podem ter
restringida sua participacao plena e efetiva na escola e na sociedade”.

Nesse sentindo,

A literatura aponta que muitas escolas ndo se adaptaram para receber as
pessoas com deficiéncias, pois ndo atualizou seus métodos, seu curriculo, o
espaco fisico, a formagdo do professor, enfim ndo alterou suas formas de
ensinar, e assim muitos alunos, principalmente de classes de nivel
socioecondmico baixo ndo conseguiam avancar. Esta situacdo se estende
para os alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem e a solugéo
ndo é retird-las das salas regulares ou oferecer atividades infantilizadas
para passar o tempo, a ideia € criar condi¢gbes de aprendizagem para todos.
(MIRANDA et al, 2021, p. 9)
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Em meio a esse processo de préticas é que o pensar na inclusao deve estar
inserido. E preciso também compreender que aquelas pessoas que apresentam
gualquer tipo de deficiéncia podem sofrer discriminagcdo em relagédo ao processo de
ensino-aprendizagem que evidenciam suas dificuldades.

As dificuldades sao as mais diversas, ou seja, cada individuo vai apresentar
um nivel diferente no processo de aprendizagem, tendo em vista a realidade em que
cada aluno esta inserido. Aqui surge o ponto de partida para refletir sobre em que
medida a pratica pedagdgica vem de fato atendendo a essas demandas, conforme a
diversidade de alunos. As turmas sao formadas por alunos com diferentes

deficiéncias (Quadro 6):

Quadro 6: As principais deficiéncias que compdem cada turma

PROFESSOR | TURMA | MODALIDADE DEFICIENCIAS

PEE1 5% ano Ensino Fundamental - Sindrome de down;
- Deficiéncia intelectual;

- TEA.
PEE2 5°ano Ensino Fundamental - TEA;
- Deficiéncia intelectual e
multipla.
PEE3 5° ano Ensino Fundamental - Paralisia cerebral (severa);
PEE4 5°ano Ensino Fundamental - Paralisia cerebral;

- Deficiéncia multipla;

- TEA.
PEES5 5° ano Ensino Fundamental - Deficiéncias multiplas;
- TEA nivel 3;
- Deficiéncia intelectual.
PEE6 40 EJA - Deficiéncia intelectual e
Periodo multipla;

- Deficiéncia auditiva;

- TEA.
PEE7 40 EJA - TEA;
Periodo - Sindrome de down;

- Deficiéncia intelectual;

Fonte: Dados da Pesquisa (2023), organizado pelo autor (2023).
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Analisando o quadro apresentado observa-se que apenas 0 5° ano do Ensino
Fundamental do Professor PEE3 n&o tem aluno com Transtorno do Espectro Autista.
A deficiéncia que aparece em maior numero € a intelectual, com presenca nas
turmas dos professores PEE1, PEE2, PEES, PEE6 e PEE7. Importante esclarecer
que para além dessas deficiéncias citadas no quadro, a APAE de Palmas atende
uma gama de alunos com deficiéncias variadas e, conforme demanda, busca
constantemente melhorar seu atendimento para que todos tenham a possibilidade
de assisténcia.

Baseado nessa perspectiva de diversidade que compde a sala de aula, foi
guestionado aos professores quais as principais dificuldades que os alunos
apresentam no processo de aprendizagem dos contetdos de Geografia.

Como sdo alunos com deficiéncia intelectual, em geral apresentam
dificuldade para compreender e fixar os contetddos ministrados. Para

7

contornar esse problema é necessario repetir o conteldo varias vezes.
(PEEL);

A dificuldade de compreensdo dos conteldos, as vezes se d& pelo
comprometimento cognitivo e outros vezes pelo conteldo em si, por isso, a
necessidade de diversificar a forma de ensinar. (PEE2);

Por terem alto grau de comprometimento, pois ndo apresentam resposta
verbal, apenas por expressoes faciais sutis. (PEE3);

A dificuldade que encontramos é que ambos os alunos tém bastante déficit
de atencdo, sendo um pouco complicado de trabalhar nas aulas. (PEEA4);

Compreensao. (PEED);
N&o conseguem fixar o aprendizado. (PEEG);

Diversos: déficit de atencdo, hiperatividade, discalculia, dislexia e fixacdo
dos conteudos. (PEE7).

Observa-se que a questdo da compreenséo e fixacdo de contetdo é a maior
dificuldade pontuada pelos professores, o que provoca a necessidade de trabalhar
com a repeticdo do mesmo conteldo por inUmeras e incontaveis vezes, com
necessidade de diversificar a forma de ensinar, como diz, “PEE2”. Tanto PEE4
guanto PEE7 citam o déficit de atencdo como dificuldade essencial para
compreensao dos conteudos.

Para diversificar os modos de aprendizagem € fundamental contar com o
suporte dos diferentes recursos pedagdgicos, e como ja respondido anteriormente, a

falta dos mesmos na escola é outra barreira que dificulta a atuacdo docente no
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cotidiano escolar ao se trabalhar com turmas formadas por alunos com diferentes
caracteristicas de aprendizagem.

Nessa perspectiva, foi questionado aos professores quais estratégias eles
faziam uso para ensinar o conteldo de Geografia. A seguir, apresentamos as falas

dos respondentes da pesquisa:

Os contelidos sao ensinados por meio de projetos e com atividades em sala
de aula. Normalmente é utilizado atividades impressas, jogos pedagdgicos e
videos explicativos. (PEEL);

Recurso audiovisual, atividades ludicas por meio de jogos e brincadeiras,
trabalhos manuais explorando cores, formas e pinturas, dando materialidade
a diversos elementos da natureza e pesquisas eletrdnicas (internet).
(PEE2);

Dentro do publico que atendo, faco uso de videos de histéria, uso de
musicas, conversas, relatos e escutas. (PEE3);

Videos e livros com bastante figuras ilustrativas. (PEE4);
Histérias, videos e brincadeiras. (PEE5S);
Roda de conversa, jogos, brincadeiras e desenhos. (PEE6);

Passeios aos arredores da escola, masica e videos da internet, maquetes,
roda de conversa, cartazes com revistas e livros, visitas a feiras escolares e
na Agrotins e linha do tempo histérico. (PEE7).

A partir das falas dos professores fica evidente como o trabalho ludico se faz
presente em suas atividades, assim como as atividades operatérias e sensorio
motores como exemplo para estimulacdo dos alunos. Segundo Cardoso e Batista
(2024, p. 7), “[...] o ludico é um adjetivo masculino com origem no latim ludos que
remete para jogos e divertimento. Uma atividade Iddica € uma atividade de
entretenimento, que da prazer e diverte as pessoas envolvidas”. Essa forma permite
apresentar o conteudo de diferentes maneiras afim de abranger as diversas
possibilidades para que o aluno acesse a aprendizagem. E importante explorar
esses diferentes procedimentos para o aprender. De acordo a Teoria das
Inteligéncias Mdultiplas do psicélogo norte americano Howard Gardner, o individuo
possui mais de uma inteligéncia e, através de diferentes acfes, todos podem

desenvolver atividades simultaneas. Pois,

E equivocada a expectativa de que o aluno poderd receber qualquer
ensinamento que o professor lhe transmita exatamente como ele |he
transmite. O professor € que precisa compreender o caminho de
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aprendizagem que o aluno esta percorrendo naquele momento e, em
funcéo disso, identificar as informacdes e as atividades que permitam a ele
avancar do patamar de conhecimento que ja conquistou para outro mais
evoluido. Ou seja, ndo é processo de aprendizagem que deve se adaptar ao
de ensino, mais sim o processo de ensino é que deve se adaptar ao de
aprendizagem. Ou melhor: o processo de ensino deve dialogar com o de
aprendizagem. (WEISZ, 2000, p. 65).

Partindo do pressuposto que cada turma € composta por alunos com
diferentes faixas etarias, deficiéncias e niveis de aprendizagem heterogéneos, foi
guestionado aos respondentes da pesquisa em quais concepg¢des educacionais 0

seu trabalho estava pautado. As respostas foram as seguintes:

Escolanovista. Porque esta pautada nas necessidades de cada individuo,
no respeito as individualidades e na valorizacdo das experiéncias de cada
educando. (PEEL);

Historico-cultural. Porque todo processo de aprendizagem faca sentido na
vida do aluno precisa ser levado em consideracdo o processo histérico, as
vivéncias e as particularidades. (PEE2);

Devido a diversidade dos alunos existe uma mescla de praticas entre a
escola nova e a construtivista, onde se busca valorizar as potencialidades
de cada aluno, e ao mesmo tempo em que o aprendizado se da quando o
individuo interage com o conteldo, lembrando que todo processo se da de
forma adaptada. (PEES3);

Eu tento usar mais a concepc¢do pedagdgica critica social dos conteudos,
pois se vé a importancia do papel do aluno como individuo principal
(participador) e o professor como mediador da aprendizagem, e os métodos
de ensino partem de uma relacéo direta do aluno confrontado com o saber
sistematizado e que os conteudos sdo incorporados de acordo com a
realidade social do aluno. (PEEA4);

Meu trabalho esta pautado no uso de métodos e abordagens pedagdégicas
que possuem sua eficdcia comprovada cientificamente como aliada na
inclusdo escolar na escolanovista, pois a educacdo é o mais importante
elemento para constru¢cdo de uma sociedade fundada em ideias
democrdéticas, justa e com igualdade de oportunidades. (PEES);

Escolanovista. Porgue leva em consideracéo a diversidade. (PEEG);

A escola no seu projeto inclui Vygotsky como parte do processo, nao
excluindo as anteriores citados. O ensino especial também adota repeticao
como forma de auxiliar a aprendizagem. Sabemos que ndo existe a
concepcao perfeita, entdo vamos nos adaptando a cada necessidade e
criatividade do professor. (PEE7).

A representacdo docente frente as concepcdes pedagogicas se mostra pouco
plurais. E fundamental visualizar que essa diversidade de alunos em sala, aponta
para o desenvolvimento do dominio da habilidade em diferentes formas e tempo de

assimilacdo do conteudo, o que exige do professor a exploragdo de varios sentidos



100

para atingir o seu objetivo. Questionar sobre os referenciais tedricos ajuda a
compreender em qual base pedagdgico o professor busca sustentacdo para
desenvolver sua préatica em sala de aula.

De acordo com a fala dos entrevistados, a maioria apontou a adogao da linha
escolanovista. Se torna necessario repensar e analisar se de fato € a melhor opcéao,
pois levando em consideracao o publico especifico, com alunos com deficiéncia que
apresentam graus de comprometimentos diferentes, o ensino vai exigir mais
atividades de estimulos respostas, seguindo uma tendéncia do behaviorismo.
Inclusive, é importante salientar que a escola pesquisada dispde de uma turma
voltada justamente para estimulacao precoce.

Para melhor compreensdo, o escolanovismo pauta-se num movimento de
renovacao da educacdo, para construcdo de uma sociedade democratica, como
tendéncia de respeito a diversidade, e a individualidade. No entanto, € uma
concepcao que beira a um ativismo pedagdgico, uma tendéncia espelhada mais
proxima de um carater discursivo do que de fato uma corrente consistente que
auxilie na préatica pedagogica adotada nas escolas brasileiras. Se tornou algo
hipotético ideologico, nunca concretizado no Brasil, sendo de certa forma uma
pratica conservadora de ensino, se tornando mais excludente que a Pedagogia
Tradicional. (SOUZA e JULIASZ 2020, p. 96).

Numa abordagem diferente, apenas o PEE2 descreveu sua atuacdo numa
linha historico-cultural, ao defender que para que “[...] todo processo de
aprendizagem faca sentido na vida do aluno precisa ser levado em consideracéo o
processo historico, as vivéncias e as particularidades”. Para Vigotski (2022, p.10)
“[...] a génese da constituigdo é histérico-cultural e reputa cultura como parte
integrante da natureza e do ser humano como categoria central de uma nova
concepgao do desenvolvimento psicologico do homem”. Para Souza e Juliasz

(2020),

A Psicologia Histérico-cultural juntamente com a Pedagogia Histérico-
Critica, ambas ancoradas no materialismo histérico-dialético, nos permitem
tracar caminhos para uma aprendizagem de conceitos cientificos por meio
de atividades comprometidas com a mobilizacdo dos sujeitos para
pensarem a realidade e sua situacéo frente ao mundo. (SOUZA e JULIASZ,
2020, p. 30).

De acordo com Souza e Wiezzel (2023 p. 39),
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Os fundamentos epistemolégicos da psicologia histdrico-cultural, em relagao
as dimensbes que envolvem a Geografia escolar, se mostram bastante
plausiveis a discusséo da construcdo e elaboracdo do raciocinio geografico
e do desenvolvimento do pensamento espacial”’. (SOUZA e WIEZZEL, 2023,
p. 30).

Nesse questionamento sobre as concepcdes educacionais as respostas
apesar de algumas similares, indicaram outras opc¢odes citadas, a ponto de a PEE3
ndo definir com precisdo em qual abordagem atua, descrevendo sua pratica como
“[...] uma mescla de praticas entre a escola nova e a construtivista, onde se busca
valorizar as potencialidades de cada aluno [...]".

Segundo o PEE4 o seu trabalho é pautado numa concepcéo critico-social.
Essa concepgéo pedagogica conforme Libaneo (1985, p.21) “...] entende a escola
como mediacdo entre o individual e o social, exercendo ai a articulagdo entre a
transmissdo dos conteudos e a assimilagdo ativa por parte de um aluno concreto
(inserido num contexto de relagdes sociais”. Ainda de acordo com Libaneo (s.d., p.
2-3),

A pedagogia critico-social defende, com muita determinacdo, que o papel
da escola é o de formacdo cultural, de difusdo do conhecimento cientifico.
Formula principios e orientacdes para a conversao do saber cientifico em
saber escolar. Entende que a acdo pedagdgica estd carregada de
intencionalidade e que o ensino da ciéncia pressupfe interesses que sao
sociais, politicos, dai a ideia de aprender uma cultura critica. Na prética,
significa uma abordagem critica dos conteldos, critica no sentido de tratar
0s conteudos escolares dentro de uma andlise concreta das relacdes
econdmicas, sociais, culturais que envolvem a prética escolar. A pedagogia
critico-social quer contribuir efetivamente para a formacdo sujeitos
pensantes e criticos. Por isso, compreende que o ensino cria modos e
condic¢des para o desenvolvimento da capacidade do sujeito para colocar-se
ante a realidade a fim de pensa-la e nela atuar, visando a transformacao.

Apesar da diversidade de respostas fica evidente a necessidade de se
adaptar de acordo a realidade do aluno levando em consideracdo as idades e 0s
niveis de comprometimento de cada individuo, assim, PEE3 e PEE7 seguem a
mesma logica, como relata a “PEE7” ao dizer “[..] que n&o existe a concepgao
perfeita [...]", por isso, vao se adaptando de acordo a realidade de cada professor.

Ao serem questionados como véem o0s conteudos de Geografia e de que
forma contribuem para o desenvolvimento dos alunos, os professores deram as

seguintes respostas:
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Os conteddos de geografia sdo muito importantes para que o aluno
compreenda o mundo a sua volta (0o espaco geografico), as questdes
politicas, sociais, climaticas e entre outras. Esses conteddos favorecem o
desenvolvimento intelectual, pois possibilita compreender o mundo em que
vivemos. (PEE1);

E importante para compreensdo da identidade e autonomia dos alunos, e
nos ajuda na construcéo de valores para que vivam harmonicamente em
sociedade. (PEE?2);

Os contelidos sao adaptados de forma bastante lddica, buscando inserir o
aluno trazendo-o para o universo da geografia. (PEE3);

Contribuem para que os alunos possam ter no¢do e conhecimento dos
territérios e de outros temas relacionado. (PEE4);

A geografia ajuda a entender o mundo e suas relagdes e isso contribui para
formacéo dos alunos apesar da pouca compreensao dos contetdos (PEES);

Contribuem para compreender como se locomover no espaco em que estdo
inseridos. (PEESG);

Os conteudos sao importantes para gerar saberes, estar conectados com o
mundo em que vivem e serem um ser humano melhor. (PEE7).

O PEEL, PEE5 e PEE7 colocam a Geografia como fundamental para que os
alunos entendam o mundo a sua volta e, a partir dela, ter compreenséo sobre as
relacbes politicas, sociais, climaticas e todas as outras que sirvam como base para
aprender sobre 0 mundo em que vivem se tornando um ser humano melhor. O PEE1
e PEE6 pontuam a importancia dos conteudos geograficos para aprendizagem do
espaco e de como se locomover nele, mesma logica do PEE4 ao dizer que os
conteudos “contribuem para que os alunos possam ter no¢gao e conhecimento dos
territorios”.

O Entrevistado PEE2 coloca como importante a formacédo da identidade e
autonomia desses alunos para que possam a partir da construgcdo desse
conhecimento obter valores que permitam viver harmonicamente no meio social.

Com base nas respostas fica evidente a Geografia como disciplina essencial
para construcdo social do aluno durante o decorrer do ano letivo. O trabalho com a
Geografia exige um esforco grande para o processo de adaptacédo de cada atividade
para cada aluno na turma associando sua apresentacdo da forma mais ladica
possivel, como confirma o entrevistado “PEE3”.

Além dessa necessidade de explorar todas as possibilidades de
aprendizagem dos alunos é importante ressaltar a importancia da utilizacdo dos

materiais visuais de suporte em sala de aula, principalmente os mapas, gréficos,
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tabelas, imagens diversas ou de satélite e fotografias aérea. E estes instrumentos se
tornam essenciais para uma aula de Geografia com qualidade, sabendo que o uso
destes recursos nao diminui ou anula o conhecimento do professor, mas potencializa
a compreensao dos alunos, algo que promove a socializagdo de todos em sala
tornando as aulas mais dindmicas e divertidas.

De acordo com Souza e Juliasz (2020, p. 141) “[...] pensar os conteudos é
pensar a formagao do professor, como este se relaciona com a ciéncia e a realidade
e como reflete sobre as formas de desenvolver os conceitos nas aulas”.

No espaco escolar uma das questdes que mais gera discussédo e, a0 mesmo
tempo, mais importante € sobre a selecdo e organizacdo dos contelddos que 0s
alunos devem aprender durante o ano letivo, enfatiza-se que para essa selecao a
SEDUC orienta a utilizacdo do DCT como referéncia para nortear o tralho. A partir do
critério da pedagogia histérico-critica a selecdo e organizacdo dos conteudos
escolares perpassam pela intencdo do desenvolvimento de cada individuo, que cada
pessoa possa desenvolver em sua vida a humanizacao, ou seja, a evolucéo gerada
até o presente momento. A selecdo dos conteudos escolares € uma escolha de
posicdo e nesse encontro entre concepg¢des de mundo que se apresenta ndo so

diferentes, mas conflitantes entre si. (DUARTE, 2016).

3.4 Analise das Dimensdes

Ao analisar os questionarios em relacdo a dimensao da formacéo, € notério
gue o quadro é composto por professores de diferentes areas de nivel superior e de
professores monitores em conformidade com a instrugdo normativa n° 03, de 13 de
janeiro de 2023, que regulamenta para o exercicio da docéncia o perfil com nivel
meédio ou nivel superior, com formacdo em Normal Superior ou Pedagogia. Nesse
sentindo, a formacao continuada para o professor se torna tdo necessaria para suprir
essas lacunas da formacao inicial, permitindo melhoria na qualidade da prestacao de
servico educacional a partir do aperfeicoamento da pratica docente, além da
valorizac&o do servidor para seu exercicio profissional.

A respeito da dimenséo de conteudo, os professores pontuaram a dificuldade
em trabalhar a Geografia com alunos com deficiéncia, deixando evidente que para
conseguir trabalhar o mais proximo do exigido pelo curriculo norteador, se valem

também de projetos e datas comemorativas para aprofundar o ensino da Geografia.
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No que condiz aos desafios da prética docente, os entrevistados deixaram claro que
mesmo sabendo da importancia da Geografia para formacdo dos alunos a
dificuldade quanto a falta de mais recursos pedagogicos para atender toda demanda
em sala de aula atrapalha o processo, o que exige do professor um senso redobrado
de criatividade para adaptar os conteldos e provoca a utilizagdo de inUmeras
estratégias de ensinagem para trabalhar os conhecimentos aos alunos.

Por isso, considerar a Geografia na educacdo especial € ampliar as
dimensdes de analise, de forma a contribuir com a aprendizagem desses alunos a
partir dos seus contetdos. Compreender que as transformac¢des no mundo ndo se
limitam apenas a uma visdo simplificada do espaco em que vivem e que 0S
conteudos trabalhados na escola propiciem aos alunos o desenvolvimento do
raciocinio para as multiplas formas de aprender para, com isso, se tornarem

cidadaos mais autbnomos na sociedade.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Buscou-se neste trabalho analisar a préatica docente de professores da APAE
de Palmas-TO que atuam no 4° e 5° ano tanto do ensino fundamental quanto no 4°
Periodo do 1° segmento da EJA na educacao especial e seus desafios para ensinar
Geografia.

Nas discussdes sobre a tematica, foram lancadas as seguintes reflexdes que
nortearam a pesquisa: Qual é o perfil de formacédo docente dos professores que
trabalham a Geografia em sala de aula? De que maneira os professores ensinam o
conteudo geogréfico e de que forma ele contribui para o desenvolvimento cognitivo
dos alunos? Quais sdo os referenciais pedagoégicos curriculares (Fundamentos
Epistemolégicos da Educacdo e da Psicologia da Aprendizagem) utilizados pela
escola de ensino especial? Estas questdes foram essenciais para elaboracdo do
guestionario aplicado aos professores, pois através dele nos permitiu ouvir agueles
gue atuam diretamente com o aluno com deficiéncia e que convivem com 0S
desafios de trabalhar nessa modalidade.

No sentido de perscrutar esses objetivos, verificou-se o perfil de formacéao
docente dos professores que ensinam Geografia e quais as praticas metodologicas
eles se utilizam para trabalhar os contetudos geograficos; vislumbrou-se reconhecer
as principais dificuldades enfrentadas por esse grupo de professores que ensinam
Geografia para alunos com deficiéncia. Dessa forma, revelou-se a importancia de
também conhecer a composicao curricular de Geografia da APAE para analisar qual
material tem se colocado como apoio pedagogico e em que medida se vinculavam
as diferentes deficiéncias do alunado. Na presenca do que foi apresentado e
debatido, considerando a importancia de se discutir sobre o processo educativo que
envolve as pessoas com deficiéncia esta pesquisa traduz-se como sendo de ampla
relevancia social e educacional.

Assim, nessa dindmica se torna imprescindivel considerar que apesar dos
avancos, a educacdo especial e o processo de inclusao escolar no Brasil ndo tém
recebido a necessaria atencéo, sobretudo em relacdo a seu histérico e legislagéo,
em outras palavras, os direitos garantidos por lei nem sempre estdo em consonancia
com a realidade. Sobre a importancia da educacao especial, Mazzotta (1982, p. 11),

salienta que seu
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[...] desenvolvimento [...] esta estreitamente ligado a preocupacgdo dos
educadores com o atendimento das necessidades educacionais daqueles
alunos que nédo séo beneficiados com o0s recursos educacionais comuns e
que precisam de recursos especiais para suplementarem os existentes.
Desta forma, a educacdo especial ndo se justifica a ndo ser como
facilidades especiais que ndo estdo disponiveis na escola comum e que sao
essenciais para determinados alunos.

Nessa perspectiva e com base nos resultados obtidos, € notoria a dificuldade
do professor em desenvolver os conteudos conforme o planejado, tendo em vista o
baixo acesso aos materiais pedagogicos que contemplem as diferentes deficiéncias
encontradas em sala de aula. Esses entraves refletem consideravelmente no
processo de ensinar a Geografia para os alunos com deficiéncia, situacao agradava
pelas raras formacdes continuadas voltadas especificamente para o ensino especial.

Apesar da Geografia ter sido apontada pelos professores como uma éarea de
importancia para o ensino, observou-se que ela é pouco trabalhada. Escutar os
professores nos faz refletir que a escassez dessas formac¢des complementares para
o auxilio dinamizador da didatica em sala de aula reflete consideravelmente na
pratica docente, pois ndo € suficiente apenas o professor conhecer o conteudo
geografico, é fundamental que tenha conhecimento para ensina-lo de modo que
teoria e préatica andem juntas para que possam melhorar o processo de ensino e da
aprendizagem do aluno. Aquele que realmente tem interesse em se tornar professor
acaba por aprender na préatica, isto €, somente no dia a dia da escola que conhecera
a educacao e todas suas facetas e perceber que a teoria pouco se parece com a
realidade.

Seguindo esse viés, é importante considerar a formacdo continuada como
pilar fundamental para aperfeicoamento da pratica docente desses professores que
atuam na educacao especial, principalmente para as demandas desse grupo com
graduacbes em diferentes areas do conhecimento, conforme respostas nos
guestionarios.

Essa realidade vivenciada pelos professores se desdobra na sua pratica
pedagdgica, ficando visivel a dificuldade em trabalhar o ensino da Geografia com
alunos com deficiéncia, mesmo com a exigéncia da carga horaria semanal a
disciplina é utilizada com maior frequéncia em datas comemorativas como o Dia da
agua, a Semana do Meio Ambiente, como também, em ac¢des de projetos.

Com relag&o aos objetivos especificos em consonancia com as perguntas de

investigagdo buscou-se compreender o curriculo de Geografia na APAE e em que
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medida se vinculam as diferentes deficiéncias e observou-se a partir da escuta com
os professores que ndo ha um consenso sequencial de contetdo programatico para
as diferentes turmas, ficando a cargo de cada professor o que trabalhar e como
trabalhar conforme o DCT, pois para o ensino especial na APAE ndo ha um curriculo
especifico, orienta-se utilizar do ensino regular fazendo as devidas adaptacfes de
acordo a deficiéncia.

Quando questionados sobre em quais referenciais pedagoégicos se baseiam
para atuacdo na docéncia, 0s professores apontaram diferentes linhas dos
fundamentos epistemoldgicos, que para atender a realidade das exigéncias do
ensino especial vao se adaptando conforme as demandas de cada aluno e que se
fixar apenas num fundamento se tornaria inviavel trabalhar numa sala t&o mista na
gual cada individuo traduz uma vivéncia totalmente distinta uma da outra. Essa
diversidade € possivel perceber a partir do levamento realizado por cada
entrevistado, pois cada turma é composta por alunos de diferentes idades e com
deficiéncia que perpassam pela Sindrome de Down, alunos com o Transtorno do
Espectro Autista (TEA), deficiéncia auditiva e visual, cadeirantes, deficiéncia
intelectual e multipla e entre outros.

Acredita-se que a escola também é responsavel pela dificuldade que os
alunos sentem para aprender ou assimilar os conteudos, pois se fala muito em
aproveitar o que o aluno jA sabe, no entanto, a pratica de contextualizar o
conhecimento de vida com o0s ensinamentos da sala de aula na realidade néo
acontece. Muitos desses problemas sdo causados por diferentes fatores que ja
fazem parte do cenario educacional do Brasil, onde alunos estdo inseridos num
sistema educacional que néo oferece todas as condicfes necessarias para que a
aprendizagem ocorra a contento e toda essa gama de desafios que vao desde a
precaria infraestrutura do ambiente, falta de material pedagdgico e formacéo
continuada, necessaria adequacao curricular as realidades dos educandos que vao
refletir na pratica docente e por consequéncia no desenvolvimento social,
educacional e cognitivo do aluno.

A partir do que foi apresentado em todo trabalho e os resultados aqui
expostos, verificou-se que embora as discussdes acerca das politicas publicas para
educacédo especial acontecam seja ela através de conferéncias, reuniées ou leis é
um segmento que ainda necessita de atencdo para o estabelecimento de politicas e

programas publicos. No caso do Tocantins gragas as parcerias firmadas entre
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Estado através da SEDUC, a APAE tem esse suporte com cessao de funcionarios e
repasses financeiros que tornam possivel o funcionamento de diversas escolas
especiais no territorio tocantinense.

A escolha pelos procedimentos metodolégicos utilizados para realizacdo
dessa pesquisa tendo como referéncia uma abordagem qualitativa na anélise de
conteudo de Bardin (1977), se mostrou eficiente para atingir os objetivos tracados,
tendo em vista, sua capacidade de organizacdo dos conteudos a partir da criacdo de
dimensdes que contemplavam todos 0s objetivos.

Pensar nos desafios da educacéo é refletir sobre todas as dificuldades até
aqui descritas, perpassando pelo quadro funcional de professores, estrutura fisica e
até mesmo pelas caracteristicas peculiares da educacao especial.

E buscar a préatica pedagogica como elemento fundamental para formac&o de
individuos para o exercicio da cidadania e a didatica docente como um fator
essencial que serve como base para todo trabalho desenvolvido durante a docéncia.
Pois, o alicerce da vida profissional docente relaciona-se principalmente pela sua
atuacao, tendo em vista que cada escola possui um modelo organizacional e essa
pratica se reformula a partir das transformacdes que acontecem no decorrer do
tempo.

Apesar dos anos de existéncia da instituicdo, os desafios se repetem
anualmente e para enfrenta-los, os esfor¢cos sao individuais, onde os professores
buscam de forma dificultosa lancar estratégias para ensinar a disciplina geografica,
mesmo que seja de forma pontual, ensinar o conteddo através de brincadeiras,
pintura de desenhos, jogos, rodas de conversas e uso das tecnologias. Essa
realidade é reflexo de um interesse particular do docente, de um compromisso social
e politico, e de politica publica. Diante do exposto e do objetivo de analisar a pratica
docente e os desafios dos professores em trabalharem a Geografia no ensino
especial na APAE de Palmas/TO confirmou-se a necessidade de mais investimento
nessa modalidade, com proposi¢cdo de mais formacdes continuadas especificadas
para o ensino especial, com abordagem em cada deficiéncia, além da necessidade
de reforcar os materiais pedagdgicos que possam contribuir para pratica docente na
disciplina de Geografia.

Por fim, a realizacdo dessa pesquisa permitiu aqui considerar a sua eficiéncia
e eficicia ao que foi proposto, visto que, ela traz luz para discussdo de um tema téo

pouco discutido, principalmente na Geografia, a questao da educacgéo para pessoas
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com deficiéncia nas APAEs. A partir da analise da pratica docente foi possivel refletir
como o ensino da Geografia esta inserido nessa modalidade, e abre um leque de
discussdes de como se d& a formacdo de professores para atuarem junto a essa
realidade tao presente no sistema educacional apaeano.

Neste prisma, espera-se que esse trabalho permita a unidade escolar
visualizar juntamente com toda sua equipe as potencialidades e trabalhar nas
fragilidades para aperfeicoamento e melhoramento de atendimento a todos os
envolvidos no processo educacional. Que abra novos caminhos para futuras
pesquisas empenhadas sobre a pratica de ensino de Geografia na educacdo
especial, uma vez que a partir das leituras e pesquisas bibliograficas verificou-se que
poucos materiais abordam a educacao especial nas escolas especializadas como a
APAE, o que faz deste estudo de extrema necessidade para comunidade, a ponto
de contribuir com os profissionais para realizacdo de um trabalho pautado na
gualidade e no estimulo dos alunos com deficiéncia.

Apos finalizacdo o trabalho serd compartilhado com a instituicdo, SEDUC e
Federacdo das APAES, de modo a disseminar o conhecimento adquirido, bem como
propor o encaminhamento das propostas mencionadas. Para chegar a essas
conclusdes cabe aqui ressaltar os percalgcos enfrentados. Apesar de uma boa
adesdo dos professores na participacdo da pesquisa houve a necessidade de
trabalhar a questdo da desconfianca, principalmente quanto as respostas nos
guestionarios, mas a barreira foi ultrapassada com a explicacdo da importancia do
estudo para o melhoramento das discussdes. Uma dificuldade a ser citada foi o
acesso de alguns dados de forma integral, a rotatividade de servidor nos 6rgaos
atrapalhava o sequenciamento das informacdes, o que obrigava a repeticdo de
solicitacdes. No entanto, esses impedimentos nada atrapalharam o andamento da
pesquisa, como também, ndo influenciaram nos seus resultados.

Diante do exposto, a importancia da pesquisa pode colaborar para o
melhoramento de atendimento da pessoa com deficiéncia na Escola Especial
Integracdo de Palmas - APAE no estado do Tocantins. Pode também permitir uma
compreensao da pratica docente e seus desafios com um olhar mais cuidadoso para
esse publico, se utilizando da Geografia como recurso para trabalhar, como por
exemplo, as questdes de identidade social, cultural, ambiental e todo e qualquer
conteudo, de modo que o aluno faca parte do processo da aprendizagem. Com

esses encaminhamentos, a realizacdo da pesquisa pode permitir a gestdo escolar
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ofertar ao aluno da APAE um atendimento que contemple as suas reais

necessidades, seja no campo educacional como na sua realidade social.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Eu, Johnny Trindade de Assis, Mestrando do Programa de Pdés-Graduacdo em
Geografia (PPGG) da Universidade Federal do Tocantins (UFT), convido o (a)
Senhor (a) a participar de um estudo intitulado “PRATICA DOCENTE E OS
DESAFIOS DA GEOGRAFIA NO ENSINO ESPECIAL: um olhar para a APAE de
Palmas - TO".

Trata-se de uma pesquisa para elaboracdo de dissertacdo de mestrado sob a
orientacdo do Prof. Dr. José Gilberto de Souza e coorientador Prof. Dr. Atamis A.
Foschiera, da Universidade Federal do Tocantins — UFT - Campus de Porto
Nacional, a qual pretende analisar a pratica docente de professores que atuam na
educacédo especial e seus desafios para ensinar Geografia nas turmas de 4° e 5°
anos do Ensino Fundamental e 4° Periodo do 1° segmento da Educacgéo de Jovens
e Adultos (EJA) da Escola Especial Integracdo de Palmas — APAE, estado do
Tocantins. Os motivos da opcdo por essa linha de pesquisa se basearam na
necessidade de compreensao sobre a pratica docente de professores que atuam na
educacdo especial e seus desafios para ensinar Geografia, tendo em vista as
caracteristicas peculiares que sédo necessarias ao se trabalhar com a pessoa com
deficiéncia. E necessario a reflexdo no que tange aos processos metodoldgicos
utilizados ao ensinar o conteido geografico, como também, sobre as dificuldades
enfrentadas pelos professores durante as aulas, a ponto de entender que a
aprendizagem venha ocorrendo de forma gradativa e a contento de acordo a

necessidade de cada aluno.

A patrticipacdo é voluntaria e se darad por meio de aplicacdo de questionario com
perguntas abertas e fechadas, periodo de observacdo do desenvolvimento das
praticas pedagodgicas na unidade escolar para elaboracdo de relatério de campo,
como também, roda de conversa, todas as acbes serdo realizadas de forma
presencial com os professores que atuam nas turmas de 4° e 5° anos do Ensino
Fundamental e 4° Periodo do 1° segmento da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)
da Escola Especial Integracdo de Palmas — APAE. Todos os participantes

envolvidos na pesquisa sdo maiores de 18 anos.
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Caso esse procedimento possa gerar algum tipo de constrangimento vocé nao
precisa realizd-lo. Se vocé aceitar participar, contribuird de forma significativa com o
fazer pedagogico geografico, de forma que o processo de inclusdo na educacao
ocorra com menos disparidade, que o impacto causado na aprendizagem atenda
aos anseios dos alunos atendidos. Que as analises realizadas fomentem formacdes
continuadas que atendam aos anseios dos professores e toda equipe pedagogica
frente as dificuldades pontuadas ao se trabalhar Geografia com alunos com
deficiéncia. Os riscos da sua participacdo podem ocorrer durante a realizacdo da
pesquisa em gue se sinta inibido ao relatar suas vivéncias ou incomodado com a
aplicacdo do questionario em raz&@o de vir a se emocionar ao relaciona-la as suas
representacdes sociais. Outros riscos previsiveis desta pesquisa consistem na forma
de tratamento das informacfes coletivas e pessoais que podem causar certos

constrangimentos se houver descuido com as informagoes.

Para manter o anonimato dos entrevistados na producdo da dissertacdo de
mestrado, serdo adotados métodos que evitem a identificacdo dos participantes no
texto. Comprometo-me a respeitar os valores éticos que permeiam este tipo de
trabalho, cumprindo todas as exigéncias contidas no item V.3 da resolucdo 466 de
12 de dezembro de 2012 e do Art. 17 da Resolucdo 510 de 07 de abril de 2016.

Todas as etapas seréo feitas mantendo o sigilo e a privacidade dos participantes.

Em qualquer momento, se vocé sofrer algum dano, comprovadamente decorrente
desta pesquisa, vocé tera direito a ndo participar. Todo processo da pesquisa esta
disponivel para esclarecimento e informacdo em qualquer etapa de producéao.

Assim, como garantia aos participantes do acesso aos resultados da pesquisa.

Estima-se que a presente pesquisa terd como beneficio o fortalecimento do ensino
de Geografia e 0 entendimento sobre 0s saberes necessarios a pratica docente, com
a devida instrumentalizacdo proporcionada pela legislacdo e pelas condicbes de
trabalho concretas. E assim contribuir para uma melhor efetivacdo no processo de
ensino-aprendizagem da Geografia para alunos com deficiéncia. Postula-se que a
formacdo docente em Geografia, neste contexto, ha de avancar para que garanta
formacao plena e se construa projetos de formacdes consistentes, que se reflita na
pratica em sala de aula, ao ampliar o entendimento das condi¢c6es de producéo do

conhecimento no espaco em que se desenvolve as praticas de ensino.
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A sua participacao é voluntéria e a recusa em participar ndo ird acarretar qualquer
penalidade ou perda de beneficios. Se depois de consentir em sua participacdo o Sr
(a) desistir de continuar participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu
consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos
dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa. O (a) Sr (a)
ndo terd nenhuma despesa e ndo receberd nenhuma remuneracédo. Os resultados
da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade n&o seréa divulgada,
sendo guardada em sigilo. Para obtencdo de qualquer tipo de informacéo sobre os
seus dados, esclarecimentos, ou criticas, em qualquer fase do estudo, o (a) Sr (a)
podera entrar em contato com o pesquisador responsavel no endereco 704sul, Al
16, Condominio Pantanal, apt n° 303A, Palmas — TO, CEP: 77022-348, pelo telefone
(63) 99215-4056, ou ainda pelo e-mail: johnnydno.geo@gmail.com.

Em caso de duvidas quanto aos aspectos éticos da pesquisa o (a) Sr (a) podera
entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UFT. O Comité de
Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) é composto por um grupo de pessoas
gue estdo trabalhando para garantir que seus direitos como participante de pesquisa
sejam respeitados. Ele tem a obrigacdo de avaliar se a pesquisa foi planejada e se
esta sendo executada de forma ética. Se vocé achar que a pesquisa ndo esta sendo
realizada da forma como vocé imaginou ou que esta sendo prejudicado de alguma
forma, vocé pode entrar em contato com o CEP da Universidade Federal do
Tocantins pelo telefone 63 3229 4023, pelo e-mail: cep_uft@uft.edu.br, ou Quadra
109 Norte, Av. Ns 15, ALCNO 14, Prédio do Almoxarifado, CEP-UFT 77001-090 -
Palmas/TO. O (A) Sr. (a) pode inclusive fazer a reclamacédo sem se identificar, se
preferir. O horario de atendimento do CEP € de segunda a terca das 14 as 17 horas

e quarta e quinta das 9 as 12 horas.

Este documento € emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo

sr. (a), ficando uma via com cada um de nés.

Minha participacdo nesta pesquisa € de carater voluntéario. Fui devidamente
informado (a) e esclarecido (a) pelo pesquisador (a) responsavel sobre a pesquisa,
os procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como 0S possiveis riscos e

beneficios decorrentes de minha participagdo no estudo. Foi-me garantido que
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posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer

penalidade.

Este documento € emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo

sr. (a), ficando uma via com cada um de nos.

Eu, , fui

informado sobre o que o pesquisador quer fazer e porque precisa da minha
colaboragéo, e entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto,
sabendo que nao receberei nenhum tipo de compensacao financeira pela minha

participacao neste estudo e que posso sair quando quiser.

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador responsavel
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APENDICE B - ROTEIRO DE QUESTIONARIO

UFT
dede g

— y
UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
CAMPUS UNIVERSITARIO DE PORTO NACIONAL
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA (PPGG) MESTRADO EM
GEOGRAFIA

Questionario de perguntas abertas e fechadas aplicado aos professores do 4° e 5°
ano do Ensino Fundamental e 4° Periodo do 1° segmento da EJA da Escola
Especial Integracédo de Palmas - APAE.

Prezado (a) entrevistado (a)

As questdes presentes nesse questionario se referem a uma pesquisa de campo
como requisito do trabalho de dissertacdo do Programa de Mestrado em Geografia,
e tem como objetivo: Analisar a pratica docente de professores que atuam na
educacédo especial e seus desafios para ensinar Geografia nas turmas de 4° e 5°
anos do Ensino Fundamental e 4° Periodo do 1° segmento da Educacéo de Jovens

e Adultos (EJA) da Escola Especial Integracao de Palmas - APAE

Diante do exposto, o roteiro abaixo deve ser respondido considerando as questdes
propostas, sendo uma pesquisa académica e seus resultados serdo utilizados
apenas para fins institucionais. Nos comprometemos em resguardar a identidade e

integridade dos participantes, ndo sendo obrigatério a sua identificacao.

Responsavel pela pesquisa (Pesquisador): Johnny Trindade de Assis - mestrando do

Programa de pos-graduacdo em Geografia.
Orientador: Prof. Dr. José Gilberto de Souza

Data da Pesquisa: / /
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Entrevistado (a):

Turma em que atua: ( ) 4° ano ( )5°ano ( ) 4° Periodo

Qual a modalidade de ensino: () Ensino Fundamental ( )EJIA

1) Qual sua formacéo académica?

2) Em que ano se formou na graduacao?

3) Quanto tempo trabalha com o ensino especial?

4) Quanto tempo trabalha na Escola Especial Integracdo de Palmas?

5) Possui alguma especializagdo? () sim ( ) ndo. Em caso positivo, qual sua

especializacdo?

6) Quais as principais dificuldades em trabalhar Geografia na educacéao especial?
7) Ja superou essas dificuldades? () sim ( ) nao

8) Em caso afirmativo da questéo anterior (7). Como superou essas dificuldades?

9) Quais sdo os conteudos mais frequentemente utilizados no ensino de Geografia?

Indigue ao menos 5 conteudos.
10) Quais estratégias vocé utiliza para ensinar o conteudo da Geografia?
11) Quais as deficiéncias diagnosticadas dos alunos que compdem a turma?

12) Quais as dificuldades que os alunos apresentam no processo de aprendizagem

dos conteudos de Geografia?

13) Como vocé vé os conteudos de Geografia e de que forma contribuem para o

desenvolvimento dos alunos?
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14) A partir das concepcdes educacionais, em qual o seu trabalho esta pautado e

porqué?

Fundamentacdo Epistemologica da Educacdo (Escolanovista; tradicional;
tecnicista; pedagogia historico-cultural; pedagogia aprender a aprender e

neoescolanovismo);

Psicologia da Aprendizagem (Behaviorista; cognitivista (Piaget); Histérico-

cultural (Vigotski))

Obrigado pela participacao!
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ANEXO



FUNDACAO UNIVERSIDADE
FEDERAL DO TOCANTINS - w
UFT

FARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PRATICA DOCENTE E 05 DESAFIOS DA GECGRAFIA NO ENSING ESPECIAL: um
olhar para a APAE de Palmas - TO

Pesquizador: JOHNNY TRINDADE DE ASSIS

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 65668722 0.0000.5519

Instituigdo Proponente: Programa de Pos-Graduagdo em Geografia

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Miamero do Parecer: 5.832 378

Apresentagio do Projeto:

O estudo procura analizar o perfil & a pratica docente dos profissionais que trabalham com conteddos de
Geografia na modalidade de ensino especial, com atuagdo nas turmas de 4° e 5° anos do Ensino
Fundamental & 4° & 5° anos da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) da Escola Especial Integral de Palmas
- APAE. O estudo se orienta por questdes como formagdo docente dos professores que trabalham a
Geocgrafia em sala de aula; o trabalho docente & o desenvolvimento cognitive dos alunos e sobre os

referenciais pedagogicos curriculares utilizados pela escola de ensino especial.

Objetivo da Pesquiza:

Analizar a pratica docente de professores que atuam na educagdo especial e seus desafios para ensinar
geografia nas turmas de 4° e 5° anos do Ensine Fundamental e 4° e 5° anos da Educagéo de Jovens e
Adultos (EJA) da Escola Especial Integral de Palmas - APAE.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Os riscos apresentados estdo relacionades com guestdes psicossociais, especialmente a inibigdo no
processo de didlogo na fase de entrevistas. Outros riscos previstos pelo pesquisador consistem na forma de
tratamento das informagdes coletivas e pessoais que podem causar certos constrangimentos se houver

descuido com as informagdes.

Enderegn: Quadra 109 Morte, Av. Ms 15, ALCHO 14, Prédic da Reitoria, 2° Paviments, Sala 18

Bairro:  Plano Diretor Morte CEP: 77.001-DB0
UF: TO Municipio: FPALMAS
Telefone: [(63)3220-4023 E-mail: cep_uft@uft.edu.br
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Beneficios:

O fortalecimente do ensino de Geografia a partir da produgdo de saberes necessarios a pratica docente,
inclusive sobre as possibilidades a partir da legislagdo e das condigdes concretas de trabalho. Acredita-se
também contribuir para melhor efetivagio do processo de ensino-aprendizagem da Geografia entre alunos
com deficiéncia.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A educagdo escolar & um processo humanizador de acolhimente e, enquanteo tal, ndo pode a eacola ser
espago-tempo de exclusdo daqueles e daguelas a guem devia acolher. Nesse sentido, o projeto & relevante.
O TCLE & o demais documentos estdo em conformidade com as exigéncias legais.

Consideragies sobre os Termos de apresentagio obrigatdria:

Os termos de apresentagio estio em conformidade com a Norma Operacional 001/2013. Os documentos
foram anexados.

Recomendagdes:

MNao ha.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

A proposta encontra-se em acordo com as exigéncias legais, especialmente da Morma Operacional CHNS

001/2013 e Resoclugdo CNS n® 510.

Consideragies Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquiveo Postagem Autor Situagdo
Informagoes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 24112022 Aceito
do Projeto ROJETO 2049968 pdf 09:54-37
Projeto Detalhade /| projeto_pesquisa.doc 24/M11/2022 |JOHNNY TRINDADE| Aceito
Brochura 09:54:04 DE ASS5IS
Investigador
TCLE { Temos de | TCLEjehnny.docx 241172022 | JOHNNY TRINDADE| Aceito
Assentimento / 09:52:34 DE ASS5IS
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO.pdf 171172022 | JOHNNY TRINDADE| Aceito

15:41:54 |DE ASSIS
Declaragdo de Pareceres_Despachos_Johnny_pdf 171172022 | JOHNNY TRIMDADE| Aceito
Instituicdo e 15:25:30 DE ASSIS

Enderego: Cuadra 109 Morte, Av. Ns 15, ALCNO 14, Prédio da Reitoria, 2° Pavimento, Sala 16,

Bairro:  Plano Diretor Morte CEP: 77.001-080
UF: TO Municipio: PALMAS
Telefone: [(63)3220-4023 E-mail: cep_uftiuft edu.br
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Infraestrutura Pareceres_Despachos_Johnny pdf 17112022

15:25:30

JOHMNY TRINDADE
DE ASSIS

Aceito

Situagdo do Parecer:
Aprovado

MNecessita Apreciagio da CONEP:

Mao

Enderego: Quadra 108 Morte, Av. Ms 15, ALCHNO 14, Prédio da Reitoria, 2° Pavimente, Sala 16

Bairro:  Plano Diretor Morte
UF: TO Municipio:
Telefone: [(63)3220-4023

PALMAS, 21 de Dezembro de 2022

Assinado por:

PEDRO YSMAEL CORNEJO MUJICA

FPALMAS

(Coordenador(a))

CEP: 77.001-000

E-mail: cep_uftifuft.edu br
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SECRETARIA DA TOCANTINS Palmas — Tocantins — CEP 77.001.910
EDUCACAO l Tel: +55 63 3218 1400|1419
www.seduc.to.gov.br

AUTORIZACAO

Eu. Fabio Perera Vaz. Secretario da Educacido do Estado do Tocantins. CPF n® 832405431-
68. AUTORIZO o pesquisador Johnny Trindade de Assis, CPF 005630571-06. vinculado
ao Programa de Mestrado da Pro-Reitoria de Pesquisa ¢ Pds-graduagio Programa de Pds-
Graduacdo em Geografia. da Universidade Federal do Tocantins-UFT. a realizar atividades de
pesquisa junto a esta Secretaria, inerentes ao projeto de pesquisa ‘Pratica docente ¢ os
desafios da Geografia no ensino Especial: um olhar para APAE de Palmas TO’, a ser
realizado na Escola Especial Integracdo de Palmas-APAE . sob orientacdo da Prof. Dr.° José

Gilberto de Souza.

Palmas-TO. 19 de outubro de 2022.

FABIO PEREIRA VAZ
Secretirio de Estado da Educacgio
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