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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo central compreender os desafios enfrentados pelos
profissionais de uma escola de educagao basica, em Arraias- TO, com relacdo a avaliagao
da aprendizagem dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental, no ano de 2021. Com isso,
buscou-se identificar se ¢ realizada uma avaliacdo diagnostica com os alunos que
ingressaram na turma do 5° ano; compreender o que engloba a avaliagdo como um todo
dentro da escola, no dia a dia de uma sala de aula; descrever as expectativas dos professores
em relacdo a aprendizagem dos alunos ao final do ano letivo; identificar, juntos aos
professores, o quantitativo de alunos que apresentam maior dificuldade em relagdo a leitura
e a escrita ¢ compreender 0os motivos para isso; apontar as estratégias adotadas pelos
professores e pela equipe gestora (coordenacdo e direcdo), para atuar com os alunos
visando a superacao das dificuldades encontradas e, por fim, indicar os desafios e as
possibilidades dos instrumentos e procedimentos de avaliacdo adotados pela instituicao, na
perspectiva dos professores. O trabalho foi realizado a partir de estudos feitos por autores
como Hoffmann (2004, 2009), Luckesi (2002). Trata-se de uma pesquisa de abordagem
qualitativa, cujo instrumento adotado para a coleta de dados foi o questionario online. Os
resultados apontaram que os trabalhos realizados pelos profissionais da escola t€ém o
objetivo de eliminar as dificuldades dos alunos e acabar com o atraso nesta etapa da
escolarizagdo. Identificamos que as profissionais utilizam-se de estratégias variadas,
atividades diferenciadas e interdisciplinares e também adotam a a¢do de intervencao junto
a familia, com o intuito de uma parceria, com foco no aluno, nas suas dificuldades e na sua
aprendizagem. Percebemos ainda o quanto o trabalho dos professores ¢ importante, mas
ainda ¢ perceptivel que, mesmo com todo o investimento, hd uma quantidade numerosa de
alunos com dificuldades na leitura e na escrita. Com isso, podemos apontar que ainda ha
questdes que necessitam de uma analise mais aprofundada e um acompanhamento mais de
perto dos alunos durante cada etapa da sua aprendizagem, a fim de impedir os percalcos

que ocorrem durante o ano letivo.

Palavras-chave: Avaliacao. Ensino Fundamental. Relagao familia-escola. Metodologias.



ABSTRACT

The main objective of this research is to understand the challenges faced by professionals at
a basic education school in Arraias-TO, in relation to the assessment of the learning of
students in the Sth year of Elementary School, in the year 2021. identify whether a diagnostic
evaluation is carried out with students who entered the 5th grade class; understand what
encompasses the assessment as a whole within the school, in the day-to-day of a classroom;
describe teachers' expectations in relation to student learning at the end of the school year;
to identify, together with the teachers, the number of students who have greater difficulty in
relation to reading and writing and to understand the reasons for this; to point out the
strategies adopted by the teachers and the management team (coordination and direction), to
work with the students in order to overcome the difficulties encountered and, finally, indicate
the challenges and possibilities of the instruments and evaluation procedures adopted by the
institution, from the perspective of teachers. The work was carried out from studies carried
out by authors such as Hoffmann (2004, 2009), Luckesi (2002). This is a research with a
qualitative approach, whose instrument adopted for data collection was the questionnaire.
The results showed that the work carried out by the school professionals has the objective of
eliminating the difficulties of the students and ending the delay in this stage of schooling.
We identified that the professionals use varied strategies, differentiated and interdisciplinary
activities and also adopt the intervention action with the family, with the aim of a partnership,
focusing on the student, their difficulties and their learning. We also realize how important
the work of teachers is, but it is still noticeable that, even with all the investment, there are a
large number of students with difficulties in reading and writing. With this, we can point out
that there are still issues that need further analysis and closer monitoring of students during

each stage of their learning, in order to prevent the mishaps that occur during the school year.

Keywords: Evaluation. Elementary School. Family-school relationship. Methodologies.
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1. INTRODUCAO

Nesta pesquisa, buscou-se compreender o processo de avaliacdo da aprendizagem na
perspectiva de profissionais que trabalham em uma escola publica no interior do estado do
Tocantins. Entendida, conforme Esteban (2010), como um processo que coleta, analisa e
interpreta informagdes sobre conhecimentos, capacidades, atitudes e processos cognitivos de
diferentes sujeitos, a avaliacdo da aprendizagem permite-nos “estimar o valor ou mérito desses
processos e/ou resultados, com a finalidade de produzir conhecimento para orientar a tomada

de decisdes relativas ao processo educacional ou a politicas educacionais”.

Partindo desse principio, varias questdes nortearam a formulagao inicial desta proposta
de estudos e aqui registramos algumas delas: de que forma acontecem as avaliacdes nas escolas
publicas em Arraias-TO? Como a escola acompanha a aprendizagem dos alunos ao longo do
ano letivo? Como sdo as avaliagdes aplicadas? O que a escola faz com o resultado dessas
avaliacdes? Esses resultados orientam, de fato, uma tomada de decisOes relativas aos
encaminhamentos que serdo necessarios ou sao usados apenas para a classificagdo dos alunos?
Por que muitos alunos ainda chegam no 4° e 5° anos do ensino fundamental com grande
defasagem na aprendizagem, alguns até mesmo sem estarem alfabetizados? A avaliacdo
diagnodstica ¢ uma préatica adotada pelos professores no inicio do ano letivo? Como ela ¢
realizada? Quem formula essas questdes: a escola, a secretaria de educacdo ou os professores
das turmas? Quais medidas sdo adotadas pela escola quando, ainda no inicio do ano letivo,
identifica-se que ha alunos que apresentam desempenho inferior ao que ¢ esperado para a

turma? Ha intervengdes especificas para sanar as dificuldades desses alunos?

Observa-se, por meio do relato de muitos professores que atuam nos anos iniciais do
ensino fundamental que tem se tornado cada vez mais recorrente a chegada de alunos no final
do 5° ano com grandes dificuldades na leitura e na escrita, e essa situacdo se agravou ainda
mais com a chegada da pandemia pelo Coronavirus, em 2020, quando as aulas presenciais
tiveram que ser suspensas por quase dois anos e os professores tiveram que se adaptar para o
trabalho em modo remoto. A partir da nossa experiéncia no projeto Calenu!, no estagio
supervisionado e da convivéncia muito proxima com criangas com idades entre 9 e 10 anos,
matriculadas em uma escola publica de Arraias-TO, percebemos que uma quantidade

significativa de alunos, em 2020, apesar de estarem no 4° ano, ou seja, de terem concluido o

1 O Centro de Alfabetizagdo, Letramento e Numeramento (CALENU) desenvolve atividades de ensino, pesquisa
e extensao e ¢ coordenado por docentes do curso de Pedagogia, campus UFT-Arraias.
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ciclo da alfabetizacdo, ainda ndo haviam consolidado algumas capacidades essenciais para a

sua promogao para a etapa seguinte, como saber ler e escrever com fluéncia e autonomia.

Esta pesquisa, entdo, pretende apresentar os desafios do trabalho da escola com a
chegada dos alunos no 5° ano, ainda com bastante dificuldades, especialmente na leitura e na
escrita, segundo relatos de alguns professores com os quais tivemos contato nesses ultimos
anos, como mencionado. Para os profissionais com os quais tinhamos contato, era preocupante
o fato de algumas criancas ainda ndo terem atingido um nivel de aprendizagem necessario e
esperado para avangar no seu processo de escolarizagdo. Com o intuito de responder alguns
desses questionamentos, buscamos informagdes diretamente na escola com aqueles que
ensinam, que produzem e aplicam avalia¢des, que vivenciam o dia a dia com os alunos e que

tracam estratégias para melhorar o processo de ensino-aprendizagem.

O proposito desta pesquisa, nesse sentido, foi tentar apreender aspectos que envolvem
o acompanhamento e os desafios da avaliagdo da aprendizagem dos alunos no dia a dia da
escola, na perspectiva de duas professoras e da equipe gestora (coordenadora pedagogica e
diretora) de uma escola da rede municipal de Arraias-TO, especificamente com docentes que

atuam no ultimo ano do ensino fundamental 1.

Trata-se, portanto, de tentar compreender os desafios enfrentados pelos professores de
uma escola de educacgdo basica, com relagdo ao ensino e aprendizagem dos alunos do 5° ano do
Ensino Fundamental. Especificamente, sdo objetivos deste trabalho: a. Identificar se, no inicio
do ano letivo, ¢ feita uma avaliagdo diagnostica com os alunos que ingressam na turma do 5°
ano do ensino fundamental; b. Descrever as expectativas dos professores em relacdo a
aprendizagem dos alunos ao final do ano letivo; c. Identificar, juntos aos professores, o
quantitativo de alunos que apresentam maior dificuldade em relagdo a leitura e a escrita; d.
Apontar as estratégias adotadas pelos professores e pela equipe gestora (coordenagao e diregao),
para atuar com os alunos visando a superacdo das dificuldades encontradas; e e. Indicar os
desafios e as possibilidades dos instrumentos e procedimentos de avaliacdo adotados pela

institui¢do, na perspectiva dos professores.

Este trabalho estd organizado em cinco se¢des. Na primeira se¢do, para uma breve
introdugdo sobre o tema principal deste trabalho, discutimos a importancia da pesquisa em
plano geral e principalmente na educagdo, seu processo de questionar e buscar respostas para
tais questionamentos. Em seguida, abordamos a atual forma de organizagdo da educagdo basica,
os ciclos de formacao, trazendo alguns questionamentos sobre sua aplicagdo, os procedimentos

adotados durante o periodo que ocorre o primeiro ciclo e fazemos apontamentos sobre a
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participagdo da familia no processo de aprendizagem da crianga, a relagdo da familia com a
escola. Ainda na primeira se¢do, abordamos alguns breves pontos sobre a avaliagdao. Na
segunda se¢ao damos continuidade nas discussdes sobre a avaliacdo, adentrando nos
procedimentos e metodologias adotadas, falando sobre as etapas de uma avaliacdo, o intuito
que ela tem na educagdo e seus principais objetivos no processo de ensino e aprendizagem,
distinguindo cada tipo de avaliagdo para uma melhor compreensdo sobre sua importancia
durante este processo, ¢ ¢ apontado também a relacao entre o professor ¢ o aluno durante o
processo de avaliacdo. As segOes trés e quatro sdo onde abordamos a pesquisa realizada, os
procedimentos adotados para a pesquisa, os instrumentos utilizados para coletar os dados, quem
foram os colaboradores, ¢ analise dos dados coletados, onde contém as informagdes sobre os
colaboradores, os anos que atuam na educacdo basica, como realizam as avaliagdes na
instituicao de ensino, suas expectativas com os alunos durante o ano letivo e quais medidas sdo
tomadas com os resultados obtidos nas avalia¢des realizadas. E para finalizar, na se¢do cinco,
trazemos algumas consideragdes sobre esta pesquisa, 0 que conseguimos atingir € os objetivos

que conseguimos alcangar neste percurso.
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2. DESAFIOS DO ENSINO NAS ESCOLAS E A PREOCUPACAO COM A
APRENDIZAGEM: ALGUMAS QUESTOES INICIAIS

2.1 Escola, sindonimo de interacio?

Quando pensamos na escola, nos vem a mente um local grande, com varias salas e
dentro de cada uma um conjunto de cadeiras e mesas iguais e apenas uma diferente: a do
professor. Dessa forma, se separa no ambiente o professor e os alunos e essa separagdo nao ¢
sO fisica, muitas vezes, pois, para muitos, o professor ¢ aquele que possui os saberes, 0s
conhecimentos mais importantes, ¢ os alunos aqueles que estdo ali para obter esses
conhecimentos que serao apresentados a eles e se desenvolverem como seres humanos. A

escola, na verdade, ¢ muito mais do que isso e o papel do professor também.

O que seria de fato a escola? Qual ¢ o seu papel? Como seria essa troca de
conhecimentos/saberes? E, o mais importante: qual a importancia da relagdo entre aqueles que
dividem aquele ambiente por um ano inteirinho? Que impactos esses professores tém na vida

dos alunos, na sua formagao integral?

Para Hoffmann (2007?),

Escola ¢ sindonimo de interag@o. S6 existe escola para que muitas criangas e jovens
possam conviver, trocar ideias, reunir-se, brincar, imaginar, sorrir, conviver. Toda
relacdo de saber se dd a partir da interagdo do sujeito com os objetivos de
conhecimento, da relagdo com os outros e da relagdo consigo proprio (apud Charlot,
2000). Significa que cada aluno, interativamente, descobre o mundo a sua propria
maneira, diferente ¢ Ginica. Mas aprende o mundo de forma mais rica e desafiadora na
medida de sua maior socializagdo e da cooperacdo dos adultos nesse sentido.
Desenvolve- se, ainda mais, quando interage com o diferente, com pessoas de idade,
género, etnia, experiéncias de vida, sentimentos e¢ desejos diferentes dos seus. Na
heterogeneidade de uma turma de alunos se expressam as singularidades, uma vez que
se revelam as opinides dissonantes, os conflitos, os diferentes jeitos de fazer, de falar,
de sentir, se forem criadas as oportunidades para tal. (HOFFMANN, 2007, p.2)

A escola tem uma estrutura fisica € um modus operandi, mas o que ela proporciona é
bem mais; ela possibilita a troca de experiéncias e de conhecimentos entre aqueles que dividem
0 mesmo espago, com isso transforma vidas e fazem os estudantes crescerem e se
desenvolverem. Para uma fluéncia dos trabalhos construidos dentro da escola, ha normas, regras
e instrugdes de como, quando, onde se deve ir e que se deve ser feito, e este conjunto orienta as
atividades a serem realizadas, as metodologias e as relacdes entre todos aqueles que estdao

envolvidos nesse processo, como os profissionais que atuam na instituicdo de ensino, as

2 Titulo inspirado em um texto da professora Jussara Hoffmann, publicado no inicio dos anos 2000. As referéncias
completas encontram-se disponiveis no final deste trabalho.



14

criangas que adentram no espago, as familias dos estudantes e a comunidade em geral em que

a instituicao esta inserida.

Esses apontamentos nos fazem refletir sobre o quanto o desenvolvimento da pesquisa
em educagdo ¢ importante, visando a melhoria do processo de ensino-aprendizagem, a
formulagdo de novas politicas publicas e que ela [a escola] possa atender a todos, sem distingao,

preocupando-se ainda com as singularidades de todos aqueles que nela trabalham e estudam.

Inicialmente, devemos entender um pouco sobre o que € uma pesquisa, principalmente
0 que seria uma pesquisa cientifica. Kauark (2010) aponta que “¢ o mesmo que busca ou
procura. Pesquisar, portanto, ¢ buscar ou procurar resposta para alguma coisa. Em se tratando
de Ciéncia, a pesquisa € a busca de solucdo a um problema que alguém queira saber a resposta.”
O autor ainda aponta a importancia de se conhecer os tipos de pesquisa ¢ a escolha certa dos

instrumentos para a coleta de dados.

A importancia de conhecer os tipos de pesquisas existentes estd na necessidade de
defini¢do dos instrumentos e procedimentos que um pesquisador precisa utilizar no
planejamento da sua investigagao. O tipo de pesquisa categoriza a pesquisa na sua forma
metodologica de estratégias investigativas. Mas € preciso que o pesquisador saiba usar
os instrumentos adequados para encontrar respostas ao problema que ele tenha
levantado. E na pesquisa que utilizaremos diferentes instrumentos para chegarmos a
uma resposta mais precisa. (KAUARK, 2010, p.24)

Pesquisar, levantar dados, refletir sobre situagdes-problema, analisar e discutir sobre
melhorias e encaminhamentos futuros ¢ muito importante para o desenvolvimento e a
proposi¢ao de mudangas, tdo necessarias para que tenhamos uma educagao de qualidade, pois
com o passar dos anos ha, em todos os campos e areas, modificacdes que impactam na

educacao. Nesse sentido,

As propostas de ontem ja ndo servem para hoje. A ideologia de que o planejamento ¢é
uma técnica neutra ja foi esclarecida a exaustdo, quando revela seu carater
comprometido com um estilo de crescimento que exclui dos beneficios do
desenvolvimento os mais pobres e ajuda a enriquecer ainda mais a diminuta parcela que
tudo tem. (KUENZER; CALAZANS; GARCIA, 2011, p.52)

Conforme Kuenzer, Calazans e Garcia (2011) apontaram, ““as propostas de ontem ja nao
servem para hoje”, deixando clara a importancia de se pesquisar e investir em novas propostas,
de questionar o pronto com perspectivas diferentes, com outra visdo de mundo, acompanhando

as proprias mudancas no mundo. A educagdo, nesse sentido, € um dos campos em que algumas
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mudangas acontecem muito rdpido, afinal, os seres humanos também estdo em constante

mudanca, sempre em desenvolvimento.

A partir dessas discussdes, podemos citar, por exemplo, uma mudanga relativamente
recente na forma de organizacdo do ensino fundamental que foi a proposta dos ciclos de
formacao e desenvolvimento humano. De acordo com Arroyo (1999), a organizacao em ciclos
norteia-se pelas idades da vida e da formac¢ao humana, com impactos sobre o planejamento, a
organizagdo das atividades e conhecimentos, até a intervengdo do docente no processo de
ensino-aprendizagem. O autor ressalta ainda que a questdo central ndo €, em principio, a
discussao sobre fluxo escolar, reprovagao ou o sistema de seriacao, pois 0 mais importante seria
“repensar a concepg¢ao ¢ a pratica de educacao basica que estdo presentes em nossa tradigao e
na estrutura seriada que as materializa.” (p.11) Nesse sentido, os ciclos s3o um “direito ao

desenvolvimento humano, a realizagdo humana”. (ARROYO, 1999, p.11)

De acordo com Vasconcellos (2002), a forma de avaliar foi a transformagao mais radical
que as escolas em ciclos propuseram. Para esse autor, “a rigor, a concep¢do de avaliaciao
formativa (diagnodstica, emancipatdria, dialética, libertadora, dialdégica) permanece, o ciclo
radicaliza e coroa esta concepcao (na medida em que a livra da necessidade de ter de classificar

e reprovar)”.

Hoffmann (2004), também aponta em reflexdes sobre a avaliagdo e seus principios
basicos a necessidade de orientagdo e de uma reeducacdo do olhar, por parte dos profissionais

da escola, ressaltando que:

Os estudos em avaliagdo deixam para tras o caminho das verdades absolutas, dos
critérios objetivos, das medidas padronizadas e das estatisticas para alertar o sentido
essencial dos atos avaliativos de interpretagdo de valor sobre o objeto da avaliagéo,
de um agir consciente e reflexivo frente as situagdes avaliativas e de exercicio do
dialogo entre os envolvidos. (HOFFMANN, 2004, p.16)

Desse modo, o que se estabelece ¢ uma mudancga da funcao e das formas de avaliacao,
que passam a ser consideradas como instrumentos ndo apenas como fim em si mesmo, mas
como um meio de pensar em solu¢des para possiveis problemas no processo de ensino-
aprendizagem. Estabelece-se, dessa forma, certos principios sobre uma avaliacdo que estaria a
servico da acdo, o que seria a primeira “contraposicao entre uma concepgao classificatoria de
avaliagdo, de julgamento de resultados, e a concep¢do de avaliacio mediadora, de acgdo

pedagobgica reflexiva”, segundo Hoffmann (2004). Nesse sentido, a autora ainda aponta:
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Esse principio é o mais importante de todos para se compreender as novas tendéncias,
porque altera, radicalmente, a finalidade da avaliagio em relagdo as praticas
classificatorias, seja da aprendizagem do aluno, seja de um curriculo ou programa. E
fundamental frisar esse ponto: mudangas essenciais em avaliacdo dizem respeito a
finalidade dos procedimentos avaliativos e ndo, em primeiro plano, 8 mudanga de tais
procedimentos. (HOFFMANN, 2004, p.17)

Partindo desse principio, os ciclos de formacao e outras formas de regime nao seriados,
de acordo com Hoffmann (2004) “surgem, na contemporaneidade, como alternativa para a
problematica decorrente do regime seriado, um grande nimero de estudantes evadidos e/ou
repetentes” (p.22). Para ela, o quantitativo maior desses alunos estaria matriculado nas nossas

escolas publicas.

2.2 A importancia da participacdo das familias na educacdo das criancas e no

acompanhamento da avaliacio da aprendizagem

O processo de escolariza¢do da crianca exige uma atengdo especial da familia, e isso
deve ser feito com cuidado e dedicagdo. Ou seja, a familia tem papel central ao longo de todo
o processo de escolarizagdo. As evidéncias de sucesso s3o tdo promissoras que tém se
multiplicado pelo mundo algumas iniciativas de estimulo a uma maior participa¢do dos pais

nesses processos. Entretanto, segundo Nogueira (2010), apesar desse estimulo,

[...] nfo existem evidéncias conclusivas de que um aumento pontual no
acompanhamento dos deveres escolares ou nas visitas a escola dos filhos por parte
dos pais possa representar mudanga substantiva no desempenho ou trajetdria escolar
dos alunos. As familias influenciam a escolarizagdo de seus filhos por meio de
multiplos e, em grande medida, imperceptiveis processos cotidianos de socializagéo,
processos esses sobre os quais os educadores e as politicas publicas tém pouca
capacidade de interferéncia. NOGUEIRA, 2010, [s.p])

Segundo Firman, Santana e Ramos (2015) , pais, escola e professores

[...] precisam estar unidos para ajudar as criancas a sentirem desejo em aprender. Na
escola, destaca-se o papel dos professores que sdo tdo importantes como os pais € podem
exercer fungdes parecidas com os mesmos, estimulando o convivio com outras criangas.
(FIRMAN, SANTANA, RAMOS, 2015, p.4)

Para esses autores, ainda que a participagdo da familia seja muito importante no
aprendizado do aluno, o professor também necessita da garantia dessa parceria para a realizacao
de um bom trabalho e maior aproximagao com o aluno, afinal, segundo eles, a ndo participacao

da familia pode acarretar problemas. Nas palavras dos autores,
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Como resultado mais visivel da ndo participa¢ao de pais no processo de ensino e de
aprendizagem de seus filhos, tem-se a indisciplina [...] a familia ¢ a primeira instituicdo
social que ira levar até a crianca valores ético e morais e a escola tem o papel de
aprimorar todo conhecimento da crianga e transforma-lo em conhecimento formal, mas,
sem esses valores a crianca € presa facil da indisciplina e de outros problemas
dificultadores para a sua aprendizagem. (FIRMAN, SANTANA, RAMOS, 2015, p.6)

A crianga, portanto, necessita desse apoio, dessa rede para se desenvolver e muitas
queixas de professores com relagdo a aprendizagem da crianga passam pelo nao
acompanhamento sistematico das familias em casa. Muitos alunos, infelizmente, s6 dependem
da escola para serem motivados a aprender. Nesse sentido, destacamos que € necessario
acompanhar o aluno de perto em sua jornada, compreender cada etapa de seu desenvolvimento
e a parceria familia-escola pode ser muito produtiva, especialmente quando se fala em avaliagao

da aprendizagem.
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3. AVALIACAO: METODOLOGIAS E A RELACAO ENTRE O PROFESSOR E OS
ALUNOS DURANTE ESSE PROCESSO

Ao longo deste topico, tentaremos responder aos seguintes questionamentos: quais as
atribuicdes da avaliacdo e quais sdo seus propositos? O que o avaliador busca ao realizar uma
avaliacao? Quais metodologias sdo utilizadas em tais avaliacdes? E o que vem ap6s ela? O que
¢ feito a partir dos resultados obtidos nessas avaliagdes? Em muitas escolas sdao utilizadas
provas como o principal método de avaliagdo, mas pode-se ter total certeza de que um aluno,

que tirou nota baixa, realmente ndo aprendeu determinado conteudo?

A avaliacdo ¢ um conjunto de procedimentos, como instrumentos de avaliagdo e
registros de avaliacdo. Avaliar demanda tempo e vai além de apenas usar os instrumentos e
registros; ¢ preciso também estabelecer uma relacdo entre as partes envolvidas, quem avalia e
quem ¢ avaliado. O ato de avaliar se inicia justamente no encontro entre as partes, entre o

professor e seus alunos. Para Hoffmann (2018),

A observagao, a reflex@o e acdo, que caracterizam a avaliagdo continua, ocorrem em
tempo ndo estanques ou delimitados, podem se dar de forma simultanea ou paralela na
dinamicidade que caracteriza o proprio desenvolvimento infantil. (HOFFMANN, 2018,

p-17)

O professor necessita, a partir desse principio, observar seus alunos para saber a melhor
forma de trabalhar com eles e, juntos, alcangarem um objetivo. E esse tipo de avaliacao,
especialmente, ocorre durante todo ano letivo, com o professor observando se seus métodos e
metodologias de ensino estdo alcancando seus alunos, acompanhando e avaliando cada passo

que dao para que possa avancar ou até mesmo reavaliar alguns casos.

3.1 Avaliacao da Aprendizagem: concepc¢oes, desafios e alguns encaminhamentos

A avaliacdo da aprendizagem, na maioria das escolas, ¢ dividida em bimestres, mas a
avaliacdo deve ser continua mesmo com as “pausas” durante o ano letivo, como a troca de
contetido e as férias que ocorrem no meio do ano. E necessario observagdo, a imersdo na vida
escolar dos alunos, acompanhando cada avango obtido por ele em seu desenvolvimento. Dessa

forma, a avaliagdo da aprendizagem se da pelo

Processo intencional e sistematico de coleta, analise e interpretagdo de informacdes
sobre conhecimentos, capacidades, atitudes e processos cognitivos dos sujeitos, em
que se estima o valor ou mérito desses processos e/ou resultados, com a finalidade de
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produzir conhecimento para orientar a tomada de decisdes relativas ao processo
educacional ou a politicas educacionais. (ESTEBAN, 2010, [s.p])

Conhecer aquele que se vai ensinar ¢ o ponto que mais se destaca durante a avaliagao
da aprendizagem; € construir uma relagao entre aquele que avalia e aquele que ¢é avaliado. Sendo
de suma importancia estar aberto a aprender também com quem esta ensinando, pois ¢ uma via

de mao dupla, onde um aprende com o outro.

Apo6s 1989, quando as mudangas dos métodos de ensino e a avaliacdo nas escolas
estavam em crescimento, houve muitas criticas e aqueles que criticavam afirmavam que o modo
tradicional era a forma mais adequada e de melhores resultados. Pode se dizer, diante disto, que
para esta parcela da sociedade, a rigidez e fatos concretos escritos para a avaliacao ¢ a melhor
forma de ensinar e obter os resultados, seguindo uma forma unica para todos. Como se em uma
sala de aula com uma quantidade qualquer, todos compreendessem e se desenvolvessem de
uma Unica forma. Sendo assim, ¢ necessaria uma compreensao mais ampla do ato real de se

avaliar.

Uma das questdes que engloba a avaliagdo, e que a tem como problematizadora, ¢ a
reprovagdo e a evasdo nas escolas. Com os indices de reprovacdo, surgem demandas de mais
salas e até escolas, pois, com alunos retidos, "ocupa-se" a vaga de outros que estdo adentrando

pela primeira vez. para Hoffmann (2009),

[...] maior nimero de alunos matriculados pode, inclusive, significar indices
proporcionalmente maiores de reprovacdo e evasdo na escola publica se ndo forem
discutidos os significados de tais indices. A discussdo mais urgente, entdo, dos
educadores ¢ sobre o seu compromisso de manter na escola esse aluno ingressante, mas
lhe favorecendo de fato o acesso ao saber e, por conseguinte (ndo simplesmente por
promové-lo), o acesso a outros graus do ensino (acesso como permanéncia,
continuidade dos estudos). (HOFFMANN, 2009, p.16)

As criangas merecem dedicag¢do, merecem ensino de qualidade e precisam de pessoas
que as estimulem em seu processo de desenvolvimento e isto diz que uma escola ¢ de qualidade,
com criangas alcancando seu melhor potencial e professores dando o maximo de si, seu

conhecimento e pratica, para que tais criangas consigam atingir o objetivo.

O ato de avaliar se tornou um ato padronizado, seguindo apenas uma forma, um método,
segundo Hoffmann (2009). Uma parte dos educadores sdo copistas ou reprodutores, utilizando
0 mais pratico e rapido, sem esforco e dedicacdo. Em partes, o medo/receio de ir além, deixa
os professores numa zona de conforto, dessa forma eles passam a nao usufruir de seu potencial

maximo, o que ¢ cobrado aos alunos.
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[...] o principio que venho defendendo de que qualquer proposta pedagodgica de ndo
reprovagdo (regimes ndo seriados) no Ensino Fundamental ndo pode ser entendida
pelos professores como uma proposta de ndo avaliagdo. Porque se percebe em suas
falas que entendem propostas de progressao continuada como total eliminacdo da
pratica avaliativa nas escolas. (HOFFMANN, 2009, p.21)

Quem nao deseja se livrar daquilo que mais trouxe raiva, decepgao e tristeza, ¢ deseja
que ninguém passe pelo mesmo, notas baixas em provas e avaliagdes escritas, 0 que ocasionava
em reprovagdes. E nesse ponto que uma outra parte de professores e da sociedade se diferencia
na forma de avaliagdo, utilizando apenas provas, notas e os termos reprovado/aprovado. Este
tipo de avaliacdo traz aversao e nervosismo, o que ocasiona um desempenho ruim, o que nao ¢

esperado e bem visto.

Em relacdo a reprovagdo, acreditamos que ndo seja o ato de reprovagdo ou nao
reprovagdo que seja o problema, o ponto ¢ a forma com que o processo de aprendizado ¢
conduzido e as condigdes em que ocorrem, conforme Luckesi (2018). Para o autor, esse ¢ um

. : . . " .
ponto bem complicado e exige questionamentos mais profundos. Segundo ele, "reprovagao,
nesse contexto, significa a frustracdo do ato pedagodgico, desde que esse ¢ o recurso ativo pelo
qual o professor investe no sucesso de sua acdo, isto ¢, na aprendizagem satisfatoria do

estudante que ensina." (LUCKESI, 2018, p.7)

A cobrancga que o ato de ir a escola e as muitas cobrangas que ha dentro dela fazem com
que ela [a escola] seja vista como chata, desinteressante e cansativa. Dessa forma, segundo
Hoffmann (2009), "a crianca e o jovem frequentam as escolas, mas ndo 'vivem' a escola." (p.27-
28) Parte dos alunos, em um determinado momento do processo de aprendizagem, acabam
desistindo de frequentar a escola, por sempre ter as mesmas coisas ou fracassar na maior parte

dos métodos de avaliagao.

Avaliagdo como medida - Esse ¢ um dos seus significados mais difundidos.
Fundamentado na concepgdo positivista de conhecimento, que o restringe a fatos e
dados empiricos, realiza-se através de aplicag@o periodica de testes, pretendendo aferir
com rigor, neutralidade e objetividade o rendimento dos sujeitos, levando a sua
classificagdo. A medida descontextualiza os resultados, permite a comparacdo ¢ a
ordenagdo dos sujeitos em uma hierarquia e propde uma tradugdo quantitativa da
aprendizagem. (ESTEBAN, 2010, p.1)

Dessa forma, torna os alunos apenas nimeros que devem constar em relatorios. Neste
ponto, em alguns momentos, tiram a autonomia dos professores em transformar e irem além
em suas formas de avaliarem seus alunos, tendo a obrigatoriedade de apresentar aos seus

superiores tais relatérios com os resultados solicitados.
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3.2 Perspectivas de Avaliaciao

Autores como Haydt (2000), Sant’anna (2001) e Luckesi (2002) estabelecem que ha
diferentes modalidades de avaliagdo e elas podem ser classificadas em avaliagdo somativa ou
classificatoria. De acordo com Haydt (2000), na avaliagdo somativa a ideia ¢ classificar os
alunos ao final do ano, do semestre, do bimestre ou da unidade, dependendo do tipo de
organizacdo que o professor faz, segundo niveis de aproveitamento apresentados pelos
estudantes. Seu objetivo € a classificacdo do aluno para determinar se ele sera aprovado ou

reprovado e esse tipo de avaliacdo estd vinculado a no¢do de medida. Para Haydt (2000),

Medir significa determinar a quantidade, a extensdo ou o grau de alguma coisa, tendo
por base um sistema de unidades convencionais. Na nossa vida diaria estamos
constantemente usando unidades de medidas, unidades de tempo. O resultado de uma
medida ¢ expresso em niimeros. Dai a sua objetividade e exatiddo. A medida se refere
sempre ao aspecto quantitativo do fendomeno a ser descrito (HAYDT, 2000, p.9).

Discussdes promovidas por esses autores suscitam diversas discussdes sobre nosso
sistema educacional que, em geral, vem se apoiando na avaliagdo classificatoria, com vistas a
verificacdo da aprendizagem ou de competéncias por meio de quantificagdes, de medidas.
Nesse tipo de avaliagdo pressupde-se que os alunos aprendem do mesmo modo, a0 mesmo
tempo e tenta-se colocar em evidéncia competéncias isoladas. Desse modo, acredita-se que
alguns estudantes tém maiores condi¢des de aprender, aprendem mais e melhor, por diferentes
motivos. Em oposicdo a estes, teriamos estudantes com outras caracteristicas, que ndo
respondem tdo bem ao conjunto de disciplinas, que aprendem cada vez menos e que, muitas

vezes, sao até mesmo excluidos do processo de escolarizacao.

Dentre as concepcdes de avaliagdo, encontramos ainda outras modalidades, como a

avaliacdo diagnostica, formativa e a mediadora. Passamos agora a caracterizar cada uma delas.

3.2.1 Avaliac¢ao diagnostica

Em contrapartida pode se olhar por outro ponto da avaliacdo, este que tem o proposito
de depositar autonomia nas maos dos professores, onde tais poderdo ter um certo dominio na
forma de conduzir o trabalho dentro de suas salas de aula, na construcao de suas metodologias,
pensando no individual de seus alunos, mas encaixando todos como um grupo com suas

dificuldades e aprendizados.

Em uma sala de aula, como ja foi apontado, ha alunos com diferentes dificuldades e

aprendizados, e todos necessitam apreender os contetidos propostos em seus determinados



22

anos, mas a questdes que dificultam a forma de distribuir tais contetidos a esse grupo. Alguns
destes alunos possuem dificuldades na leitura, outros na escrita, outro na compreensao do
sentido das coisas apenas por leitura e em alguns casos o oposto, alunos que necessitam da

leitura para sua compreensao.

Para que o professor possa ter seu objetivo principal atingido, que todos seus alunos
consigam compreender aquilo que esta sendo ensinado, ele necessita desenvolver uma
metodologia em que atenda as dificuldades de todos, diversas atividades em que abordam um
contetdo, diversificando a forma de ensinar. E para isto o professor deve aplicar uma avaliagdo
ao iniciar o ano letivo, a “avaliacao diagnostica”, que tem o proposito de sondar em que ponto

de aprendizagem os alunos estdo, quais suas dificuldades.

Ao iniciar o ano letivo, uma das tarefas do professor é saber o que seus alunos ja
sabem e o que ainda ndo sabem: é conhecer quem sao eles, que vivéncias tem com o
mundo da escrita em sua familia e cotidiano; que experiéncias prévias tém da escola,
de sua cultura e de seus modos de lidar com a escrita [...] € o ponto de partida do
trabalho pedagdgico; sobretudo: é o ponto de partida de um trabalho pedagodgico
auténomo, em que o professor controla o que ensina, o para que ensina, € Como ensina.
(BATISTA, 2005, p.8/9)

Com isso o professor passa a ter conhecimento da vida de seus alunos, compreendendo
cada uma das suas dificuldades e tendo uma melhor abordagem em relagdo as mesmas. Como
Batista (2005) citou, a avaliagdo “¢ o ponto de partida do trabalho pedagdgico”, ¢ o inicio de

todo o trabalho que o professor ira realizar durante o ano letivo.

Conforme recomenda Haydt (2000), esse tipo de avaliacdo ndo deve ser adotado apenas

no inicio do periodo letivo. Para ele,

No inicio de cada unidade de ensino, é recomendavel que o professor verifique quais
as informagoes que seus alunos ja tém sobre o assunto, e que habilidades apresentam
para dominar o contetdo. Isso facilita o desenvolvimento da unidade e ajuda a garantir
a eficacia do processo ensino-aprendizagem. (HAYDT, 2000, p.20)

3.2.2 Avaliacao Formativa

A avaliacdo formativa tem o proposito de continuidade, de avaliar os alunos durante
cada etapa das atividades realizada no decorrer do ano letivo, visando o desenvolvimento das
aprendizagens. Um formato de avaliacdo que tem o avaliador como um orientador do processo
de aprendizagem, tendo sua trajetoria dividida em varias etapas e estando sempre, durante as
atividades. Como aponta Caseiro e Gebran (2008) a pratica dessa modalidade permite

transcender a ideia de classificagdo, medi¢ao e sele¢dao. Nas palavras dos autores,
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[...] ela informa o professor dos efeitos reais de sua intervengdo pedagogica,
possibilitando que ele regule sua agdo a partir disso. O aluno percebe onde esta, toma
consciéncia das dificuldades que encontra ¢ pode tornar-se capaz de reconhecer e
corrigir seus proprios erros. A continuidade ¢ outra caracteristica da avaliagdo
formativa, que deve estar inscrita no centro do processo educativo, formativo,
proporcionando uma articulagdo mais eficaz e constante entre coleta de informagdes e
acdo remediadora. (CASEIRO; GEBRAN, 2008, p.3)

Esta metodologia de avaliacdo visa o individual, diagnosticar as dificuldades
particulares de cada aluno, dessa forma o avaliador consegue compreender o processo em que
o aluno esta e tragar metas para sanar tais dividas ou dificuldades, ou até mesmo ter a nogao de
determinados aluno que estdo com um avango maior em seu desenvolvimento, com isso tracar

metas para alavancar cada vez mais o desenvolvimento do mesmo.

Segundo Sant’Anna (2001), a avaliagdo formativa teria como fungao

[...] informar o aluno e o professor sobre os resultados que estdo sendo alcangados
durante o desenvolvimento das atividades; melhorar o ensino e a aprendizagem,;
localizar, apontar, discriminar deficiéncias, insuficiéncias, no desenvolvimento do
ensino-aprendizagem para elimina- las; proporcionar feedback de acdo (leitura,
explicagdes, exercicios). (SANT’ANNA, 2001, p.34)

3.2.3 Avaliacao Mediadora

A avaliagdo mediadora tem o propdsito de mediar, ou seja, “acompanhar, [...] ¢é
permanecer atento a cada crianca, pensando em suas agdes e reacdes, 'sentindo’, percebendo
seus diferentes jeitos de ser e de aprender.” (HOFFMANN, 2018, p.14) Mas ndo ¢ apenas

observar, vai além, tem que haver a “intervencao pedagogica”. Para Hoffmann (2018),

Nao basta estar ao lado da crianca, observando-a. Planejar atividades e praticas
pedagdgicas, redefinir posturas, reorganizar o ambiente de aprendizagem e outras
acdes, com base no que se observa, sdo procedimentos inerentes ao processo avaliativo.
Sem a acdo pedagogica, nao se completa o ciclo da avaliagdo na sua concepgao de
continuidade, de ago-reflexdo-agdo. (HOFFMANN, 2018, p.15)

Neste formato, o avaliador, o professor, ¢ o mediador dos alunos nos momentos das
atividades, sendo individualmente ou em grupo, dando a eles a oportunidade de discutir entre
si, expressar suas ideias e compreender as razdes de cada resposta apresentada. Dessa forma,
cada um destes alunos entendera o quantitativo de possibilidades que uma sé questao pode ter,

tendo varias opinides para uma s6 ideia. (HOFFMANN, 2009, p.58)
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A avaliagdo, portanto, ¢ uma parte importante da educacdo, sendo um processo que visa
o melhor ensino, com o intuito de adequa-lo as necessidades dos alunos. Com toda essa
discussao, podemos perceber que a avaliagdo possui diversas modalidades, que visam dar ao
avaliador o alcance méaximo dos objetivos desejados, e assim possibilitar aos alunos seu
desenvolvimento integral. Mas percebemos também que ha falhas em seu uso, aqueles que a
aplicam acabam deixando a desejar em alguns aspectos de sua aplicagdao ou nao utilizando todos

os recursos disponiveis.

3.3 A avaliacio do ponto de vista das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino

Fundamental

Neste topico iremos abordar o que visa a Resolugdo n°® 7, de 14 de dezembro de 2010
fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, mais
especificamente o que ela expde sobre a avaliagdo e o que ela propde.

Art. 32 A avaliag@o dos alunos, a ser realizada pelos professores e pela escola como
parte integrante da proposta curricular e da implementagdo do curriculo, ¢
redimensionadora da agdo pedagdgica e deve: I — assumir um carater processual,

formativo e participativo, ser continua, cumulativa e diagnoéstica, [...] (BRASIL,
2010)

A avaliagdo deve ser redimensionadora - deve se pensar em inovagdo para, caso, se
identifique dificuldades nos alunos. Saber a fluéncia da turma, identificando, analisando e
resolvendo. Em seguida, a resolugdo n° 7, de 14 de dezembro de 2010 vem descrevendo o que
a avaliacao visa dentro do curriculo.

a: a) identificar potencialidades e dificuldades de aprendizagem e detectar problemas
de ensino; b) subsidiar decisdes sobre a utilizagdo de estratégias e abordagens de
acordo com as necessidades dos alunos, criar condi¢des de intervir de modo imediato
e a mais longo prazo para sanar dificuldades e redirecionar o trabalho docente; c)
manter a familia informada sobre o desempenho dos alunos; d) reconhecer o direito
do aluno e da familia de discutir os resultados de avaliacdo, inclusive em instancias

superiores a escola, revendo procedimentos sempre que as reivindica¢des forem
procedentes. (BRASIL, 2010)

No inciso II traz os instrumentos e procedimentos: Observar os alunos em seu
desenvolvimento individual; Registrar cada passo que esses alunos dao em seu processo de
desenvolvimento, e analisar cada um desses passos possibilita estar atento (a) aos avangos e
retrocessos que possam aparecer. Outra forma que ¢ apresentada para o acompanhamento do

desenvolvimento desses alunos sdo as atividades e trabalhos realizados, sendo ele individual
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ou em grupo , apresentando mais de um meio do aluno demonstrar o que ele apreendeu durante
as aulas, sendo "portfélios, exercicios, provas, questionarios, dentre outros, tendo em conta
a sua adequacao a faixa etaria e as caracteristicas de desenvolvimento do educando". (BRASIL,
2010)
III — fazer prevalecer os aspectos qualitativos da aprendizagem do aluno sobre os
quantitativos, bem como os resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais
provas finais, tal com determina a alinea “a” do inciso V do art. 24 da Lei n°® 9.394/96;

IV — assegurar tempos e espagos diversos para que os alunos com menor rendimento
tenham condigdes de ser devidamente atendidos ao longo do ano letivo.

Aqui, no inciso III e IV, fica clara a importancia de se observar e acompanhar o
desenvolvimento do aluno, o progresso dele diante das habilidades, com tempo e espago durante
este processo. Essa resolugdo trouxe em sua proposta mais um ano para o Ensino Fundamental,
que passou de 8 para 9 anos de durabilidade, dessa forma ampliando o tempo do aluno na
educacdo basica. Articulada as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a educagao
basica, coloca a educacdo como um direito subjetivo de cada um, direito que ndo pode ser

questionado e deve ser ofertado.
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4. PERCURSOS METODOLOGICOS
4.1 Caracterizacio da pesquisa

Como mencionado, buscamos compreender os processos de avaliagcdo da aprendizagem,
arelagdo entre os sujeitos envolvidos e os procedimentos adotados apos tais avaliagdes, visando
apreender a perspectiva de cada uma das profissionais que colaboraram para a produgdo deste
trabalho. Como menciona Ludke e André (2018), “para se realizar uma pesquisa ¢ necessario
promover o confronto entre os dados, evidéncias, as informagdes coletadas sobre determinado

assunto e o conhecimento tedrico construido a respeito dele.” (p.2-3)

Este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa que, segundo
Trivifios (1987)

Alguns autores entendem a pesquisa qualitativa como uma “expressao genérica.” Isto

significa, por um lado, que ela compreende atividades de investigagdo que podem ser

denominadas especificas. E, por outro, que todas elas podem ser caracterizadas por

tracos comuns. Esta é uma ideia fundamental que pode ajudar a ter uma visdo mais
clara do que pode chegar a realizar um pesquisador que tem por objetivo atingir uma

interpretagio da realidade do angulo qualitativo. (TRIVINOS, 1987, p.120)

De acordo com Ludke e André (2018), "a pesquisa qualitativa supde o contato direto e
prolongado do pesquisador com o ambiente ¢ a situacdo que estd sendo investigada, via de
regra, pelo trabalho intensivo de campo." Segundo Andrade e Holanda (2010), o pesquisador
passa a modificar, mesmo que indiretamente, o campo pesquisado e ele também modifica o
pesquisador, “[...] mutua influéncia entre pesquisador e pesquisado, pois ambos produzem
pensamentos com base na sua posi¢cdo diante do outro e de si mesmo, o que influencia o

processo da pesquisa.” (p.260)

Trata-se de uma pesquisa empirica em que procuramos buscar informagdes sobre a
avaliacdo, por meio daqueles que a produzem, discutem e a aplicam em seu trabalho cotidiano
na escola. Tal metodologia de pesquisa tem em sua proposta a vivéncia das atividades praticas,
observando-as e experimentando-as diretamente em seu cotidiano, por meio de uma base

teorica. Nesse sentido, segundo Godoy (1995),

[...] um fendmeno pode ser melhor compreendido no contexto em que ocorre ¢ do qual
¢ parte, devendo ser analisado numa perspectiva integrada. Para tanto, o pesquisador
vai a campo buscando ‘captar’ o fendmeno em estudo a partir da perspectiva das
pessoas nele envolvidas, considerando todos os pontos de vista relevantes. Varios
tipos de dados sdo coletados e analisados para que se entenda a dinamica do
fenémeno. (GODOY, 1995, p.21)
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Dessa forma, esta pesquisa teve o proposito de adentrar uma realidade especifica, buscar
respostas para questionamentos sobre um determinado assunto, em que "o foco da sua atengao
¢ dirigido para o especifico, o individual, aspirando a compreensao dos fendmenos estudados

que somente surgem quando situados." (ANDRADE; HOLANDA, 2010, p.260)

4.2 Colaboradores da pesquisa

Os colaboradores desta pesquisa sao duas professoras que trabalhavam com turmas de
5° ano do Ensino Fundamental em uma escola publica que funciona no municipio de Arraias-
TO, bem como a coordenadora pedagodgica e a diretora da institui¢ao. Os nomes utilizados para
referéncia aos participantes e a instituicdo, nesta pesquisa, sdo ficticios, a fim resguardar a

identidade de cada um deles, como orienta a ética na pesquisa.

Os documentos da instituicdo, como o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), partes 1 e
parte 2, de 2021, foram disponibilizados pela institui¢ao e utilizados para conhecermos um

pouco mais sobre ela, seus objetivos, seus principais fundamentos, e a estrutura da instituigdo.

Como esta pesquisa ocorreu em periodo de pandemia pelo coronavirus, em que
precisavamos manter o isolamento social por uma questdo de satude publica, a institui¢ao estava
trabalhando em forma hibrida®, ou seja, parte de forma remota e outra presencial, e para amparar
o trabalho da institui¢do juntamente a secretaria de educagdo, construiram a 2* parte do PPP,

documento este que aponta as especificagdes de todo trabalho ocorrido nesse formato remoto.

3 O modelo hibrido de ensino combina préticas pedagdgicas do ensino presencial e do ensino a distancia. Esta
modalidade é conhecida também como blended-learning ou b-learning.
http://www.ead.unimontes.br/index.php/artigos/noticias/modelo-hibrido-de-ensino-uma-nova-

tendencia#:~:text=0%20modelo%20h%C3%ADbrido%20combina%20pr%C3%A 1ticas,%2Dlearning%200u%2

0b%?2Dlearning.



http://www.ead.unimontes.br/index.php/artigos/noticias/modelo-hibrido-de-ensino-uma-nova-tendencia#:~:text=O%20modelo%20h%C3%ADbrido%20combina%20pr%C3%A1ticas,%2Dlearning%20ou%20b%2Dlearning
http://www.ead.unimontes.br/index.php/artigos/noticias/modelo-hibrido-de-ensino-uma-nova-tendencia#:~:text=O%20modelo%20h%C3%ADbrido%20combina%20pr%C3%A1ticas,%2Dlearning%20ou%20b%2Dlearning
http://www.ead.unimontes.br/index.php/artigos/noticias/modelo-hibrido-de-ensino-uma-nova-tendencia#:~:text=O%20modelo%20h%C3%ADbrido%20combina%20pr%C3%A1ticas,%2Dlearning%20ou%20b%2Dlearning

Quadro 01 - Perfil das entrevistadas
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Professoras | Idade Nimero de Graduacao Pos- Tempo de
filhos(as)/ graduacio experiéncia na
idades docéncia
Profa. Ana 52 2 (um de 30 Pedagogia mais de 10
anos e outro de - anos
15 anos)
Profa. 44 2 (umde 23 e | Nao informou Orientagdo mais de 10
Sandra outro de 17) educacional, anos
midias na
Educacao e
Gestdo escolar
Coord. 41 sim Magistério 20 anos
Sara (ndo apontou -
quantos)
Dir. Erica 42 - Pedagogia Midia em 21 anos
Educacao,
Gestao Escolar
¢ Educacéo do
Campo:
Préticas
Pedagogicas

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022)

4.3 Instrumentos e procedimentos para a coleta de dados

Foi realizada a leitura e analise de obras sobre a tematica, analise de documentos

institucionais, como o Projeto Politico Pedagogico, bem como a aplicagdo de um questionario

(APENDICES A, B e C) com todos os quatro colaboradores desta pesquisa. Por que este

instrumento e ndo outro? Tentamos diversas vezes propor € agendar uma entrevista com todas

as profissionais, mas essa forma de coleta de dados foi descartada de imediato, com a alegacao

de que ndo tinham tempo disponivel para esta conversa, mas que poderiamos encaminhar as

perguntas por e-mail e/ou WhatsApp que elas responderiam cada uma a seu tempo.

Elaboramos entdo o questionario e por meio dele foi possivel dar espago para os

participantes emitirem suas opinides e apontamentos através de perguntas pré-selecionadas para

alcancar o objetivo da pesquisa, pretendendo ter o maximo de contribui¢gdes para uma analise

mais profunda.
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Esta pesquisa, como mencionamos, foi realizada em um momento muito dificil para a
saude publica, um periodo de pandemia, onde todos os trabalhos estavam sendo feitos em
formato remoto e as pessoas no mundo todo estavam reclusas em suas casas sem contato com
outras pessoas; tudo estava girando em torno da comunicagdo a distancia, por meio de
aplicativos e/ou sites de compras. As escolas foram fechadas em 2020, os professores mantendo
relagdes com seus alunos apenas através de seus blocos de atividades, que eram entregues a
cada 15 dias e a Universidade mantendo suas aulas por videochamadas, via Google Meet, ¢

outros recursos digitais.

Para a realizacao desta pesquisa, todo o processo foi realizado de forma remota, sem
nenhum contato direto com as profissionais, onde foi percebido uma certa dificuldade em
adquirir as informagdes necessarias, mesmo sendo através de formas de contatos supostamente

ageis, houve dificuldade em obter as respostas das questdes solicitadas.

O questiondrio direcionado as professoras, juntamente ao TCLE - Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (ANEXO B), foi formulado na plataforma Google
Formularios, e encaminhado as professoras por e-mail. Para a coordenadora e diretora da
institui¢ao foi construido um questionario separado para cada uma delas, visando abordar

questdes especificas levando-se em consideragao a funcao exercida por elas naquele momento.

De inicio, as questdes direcionadas a diretora e a coordenadora tinham o propoésito de
serem feitas através de entrevista, mas, em fun¢do da falta de tempo de ambas, que estavam
atarefadas com relagdo ao retorno presencial dos alunos a escola, dentre outras atribuicdes, a
pedido, elas foram adaptadas para serem respondidas também em formulério proprio. Dessa
forma, o tempo de retorno das respostas da diretora e da coordenadora foi bem maior que o das
professoras, tendo uma delas tido problemas pessoais, podendo nos retornar apenas no ano de

2022.

Ao elaborarmos as questdes e construirmos o questionario, foi discutido o pouco tempo
que as participantes poderiam ter para responder; dessa forma, as questdes foram repensadas a
fim de alcancarmos os objetivos propostos. Embora possuisse este propdsito, ainda houve
questdes que retornaram sem respostas € ndo conseguimos que pudessem ser respondidas em

outro momento.
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5. O PROCESSO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA ESCOLA:
REFLEXOES A PARTIR DAS FALAS DE ALGUNS PROFISSIONAIS

5.1 Com a palavra, as Professoras

Participaram desta pesquisa duas professoras da educagdo basica com mais de dez anos
de experiéncia na docéncia, especialmente no ensino fundamental. Para obtermos esses dados,
essas profissionais responderam a um questionario (APENDICE A), conforme demanda delas

mesmo, como mencionado.

Inicialmente, perguntamos sobre a experiéncia profissional de cada uma delas. A profa.
Ana relatou que iniciou-se na carreira docente em 2009, possui mais de 10 anos de experiéncia
no ensino fundamental e trabalha em duas escolas da regido atualmente: na Escola Monte Mirim
ha 12 anos, e na Escola Jardim B ha 1 ano, em regime de contrato, lecionando do 4° ao 7° ano,
1sso porque como na escola estavam trabalhando em regime remoto e com pouco docentes aptos
para o desempenho da fung¢do, foi necessario que alguns profissionais se organizassem para
trabalhar com mais de uma série. A profa. Sandra destacou que iniciou sua carreira docente em
2002 e que tinha mais de 10 anos de experiéncia no ensino fundamental. Ela comentou ainda
que trabalhava na Escola Jardim B ha 1 ano, era concursada e lecionava no 5° ano. Observa-se,
no caso da primeira, uma precarizagdo do trabalho docente, pois, além de contratada, atuava
em quatro turmas diferentes, trabalhando com diferentes faixas de idade - criangas e pré-
adolescentes - com necessidades, interesses € objetivos de aprendizagem bastante
diferenciados. Ou seja, além dos desafios do ensino remoto, havia ainda o grande investimento
que deveria fazer nos estudos, planejamento e execugdo das atividades para um publico tdo

heterogéneo.

Questionadas sobre a avaliacdo, especificamente sobre a aplicagdo de uma avaliagdo
diagnostica no inicio do ano letivo para apreender o que os alunos ja sabiam e o que ainda
necessitavam saber, a partir do plano de trabalho para o ano letivo, a profa. Ana relatou que
aplicava, sim, uma avaliagdo diagndstica, elaborada por ela, mas ndao apontou quais
instrumentos e procedimentos de avalia¢do utilizava durante o ano. A profa. Sandra respondeu
que também aplicava, que ela mesma era a responsavel pela elaboragao desse instrumento, mas,
como a profa. Ana, ndo apontou quais instrumentos e procedimentos de avaliacdo utilizou ao

longo do ano.

Sobre a importancia da avaliagdo, Luckesi (2018) aponta que,
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De inicio, importa que nés educadores compreendamos que o ritual da avaliacdo da
aprendizagem do estudante tem por objetivo essencial permitir aos educadores, como
gestor da sala de aula, tomar decisdes no seu acompanhamento e na sua orientacao e,
ainda, se necessario, na reorientacdo de sua aprendizagem. E, por ultimo, permitir ao
educador registrar o seu testemunho, para o presente e para o futuro, de que investiu no
ensino do seu estudante e ele aprendeu suficientemente bem aquilo que deveria ter
aprendido, em conformidade com o Curriculo estabelecido e o Plano de Ensino
elaborado, tornando-se competente, nos conhecimentos, como nas habilidades,
proprios da area com a qual esta atuando no ensino. (LUCKESI, 2018, p.74)

A partir dessa citagdo, percebemos que o "ritual da avaliacdo" tem importancia
significativa, pois o professor a utiliza para comprovar o caminho que esta seguindo e ¢ por
meio desse instrumento (que ndo ¢ € ndo pode ser o Unico) que ele acompanha a construcao dos

saberes dos alunos a partir daquilo que o educador previamente idealizou para a turma.

Dessa forma, pensando neste processo, foi questionado a elas sobre as expectativas em
relacdo a aprendizagem desses alunos ao final do ano letivo, os objetivos de aprendizagem e as
capacidades definidas para aquele ptblico. A Profa. Ana registrou: “leituras com prondncia
correta das palavras, principalmente a leitura, pois ¢ através dela que alcangamos nossos
objetivos”. A Profa. Sandra ndo registrou nada sobre esta questdo ¢ isso talvez possa ser
explicado pelo fato de o ano letivo ainda nao ter sido finalizado ainda naquele momento.
Observa-se ainda que a profa. Ana ndo compreendeu aquilo que lhe foi perguntado e por isso

registrou uma resposta aleatoria.

Em relagdo ao quantitativo de alunos de cada turma, em média, que ainda ndo haviam
atingido o nivel de aprendizagem esperado em relacdo a leitura e a escrita, a Profa. Ana
respondeu que dos 23 alunos, quatro nao atingiram o nivel esperado, sendo uma menina e trés
meninos. A Profa. Sandra respondeu que quatro alunos ainda ndo haviam obtido o aprendizado
esperado, mas ndo destacou o quantitativo de alunos que havia na turma. Interessante observar
que por meio dos relatos dos docentes que haviamos obtido antes da pesquisa, em uma
investigacao exploratoria, as professoras sempre comentavam do grande nimero de alunos com
dificuldades na leitura e na escrita, mas, ao responderem o nosso instrumento, destacaram um

quantitativo menor do que o esperado.

Questionamos ainda quais eram as dificuldades mais recorrentes e foram citadas, por
exemplo, a leitura silabando; a ortografia; o tragado das letras; a mistura da letra cursiva com
letra em caixa alta, como aprenderam na educagdo infantil; bem como a compreensdo e a
producdo de textos escritos. Com isso, pode-se apontar a importancia de se acompanhar de
forma sistematica o aprendizado dos alunos, a fim de perceber as etapas em que eles estdo e

como vao avangando em seu processo de aprendizagem. Nas palavras de Luckesi (2018),
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Para que o educador possa ter ciéncia da efetiva aprendizagem por parte dos estudantes
sob sua responsabilidade, importa que eles revelem o que ocorreu com cada um,
expressando sua aprendizagem. Para tanto, importa um recurso mediador, que pode ser
um teste escrito, uma entrevista oral, uma demonstracdo em laboratério... o que
importa ¢ ficarmos cientes de que s6 podemos saber se o estudante adquiriu
determinado conhecimento ou habilidade a medida que ele manifeste isso por meio de
variadas possibilidades de recursos de coleta de dados a respeito de sua aprendizagem
e de seu desempenho. (LUCKESI, 2018, p.79)

Na opinido da Profa. Ana, uma das causas das dificuldades apresentadas por seus alunos
era a pouca participacdo da familia no processo de aprendizagem das criancas quando estavam
em casa, pois quando estavam na escola essas duvidas eram sanadas. A Profa. Sandra apontou
que “a pandemia foi o principal fator, tendo em vista que os estudantes estavam tendo aula a
distancia, com uso de apostila e o acompanhamento era feito pelos pais que, em sua maioria,
sdo leigos”. Nesta pergunta, tanto a Professora Ana, quanto a Professora Sandra, tiveram a
mesma resposta, que tem relacdo com a falta da participacdo da familia no processo de
aprendizagem dos alunos. Trata-se de uma questdo bem relevante que necessita de atencao, e
sabemos que ¢ bem complicado quando nao ha um trabalho conjunto entre a escola ¢ a familia
dos alunos. Entretanto, é curioso destacar que as duas apontaram o mesmo fator causador das
dificuldades dos alunos, ou seja, a auséncia de acompanhamento familiar. Nenhum outro fator

foi apontado por elas.

Sobre a relagdo familia-escola, as professoras apontaram que mesmo a instituicdo
buscando melhorar esta relagdo, com reunides de pais e eventos voltados a aproximacdo das
familias, a0 acompanhamento mais de perto do processo escolar dos filhos, muitos ainda ndo

participavam, acarretando, em alguns casos, na permanéncia das dificuldades destas criangas.

Sobre as estratégias adotadas pela escola, ao longo do ano para trabalhar com esse grupo
de alunos, visando a superagao das dificuldades encontradas, a Profa. Ana nos relatou que
entrou em contato com o0s responsaveis dessas criangas para que levassem esses alunos
presencialmente a escola para tentar amenizar tais dificuldades. A profa. Sandra ndo respondeu
a esta questdo. Observa-se, com esta atitude da professora Ana, que ela tentava garantir a
presenca da familia na escola, ainda que de forma répida e apenas fisica, talvez numa tentativa

de poder conversar, ainda que brevemente, com esses familiares.

Entretanto, cabe relembrar que, segundo Nogueira (2010, [s.p]), conforme ja
mencionado neste trabalho, apesar do estimulo a maior participagao das familias na vida escolar
dos filhos, “[...] ndo existem evidéncias conclusivas de que um aumento pontual no
acompanhamento dos deveres escolares ou nas visitas a escola dos filhos por parte dos pais

possa representar mudanga substantiva no desempenho ou trajetdria escolar dos alunos.
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A partir do relato das duas professoras, acredita-se que um atendimento mais especifico,
individualizado, com planejamento, poderia auxiliar bastante no desenvolvimento desses
alunos com mais dificuldades, focando nas particularidades de cada um. Mas acreditamos que
se estes atendimentos ndo possuirem uma metodologia propria para sanar tais dificuldades, de
nada ird adiantar, pois deve haver essa atencdo direcionada. A familia, nesses casos, também
deve desejar participar deste processo, pois, como foi relatado pelas professoras, ha uma certa
dificuldade nessa relagdo com a escola. Ou seja: a familia deve estar mais presente nas

atividades desenvolvidas pela escola.

Perguntamos a Profa. Ana se havia algo que ela gostaria de acrescentar e que nao

haviamos perguntado ainda. A profa entdo comentou:

Alunos que apresentam muitas dificuldades, que vieram de outra cidade e ndo t€m
condi¢do nenhuma de passar de ano, ou seja, de ir para o 6° ano... como tem notas e
passardo de ano, me sinto impotente de ter que passar estes alunos sem capacidade
nenhuma de fazer esta série... terei que passar, sabendo que estarei prejudicando essas
criancas, mas ndo depende de mim... [ndo depende também] dos professores
anteriores, que ndao conseguiram atingir os objetivos propostos que ¢é ensinar a ler e
escrever. (Profa. ANA, 2021)

Nesta fala, a professora deixa clara a sua insatisfacdo no fato de que, mesmo ndo
alcangando os objetivos esperados com aqueles alunos com dificuldades, ela seria obrigada a
promover estes alunos. Observa-se, na fala da professora, que ela destaca que os alunos com
mais dificuldades sdo aqueles que vieram de outra instituicao e desabafa sobre sua impoténcia

em reté-los por mais um ano na escola.

E preciso registrar que tinhamos muito mais perguntas e elas foram encaminhadas as
professoras, mas dados os limites dos procedimentos para a coleta de dados, ndo foi possivel
conseguir outros dados que seriam tao importantes para esta discussao. Tampouco conseguimos
outra oportunidade com estas professoras para sanar todas as nossas dividas, dadas as

circunstancias do momento.

5.2 Com a palavra, a Coordenadora Pedagégica

De inicio, solicitamos que a coordenadora, a quem chamaremos de Sara, neste trabalho,
falasse um pouco sobre ela, sua idade, curso de graduagdo e ano de conclusdo, se fez (ou esté
fazendo) algum curso de pds-graduagao. Ela declarou que possuia 20 anos de carreira como
professora, que trabalhou inicialmente em uma escola estadual no municipio de Arraias, depois

trabalhou em escola na érea rural, em salas multisseriadas, como contratada. Um ano depois,
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ela passou em um concurso para lecionar também na zona rural e apds alguns anos fez
vestibular, o que a trouxe para trabalhar na cidade. Além disso, foi secretaria administrativa e

trabalhou também como coordenadora pedagdgica em outro momento da vida profissional.

No que se refere as questdes da escola em que trabalha atualmente, questionamos sobre
os procedimentos de avaliagdo adotados pela escola e ela nos relatou que trata-se de um
“processo de avaliagdo continuo, considerando as questdes quantitativas e qualitativas.”
Questionada sobre a avaliacdo diagnostica, se era ou nao um procedimento adotado pela escola,
ela declarou que esse tipo de avaliagdo era realizada “no inicio do ano letivo, para assim melhor

programar o planejamento de agdes que viabilizem o processo de ensino aprendizagem.”

A partir dos dados coletados com a avaliagdo diagnostica, segundo Sara, eles eram
discutidos com os professores da instituicdo de ensino e a equipe da secretaria de educacgao.

Com isso, ao identificar os alunos com dificuldades, nas palavras dela:

a escola trabalha de acordo com os bimestres. Mas as avaliagdes, como sdo continuas,
o processo de recuperagdo também ¢é continuo no sentido de ndo deixar que o aluno
passe de um bimestre para outro com notas baixas. Mas se depois de tudo e mesmo
assim o aluno nd3o conseguir alcangar uma nota significativa ou continua em
desvantagens na aprendizagem, essa situagdo é abordada no conselho de classe do
corrente bimestre para que todos juntos possamos sugerir agdes que favorecam a
aprendizagem desse aluno. (COORD. SARA, 2022)

Ao ser questionada sobre a relacdo da escola com a Secretaria Municipal de Educacao,

a coordenadora pontuou que:

A SEMED ¢ parceira nesse processo, pois estd sempre nos proporcionando
mecanismos e cursos para alavancar o ensino publico municipal. A SEMED faz o
diagnostico da rede, a escola faz o diagnostico da escola e o professor faz o diagnostico
da sala de aula. Depois faz-se a condensagdo dos dados e divulga para fazer possiveis
ajustes de melhoria no processo de ensino aprendizagem. (COORD. SARA, 2022)

Questionada com relagdo ao quantitativo de alunos que ainda ndo haviam atingido o
nivel de aprendizagem esperado ao final do ano letivo, mais especificamente em relagdo ao 5°
ano, ela nos informou: “no contexto atual de pandemia em que vivemos € quase impossivel
mensurar quem aprendeu o qué e com quem, uma vez que a escola trabalhou utilizando o que

tinha disponivel para o momento, que eram as atividades remotas com cadernos de atividades.”

Com relagdo as principais dificuldades apresentadas pelos alunos, Sara apontou que a
leitura e a escrita sdo aqueles que estdo mais em evidéncia e destacou que, com a pandemia,
essas dificuldades foram ainda mais elevadas, atingindo até mesmo aqueles alunos que

possuiam um bom rendimento antes da crise sanitaria. Sobre as possiveis causas dessas
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dificuldades, ela relatou: “o ensino publico tem muitas faces e caras, mas o que mais influencia
o ensino propriamente dito na sala de aula € o professor, que precisa de qualificagdo, espago
adequado e instrumentos que sirvam de suporte para o exercicio da profissao de ensinar algo a

alguém.”

A partir das respostas encaminhadas pela coordenadora, observa-se que ela aponta que
o trabalho ¢ sempre realizado em parceria, que a cada passo, cada tomada de decis@o hd um
didlogo com os professores que sdo aqueles que, de fato, acompanham os alunos mais de perto,
e também toda a secretaria de educacdo municipal que auxilia em todos os encaminhamentos.
Sara aponta ainda que os dados coletados nas avaliagdes sdo discutidos com os professores e
com os alunos que apresentam dificuldades realiza-se um trabalho continuo. Caso o aluno
permaneca com as mesmas dificuldades, o tema ¢ levado para discussao no conselho de classe.
Entretanto, quando chega neste ponto, a fala dela ndo ¢ suficientemente clara para que possamos
identificar quais encaminhamentos serdo dados a partir da discuss@o, ou seja, ela ndo deixa
claro que medidas seriam tomadas. Nesse sentido, mais uma vez, indicamos os limites desse
trabalho em retomar aquilo que nao ficou suficientemente claro nas respostas encaminhadas

pelo sujeito.
5.3 Com a palavra, a Diretora

Inicialmente, solicitamos que a diretora, aqui nomeada como Erica, nos falasse um
pouco sobre ela e sobre sua formacdo. Erica tem 42 anos, ¢ pedagoga, com pos-graduagdo em
Midias em Educacdo, Gestdo Escolar e Educacdo do Campo e Praticas Pedagogicas; iniciou

sua carreira no magistério no ano de 2001, ou seja, ha 21 anos.

Durante todos esses anos, segundo ela, lecionou em turmas do pré-escolar, do 1°, 2°, 3°
e 5° anos do ensino fundamental. Como diretora, atuou na Escola Rio Verde durante 1 ano e 2
meses e na Escola Jardim B. No momento da aplicacdo do questionario, iria completar um ano

na direcdo da unidade escolar.

Quando questionada sobre os processos de avaliagdao adotados pela escola (instrumentos

e procedimentos), ela nos respondeu:

A Unidade Escolar faz uso de avaliagdes continuas, prezando pelos aspectos
qualitativos nas turmas de 1° e 2° ano, por meio das fichas de habilidades e
quantitativo nas turmas de 3° ao 5° ano, por meio de notas. Diante da realidade que se
vivencia momentaneamente, poderdo ser considerados diferentes instrumentos de
avaliagdo para favorecer o acompanhamento do processo de aprendizagem dos
estudantes, bem como para incentiva-los quanto ao comprometimento com a
realizagdo das atividades com qualidade. Dentre os instrumentos avaliativos, sdo
utilizados: pesquisas, atividades escritas, produgao textual, relatorios, fotos, recursos
audiovisuais, dentre outros. (DIR. ERICA, 2021).
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Quanto aos instrumentos de registro, a diretora indicou: a. realizagdo de avaliacao
diagnostica; b. fazer registro da avaliagdo; c. acompanhar a aprendizagem por area de
conhecimento; d. registrar o desempenho da classe; e. promover a autoavaliagdo; f. permitir ao

aluno avaliar o professor; g. estabelecer comunicagao entre a escola e a familia.

Questionada sobre quem realiza e aplica as avaliagdes nas turmas, Erica relatou que
eram os proprios professores, regentes da sala de aula, pois tem essa autonomia. Nas palavras

dela:

Os professores diversificam os instrumentos de avaliagdo de modo a atender as diversas
especificidades dos alunos em expressar os seus conhecimentos, sendo ele auditivo,
visual ou cinestésico. No bimestre s@o utilizados, no minimo, trés tipos de avaliagdes
com instrumentos diferenciados. Em todas as disciplinas sdo trabalhadas e avaliadas a
leitura, interpretagdo, oralidade, escrita (ortografia e caligrafia), produgédo e raciocinio
loégico. As avaliagdes dos alunos com necessidades educacionais especiais deverdo
estar em conformidade com as habilidades levantadas. (DIR. ERICA, 2021).

Com relagdo a aplicagdo de uma avaliagdo diagndstica no inicio do ano, a diretora
afirmou que ela ¢, sim, realizada e elaborada pelos professores das turmas em que atuavam.
Questionamos como se organizavam na escola para discutir os dados obtidos nessas avaliacdes
e ela relatou que a partir da aplicagdo da avaliacdo diagndstica, “os professores juntamente com
a equipe pedagogica, organizam atividades voltadas para sanar as dificuldades apresentadas

pelos alunos e trabalhar conteudos de acordo a sua realidade.”

No que se refere a proposta de avaliacdo com o intuito de investigar € compreender o

processo do aluno durante a etapas, Luckesi (2018) afirma que

compreende-se a avaliagdo como o ato de investigar a qualidade da aprendizagem do
estudante, fator que implica em cuidados metodoldgicos especificos, desde que, na sala
de aula, a investigag@o avaliativa incide sobre o desempenho do estudante tomado
individualmente. (LUCKESI, 2018, p.77)

Sobre a participagdo da secretaria de educagao neste processo de avaliagao diagnostica,
a diretora esclareceu que ela “estd sempre presente no ambiente escolar, procurando auxiliar da

melhor forma possivel, com orientagdes e formagdes continuadas.”

Especificamente em relacao ao 5° ano, questionamos a diretora sobre o quantitativo, em
média, de alunos que nao atingiram o nivel de aprendizagem esperado em relacao a leitura e a
escrita e que, possivelmente, ficariam retidos. Ela entdo nos informou que essa pergunta,
infelizmente, até aquele momento, ndo poderia nos responder, pois ndo havia sido finalizado

ano letivo.
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Com relagdo as dificuldades mais frequentes em relagdo a leitura e escrita, ela
comentou: “automaticamente, se o aluno nao tiver uma leitura fluente ele possivelmente
terd dificuldades na escrita”. Na opinido da diretora, sobre as causas dessas dificuldades
apresentadas pelos estudantes, ela apontou que “podem estar relacionadas ha vérios fatores,
tais como: a metodologia desenvolvida, algum déficit de aprendizagem, contexto social,

problemas relacionados a satde ou emocional, dentre outros”.

Para finalizar, perguntamos a ela quais estratégias sdo (ou foram) adotada pela escola
para trabalhar com esse grupo de alunos que apresentavam mais dificuldades e, em caso de
permanéncia das dificuldades, mesmo com as medidas adotadas para sana-las, quais sdo (ou

foram) os procedimentos realizados, ela nos informou que:

A unidade escolar estd sempre atenta ao processo de aprendizagem. Portanto, procura
focar em estratégias eficazes para sanar as dificuldades apresentadas pelos alunos, tais
como intervengdes pedagogicas, atividades diferenciadas e interdisciplinares,
metodologias ludicas. [...] A escola entra em contato com a familia e procura
estabelecer uma parceria para trabalhar de forma segura com a crianga para sanar as
dificuldades apresentadas. (DIR. ERICA, 2021)

A partir desta fala da diretora Erica, observa-se que a institui¢do buscou o maximo que
pode sanar todas as questdes referente as dificuldades dos alunos, buscando o melhor

acompanhamento possivel com esses alunos juntamente com a familia.

Analisando as falas da diretora, apds andlise das respostas dadas pela coordenadora
pedagbgica, percebemos que houve similaridade entre as falas como, por exemplo, a parceria
entre os profissionais da institui¢ao, professores e a equipe da secretaria, que trabalham em
conjunto para a tomada de decisdes com os alunos e também com relacdo aos instrumentos de
avaliacdo. Nas respostas da diretora, foi possivel perceber maior clareza e definicdo nas
respostas, pds sua formagao e os anos em que trabalhou em sala de aula possui o conhecimento
para tais apontamentos, mas a0 mesmo tempo nao aprofunda muito as questdes, principalmente
ao responder sobre o quantitativo de alunos com dificuldades, que neste quesito podemos por
em destaque sua funcdo atual, onde estd em contato com os alunos, mas este contato nao ¢ tao
préoximo como dos professores, que estdo em constante observacdo de cada passo que esses

alunos ddo em seu dia a dia.
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ALGUMAS CONSIDERACOES

O objetivo principal desta pesquisa foi compreender os desafios enfrentados pelos
professores de uma escola de educacdo basica, em Arraias-TO, com relacdo ao ensino-
aprendizagem dos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental. Com esta pesquisa, conseguimos
evidenciar que mesmo com a realizacdo de uma avaliagdo diagndstica no inicio do ano letivo,
que possui o intuito de direcionar o planejamento do professor em determinados segmentos,
ainda ha alunos que permanecem com um certo grau de dificuldades ao final do primeiro ciclo

de formagao, no 5° ano do ensino fundamental.

Através dos apontamentos dos profissionais da escola - professores, coordenadora
pedagodgica e diretora - percebemos que hé varias questdes que estio por tras de tais dificuldades
e parte delas ndo estdo ao alcance dos profissionais para serem sanadas. Acreditamos que isso
frustra o trabalho do professor, em determinado momento, pois criam expectativas ao iniciar o
ano com uma turma, com novos projetos e metodologias de trabalhos que visam sanar as

dificuldades e dar seguimento ao desenvolvimento da aprendizagem dos alunos.

As professoras apontam que os trabalhos na escola sdo arduos, desafiadores e com o
foco de atingir o maior quantitativo de alunos com sucesso escolar. Tais trabalhos, pelo que
percebemos, tem o objetivo de eliminar as dificuldades e acabar com o atraso dos alunos nesta

etapa da escolarizagao.

Observamos que utilizam-se de estratégias variadas, intervengdes pedagogicas,
atividades diferenciadas e interdisciplinares, bem como atividades ludicas. Também adotam a
acdo de intervencao junto a familia, com o intuito de uma parceria, com o foco no aluno, nas
suas dificuldades e na sua aprendizagem. Como apontamos durante o trabalho, a familia possui

um papel muito importante no desenvolvimento da crianca.

O processo desta pesquisa aconteceu em um momento consideravelmente dificil, como
comentamos, em meio a uma pandemia. Dessa forma, surgiram ainda mais dificuldades
relacionadas ao desenvolvimento dos alunos, como foi apontado pelas professoras, e aqueles
alunos que j& apresentavam dificuldades tiveram uma piora, pois ndo havia um
acompanhamento de perto. Aqueles alunos que eram considerados “bons”, também regrediram

na aprendizagem e isso se tornou bastante perceptivel para os profissionais da escola.

Dessa forma, pudemos perceber o quanto o trabalho dos professores ¢ importante, mas

fica claro que, mesmo com todo o trabalho realizado, hd uma quantidade numerosa de alunos
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com dificuldades na leitura e na escrita. Com isso, podemos apontar que ainda ha questdes que
necessitam de uma analise mais aprofundada e um acompanhamento mais de perto dos passos
dos alunos durante cada etapa da sua aprendizagem, a fim de impedir os percalgos que ocorrem

durante o ano letivo.
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APENDICES

APENDICE A - ROTEIRO DE PERGUNTAS AOS PROFESSORES

A S R A A e

—_ = =
N = O

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

Idade:

Sexo:

Vocé tem filhos? Qual(ais) a(s) idade(s) do(s) seu(s) filho(s) atualmente?
Ensino superior:

Ano de conclusdo do curso de graduacao:

Fez po6s-graduagao? Qual(is) curso(s)?

Ano de inicio na carreira docente:

Quanto tempo vocé tem de experiéncia como docente no Ensino Fundamental?

Ha quanto tempo vocé trabalha nesta escola?

. E concursado/a ou contratado/a?
. Em qual(ais) ano(s) vocé leciona atualmente?

. No inicio do ano, ao receber a turma do 5° ano, ¢ realizada uma avaliacdo diagnostica? Se

sim, quem foi o/a responsavel pela elaboragao desse instrumento (vocé mesmo, professora;

a coordenagao; a dire¢do ou a secretaria de educacao)?

Quais sdo suas expectativas em relacdo a aprendizagem dos alunos ao final do ano letivo?
Quais objetivos de aprendizagem e capacidades vocé espera que seus alunos tenham

alcangado?

Quais sdo os instrumentos e procedimentos de avaliagdo que vocé utiliza durante o ano em

sua turma?

Ao final deste ano, em média, quantos alunos da sua turma ainda nao atingiram o nivel de
aprendizagem esperado, em relagdo a leitura e a escrita? Quantos sd3o meninas? Quantos

sdo meninos?

Quais as dificuldades mais recorrentes que esses alunos apresentam em relagdo a leitura e

a escrita?
Na sua opinido, quais sao as causas das dificuldades apresentadas por esses alunos?

Quais estratégias sdo (ou foram) adotadas pela escola, ao longo do ano, para trabalhar com

esse grupo de alunos, visando a superacao das dificuldades encontradas?

Tem algo que nao te perguntamos e que vocé gostaria de comentar?
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APENDICE B - ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA A COORDENADORA

1. Fale-nos um pouco sobre vocé: sua idade, curso de graduagao e ano de conclusao, se fez

(ou esta fazendo) algum curso de pos-graduagio.

2.  Em que ano iniciou a carreira docente?

3. Quanto tempo vocé tem de experiéncia como docente no Ensino Fundamental?
4. Para qual(ais) ano(s)/séries vocé ja lecionou?

5. Quanto tempo vocé tem de experiéncia como coordenadora?

6. Conte-nos um pouco sobre os processos de avaliagdo adotados pela escola (instrumentos e

procedimentos).

7. No inicio do ano, a escola realiza uma avaliacdo diagndstica dos alunos? Se sim, quem

elabora esse instrumento?

8. Caso realizem avaliagdo diagnoéstica, de posse dos resultados por turma, como se

organizam para discutir esses dados?
9. Identificados os alunos com mais dificuldades, o que ¢ feito pela escola para sana-las?

10. A Secretaria Municipal de Educagdao acompanha esse diagndstico? De que forma ela

auxilia a escola nesse processo?

11. Especificamente em relagdo ao 5° ano, ao final do ano letivo, em média, quantos alunos
ndo atingiram o nivel de aprendizagem esperado, em relagdo a leitura e a escrita e,

possivelmente, ficardo retidos?

12. Quais as dificuldades mais recorrentes que esses alunos apresentam em relacao a leitura e

a escrita?
13. Na sua opinido, quais sdo as causas das dificuldades apresentadas por esses alunos?

14. Quais estratégias sao (ou foram) adotadas pela escola, ao longo do ano, para trabalhar com

esse grupo de alunos, visando a superacao das dificuldades encontradas?

15. Em caso de permanéncia das dificuldades, mesmo com as medidas adotadas, quais sao (ou

foram) os procedimentos realizados?

16. Tem algo que ndo te perguntamos e que vocé gostaria de comentar?
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APENDICE C- ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA A DIRETORA

1. Fale-nos um pouco sobre vocé: sua idade, curso de graduagao e ano de conclusao, se fez

(ou esta fazendo) algum curso de pos-graduagio.

2.  Em que ano iniciou a carreira docente?

3. Quanto tempo vocé tem de experiéncia como docente no Ensino Fundamental?
4. Para qual(ais) ano(s)/séries vocé ja lecionou?

5. Quanto tempo vocé tem de experiéncia como diretora?

6. Conte-nos um pouco sobre os processos de avaliagdo adotados pela escola (instrumentos e

procedimentos).

7. No inicio do ano, a escola realiza uma avaliacdo diagndstica dos alunos? Se sim, quem

elabora esse instrumento?

8. Caso realizem avaliagdo diagnoéstica, de posse dos resultados por turma, como se

organizam para discutir esses dados?
9. Identificados os alunos com mais dificuldades, o que ¢ feito pela escola para sana-las?

10. A secretaria municipal de educacao acompanha esse diagndstico? De que forma ela auxilia

a escola nesse processo?

11. Especificamente em relagdo ao 5° ano, ao final do ano letivo, em média, quantos alunos
ndo atingiram o nivel de aprendizagem esperado, em relagdo a leitura e a escrita e,

possivelmente, ficardo retidos?

12. Quais as dificuldades mais recorrentes que esses alunos apresentam em relacao a leitura e

a escrita?
13. Na sua opinido, quais sdo as causas das dificuldades apresentadas por esses alunos?

14. Quais estratégias sao (ou foram) adotadas pela escola, ao longo do ano, para trabalhar com

esse grupo de alunos, visando a superacao das dificuldades encontradas?

15. Em caso de permanéncia das dificuldades, mesmo com as medidas adotadas, quais sao (ou

foram) os procedimentos realizados?

16. Tem algo que ndo te perguntamos e que vocé gostaria de comentar?
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ANEXOS
ANEXO A - TERMO DE CONCORDANCIA DA INSTITUICAO

Estamos realizando a pesquisa intitulada “Avaliacdo da Aprendizagem nos Ano Iniciais
do Ensino Fundamental: Reflexdes a partir do Relatos de Professores e da Equipe Gestora",
que tem como objetivo compreender os desafios enfrentados pelos professores de uma escola
de educacao basica, com relagdo ao ensino e aprendizagem dos alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental. Para tanto, solicitamos autoriza¢do para realizar este estudo nesta institui¢ao.
Também serd utilizado um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para cada
participante.

A coleta de dados envolvera andlise de documentos e aplicagdo de questionarios aos
participantes, realizados pelo(a) pesquisador(a). Todos os envolvidos serdo claramente
informados de que sua contribui¢do ¢ voluntaria e pode ser interrompida a qualquer momento,
sem nenhum prejuizo. A qualquer momento, tanto os participantes quanto os responsaveis pela
Instituicdo poderao solicitar informag¢des sobre os procedimentos ou outros assuntos
relacionados a este estudo.

Todos os cuidados serdo tomados para garantir o sigilo e a confidencialidade das
informagdes, preservando a identidade dos participantes. Os procedimentos utilizados nesta
pesquisa obedecem aos Critérios de Etica na Pesquisa com Seres Humanos, conforme
Resolugdo n. 196/96 do CNS. Nenhum dos procedimentos realizados oferece riscos a dignidade
dos participantes. Todo material desta pesquisa ficara sob a responsabilidade do pesquisador
assistente e apds cinco anos sera destruido. Dados individuais dos participantes, coletados ao
longo do processo, ndo serao informados a instituigdo envolvida, mas devera ser realizada uma
devolugdo dos resultados, de forma coletiva, para a instituicao, se for assim solicitado. Através
deste trabalho, esperamos aumentar o conhecimento cientifico para a area de educagao.

Agradecemos a colaboragdo dessa institui¢do para a realizacdo desta atividade de
pesquisa e colocamo-nos a disposi¢do para esclarecimentos adicionais.

Responsaveis:
Giane Maria da Silva (Orientadora) Anddyla Lhoraine Ribeiro Franco (Pesquisadora)
giane.silva@uft.edu.br anadyla.ribeiro@uft.edu.br

Arraias-TO, 20 de Outubro de 2021.
Concordamos em participar do presente estudo.
Instituicao:

Nome do responsavel legal:
Assinatura:
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Resolugdo n® 196/96 — CNS

O(a) senhor(a) estd sendo convidado(a) para
participar da pesquisa intitulada “Avaliagdo da Aprendizagem nos Ano Iniciais do Ensino
Fundamental”, que tem como objetivo geral compreender os desafios enfrentados pelos
professores de uma escola de educagdo basica, com relacao ao ensino e aprendizagem dos
alunos do 5° ano do Ensino Fundamental. Trata-se de um Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC) de graduacao em Pedagogia, da Universidade Federal do Tocantins (UFT), cujos
resultados poderao servir de subsidios para a discussdo sobre a tematica.

Informamos que suas respostas serdo tratadas de forma anonima e confidencial, ou seja,
em nenhum momento serd divulgado o seu nome em qualquer fase do estudo. Quando for
necessario exemplificar determinada situagdo, sua privacidade estara assegurada com a
substitui¢do de seu nome. Os dados coletados serdo utilizados apenas NESTA pesquisa e os
resultados serdo divulgados em eventos e/ou revistas cientificas. Todo material desta pesquisa
ficaré sob a responsabilidade do pesquisador e apos cinco anos sera destruido.

Sua participacdo ¢ voluntéria. Portanto, a qualquer momento o(a) senhor(a) podera se
recusar a responder qualquer pergunta ou desistir de participar e retirar seu consentimento, sem
nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com a instituicdo em que trabalha. Sua
participagdo consistira em responder as perguntas a serem realizadas sob a forma de entrevista,
a qual sera gravada para posterior transcri¢ao e guardada por cinco (05) anos e incinerada apos
esse periodo.

Informamos ainda que o(a) senhor(a) ndo tera nenhum custo ou quaisquer
compensagdes financeiras. Por ser anonima e confidencial, sua participagdo no projeto nao
apresenta riscos a sua pessoa. O beneficio relacionado a sua participacao sera de ampliar o
conhecimento cientifico sobre a area de educacao. O(a) senhor(a) recebera uma copia deste
Termo, onde consta o e-mail dos pesquisadores responsaveis, podendo tirar suas diividas sobre
0 projeto e sobre sua participagdo, agora ou a qualquer momento.

Destacamos, ainda, os dados da coordenacdo do curso de Pedagogia, na UFT campus
de Arraias, para que o(a) senhor(a) possa também aciona-la agora ou a qualquer momento, caso
queira fazer alguma notificacdo sobre o que considera como irregularidade de natureza ética
nesta pesquisa.

Desde ja agradecemos sua disponibilidade e atengao!

Responsaveis:

Giane Maria da Silva (Orientadora) Andadyla Lhoraine Ribeiro Franco (Pesquisadora)
E-mail: anadyla.ribeiro@uft.edu.br
E-mail: giane.silva@uft.edu.br

Arraias-TO, 26 de novembro de 2021.

Declaro estar ciente do teor deste TERMO e estou de acordo em participar do estudo proposto.
Sujeito da Pesquisa

Nome completo:
Assinatura:




