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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo analisar a compreensdo dos professores
dos anos inicias do ensino fundamental sobre a relacéo entre contos de fadas e
fabulas, com o intuito de promover o letramento literario no processo de ensino
aprendizagem. A proposta abrange o entendimento de como essas narrativas
cldssicas desempenham um papel significativo no desenvolvimento cognitivo e
emocional das criancgas, influenciando também a percepc¢éo delas sobre valores,
moralidade e o0 mundo ao seu redor. Além disso, o estudo tem como objetivos
especificos analisar como os contos de fadas e fabulas contribuem para o
desenvolvimento leitor e imaginario da crianca; compreender o processo de
ensino e aprendizagem por meio dos contos de fadas e fabulas e examinar as
praticas pedagdgicas dos professores ao abordar essas historias em sala de aula.
Para alcancar esses objetivos, realizou-se uma pesquisa bibliografica com
abordagem qualitativa e uma pesquisa de campo por meio de entrevistas, a fim
de identificar praticas pedagdgicas que promovam ndo apenas a compreensao,
mas também a apreciacdo dessas histérias atemporais. A analise se concentrou
na abordagem dos professores em relacéo aos contos de fadas e fabulas, visando
destacar estratégias que contribuam para o enriguecimento do processo
educacional. Ao abordar o papel dos professores na introducdo desses elementos
literarios, espera-se que os resultados desta pesquisa possam oferecer insights
valiosos para a constru¢cdo de estratégias educacionais mais eficazes. Essa
contribui¢do, por sua vez, tem o potencial de enriquecer o ambiente de ensino e
aprendizagem, especialmente na fase crucial do Ensino Fundamental I.

Palavras-chave: Contos de Fadas. Fabulas. Imaginario Infantil. Praticas
Pedagogicas.



ABSTRACT

The present research aims to analyze the understanding of elementary school
teachers regarding the relationship between fairy tales and fables, with the purpose
of promoting literary literacy in the teaching-learning process. The study
encompasses an understanding of how these classic narratives play a significant
role in children's cognitive and emotional development, also influencing their
perception of values, morality, and the world around them. Additionally, the specific
objectives of the study include analyzing how fairy tales and fables contribute to
children's reading and imaginative development; understanding the teaching and
learning process through these narratives; and examining teachers' pedagogical
practices when addressing these stories in the classroom. To achieve these
objectives, a bibliographic research with a qualitative approach was conducted,
along with a field study through interviews, aiming to identify pedagogical practices
that promote not only comprehension but also the appreciation of these timeless
stories. The analysis focused on teachers' approaches to fairy tales and fables,
seeking to highlight strategies that enhance the educational process. By addressing
the role of teachers in introducing these literary elements, this research aims to
provide valuable insights for the development of more effective educational
strategies. This contribution, in turn, has the potential to enrich the teaching and
learning environment, especially in the crucial stage of early elementary education.

Keywords: Fairy Tales. Fables. Children's Imagination. Pedagogical Practices.
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1 INTRODUCAO

Esta dissertacéo faz parte do programa de pos-graduacdo em Letras na area
de concentracéo: Estudos Literarios e tem como proposito analisar a importancia
da leitura como ferramenta essencial para a aquisicdo de conhecimento e
desenvolvimento do pensamento critico. Inserida na linha de pesquisa estudos
literarios, esta investigacdo busca demonstrar que a leitura ndo deve ser vista como
uma atividade mondgtona, mas sim como um processo dinamico e enriquecedor,
capaz de ampliar o repertério linguistico e estimular o raciocinio.

A autora deste estudo, Andreia Leal dos Santos, possui uma trajetéria
académica voltada para o ensino de letras, exercendo o magistério ha mais de 18
anos nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa. Ao longo de sua
jornada, dedicou-se a investigacao sobre estratégias para incentivar a leitura e
promover o desenvolvimento do pensamento critico. Sua trajetoria académica inclui
pesquisas e experiéncias que reforcam a importancia da leitura como ferramenta
essencial na construcdo do conhecimento. Com base nessa experiéncia, este
trabalho propde reflexbes e estratégias para transformar a leitura em um habito
motivador e acessivel a diferentes publicos.

Dessa forma, ao reconhecer a leitura como um elemento central para a
construcdo do conhecimento e o desenvolvimento do pensamento critico, torna-se
essencial refletir sobre os agentes responsaveis por estimular essa pratica. No
contexto educacional, a escola desempenha um papel fundamental ao proporcionar
o contato com diferentes tipos de textos e incentivar a formacao de leitores criticos
e autbnomos. Nesse sentido, a atuagcéo do professor como mediador da leitura é
indispensavel, uma vez que sua abordagem pedagdgica pode despertar nos
estudantes o interesse e o0 prazer pela leitura, contribuindo para a ampliacdo de
suas competéncias linguisticas e sociais.

Assim, o professor necessita ter consciéncia de seu importante papel
enquanto mediador na formacgéo leitora e cidadd dos estudantes, visto que o
ambiente escolar oportuniza a eles o contato com a leitura e, para além disso, o
documento deve buscar formas de desenvolver o gosto pela leitura em seus

estudantes.
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Nesse contexto, Oliveira (2010) argumenta que

A literatura contribui para a formacéo da crianca em todos 0s aspectos,
especialmente na formacdo de sua personalidade, por meio do
desenvolvimento estético e da capacidade critica, garantindo a reflexao
sobre seus préprios valores e crencas, como também os da sociedade a
que pertence (OLIVEIRA, 2010).

Partindo dessas consideracdes, inserir a crianca no mundo literario é dar a
oportunidade para que ela, a partir da leitura, aprenda ainda mais por meio da
imaginacéo, do olhar, da escrita e da oralidade. Isso possibilita a apropriacao de
uma atitude critica em relacdo ao mundo.

Sendo assim, os contos de fadas e as fabulas tém desempenhado um
papel significativo ao longo da historia no desenvolvimento infantil, contribuindo n&o
apenas para o entretenimento, mas também para a formacao do carater e valores
das criancas. Este estudo explora a influéncia do universo encantado dos contos
de fadas na infancia e o papel das fabulas na construcéo do carater, examinando
as diversas maneiras pelas quais essas narrativas moldam a percep¢do moral e
ética das criancas.

Entende-se que o contato com as histérias infantis possibilita a crianca o
ensaio de varios papéis sociais, proporcionando a construcdo da sua
personalidade, bem como, promovendo a socializacdo, a troca de experiéncia e
uma maior insercdo no grupo social. Além disso, permite o desenvolvimento da
imaginacdo, da criacdo, e da percepcdo de mundo, a partir das possiveis
interpretacdes dos contos de fadas.

Nesse sentido, é relevante uma pesquisa sobre a relagdo entre os contos
de fadas e fabulas e o desenvolvimento do imaginario infantil. Este trabalho se
propde a analisar o trabalho docente nas turmas de 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental |, da Escola Municipal 1° de Junho, no municipio de Sampaio, estado
do Tocantins, no intuito de compreender se a leitura desses géneros aguca o
desenvolvimento do imaginario dos educandos, tornando ainda a possibilidade de
se perceber quais as técnicas estao sendo utilizadas pelos docentes para contribuir
com o despertar do imaginario das criangas.

Como foi previamente explicado, os contos de fadas e fabulas tém uma
influéncia multifacetada no desenvolvimento do imaginario infantil, proporcionando

beneficios cognitivos, emocionais e sociais. A visdo dos professores dos anos
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iniciais do ensino fundamental destaca a importancia dessas narrativas como
ferramentas valiosas no processo educacional e no crescimento holistico das
criangas.

De acordo com o0 exposto, 0 objetivo deste estudo € analisar a compreensao
dos professores dos anos inicias do ensino fundamental sobre a relacdo entre
contos de fadas e fabulas, com o intuito de promover o letramento literario no
processo de ensino aprendizagem.

O estudo tem como objetivos especificos: a) analisar como os contos de
fadas e fabulas contribuem para o desenvolvimento leitor e imaginario da crianca;
b) compreender o processo de ensino e aprendizagem por meio dos contos de
fadas e fabulas; e c) examinar as praticas pedagdgicas dos professores ao
abordar essas historias em sala de aula.

Nesse sentido, questiona-se: como o0s contos de fadas e fabulas
influenciam e contribuem para o desenvolvimento do imaginario infantil, na visao
de professores dos anos inicias do Ensino Fundamental 1?

Para desenvolver essa analise, foi realizada uma investigacao intitulada
“Contos de fadas e fabulas e sua relacdo com o imaginario infantil: um olhar dos
professores do Ensino Fundamental I’, a qual busca compreender o impacto
dessas narrativas no processo de ensino-aprendizagem. O estudo evidencia que
os contos de fadas e as fabulas ndo apenas estimulam a imaginacdo das criancas,
mas também desempenham um papel essencial na constru¢cdo do pensamento
critico e no desenvolvimento socioemocional. Além disso, os resultados apontam
beneficios relevantes para a comunidade educacional, como a criacdo de
estratégias pedagodgicas mais envolventes, o incentivo a leitura, a valorizacédo do
imaginario infantii e a promogédo de valores morais e sociais. Outro aspecto
relevante € a possibilidade de adaptacao curricular, permitindo que essas narrativas
sejam incorporadas de maneira eficaz ao planejamento pedagdgico, tornando o
processo de aprendizagem mais significativo e atrativo para os estudantes.

Como caminho metodoldgico para esse trabalho, optou-se pela pesquisa
bibliografica de abordagem qualitativa e um estudo de caso, considerando que a
valorizacéo do processo e analise dos fendmenos envolvidos no contexto pode ser
bem mais compreendida quando ha uma interacdo social entre o sujeito e o

pesquisador. “O estudo de caso tem se tornado a estratégia preferida quando os
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pesquisadores procuram responder ‘como’ e ‘por qué’ certos fendbmenos ocorrem,
quando h& pouca possibilidade de controle sobre os eventos estudados e quando
o foco de interesse € sobre fenbmenos atuais, que sé poderdo ser analisados
dentro de algum contexto de vida real.” (Godoy, 1995, p. 25).

O lécus da pesquisa foi a Escola Municipal 1° de Junho, sediada no
municipio de Sampaio — Tocantins, pertencente ao sistema municipal de ensino.
Os patrticipantes foram cinco professores que atuam como regentes nas turmas de
1° ao 5° ano do Ensino Fundamental I.

A escolha por essa metodologia se justifica pela compreenséo aprofundada
gue pode ser alcancada ao valorizar o processo e analisar os fendbmenos dentro do
contexto, destacando a importancia da interacao social entre o sujeito da pesquisa
e 0 pesquisador.

O foco da pesquisa de campo esta na captacao direta de informacdes,
experiéncias e dados no local ou ambiente em estudo, visando a uma analise e
interpretacdo mais aprofundada, nesse sentido, a pesquisa foi direcionada aos
professores.

Os principais procedimentos adotados para a coleta de dados incluiram:

1. Pesquisa bibliografica do tema abordado no projeto: esse passo visa
embasar teoricamente a pesquisa, permitindo uma compreensdao mais ampla do
contexto e das variaveis envolvidas.

2. Entrevista semiestruturada com os docentes: foi realizada uma
abordagem flexivel, permitindo aos professores expressarem suas percepcoes,
experiéncias e opinides sobre o tema em questdo. O questionario para entrevista
continha 20 questdes que abrangiam tanto aspectos objetivos quanto subjetivos,
proporcionando uma abordagem abrangente e enriquecedora.

3. Observacgao das praticas pedagogicas dos docentes: a analise in loco
das atividades dos professores proporcionard uma compreensao mais detalhada
das dindmicas educacionais no ambiente escolar.

Para uma melhor compreenséao do leitor, apresenta-se este estudo em trés
partes da dissertacdo. Na primeira, intitulada “O fascinio da leitura literaria na
infancia”, sao discutidas definicdes de leituras literarias, escolarizagao da leitura

literaria: quais os problemas que acontecem na pratica, o que é mediacao, qual o
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papel do professor no processo, com base em tedricos como Bettelheim (2002)
Regina Zilberman (2013). Cosson (2011), Marisa Lajolo (2018).

No capitulo intitulado “o papel dos contos de fadas e das fabulas no
desenvolvimento cognitivo e emocional infantil”, busca-se definir as caracteristicas
dos géneros, conto de fadas e fabulas. Além disso, procura-se estabelecer a
importancia desses contos no desenvolvimento cognitivo e emocional das criancas.
Para embasar essa parte, temos por base Mortatti (2001), Gregorin Filho (2006),
Lajolo e Zilberman (1988).

No Capitulo “visdes dos professores: integracdo dos contos de fadas e
fabulas na pratica pedagogica”, iniciou-se a investigacédo, explorando o contexto
educacional em que a escola municipal se insere. Essa abordagem abrange néo
apenas a estrutura geral da escola, mas também uma analise detalhada da
composicdo do corpo docente. Nesse sentido, examinou-se a quantidade de
professores, suas formacdes académicas, alicercando o entendimento sobre a
base educacional existente. Foram realizadas reflexdes sobre os desafios e
oportunidades associados a efetiva implementacdo de contos de fadas e fabulas
na sala de aula.

Essa secdo proporciona uma jornada coerente e coesa que comeca pela
apresentacdo do campo de pesquisa, seguida pela andlise dos formularios,
integrando as respostas dos professores com a contribuicdo de tedricos, e
concluindo com reflexdes profundas sobre os desafios e oportunidades associados
a implementacao efetiva de contos de fadas e fabulas na pratica pedagdgica com
base em Adelaide Tassi (2002).

O uso da literatura infantil em sala de aula é considerado fundamental, uma
vez que as historias presentes nesse contexto ndo apenas facilitam a compreenséo
da realidade pelas criancas, mas também exercem influéncia na formacéao de seus
caracteres. Essas narrativas proporcionam uma proximidade das criancas com
experiéncias que, muitas vezes, s6 podem ser vivenciadas por meio das histérias.

Nesse sentido, esperamos que este estudo contribua com o trabalho
docente para o desenvolvimento de uma visdo embasada sobre o letramento
literario. A intencao é utilizar as experiéncias observadas nesse ambiente como um
meio de estimular o gosto pela leitura entre as criancas, reconhecendo-a como uma

ferramenta eficaz para ampliar horizontes e incentivar futuros leitores.
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2 O FASCINIO DA LEITURA LITERARIA NA INFANCIA

A infancia € um periodo do desenvolvimento humano, marcado por
descobertas, aprendizado e formacdo de identidade. Nesse contexto, a leitura
literaria emerge como uma ferramenta fundamental, capaz de despertar a
imaginacédo, estimular o pensamento critico e moldar valores.

Assim, cabe destacar que os livros infantis, repletos de personagens
fascinantes e mundos imaginarios, incentivam as criangas a visualizarem e a
explorarem novas possibilidades. Esse exercicio ndo apenas enriquece o repertério
cognitivo, mas também contribui para o desenvolvimento de habilidades de
resolucao de problemas e pensamento critico.

Além disso, a leitura literaria € uma ferramenta para o desenvolvimento da
empatia. Ao se identificarem com personagens diversos e viverem suas historias,
as criancas aprendem a compreender diferentes perspectivas e a reconhecer a
diversidade do mundo que as cerca. Esse contato com a diversidade cultural e
emocional presente na literatura promove uma visdo mais aberta e tolerante,
essencial para a constru¢do de uma sociedade mais justa e inclusiva.

Além disso, a magia da leitura na infancia também esta intrinsecamente
ligada ao fortalecimento dos lagos afetivos. O momento da leitura compartilhada
entre pais, familiares ou educadores cria um ambiente propicio para o aprendizado
e estabelece vinculos emocionais valiosos. Logo, essa pratica ndo so6 fortalece o
relacionamento entre adultos e criancas, mas também transmite valores, valores e
tradicdes de uma geracédo para outra.

Entretanto para que a magia da leitura literaria se concretize, é crucial
proporcionar as criangas acesso a uma variedade de livros adequados a sua faixa
etaria e interesses. Meios eficazes para garantir que a magia dos livros esteja ao
alcance de todas as criancas, independentemente de sua origem social ou
econbmica, incluem bibliotecas escolares, projetos de incentivo a leitura e a
promocdo de eventos literarios. Segundo Rodrigues (2015), a leitura assume um
papel de suma importancia na aprendizagem, pois representa uma fonte riquissima
de informacdes, desperta diferentes emocdes, explorando no universo imaginario
situacdes reais que permitem a crianca se identificar de diversas maneiras. Ao

resgatar valores e contribuir para o desenvolvimento da leitura e escrita, a literatura
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infantil também desempenha um papel crucial na formacdo de cidadaos
conscientes e criticos.
De forma clara e objetiva, essa forma de literatura transforma sentimentos
e sensacoes, incentivando a crianga a perceber a importancia de expressar sua
opinido sem receios, além de seu carater educativo, a literatura infantil combina o
Gtil ao agradavel, proporcionando entretenimento enquanto instrui. Nesse contexto,
ela desempenha um papel fundamental ao auxiliar o ouvinte na decodificacdo do
mundo. Conforme destacado por Zilberman (2003), as historias infantis sdo de
grande valia, pois:
Sua atuagdo da-se dentro de uma faixa de conhecimento, ndo porque
transmite informacdes e ensinamentos morais, mas porque pode outorgar
ao leitor a possibilidade de desdobramento de suas capacidades

intelectuais. O saber adquirido da-se, assim, pelo dominio da realidade
empirica. (ZILBERMAN, 2003, p. 46)

Em suma, a leitura literaria na infancia é mais do que uma simples atividade
recreativa; € uma porta de entrada para um mundo de descobertas, aprendizados
e transformagbes. A magia contida nas paginas dos livros transcende o
entretenimento, moldando mentes e coracgdes, e deixando um impacto duradouro
gue perdura ao longo da vida. Investir na promocao da leitura literaria na infancia é
investir no desenvolvimento pleno e na formacéo de cidadaos conscientes, criticos

e empaticos.

2.1 Magia entre as palavras: uma jornada pela definicdo de leitura literaria

A pratica da leitura literaria desempenha um papel essencial no
enriqguecimento intelectual e cultural do leitor. Essa atividade envolve a
interpretacdo e compreensao de diversas formas literarias, como romances,
contos, poesias e pecas teatrais, proporcionando uma imersdo em universos
ficticios e a oportunidade de explorar diferentes perspectivas, além de vivenciar
experiéncias emocionais e intelectuais Unicas.

Cosson (2011) cita que o letramento literario € uma pratica social e, como
tal, responsabilidade da escola. Repensar o ensino e a aprendizagem da literatura

nas escolas constitui uma questao de significativa relevancia e, inimeras vezes,
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ela é vista como uma disciplina desnecessaria, havendo conteddos mais relevantes
a serem estudados pelos alunos.

Entretanto, definir letramento literario é tarefa complexa, pois vai muito além
do simples ato de decifrar palavras. Esse conceito pressupde, antes de tudo, uma
interac&o Unica entre o leitor e a obra, um dialogo sutil que permite a imersdo em
mundos ficticios ou na rica tapecaria da realidade reinterpretada.

A leitura literaria ndo se restringe a absorver o enredo ou compreender a
estrutura narrativa. Ela é, acima de tudo, uma experiéncia sensorial e intelectual
que desafia e enriqguece a mente do leitor. Bloom (2001) ressalta que, ao mergulhar
nas palavras de um autor, o leitor é convidado a explorar camadas mais profundas
de significado, a decifrar metaforas e a apreciar a beleza intrinseca da linguagem
utilizada. Dessa forma, a leitura literdria ndo apenas informa, mas também
transforma, moldando a perspectiva do leitor e enriquecendo sua compreensao do
mundo.

A definicdo de leitura literaria ndo pode ser dissociada da apreciagao
estética. E um ato que envolve sensibilidade para captar nuances emocionais e
estilisticas, apreciando a musica das palavras e a harmonia das frases. Além disso,
essa leitura transcende o tempo e o0 espaco. Ao explorar obras classicas e
contemporaneas, o leitor entra em um dialogo intergeracional, conectando-se com
as experiéncias e reflexdes de diferentes épocas. Essa continuidade no tempo
confere a leitura literaria um carater atemporal, transformando-a em uma ponte que
conecta passado, presente e futuro.

Cosson (2011) diz que se o aluno sai da escola ndo gostando de leituras da
ordem da ficcdo literaria, a adocdo dessa pratica cultural em sua vida acaba
tornando-se incerta ou, por vezes, inexistente. Geralmente na escola se |é pouco e
com fins didaticos: |é-se para apresentar um seminario, fazer a analise de um
romance ou poema, relacionar os conhecimentos presentes nos textos de forma
transdisciplinar, preparar-se para concursos entre outras finalidades, talvez por
isso, a leitura fora da escola esteja fortemente condicionada pela maneira como

essa instituicdo tem organizado o seu fazer docente em relagcéo a esse objeto.
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2.2 Explorando o impacto significativo da literatura infantil

Ao longo da historia, a literatura tem sido constantemente envolvida em
preocupacdes de cunho educacional, sendo reconhecida por sua capacidade
reveladora de promover o conhecimento e o encantamento. No entanto, o0s
caminhos percorridos revelaram debates intensos, especialmente no que diz
respeito a sua didatica, principalmente na compreensao do que constitui a literatura
infantil. Segundo Lajolo (2018),

os critérios pelos quais se tenta identificar o que torna um texto literario ou
néo literario: o tipo de linguagem empregada, as inten¢des do escritor, 0s

temas e assuntos de que se trata, o efeito produzido pela sua leitura.
(LAJOLO, 2018, p.27).

A perspectiva apresentada por Lajolo (2018) estabelece uma conexdo
significativa com o proposito desta pesquisa, uma vez que teoria e pratica se
entrelacam na vida cotidiana, por vezes de maneira fragilizada, suscitando
guestionamentos sobre a execucao da literatura e a compreensao dela.

Literatura pode ser entendida como resultado de um uso especial de
linguagem que, por meio de diferentes recursos, sugere o arbitrario da
significacéo, a fragilidade da alianca entre
0 ser e 0 nome, pois participa de uma das propriedades da linguagem: a
capacidade de simbolizar e de, simbolizando, simultaneamente afirmar e
negar a distancia entre o mundo dos simbolos e dos seres simbolizados.
(LAJOLO, 2018, p. 37)

Conforme indicado pela autora, a esséncia da literatura é moldada pela
situacao de utilizacao e pela maneira como as pessoas sao envolvidas pela beleza
de ler literatura. Quando se direciona o olhar para a literatura Infantil, a fantasia
adquire forga, o encantamento cria possibilidades e diversos mundos se revelam.

Em outras palavras, isso se configura como um convite potencial para o
desenvolvimento cognitivo da crianca. Essa perspectiva se alinha as ideias de
Cademartori (2010), que destaca a literatura como um "veiculo de informacdes” e
uma fonte de "elementos formativos" na aquisicdo do conhecimento. Segundo a
autora,

Promover, intermediar, comentar a literatura infantil € o modo de oferecer

aos pequenos um tipo de informacdo e de recorte do mundo distintos
daqueles que consomem diariamente (CADEMARTORI, 2010, p. 06).
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Nessa perspectiva, a leitura de obras literarias desempenha um papel
crucial na expansédo desses conhecimentos, estimulando a imaginacéo infantil.
Dessa forma, a crianca pode estabelecer conexdes entre as narrativas que escuta
e suas proprias vivéncias, promovendo o desenvolvimento da criatividade, da
imaginacdo, da atencéo e, sobretudo, cultivando o encantamento pela literatura

infantil. Portanto, a literatura:

manifesta através do ficticio e da fantasia, um saber sobre o mundo e
oferece ao leitor um padrdo para interpretd-lo. Veiculo de patriménio
cultural da humanidade, a literatura se caracteriza, a cada obra, pela
proposicdo de novos conceitos que provocam subversdo do j&
estabelecido. (CADEMARTORI, 2010, p.16)

Esse tipo de aprendizado abrangente favorece uma experiéncia harmonica
no acesso a literatura para a crianca. A introducdo da literatura em sua vida
potencializa a exploracdo do imaginario, atendendo, assim, as necessidades
especificas do momento presente.

Experiéncias felizes com a literatura infantil em sala de aula séo aquelas
em que a crianga interage com os diversos textos trabalhados de tal forma

que possibilite o entendimento do mundo em que vivem e que construam,
aos poucos, seu proprio conhecimento (NASCIMENTO, 2006, p.25).

Nesse intercambio reciproco, as criangas terdo a chance de dar vazao as
suas vontades e pensamentos, construindo e elaborando novos conhecimentos.
Esse processo interacional propicia o estimulo das descobertas infantis.

Nesse sentido, o estimulo a leitura desde a infancia desempenha um papel
fundamental na formacéo de leitores criticos e autbnomos. No ambiente escolar,
essa pratica precisa ser planejada de forma intencional, garantindo que a leitura
literaria ndo seja apenas um momento de entretenimento, mas também uma
oportunidade de ampliar repertorios culturais e desenvolver habilidades
interpretativas. Assim, a escolarizacao da leitura literaria surge como um processo
essencial para consolidar o habito de ler, tornando-o parte integrante da experiéncia

educacional dos estudantes. Sobre isso, se versara melhor no proximo item.
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2.3 Escolarizacao da leitura literaria

A escolarizacdo da leitura literaria € um elemento essencial na formacao
educacional, desempenhando um papel significativo no desenvolvimento integral
dos estudantes. Ao integrar a literatura no ambiente escolar, ndo apenas é
proporcionado o aprimoramento das habilidades linguisticas, mas também é
fomentado um terreno fértil para o florescimento da imaginacdo, a compreensao
profunda da complexidade humana e o estimulo a empatia.

Observa-se que muitos educadores enfrentam dificuldades ao abordar
textos literarios em ambiente escolar. A tarefa de proporcionar aos alunos a
experiéncia da leitura de livros, com o intuito de contribuir para a formacao de um
leitor literario capaz de realizar suas préprias escolhas, tem se mostrado
desafiadora.

Além disso, a avaliacdo da leitura tornou-se, em grande parte, um processo
penoso, muitas vezes percebido como uma punicdo ou uma exigéncia
desnecessaria. Essa abordagem acaba por afastar os alunos da prética da leitura,
em vez de aproxima-los desse universo. Torna-se imperativo repensar a
abordagem da leitura literaria no contexto escolar.

Conforme argumenta Soares (2011), o processo de escolarizacdo é
inevitavel, uma vez que a escola é naturalmente uma instituicdo voltada para a
transmissao de conhecimentos especificos. No entanto, € crucial encontrar uma
abordagem adequada para a escolarizacdo da literatura, sem desvirtua-la ou
distorcé-la, mas sim tornando-a mais atrativa e desafiadora.

Ha concordancia com Soares (2011) quando ela destaca a necessidade de
repensar a escolarizacdo da leitura literaria, tornando-a sedutora e desafiante.
Nesse sentido, é fundamental buscar estratégias que promovam uma relagdo mais
positiva entre os alunos e a literatura, incentivando o prazer pela leitura e
contribuindo para o desenvolvimento de leitores autbnomos e criticos.

Portanto, ndo ha como evitar que a literatura, qualquer literatura, ndo s6 a
literatura infantil e juvenil, ao se tornar “saber escolar”, se escolarize, e
nao se pode atribuir, em tese, conotacao pejorativa a essa escolarizacao,

inevitavel e necesséria; ndo se pode critica-la, ou nega-la, porque isso
significaria negar a propria escola. (SOARES, 2011 p. 21).
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O autor utiliza o termo "tese" para abordar a escolarizacao da literatura na
escola, salientando que, da maneira como tem sido implementada, essa pratica
adquire uma conotagdo negativa. Importante ressaltar que a objecédo ndo esta em
negar a escolarizacdo em si, mas sim em criticar sua inadequacao, incorrecao e
inapropriada execucdo. A autora alerta para o fato de que essa escolarizacao
inadequada pode se manifestar em relacdo a qualquer outro conhecimento quando
é transformado em saberes escolares.

E crucial, conforme enfatizado pela autora, (re)descobrir a abordagem
correta para o ensino da literatura. 1sso envolve compreender como trabalhar o
texto literario, orientar os alunos de maneira apropriada e utilizar estratégias
eficazes para incentivar a leitura de livros. O objetivo é promover uma escolarizacéo
que atenda as necessidades dos alunos de maneira adequada. Em concordancia
com Zilberman (2003):

Tal deciséo por uma mudanga de rumos implica algumas op¢des por parte
do professor, delimitadas estas, de um lado, pela escolha do texto e, de
outro, pela adequacao deste Ultimo ao leitor. Dessa maneira, as fronteiras
se estendem da valorizagdo da obra literaria a relevancia dada ao
procedimento da leitura. (ZILBERMAN, 2003, p. 26).

A leitura e o estudo de livros de literatura sdo encarados como tarefas ou
deveres escolares devido a escolarizacdo. Nesse contexto, a leitura é
constantemente avaliada, independentemente da atividade realizada, pois €
inerente & esséncia da escola realizar avaliaces. E importante destacar que, ao
contrario do ambiente escolar, fora da escola, ndo ha a necessidade de demonstrar
ou comprovar que se |é um livro.

Quando a escola assume a responsabilidade pela literatura, é inevitavel
que ela seja submetida ao processo de escolarizacdo. Na instancia da leitura e
estudo de textos, a literatura se apresenta na escola por meio de fragmentos que
exigem leitura, compreensédo e interpretacdo. No entanto, € nesta fase que a
literatura, muitas vezes, se mostra inadequada, ndo sendo abordada de maneira
eficaz.

Assim, Cavalcanti (2009) afirma:

Os textos sdo apresentados de forma incoerente, s&o mesmo mutilados,
uma vez que pinca fragmentos das obras de grandes autores e,

posteriormente, os leitores devem responder as questdes de interpretacao
e gramatica. Ora, isso é uma violéncia contra a arte, contra o autor e contra
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a formacdo de leitores. Mas, ainda é assim que se tem feito.
(CAVALCANTI, 2009, p. 28).

E conhecido que algumas instituicdes educacionais buscam proporcionar

experiéncias distintas em ambientes especialmente designados para a pratica da

leitura. Embora essa abordagem seja louvavel, € fundamental que o docente ou

qualquer outro responsavel por tais atividades esteja devidamente capacitado e

nutra uma paixao genuina pela leitura. Caso contrario, corre-se o risco de utilizar a

leitura literaria como mero pretexto para impor a analise de um texto especifico,

visando, em ultima instancia, a avaliacao.

Segundo Soares (2011), diversas inadequacdes no ensino da literatura sao

identificados nas escolas, destacando-se alguns pontos:

Géneros literarios nos livros didaticos: Os textos narrativos apresentam
desestruturacao, especialmente no que diz respeito a poesia.
Selecdo de autores e obras: A auséncia de critérios apropriados para essa
selecdo é notavel, muitas vezes sem referéncias bibliograficas ou
informacdes sobre o autor, resultando na independéncia do texto em relacao
a obra e desvinculando o autor do seu trabalho. E fundamental promover a
compreensao dos conceitos de autoria, obra e fragmentos de obra.
Selecdo do fragmento que constituira o texto: A necessidade de
adequacdo aos curriculos e horéarios escolares leva a fragmentacdo de
textos maiores. Contudo, é crucial que o fragmento selecionado se constitua
como um texto por si so.
Sobre este tema, Soares (2011) afirma que:
Em sintese, e concluindo este item sobre a fragmentacdo da narrativa em
“textos” propostos a leitura em livros didaticos, pode-se afirmar que a
escolarizacdo — inevitavel, repita-se o adjetivo — da literatura infantil faz-
se frequentemente de forma inadequada e, mais que isso, prejudicial
mesmo, pois abala o conceito que a crianga tem, intuitivamente, da
estrutura da narrativa, da-lhe uma ideia errbnea do que é um texto e pode

induzi-la a produzir ela mesma pseudotextos, ja que estes é que lhe sao
apresentados como modelo. (SOARES, 2011, p. 36).

A transposicdo de um texto de sua origem literaria para as paginas de um

livro didatico inevitavelmente impde transformacgfes significativas. Diante desse

processo, € imperativo preservar as caracteristicas essenciais da obra literaria,

evitando alteracdes que comprometam a literalidade do texto. As mudancas,
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guando necessarias, devem ser realizadas com o devido respeito aos aspectos
fundamentais, tais como a estrutura de paragrafos, a manutencdo de palavras e
expressoes, a preservacdo do titulo original, a fidelidade ao contexto textual e a
nao distorcdo do género do texto.

Reconhece-se que € praticamente impossivel transportar um texto do seu
suporte literario para o contexto do livro didatico sem introduzir algumas
modificacdes. Contudo, é essencial que esse processo respeite a esséncia
caracterizadora do texto literario. A escolarizacdo deve seguir critérios que
garantam a preservacao do valor literario da obra.

Nos livros didéaticos, os textos destinados a leitura pelos alunos séo
frequentemente acompanhados por exercicios de "estudo do texto". O objetivo
declarado é conduzir os alunos a analise, a compreensao e a interpretacdo do texto,
conforme destacado por Soares (2011). No entanto, essa atividade, muitas vezes,
centra-se nos contetdos informativos dos textos, afastando-se da natureza original
da obra literaria. Ao ser transplantado para o livro didatico, o texto literario
transforma-se em um material de estudo, perdendo sua funcéo inicial de entreter e
proporcionar prazer ao leitor.

Sobre este tema, Soares (2011) afirma que:

Os objetivos de leitura e estudo de um texto literario sdo especificos a este
tipo de texto, devem privilegiar aqueles conhecimentos, habilidades e
atitudes necessarias a formagédo de um bom leitor de literatura: a analise
do género do texto, dos recursos de expressdo e de recriacdo da
realidade, das figuras autor-narrador, personagem, ponto de vista (no
caso da narrativa), a interpretacao de analogias, comparacgdes, metaforas,

identificacdo de recursos estilisticos, poéticos, enfim, o “estudo” daquilo
que é textual e daquilo que é literario. (SOARES, 2011, p. 43).

Diante da citacdo anterior, observa-se que, na pratica, os livros didaticos
frequentemente adotam uma abordagem oposta. Em grande parte, 0s exercicios
propostos aos alunos se concentram em atividades de compreensdo, como a
localizacéo de informacdes no texto, ou envolvem aspectos metalinguisticos, como
gramatica e ortografia.

Além disso, € comum encontrar exercicios que solicitem opinides dos
alunos, instigando a busca por ensinamentos morais presentes no texto. Vale
ressaltar que, muitas vezes, as respostas para tais exercicios sdo fornecidas no

proprio livro didatico do professor, indicando de antemdo o que o aluno deve
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perceber ou aprender do texto. Kleiman (2012) reafirma esse cenério ao destacar:

De fato, essa tentativa seria incoerente se o0 ensino de leitura seguisse a
pratica escolar, tanto do professor como do livro didatico, que privilegia
uma leitura, a do professor, como a Unica leitura correta, autorizada. Essa
orientacao fica evidente na divisédo que o livro didatico faz entre “perguntas
de compreensao” que, como apontamos anteriormente, na maior parte
sdo perguntas sobre informacdo que aparece explicitamente no texto, e a
“resposta pessoal”, que parece ser o Unico momento, também controlado
pelo autor do livro didatico ou pelo professor, em que prevé que o aluno
chegue a uma opinido prdpria, isto €, se coloque como sujeito da leitura.
(KLEIMAN, 2012, p. 73).

Dentro das consideracfes apresentadas, Liberato (2012) argumenta a
necessidade de aprimorar a legibilidade dos textos didaticos, visando torna-los mais
acessiveis e compreensiveis. Esse aprimoramento abrange ndo apenas a
linguagem utilizada, mas também a clareza em relacdo ao conteudo abordado,
favorecendo assim a compreensédo e simplificando o processo de aprendizado da
leitura. A proposta envolve a realizagédo de atividades que levem em consideracao
a diversidade de ritmos, habilidades de compreenséao, capacidade de abstracao e
concentracdo dos alunos.

Ao se tornar um educador dedicado a uma transformacédo nas praticas de
sala de aula relacionadas a leitura literaria e, ao reconhecer a leitura como um
caminho que conduz a mundos infinitos, tanto internos quanto externos, havera
efetivamente contribuicbes para uma abordagem educacional mais adequada no
ambito da literatura. Essa sensibilidade e crenca no poder da leitura sdo essenciais
para proporcionar uma experiéncia escolar enriquecedora nesse campo.

No entanto, para que essa transformacao na pratica pedagdgica ocorra de
maneira efetiva, € imprescindivel que o educador atue ndo apenas como um
facilitador, mas como um mediador ativo do processo de leitura. A mediagao
docente desempenha um papel essencial na criagdo de experiéncias literarias
significativas, pois envolve a selecéo criteriosa de textos, o estimulo ao dialogo
interpretativo e a construcdo de conexdes entre a literatura e a vivéncia dos
estudantes. Nesse contexto, compreender a mediagdo como um recurso
pedagogico estratégico torna-se fundamental para potencializar os impactos
positivos da leitura literaria no ambiente escolar. E 0 que se vera no proximo item
1.4.
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2.4 A mediacao

A mediacéao do professor, no contexto educacional, refere-se ao papel ativo

e orientador que um educador desempenha no processo de aprendizagem dos

alunos. Em vez de adotar uma abordagem tradicional centrada no ensino, por meio

da qual o professor simplesmente transmite informacdes aos alunos, a mediacéo

do professor destaca a importancia do facilitador no desenvolvimento do

conhecimento dos estudantes.

Algumas caracteristicas da mediacdo do professor, de acordo com o Guia

pratico de introducéo as metodologias ativas de aprendizagem (2022), incluem:

Facilitacdo da Aprendizagem Ativa: Em vez de apenas fornecer
informacdes, o professor projeta atividades que incentivam os alunos a
participarem ativamente do processo de aprendizagem. Isso pode envolver
discussBes em grupo, projetos praticos, pesquisa independente e outras
estratégias interativas.

Estimulo ao Pensamento Critico: O professor incentiva os alunos a
guestionarem, analisarem e refletirem sobre o0 que estdo aprendendo. Isso
promove o desenvolvimento do pensamento critico e da capacidade de
resolver problemas.

Adaptacdo as Necessidades Individuais: O mediador observa as
necessidades e estilos de aprendizagem individuais dos alunos, ajustando
suas abordagens de ensino para atender a essas diferencas.

Feedback Construtivo: O professor fornece feedback construtivo e
orientagcdes para ajudar os alunos a melhorarem seu desempenho e a
compreenderem melhor os conceitos.

Criacdo de Ambientes de Aprendizagem Inclusivos: O professor
estabelece um ambiente de aprendizagem que € colaborativo, inclusivo e
respeitoso, onde os alunos se sentem a vontade para expressar suas ideias
e opinides.

A mediacédo do professor visa capacitar os alunos a se tornarem aprendizes

autbnomos, capazes de pensar criticamente, resolver problemas e aplicar o

conhecimento em contextos do mundo real. Essa abordagem destaca a importancia

da interacdo e da colaboracdo no processo educacional, reconhecendo que o
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professor desempenha um papel vital na orientacéo e no apoio ao desenvolvimento

académico e pessoal dos estudantes.

2.5 O professor como mediador da leitura literaria

Conforme destaca Pascoal (2009), é fundamental que o professor assuma
o papel de leitor ativo antes mesmo de se tornar um formador de leitores. N&o basta
apenas reproduzir o discurso de que as criancas precisam desenvolver a habilidade
de leitura; é essencial que o educador, por si mesmo, adote uma postura engajada
na prética da leitura, reconhecendo a importancia desse hébito.

Sobre esse tema, Riter (2009) apresenta consideracfes acerca de sua
experiéncia como professor de Lingua Portuguesa e Literatura, chegando a
conclusédo de que o professor/mediador deve assumir trés papéis distintos para
aprimorar sua atuagdo como promotor da formacgao de leitores.

Por fim, destaca que o professor deve ser mediador e orientador da leitura.
Nesse ponto, Riter (2009) retorna a primeira faceta do professor como mediador,
destacando que, antes de ser um formador, o professor deve ser um leitor ativo e
conhecer o que esta disponivel no mercado literario. Isso permite ao professor
discernir entre obras de maior legitimidade, orientando os alunos na escolha de
leituras significativas.

Dessa maneira, o0 autor delineia aspectos essenciais para o mediador de
leituras literarias, ressaltando a importancia de possuir um perfil de leitor ativo para
formar outros leitores. Ao descrever as trés possibilidades de atuag&o do professor,
torna-se evidente que o formador de leitores é ndo apenas um leitor comprometido,
capaz de revelar a beleza do ato de ler, mas também um educador que sabe
explorar diversos espacos dedicados a leitura, atribuindo novos significados a
esses ambientes.

A recomendacdo de uma pessoa que vivenciou a profundidade de um
determinado texto € um elemento crucial na formacéo de leitores. Ao compartilhar
suas experiéncias, essa pessoa € capaz de destacar minuciosamente as

sensacodes inexplicaveis vivenciadas durante a leitura desse texto (Petit, 2009).

Apropriar-se efetivamente de um texto pressupde que a pessoa tenha tido
contato com alguém [...] que ja fez com que contos, romances, ensaios,
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poemas, palavras agrupadas de maneira estética, inabitual, entrasse na
sua propria experiéncia e que soube apresentar esses objetos sem
esquecer isso. (PETIT, 2009, p.48).

A autora destaca que a hospitalidade e o acolhimento séo caracteristicas
essenciais do mediador. Em uma pesquisa realizada por Petit com jovens de
regides periféricas de Paris, observou-se que mediacdes calorosas ajudaram
criancas e adolescentes a escreverem suas histérias com uma nova perspectiva,
facilitando a inclusdo da leitura em suas vidas. Mesmo que esses jovens nao
tenham se tornado necessariamente grandes leitores, percebeu-se que os livros
ndo os entediavam, ndo provocavam medo ou aversdo. Os mediadores
desempenharam um papel crucial ao incentivar esses jovens a incluir mais palavras
em suas histérias, tornando-o0s mais participantes e ativos em seus proprios relatos
(PETIT, 2009).

No proximo capitulo, discutiremos o papel dos contos de fadas e das

fabulas no desenvolvimento cognitivo e emocional infantil.
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3 O PAPEL DOS CONTOS DE FADAS E DAS FABULAS NO
DESENVOLVIMENTO COGNITIVO E EMOCIONAL INFANTIL

Desde os primérdios da tradi¢do oral até as modernas versées impressas
e adaptacdes cinematograficas, os contos de fadas tém sido veiculos poderosos
para explorar questdes complexas e transmitir mensagens importantes. Essas
narrativas, muitas vezes, apresentam personagens arquetipicos, situacdes
desafiadoras e conflitos morais, proporcionando as criangas uma compreensao
mais profunda das complexidades da vida.

Os contos de fadas ndo apenas emocionam, mas também divertem, criam
suspense, mexem com 0S pensamentos e imaginacdo das criancgas, pois eles
apresentam o bem e o mal de forma clara, agucando assim a criatividade

imaginativa de cada crianca e mesmo adulto.

“[...] os contos de fadas como sdo apresentados a infancia, fazem a
crianga acostumar-se, ou pelo menos deve acostuma-la, a reagir na forma
conformada 28 dos sonhos, quando desenvolve impulsos que estdo em
desacordo com a sociedade” (RICHTER; MERKEL apud ZILBERMAN,
1998, p. 46).

Do mesmo modo, as fabulas frequentemente incorporam elementos
fantasticos e simbdlicos que desafiam a imaginacao das criancas. Esse estimulo a
criatividade e a fantasia ndo apenas promove um pensamento mais aberto, mas
também contribui para o desenvolvimento da linguagem, ampliando o vocabulério
e a compreensao de conceitos abstratos.

Além disso, muitos contos de fadas e fabulas incorporam licdes morais e
éticas, fornecendo as criangas um guia para a compreensdo do que é certo e
errado. Esses valores transmitidos pelas histérias contribuem para a formacéo do
carater e auxiliam no desenvolvimento de uma base ética solida.

Entretanto, é crucial que os docentes desempenhem um papel ativo na
mediacdo do conteudo apresentado, adequando-o a maturidade e compreenséo
das criancas. Discutir as histérias, perguntar sobre os sentimentos despertados e
explorar os significados subjacentes séo estratégias importantes para garantir que
os contos de fadas sejam uma ferramenta educativa e ndo apenas uma fonte de
entretenimento.

Em resumo, os contos de fadas e as fabulas desempenham um papel

multifacetado no desenvolvimento cognitivo e emocional infantil, estimulando a
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imaginacdo, promovendo habilidades cognitivas e fornecendo uma base ética. Ao
incorporar essas narrativas na educacdo das criangas, pode-se enriquecer
significativamente sua jornada de crescimento, preparando-as para os desafios

complexos e variados que enfrentaréo ao longo da vida.

3.1 O surgimento da literatura infantil no Brasil

O surgimento da Literatura Infantii no Brasil remonta ao século XX,
ganhando espaco em meio a livros didaticos e tradugfes. No entanto, um dos
primeiros marcos desse género literario foi o livro "O Conto da Carochinha", escrito
pelo jornalista Alberto Figueiredo Pimentel em 1894. Este trabalho pioneiro nao
apenas introduziu o conceito de Literatura Infantil no pais, mas também trouxe
adaptacdes de historias provenientes do folclore mundial.

Com o notavel sucesso de "O Conto da Carochinha", Alberto Figueiredo
Pimentel continuou a contribuir para o desenvolvimento desse género ao publicar
uma série de obras, incluindo "Histérias da Avozinha", "Historias da Baratinha",
"Album das Criancas”, "Teatrinho Infantil" e "Os Meus Brinquedos". Essas obras
desempenharam um papel crucial na consolidacdo da Literatura Infantil no cenério
literério brasileiro, oferecendo histérias cativantes e educativas destinadas ao
publico infantil.

Segundo Mortatti (2001), no Brasil,

As origens da literatura infantil brasileira encontram-se sobretudo na
literatura didatica/escolar, que, entre o final do século XIX e o inicio do
século XX, comecou a ser produzida de maneira sistematica por
professores brasileiros, com a finalidade de ensinar as nossas criangas de
maneira agradavel, valores morais e sociais assim como padrdes de
conduta relacionados com o engendramento de uma cultura escolar
urbana devido e necessarios do ponto de vista de um modelo republicano
de instrucdo do povo. (MORTATTI, 2001, p. 178).

Assim, compreende-se a magia e 0 encanto nos contos de fadas e em
outros géneros da literatura infantil, como as fabulas que transmitem ensinamentos
e demonstram como a vida ainda pode ser vivida, apresentando situacées humanas
possiveis ou imaginaveis.

Evidentemente, Lobato foi o precursor de uma nova literatura destinada
as criancas no Brasil, uma literatura que passaria por iniUmeras
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transformacdes e ainda por varias transferéncias, principalmente
europeias, por uma ditadura militar e por grandes mudancas na tecnologia
e na sociedade, jA que os sistemas literarios estdo vinculados a
macrossistemas culturais. (GREGORIN FILHO, 2006, p. 190).

Em sua obra "Um Brasil para Criancas" (1988), Lajolo e Zilberman abordam
a evolucdo da Literatura Infantil brasileira, delineando quatro periodos distintos,
cada qual caracterizado por suas particularidades historicas. O primeiro periodo,
de 1890 a 1920, marcou o surgimento do género, com a criacdo dos primeiros livros
nacionais destinados a criancas e jovens. O segundo periodo, de 1920 a 1945,
testemunhou a consolidacdo da Literatura Infantil brasileira.

[...] a literatura infantil brasileira revela sintonias com os varios projetos
(oficiais e oficiosos) que, legislando e discutindo a respeito da leitura e
escola, delegam a sala de aula e aos ombros do professor a
responsabilidade maior pela implantacdo de bons habitos de leitura ou
pelo desenvolvimento do gosto de ler, como formulam recomendacdes
pedagégicas desde o fim do século passado até nossos dias. (LAJOLO;
ZILBERMAN, 1988, p. 11).

A evolucdo da literatura infantii no Brasil foi marcada por diversas
transformacdes, sendo influenciada, principalmente, por correntes europeias, com
destaque para a énfase francesa, cujos efeitos comecaram a dissipar-se a partir da
década de 1930. Antes desse periodo, o cenario literario brasileiro contava com
diversas colecBes e adaptacdes de contos infantis oriundos do acervo europeu,
incluindo versdes abrasileiradas das obras de Perrault, Grimm e Andersen. Esse
panorama perdurou até o surgimento do movimento de nacionalizacéo da literatura
no Brasil.

Conforme destacado por Lajolo e Zilberman (1988, p. 62), o surgimento da
literatura infantil no Brasil ndo ocorreu de forma espontanea, mas foi influenciado
por escritores dos seculos XIX e XX. As autoras ressaltam, contudo, que cada
periodo histérico apresenta caracteristicas proprias, adaptando a producao literaria
ao seu contexto. Nesse sentido, a literatura infantii ndo se limita a obras
exclusivamente destinadas ao publico infantil, mas pode estabelecer dialogos com
diferentes tipos de textos. Além disso, a estreita relacéo entre literatura infantil e
educacao fez com que os pedagogos fossem 0s primeiros a se preocupar com a
valorizagdo e a disseminacédo dos livros voltados para criangas. Assim, como
enfatizam Lajolo e Zilberman (1988, p. 250), o crescimento dessa producao literaria

no Brasil esteve diretamente atrelado a necessidade de oferecer as criancas
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conteudos que refletissem sua realidade, promovendo uma identificacdo mais

significativa com os textos.

3.2 Géneros textuais

Ha uma gama de diversos tipos de géneros textuais disponiveis, incluindo
romances, cronicas, fabulas, novelas, histérias em quadrinhos, telejornais, bilhetes,
e-mails, entre outros. Este trabalho aborda especificamente os géneros contos de
fadas e fabula, dada sua relevancia nas séries iniciais.

De acordo com Marcuschi (2002), os géneros textuais sdo produtos
histéricos associados a vida cultural e a social, desempenhando um papel crucial
na organizacdo comunicativa do cotidiano. Esses géneros sao caracterizados pela
dinamicidade e flexibilidade de seus textos, surgindo em resposta as necessidades
sociais, resultando na diversidade de tipos existentes.

Os géneros textuais, de acordo com a visdo de Marcuschi (2002, p.22),
“sao todos os textos (orais e escritos) que circulam socialmente e tem por fungao
efetivar o processo de comunicacao e interacao verbal entre os individuos.”

O autor destaca a fusdo entre forma e conteudo, ressaltando que, no
passado, a énfase era apenas na forma. Alguns autores e estudiosos tentaram
eliminar os géneros, pois focar apenas na forma limitaria a expresséo poética dos
textos. Assim, os géneros sdo uma interacdo inseparavel entre forma e contetdo,
sendo impossivel dissociar um do outro.

No passado, o0s géneros eram restritos e limitados pela cultura
predominante. Ao longo do tempo e o surgimento da escrita, eles multiplicaram-se
e evoluiram, adaptando-se as diferentes culturas em que foram inseridos.

O avanco da tecnologia desempenhou um papel crucial na evolucao dos
géneros textuais, dando origem a formas mais caracteristicas. Vale ressaltar que
0S géneros novos ndo surgiram espontaneamente, mas representam evolucdes
dos ja existentes, moldando-se de acordo com as demandas e possibilidades
tecnoldgicas da sociedade.

A recente concepcao sobre género destaca que os participantes cotidianos

desempenham um papel fundamental na criagdo e na sustentagdo dos géneros
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discursivos. Nesse contexto, aqueles que utilizam tais géneros assumem uma
responsabilidade ativa na configuracdo dessas formas discursivas.

E importante ressaltar que:

[...] embora os géneros textuais ndo se caracterizem nem se definam por
aspectos formais, sejam eles estruturais ou linguisticos, e sim por
aspectos sociocomunicativos e funcionais, isso ndo quer dizer que
estejamos desprezando a forma. Pois € evidente, [...] que em muitos casos
sdo as formas que determinam o género e, em outros tantos serdo as
fungdes. (MARCUSCHI, 2002 p. 21).

Segundo Marcuschi (2002), ao atribuir um nome a um género textual, ndo
estamos apenas compreendendo uma forma linguistica, mas sim uma maneira
especifica de alcancar objetivos linguisticos em situacfes sociais particulares. A
abordagem centrada em géneros textuais constitui uma area interdisciplinar
prolifica, focada na dindmica da lingua e em como essa dinamica influencia as
atividades culturais e sociais.

Marcuschi ressalta que os géneros ndo devem ser concebidos como
estruturas rigidas e imutaveis, mas sim como formas culturais e cognitivas de acao
social, expressas de maneira especifica na linguagem. Para o autor, a classificacdo
dos géneros deve ser orientada pela acéo social que eles realizam, tornando-os
atemporais, uma vez que refletem as mudancas sociais e a cultura em que estéo
inseridos.

Ao abordar os géneros, estabelecem-se relacbes com as caracteristicas
que os definem, criando expectativas sobre o conteido abordado com base nas
caracteristicas distintivas de cada género. No contexto de género textual,

examinaremos a seguir como os contos de fadas e fabulas séo percebidos.

3.3 Género textual: conto de fadas

Os contos classicos infantis tém sua origem no século Xll, na Franca.
Inicialmente, Charles Perrault (1628-1703) nao direcionou suas histérias
especificamente para o publico infantil, uma vez que suas narrativas envolviam
cenas de adultério, canibalismo e outros elementos mais voltados ao imaginario
adulto (PEREZ, 2024).

Somente no século XVII é que os contos de fadas passaram a considerar o

universo infantil. Nessa época, eram frequentemente contados por amas,
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governantas e cuidadoras de criancas. Essas narrativas desempenhavam um papel
significativo na transmisséo da cultura popular, contribuindo para a constru¢ao do
imaginario infantil por meio da contacao de histérias (PEREZ, 2024).

Ao longo dos séculos, os contos de fadas tém encantado geracbes de
leitores e ouvintes, transcendo fronteiras culturais e temporais. Esse género
literario, caracterizado por narrativas fantasiosas e magicas, desempenha um papel
significativo no universo da literatura infantil e também tem a capacidade de cativar
leitores de todas as idades. Para compreender melhor o fascinio dos contos de
fada, é crucial explorar sua definicdo e caracteristicas distintivas.

Segundo Bettelheim (2002), os contos de fada sdo um tipo de narrativa
popular que remonta a tradicdes orais que foram posteriormente consolidados por
escritores renomados. Essas historias apresentam uma estrutura simples, muitas
vezes centrada em personagens arquetipicos que enfrentam desafios
extraordinarios em um cenario magico. A definicdo classica dos contos de fada
inclui elementos como a presenca de fadas, seres magicos, criaturas encantadas e
um ambiente onde a magia € uma forca ativa.

Caracteristicas Marcantes:

o Moralidade e Licdes de Vida: Os contos de fada
frequentemente incorporam licbes morais, transmitindo valores e
ensinamentos importantes. Essas historias, através de personagens
emblematicos, exploram dilemas éticos e encorajam reflexdes sobre o certo
e o errado.

o Personagens Arquetipicos: Os herdis e heroinas dos contos
de fada séo frequentemente representados como arquétipos, personagens
que personificam tragos universais e enfrentam desafios simbolicos.
Exemplos incluem o herdi corajoso, a princesa em perigo e o vilao malévolo.

o Elementos Magicos: A magia € uma constante nos contos de
fada. Seja através de fadas benevolentes, po¢cdes magicas ou objetos
encantados, 0s elementos sobrenaturais desempenham um papel
fundamental na trama, adicionando um toque de maravilha e surpresa.

o Jornadas e Desafios: Os protagonistas dos contos de fada

muitas vezes embarcam em jornadas heroicas, enfrentando desafios que
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testam sua coragem, inteligéncia e moralidade. Essas jornadas sdo uma
representacdo simbdlica do crescimento pessoal e do amadurecimento.

o Final Feliz: Um dos aspectos distintivos dos contos de fada é
o final feliz. ApOs superar dificuldades, 0s personagens principais
geralmente alcangcam a felicidade, promovendo uma sensacéo de esperanca

e otimismo. Bettelheim (1980) diz que:

E verdade que, a um nivel inicial, os contos de fadas ensinam pouco sobre
as condi¢cBes especificas da vida da sociedade moderna de massas; estes
contos foram criados muito antes desta sociedade aparecer. Mas
podemos aprender mais coisas com estes contos — sobre 0s problemas
interiores dos seres humanos e as solu¢Bes acertadas para as suas
exigéncias, do que em qualquer outro tipo de histéria que esteja dentro do
ambito da compreenséo das criangas. (BETTELHEIM, 1980, p. 1)

Em resumo, os contos de fadas sdo mais do que simples narrativas
fantasticas; sdo veiculos de expressdo cultural, moralidade e imaginacdo. Ao
explorar as definigcbes e caracteristicas desse género, revela-se a profundidade e
a atemporalidade que continua a cativar leitores de todas as idades ao redor do

mundo.

3.4 A arte encantadora das fabulas

Segundo Souza (2004), as fabulas, pequenas narrativas que encapsulam
grandes licdes morais, tém raizes profundas na tradicédo oral de diversas culturas
antigas. A palavra "fabula" deriva do latim "fabula", que significa "conto" ou
"historia™. No entanto, a popularizacdo desse género se atribui principalmente ao
fabulista grego Esopo, que viveu no século VI a.C. Suas historias simples e
cativantes foram transmitidas ao longo dos séculos e, eventualmente, compiladas.
A fabula é um género literario que utiliza animais, objetos inanimados ou
seres fantasticos antropomorfizados para transmitir uma moral ou ensinamento.
Geralmente, os personagens enfrentam desafios e dilemas que refletem situacdes
da vida humana, permitindo que o leitor extraia valiosas licdes sem a complexidade
das relag6es humanas diretas (SOUZA, 2004).
Caracteristicas:
e Personificagdo: Uma caracteristica distintiva das fabulas € a

personificacdo, atribuindo caracteristicas humanas a seres ndo humanos.
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Isso cria um ambiente onde a moral da historia € destacada, permitindo que
o leitor se identifique mais facilmente com os personagens.

e Simplicidade Narrativa: As fabulas tendem a ser curtas e diretas, com uma
narrativa concisa. Cada elemento serve ao propdsito da moral, evitando
subtramas desnecessarias, 0 que contribui para a clareza da mensagem.

e Moralidade Explicita: O cerne de uma fabula é sua moralidade evidente.
Ao final da histéria, uma licdo clara é apresentada, muitas vezes na forma
de um provérbio ou ensinamento que resume a experiéncia dos
personagens.

e Universalidade: As fabulas tém um apelo universal, pois exploram dilemas
e virtudes humanas fundamentais. Independentemente da cultura ou época,
as licdes morais podem ser aplicadas a diversas situacoes.

e Final Surpreendente: Muitas fabulas apresentam finais surpreendentes,
desafiando as expectativas do leitor. Esses desfechos inesperados
contribuem para o impacto duradouro das histdrias, mantendo o interesse
do leitor até o ultimo momento.

As fabulas, ao longo da historia, tém desempenhado um papel crucial na
transmissdo de valores e ensinamentos éticos. Com sua simplicidade,
personificacdo cativante e morais atemporais, as fabulas continuam a encantar
leitores de todas as idades, lembrando-nos de que, por trds das histérias

aparentemente simples, reside a sabedoria eterna da experiéncia humana.

3.5 A influéncia da psicanalise no desenvolvimento infantil por meio de

contos e fabulas

O desenvolvimento infantil € um periodo determinante na formacao da
personalidade e na construgdo das bases psicologicas de um ser humano. Nesse
contexto, os contos e fabulas desempenham um papel significativo, proporcionando
um terreno feértil para a exploracao simbdlica e emocional das experiéncias infantis.
Ao analisar essa dindmica a luz da psicanalise, pode-se compreender melhor como
essas narrativas contribuem para o enriquecimento do mundo interno da crianca.

Bettelheim (2015) afirma que a psicandlise é conhecida por tornar a vida

mais facil, mas seu fundador ndo pretendeu isso, criando a psicanalise com o
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objetivo de capacitar o homem a entender a natureza e as dificuldades da vida
sem ser derrotado por ela.

Freitas (2021) destaca que Freud, o pai da psicanalise, desenvolveu teorias
fundamentais sobre o inconsciente e os estagios do desenvolvimento psicossexual.
No que diz respeito as criancas, Freud argumentava que a psique infantil € moldada
por experiéncias e conflitos que ocorrem ao longo desses estagios. Contos de
fadas, muitas vezes, oferecem uma plataforma segura para a expressao e
processamento dessas questdes psicoldgicas.

A psicanélise também destaca a importancia do complexo de Edipo na
formacéo da identidade. Contos como "A Bela e a Fera" e "Romeu e Julieta" podem
ser interpretados como representacdes simbdlicas dessas dinamicas familiares e
sexuais, permitindo que as criancas expressem e compreendam suas emocgoes de
forma mais segura e metaforica.

Outro conceito psicanalitico relevante é o inconsciente coletivo proposto
por Carl Jung. Ele argumentava que ha elementos universais compartilhados na
psique humana, como arquétipos. Os contos de fadas, ao explorarem arquétipos
como o herdi, a sombra e a anima/animus, oferecem uma linguagem simbdlica que
transcende culturas e age como uma ponte para a compreensao coletiva da
experiéncia humana (JUNG, 2003).

Além disso, contos e fabulas também abordam aspectos do ego e do
superego, representando conflitos morais e dilemas éticos. Ao confrontar
personagens com escolhas dificeis, as narrativas oferecem as criancas a
oportunidade de explorar suas proprias nocdes de certo e errado, desenvolvendo
assim o senso moral.

Segundo Bettelheim (2015), & medida que a crianca se desenvolve, ela
precisa aprender a compreender melhor a si mesma, o que, consequentemente,
permite uma maior compreensao do outro e favorece relacbes mais satisfatorias
e significativas. Dessa forma, contos e fabulas se apresentam como ferramentas
poderosas no desenvolvimento infantil, oferecendo um espaco seguro para a
exploracdo de questBes psicoldgicas complexas. Sob a 6ética da psicanalise, &
possivel entender como essas narrativas desempenham um papel fundamental
na construcdo do "eu" infantil, ajudando a crianca a moldar sua percepcéao de si

mesma e do mundo a sua volta.
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Além disso, essas narrativas oferecem simbolos e metaforas que
representam as emocgdes, 0s medos e 0s desejos das criangas, permitindo que elas
lidem com situagbes que, de outra forma, poderiam ser dificeis de compreender ou
expressar. Ao se identificar com personagens e enredos, a crianca tem a
oportunidade de confrontar seus proprios conflitos internos, muitas vezes sem
perceber, de forma gradual e segura. Portanto, contos e fabulas ndo apenas
entretém, mas também auxiliam na constru¢cdo do autoconhecimento, permitindo
gue a crianca desenvolva um repertério emocional necessario para compreender e
lidar com as complexidades da vida. Em um contexto educacional, essas histérias
tornam-se, assim, um ponto de partida para discussdes mais profundas sobre o
desenvolvimento emocional e social dos pequenos, contribuindo para uma
formacdo integral que vai além do cognitivo.

Apos discutir o impacto das narrativas literarias no desenvolvimento infantil,
é fundamental direcionar o olhar para a pratica pedagdgica, observando como 0s
educadores podem integrar os contos de fadas e fabulas no cotidiano escolar.
Nesse contexto, o proximo capitulo apresenta uma analise detalhada das
percepcdes dos professores, explorando como esses recursos sao utilizados nas
salas de aula. Para isso, sera realizada uma analise dos formularios aplicados a
educadores da rede estadual do Tocantins, discutindo suas respostas a luz de
teorias educacionais relevantes. Além disso, serdo abordados os desafios e as
oportunidades encontradas pelos professores na implementacdo efetiva dessas
narrativas, refletindo sobre como a pratica pedagdgica pode se beneficiar da

integracao dessas historias no processo de ensino-aprendizagem.
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4 VISOES DOS PROFESSORES

A integracdo dos contos de fadas e fabulas na pratica pedagogica representa
uma oportunidade rica e complexa para o0 desenvolvimento das criancgas,
proporcionando tanto o enriguecimento cultural quanto o amadurecimento emocional
e cognitivo. De acordo com Bettelheim (2015), as fabulas e os contos de fadas
desempenham um papel fundamental na formacdo do pensamento critico e da
percep¢cdo da crianca sobre o mundo, a0 mesmo tempo que abordam questdes
emocionais complexas. A partir dessa perspectiva psicanalitica, podemos entender
como essas narrativas oferecem um espago seguro para que as criancas explorem
seus medos, desejos e conflitos internos, o que € crucial para o processo de
construcéo da identidade e do autoconhecimento (RITER, 2009; FREITAS, 2021).

Além disso, a literatura infantil, como enfatizado por autores como Lajolo e
Zilberman (1988) e Cavalcanti (2009), ndo se limita a fruicdo estética, mas também
deve ser entendida como um instrumento pedagdgico fundamental na formacao de
cidadaos criticos e reflexivos. Integrar contos de fadas e fabulas na educacéao infantil
e nas séries iniciais do Ensino Fundamental contribui para o letramento literario, ao
mesmo tempo que oferece um terreno fértil para o desenvolvimento de habilidades
emocionais e sociais, como destaca Soares (2011) e Cosson (2011). Essa pratica
envolve mais do que a simples leitura de histérias, sendo um processo ativo de
mediacao e reflexdo que se da através do dialogo com os alunos, estimulando a sua
capacidade de interpretacéo e analise critica.

A inclusdo desses elementos literarios na sala de aula também esta
diretamente ligada a formag¢do do professor como mediador, capaz de guiar o
processo de interpretacdo e reflexdo dos alunos, utilizando as historias para
questionar estereodtipos, explorar valores morais e sociais e incentivar o
desenvolvimento da empatia. Neste contexto, como propdem autores como Tassi
(2002) e Postic (1993), a figura do educador deve ser entendida como essencial para
proporcionar a mediacdo entre o conteudo literario e a experiéncia de vida do aluno.
O educador néo é apenas um transmissor de conhecimentos, mas um facilitador da
construcdo de significados, utilizando o poder das historias para estimular o

pensamento criativo e critico.
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A pratica pedagogica, entdo, precisa ir além da simples transmissdo de
conhecimento. Como reforga a pesquisa de Alves Filho (2011), ao integrar contos de
fadas e fabulas, o professor tem a oportunidade de criar um ambiente de
aprendizagem mais dinamico e envolvente, que nao so6 favorece o desenvolvimento
intelectual, mas também apoia a formacéo de leitores criticos e conscientes de sua
capacidade de transformar o mundo ao seu redor. O desafio, portanto, € como
incorporar de maneira eficaz e significativa essas narrativas no curriculo, enfrentando
as limitacdes estruturais e didaticas da escola, mas também aproveitando as iniUmeras
possibilidades que elas oferecem para uma educacdo mais completa e
transformadora.

A pesquisa proposta, que investiga a integracao dos contos de fadas e fabulas
na pratica pedagogica, se insere no contexto do estado do Tocantins, uma regido com
caracteristicas especificas que influenciam diretamente a dindmica educacional. O
estado, localizado no centro-norte do Brasil, € conhecido por sua diversidade cultural
e geografica, que resulta em desafios educacionais distintos dos encontrados em
outras regides do pais. Com uma populacéo distribuida em areas urbanas e rurais, 0
Tocantins enfrenta questdes relacionadas ao acesso e a qualidade do ensino,
especialmente em regides mais afastadas e menos favorecidas economicamente. A
educacado no estado esta em constante processo de adaptacdo, buscando alinhar-se
as politicas publicas nacionais enquanto enfrenta desafios locais especificos.

No cenario educacional tocantinense, a escola publica € a principal responsavel
pela formacédo dos alunos, com um numero expressivo de escolas, tanto no ensino
fundamental quanto na educacdo infantil, nas areas urbanas e rurais. De acordo com
dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), o Tocantins conta com mais de 700 escolas estaduais e municipais,
atendendo a uma ampla gama de estudantes. A distribuicdo das escolas é desigual,
com algumas regifes apresentando uma infraestrutura precéaria, o que reflete
diretamente nas condi¢bes de ensino e aprendizagem.

Os professores que atuam nessas escolas tém um papel central na construcéo
do processo educativo, sendo as suas formagdes e praticas pedagodgicas elementos
essenciais para a qualidade da educacdo. De um total de aproximadamente 10.000
docentes no estado, a maioria possui formacgao superior, sendo que a maioria dos

professores do Ensino Fundamental | e da educacéo infantil possuem diplomas de
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licenciaturas em areas como Pedagogia, Letras e Ciéncias. Contudo, um numero
consideravel de docentes ainda enfrenta desafios em relacdo a capacita¢éo continua,
uma vez que a formacdao inicial nem sempre é suficiente para lidar com as demandas
especificas da sala de aula, como a diversificacdo de métodos e o desenvolvimento
de praticas pedagogicas que favorecam a criatividade e o pensamento critico. O
estado tem investido na formacgéo continuada dos professores, oferecendo cursos e
capacitacdes, mas a distribuicdo desigual de recursos e a necessidade de atualizacéo
constante representam desafios significativos.

A pesquisa realizada se debruca sobre a realidade dessas escolas e desses
professores, buscando compreender como os contos de fadas e fabulas estdo sendo
utilizados nas préticas pedagogicas, especialmente no que diz respeito a formacao de
leitores e ao desenvolvimento de habilidades cognitivas e socioemocionais dos
alunos. A analise inclui uma escola municipal na zona urbana, com destaque para as
particularidades do ambiente rural, onde o acesso a materiais didaticos e a
infraestrutura pedagogica ainda € limitado. Ao considerar a formagdo académica dos
professores, a pesquisa também investiga como esses profissionais percebem o papel
da literatura na formacédo dos alunos e se sentem preparados para implementar
metodologias que integrem os contos de fadas e fabulas de maneira eficaz.

A proposta de integrar tais narrativas na sala de aula se justifica pela relevancia
que a literatura infantil, especificamente os contos de fadas e fabulas, tém para a
formacdo integral do aluno, estimulando ndo sé o aprendizado de conteludos
curriculares, mas também o desenvolvimento de habilidades socioemocionais, como
empatia, resolugdo de conflitos e capacidade de reflexdo critica. A analise das
respostas dos formularios aplicados aos professores e a revisdo teorica do tema
contribuem para um entendimento mais amplo da percepc¢édo docente sobre o uso
desses recursos na educacao, além de indicar possiveis caminhos para aprimorar a
pratica pedagodgica, levando em consideracdo as especificidades do contexto
educacional tocantinense.

Com base nesse diagndstico, o estudo propde sugestdes para fortalecer a
formacdo dos professores e implementar praticas pedagogicas mais eficazes, que
integrem a literatura infantil ao curriculo de maneira a beneficiar o desenvolvimento

completo dos alunos. Em um estado que ainda luta contra disparidades educacionais,
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essa pesquisa se torna uma ferramenta importante para compreender o cenario atual

e identificar oportunidades de aprimoramento e transformacao na educacao basica.

4.1 Apresentacdo do campo de pesquisa

4.1.1 Escola I6cus da pesquisa

A Escola Municipal 1° de Junho esta localizada na area urbana do municipio
de Sampaio/TO, a Rua Manoel Matos, Quadra 37 Lote 02. Atende uma clientela de,
129 alunos de creche e 153 de Pré-escola, e 407 alunos do Ensino Fundamental | (1°
ao 5° ano), perfazendo um total de 689 alunos.

Em 17 de fevereiro de 1993 foi aprovada na Camara Municipal e sancionada

pelo prefeito Paulo Pereira da Costa (in memoriam) a Lei Municipal n°® 041/93, que
“disp0e sobre a criagdo, denominacao e localizagao da Escola Municipal 1° de Junho”.

A inauguragao da escola aconteceu em 1° de junho de 1993, iniciando 0 seu
funcionamento com a pré-escola, 12 e 22 séries do Ensino Fundamental. Inicialmente,
a escola foi dirigida por uma secretéria, a professora Rosalete Pereira da Costa Lopes.
Atualmente a escola dispdem de 116 servidores com perfis profissionais
diferenciados.

O estabelecimento educacional foi escolhido como campo de pesquisa por sua
relevancia local, pela diversidade de seu corpo discente e pela disposicado de seus

educadores em colaborar com as iniciativas pedagogicas focadas na literatura infantil.
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Figura 1 — Vista externa da escola

Fonte: arquivo pessoal da Autora, 2024

A escola esta situada em uma regido central da cidade, o que facilita 0 acesso
para boa parte dos alunos, especialmente aqueles que residem na area urbana. No
entanto, também atende a alunos oriundos de localidades rurais que enfrentam
maiores dificuldades de deslocamento, o que acaba sendo uma das barreiras
significativas para a educacdo na regido. A instituicdo é caracterizada por um
ambiente simples, mas acolhedor, com infraestrutura que ainda apresenta deficiéncias
em alguns setores, COmo No acesso a recursos tecnoldgicos e materiais pedagogicos
atualizados, mas com um esfor¢o continuo por parte da gestao escolar para suprir tais
lacunas. As salas de aula sdo amplas, mas carecem de recursos como computadores,
acesso a internet de qualidade e bibliotecas que contemplem o acervo literario
adequado para o desenvolvimento pleno das atividades propostas.

O corpo docente é composto por cerca de 15 professores efetivos, sendo que
a maioria desses docentes possui formacao superior em Pedagogia ou areas afins.
Alguns educadores também tém especializac6es em areas de ciéncias e letras, 0 que
contribui para a diversidade e riqueza nas abordagens metodologicas adotadas pela
escola. A maioria dos professores é comprometida com a ideia de inovar nas suas

praticas pedagogicas, e a literatura infantil, principalmente os contos de fadas e
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fabulas, é considerada uma ferramenta importante para o desenvolvimento cognitivo
e emocional dos alunos.

A proposta pedagoégica embasado no PPP da escola foca na formacéo integral
dos alunos, visando o desenvolvimento ndo apenas cognitivo, mas também social e
emocional. A proposta do ensino, portanto, se baseia em uma visdo holistica da
educacao, que busca envolver o aluno ndo apenas na aprendizagem de contetdos
académicos, mas também no estimulo a criatividade, ao pensamento critico e a
reflexdo sobre a sua vivéncia cotidiana. A escola promove atividades extracurriculares
que envolvem préticas culturais, como apresentacdes teatrais, gincanas e projetos de
leitura, muitas vezes baseados nas historias classicas infantis. No entanto, ainda
existem desafios quanto a implementacao consistente de metodologias que integrem
plenamente a literatura infantil e os contos de fadas no curriculo, devido a uma
formacao inicial dos educadores que carece de um maior aprofundamento nesse
campo especifico.

Em termos de gestdo, a escola tem demonstrado um esfor¢co continuo em
melhorar seus processos pedagoégicos e administrativos, buscando sempre alinhar-se
as diretrizes estabelecidas pelas politicas publicas educacionais do estado e do
municipio. Apesar das limitagdes estruturais, a escola tem conseguido implementar
algumas acdes que visam ampliar o acesso e a qualidade do ensino, como parcerias
com projetos educacionais e a realizagdo de workshops e palestras voltados para a
capacitacdo dos professores. A pesquisa realizada na escola buscou justamente
avaliar como a literatura infantil, particularmente os contos de fadas e fabulas, pode
ser mais integrada ao cotidiano dos alunos, especialmente dentro da pratica

pedagogica dos professores.

4.1.2 O municipio de Sampaio, Tocantins

Sampaio € um municipio localizado no estado do Tocantins, situado na Regiédo
Norte do Brasil. A cidade, com uma populagdo estimada em pouco mais de 5.000
habitantes, apresenta caracteristicas tipicas do interior tocantinense, com uma
economia voltada para a agropecudria e para a producao de alimentos. Sampaio é

uma cidade que, apesar de sua pequena dimensao, possui uma grande importancia
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para a regiao, sendo um ponto de convergéncia para diversas atividades comerciais

e culturais da regiéao.

Figura 2 — Municipio de Sampaio, Tocantins

Fonte: IBGE, 2024

O municipio esta situado em uma area de transi¢ao entre o cerrado e a floresta
amazobnica, o que confere a cidade uma paisagem natural diversificada, com grande
riqueza de fauna e flora. A economia local é predominantemente voltada para a
agricultura, com destaque para o cultivo de grdos como soja, milho e arroz, além da
producdo de carne bovina. A cidade também se destaca por seu forte vinculo com a
cultura local, promovendo diversas festas populares e eventos que envolvem dancas
tipicas, culinéria regional e manifestacdes culturais que preservam as tradi¢cdes do
interior do estado.

Sampaio € uma cidade de dimensBes modestas, mas que tem se esforcado
para proporcionar aos seus habitantes um servico publico de qualidade,
especialmente nas areas de saude e educacéo. A educacao, em particular, tem sido
uma das grandes preocupacdoes da gestdo municipal, que tem investido no
desenvolvimento de escolas e na melhoria da infraestrutura educacional. A cidade
conta com duas escolas municipais, além de uma escola estadual, que atendem a
criancas e adolescentes da cidade e das zonas rurais adjacentes.

A cidade de Sampaio enfrenta muitos desafios no que se refere a educacdo,
principalmente no que diz respeito a formacdo e capacitacdo continuada dos
professores. O acesso a tecnologias e materiais didaticos ainda é limitado, o que

reflete diretamente na qualidade do ensino oferecido nas escolas. A maior parte da
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populacdo de Sampaio reside em zonas rurais, 0 que implica em dificuldades de
transporte para os alunos, especialmente em periodos de chuva, quando as estradas
ficam intransitaveis. Isso resulta em uma evasdo escolar mais alta em algumas
regides, 0 que impacta diretamente no processo de aprendizagem dos estudantes.

Apesar dessas dificuldades, a populacédo tem se esforcado para promover a
incluséo educacional, com iniciativas voltadas para a melhoria da qualidade de ensino
e para a promocdo de atividades culturais e pedagdgicas que estimulem o
aprendizado. Nesse contexto, a integracdo de contos de fadas e fabulas na pratica
pedagogica se apresenta como uma alternativa valiosa para a educacao local, pois
essas historias podem ser utilizadas para atrair a atencao dos alunos e incentivar o
desenvolvimento de habilidades cognitivas, emocionais e sociais.

A comunidade escolar de Sampaio tem se mostrado receptiva a propostas
pedagdgicas inovadoras, como o uso da literatura infantil para o desenvolvimento do
pensamento critico e da imaginacdo dos alunos. Isso € evidente na forma como as
escolas municipais tém adotado praticas pedagogicas diversificadas, que buscam
atender as especificidades da realidade local, ao mesmo tempo em que procuram
seguir as orientagdes curriculares nacionais. A pesquisa realizada sobre a integracao
dos contos de fadas e fabulas na pratica pedagdgica teve um impacto importante na
cidade, pois trouxe a tona discussdes sobre como a literatura pode ser uma ferramenta
de transformacao na educacédo, além de enriquecer a formacao dos alunos e, por

conseguinte, da propria comunidade escolar.
4.2 Apresentacao dos resultados

Ao todo, foram feitas 7 (sete) perguntas com multipla escolha.
QUESTIONARIO

1. De que forma vocé incentiva a participacao ativa dos estudantes durante
as atividades de leitura em sala de aula?

2. Como vocé adapta suas praticas de mediacao da leitura para atender as

necessidades individuais dos estudantes?
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3. Como vocé integra a mediacao da leitura em outras disciplinas além de
lingua portuguesa?

4. Em suas aulas, como ocorrem geralmente as interagcdes em torno do
texto literario?

5. De que maneira vocé promove a leitura e um ambiente escolar que vai
além das aulas regulares?

6. Como a tecnologia pode ser incorporada de forma eficaz para apoiar a
mediacgédo de leitura na sala de aula?

7. Quais métodos especificos vocé utiliza para avaliar o progresso dos

estudantes na compreenséao e interpretacéo de textos ao longo do tempo?

Gréfico 1 — De que forma vocé incentiva a participacdo ativa dos estudantes

durante as atividades de leitura em sala de aula?

Formas de incentivar a participacao ativa dos

estudantes

2.5

2
15

1
) I l I

0

Realizando Utilizando método de Promovendo Encorajando
discussdo em grupo leitura compartilhada  debates sobre o  perguntas e reflexdes
sobre a leitura material lido durante a leitura

Fonte: Professores da Escola Municipal 1° de Junho, 2024.

Na leitura da Figura 3 do grafico — De que forma vocé incentiva a participacéo
ativa dos estudantes durante as atividades de leitura em sala de aula? — observa-se
a distribuicéo das respostas dadas pelos professores em relacdo as praticas utilizadas
para engajar os estudantes nas atividades de leitura.

O grafico revela que existe uma diversidade nas estratégias de mediacdo

adotadas pelos docentes, com uma distribuicdo equilibrada entre as opcdes, embora
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algumas abordagens se destaquem em termos de preferéncia. As trés primeiras
opcOes apresentaram uma adesao similar, com cada uma recebendo 20% das
respostas, sendo elas: "realizacdo de discussdes em grupo sobre a leitura”, "utilizacéo
do método de leitura compartilhada” e "promocéao de debates sobre o material lido".
Esses dados indicam que os professores frequentemente adotam métodos que
estimulam a troca de ideias, possibilitando a construgéo coletiva de sentido a partir da
leitura. O uso de debates e discussdes em grupo permite que os alunos se engajem
de maneira mais colaborativa, trazendo a tona suas interpretacdes individuais e
ampliando a compreensdao do texto por meio do compartilhamento de pontos de vista.
Por outro lado, a estratégia que obteve maior adeséao foi o "encorajamento de
perguntas e reflexdes durante a leitura”, mencionada por dois professores,
correspondendo a 40% das respostas. Esse dado sugere que os docentes priorizam
meétodos que incentivam a participacao ativa dos alunos enquanto ainda estdo imersos
na leitura. A técnica de questionar e incentivar a reflexdo durante a leitura permite que
0os estudantes processem o texto de maneira mais critica e introspectiva,
desenvolvendo um entendimento mais profundo do contetdo, além de promover uma
maior autonomia no processo de aprendizagem.

A andlise desses dados evidencia que, apesar da variedade de abordagens
pedagdgicas adotadas, hd uma tendéncia predominante em estimular a reflexao
critica e a participacéo ativa através de estratégias interativas e de questionamento.
A preferéncia por praticas que incentivam a constru¢cdo de pensamento critico, por
meio de perguntas e reflexbes, demonstra o esfor¢co dos professores em promover
uma leitura mais consciente e engajada, que ultrapassa a simples decodificacao de
palavras, passando a envolver um processo cognitivo mais elaborado de
compreensao e interpretagao.

Além disso, a utilizacdo de métodos como discussdes em grupo e leitura
compartilhada reforca a importancia de criar um ambiente de aprendizagem
colaborativo, onde o dialogo entre os alunos e com o professor se torna uma
ferramenta essencial para a construcdo do conhecimento. As abordagens que
combinam a interagdo social com o desenvolvimento individual de habilidades criticas
sao, portanto, uma prioridade entre os professores, indicando que a participacdo ativa
dos estudantes vai além do simples engajamento com o conteudo literario, incluindo

também a interacdo com 0s outros e o préprio desenvolvimento pessoal.
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Esses dados revelam que os professores estdo cientes da importancia de
estimular tanto o pensamento individual quanto o coletivo, promovendo um ambiente
de aprendizagem dinamico e reflexivo. O incentivo ao questionamento e a reflexdo é
uma maneira eficaz de desenvolver a habilidade critica dos estudantes, enquanto a
interacdo social fortalece a compreensao coletiva. Essa combinacdo de estratégias
parece ser uma tendéncia forte entre os docentes, refletindo uma busca pela
pluralidade de abordagens pedagodgicas que atendam as diversas necessidades dos
estudantes.

Em termos de implicacdes para a pratica pedagdgica, os resultados sugerem
gue os educadores devem continuar a explorar e diversificar suas estratégias de
mediacdo da leitura, adaptando-as de acordo com as caracteristicas e interesses dos
alunos. Além disso, essa pesquisa pode servir de ponto de partida para futuras
investigacdes sobre como préaticas de mediacdo da leitura podem ser aprimoradas
para garantir uma participacao mais significativa e uma maior compreensao dos textos
lidos, fortalecendo as competéncias cognitivas e criticas dos estudantes.

A andlise dos resultados obtidos na Figura 3, que reflete as estratégias
utilizadas pelos professores para incentivar a participacdo ativa dos estudantes
durante as atividades de leitura em sala de aula, pode ser enriquecida ao ser
confrontada com a literatura especializada sobre o tema. A pesquisa revelou que os
métodos mais adotados incluem a realizacéo de discussdes em grupo, o uso de leitura
compartilhada, a promocéo de debates sobre o material lido e o encorajamento de
perguntas e reflexdes durante a leitura. Esses dados indicam um panorama de
diversidade nas praticas pedagodgicas, mas também evidenciam uma tendéncia de
incentivo a interacdo e ao pensamento critico.

Em relacdo as discussbes em grupo, leitura compartilhada e debates sobre a
leitura, observamos uma pratica pedagdgica alinhada as propostas de Kleiman (2012),
gue defende que a leitura ndo deve ser vista apenas como um ato de decodificacéo
de palavras, mas como um processo social em que o didlogo entre os leitores,
mediado pelo professor, é essencial para a construgéo do sentido do texto. Marcuschi
(2005), ao tratar da dinamica dos géneros textuais, ressalta a importancia da
mediacao do professor na formacéo do leitor, destacando o papel do educador na
organizacao do espaco para que a leitura se transforme em uma experiéncia coletiva

e interativa. Assim, as praticas observadas na pesquisa, como as discussdes em
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grupo e os debates, estdo em consonancia com a teoria de que a leitura deve ser
compartilhada e compreendida a partir das trocas de interpretagcbes entre o0s
participantes, ampliando a compreenséo do texto e enriquecendo a experiéncia do
leitor.

A predominancia de "encorajamento de perguntas e reflexdes durante a leitura”

como a principal estratégia, mencionada por 40% dos participantes, aponta para um
foco no desenvolvimento do pensamento critico dos alunos. Essa abordagem esta
fortemente alinhada com as ideias de Cavalcanti (2009), que Vvé a literatura infantil
como uma ferramenta fundamental para o desenvolvimento intelectual e critico do
aluno, onde o professor ndo é apenas um transmissor de conhecimento, mas um
mediador ativo que estimula a reflexdo dos alunos sobre o conteudo lido. A pesquisa
evidencia que, ao incentivar os alunos a questionarem o texto e a refletirem sobre ele
durante a leitura, os professores estdo promovendo um espaco de aprendizagem
onde o pensamento critico € o principal objetivo, permitindo que os estudantes se
tornem leitores ativos e reflexivos, e ndo apenas receptores passivos de informacoes.
Além disso, essa estratégia também se conecta com as proposicées de Cosson
(2011), que aborda o letramento literario como um processo continuo e dinamico,
onde o leitor ndo é um simples decodificador de palavras, mas um sujeito que constroi
o sentido do texto em interagdo com o que ja sabe, suas experiéncias de vida e as
discussbes que surgem a partir de suas interpretacfes. O questionamento durante a
leitura, portanto, ndo so facilita a compreensédo do conteddo, mas também promove a
construcdo do conhecimento de maneira ativa e consciente, que € um dos pilares do
letramento literario proposto por Zilberman (1998) e Libaneo (1994), os quais
destacam que a leitura critica e reflexiva é essencial para o desenvolvimento das
competéncias interpretativas dos alunos.

A utilizagdo de praticas como discussfes em grupo e debates sobre o texto
também reflete as ideias de Bettelheim (1980), especialmente no que se refere a
funcdo da literatura infantii como um meio para a formacdo de leitores criticos e
reflexivos. Bettelheim argumenta que a literatura, especialmente os contos de fadas,
oferece ao leitor a oportunidade de refletir sobre seus proprios conflitos internos e de
experimentar simbolicamente diferentes formas de resolucdo desses conflitos. Nesse
sentido, o incentivo a reflexdo ativa dos alunos durante a leitura ndo apenas promove

a compreensdo do conteudo, mas também contribui para o desenvolvimento
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emocional e psicologico dos estudantes, que sao desafiados a lidar com as questdes
propostas pelo texto de forma mais profunda e pessoal.

No campo das metodologias ativas, que envolvem o aluno de forma dinamica
e participativa, a pesquisa encontra respaldo nas obras de Luchesi e Santos (2022),
que discutem como as metodologias ativas sdo eficazes na formacédo de leitores
criticos e autbnomos. A leitura compartilhada, pratica observada no grafico, € um
exemplo claro de metodologia ativa, pois ndo se limita a leitura silenciosa do texto,
mas envolve os alunos em uma atividade colaborativa onde o didlogo e a troca de
ideias sd@o essenciais para a construcdo do entendimento do contetdo. O mesmo se
aplica a realizacéo de debates, que transformam a leitura em um espaco vivo de troca
de interpretacdes, ideias e reflexdes.

Ainda, as estratégias observadas na pesquisa alinham-se com as
consideracdes de Postic (1993) sobre o papel do professor na mediacdo pedagdgica.
Para ele, o professor deve ser o mediador do conhecimento, mas também deve
permitir que o aluno assuma o protagonismo de seu processo de aprendizagem. Ao
estimular o questionamento, a reflexao e a troca de ideias durante a leitura, o professor
permite que o aluno se torne o sujeito ativo na construcdo do seu proprio
conhecimento, dando-lhe a liberdade de interpretar o texto de acordo com sua propria
visdo de mundo. Este processo de mediacdo, em que o aluno participa ativamente da
construcdo do conhecimento, é fundamental para a formacdo de um leitor critico e
independente.

Portanto, os resultados da pesquisa ndo apenas corroboram as praticas
pedagogicas sugeridas pela literatura, mas também reforcam a importancia de criar
um ambiente de aprendizagem onde a participacao ativa dos alunos seja incentivada
por meio de estratégias como a discussao, o questionamento e a reflexdo. Essas
praticas pedagogicas, que favorecem a interagdo, o pensamento critico e a construcao
colaborativa do conhecimento, séo fundamentais para o desenvolvimento de leitores
literarios, conforme proposto por autores como Kleiman (2012), Cosson (2011) e
Bettelheim (1980). A pesquisa revela, assim, que o0s professores estdo, de fato,
adotando abordagens pedagogicas que valorizam a participacdo ativa dos alunos,
incentivando-os a refletir sobre o contetudo lido e a construir, por meio da interacao e

do didlogo, uma compreensédo mais profunda e critica dos textos.
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Gréafico 2-Como vocé adapta suas praticas de mediacdo da leitura para atender

as necessidades individuais dos estudantes?
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Fonte: Professores da Escola Municipal 1° de Junho, 2024.

A leitura da Figura 4, que trata das abordagens utilizadas pelos professores
para adaptar suas praticas de mediacéo da leitura as necessidades individuais dos
estudantes, revela uma diversidade de estratégias que visam promover uma
aprendizagem personalizada e eficaz. A partir das respostas obtidas, é possivel
identificar as diferentes formas como os educadores buscam atender as
particularidades de seus alunos, utilizando métodos que favorecem tanto a
compreensao do texto quanto o desenvolvimento do gosto pela leitura e da reflexéo
critica.

A primeira opcdo, “Leitura silenciosa seguida de compartiihamento com
colegas”, foi mencionada por dois professores e representa uma pratica que prioriza
a autonomia dos alunos no processo de leitura, a0 mesmo tempo que oferece
oportunidades para a interacdo social e a troca de ideias. Esse método esta
amplamente relacionado a ideia de Kleiman (2012) sobre a importancia da leitura
individual como um processo de internalizacdo do texto, que permite aos alunos
formarem suas proprias interpretacfes antes de partilhar com os outros. A leitura
silenciosa possibilita uma reflexdo pessoal sobre o contetudo lido, enquanto o
momento de compartilhamento com o0s colegas enriquece a experiéncia ao
proporcionar diferentes pontos de vista e estimular a discussdao sobre as
interpretacfes do texto. Essa préatica também pode ser vista como uma forma de
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mediacdo pedagogica, pois o0 professor, ao organizar o compartilhamento,
proporciona uma oportunidade para que os alunos aprimorem suas habilidades
interpretativas por meio do didlogo e da troca de conhecimentos, como destacado por
Cosson (2011), que enfatiza a funcdo da mediacdo na formacéo do leitor critico e
participativo.

A segunda estratégia mencionada, “Conectar a leitura com interesses pessoais
do estudante”, foi escolhida por um professor e destaca a importancia de tornar a
leitura mais significativa para os alunos, vinculando o conteudo a seus proprios
interesses e vivéncias. Essa adaptacdo da leitura é fundamental para engajar os
estudantes, pois ao relacionar o texto com suas experiéncias e preferéncias pessoais,
o professor consegue tornar a atividade mais relevante e motivadora. A
personalizacdo do ensino € uma pratica defendida por Libaneo (1994), que afirma que
a adequacdo do conteltdo as caracteristicas e interesses dos alunos é um dos
caminhos para promover a aprendizagem significativa. Nesse contexto, a leitura deixa
de ser uma atividade mecénica e se torna uma experiéncia envolvente, pois 0s alunos
passam a se ver representados no contetdo que leem, o que pode contribuir para o
fortalecimento do vinculo com a literatura e para o desenvolvimento de suas
competéncias criticas e reflexivas.

A opcao “Apoés avaliagao diagnostica de leitura” também foi escolhida por um
dos professores e esta relacionada a uma abordagem pedagogica mais
personalizada. A avaliacdo diagndstica permite ao educador identificar as dificuldades
e 0s pontos fortes de cada aluno, possibilitando uma intervencéo direcionada que
atenda as necessidades especificas de cada um. De acordo com Luchesi e Santos
(2022), as avaliagbes diagndsticas sdo essenciais para o planejamento pedagdgico,
pois permitem que o professor compreenda as habilidades de leitura dos alunos e
elabore estratégias que sejam mais eficazes para supera-las. Esse tipo de pratica esta
alinhado com a ideia de Zilberman (1998) sobre a leitura como um processo continuo
de interac&o entre o aluno e o texto, onde o professor, ao identificar as dificuldades,
pode intervir de maneira pontual e direcionada, promovendo um aprendizado mais
assertivo.

Por fim, a opcéo “Roda de leitura com livros variados”, mencionada por um dos
professores, reflete uma pratica que busca promover a diversidade de géneros e

temas literarios. A roda de leitura permite aos alunos explorar diferentes tipos de
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textos, ampliando suas experiéncias literarias e incentivando a curiosidade intelectual.
Além disso, essa pratica promove o debate coletivo, favorecendo a construcdo de
sentidos de forma colaborativa. Cavalcanti (2009), ao discutir a importancia da
literatura infantil, defende que a diversidade de géneros literarios € fundamental para
o desenvolvimento do gosto pela leitura, pois permite que os alunos se envolvam com
textos que atendam a diferentes interesses e estilos. A roda de leitura, portanto,
contribui para a formacao de leitores mais criticos e compreensivos, que sdo capazes
de analisar e refletir sobre textos variados, adquirindo habilidades de leitura critica e
ampliando seu repertério literario.

Em sintese, as praticas de mediacao da leitura descritas pelos professores
revelam uma abordagem flexivel e diversificada, que busca atender as necessidades
individuais dos alunos de maneira personalizada. Essas praticas ndo apenas visam
desenvolver a compreensao e a interpretacdo dos textos, mas também buscam
promover a autonomia dos alunos no processo de leitura, estimulando sua reflexao
critica e seu envolvimento com o contetddo. A combinacéo de diferentes estratégias,
como a leitura silenciosa seguida de compartilhamento, a personalizacdo da leitura, a
avaliacdo diagnostica e a roda de leitura, demonstra a importancia de adaptar as
abordagens pedagdgicas de acordo com as caracteristicas e necessidades dos
estudantes, permitindo que cada um se desenvolva de maneira plena e significativa.
O compromisso dos professores em adotar métodos diversos e dindmicos, alinhados
com as teorias da mediacdo pedagogica e do letramento literario, reflete uma pratica
pedagdgica comprometida com o desenvolvimento integral dos alunos, como
preconizado por Kleiman (2012), Cosson (2011) e Libaneo (1994), entre outros.

A andlise dos resultados obtidos na Figura 2, que investiga as praticas de
mediacdo da leitura adotadas pelos professores para atender as necessidades
individuais dos estudantes, revela a diversidade de abordagens utilizadas, cada uma
fundamentada em principios pedagdgicos distintos. A primeira estratégia identificada,
a leitura silenciosa seguida de compartilhamento com colegas, reflete uma concepg¢ao
que prioriza a autonomia do aluno no processo de leitura e a troca de experiéncias
como forma de construcéo coletiva do conhecimento. De acordo com Kleiman (2012),
a leitura individual permite que o estudante estabeleca uma relacdo pessoal com o
texto, internalizando suas reflexdes antes de compartilhad-las em um ambiente de

interacéo social. Cosson (2011) reforca essa perspectiva ao destacar que a leitura em



57

grupo amplia a compreensdo ao permitir diferentes interpretacdes e estimular a
criticidade dos alunos, transformando a leitura em um processo dialdgico e
colaborativo. Essa abordagem também pode ser associada a concepcdo de
letramento literario, na qual a literatura ndo é apenas consumida de forma passiva,
mas discutida e ressignificada por meio da interacéao social.

A segunda estratégia apontada, conectar a leitura com 0s interesses pessoais
dos estudantes, evidencia uma preocupacao dos professores em tornar a pratica mais
significativa para os alunos, aproximando o conteudo literario de suas vivéncias e
experiéncias. Cavalcanti (2009) destaca que a identificacdo do leitor com o texto € um
dos principais fatores que contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura,
pois ao se reconhecerem nas historias, os estudantes se envolvem emocionalmente
com o processo e tendem a se engajar de forma mais ativa. Essa estratégia também
encontra respaldo nas contribuicdes de Kleiman (2012), que enfatiza a importancia de
considerar o repertorio cultural do aluno na escolha dos materiais de leitura, tornando
0 aprendizado mais contextualizado e significativo. A mediacdo da leitura baseada
nos interesses dos alunos também esta alinhada com as propostas das metodologias
ativas de aprendizagem, conforme discutido por Luchesi e Santos (2022), que
defendem a necessidade de engajar o estudante de maneira ativa e participativa,
garantindo maior motivagéo e envolvimento no processo de leitura.

A opcdo pela adaptacdo da mediacdo da leitura com base na avaliacédo
diagndstica reforca a importancia de uma abordagem personalizada e orientada as
dificuldades especificas dos estudantes. Esse método implica na realizacdo de um
diagnostico prévio das habilidades leitoras dos alunos para que as intervencdes
pedagogicas sejam mais eficazes e direcionadas. Zilberman (1998) destaca que a
leitura deve ser trabalhada a partir das necessidades reais dos alunos, o que exige
um mapeamento prévio de suas dificuldades e potencialidades. Cosson (2011)
também corrobora essa perspectiva ao afirmar que a leitura ndo deve ser vista como
uma préatica homogénea, mas como um processo que exige adaptacdes conforme o
nivel de letramento de cada estudante. A avaliacdo diagndstica permite ao professor
identificar pontos de fragilidade na compreensdo leitora e propor atividades
especificas para supri-las, promovendo assim uma media¢do mais eficiente e um

acompanhamento mais proximo do desenvolvimento de cada aluno.
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A estratégia da roda de leitura com livros variados, por sua vez, aponta para
uma abordagem que valoriza a diversidade literéria e a interagdo entre os leitores.
Esse método busca ampliar o repertério dos alunos, incentivando o contato com
diferentes géneros e estilos textuais, o que, segundo Cavalcanti (2009), € essencial
para a formacdo de leitores criticos e reflexivos. Além disso, a roda de leitura
proporciona um espaco de debate e troca de impressdes sobre os textos, favorecendo
a argumentagao e a construgao coletiva do sentido. Cosson (2011) enfatiza que
praticas como essa sao fundamentais para consolidar habitos de leitura, pois
estimulam a experiéncia literaria de forma prazerosa e interativa. Além disso, a roda
de leitura pode ser relacionada as ideias de Bettelheim (2015) sobre a psicanélise dos
contos de fadas, pois ao explorar narrativas diversas, os alunos tém a oportunidade
de entrar em contato com histérias que abordam questfes universais e simbdlicas,
promovendo reflexdes profundas sobre a condicdo humana.

Diante desses aspectos, a analise dos resultados revela que as praticas
adotadas pelos professores estdo fundamentadas em abordagens reconhecidas na
literatura académica, demonstrando um compromisso com a mediacdo da leitura de
forma reflexiva e contextualizada. As diferentes estratégias identificadas — leitura
silenciosa seguida de compartilhamento, conexdo com os interesses dos alunos,
avaliacdo diagndstica e rodas de leitura — evidenciam uma preocupac¢do em tornar a
leitura um processo significativo, dindmico e adaptado as necessidades individuais
dos estudantes. Esse conjunto de praticas esta alinhado as contribuicbes de autores
como Kleiman (2012), Cosson (2011), Cavalcanti (2009) e Zilberman (1998), que
defendem a importancia da mediacdo como um processo ativo, que vai além do
simples acesso ao texto, promovendo um letramento literario critico e transformador.
Dessa forma, os dados analisados indicam que os professores ndo apenas se
preocupam em ensinar a leitura, mas também em desenvolver estratégias que
possibilitem a formacéo de leitores autbnomos, criticos e engajados, consolidando
praticas que contribuem para o desenvolvimento integral dos estudantes no universo

da leitura e da literatura.
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Gréafico 3—- Como vocé integra a mediacdo da leitura em outas disciplinas além
de lingua portuguesa?

Mediacao da leitura em outas disciplinas além de lingua
portuguesa

2.5

1.5

1
0

Leitura compartilhada Interdisciplinaridade na  Leitura em contextos Problematizagéo por
para contextualizar fatos pratica histéricos meio da leitura
internos e externos

Fonte: Professores da Escola Municipal 1° de Junho, 2024.

A andlise dos dados apresentados na Figura 5 do grafico, que investiga como
os professores integram a mediacdo da leitura em disciplinas além da Lingua
Portuguesa, evidencia diferentes estratégias adotadas para tornar a leitura uma
ferramenta pedagogica interdisciplinar. Os resultados obtidos refletem a diversidade
de abordagens utilizadas pelos docentes e indicam que a leitura desempenha um
papel fundamental na articulacdo de diferentes areas do conhecimento, contribuindo
para a formacéo integral dos estudantes. A literatura especializada aponta que 0 uso
da leitura no ensino de diversas disciplinas pode potencializar o aprendizado,
promovendo maior engajamento e aprofundamento dos contetdos (KLEIMAN, 2012;
COSSON, 2011).

A primeira estratégia identificada no grafico, "Leitura compartilhada para
contextualizar fatos internos e externos”, foi mencionada por um professor, indicando
gue essa abordagem é utilizada como um meio de expandir a compreensao dos
alunos sobre temas diversos. A leitura compartilhada, enquanto estratégia
pedagogica, permite que os estudantes tenham contato com multiplas perspectivas
sobre um determinado assunto, enriquecendo suas interpretacbes e promovendo
discussbes que transcendem o contexto escolar. Segundo Cosson (2011), a leitura

compartilhada estimula a troca de ideias e a construgéo coletiva do conhecimento,
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favorecendo a articulacéo entre diferentes areas do saber. Além disso, essa pratica
contribui para a formacdo do pensamento critico ao incentivar os alunos a
relacionarem as informagdes do texto com suas experiéncias pessoais e o contexto
social em que estdo inseridos.

A segunda opcdao, "Interdisciplinaridade na pratica", foi mencionada por dois
professores, demonstrando que ha uma preocupacéo significativa com a integracéo
dos contetdos por meio da leitura. A interdisciplinaridade € um principio essencial
para um ensino significativo, pois possibilita que os alunos compreendam o0s
fenbmenos de forma mais ampla e conectada, rompendo com a fragmentacdo do
conhecimento. Conforme Libaneo (1994), a articulagéo entre disciplinas permite que
0s conteudos sejam trabalhados de maneira contextualizada, favorecendo a aplicacéo
dos saberes em situacdes reais. No caso da leitura, sua utilizacdo em diferentes
disciplinas pode servir como um eixo condutor para o aprendizado, estimulando
conexdes entre temas de Histdria, Ciéncias, Matemética e outras areas do curriculo
escolar. A perspectiva interdisciplinar, defendida por autores como Zilberman (2003)
e Kleiman (2012), também contribui para o desenvolvimento da autonomia dos
estudantes, uma vez que eles sao incentivados a estabelecer relacdes entre
diferentes campos do conhecimento e a construir interpretagdes mais aprofundadas
dos textos trabalhados.

A terceira abordagem identificada, "Leitura em contextos historicos", foi citada
por um professor, evidenciando que a leitura é utilizada como uma ferramenta para
explorar e compreender eventos do passado. A relagdo entre leitura e Histéria é
amplamente discutida por estudiosos da area, como Lajolo (2018), que destaca a
importancia dos textos historicos na construcdo da memoria e da identidade cultural
dos estudantes. O uso da leitura nesse contexto possibilita uma imersdo mais
profunda nos acontecimentos histéricos, permitindo que os alunos nao apenas
absorvam informacdes, mas também desenvolvam uma viséo critica sobre os fatos
narrados. Além disso, a leitura de documentos, relatos e textos literarios relacionados
a Historia favorece a compreensao das multiplas versdes dos eventos historicos,
ajudando os estudantes a perceberem as complexidades das narrativas e das
interpretacdes sobre o passado.

Por fim, a estratégia da "Problematizacdo por meio da leitura”, mencionada por

um professor, sugere que a leitura é utilizada como um instrumento para provocar
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guestionamentos e estimular a reflexdo dos estudantes. A problematizacdo € um
principio central da educacgédo critica, conforme defendido por Freire (1987), que
argumenta que o aprendizado deve partir da realidade dos alunos e de suas
inquietacbes. Ao utilizar a leitura como meio para suscitar debates e levantar
questbes, o professor possibilita que os estudantes desenvolvam habilidades
analiticas e argumentativas, fortalecendo sua capacidade de interpretar textos de
maneira critica. Esse tipo de abordagem esta alinhado as propostas metodoldgicas
de Cosson (2011) e Kleiman (2012), que enfatizam a importancia de um ensino de
leitura que va além da decodificacdo de palavras e se aprofunde na analise e na
interpretagéo de significados implicitos nos textos.

Os dados apresentados na Figura 3 indicam que os professores reconhecem o
potencial da leitura como um recurso didatico capaz de promover a
interdisciplinaridade, a contextualizacdo e a reflexdo critica. Embora o ndmero de
respostas seja limitado a cinco professores, o que impede generalizagdes mais
amplas, as estratégias mencionadas estdo em consonancia com as concepcoes
tedricas da literatura académica sobre o ensino da leitura e sua aplicagdo em
diferentes disciplinas. As abordagens destacadas - leitura compartilhada,
interdisciplinaridade, contextualizacdo historica e problematizacdo — reforcam a
importancia de um ensino dinamico e reflexivo, no qual a leitura ndo se restringe a
disciplina de Lingua Portuguesa, mas se torna um eixo estruturador do aprendizado
em diversas areas do conhecimento. Nesse sentido, os professores desempenham
um papel fundamental na mediacdo da leitura, garantindo que essa prética contribua
para o desenvolvimento do pensamento critico e para a construgdo de saberes mais
significativos por parte dos estudantes.

A analise dos resultados apresentados na Figura 3 do gréafico revela
importantes aspectos sobre a mediagdo da leitura em disciplinas além da Lingua
Portuguesa, destacando diferentes abordagens adotadas pelos professores para
integrar a leitura ao ensino interdisciplinar. Esses resultados podem ser
compreendidos a luz da literatura especializada, que discute a importancia da leitura
como ferramenta pedagogica para o desenvolvimento do pensamento critico, a
construcédo de conhecimento e a ampliacdo das experiéncias culturais dos alunos. A
opcao "Leitura compartilhada para contextualizar fatos internos e externos" aponta

para o uso da leitura como instrumento de compreenséao da realidade, permitindo que
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os alunos estabelecam conexdes entre o conhecimento escolar e as experiéncias do
cotidiano. Segundo Abramovich (2006), a leitura compartilhada proporciona
momentos de interacdo e troca de ideias, estimulando o senso critico e a construgéo
coletiva do conhecimento. Além disso, Bettelheim (2002) argumenta que a leitura em
grupo amplia a capacidade interpretativa dos estudantes, promovendo a construcao
de significados a partir do didlogo e da reflexdo. Kleiman (2012) reforca essa
perspectiva ao destacar que a leitura mediada pelo professor favorece o aprendizado
significativo, pois permite que os alunos relacionem conceitos abstratos com situaces
concretas do dia a dia.

A presenga da leitura como elemento integrador no ensino interdisciplinar
também foi evidenciada na opc¢éo "Interdisciplinaridade na pratica", assinalada por
dois professores, o que sugere que a leitura € utilizada como meio de conectar
diferentes areas do conhecimento. Essa pratica esta em consonancia com a
abordagem defendida por Libaneo (1994), que considera a interdisciplinaridade
fundamental para a construcdo de um conhecimento mais globalizado e significativo.
Cosson (2011) também enfatiza que o letramento literario, quando trabalhado de
forma interdisciplinar, contribui para a autonomia intelectual dos estudantes,
permitindo que eles desenvolvam uma compreensdo mais ampla e contextualizada
dos conteudos. Zilberman (2003) acrescenta que a leitura integrada a diferentes
disciplinas favorece a argumentacdo e a analise critica, uma vez que os alunos
aprendem a articular conceitos e informacdes de maneira mais estruturada. Baldi
(2009) aponta que a literatura infantil pode ser um recurso eficaz nesse processo, pois
apresenta textos que abordam temas histéricos, cientificos e filoséficos, promovendo
um dialogo enriquecedor entre as diversas areas do conhecimento. Da mesma forma,
Moretti e Santos (2022) discutem a relevancia das metodologias ativas no ensino
interdisciplinar, destacando que o uso da leitura como ferramenta didatica pode tornar
o aprendizado mais dinamico e interativo.

A leitura em contextos histéricos, mencionada por um dos participantes,
demonstra a utilizagéo dos textos como instrumentos para a compreenséo do passado
e sua relacdo com o presente. Essa abordagem encontra respaldo nos estudos de
Lajolo (2018), que argumenta que a leitura de textos historicos possibilita aos alunos
uma melhor compreensdo dos processos sociais, politicos e econdmicos que

moldaram a sociedade. Bettelheim (2015) também discute a importancia dos contos



63

e narrativas historicas na formacéo moral e psicoldgica das criancas, ressaltando que
essas histérias ajudam na construcao da identidade cultural e no desenvolvimento do
senso de justica. Gregorin Filho (2006) analisa a literatura infantil brasileira sob essa
perspectiva, destacando seu papel na transmissédo de valores e na construcdo da
memoria coletiva. Carvalho (1987) complementa essa visdo ao afirmar que a leitura
de textos histéricos contribui para a formacdo de uma consciéncia critica nos alunos,
permitindo que eles questionem as versodes oficiais dos acontecimentos e busquem
diferentes perspectivas sobre os fatos.

Outro aspecto relevante identificado na pesquisa € o uso da leitura como
instrumento de problematizacéo, evidenciado pela opcéo "Problematizacdo por meio
da leitura". Esse resultado sugere que alguns professores adotam uma abordagem
critica da leitura, incentivando os alunos a questionarem o0s conteldos e a
desenvolverem habilidades analiticas. Essa pratica esta alinhada com a abordagem
dialogica defendida por Freire (1987), que considera a leitura um ato de
problematizacéo da realidade. Para Freire, a leitura deve ser um processo ativo de
interpretacéo e construcdo de significados, no qual os estudantes séo incentivados a
refletir sobre os textos e sua relacdo com o mundo. Petit (2009) reforca essa ideia ao
destacar que a leitura critica € essencial para a formacao de leitores autbnomos e
engajados, capazes de compreender e interpretar diferentes tipos de textos de forma
reflexiva. Marcuschi (2005) argumenta que a leitura de géneros textuais variados,
como noticias, cartas de leitor e artigos de opinido, contribui para o desenvolvimento
da argumentacao e da cidadania, tornando os alunos mais conscientes de seu papel
na sociedade.

A andlise dos resultados revela que, apesar da diversidade de abordagens
utilizadas pelos professores, a leitura € amplamente reconhecida como um recurso
pedagdgico fundamental para a constru¢do do conhecimento interdisciplinar. A
literatura consultada corrobora a importancia da mediacdo da leitura no ensino
fundamental, demonstrando que sua aplicacéo pode favorecer o desenvolvimento do
pensamento critico, a contextualizacdo dos conteudos e a ampliacdo das habilidades
argumentativas dos alunos. No entanto, € importante destacar que a amostra reduzida
da pesquisa limita a possibilidade de generalizacdo dos resultados. Estudos como o0s
de Menon e Corte (2013) indicam que a implementacdo de praticas de mediacéao da

leitura ainda enfrenta desafios, como a falta de formacao especifica dos professores
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e a caréncia de materiais adequados. Nesse sentido, a capacitacdo docente e a
adocdo de estratégias pedagdgicas mais estruturadas podem contribuir para a
consolidagéo da leitura como eixo central no processo de ensino-aprendizagem.

A pesquisa de Oliveira e Araujo (2023) destaca a importancia do professor
como mediador no processo criativo e critico da leitura, ressaltando que a mediacéo
efetiva amplia as possibilidades de aprendizagem e estimula o engajamento dos
alunos. Para garantir que a leitura seja integrada de maneira eficiente em todas as
disciplinas, € fundamental que os professores tenham acesso a formacao continuada
e a recursos didaticos adequados. A adocdo de metodologias ativas, o0 incentivo a
leitura de diferentes géneros textuais e a articulagdo entre teoria e pratica séo
estratégias essenciais para potencializar o uso da leitura como ferramenta de ensino.
Assim, a mediacdo da leitura ndo apenas contribui para a aprendizagem dos
conteudos escolares, mas também desempenha um papel fundamental na formacéo

de cidadéos criticos, reflexivos e socialmente engajados.

Gréfico 4 - Em suas aulas, como ocorrem geralmente as interacées em torno do

texto literario?
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Fonte: Professores da Escola Municipal 1° de Junho, 2024.

A anadlise detalhada da Figura 6 do gréafico, que investiga como ocorrem as
interag6es em torno do texto literario nas aulas, revela diferentes praticas adotadas

pelos docentes. Esses resultados fornecem um panorama significativo sobre as
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abordagens pedagodgicas utilizadas no ensino da literatura, destacando tanto a
permanéncia de métodos tradicionais quanto a adocao de estratégias mais interativas
e dialdgicas. A literatura especializada sobre ensino de literatura e mediagéo da leitura

reforca a importancia dessas abordagens, evidenciando como cada pratica pode
impactar o desenvolvimento das habilidades interpretativas e criticas dos estudantes.

A primeira opcao registrada no grafico, na qual o professor solicita que os
estudantes leiam os textos do livro, resolvam as questdes e depois comenta e corrige,

obteve apenas uma resposta. Esse modelo reflete uma abordagem tradicional e
transmissiva da leitura literaria, na qual o professor assume um papel central e 0s

alunos desempenham fung¢des essencialmente receptivas. Segundo Zilberman
(2003), essa pratica € caracteristica de um modelo escolar que encara a literatura

como um conteddo a ser avaliado por meio de respostas pré-determinadas,

restringindo a autonomia interpretativa dos alunos. Embora essa abordagem possa
ser eficiente para garantir a compreensao literal dos textos e sistematizar informagoes
sobre a estrutura textual, ela apresenta limitacdes quando o objetivo € estimular o
pensamento critico e a constru¢do ativa de sentidos pelos estudantes. Conforme
Kleiman (2012), praticas de leitura que enfatizam apenas a resposta correta tendem
a reduzir a experiéncia literaria a um exercicio mecanico, distanciando os alunos do
prazer da leitura e da construcéo de significados mais subjetivos.

A segunda opcéo, na qual o professor I€ e explica os textos literarios enquanto
0s estudantes prestam atencéo, foi assinalada por dois docentes, sendo a alternativa
mais escolhida. Esse modelo, embora ainda centrado no professor, sugere uma
tentativa de mediacdo do texto, pois envolve a leitura oral e a explicagéo direta pelo
docente. Segundo Abramovich (2006), a leitura mediada pode ser uma ferramenta
poderosa quando utilizada para engajar os alunos na narrativa, principalmente quando
a oralidade é explorada de maneira expressiva. No entanto, quando essa pratica se
restringe apenas a exposicado do conteudo sem participacdo ativa dos alunos, pode
reforcar um ensino passivo, no qual a literatura é apresentada como um objeto de
estudo estatico, desvinculado da experiéncia pessoal dos leitores. Libaneo (1994)
argumenta que a aprendizagem significativa ocorre quando o estudante tem a
oportunidade de interagir com o conteudo e refletir sobre ele de forma autbnoma, algo
gue essa abordagem pode dificultar quando ndo ha estimulo ao didlogo e a

interpretacéo coletiva.
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A terceira opcdo, em que o professor discute o texto literario com a turma,
ouvindo e debatendo as opinides dos estudantes, obteve apenas uma resposta. Esse
modelo representa uma abordagem mais interativa e dialégica, alinhada com as
concepcOes de leitura como pratica social defendidas por Cosson (2011). A discussao
aberta sobre textos literarios permite que os alunos compartilhem suas impressoes,
articulem suas interpretagfes e desenvolvam um olhar mais critico sobre a obra.
Bettelheim (2002) destaca que a experiéncia literaria se torna mais significativa
guando o leitor se envolve emocionalmente com a narrativa e busca compreender
seus multiplos sentidos. Além disso, o debate estimula habilidades de argumentacao
e analise textual, aspectos essenciais para a formacgéo de leitores proficientes. Essa
pratica também se alinha a proposta de Freire (1987) de uma educacao dialogica, na
qual o aprendizado ocorre por meio da troca de saberes e da construcdo coletiva do
conhecimento. Entretanto, a baixa adesdo a essa estratégia entre os professores
entrevistados sugere que ainda ha desafios na implementacao de abordagens mais
participativas no ensino da literatura.

A quarta opcao, na qual os estudantes debatem o texto entre si e depois
discutem em grupo sob a orientacdo do professor, também obteve apenas uma
resposta. Esse método enfatiza a aprendizagem colaborativa e ativa, permitindo que
os alunos assumam um papel mais protagonista no processo de interpretacao literaria.
Segundo Petit (2009), praticas que incentivam a autonomia dos leitores promovem
maior engajamento e prazer na leitura, pois permitem que os estudantes construam
significados a partir de suas proprias experiéncias e referéncias. A mediacdo do
professor nesse contexto é fundamental para direcionar as discussfes e aprofundar
as reflexdes, garantindo que o debate néo se limite a impressdes superficiais. Essa
estratégia também se alinha as metodologias ativas de aprendizagem descritas por
Moretti e Santos (2022), que enfatizam a importancia da interacao entre os alunos
como meio de construgdo do conhecimento. No entanto, a baixa adesao a esse
modelo sugere que a cultura escolar ainda valoriza praticas mais tradicionais e
centralizadas no professor, o que pode indicar a necessidade de formacao continuada
para que os docentes se sintam mais confortaveis em adotar metodologias interativas.
De maneira geral, a distribuicdo das respostas no gréfico indica que as praticas
pedagogicas voltadas para a leitura literaria variam entre modelos mais tradicionais e

abordagens mais interativas, embora ainda prevaleca uma postura centrada no
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professor. O fato de as op¢des mais dialdgicas e participativas terem recebido menos
adesao sugere que ainda ha resisténcia ou dificuldades na implementacéo de praticas
que valorizem o protagonismo do aluno na leitura e interpretacdo de textos literarios.
Isso pode estar relacionado a fatores como a falta de formacéo especifica dos
professores para trabalhar a literatura de forma mais dinamica, a rigidez curricular e a
énfase em avaliagcdes baseadas em respostas objetivas.

A literatura especializada reforca a importancia de praticas que incentivem a
leitura como experiéncia estética e formativa, indo além da simples decodificacdo do
texto. Lajolo (2018) destaca que o ensino da literatura deve promover o encantamento
e a reflex&o, estimulando os alunos a desenvolverem um olhar critico e sensivel sobre
os textos. Da mesma forma, Cosson (2011) argumenta que o letramento literario ndo
deve ser reduzido a uma pratica mecanica, mas sim concebido como um processo
gue envolve a interpretacdo, a contextualizacdo e a interacdo com a obra. Dessa
forma, a analise dos dados sugere que ha espaco para ampliacéo e fortalecimento de
praticas mais dialdgicas no ensino da literatura, garantindo que os alunos ndo apenas
compreendam o0s textos, mas também sejam incentivados a questiona-los, interpreta-
los e relacion&-los as suas proprias vivéncias.

A necessidade de reflexdo sobre as praticas pedagodgicas adotadas pelos
professores torna-se evidente a partir desses resultados. Equilibrar estratégias mais
tradicionais com abordagens interativas pode ser uma alternativa eficaz para

promover um ensino de literatura mais dindmico e envolvente. A formacéo docente
continua, 0 acesso a materiais pedagogicos inovadores e a flexibilizacao curricular
podem contribuir para que os professores se sintam mais preparados para explorar
metodologias que favoregam a participacéo ativa dos alunos. Dessa forma, € possivel
transformar a sala de aula em um espaco de dialogo, descoberta e aprofundamento
da experiéncia literaria, contribuindo para a formacéao de leitores criticos e engajados.

A analise dos resultados apresentados na Figura 4 do grafico, que investiga as

interacdes em torno do texto literario nas aulas, revela uma predominancia de
abordagens tradicionais, com menor adesao a praticas mais interativas e dialdgicas.
Essa realidade pode ser compreendida a luz da literatura académica sobre ensino da
literatura, mediacao da leitura e formacao de leitores criticos, conforme discutido por
diversos autores. Os dados indicam que a pratica mais comum entre os docentes &

aguela em que o professor Ié e explica os textos literarios enquanto os estudantes
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prestam atencdo. Essa abordagem, embora util para garantir a compreensao do
contelido, pode resultar em um ensino passivo, no qual os alunos ndo desenvolvem
autonomia na leitura e interpretacdo. De acordo com Zilberman (2003), esse modelo
de ensino é reflexo de um paradigma escolar que encara a literatura como um
conteudo a ser memorizado e avaliado, em detrimento da experiéncia estética e critica
do leitor. Abramovich (2006) também aponta que a leitura mediada pelo professor
pode ser positiva, desde que estimule a interagdo dos alunos com o texto, o que nem
sempre ocorre quando a explicacdo substitui a construcao interpretativa do estudante.
O modelo tradicional de ensino da literatura, em que o professor solicita que os
estudantes leiam os textos do livro, resolvam questdes e, posteriormente, comenta e
corrige, também se alinha a essa logica escolarizante. Segundo Lajolo (2018), essa
pratica reduz a literatura a um objeto de estudo fragmentado, dissociado de sua funcéo
estética e reflexiva. Para Cosson (2011), o ensino da literatura deveria priorizar o
letramento literario, promovendo um contato mais significativo com os textos, no qual
os leitores sao incentivados a interpretar, questionar e estabelecer relacées com suas
experiéncias pessoais.

A literatura especializada aponta que praticas mais interativas, como a
discusséo do texto literario em grupo ou a realizacdo de debates entre os alunos, sao
mais eficazes para a formacao de leitores criticos e reflexivos. Bettelheim (2002,
2015), em suas andlises sobre contos de fadas, destaca que a interpretacao de textos
literarios € um processo subjetivo, no qual os leitores atribuem significados com base
em suas vivéncias. Quando os estudantes tém a oportunidade de debater e
compartilhar suas impressdes sobre os textos, a leitura se torna uma experiéncia mais
rica e pessoal. No entanto, os dados do grafico mostram que a pratica de discutir o
texto com a turma, ouvindo as opinides dos estudantes, teve pouca adeséo entre os
docentes, 0 que sugere uma resisténcia a ado¢do de metodologias mais dialdgicas.
Essa resisténcia pode estar associada a falta de formacéo especifica para o trabalho
com leitura literaria, conforme apontam Baldi (2009) e Liberato (2011). De acordo com
esses autores, muitos professores ndao se sentem preparados para mediar debates
literarios e, por isso, optam por abordagens mais expositivas, que oferecem maior
controle sobre o processo de ensino. A metodologia em que os estudantes debatem
0 texto entre si antes da discussdo em grupo também foi pouco utilizada pelos

professores entrevistados. Esse modelo, que enfatiza a aprendizagem colaborativa, é
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amplamente defendido por Moretti e Santos (2022), que apontam as metodologias
ativas como ferramentas fundamentais para o desenvolvimento da autonomia e da
argumentagdo critica dos alunos. Petit (2009) também reforca a importancia de
permitir que os estudantes construam significados de forma independente, pois iSso
fortalece o vinculo deles com a leitura e aumenta o prazer em ler.

Para que a literatura seja efetivamente explorada como uma ferramenta de
formacdo critica e estética, a mediacdo docente precisa ir além da explicacdo do
conteudo. Cademartori (2010) argumenta que a leitura literaria deve ser mediada de
maneira a estimular a participacdo ativa dos estudantes, permitindo que eles se
apropriem do texto de forma significativa. Essa mediag&o néo significa apenas corrigir
respostas ou esclarecer duvidas, mas sim criar um ambiente no qual os alunos se
sintam motivados a explorar e interpretar o texto a partir de suas proprias perspectivas.
No contexto da literatura infantil e juvenil, Carvalho (1987) e Cavalcanti (2009)
destacam que a mediacao é fundamental para despertar o interesse e 0 envolvimento
dos leitores, especialmente nos anos iniciais da escolarizacdo. A escolarizacéo
excessiva da literatura, conforme discutido por Claudio (2015), pode transformar a
leitura em uma obrigacdo, afastando os alunos do prazer da descoberta e da
imaginagao.

Os resultados apresentados na Figura 4 do grafico indicam que, apesar da
existéncia de praticas interativas no ensino da literatura, ainda ha uma forte tendéncia
ao modelo tradicional, no qual o professor centraliza a leitura e a interpretacdo dos
textos. A literatura académica aponta que essa abordagem pode limitar o
desenvolvimento de habilidades criticas e interpretativas dos alunos, reforcando a
necessidade de estratégias que incentivem a participacdo ativa e a construcao
coletiva do sentido. A adogdo de metodologias mais dialdgicas e colaborativas, como
as defendidas por Cosson (2011) e Moretti e Santos (2022), poderia contribuir para
um ensino de literatura mais significativo e envolvente. Para isso, € essencial investir
na formacao docente, garantindo que os professores se sintam preparados para atuar
como mediadores da leitura, promovendo a interacdo e o debate em sala de aula.
Assim, sera possivel transformar o ensino da literatura em uma experiéncia
enriguecedora, que ndo apenas desenvolva competéncias interpretativas, mas

também estimule o prazer da leitura e a formacao de leitores criticos e autbnomos.
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Gréafico 5 - De que maneira vocé promove a leitura e um ambiente escolar que
vai além das aulas regulares?

Promover a leitura e um ambiente escolar que vai além das
aulas regulares
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livros palestras com autores

Fonte: Professores da Escola Municipal 1° de Junho, 2024.

A analise dos resultados apresentados na Figura 7 do gréfico, que investiga as
estratégias adotadas pelos professores para promover a leitura e um ambiente escolar
gue transcenda as aulas regulares, revela a adocdo de diferentes abordagens
voltadas a formacédo de leitores e ao fortalecimento do vinculo dos alunos com a
literatura. A leitura dos dados permite identificar tanto a diversidade de praticas
implementadas quanto os desafios que ainda se impdem na constru¢cdo de uma
cultura leitora mais consolidada dentro do ambiente escolar.

A opcédo mais citada foi "Organizando eventos literarios, como feiras de livros",
mencionada por dois professores. Esse dado evidencia que a realizagdo de eventos
que envolvem a comunidade escolar € percebida como uma estratégia eficaz para a
promocéao da leitura. Segundo Abramovich (2006), a criagdo de espacos de interacéo
entre leitores, autores e educadores contribui para uma maior valorizagéo do livro e
do ato de ler.

As feiras literarias, por exemplo, representam momentos privilegiados para
estimular o interesse dos alunos pela literatura, permitindo que tenham contato com
uma variedade de obras e autores, além de proporcionar trocas significativas com
outros leitores. Esses eventos também favorecem a construgdo de um ambiente
escolar mais dinamico, onde a leitura ndo € vista apenas como uma exigéncia
curricular, mas como uma experiéncia prazerosa e enriquecedora. Lajolo (2018)

argumenta que acfes como essas sao fundamentais para romper com a Visao
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fragmentada e escolarizada da literatura, possibilitando que os alunos desenvolvam
uma relagdo mais auténtica com os livros. Além disso, a realizagdo de eventos
literarios contribui para a democratizacdo do acesso a leitura, especialmente em
contextos nos quais os estudantes possuem pouco contato com livrarias e bibliotecas
fora do ambiente escolar.

A segunda estratégia mencionada foi "Estabelecendo clubes de leitura
extracurriculares”, com um professor destacando essa pratica. O funcionamento de
clubes de leitura dentro da escola representa uma iniciativa poderosa para a
construcdo do habito leitor, pois cria um espaco de compartilhamento de experiéncias,
no qual os alunos sao incentivados a ler e a debater suas impressdes sobre os textos.
Segundo Cosson (2011), o letramento literario se fortalece quando os leitores tém a
oportunidade de dialogar sobre as obras, trocando interpretacdes e ampliando suas
perspectivas sobre a literatura. Bettelheim (2015) também enfatiza que a leitura € um
processo que se constréi coletivamente, e que a troca de significados entre os leitores
contribui para a apropriacdo pessoal do texto.

Os clubes de leitura, nesse sentido, possibilitam um engajamento maior dos
alunos, uma vez que a escolha dos livros pode ser feita de forma participativa,
considerando os interesses e preferéncias dos participantes. Além disso, a leitura em
grupo favorece o desenvolvimento da argumentacdo e da reflexdo critica, pois
estimula os estudantes a justificarem suas opinides e a se posicionarem diante dos
textos. Esse tipo de iniciativa, como apontado por Moretti e Santos (2022), também
pode atuar como um espaco de acolhimento e pertencimento, reforcando o vinculo
dos alunos com a escola e promovendo um ambiente de aprendizagem mais
motivador.

A terceira estratégia mencionada foi "Criando programas de empréstimos de
livros"”, com um professor relatando essa acdo. O acesso aos livros € um fator
determinante para a formacao de leitores, e a implementagcdo de programas de
empréstimo dentro da escola se configura como uma medida essencial para ampliar
as oportunidades de leitura dos alunos. De acordo com Cademartori (2010), um dos
principais desafios da educacdo literaria é garantir que as criancgas e 0s jovens tenham
contato continuo com livros de qualidade, pois a frequéncia da leitura esta diretamente
relacionada ao desenvolvimento do gosto pela literatura. Iniciativas como bibliotecas

itinerantes, caixas de leitura em salas de aula e programas de troca de livros sao
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estratégias eficazes para incentivar os alunos a lerem além das atividades obrigatorias
da escola. Para Petit (2009), um ambiente leitor se constréi quando ha facilitagdo no
acesso aos textos, bem como quando os alunos percebem que a leitura faz parte da
cultura da escola. Além disso, é fundamental que esses programas sejam
acompanhados por acdes de mediacdo, como recomenda Kleiman (2012), para que
0s estudantes possam se sentir orientados na escolha de livros que dialoguem com
seus interesses e niveis de leitura.

A Ultima estratégia citada foi "Realizando sessfes de contagéo de histérias e
palestras com autores", também mencionada por um professor. Essa prética reforca
a importancia da oralidade e da aproximacédo entre leitores e escritores no processo
de formacao leitora. Segundo Bettelheim (2002), a contacéo de histérias tem um papel
essencial no desenvolvimento do imaginario e da sensibilidade das criancas, pois
permite que elas vivenciem a literatura de forma ludica e afetiva. As narrativas
contadas oralmente despertam o interesse dos alunos pela leitura, criando um
ambiente de envolvimento que favorece a posterior busca pelos livros. Além disso, as
palestras com autores possibilitam que os estudantes compreendam o processo de
criacdo literaria e estabelecam uma relacdo mais proxima com a escrita.

Para Carvalho (1987), esses momentos sao fundamentais para desmistificar a
figura do escritor e mostrar aos alunos que a literatura ndo é um campo inacessivel,
mas sim um espaco aberto a criatividade e a expressao. Esse contato direto com os
autores pode ser particularmente inspirador para os jovens leitores, incentivando-o0s
ndo apenas a ler, mas também a escrever suas proprias historias.

A anadlise geral das respostas obtidas na Figura 7 evidencia que, mesmo diante
de uma amostra reduzida de participantes, ha um reconhecimento da importancia de
acOes que extrapolam a sala de aula tradicional na construgcdo de uma cultura leitora.
As estratégias mencionadas — feiras literarias, clubes de leitura, programas de
empréstimo de livros e contacdo de histOrias — apontam para uma compreensao
ampliada do papel da escola na formacédo de leitores, indo além do ensino formal e
incorporando praticas que estimulam o prazer pela leitura e a autonomia dos alunos.
No entanto, a baixa recorréncia dessas praticas entre os professores entrevistados
sugere que ainda ha desafios a serem superados na consolidacdo de uma politica
escolar mais estruturada voltada a promocéao da leitura. Como apontado por Zilberman

(2003), a escola precisa assumir um papel mais ativo na formacgédo de leitores,
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garantindo que as atividades voltadas a leitura sejam continuas e ndo apenas
eventuais.

A construcdo de um ambiente escolar que valorize a literatura exige
investimento ndo apenas em eventos e projetos isolados, mas em uma cultura
institucional que reconheca o livro como um elemento central na educacgéo dos alunos.
Assim, para que essas praticas sejam efetivas e alcancem um maior nimero de
estudantes, é fundamental que haja um planejamento pedagdgico integrado, no qual
a leitura seja promovida de maneira sistematica e intencional, fortalecendo sua
presenca dentro e fora do ambiente escolar.

A analise dos resultados obtidos na Figura 7 do gréafico, que investiga as
estratégias utilizadas pelos professores para promover a leitura além das aulas
regulares, evidencia diferentes abordagens que buscam incentivar o habito leitor entre
os alunos. Esses resultados podem ser discutidos a luz da literatura especializada, a
fim de compreender como tais praticas se relacionam com os estudos sobre mediacao
literaria, formacao de leitores e democratizacdo do acesso a leitura.

A estratégia mais mencionada pelos professores foi a organizacao de eventos
literarios, como feiras de livros, citada por dois participantes. Esse dado refor¢a a ideia
de gue o contato dos estudantes com diferentes obras e autores pode ser um fator
essencial para despertar o interesse pela leitura. Abramovich (2006) destaca a
importadncia de criar experiéncias prazerosas e ludicas em torno da literatura,
argumentando que eventos como esses possibilitam uma aproximacdo mais
significativa entre leitores e livros.

De forma semelhante, Lajolo (2018) aponta que a realizacéo de feiras literarias
amplia a percepcéo dos alunos sobre a literatura, tornando a leitura um evento social
e interativo, e ndo apenas uma atividade isolada e obrigatéria dentro da sala de aula.
Além disso, Zilberman (2003) ressalta que esses eventos promovem o intercambio de
conhecimentos entre leitores, escritores e educadores, fortalecendo o envolvimento
dos estudantes com o universo literario e estimulando um contato mais dindmico com
0s textos.

Outra pratica mencionada foi a criacdo de clubes de leitura extracurriculares,
citada por um professor. Essa estratégia € amplamente defendida por especialistas
na area de leitura e educacao, pois possibilita uma abordagem interativa do texto e

incentiva a troca de interpretacdes entre os participantes. Cosson (2011) argumenta
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que os clubes de leitura sdo fundamentais para o desenvolvimento do letramento
literdrio, uma vez que permitem que o0s alunos ampliem suas habilidades de
interpretacdo e reflexao critica. Kleiman (2012) reforca essa perspectiva ao destacar
gue a mediacao do professor nesses espacos € essencial para conduzir as discussodes
e incentivar uma participacdo mais ativa dos estudantes.

Bloom (2001), por sua vez, destaca que a leitura compartilhada potencializa a
formacdo do repertorio cultural dos alunos, pois permite o contato com diferentes
géneros textuais e estilos narrativos, ampliando sua compreensdo sobre o mundo
literario. Além disso, Petit (2009) enfatiza que os clubes de leitura sdo espacos de
pertencimento e interacdo, onde os alunos podem desenvolver um vinculo mais
profundo com a literatura e com a comunidade leitora.

A implementacédo de programas de empréstimos de livros foi outra estratégia
apontada pelos professores, também com uma resposta na pesquisa. Essa iniciativa
estd diretamente relacionada a democratizacdo do acesso a leitura, um aspecto
crucial para a formacao de leitores. Cademartori (2010) argumenta que garantir o
acesso continuo a livros € um dos fatores mais determinantes para a constru¢éo do
hébito de leitura entre os alunos. Nesse sentido, a presenca de bibliotecas escolares
bem estruturadas e de programas que facilitem o empréstimo de livros pode contribuir
significativamente para que os estudantes tenham autonomia em suas escolhas
literérias e ampliem sua experiéncia leitora.

Alves Filho (2011) ressalta que o incentivo a leitura deve ser continuo e
sistematico, e ndo apenas baseado em eventos esporadicos, o que reforca a
importancia da existéncia de politicas permanentes de acesso aos livros dentro das
escolas. Além disso, Petit (2009) destaca que a disponibilidade de acervo literario
adequado e diversificado pode ser um fator decisivo na consolidagdo do habito leitor,
pois possibilita que os estudantes encontrem textos que dialoguem com seus
interesses e experiéncias.

Por fim, a realizacdo de sessbes de contacdo de histérias e palestras com
autores foi mencionada como uma estratégia utilizada para promover a leitura no
ambiente escolar. A literatura especializada reconhece amplamente o valor dessas
praticas na formacao leitora, especialmente na fase inicial do desenvolvimento das
criancas. Bettelheim (2015) discute a importancia da oralidade e da narragdo na

construcdo da imaginacdo infantil, argumentando que os contos de fadas e as
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histérias narradas tém um impacto profundo no desenvolvimento emocional e
cognitivo dos alunos. De forma semelhante, Barcellos e Neves (1995) enfatizam que
a contacdo de histérias desperta o interesse das criancas pela leitura ao tornar o ato
de ler um momento prazeroso e envolvente.

Carvalho (1987) também destaca que palestras com autores possibilitam que
os alunos conhegcam melhor o processo criativo por tras das obras literarias, o que
pode aumentar sua curiosidade e motivacao para explorar diferentes narrativas. Essas
iniciativas, portanto, sdo fundamentais para estimular o gosto pela leitura de forma
lddica e interativa, criando um vinculo afetivo entre os estudantes e a literatura.

A andlise dos dados revela que, embora a amostra da pesquisa seja pequena,
as estratégias adotadas pelos professores para promover a leitura além das aulas
regulares estdo alinhadas com as recomendacfes da literatura especializada. No
entanto, a baixa recorréncia dessas praticas na pesquisa sugere que ainda ha
desafios na consolidagcédo de uma cultura leitora dentro das escolas.

Zilberman (2003) argumenta que a formacao de leitores depende ndo apenas
do acesso aos livros, mas também da implementacdo de politicas pedagogicas
continuas e estruturadas que incentivem o contato frequente com a literatura. Além
disso, a escola precisa assumir um papel mais ativo na mediacdo da leitura,
garantindo que essas atividades sejam incorporadas ao cotidiano escolar de forma
sistematica. Nesse sentido, o investimento na formacédo docente e na ampliacao do
acervo das bibliotecas escolares sdo fatores essenciais para a criagdo de um

ambiente que valorize e estimule o habito da leitura de maneira integral e duradoura.
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Gréafico 6 — Como atecnologia pode ser incorporada de forma eficaz para apoiar

a mediacao de leitura na sala de aula?

Tecnologia incorporada para apoiar a mediacéo de
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Fonte: Professores da Escola Municipal 1° de Junho, 2024.

A andlise dos resultados apresentados na Figura 8 do grafico, que aborda as
maneiras pelas quais a tecnologia pode ser incorporada de forma eficaz para apoiar
a mediacao de leitura na sala de aula, revela um panorama das diferentes abordagens
gue os educadores consideram ao integrar ferramentas tecnoldgicas no processo de
ensino e aprendizagem. Esse cenario esta diretamente ligado as transformacdes
pedagdgicas impulsionadas pela digitalizacdo, que, embora traga desafios, também
abre possibilidades inovadoras e diversificadas para a mediacéo literaria. Ao comparar
0s resultados com a literatura sobre o uso da tecnologia na educagao, podemos
entender melhor as escolhas dos docentes e as implicacfes dessas praticas para o
processo formativo.

A opcéo mais citada foi a utilizacao de filmes infantis projetados no data show,
com duas respostas. Essa estratégia € amplamente reconhecida na literatura como
uma maneira eficaz de complementar a leitura, uma vez que os filmes podem ilustrar
os textos de forma visual, o que ajuda os alunos, especialmente 0os mais jovens, a
compreender melhor o contetdo lido. Segundo Lajolo (2018), o uso de recursos
audiovisuais na educacao pode ser fundamental para despertar o interesse dos alunos
pela literatura, principalmente quando se trata de criangas e adolescentes que estao

em fase de desenvolvimento cognitivo e emocional. Os filmes podem oferecer uma
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interpretacdo rica do texto, além de facilitar a identificacdo com o0s personagens e
enredos, tornando a histdria mais tangivel e envolvente. A utilizacdo do data show,
por sua vez, é uma ferramenta que contribui para a interatividade e dinamismo da
aula, pois proporciona uma projecdo em grande escala, o que favorece a visibilidade
e a participacao de todos os alunos no processo de mediacao literaria.

No entanto, a opcédo de utilizagdo de plataformas digitais interativas, embora
com uma unica resposta, também merece destaque. As plataformas digitais oferecem
recursos gue permitem uma interacao mais profunda e personalizada com o conteudo,
como e-books, jogos educativos e aplicativos que incentivam os alunos a se engajar
ativamente com a leitura. Cosson (2011) afirma que a utilizag&o de plataformas digitais
pode ser uma excelente forma de estimular o interesse pela leitura, jA que essas
ferramentas oferecem recursos multimodais que atendem a diferentes estilos de
aprendizagem. As plataformas digitais permitem, ainda, a personalizacdo do
aprendizado, algo especialmente valioso no contexto de salas de aula heterogéneas,
onde as necessidades dos alunos podem variar significativamente. Isso também se
alinha a ideia de letramento digital, que, segundo Soares (2011), € um dos pilares
essenciais do ensino contemporaneo, pois prepara os alunos para navegar de
maneira critica e eficiente pelo vasto universo informacional que caracteriza a
sociedade atual.

Outro ponto interessante da pesquisa é a men¢do ao apoio a leitura
personalizada com o uso de inteligéncia artificial (IA), que foi citado com uma Unica
resposta. Essa alternativa sugere o interesse de alguns professores por tecnologias
gue permitam adaptar o ritmo de leitura as necessidades especificas de cada aluno.
A 1A, como aponta Bettelheim (2015), pode ser uma ferramenta poderosa para a
educacao, pois possibilita um acompanhamento individualizado, ajustando-se ao nivel
de compreenséo e ao progresso de cada estudante. A IA poderia, por exemplo, sugerir
livros ou textos adequados ao perfil do aluno, fornecer feedback imediato sobre o
desempenho na leitura e até mesmo identificar dificuldades especificas na
interpretacéo de textos, oferecendo intervengdes precisas e oportunas. Apesar de seu
grande potencial, a utilizacdo da IA na educacéo ainda ¢ uma tendéncia emergente,
e pode ser limitada pela infraestrutura das escolas e pela formag&o dos professores
em relacdo ao uso dessa tecnologia.
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A criacdo de grupos de leitura virtuais, também com uma Uunica resposta,
aponta para uma tentativa de promover a interacdo entre os alunos de maneira
colaborativa. Essa abordagem esta diretamente ligada ao conceito de aprendizagem
colaborativa, que tem sido defendido por diversos estudiosos como uma forma de
fomentar a troca de ideias, o desenvolvimento de habilidades sociais e 0 aprendizado
ativo. Segundo Libaneo (1994), a aprendizagem colaborativa ndo s6 favorece a
construcdo do conhecimento, mas também estimula a reflexao critica e a autonomia
dos estudantes. A utilizacdo de grupos de leitura virtuais pode ampliar essas
possibilidades ao permitir que os alunos interajam em um espaco mais flexivel e
acessivel, o0 que é especialmente relevante no contexto contemporaneo, onde as
interag@es digitais fazem parte do cotidiano de muitas pessoas. Além disso, 0 uso de
ferramentas como foruns, chats e plataformas educacionais permite que o0s
estudantes compartilhem suas impressdes sobre os textos lidos e colaborem na
construcéo do significado coletivo da leitura.

Embora algumas dessas abordagens ndo tenham sido as mais escolhidas, elas
indicam um movimento crescente de inovac¢do no uso de tecnologia no ensino da
leitura. A literatura educacional enfatiza que, para que a tecnologia seja eficaz na
mediagdo da leitura, ela deve ser utilizada de maneira intencional e integrada ao
planejamento pedagdgico, e ndo apenas como um recurso isolado ou substituto das
praticas tradicionais de leitura. Segundo Kleiman (2012), a tecnologia deve ser
entendida como uma ferramenta que potencializa o aprendizado e ndo como um fim
em si mesma. Nesse sentido, a aplicagédo criativa da tecnologia pode enriquecer a
mediacgéo de leitura, proporcionando uma gama mais ampla de recursos que atendem
a diferentes necessidades dos alunos e fomentam o desenvolvimento de habilidades
literarias de forma interativa e motivadora.

Tem-se, pois, que o0s resultados da pesquisa refletem o interesse dos
professores em incorporar tecnologias que favorecam o processo de mediacao de
leitura, mas também evidenciam uma necessidade de formacdo continua e de
investimentos em infraestrutura para garantir a utilizacao efetiva dessas ferramentas.
A combinacdo de métodos tradicionais com inovacdes tecnoldgicas pode criar um
ambiente mais inclusivo e dinamico para a promocado da leitura, contribuindo

significativamente para a formacao de leitores criticos e engajados.
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Assim, a andlise dos dados apresentados na Figura 8, que explora como a
tecnologia pode ser incorporada de forma eficaz para apoiar a mediacéo da leitura na
sala de aula, revela questfes interessantes que merecem ser discutidas a luz da
literatura especializada. O grafico destaca varias estratégias tecnolégicas que os
professores consideram ao integrar a tecnologia no processo de mediacao de leitura,
sendo elas: o uso de filmes infantis projetados no data show, plataformas digitais
interativas, apoio a leitura personalizada com inteligéncia artificial, e a criacdo de
grupos de leitura virtuais. A seguir, discutiremos os resultados obtidos a luz das
contribuicbes de autores que abordam as tematicas de leitura, literatura infantil,
mediacdo pedagdgica e tecnologias educacionais.

O uso de filmes infantis projetados no data show foi a alternativa mais escolhida
pelos participantes, o que sugere que 0s professores ainda consideram 0s recursos
audiovisuais uma maneira eficaz de engajar os alunos no processo de leitura. A
literatura especializada confirma essa tendéncia, pois Bettelheim (1980), ao analisar
a psicandlise dos contos de fadas, argumenta que a presenca de elementos
fantasticos e simbdlicos nas histérias ajuda as criancgas a lidarem com suas emoc¢oes
e a desenvolverem uma visdao mais ampla do mundo. Filmes que adaptam essas
histérias para o formato audiovisual tém o potencial de traduzir as emocdes e 0s
conflitos apresentados nos contos, tornando-0s mais tangiveis e compreensiveis para
os alunos, especialmente 0os mais jovens.

Além disso, o uso de data show, como ferramenta tecnoldgica, facilita a criagao
de um ambiente de aprendizagem mais interativo e dindmico. Lajolo (2018) destaca
gue, ao integrar recursos audiovisuais na sala de aula, o professor proporciona uma
experiéncia de leitura mais rica, que estimula o interesse e a curiosidade dos alunos.
A visualizacdo dos personagens e cenarios presentes no filme pode ajudar na fixacao
dos conteudos lidos, tornando a leitura mais ladica e envolvente. Nesse sentido, o
recurso de projecao de filmes, ao lado do texto, favorece a conexédo entre diferentes
formas de linguagem, ampliando as possibilidades de interpretacéo.

A segunda estratégia que obteve destaque foi a utilizacdo de plataformas
digitais interativas, como e-books e aplicativos educativos. Embora n&o tenha sido a
mais escolhida, essa op¢ao ainda reflete uma tendéncia crescente de integrar a
tecnologia para tornar o processo de leitura mais dinamico e acessivel. Cosson (2011)

enfatiza que a insercéo de recursos tecnoldgicos pode promover uma interacdo mais
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ativa dos alunos com os textos, ao permitir que 0s mesmos explorem a narrativa por
meio de jogos, quizzes e desafios interativos, criando uma abordagem mais
personalizada da leitura.

Essas plataformas permitem que o aluno tenha maior controle sobre o ritmo de
leitura, podendo pausar, voltar e interagir com o conteido de maneiras que os livros
tradicionais ndo possibilitam. Além disso, o uso de ferramentas digitais pode auxiliar
na diferenciac@o do ensino, oferecendo estratégias especificas de apoio para alunos
com diferentes niveis de proficiéncia de leitura, como ja sugerido por Soares (2011),
gue vé as tecnologias digitais como uma ponte para um letramento mais amplo e
inclusivo. A integracdo das plataformas digitais, portanto, vai além de uma simples
modernizacao do ensino; trata-se de uma estratégia pedagdgica que visa aumentar o
engajamento e a motivacao dos estudantes.

A opcao por apoio a leitura personalizada com inteligéncia artificial (IA), embora
tenha recebido uma Unica resposta, € uma indicacdo importante de que a aplicacao
de tecnologias mais avangadas no ensino da leitura ainda esta em fase de exploracao.
A 1A possui um enorme potencial para oferecer solu¢des personalizadas, adaptando-
se ao ritmo e as necessidades de cada aluno. Segundo Kleiman (2012), a
personalizacdo do ensino por meio da tecnologia € um passo fundamental para a
construcdo de um aprendizado mais autbnomo e significativo. A 1A pode ajustar as
atividades de leitura de acordo com o nivel de compreensdo do aluno, sugerindo
novos textos e ajustando a complexidade das questbes baseadas no desempenho
individual.

No entanto, o fato de essa estratégia ter sido escolhida por apenas um dos
participantes sugere que, apesar do grande potencial da inteligéncia artificial, a sua
implementagcdo nas escolas enfrenta desafios significativos. Isso pode estar
relacionado a falta de infraestrutura tecnologica adequada, a escassez de formacéo
especifica para os professores ou ainda a resisténcia a adocéo de novas tecnologias.
Cavalcanti (2009) argumenta que a resisténcia dos educadores a mudancas no
processo de ensino pode ser uma barreira para a inovagao, o que pode explicar a
baixa adeséo a essa estratégia.

Por fim, a criacdo de grupos de leitura virtuais, que também recebeu uma Unica
resposta, aponta para uma abordagem mais colaborativa da leitura. O ensino da

leitura tem se mostrado cada vez mais centrado na participacao ativa dos alunos, e
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0S grupos virtuais podem ser uma estratégia eficaz para promover a troca de ideias,
interpretacbes e reflexdbes sobre os textos lidos. Como afirma Libaneo (1994), o
trabalho colaborativo pode fomentar um ambiente de aprendizagem mais dinamico,
onde os alunos se tornam protagonistas de seu processo de aprendizagem. Nos
grupos de leitura virtuais, os alunos podem compatrtilhar suas experiéncias de leitura,
discutir os textos e até mesmo produzir contetdo colaborativo, ampliando a
compreensao do material e tornando a leitura uma atividade social e interativa.

Essa opcdo também estd em consonancia com as novas formas de
socializac&o proporcionadas pela internet e pelas tecnologias digitais, como discute
Marcuschi (2005). O uso de ferramentas como chats, féruns e videoconferéncias
permite que a leitura se torne uma experiéncia compartilhada, criando um espaco
onde os alunos podem expressar suas ideias e se apoiar mutuamente no
desenvolvimento das habilidades leitoras.

A andlise dos resultados do grafico mostra que os professores tém buscado
diferentes formas de integrar a tecnologia na mediagéo da leitura, cada uma com suas
vantagens e desafios. O uso de filmes infantis projetados no data show e a adocédo de
plataformas digitais interativas sdo as opc¢cdes mais comuns, refletindo uma busca por
recursos que tornem a leitura mais dindmica, envolvente e acessivel. Embora o apoio
a leitura personalizada com inteligéncia artificial e a criacdo de grupos de leitura
virtuais ainda estejam em fase inicial de exploracéo, essas abordagens indicam um
movimento em direcdo a personalizacdo e a colaboracdo no processo de
aprendizagem, aspectos fundamentais para a formacdo de leitores criticos e
autbnomos. Assim, a incorporacao de tecnologias no ensino da leitura ndo € apenas
uma tendéncia, mas uma necessidade para adaptar o ensino as novas realidades e

demandas educacionais do século XXI.
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Gréfico 7 — Quais métodos especificos vocé utiliza para avaliar o progresso dos

estudantes na compreenséao e intepretacéo de textos ao longo do tempo?
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Fonte: Professores da Escola Municipal 1° de Junho, 2024.

Na analise dos resultados da pesquisa sobre os métodos de avaliacdo da
compreensao e interpretacdo de textos, € possivel observar uma diversidade de
abordagens adotadas pelos professores, refletindo uma tentativa de equilibrar as
praticas tradicionais com as mais interativas e colaborativas. O grafico da Figura 9
ilustra bem essa variedade de estratégias, onde é possivel perceber uma busca por
metodologias mais dindmicas e, ao mesmo tempo, a permanéncia de métodos
consagrados que continuam a ser utilizados no ambiente escolar.

Os métodos tradicionais de avaliacdo, como provas e questionarios, ainda
desempenham um papel importante nas praticas pedagoégicas. O uso de provas é
mencionado por um dos professores, indicando que, embora haja uma procura
crescente por alternativas, essa abordagem formal e objetiva continua sendo
amplamente utilizada nas escolas. As provas sdo um recurso utilizado para medir a
compreensao dos conteudos de forma sistematica e direta, permitindo que o professor
avalie a retencao de informacdes dos alunos de maneira padronizada e com critérios
bem definidos. Essa prética esta alinhada com a visdo de Zilberman (1998), que
argumenta que as avaliacdes tradicionais desempenham uma funcao importante ao
focar na verificacdo de conhecimentos e conceitos especificos de forma clara e

objetiva.
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Da mesma forma, os questionarios também surgem como uma estratégia de
avaliacdo bastante comum entre os professores. Esse método permite que os alunos
demonstrem seu entendimento de uma forma estruturada, com questdes focadas em
pontos especificos do conteddo. Os questionarios, embora semelhantes as provas,
sao considerados um pouco mais flexiveis e permitem uma analise mais detalhada da
capacidade dos alunos de processar e refletir sobre as informacfes. Como observam
Alves Filho (2011) e Marcuschi (2005), os questionarios tém a vantagem de permitir
uma avaliacdo mais profunda sobre a forma como os alunos interpretam cada
questdo, e ndo apenas se conseguem memorizar as informagdes apresentadas.

Entretanto, € interessante notar que, além desses métodos tradicionais,
também foram identificados outros mais dindmicos, como debates, discussées em
grupos e seminarios, que promovem uma participacdo ativa dos alunos e um
envolvimento mais colaborativo no processo de aprendizagem. Essas abordagens sao
indicativas de uma tentativa de envolver os estudantes de maneira mais reflexiva e
critica na interpretacdo dos textos. Os debates e discussdes em grupo sédo formas
interativas de avaliacdo que incentivam os alunos a expressar suas opinides, ouvir e
refletir sobre as ideias de seus colegas, além de promover o desenvolvimento de
habilidades de argumentacdo. Cosson (2011) defende que, por meio dessas
atividades, os alunos séo estimulados a ndo apenas interpretar os textos, mas a
pensar criticamente sobre os temas abordados e a construir uma compreensao mais
profunda e fundamentada.

Esses métodos, ao contrario das avaliagbes mais objetivas, promovem um
ambiente de aprendizagem mais colaborativo, onde o conhecimento ndo € algo que o
aluno apenas recebe, mas algo que ele constréi e compartilha com seus colegas. De
acordo com Kleiman (2012), a troca de ideias e o debate sdo fundamentais para o
desenvolvimento do pensamento critico, pois permitem que os alunos vejam os textos
sob diferentes perspectivas e os analisem de maneira mais critica e reflexiva.

Além disso, a utilizacdo de seminérios e trabalhos escritos como método de
avaliacdo demonstra uma tentativa de incentivar a autonomia dos alunos, permitindo
gue eles desenvolvam suas habilidades de pesquisa, argumentacdo e expressao
escrita. O seminario, nesse contexto, surge como uma oportunidade para que 0s
estudantes apresentem suas ideias de forma mais elaborada, organizem seus

pensamentos de maneira clara e defendam suas interpretacbes com base em



84

evidéncias. Essa abordagem € especialmente eficaz para o desenvolvimento de
habilidades de escrita académica e argumentativa, que sao essenciais para a
formacao de leitores e escritores criticos e autbnomos, como argumenta Riter (2009)
em sua andlise sobre a formacdao do leitor literario. Para os professores, essas praticas
nao apenas avaliam o conhecimento, mas também incentivam o desenvolvimento de
habilidades cognitivas e comunicativas mais complexas.

Portanto, os resultados da pesquisa demonstram que, embora 0os métodos
tradicionais de avaliacdo, como provas e questionarios, ainda sejam predominantes,
h& uma busca crescente por métodos mais interativos e colaborativos que incentivem
a participacdo ativa dos alunos no processo de aprendizagem. As alternativas como
debates, discussdes em grupo, seminarios e trabalhos escritos sédo fundamentais para
o desenvolvimento de habilidades criticas e reflexivas, que ndo apenas medem o
conhecimento, mas também estimulam a compreensdo mais profunda e a expressao
independente dos alunos. Esses métodos, ao contrario dos tradicionais, s&o
indicativos de uma tendéncia em direcdo a uma educacao mais dinamica, onde o
objetivo ndo é apenas avaliar a compreensao do contetdo, mas também promover

um processo de aprendizagem mais envolvente, colaborativo e reflexivo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo investigar os métodos utilizados pelos
professores para avaliar a compreensao e a interpretacao de textos pelos alunos ao
longo do tempo. Ao longo do estudo, procurou-se compreender quais sdo as
estratégias de avaliacdo adotadas nas escolas, quais suas implicacbes para o
desenvolvimento dos estudantes e, principalmente, como essas praticas impactam a
formacao de leitores e intérpretes de textos no contexto educacional. A questdo de
pesquisa, portanto, buscava entender a diversidade e a eficicia desses métodos de
avaliacdo no processo de ensino-aprendizagem.

O objetivo geral da pesquisa era identificar os métodos mais utilizados para
avaliar o progresso dos alunos na compreensao de textos e, a partir disso, refletir
sobre a diversidade de abordagens presentes nas praticas pedagogicas, levando em
consideracao tanto os meétodos tradicionais como 0s mais interativos e inovadores. A
partir da andalise dos dados, constatou-se que, embora os métodos tradicionais, como
provas e questiondrios, ainda sejam predominantes, h4 uma crescente adocao de
praticas mais dindmicas, como debates, discussfes em grupo, seminarios e trabalhos
escritos. Esses métodos mais interativos tém mostrado eficacia no desenvolvimento
do pensamento critico e da argumentacao, além de estimular uma compreensao mais
profunda e colaborativa dos textos.

A pesquisa permitiu perceber que, embora o0 sistema educacional ainda
dependa de formas de avaliacdo tradicionais, h4 um movimento crescente de busca
por métodos alternativos que favoregam a participacao ativa dos alunos, promovendo
uma aprendizagem mais significativa e reflexiva. As conclusdes a que se chega a
partir desse estudo indicam que os métodos tradicionais, embora necessarios para a
avaliacdo objetiva do conhecimento, devem ser complementados com praticas mais
dindmicas e colaborativas, que engajem os alunos no processo de andlise critica e
interpretacéo dos textos.

As implicacbes dessas constatacdes para a educacdo publica séo
significativas. A adocdo de métodos mais interativos e colaborativos pode contribuir
para um ambiente educacional mais inclusivo e participativo, no qual os alunos se
sintam mais envolvidos e motivados a desenvolver suas habilidades de leitura e

interpretacdo de textos. Além disso, esses métodos podem ajudar a superar a rigidez
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dos modelos de avaliacéo tradicionais, promovendo uma educacao mais alinhada as
necessidades cognitivas e sociais dos alunos. Contudo, para que essas mudangas
ocorram de forma efetiva, € fundamental que os professores recebam formacao
continuada e suporte adequado, para que possam incorporar esses metodos de forma
eficaz em suas praticas pedagogicas.

Em relacdo as solucdes para a problematica constatada, algumas acdes podem
ser sugeridas. Primeiramente, € essencial que as escolas incentivem a troca de
experiéncias e praticas pedagogicas entre os professores, para que possam aprender
uns com 0s outros e incorporar métodos mais inovadores de avaliacdo. Além disso, a
formacdo de professores deve ser constantemente atualizada, com foco no
desenvolvimento de estratégias pedagogicas que incentivem a participacao ativa dos
alunos e o pensamento critico. A introducdo de tecnologias educacionais também
pode ser uma ferramenta importante, permitindo que os professores utilizem
plataformas digitais para criar atividades interativas que estimulem a reflexdo e a
analise dos textos de maneira mais engajante.

A partir desta pesquisa, 0os encaminhamentos para futuras investigagdes
incluem a analise mais aprofundada da eficacia de métodos como debates e
discussbes em grupo, explorando como essas estratégias contribuem no longo prazo
para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos alunos. Além disso,
seria interessante investigar como as tecnologias podem ser utilizadas para
complementar ou transformar os métodos tradicionais de avaliacdo, ampliando as
possibilidades de interacdo e de desenvolvimento de competéncias cognitivas nos
estudantes.

Os principais desafios encontrados durante a realizacdo deste estudo foram a
diversidade de abordagens e a dificuldade de mensurar a eficacia de cada método de
forma clara e objetiva. Como cada sala de aula e cada grupo de alunos tém
caracteristicas préprias, muitos fatores externos influenciam os resultados das
estratégias de avaliacdo. No entanto, os aprendizados foram consideraveis, pois foi
possivel perceber a riqueza de metodologias adotadas pelos educadores e
compreender que, mais do que avaliar, é necessario incentivar o processo de
aprendizado continuo e colaborativo.

Em concluséo, este estudo refor¢ca a necessidade de repensar as praticas de

avaliacdo na educacédo publica, buscando solu¢des que favorecam a construcéo de
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um conhecimento mais critico, participativo e alinhado as demandas dos alunos. O
futuro da educacao passa pela adaptacao constante as necessidades dos estudantes
e pela incorporacdo de métodos pedagdgicos que estimulem ndo apenas o
aprendizado, mas também o desenvolvimento de habilidades fundamentais para o

exercicio da cidadania e para a formacao de leitores criticos e reflexivos.
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APENDICES

APENDICE A — QUESTIONARIO

1. De que forma vocé incentiva a participagéo ativa dos estudantes durante
as atividades de leitura em sala de aula?

2. Como vocé adapta suas praticas de mediacao da leitura para atender as
necessidades individuais dos estudantes?

3. Como vocé integra a mediacéo da leitura em outras disciplinas além de
lingua portuguesa?

4. Em suas aulas, como ocorrem geralmente as interacbes em torno do texto
literario?

5. De que maneira vocé promove a leitura e um ambiente escolar que vai
além das aulas regulares?

6. Como a tecnologia pode ser incorporada de forma eficaz para apoiar a
mediacao de leitura na sala de aula?

7. Quais métodos especificos vocé utiliza para avaliar o progresso dos
estudantes na compreenséo e interpretacao de textos ao longo do tempo?
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ANEXOS

ANEXO | — APLICACAO DAS ATIVIDADES

Instrumentos de Coleta de Dados

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
CAMPUS DE PORTO NACIONAL
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
Jardim dos Ipés, Rua 03, Q. 17, S/N, | Porto Nacional/TO 3363-0566 | www.uft.edu.br/ppgletras |

ppgletrasportol@uft.edu.br

Questionario direcionado aos professores dos anos iniciais do Ensino

Fundamental da escola 1° de junho.
Caro (a) professor (a):

O questionario abaixo tem por objetivo a coleta de dados para a pesquisa de
mestrado que realizo na Universidade Federal do Tocantins, na linha de pesquisa
LP 5 — Literatura, Historia e Imaginario. Peco a vocé a gentileza de responde — la
integralmente e agradec¢o a colaboragédo. Caso queira colocar outras informacdes
além das solicitadas, acrescente-as no espaco em branco no final deste
guestionario.

Parte |

Nome:

Escola onde
trabalha: Turma:

Escolaridade:

1. Quais foram os principais motivos que o inspiraram a escolher lecionar nas
séries iniciais do ensino fundamental?


http://www.uft.edu.br/ppgletras
mailto:ppgletrasporto1@uft.edu.br
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Parte Il

2. Qual é a importancia da mediacdo do professor no desenvolvimento da
habilidade de leitura dos alunos?

3. Quais estratégias voceé utiliza para incentivar os alunos a se interessarem pela
leitura?
A ) Leitura de livros em voz alta;

) Criar clubes de leitura;

) Implementar programas de recompensa pela leitura;

) Conectar a leitura com interesses pessoais dos alunos;

moow.;
AN AN AN N/

) Outros ( especificar)

4. Como vocé adapta suas praticas de mediacdo da leitura para atender as
necessidades individuais dos alunos?

5. Como a selecdo de diferentes tipos de materiais de leitura contribui para a
diversificacao das experiéncias de leitura dos alunos?

6. Como vocé seleciona os materiais de leitura para atender as diferentes
habilidades e interesses dos alunos?

7. Como vocé avalia o progresso dos alunos na compreensao e na interpretacao
de textos?

8. De que forma vocé incentiva a participacdo ativa dos alunos durante as
atividades de leitura em sala de aula?
A. () Realizando discussbes em grupo sobre a leitura;

) Utilizando métodos de leitura compartilhada;
) Promovendo debates sobre o material lido;

B.
C.
D. ) Encorajando perguntas e reflexdes durante a leitura;
E.

N N N /N

) Outros (especificar)

9. Quais desafios vocé enfrenta ao mediar a leitura em sala de aula e como os
supera?

10.Em suas aulas, como ocorrem geralmente as interagdes em torno do texto
literario? Marque o item que melhor traduz seu pensamento.
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A. () Vocé pede aos estudantes que leiam os textos do livro e resolvam

as questdes propostas, posteriormente corrige e comenta;

B. ( ) Vocé Ié e explica certos textos literarios e os estudantes prestam
atencao nas explicacoes;

C.( ) vocé abre com a classe discussao sobre os textos literarios, isto € além
de opinar sobre os textos também ouve e discute a opinido dos discentes;

D. () Os estudantes debatem o texto entre si e posteriormente a discusséo
é feita por toda a classe, sob sua orientacao;

E. () Outros ( especificar)

11.Como voceé integra a mediacéo da leitura em outras disciplinas além de Lingua
Portuguesa?

12.Para vocé, a contextualizacao histérica do texto literario é:
A. ( ) Pouco importante; C. ( ) Muito importante

B. ( ) Relativamente importante D. ( ) Outros ( especificar)

13.De que maneira vocé promove a leitura em um ambiente escolar que vai além
das aulas regulares?
A. () Organizando eventos literarios, como feiras de livros;

B. () Estabelecendo clubes de leitura extracurriculares;
C.( ) Criando programas de empréstimo de livros;
D.( ) Realizando sessfes de contacdo de histérias e palestras com autores;

E. ( ) Outros ( especificar)

14.Qual é o papel dos pais ou responsaveis na mediagdo da leitura e como vocé
0s envolve nesse processo?

15.Como a tecnologia pode ser incorporada de forma eficaz para apoiar a
mediacgdo da leitura na sala de aula?

16.Como vocé lida com alunos com diferentes niveis de proficiéncia na leitura ao
criar atividades de mediacéao?

17.De que maneira vocé utiliza a leitura como uma ponte para promover a
criatividade e a expressao dos alunos?



95

18.Como vocé aborda a diversidade cultural e a inclusdo ao escolher materiais de
leitura e ao realizar atividades de mediacao?

19.Qual é a abordagem que vocé adota para incluir contos de fadas e fabulas no
seu programa de ensino e de que maneira essas historias sdo usadas para
enriguecer a experiéncia educacional dos alunos?
A. () Integro contos de fadas e fabulas como elementos complementares ao

curriculo

principal, mas sem conexao direta com os topicos abordados.

B. () Utilizo contos de fadas e fabulas ocasionalmente, principalmente para

entretenimento e relaxamento dos alunos.

C. () Incorporo contos de fadas e fabulas de forma estratégica, relacionando-
0S

diretamente aos temas estudados para ilustrar conceitos e valores.

D. ( ) Nao utilizo contos de fadas ou fabulas em meu programa de ensino.

E. ( ) Outros ( especificar)

20.Quais métodos especificos vocé utiliza para avaliar o progresso dos alunos na
compreensao e interpretacao de textos ao longo do tempo?
A. () Naforma de provas;

B. () Na forma de questionarios;

C. () Naforma de debates;

D. ( ) Na forma de discussGes em grupos;
E

. () Outros ( especificar)
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