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RESUMO

A tese do Doutorado em Educacao da Amazonia, vinculada ao Programa EDUCANORTE, na
linha de pesquisa Educagdo na Amazonia: Formagédo do Educador, Praxis Pedagogicas e
Curriculo, tem como objetivo geral analisar o ensino de Histéria por meio das polititeaspub
educacionais aplicadas ao ensino médio na rede publica estadual de ensino, na regido
amazonica, com foco no Estado do Tocantins, no periodo de 2000 a@Ihjetivos
especificos sdo: compreender as politicas publicas educacionais instituidas no Brasil e no
Estado do Tocantins que contemplam o ensino de Historia no ensino médio, a partir da
interpretacéo foucaultiana; discutir o papel da Associacdo Nademailitica e Administracdo

da Educacdo (ANPAE) e da Associacdo Nacional de Professores Universitarios de Histéria
(ANPUH) frente as politicas educacionais para o ensino de Histéria; e problematizar, por meio
das narrativas de professores que atuam noa@nsdio da rede estadual, nos municipios de
Palmas, Araguaina e Gurupi, a implementacdo dessas politicas publicas educacionais no
componente curricular de Histérid.metodologia adotada é a Triangulacao de Métodos, com
base na Histéria Oral Temética. A coleta de dados foi realizada por meio da aplicagdo de um
guestionario a 81 professores da rede estadual de ensino que atuam na area de Ciéncias
Humanas, além de entiistas semiestruturadas com nove professores e um segundo
guestionario, respondido porte@locentes) projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Tocantins, abordando a tematica das politicas
publicas educacionais voltadas ao ensino de Historia. A partir desse eixo tematico, destacamos
Michel Foucault e su teoria da Microfisica do Poder, cujos conceitwmmo biopoder,
governamentalidade, genealogia do poder, verdades e rela¢cdes depbdsam a analise das
praticas discursivas e institucionais presentes nas politicas publicas educadimais.
participantes da pesquisa sdo professores da rede estadual de ensino que ministram o
componente curricular de Historia, preferencialmente licenciados em Historia ou em areas afins
das Ciéncias Humanas. A pesquisa ouviu nove professores das trés seggorasino do

Estado do Tocantinéraguaina, Gurupi e Palreg buscou compreender, ainda, a percepcao

de outros docentes que atuam na docéncia do ensino de Historia por meio da aplicacdo do
guestionarioOs estudos desenvolvidos evidenciam a imporggaiensino de Historia e das
politicas publicas voltadas a esse componente curricular. Os professores participantes da
pesquisa destacam o valor do ensino de Histéria na formacéao cidada dos estudantes, apontam ¢
necessidade de revisdo da Reforma do Nawirt® Médio e solicitam, no minimo, trés aulas
semanais da disciplinRor fim, ao analisarmos o campo das politicas publicas educacionais a
partir das ideias foucaultianas, identificamos que o ensino de Histéria no Brasil e,
particularmente, no Tocantinesta imerso em uma densa teia de relacbes de poder que
influenciam sua estrutura, seus contetdos e sua presenca no curriculo escolar.

Palavras-chave Ensino de histéria. Politica Puablicas Educacionais. Ensino MRdiagdes

de Poder. Tocantins.



RESUMEN

La tesis de Doctorado en Educacion en la Amazonia, vinculada al Programa EDUCANORTE,
en la linea de investigacién Educacion en la Amazonia: Formacion de Educadores, Praxis
Pedagogica y Curriculo, tiene como objetivo general analizar la ensefianza deotlia ldist

través de las politicas publicas educativas aplicadas a la ensefianza media en el sistema publico
de ensefianza estadual de la region amazodnica, con foco en el estado de Tocantins, entre 200(
y 2019. Los objetivos especificos son comprender las gadipublicas educativas instituidas

en Brasil y en el estado de Tocantins que incluyen la ensefianza de la Historia en la ensefianza
media, a partir de una interpretacion foucaultiana; discutir el papel de la Asociacion Nacional
de Politica y Administraciéde la Educacion (ANPAE) y de la Asociacion Nacional de
Profesores Universitarios de Historia (ANPUH) en relacion a las politicas educativas para la
ensefianza de la Historia; y problematizar, a través de las narrativas de profesores que trabajan
en escuelasecundarias publicas de los municipios de Palmas, Araguaina y Gurupi, la
implementacién de esas politicas publicas educativas en el curriculo de Historia.La
metodologia adoptada es la Triangulacion de Métodos, basada en la Historia Oral Tematica.
Los dat® se recogieron mediante la aplicacion de un cuestionario a 81 profesores de escuelas
estatales que trabajan en Humanidades, asi como entrevistas semiestructuradas a nueve
profesores y un segundo cuestionario respondido por siete profesores. El proyecto de
investigacion fue aprobado por el Comité de Etica en Investigacion de la Universidad Federal
de Tocantins, y abordo el tema de las politicas publicas educativas dirigidas a la ensefianza de
la Historia. A partir de este eje tematico, destacamos a Michelaktt y su teoria de la
Microfisica del Poder, cuyos conceptos, como biopoder, gubernamentalidad, genealogia del
poder, verdades y relaciones de poder, fundamentan el andlisis de las practicas discursivas e
institucionales presentes en las politicas masli educativas. Los participantes de la
investigacion son profesores de escuelas estatales que ensefian Historia, preferentemente
licenciados en Historia o en areas afines de las Ciencias Humanas. La investigacién escuché a
nueve profesores de los tres gestregionales de educacién del estado de Tocantins,
Araguaina, Gurupi y Palmas, y también buscd conocer la percepcion de otros profesores que
trabajan en la ensefianza de la historia a través de la aplicacion de un cuestionario. Los estudios
realizados demnestran la importancia de la ensefianza de la historia y de las politicas publicas
dirigidas a este componente curricular. Los profesores que participaron en la investigacion
destacan el valor de la ensefianza de la Historia en la formacion civica dennsslsefialan

la necesidad de revisar la Nueva Reforma del Bachillerato y solicitan al menos tres clases
semanales de la asignatura. Finalmente, al analizar el campo de las politicas publicas educativas
a partir de las ideas foucaultianas, identificamas lguensefianza de la Historia en Brasil, y
particularmente en Tocantins, esta inmersa en una densared de relaciones de poder que influyen
en su estructura, contenido y presencia en el curriculo escolar.

Palabras clave Ensefianza de la Historia. Politica de educacion publica. Ensefianza

SecundariaRelaciones de Poder. Tocantins.



ABSTRACT

The thesis for the PhD in Education in the Amazon, linked to the EDUCANORTE Programme,
in the line of research Education in the Amazon: Educator Training, Pedagogical Praxis and
Curriculum, has the general objective of analysing the teaching of Histarygimrpublic
educational policies applied to secondary education in the state public school system in the
Amazon region, with a focus on the state of Tocantins, from 2000 to 2019. The specific
objectives are to understand the public educational policigstutesl in Brazil and in the state

of Tocantins that include the teaching of History in secondary education, based on a
Foucauldian interpretation; to discuss the role of the National Association of Education Policy
and Administration (ANPAE) and the Natial Association of University History Teachers
(ANPUH) abouteducational policies for the teaching of History; and to problematise, through
the narratives of teachers who work in state secondary schools in the municipalities of Palmas,
Araguaina and Gurupihe implementation of these public educational policies in the History
curriculum. The methodology adopted is Triangulation of Methods, based on Thematic Oral
History. Data was collected by applying a questionnaire to 81 state schoolteachers working in
the Humanities, as well as sestructured interviews with nine teachers and a second
guestionnaire answered by seven teachers. The research project was approved by the Researct
Ethics Committee of the Federal University of Tocantins, addressing the tHepuble
educational policies aimed at teaching History. From this thematic axis, we highlight Michel
Foucault and his theory of the Microphysics of Power, whose concepts, such as biopower,
governmentality, genealogy of power, truths and power relatioigrpin the analysis of the
discursive and institutional practices present in public educational policies. The research
participants are state schoolteachers who teach History, preferably with a degree in History or
in related areas of the Human Sciendds research heard from nine teachers from the three
regional education centres in the state of Tocantins, Araguaina, Gurupi and Rakisasight

to understand the perceptions of other teachers who work in history teaching by applying a
guestionnaire. The studies carried out show the importance of teaching history and the public
policies aimed at this curricular component. The teachers wbk part in the research
emphasise the value of teaching History in students' civic education, point out the need to
review the New High School Reform and request at least three classes a week in the subject.
Finally, by analysing the field of public educational policies based on Foucauldian ideas, we
identified that History teaching in Brazil, and particularly in Tagas) is immersed in a dense

web of power relations that influence its structure, content and presence in the school
curriculum.

Keywords: History teaching. Public educational policy. Secondary Education. Power

Relations. Tocantins.
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1 LOCUCOES INICIAIS

E inimaginavel a intensidade de energia que fobitimadapara que, hoje, Maria de
Lourdes Lebncio Macedo, escrevesse uma tese de doutorado em EducatdvasSkmira,
graduada em Histéria, nascida em 1964, formada por instituicbes educacionais publicas e filha
Unica de trabalhadores rurais, stermra, ambos nordestinos, analfabetos e pobres. Tenho uma
alegriaimensa em afirmar que, mesmo diante destaadalique ndo € apenas minha, mas da
grande maioria da populacao brasileira, com muitas lutas e esforgos, conquistei meu espaco
nesta honrosa profissao de professora.

Peco a gentileza aos doutos e aos demais leitores deste trabalho, o obséquio de sintonizar
ao desvendar meu posicionamento, com a calma e a curiosidade necessarias a tudo que € nove
e que analisem além dos escritos, percebendo, nesse estudo, a petsaastiendental: um
espirito eterno em uma experiéncia humana. Observando de uma 6ticaampla e, assim, sabendc
gue sou matéria espiritpdeemmea oportunidade de um agradavel didlogo. Concebo, como
moradora do plano terreno em busca de aprendizaderspgetiva de que, residindo num
corpo fisico momentaneamente, galgando no tempo e espaco: a ascensao. Creio que Deus é€
energia e inteligéncia suprema, causa primeira de todas as’coisas

Espero, diante dessas consideracdes, embora com as minhas limitagdes tedricas,
metodoldgicas, fisicas e espirituais, provenientes de um ser em aprentizadaseguilo
deixar perceptivel que, para além da matéria, acredito que ha outras explicitacdes e indulgéncias
gue nao necessitam detalhamento nesta ocasido, pois estdo além da nossa parca visao d:
matéria. Dentro das minhas probabilidades, desejo contribuir parscassbes &€om a
construcao do processo histériialogandacom autoreslinhados &ertente historica, quica
espiritual.

Ao tracar um memorial da vida estudantil, recordo que minha formacéo primaria,
iniciada em 1970, ocorreu durante o regime militar. Naquele periodo, o aprendizado era
fundamentado na memorizacdo, no culto ao Hino Nacional, em atividades civicas e em
resposds que deveriam ser dadas com as mesmas palavras da cartilha.
Viviamos na zona rural, relativamente afastados das ameacas e flagelos diretos da ditadura. No

1 Esta secdo, apreserga na primeira pessoa do singular por ter um carater pessoal e memorial.

2 A doutrina dos Espiritos, contidas no pentateuco KardequianoGé&vro dos Espiritos, 1857; O Livro dos
Médiuns, 1861; O Evangelho segundespiritismo, 1864; O Céu e o Inferno, 1865; A Génese, 1868.0 Livro dos
Espiritos € uma obra ditada pelos Espiritos e escrita por Allan Kardec, possui 1009 perguntas eqasptisss,
efetuadas por Kardec aos Espiritg&ardec, 2004).
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entanto, por meio das comunicacdes via radio e das conversas com 0s moradores do municipio
de Sao Jorge do Ivai (PR), sentiamos os reflexos de um periodo traumatico para a sociedade
brasileira.

Retornando aos escritos de Bobbio (1980) e ao Dicionario de Politica, cujo verbete
ADi tadurao foi escrito por Mari o Stoppino (
caracterizava ©por um vazio demogr 8ficoo.
exclusivamente militar, mas contou com forte participacdo dos empresarios.

Tais memorias sobre a ditadura militar, além de tristeza, rermbsra uma profunda
dor diante de tantos matiitos, violéncias, matangas e atos de discriminagdo que marcam a
historia de nosso pai€ pior, e inaceitavelé que ainda haja brasileiros que retratam esse
periodo como uma simples passagem, sem tanto drama e lamento. E, simplesmente, vergonhosc
querer tratar como banalidade um fato histérico que marcou tantasdigtasso tipico dos
negacionistas.

Dando continuidadas minhas memarias, tenho na lembranca a escola que frequentava,
cujo piso era de assoalho e as paredes de madeira. Subiamos uma escada para chegar a sala
aula. Faziamos uma fila para cantar o Hino Nacional de braco estendido, reverenciando a
bandeira. Anda sinto o cheiro da merenda que mais gostava: o mingau de aveia. A professora
era alta, branca, olhos claros, vesteanuito bem e havia algo diferente nela, era carinhosa.

Ainda mencionando as narrativas da minha formacdo educacionséja segunda
etapa do ensino fundamental e do ensino meddimindo na zona urbana, todos em escolas
publicas, como destacado anteriormente, pois, se assim ndo o fosse, ndo teria oportunidade de
estudo pelas condic¢fes financeiras vividas. Em dado momento, a situagéo familiar e financeira
apresentotse pior, compaada a vida da zona rural, pois meus pais tiveram que aprender novas
atividades para sobreviverem na zona urbana. Uma vez qudetsamento, sabiam apenas
trabalhar na lavoura. Tivemos anos dificeis, unidos aos problemas sociais, politicos e

econdmicos que vivia o péis

SNa d®cada de 80, press»es por elei-»es resultou no
camadas da sociedade, o qual contou com a participacdo de intelectuais, artistas, pessoas ligadas a igreja (e outra
religides que ndo a Catohy, partidos politicos (que se formavam como o PT, PMDB e PSDB), entre tantas
personalidades politicas. Do ponto de vista econémico, tinhamos herdado os altos indices de endividamento dos
periodos e dos planos de desenvolvimento anteriores e enfrentévbootdades para a rolagem da divida por
parte das institui-»es credoras." "Segundo Thomas
divida externa, o governo recorriaa crescente divida publicainternae a criagdo de dinheiro inflacurio,
significava que o servigo da divida externa havia forcado o governo brasileiro a alimentar as chamas da inflagéo
gue est ava Skydmosec2800Rkgo, Marqoes, 005; Ribeiro, 2022).
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Cursei Historia na Universidade Estadual de Maringa, no Estado do Parana, onde vivi
muitos anos. O curso teve uma estrutura de curriculo relativamente curta, trés anos de
licenciatura, curso noturno, pois ja trabalhava e tinha filhos pequenos. Foram t@enpos
leituras, construcdes e muito aprendizado.

O curso era ministrado por professores
utilizavam os mesmos questionarios havia anos; os que buscavam equilibrio entre aulas
expositivas, filmes, livros e autores instigantes; e aqueles que promoviam dialogos
significativos, que me mostraram o porqué de estarmo€aino diziam os colegas, havia
professores de esquerda, de direita e outros com diferentes perfis e posicionamentos. Era
notdrio o contraste entre os docentes comprometidos com transformacdesadaroracao
critica e tedrica dos estudantes, e aqueles que, muitas vezes, nem percebiam a presenca d
alguns alunos em sala de adla situa¢gfes qusdo vivenciadagm praticamente todas as
instituicbes educacionais, sejam de educacao basica ou superior.

Graduada em Historia, as circunstancias da vida trouxeramo Estado do Tocantins
e, ao buscar uma unidade de ensino em Miracema do Tocantins, especificamente, o Colégio
Tocantins, deparme com a irma Naila, informandoe que eu deveria procurar a Deleig
de Ensino para assinar o contrato, com carga horaria maxima. Meu coracao acelerou de alegria,
uma vez que, no Estado do Parand, todo semestre participava de prova seletiva para ministrar
aulas e nunca havia déficits de cargas horarias fechadas.

No entanto, a Delegacia de Ensino analisou meus documentos e minha formacéao, e logo
me contratou. Lembrme que, naquele ano de 1993, a capital provisoria ja havia sido
transferida para Palmas. Iniciei entdo minha jornada docente no Estado do Tocantins.
Foi nessa escola que encontrei e fiz muitos amiguse eles, umama: Rosimeire Pereira.

Trabalhar em um colégio no Tocantins, uma unidade de ensino conveniada com a rede
estadual e de orientacdo confessional catdlica, foi uma experiéncia de muito aprendizado.
Certa vez, uma das irmas digseque eu era uma excelente funcionaria, mas, segundo ela,
havia apenas um fAdefeitoo: eu era esp?2rita
colaborar em diversasividades missas eventos e organizacgems quais participei com
alegria no coragao.

O colégio, ainda hoje situado as margens do Rio Tocantins, possui uma vista belissima.
A unidade de ensino sempre foi muito bem organizada, e a gestéo, conduzida pelas irmas da
Congregacédo Catolica de Assuncado, se mostrava idénea e comprometida concadalena
criancas e jovens. Mesmo com a forte orientacédo religiosa catdlica, o trabalho pedagdgico e a

gestao educacional eram amplamente reconhecidos pela sua qualidade.
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Meu percurso na docéncia no Estado do Tocantins teve inicio na sala de aula, com aulas
de Histéria e Geografia. Inclusive, ministrei aulas de atividades agricolas e olericultura, nas
guais construimos uma bela horta na eséma. meus quase 30 anos de atuacao na educacao,
cerca de 70% foram dedicados a sala de aula, com maior concentracdo no ensino fundamental
e apenas algumas turmas do ensino méstieei também na coordenacdo pedagogica, na
secretaria escolar e na gestdo estadual. No entanto, 0 englim sadpre me despertou
especial interesse para estudos e pesquisas, por ser a etapa que marca a entrada do estudante
processo de profissionalizacao. Porisso, requer atencao dedsplesialmente dos gestores e
da sociedade.

Como professora do ensino de Historia, sempre preferi a ousaiamice. Acredito
gue o carinho e o didlogo sempre sao elementos fundamentais para o processo de ensino e de
aprendizagem, a partir da minha pratica, defendendo sempre o ensino de histéria.

Conjecturando sobre as lutas e as politicas publicas para o ensino de historia, em muitos
momentos, fico a refletir sobre este vencer barreiras e minimizar a relacédo de poder, no desejo
de estudar. Em relacdo a valoracdo e retornos financeiros, concpdidoSecretaria de
Educacédo do Estado do Tocantins (SEDUC), apds concluir um curso de mestrado ou doutorado
em educacéo, € um verdadeiro embaraco, visto qaaaisélise se limitassapenagsoretorno
financeiro, o Estado ndo tem&m mestr@emdoutorem seu quadro.

Além da falta de valorizacao financeira, hatambém uma desvalorizacao técnica, mesmo
com as mudancas no enquadramento dos servidores promovidas pelo Estado apds a conclusac
de cursos de mestrado e doutordtmentanto, infelizmente, ainda prevalecem ac¢des baseadas
em politicas de governo, e ndo em uma verdadeira politica de Estado.
Outra situacao constrangedora é vivida pelo educador que, em muitas ocasides, ndo conta com
0 apoio técnico da Secretaria de Educacdo (SEDUC). Ao iniciar o processo de Solidgac
licenca para qualificacdo, o tramite se mostra moroso e burocrético. Além disso, o servidor
precisa, ao mesmo tempo, continuar exercendo suas fun¢des e atender as exigéncias académica
do cursgo que é, no minimo, contraditério.

Mesmo diante das situac¢des contraditérias relatadas e superando muitas das barreiras
descritas anteriormente, cursei 0 mestrado em Educacdo com licenca para aperfeicoamento
profissional.

No mestrado, investigamos o ensino de Historiaem escolas da rede estadual localizadas
em Palmas, Tocantins. A partir dessa experiéncia, passo a descrever algumas nuances do
referido estudo, com o objetivo de demonstrar que foi realizado, discutido sadoalim

levantamento preliminar de autores que tratam do ensino de Histégaal podera ser
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ampliado nesta tes@.estudo foi defendido em 2018 e teve como propadsito narrar as memorias
de professores e estudantes sobre o ensino de Histéria no 9° ano do ensino fundamental, em seis
escolas estaduais da cidade de Palmas, no Estado do Tocantins.

As memoarias foram narradas a partir das categorias: professores que atuavam no 9° ano
do ensino fundamental, graduados e que ministravam a disciplina de Historia; e estudantes
matriculados no 9° ano. O questionamento que norteou o estudo foi: como caushecode
historia em escolas publicas estaduais de Palmas? A pesquisa foi de cunho qualitativo, com
revisdo bibliogréfica, documental e de campo. Participaram 28 (vinte e oito) sujeitos de seis
escolas da rede estadual de Palmas, Tocantins.

A metodologia utilizada na pesquisa de mestrado foi histéria oral tematica, com
entrevistas semiestruturadas, cujas narrativas de professores e estgfantzsnentaram na
vivéncia da sala de aula. Trouxe uma pesquisa da historia do tempo presente (Belyeita,

2013). Realizei toda a degravacao das entrevistas, uma vez que se ampliou o meu campo de
analise. Os autores apresentados para as discussfes em Histéria Oral e em Ensino de histéria
respectivamente, na per anpPringd(i992p Nodag1998)]Melhye r s o
(1996, 2005), Portelli (1997, 2000), Ferreira, Fernandes e Alberti (2000), Thomson (2000),
Joutard (2000), Alberti (2004, 2005), Cruz (2005), Woreman (2006), De Sordi (2007), Franco

e Venera (2007), Ricoeur (2007, 20E0AIves (2014).

Os autores que discutiram sobre o ensino de Historia foram: Carr, (1982), Le Goff
(1990), Burke (1992), Nadai (1993), Fonseca (1993, 2003, 2008), Benjamin (1994), Nikitiuk
(1996) , Veyne (1998), D6éal essio (1998), R
Schmidt e Cainelli (2004), Guimarédes (2005), Neto (2005), Borges (2007), Karnal (2008),
Bittencourt (2008, 2009, 2011), Zamboni (2007, 2010), Prinsky (2010), Fonseca (2011),
Beserra (2011), Schmidt (2008, 2012), Santana e Medeiros (2013), Silva (2)) S0 taff
(2016) e Caetano (2016).

Os resultados obtidos no estudo apontaram para a necessidade de revitalizacao tanto da
estrutura fisica quanto da aquisicdo de equipamentos pedagodgicos e tecnoldgicos que
favorecam um ensino de qualidade. Infelizmente, essas necessidades continuam sem ser
supridas (Macedo, 2020).

Atendendo aos objetivos especificos do estudo, alguns documentos, como os Projetos
Politico-Pedagdgicos das escolas, foram analisados e evidenciaram agfes e projetos pontuais.
Obsenamosuma concentracao de iniciativas voltadas as disciplinas de Lingua Portuguesa e

Matemaética, enquanto o ensino de Historia permanecia marginalizado. Com o advento da
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BNCC, essa situacdo se agravou, tornando a presenca da disciplina ainda mais apagada no
curriculo escolar (Macedo, 2020; Macedo; Santos, 2023).

Por meio dos relatos, os estudantes demonstraram identificagdo com a disciplina de
Historia, sentianse sujeitos da histéria ensinada e sugeriam melhorias no processo de ensino
aprendizagem. Além da necessidade de formacdo continuada para os profesdrasaa
estudo também identificou a caréncia de formagéo para coordenadores pedagdgicos, visto que
Sao responsaveis por orientar a pratica pedagogica dos docentes de Histéria (Macedo, 2020).

Os resultados do estudo realizado no mestrado possibilitaram a participacdo em eventos
nacionais e internacionais, bem como a publicacéo de artigosbookes um livro. As escolas
da rede estadual de Palmas receberam um exemplar da obra, que esté&tiisgmhibliotecas
das respectivas unidades de ensino para consulta e pesquisa dos prof@speresirso
académico, tanto no mestrado quanto no doutorado, gera contribuicdes cientificas
significativas, beneficiando o Programa ao qual o curso esta adwel, simultaneamente, 0
estudarg,uma fase marcada por intensa introspeccdo, muitas perguntas e algumas respostas.

Portanto, a partir do curso de doutorado, tes@aelevante apresentar o processo de
producédo académica realizado até o momento da defesa d@dbsedestacar que, tanto no
mestrado quanto no doutorado, as producées académicas sdo, em sua maioria, custeadas pel
préprio pesquisador. No entanto, é importante registrar o apoio concedido pelo Programa
EDUCANORTE por meio de bolsas para participacddmaedNorte, realizada em Macapa,
no Estado do Amapa.

Participamos de diversos eventos locais, estaduais, nacionais e internacionais, com
apresentacao de trabalhos em diferentes formatos: resumos simples e expandidos, posteres ¢
minicursos. Foram publicados artigos etmooks, livros e revistas cientificaguaualificacdo
Qualis A1, A2, A3, A4, B1, B2 e B3. Alguns desses trabalhos tratam de politicas publicas
educacionais voltadas ao ensino de Historia no ensino médio e fundamental, com base em
pesquisas de campo; outros abordam tematicas relacionadas gaeducadormacado de
professores, a historia oral e a aplicacao da Lei 10.632é030 que é importante destacar que
durante o periodo do curso de doutorado, publiquei um total de 8 artigos em revistas, revisados
por pares, que de certa forma aproxirsewlo meu objeto de pesquisa, fortalecendo este estudo
de tese.Esses registros constam nos relatorios semestrais enviados a SEDUC e estéo
disponiveis no Curriculo Lattes.

Uma oportunidade extremamente rica foi a participacéo no Projeto Abdias Nascimento,

i ntitulado ADesigual dades e travessias inte

qgualificaraformacdonapasr adua- « 0 e m -Bade grainte@olbo.académieot a
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realizado na Universidade Nacional de La Plata, na Argentina, pelo periodo de seis meses
(07/3/2025 a 28/8/2025), com financiamento da CAPES. No Brasil, participaram do projeto os
Programas de PdSraduacdo em Educacao da Universidade Federal do Rio Glandarte
(UFRN), da Universidade Federal do Tocantins (UFT) e da Universidade do Estado do Para
(UEPA).

Neste periodo, além da rica experiéncia cultural vivida na cidade de La Plata, tivemos
acesso a cursos gratuitos, participamos de formacdes pagas, convivemos intensamente com
colegas de diferentes regides, participamos de eventos académicos e cultla®mms
pesquisas e artigos, desenvolvemos a pesquisa resultante do projeto apresentado a CAPES nc
momento da inscricdo no intercAmbio, e, especialmente, elaborei um diario académico e
cultural e realizei pesquisa sobre o0 ensino de histéria na Escaladgei@a 43 em La Plata na
Argentina. No entanto, as producgdes especificas realizadas nestes seis meses na Argentina, nac
fardo parte desta tese, mas producdes subsidiarias.

Assim, meu percurso académidesde o ingresso no mestrado até a defesa déamse
pautadesepelo foco na pesquisa sobre o ensino de Histéria. Apresentar as discussfes sobre o
ensino de Histéria no ensino médio, a partir dos documentos orientadores das politicas publicas
educacionais, significa dar continuidade as reflexdes iniciadas no mestoatdase nos
autores analisados, e destacar aspectos relevantes dessa area.

Nesse sentido, em ambas as pesquisas, abordamos a historia do tempo presente,
conforme definida por Del gado e Ferreira (
per manente processo de atualiza-«0.0 A hi
dimensGescomo veremaos a seguir.

[...] processo histérico marcado por experiéncias ainda vivas, com tensodes e
repercussdes de curto prazo; um sentido de tempo provisoério, com simbiose entre
memodria e historia; sujeitos histéricos ainda vivos e ativos; producado de fontes

historicas inseridas npsocessos de transformacgéo em curso; temporalidade em curso
proximo ou contiguo ao da pesquisa (Delgado, Ferreira, 2013, p.25)

A definicdo proposta por Delgado e Ferreira (2013) sobre a historia do tempo presente
revela a complexidade de se estudar processos histéricos ainda em andamento, marcados pol
experiéncias vivas, tensdes atuais e repercussdes de curto prazo. Nesse cariquydfiso,

0 tempo é concebido como provisorio, permeado por uma simbiose entre memdéria e historia, o
gue exige do pesquisador sensibilidade metodolégica para lidar com narrativas subjetivas e
fontes mdltiplas. Os sujeitos historicos, ainda vivos e ativido apenas sdo fontes de
informacédo, mas também agentes nos processos analisados, 0 que aproxima o historiador do

objeto de estudo e exige atencgdo ética e critiogadad as fontes historicas sdo produzidas
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simultaneamente aos acontecimentos, o que evidencia a proximidade temporal entre a pesquisa
e o fato investigado. Essa caracteristica torna a histéria do tempo presente um campo dinamico
e desafiador, que rompe com a ideia tradicional de distanciamenwiea o pesquisador a

atuar em um contexto onde o passado ainda pulsa no presente.

Ao abordar a tematica do Novo Ensino Médio por meio da area de Ciéncias Humanas e
do ensino de Historia, estamos nos referindo as dimensdes destacadas por Delgado e Ferreira
(2013) , especial mente "quela que torsat,a edhdgy
outros elementos fundamentais a histéria do tempo presente.

Nesse contexto, retomo as considerac¢des de Bittencourt (2009), considerando que tanto
educadores gqguanto estudantes frequentement
Hi st -ria?o06 Durante certo per2odo, fal edgistciinpa
um passado que explicasse a formagéao do Esta¢io e para desenvolver o espirito patridtico
OuU naci ®@ittendourt@09, p. 121).

No entanto, no cenario atual, marcado por multiplas vozes e demandas sociagg torna
indispenséavel a formacao de um cidadao crjtiota necessidade que ultrapassa a disciplina
de Historia e se coloca como missédo fundamental da escola. Como afirma a prépria autora
(2009, p. 122):

[...] o ensino de histdria deve levar o estudante a ter um pensamento critico,
desenvolvendo a capacidade de descrever, estabelecer relagbes entreipresente
passadoi presente. Também deve fazer andlises comparativas e identificar

semelhancas e diferengagre acontecimentos atuais ou passados, numa viséo global
e local.

Assim, o estudante poder& desenvolver esse processo cognitivo por meio da analise dos
fatos e acontecimentos historicos, contribuindo para sua formacdo politica, social e
educacional . Segundo Delgado e Ferr adevea ( 20
ser a de desenvolver a cr2Aiimcchaesagwndd ea e «
escrita e o ensino da Histdria ndo devem ser feitos pela escolha de ideologias, sejam a esquerde
ou a direita, mas pela problematizagdo desses mesnwosi diss 0 s 0 ; Herbeed, 20483d o
p. 32).

Desta formafia histéria é a ciéncia do homem no tempo, e envolvem varias temporalidades que
submerge o conhecimento histéa¢®elgadq Ferreira, 2013, p.32A perspectiva das autoresvela
uma concepgdo ampla e dindmica da historiografia. Ao definir a Histéria como ciéncia do ser humano
em sua relacdo com o tempo, as autoras ressaltam que o conhecimento histdrico ndo se limita a uma
linearidade cronoldgica, mas abrange multiplas tealjgladesindividuais, sociais, culturais, politicas

que coexistem, se sobrepdem e se entrelaEasascamadas de tempo ndo apenas sustentam, mas
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também envolvem e influenciam profundamente a construcao do conhecimento histérico, exigindo do
pesquisador sensibilidade para perceber as conexdes entre passado, presente e projecdes de futuro. Ess
abordagem reforca o papel critico da Historia, que padestringe a narrativa de fatos passados, mas
analisa 0s processos, permanéncias e rupturas que moldam a experiéncia humana em sua complexidade
R¢sen (2011, p.112) instiga o debate co
saber os alunos para se considerar que foli
Concei-«o0 (2021, p.3), destaca que fa tensc«
no tempo, a reflexdo, sobretudo, a identificacdo de mudanca de um nivel de consciéncia
historica a outro, que pode ser revelado diante de umaarticulagcdo narfattvade nt e da |
Conceicgéo destaca aindae:
Nos estudos de Didatica da Historia e da Educagao Histoérica a narrativa se apresenta
como a face material da consciéncia histérica, 0 que consente a possibilidade de
avaliacdoquanto ao seudesenvolvimento, permitindo a identificag&o de sie do mundo
através das temporalidades. Neste ponto, integro ao debate as andlises do pensamento
decolonial, agregando a necessidade de compreensao das culturas de base do nosso
paisi povos indigenas e afilorasileiros, por exemploas narrativas histéricas séo

construics de acordo com as relagcdes com o tempo e com o0 espaco de cada cultura
(Conceigéo, 2021, p.4).

Como enfatizaa autora (2021 a narrativa constitui uma expressao concreta da
consciéncia historica, sendo fundamental para avaliar o desenvolvimento dessa consciéncia nos
sujeitos. Ao narrar, os individuos revelam como compreendem e se situam no tempo,
articulando vivéncias passadpsesentes e futuras. Essa perspectiva refor¢ca a ideia de que a
construcdo do conhecimento histérico € um processo subjetivo e relacional, profundamente
enraizado nas experiéncias sociais e culturais. Ao incorporar o pensamento decolonial ao
debate, a auta amplia essa abordagem, denunciando a homogeneizacdo das narrativas
escolares e defendendo a valorizagéo das culturas fundantes do @msilas dos povos
indigenas e afrtrrasileiro® cujas formas de se relacionar com o tempo e o espaco divergem
dos paradigmas eurocéntricos. Assim, Conceicéo (2921) propde uma educacao histdrica plural,
critica e contextualizada, capaz de reconhecer ogpiatemologias e de promover uma Vvisao
mais justa e inclusiva da historia no ambiente escolar.

Ainda refletindo com Concei-«o0o (2021, p
hi st -rica como objeto de reflex«o, defendo
de reafirmar a importancia dessa disciplina nos tempos atuais. A autora ¢bagém gara o
fato de que, nos ultimos anos, a Histéria tem sido alvo de ataques e negac¢des, imersa no
contexto mais amplo do negacionismo cientifico. Tem sido desvalorizada, invisibilizada nos

curriculos escolaresspecialmente no ensino médip em nuitos casos, deslegitimada como
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campo de conhecimento. No entanto, tais rupturas devem servir como estimulo a intensificacdo
dos debates e a mobilizacdo da comunidade de pesquisadores e professores, fortalecendo a lutz
coletiva em defesa da Historia como componente essencial da foranégéoe cidada.

E na defesa do ensinBjttencourt (2009), no que se refere a formacao critica do
estudante, acrescenta que o ensino de Histdria traz grande distanciamento da vivéncia do aluno,
afirmando que A[...] o0os alunos necessitam e
comaral i dade mais concreta que est 8 pRHNessei ma
aspecto, ha convergéncia de pontos de vista também com Schmidt e Cainelli (2004, p.50),
guandoaf i r mam que Af . . . ] ensinar hist-ria ®
hi st oricamente, a realidade em que Vviveo.

O estudo de tese tem por objetivo gexahlisar o ensino de Histéria por meio das
politicas publicas educacionais, aplicadas ao ensino médio na rede publica estadual de ensino,
na regido amazonica, com foco no Estado do Tocantins, entre os anos 2000 @oad9
objetivos especificqropomoscompreender as politicas publicas educacionais instituidas no
Brasil e no Estado do Tocantins que atendem o ensino de Histériano ensino médio, a partir da
interpretacdo foucaultiana; discorrer sobre o papel da kssar Nacional de Politica e
Administracédo da Educacd®NPAE) e a Associacao Nacional de HistégRNPUH) frente
as politicas educacionais para o ensino de Histéria; problematizar, por meio das narrativas dos
professores que atuam no ensino médio na rede estadual de ensino, nos Municipios de Palmas
Araguaina e Gurupi, no componente curricular de Historimy@ementacao das politicas
publicas educacionais para o ensino de Historia.

O acaso nao existe. H4 de se observar que, desde a primeira frase escrita nesta
introducdo, mesmo nao citando Foucdalhpoucodestacaa o br a O Mi cr of 2 s
(1979), a minha vida pessoal e académica é imbricada nas relacfes sociais de poder. Esse
aspecto é evidente desde os preambulos da minha historia, nascimento, todo o percurso de vida,
especialmente, o tema de pesquisa dedeigioono mestrado e, por fim, nesta pesquisa de
doutorado.

Este estudo é de cunho qualitativo desenvolvido na rede estadual de ensino no Estado
do Tocantins, integrante da regido amazonica, e pedguissseguinte categori@gopulacao:
professores que atuam na area de ciéncias humanas no ensino medio, espeagh@ieste
graduados em Historia, lotados em escolas jurisdicionadas as regionais de ensino de Araguaina,
Palmas e Gurupi, locais que representaoideieom maior numero de habitantgsEstado,

bem como as maiores regionais de ensino.
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Em relacdo as categorias de analise do objeto em estudo, Michel Faeroasiigobra
O6Mi crof2sica do Poderdé (1979), aborda teor
poder, no entanto, trabalharemos as categorias em Foucault: Biopoder, Biopolitica,
governamentalidade, genealogia do poder, verdades e micro relacdes degadéiscutir o
ensinode Historia e as politicas publicas para o ensino médio.

Nesse sentido, a tese serd organizada,setasecdes. Esta é a primeira sec¢dao,
denominada de interlocuc¢des iniciais, apresenta um memorial com meu percurso de vida e
académico e aborda nuances sobre o ensino de Histéria. Na segunda secédo;sneontra
metodologia deste estudo com o delineamentcedgyisalécuse os participantes.

Na terceira secdo, apresamiosa base tedrica sobre as politicas publicas educacionais,
ou seja, um panorama gegale abrangkeis, decretos, normativas, ou seja, todo o ordenamento
juridico referente as politicas publicas educacionais para o ensino de Histéria

A quarta secao trata das contribuicbes de Michel Foucault, cujas teorias auxiliam na
compreensao das politicas publicas e do ensino de Histdria, especialmente em relacdo as
dindmicas de poder. Também sdo analisadas as a¢des de duas associacdes resantes n
debate: a Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educacdo (ANPAE) e a
Associacdo Nacional de Histdria (ANPUH), que discutem de forma critica o ensino de Historia
e suas articulagcbes com o poder. Destmaainda, o papel da ANPUH na proda de
materiais formativos, como encontros entre pesquisadores e professores, que contribuem
significativamente para a formacéo docente e o aprimoramento das praticas pedagogicas.

A quinta secdo, apresentamos a regidao amazonica, e os estado do Tocantins, discutindo
os l6cus da pesquisa, as escolas e 0os documentos que orientam o ensino de histéria nas
respectivas unidades de ensino.

A sextasecaoapresentas narrativas dos professores sobre as politicas publicas e o
ensino de histériavidenciandelementos queompdem esse debate. Sdo analisadamados
obtidos por meio dam questionario aplicadakcentesla rede estadual que atuam na area de
CiénciasHumanasA tese se encerra com as consideracoes finais, seguidas das referéncias,

apéndices e anexos.



30

2 PERCURSO METODOLOGICO

O projeto de pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal do Tocantins, sob o parecer consubstanciado CAAE n° 63876022.1.0000.5519, e
também pelo Comité de Pesquisa da Secretaria Estadual de Educacéo do Tocantins, conforme
0 processo n° 2022/27000/012315, no ambito da tematica das politicas publicas educacionais
para o ensino de Historia.

Esta secdo tem como objetivo apresentar o percurso metodolégico da pesquisa, discutir
0s autores que abordam a ciéncia, a Historia Oral e a triangulacdo de métodos, além de

descrever docusda investigacao e os sujeitos participantes.

2.1 A contextualizacédo cientifica

Hi st.-ria Oral, A® uma janel a
do tempo presente e que sem ele ndo se pode pensar a
sociedade e os projetosde melhoria de vida coletiva, com
base em saber rigoroso e com
p.18).

Segundo Prodanov e Freitas (2013, p.14),
met odol ogia vem do grego fAimetad = ao | ar go;
ou seja, metodologia diz respeito aos caminhos do estudo, visando a desegudve. Para
Trujillo Ferrari (1974 ,ciéntia é todo um conjunto de atitudes e de atividades racionais,
dirigida ao sistematico conhecimento com objetivo limitado, capaz de ser submetida a
verifica-«00. Os autores Lakamogue, MafF ®mnd ¢
Ssistematiza-«o de <conheci mentoso, ci °nci a
correlacionadas sobre o comportamento de c¢

Trujillo Ferrari (1974), por sua vez, considera que a ciéncia, atualmente, tem varias
tarefas a cumprir, tais como: a) aumento e melhoria do conhecimento; b) descoberta de novos
fatos ou fenbmenos; c) aproveitamento espiritual do conhecimento na supteds#sos
milagres, mistérios e supersticoes; d) aproveitamento material do conhecimento visando a
melhoria da condicdo de vida humana; e) estabelecimento de certo tipo de controle sobre a
natureza. Desse modo, a | nvjendotde pgoaedimentox i e nt
intelectuais e t®cnicoso (Gil, 2008, p. 8),
meétodo cientifico € o conjunto de processos ou operacfes mentais que devemos empregar na

investigacao, ou seja, € a linha de raciocinmtadh no processo de pesquisa.
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Nesse sentido, toda pesquisa busca elucidar um problema. Pensando nessa questao,
afirmamos que, em cada periodo histdrico do Brasil, tivemos, e ainda temos, orientacdes, leis,
decretos, normativas e programas que regulamentam as a¢des humanas no tnaéslho e
relacdes sociais. No sistema educacional, segua mesma logica: as politicas publicas
educacionais normatizam todas as préticas, tanto na gestdo dos servi¢os quanto na gestao de
sala de aula. No entanto, as politicas publicas propostas em ni@lai@odem ou néo ser
implementadas nos estados e municipios, a depender de diversas questdes, entre elas, c
financiamento.

Com o objetivo de alinhar os elementos deste estudo, o problema de pesquisa esta
fundamentado no ensino de Histéria e nas politicas publicas educacionais que tém sido
ofertadas para a nossa juventude. Historicamente, pesquisadores, professores e movimentos
sociais ligados a educacdo tém discutido a reformulacdo do ensino médio. Diante da
necessidade de mudancas nessa modalidade de ensino, apresentamos as discussdes sobre
ensino de Historiae a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, conformadaabah
proposta reformulada do Novo Ensino Médio.

Essa modalidadespresenta altima etapa da Educacéo Béasica, vai além da formacéo
profissional pois contribui para construcdo da cidadanj@r isso,é preciso ofereceroa
NOSSOS jovens novas perspectivas culturpeymitindelhes expandir seus horizontes e
desenvolveautonomia intelectual, assegurarlities o acesso ao conhecimento historicamente
acumulado e a producéao coletiva de novos conhecimentos, sem perder de vista que a educacac
também é a chave para o exercicio dos demais direitos sociais, e, nesse sentido, o ensino de
Histéria € base neste processo, segundo os auBittesicourt (2008, 2009, 2011), Zamboni
(2007, 2010), Prinsky (2010, 2021), Fonseca (2011), Beserra (2011), Schmidt (2008, 2012),
Santana e Medeiros (2013), Silva (2010, 2013), Sarraff (201@etafo (2016), e Prinsky,
Prinsky, (2021).

Diante do exposto, propomos a seguinte questdo problema: em que medida as politicas
publicas instituidas para o ensino de Historia, no percurso de 2000 a 2019, tém produzido
mudancas significativas para a melhoria e a implementacéo do ensino de Hisenwgnmo
médio no Estado do Tocantins?

A questéo problema desencadeia outras tematicas que possibilitam o aprofundamento
da investigacao e oportunizam o desnudamento do obetque forma o ensino de Historia,
na perspectiva das politicas publicas educacionais, contribui na interpretacdo dos professores
para a formacéo critica dos estudantes? Como ocorre a discussdo sobre a construcdo da

cidadania na rede publica estadual d@remtocantinense, sob o ponto de vista dos professores?
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Quais micropoderes interferem nas propostas das politicas publicas locais para o ensino de
Historia? Qual a interpretacéo de professores em relacdo ao papel do ensino de Histéria na
formacgéao cidada dos estudantes do ensino meédio no Estado do Tocantque?rDaneira o

Projeto Politico Pedagodgico das unidades escolares influencia e ou implementam o ensino de
Histéria?

Assim, destacamosabjetivo geratla proposta de pesquisa no doutorado em Educacgéao
da Amazoénia do Programa Educanogralisar o ensino de Histéria por meio das politicas
publicas educacionais, aplicadas ao ensino médio na rede publica estadual de ensino, na regiao
amazonica, com foco no Estado do Tocantins, entre os anos 2000 a 2019.

Como objetivos especificosompreender as politicas publicas educacionais instituidas
no Brasil e no Estado do Tocantins que atenageensino de Histéria no ensino médio, a partir
da interpretacao foucaultiana; discorrer sobre o papel da Associacdo Nacional de Politica e
Administracédo da Educaca®ANPAE e a Associacdo Nacional de HistériadNPUH- frente
as politicas educacionais para o ensino de Historia; problematizar, por meio das narrativas dos
professores que atuam no ensino médio na rede estadual de ensino, nos MuniPglinase
Araguaina e Gurupi, no componente curricular de Historia, a implementacao das politicas
publicas educacionais para o ensino de Historia.

Argumento de teses politicas publicas educacionais instituidas, em nivel nacional e
local, para o ensino de Historia, durante o periodo de 2000 a 2019, ndo foram suficientes para
fomentar mudancas significativas para o ensino de Historia no ensino médio no Estado do
Tocantins, ainda que implementadas as propostas contidas nos Parametros Curriculares
Nacionaig PCNs e, nas Diretrizes Curriculares NaciorBIENS, das politicas étnie@ciais,
consideradas relevantes em termos curriculares, uma vez que a Base Nacmooal Co
Curricular/Documento Curricular do TocantnBNCC/DCT se apresentam como retrocesso
a essas propostas mencionadas, explicitando os micropoderes existentes nas politicas publicas
educacionais para o ensino de Histéria.

Na buscaoratendem@sreflexdes dos autores citadmsteriormenteaos objetivos da
pesquisa, delineamos que o estudo, sob o ponto de vista de abordagem do problema, sera
gualitativo, de sua natureza, aplicado, de seus objetivos, explicativo e, dos procedimentos
técnicos, sera: bibliografico, documental e de campo (triangula@éantoa pesquisa de
campofoi realizadano segundo semestre de 20@28; meio de entrevistadaaplicacdo de um
guestionarioO questionario (Apéndice B) foi aplicado parafessores que atuam no ensino
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médio. No Tocantins ha um total de 226 escd@asede estadualas referidas unidades de
ensino receberam em 2023 um total de 54.559imédéis, e atuavam nas escolas um total de
486 professores na area@énciasHumanas no ensino medio.

As entrevistas foram realizadas com nove professores. Inicialmente, onze docentes
receberam o convite, porém, no momento do inicio das entrevistas, dois manifestaram o desejo
de ndo mais participar, decisao que foi respeitada e prontamente acatadas@sxatientes
das entrevistas aparecem em trés momentos neste estudo: na se¢cao de metodologia, nas analise
e nos apéndices. As entrevistas seguiram a Metodologia da Historia Oral Tematica. A analise
dos dados foi realizada por meio da triangulacao dedonét e a analise de contetdo das
entrevistase de outros conteuddsindamentotse em Bardin (1977, 2011).

O quadro a seguir apresenta o delineamento da pesquisa

Quadro 01 Delineamento da pesquisa

Procedimentos Classificacao Autores
Método Histéria Oral Portelli, (1997, 2000);
Aberti, (2004, 2005); Gusmao, (2004
Thompson (2006)

Abordagem do Problem| Qualitativa Gil, (2008); Prodanov, Freitas (2013)
Natureza da pesquisa | Aplicada Gil, (2008); Prodanov, Freitas (2013)
Objetivos da pesquisa | Exploratérios Gil, (2008); Prodanov, Freitas (2013)
Triangulacdo de Métodoy Br asi | ei r o, (20014
Bibliografico, Ambiental,l Mar t i n s, (2006) ;
Documental e de campo. | ( 2 0 ISdnjoset al, (2020) e outros
Bibliografico Gil, (2008); Prodanov, Freitas (2013)
outros
Procedimentos técnico| Documental Gil, (2008); Prodanov, Freitas (2013),
outros
Campo: Entrevista] Vansina, (1995); Portelli, (1997), 2004
semiestruturadas em Histd Gusmao, (2004); Aberti(2004, 2005);
Oral Tematica Thompson (2006, Thompsd2006); De

Sordi, (2007);

Garnica; Fernandes; Silva, (2011)
Ambiental: observar ¢ Guion, (2002); Denzin, (2009); Santeis
ambiente da escola e utilizal al, (2020), e outros

caderno de campo

Araguaina: Colégio Estadual Adolfg
Escolas publicas estaduq Bezerra de Menezes; Centro de Eng
situadas nas  Diretorig Médio Benjamim José de Almeida.
Regionais de Ensing Gurupi: Centro de Ensino Médio Boi|
Lécus da pesquisa Araguaina, Gurupi e Palma Jesus; Colégio Joaquim Pereira da Co
Palmas Colégio Estadual Dom Alano M
Du Noday; Escola Estadual Prg
Elisangela Cardoso.

Professores que ministral
Participantes da pesquij aulas do componen| Um total 9 professores
curricular de historia na are
de Ciéncias Humanas

4 Relatério do CengSEDUC(2023).



34

Procedimentos Classificacao Autores

Triangulacdo denétodos. | Flick, (2011) Denzin, (2009) Minayo,
(2005) Azevedoget al (2013);Brasileiro
(2002), outros autors.

Analise qualitativa A microrrelagdes de poder| Michel Foucault, (1979); e outras obr
Biopoder; citadas pelo autor;
Governamentalidade;
biopolitica, genealogia d
poder, verdades;

09 professores.
Roteiro de entrevist

Instrumentos da coletad semiestruturado. Para todos os professores que atuan
dados na pesquisa ( rede estadual de ensino no ensino méq
campo Questionario gue ministram aula de historia e q

aceitaram responder o referig
guestionario.

Bardin (1977, 2011)

Fonte: criado pela autora (2022).

Em relacdo a abordagem do problemade pesquisaser qudljtatitcao nsi st e en
pesquisa tem o ambiente como fonte direta dos dados. O pesquisador mantém contato direto
com o ambiente e o objeto de estudo em questéo, necessitando de um trabalho mais intensivo
de campoodo, no referido ua, ®dpuotessoresdasareadeciéntiass
humanas (Prodanov, Freitas, 2013, p.70).

Na pesquisa com abordagem qualitativa, considerque ha uma relagdo dinamica
entre o mundo real e o sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito, que ndo pode ser traduzido em numeros. A interpretacdo do
fendmenos e atribuicédo de significados sdo basicas no processo de pesquisa qualitativa. Esta
nao requer o uso de métodos e técnicas estatisticas, haja vista que o ambiente natural € a fonte
direta para coleta de dados e o pesquisador € o instructave (Gattji André, 2010).

Do ponto de vista de sua natureza, a abordagem objetiva gerar conhecuokatos
aaplicacao praticeom foco nasolucdade problemas especificos, ou seja, envolve verdades e
interesses locaiQuanto as objetivos, a pesquigaclassificada comexploratériauma vez
guese encontra na fageeliminar,e £u propdésito é oferecer subsidios para a compreensao do

tema investigado, possibilitando sua definicdo e delineamBassa forma, contribui paea

5 As origens dos métodos qualitativos sdo dos séculos XVIIl e XIX, quando sociblogos, historiadores e cientistas
sociaisjnsatisfeitos com os métodos usados, buscaram novas formas de investigacdo. Wihelm Dilthey levantava
as discussdes de que, na pesquisa historica, o interesse estaria no fato particular, havendo de se considerar ¢
contexto em que este fato ocorria e ndoesyaicacdo causal. As décadas de 60 e 70 marcam a introducéo do
método qualitativo em pesquisa na educacgao no Brasil. Na década de 80, emergem grupos de pesquisadores dess
linha de pesquisa, especialmente, nos cursos dgnadsiacdo (Gatti, André, 2010)
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delimitacdo do tema da pesquisaformulacaados objetivos, dasquestdes norteadoras
eventualmente, para a identificacao mevosenfoque para o assunto.

Conforme Prodanov e Freitas (2013, p.52), os objetivos exploratorios pressupdem:
Al evant ame nt -entievistas conoppss@s$ quetiveram experiéncias praticas com
oproblemapesquisadoan 81l i se de exempl os que esti mul e

Em relacdo a pesquisa bibliogréfica, o nome a designa, ou seja, é a utilizagdo de
materiais j8 publicados, constitu2dos, proi
periédicos de artigos cientificos, jornais, boletins, monografias, dissertéedes, material
cartografico, internet, com o objetivo de colocar o pesquisador em contato direto com todo
material |8 escrito sobre o assunt gseguadope s
0s autores, os dados coletados nessas pesquisdessditivos, retratando o maior nimero
possivel de elementos existentes na realidade estudada. Desse modo, {s&otuipa mais
com o processo do que com o produto.

Gil (2008) destaca que a principal diferenca entre os tipos de pesquisa bibliografica e
documental reside na natureza das fontes utilizadas. Enquanto a pesquisa bibliogréfica
fundamentese nas contribuicdes de diversos autores sobre determinado temauesapes
documental apoiae em materiais que ainda ndo passaram por um tratamento analitico ou que
podem ser reinterpretados conforme os objetivos do estudo. Assim como ocorre com outras
tipologias, a pesquisa documental pode compor, juntamente com outomoE)&IM Mesmo
estudo, ou ainda se configurar como o unico delineamento ad&®adpp; Beuren2006).

Segundo os autores, os documentos considerados iniciais sdo aqueles que néo receberan
nenhum tratamento analitico, como documentos oficiais, reportagens jornalisticas, cartas,
contratos, diarios, filmes, fotografias, gravacgdes, entre outros. Ja os dogsiopenpassaram
por algum tipo de analiggévia, comaelatorios de pesquisa, relatorios empresariais e tabelas
estatisticagambém podem ser utilizadddeste estudo, serdo empregados documentos de
ambos os tipos.

Em se tratando da Triangulacdo de Métodos, a articulagdo entre dados empiricos e
autores que tratam da tematica estudada e a andlise de congerdonfiguram como uma
possibilidade, dentre v8rias outras, para o
a fundamenta-«o0 te-rica e a prs8tica da pesaq
e Brisola (2014, p.204) esclareceje:

[..] na Analise por Triangulacdo de Métodos, esta presente um modus operandi
pautado na preparacao do material coletado e na articulacédo de trés aspectos para

proceder a analise de fato, sendo que o primeiro aspecto se refere as informacdes
concretas levantada@om a pesquisa, quais sejam, os dados empiricos, as narrativas
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dos entrevistados; o segundo aspecto compreende o didlogo com os autores que
estudam a temética em questao; e o terceiro aspecto se refere a andlise de conjuntura,
entendendgonjuntura como o contexto mais amplo e mais abstrato da realidade.

O termo triangulacéo, para Flick (2011), refseea busca da compreensdo de um
fendmeno por duas ou mais perspectivas ou abordagens metodol8ggasdo Sa e Henrique
(2019,p.658a met odol ogi a da triangul a-«0 pode t
Amul ti mAt odod em um sentido ampl o, qgue di z
estrat®gias convergentes para um mesmo obj ¢

Em relacdo a triangulacdo como estratégia de analise de um estidoad®s que a
Aconf i a.hb]ipdderdsaerdiaantida pela utilizacdo de varias fontes de evidéncias, sendo
gue a signific©ncia dos achados ter8 mai s
(Martins, 2006, p.80)Ademais, segundo Prodanov e Freitas (2023)p,][...] & convergéncia
de resultados provenientes de fontes distintas oferece um excelente grau de confiabilidade ao
estudoo.

Em relacdo a triangulacéo utilizada no estudo destapesese irterpretar o referido

estudo da forma gque se apresenta a imagem a seguir.

Figura 1i Triangulacéo
TRIANGULACAO

/Miiplos,
/ dadose
INVESTIGAGAO | /' mitodos \ RESULTADOS

\ Miltiplos
sujeitos e /
Miltiplos fontes

Instrumentos

Fonte: adaptacao de De S& e Henrique (20
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De acordo com S8 e Henrique (2019, p. 6°F
e 0 entrelacamento critico de informacdes que o pesquisador pode obter por meio das varias
fontes, técnicas, métodos ou estratégias, a fim de conseguir captar umargrEie® cheia
de detal hes, a respeito do objeto ou fen?m
conforme o delineamento da pesquisa.

A triangulacéo, segundo os autores citados, pode contribuir significativamente para a
legitimacdo das pesquisas e para a construcdo das consideracdes finais sobre os objetos
estudados. Isso ocorre porque ela supre lacunas das ciéncias subjetivas e wistandaq
espaco nos estudos das areas da educacdo e das ciéncias sociais, ao permitir uma abordagel
metodoldgica mista.

Além disso, a triangulacdo favorece uma compreensdo critica dos fendmenos
investigados, contribuindo para a reducdo de impressodes individualizadas e de interpretacdes
sem fundamentacéao teorica consistente. Nesse sentido, o entrelacamento de difereaies técn
por meio da triangulacdo, confere maior robustez e coeréncia ao estudo, conforme apontam
Brasileiro (2002), Minayo (2010), Carspecken (2011), Azetdd.(2013), Silva (2016) e S&

e Henrique (2019).

A obra organizada por Minayat al.(2005) apresenta uma analise consistente sobre a
avaliacdo pela triangulacdo de métodos, reunindo autores que discutem suas experiéncias de
pesquisa em diversas areas do conhecimento e abordam a articulagdo entre os enfoques
gualitativo e quantitativo.

Os autores que discutem as abordagens qualitativas, ainda que considerem diferentes
delineamentos metodoldgicos, reconhecem a existéncia de elementos comuns entre as
pesquisas desse tipo. Dentre esses elementos, destacarfoco na experiéncia humana; o
contato direto com os entrevistados em Keusde atuacdo; a empatia entre pesquisador e
pesquisado; e a producdo de resultados voltados a compreenséo da racionalidade dos contexto:
e da perspectiva de diferentes atores sociais.

E gratificante observar como Minago al. (2005) destacam aspectos da triangulagio
gue se fazem presentes na avaliacdo e se aproximam consideravelmente da metodologia e da
meétodo adotados nesta tese, o que nos fortalece enquanto pesquiBedseasentido, para
confirmar tais abordagens, Minagbal. (2005, p. 92), com base em outros autores, destacam:

A técnica de historia de vida visa a conhecer as experiéncias e as defini¢bes vividas
por uma pessoa, um grupo, uma organizacdo, na forma como esses sujeitos
interpretam sua experiéndi@enzin,1973; Minayo,2004). Nas singularidades de

histérias biograficas, de experiéncias, de organizacfes, 0s instrumentos mais usados
sédo a histériaoral e a analise documental, havendo, quase sempre, a combinacgdo de
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ambos

Nesse sentido, pensar o objeto de estudo, o ensino de Histéria com base nas politicas
publicas educacionais, na Metodologia da Histéria Oral (HO), convergindo para a Triangulagcao
de Métodos, é perceber o objeto como parte intrinseca do periodo histéen@ado, como
afirma Delgado e Ferreira (2013) histéria do tempo presente. A Histéria Oral (HO) oportuniza,
na forma de pensar o objeto, todo o contexto e o envolvimento social, historico, cultural e
politico. Pensar e entender o objeto submerso a taks euestdes ndo € algo simples,
portanto, requer um apardaemricometodoldgicajue subsidie essas analises com consisténcia
e, nesse caso, a triangulacéo pode ser a decisdo mais assertiva, conformet @Gb[2es4);

Minayo, (2010); Prodanov, Freitas, (2013) e Saetasd, (2020).

Na Triangulacéo proposta nesta tese, o conhecimento do ambiente é de suma relevancia,
conforme descrevem os autores Guion, (2002); Denzin, (2009) e 8aalp&020) em seus
respectivos estudos.

Apresentamos as abordagens sobre a Histéria Oral e, nessa perspectiva, os autores
Alberti, (2004); Gusmaéao, (2004); Cruz, (2005); Thompson, (2006); Meihy, (2006);
Montysuma, (2006) e Santos, (2015) concordam que a Histéria Oral € uma metodologia de
pesquisajue pode ampliar e valorar, bem como dar consisténcia, ao objeto pesquisado. De
maneira geral, a HO expande o olhar e o entendimento do pesquisador em torno do objeto e
exple, para 0 campo da pesquisa, uma relacdo estreita do pesquisador com 0 sujeito
ertrevistado por meio da memaria.

Na concepcao de Alberti (2004), a Histéria Oral é um método privilegiado de
investigacdo. Ela ndo constitui um fim em si mesma, mas sim um meio de produgdo de
conhecimento. Em termos mais acessiveis, ndo basta apenas gravar entrevistas para produzir
Historia Oral: é necessario rigor metodoldgico e ética no tratamento dos &asdesmnétodo
pressupde a existéncia de um projeto de pesquisa estruturado, com questdes e problemas
cl aramente definidos. Como afir ma adessat or a
formulacdo quando é preciso determinar a abordagem do objeto em questdo: como sera
trabal hadoo (Al berti, 2004, p. 29).

Para Meihy (2006), a Historia Oral € um recurso de transformacéo e ndo apenas uma
via de acesso a informacéo. Vai além de um simples método de pesquisa, pois tem o potencial
de transformar, revigorar e possibilitar novos olhares e compreensdes sobhdadee@ autor
destaca: Af£ uma janela que deixa ventilar
pode pensar a sociedade e 0s projetos de me

e comprometido (Merhy, 2006, p. 18).
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Ao tratarmos de depoimentos e relatos orais, hd sempre os guestionamentos sobre o
aspecto da memodria, o papel que esse aspecto possui em uma entrevista ou em um relato oral
haja vista que alguns autores questionam a veracidade dos depoentes frerideasesnodo,

Albert (2005) destaca a importancia de a pessoa entrevistada ter uma saude equilibrada, visando
a tornar os depoimentos 0s mais realistas possiveis.

Meihy (2005) trabalha Historia Oral e memoéria e apresenta o seguinte conceito:

As memorias podem ser individuais, sociais ou coletivas. A independénciadelas se
explica péa capacidade de individuagaa.][a memoria individual, para a historia

oral s6 tem sentido em funcdo de sua inscri¢do no conjontalsias demais
memorias. [...joda memdriatem indices sociais que ha justificam. E sobre a relagéo
entre o ser individual e 0 mundo que se organizam as lembrangas e 0s processos que

explicam ou nao o significado do repertério de lembrancas armazenadas (Meihy,
2005, p.63).

Para o autor, a memoria traz a histéria do passado para o presente, visto que o
entrevistado revive o fato ou o acontecimericato da narrativesendo a Historia Oral um
campo interdisciplinar de atuacao, tal qual afirmou Thompson (2006). Segundo Cruz (2005,
p. 2[)]a Wmist-ria oral se apr esentimpensavel@taru ma f
de Histoéria Oral, sem evidenciar o uso da memoaria, das lembrancas e das macctEsgue
acarretou para os entrevistados.

Sob outra perspectiva, Le Goff (1996) defende que a histéria pode ser construida tanto
a partir de documentos escritos quanto orais, destacando o uso das narrativas como forma de
confronto a historia oficial escritAlberti (2004), por sua vez, ressalta que a Historia Oral pode
0 e deved dialogar com a historia escrita, permitindo a construgdo de um debate e o
aperfeicoamento entre ambas, o que contribui para o enriquecimento do registro documental.

Nessesentido, tratando dos instrumentiescoletas que foram utilizados neste estudo
de tese, apresentamos a entrevista semiestruturada (Apéndice A) e o questionario (Apéndice
B), eum outro instrumento para compreender a opinido dos professores em relacéo as mudancas
gue ocorrerd para o futuro da proposta do ensino médio (Apéagice

Foram realizadas entrevistas com nove professores que lecionam Historia no ensino
médio. Para a analise das narrativas docentdizamosa técnica de analise de conteudo,
conforme proposta por Bardin (1977, 201Blém das entrevistas, foi aplicado um
guestionario, elaborado no Google Forms e enviado via WhatsApp, destinado a todos os
professores efetivos da rede estadual do Tocantins que ministram aulas de Historia. O objetivo
foi obter uma amostragem geral da pgEio desses docentes sobre o ensino de Historia e as

politicas publicas educacionais que o orientam.
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Nesse contexto metodologico, a combinacédo de entrevistas e questionarios reflete o uso
da triangulacéo de métodos, conforme defendido por Azesteala(2013, p. 4), ao afirmarem
qued [ . . . ] pode combinar m®t odos e fontes de
(entrevistas, questionarios, observacao e notas de campo, documentos e outros) assim como
di ferentes m®t odos de an8lise de dadoso.

A figura a seguidemonstra os documentos, instrumentos, fontes e dados trazidos para
atriangulacdoconformeos autoresBrasileiro(2002) e Azevedet al (2013). Eleglestacam
gue pode combinar métodos e fontesdketa de dados, ou seja, multimétodos, que tém sido
utilizados por pesquisadores de variadas areas do conhecimento

Figura 2i Elementos a serem utilizados na triangulacéo.

Entrevistas Observa¢ao do Ambiente Questionarios

Direcionado aos professores que atuam
Semiestruturadas aplicadas para um em Historia, no Ensino Médio do
total de 9 professores, com foco no Tocantins - Questionario com foco no
ensino de historia e politicas puiblicas ensino e politicas publicas educacionais.
educacionais. Observagao in loco em 6
escolas (Araguaina, Gurupi, Palmas).

Documentos
Autores Leis; Normativas; Pareceres; Diretrizes
Educacionais; Outros.
Historia oral; Educagdo; Ensino de
Historia;  Microfisica do  Poder;
Metodologias de Ensino; Ensino Médio;
Outros.

Fonte: com base em Brasileir002). Criado pela autora (2023).

2.2 Triangulacdo de métodos Analise de Conteudo

2.2.1 Triangulacdo de métodos

Com o objetivo de conferir consisténcia cientifica e tedrica a tese, realizamos um
levantamento no Portal de Periodicos da CAPES, com foco em artigos publicados nos ultimos
trés anos que utilizam a triangulacdo de métodos e a analise de conteudo, cBaifaiime
(1977), como procedimentos metodoldgicos em pesquisas na area da educacao.

A busca, realizada entre os anos de 2021 e 2023, foi delimitada a area de Ciéncias
Humanas, contemplando artigos revisados por pares, de producdo nacional e redigidos em

lingua portuguesa. Como resultado, foram encontrados 23 artigos. Apos a leitusudussre
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selecionamos cinco que se alinham ao nosso objeto de gstaplicacéo da triangulacao de
meétodos na educacao.

Os demais artigos foram excluidos por tratarem de temas néo diretamente relacionados
ao foco da pesquisa, sendo: dois voltados a discussdes sobre pessoas com deficiéncia fora dc
contexto educacional; trés sobre questdes ambientais; trés relacionadgsatssma Covid
19; dois sobre gestdo publica; trés que abordavam o envelhecimento humano; quatro sobre

terceirizacdo de servicos publicesum sobre pégraduacao na area de Administracao.

Quadro 2" Artigos nametodologiada triangulacdo

Titulo Ano Autores Dadosda
revista
1-Por uma educagao antirracista: a avalig 2021 | ZileneOliveira Nascimento; | Meta: Avaliacéo
da Lei n°® 10.639/2003 em uma esc Elaine RodriguesPerdigdo Rio de Janeiro, V|
estadual do Rio de Janeiro 13,n. 38, p. 223
247, jan./mar.
2-O lugar da Educacdo Fisica: est| 2021 | Carlos Eduardo Rafael d Research,
elaborado a partir da realidade da Escc Andrade  Ferrari; Rafag Society and
Municipal GEO Juan Antonio Samaranc Mocarzel; Amandio Braga do Development, v,
Santos Graga 10, n. 16,
Roberto Ferreira dos Santos.
3-Pratica educativa de professores | 2021 | Vitor Silva Goncalves| Caderno de
educacaofisica e os conteldos abordada Leonardo da Fonseca Rocl| educacéo fisica ¢
uma escola da rede municipal de ensinc Sérgio de Oliveira Janior, esporte
Florianépolis Victor Julierme Santos d{ v. 19 n. 3
Conceicdao, Francisco Emilio g set./dez. p. 109
Medeiros 115
4-Repercussdes da pandemia de cdddia| 2022 | Ariana Paula da Silva, REME - Rev Min
salde mental, no estado de Crizian Saar Gomes, Enferm.
animo e nas atividades escolares Kénia Lara Silva,
adolescentes brasileiros Deborah Carvalho Malta, Mari
Imaculada de Fatima Freitas.
5-Ensino remoto emergencial, 2022 | Ana Lara CasagrandeéKatia | Rev.FAEEbAT
juventude e BNCC: processo de Morosov Alonso. Ed. e contemp.
ensineaprendizagem no ensino médio Salvador, v. 31
n. 65, p. 18800,
jan./mar.

Fonte: Portal de Periddicos da Capes. Criado pela a(202a).

O trabalho de Nascimento e Perdigao (2021) discute de forma clara a implementacéo da
Lei 10.639/2003 e aponta suas fragilidades na pratica pedagodgica de uma escola do Rio de
Janeiro, foco do estudo. A analise aqui proposta concesé&rem identificar comee deu a
triangulacdo de métodos na pesquisa. Olaseoso didlogo entre a pesquisa de campo, a
analise documental e a revisdo bibliografica. O estudo apresenta quadros e tabelas que
evidenciam a articulacéo entre essas abordagens, caracterizando pousmtla triangulacéo

metodoldgica.
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Ja o estudo de Ferraat al. (2021) tem como objetivo analisar o lugar da Educacéo
Fisica (EF) a partir da realidade da Escola Municipal GEO Juan Antonio SamaranciseTrata
de um artigo adaptado da tese de doutorado intituadlzagar da Educacéo Fisica na Escola
Cultural. O texto inclui falas de participantes e fundamentacao teodrica que sustenta a proposta
de triangul a-«o0o de m®t odos. Contudo, o0s aut
abdicar da andlise document@mo parte integrante dogogedimentos metodologicos,
concentrando os esforcos na leitura da paisagem social, mesmo tendo ciéncia de que tal decisaa
denotaria | imita-»es quanto ~ investiga- «o:¢

E interessante menciorgue os autores mobilizados para discutir a triangulagéo neste
estudo coincidem com aqueles referenciados nesta tese, o que reforca a consisténcia do
referencial tedrico adotado.

Goncalveset al. (2021) buscaram compreender a pratica educativa e os conteudos
abordados por trés professores de Educacéo Fisicaem uma escola da Rede Municipal de Ensinc
de Floriandpolis (SC). O artigo apresenta discussdes sobre o0 uso da triangulacdo de métodos e
analis os resultados da pesquisa com base nessa abordagem metodoldgica.

O estudo desenvolvido por Sil al. (2022) teve como objetivo compreender as
repercussodes do distanciamento social no estado de animo, na saude mental e nas atividades
escolares de adolescentes brasileiros durante a pandemia de -C&QVHara isso, foram
comparados os resultados de umagpesa nacional de natureza quantitativa com os de uma
investigacao qualitativa. A pesquisa foi elaborada a partir dos dados da pesquisa nacional
AConVi d AdioPleessqcue nstaesde Comportament oso, con
Oswaldo Cruz (Fiocruz)re parceria com a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e
a Universidade de Campinas (Unicamp). O estudo baseem dois eixos metodoldgicos: um
guantitativo, por meio da aplicacdo de um questionario virtual em ambito nacional; e outro
gualitativo,conduzido por pesquisadores da UFMG, com o uso de grupos focaissdrata
portanto, de uma investigacdo de métodos mistos, que combinou dados quantitativos e
gualitativos sobre a mesma tematica. Os resultados revelam uma andlise rica e detalhada,
permitindo uma compreensao mais ampla dos impactos da pandemia sobre os adolescentes.

As autoras Casagrande e Alonso (2022) problematizam o processo de- ensino
aprendizagem no Ensino Médio, considerando a construcdo do Documento de Referéncia
Curricular para o estado de Mato Grosso, voltado para essa etapa escolar, e a adogéo do ensinc
remob como estratégia diante da recomendacéo de distanciamento social devido a pandemia
da Covid19.
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Por meio de uma abordagem qualitativa, baseada no método de pesquisa documental
com triangulacao de fontes, disciste a conectividade da juventug@éblico-alvo do Ensino
Médio, em contraposigao as dificuldades enfrentadas no ensino remoto, bem como o percurso
de construcéo do referencial curricular, situandmmo parte dos desafios do periodo-pos

pandemia, diante das alteracdes previstas.

2.2.2Analise de Contetidos

Segundo Bardin (1977, p. 101), os resultados brutos devem ser tratados de modo a
di al ogar com e sobre o objeto de estudo. i
mais complexas (analise fatorial), permitem estabelecer quadros de resultadaspaiag

figuras e modelos, os quais condensam e pdéem em relevo as informacdes fornecidas pela

ang8l Aseda conforme a autor a, Auma ans8l i se
6significadosd6 (exempl o: a ans8l i seisdadoangt i c
6significantesdéd (an8lise | ®ica, ans8lise d

Figura3i Passos da analise de conteudo

'Desenvolvimento da pesquiscri

"a) Pré-Andlise | l b) Exploragdo do
T l B L Material

| Leitura Flutuante. Unidades de

c) Tratamento dos resultados,
a inferéncia e a interpretagao

Unidades de | ]j’(_‘avogovizogbo

Registro | Contexto | 1
(Escolha dos documentos | — — DescrigBo dos dados |
. | Eixos teméticos | —]
1. Registros Escritos. l p—le—
2. Registros Orals. SRR ) (AR
3. Registro Oral das Auvlas Presencials. "‘_‘4 Constitui¢do do corpus | | Anélise dos Dados )
4. Registro Reflexivo. / \
5. Atas. J

- \ (inferéncias | [ Interpretogdo |
| Preparogéo do Material ~ /

Fonte: Bardin, (1977, p.1)

Para Bardin (1977), tratar o material significa codHieaA codificagdo corresponde a
uma transformacéao, efetuadsegundo regragrecisas, doglados brutos do texto. Essa
transformacdo, por meio de recorte, agregacdo e enumeracdo, permite alcancar uma
representacdo do conteddo ou de sua expressdo, capaz de esclarecer o analista sobre a
caracteristicas do conteudo decodificado. Como afirmaara : AA codifica- «

pelo qual os dados brutos sédo transformados sistematicamente e agregadmades,uss
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guai s permitem uma descri -«o0 exatBardid, a7, car a
p.103).

Neste sentido, a organizacao da codificagcdo compreende: resodkta das unidades;
enumeracao: escolha das regras de contagem; classificacdo e a agregacao: escolha das

categoriasNeste sentido a andlise é:

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicacfes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contelido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou n&o) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢cbeke producéo/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens
(Bardin, 1977, p.42)

Conforme Bardin (1977), a andlise de conteudo consiste em um processo sistematico de
codificacdo e interpretacdo de mensagens, com base em categorias definidas previamente ou
emergentes. Assim, desenvolvemos nossa anélise tomando como referénciaatidiztondo
palavrasguia que destacam conteudos inferidos a partir de termos selecionados, 0s quais
impactam diretamente as tematicas abordadas. Esse processo foi aplicado tanto aos estudos
bibliograficos e documentais quanto as narrativas dos professuresistados.

No levantamento realizado no Portal de Periddicos da Capes, no periodo de 2021 a 2023,
foram considerados os seguintes critérios: area de Ciéncias Humanas, artigos revisados por
pares, producdo nacional em lingua portuguesa. A busca resultou em um 8fiartigos.

Apbs a leitura dos resumos, foram selecionados seis artigos que atendem ao nosso objeto de
estudo, especificamente voltados a analise de contetudo segundo Bardin (1977) em tematicas
educacionais, conforme apresentado no Quadro 3. Um totalalti@ds foi excluido por néo

se adequar a temética da educacéo.

Quadro3i Artigos com analise de Bardin (1977)

Titulo Ano Autores Dadosdarevista
1-Um panoramado elemento Tecnologia| 2021 Dioginys Cesar Feli{ Amazbnia | Revista d
Educacéo CTS e o ensino de Ciéncias de Lima, Josivanig Educacdo em Ciéncias
Marisa Dantas. Matemética | v.17, n. 3P,
73-91.
2-Emocdes docentes em relagdo ao 2021 Paula Maria Ferreird Educar em  Revistg
processo de inclusédo escolar de Faria Curitiba, v. 37,
Denise de Camargo
3-Sequéncia didatica investigativa sobrg 2022 Eduardo Lemeqy Research, Society an
tema som: perspectivas para a formacd Monteiro, Polonia| Development,v.11,n.1
continuada de professores nos Anos Inic Altoé Fusinato,
do Ensino Fundamental Andreia Freitas
Zompero, Josie
Agatha Parrilha Silval
Salete da Silva
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4-Os niveis de pensamento e conhecime 2022 Adriana Miola, | EM TEIA 7 Revista de
contemplados na base nacional com BEvandro Vaz dos| Educacdo Matematica
curricular Santos Tecnolégica
do ensino médio Iberoamericané vol. 13-
N3-
5-Analise do conceito de especiacdo | 2023 Francisco Kassio| IJET-PDVL, Recife, v. 6,
inseridos em livros didaticos de biologie Teixeira de Mourg | n.2,p. 109 122, mai./ago.
Karen da Silva
Tavares
6-Concepcodes de curriculo e a educacd| 2023 | Giane Souza doj SERTANIAS: Revista dg
campo: uma revisao sistematica da literal Santos, Kergilédd ciéncias humanas e socid
em publica¢Bes nacionais Ambrésio de Oliveiral 2023 |v.4|n.1|p-27
Mateus.

Fonte: Portal de Periddicos da capes, criado pela a(®02at).

Os autores Lima e Dantas (2021) desenvolveram um estudo voltado a formacéo de
professores no ensino de Ciéncias, com o objetivo de contribuir para a discussédo sobre as
relacdes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS). Para isso, realizaram umavegséplare
bibliografica em bases de dados e periddicos especializados na area de ensino, selecionando
producdes que abordaram a tematica da Tecnologia na Educacdo sob a perspectiva CTS, no
periodo de 2010 a 2020. Ao longo do processo de construcdo do estudoatooes
fundamentararse em Bardin (1977), detalhando as etapas metodoldgicas e demonstrando
como a analise de conteudo orientou a producdo cientifica. Esse estudo foi significativo para
nossa investigacao, especialmente por fornecer subsidios tedticdol6gicos relevantes a
abordagem adotada.

Conforme Faria e Camargo (2021) o art@areserd uma pesquisa cujo principal
objetivo foi compreender as emocgbes do professor em relacdo ao processo de educacao
inclusiva e ao aluno emituacdo denclusédo a partir dos referenciais da Teoria Histérico
Cultural de Vigotski. O estudo, de caréater qualitativo, foi realizado com trés professoras dos
anos iniciais do Ensino Fundamental de uma escola municipal da periferia do Municipio de
Curitiba. A andke dos dados foi norteada pelos principios da Analiseodéetdo de Bardin
(1977) e envolveu o uso de entrevistas estruturadas, semiestruturadas e a producgéo de registros
fotograficos no entanto, o artigo ndo apresenta nenhuma imagem fotografica.

Monteiro et al. (2022) objetivaram investigar as contribuicbes de uma sequéncia
didaticainvestigativa, elaborada com base nos pressupostos metodologicos de Carvalho (1988),
sobre 0s conceitos basicos relacionados ao som, no contexto de uma formacdo continuada
desenvolvid na modalidade de Educacao a Distancia (EaD). Tal proposta fundssaernta
seguinte constatacdo: o ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental apresenta

particularidades em relacdo as demais etapas de ensino. Uma dessas especificdadasest
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de o docente ser, em geral, um profissional generalista, graduado em Pedagogia, Normal
Superior ou curso de formacao docente em nivel médio, sendo sua responsabilidade lecionar
todas as disciplinas do curriculo basico.

Ja Miola e Santos (2022) apresentam um estudo de cunho qualitativo que teve como
objetivo identificar quais niveis de pensamento e conhecimento estdo contemplados na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio, especificamente na area de
Matematca.

Para isso, utilizaram a Taxonomia de Bloom, segundo Ferraz e Belhot (2010), que conta
com seis tipos de pensamentos, que sdo: lembrar, compreenséo, aplicacdo, andlise, avaliacao ¢
criar. Essa teoria propde, também, a dimens&o de conhecimentos, a stibeycefeeitual,
procedural e metacognitivo. Para realizar a analise, optamos pela metodologia de Analise de
Conteudo, de Bardin (1977), que envolve trés etapas, sendo elas: organizacao, codificacédo e
categorizacdo. A analise foi feita a partir das hdades da BNCC no que tange a area
especifica de Matematica.

Segundo o estudo de Moura e Tavares (2023), 0 objetivo do artigo consistiu em verificar
como o conceito de especiacdo é abordado em dois livros didaticos do Ensino Médio e dois do
Ensino Superior, ambos da area de Biologia, analisando suas diferencasleaseas. As
analises desenvolvidas pelos autores sao relevantes, pois examinam cada livro e comparam as
expressoes utilizadas por seus respectivos autores, evidenciando convergéncias e divergéncias
entre as publicacdes.

No que se refere ao estudo de Santos e Mateus (2023), o objetivo foi identificar a
concepcao de curriculo presente em artigos que discutem a Educacédo do Campo. A questéo de
pesquisa que norteou a investigacao consistiu em identificar qual concepcadaldocesta
presente nos artigos publicados sobre a escola do campo, na Revista Brasileira de Educacao dc
Campo e na base de dados SciELO Brasil, considerando o recorte temporal de 2016 a 2021. A
andlise dos dados foi fundamentada na Anélise de Conteldimroe Bardin (1977). O
estudo, apresentado em formato de artigo,-satde uma revisdo sistematica que contribuiu
significativamente para este trabalho de tese, tanto pelo aprendizado proporcionado quanto pela
confirmacao da aplicabilidade da analisecdetetdo proposta por Bardin.

De maneira geral, o estudo mosts® proficuo, pois trouxe reflexdes relevantes e
apresentou analises fundamentadas na proposta metodolégica de Bardin (1977), especialmente
no campo educacional. As pesquisas selecionadas abordaram uma diversidade de temas
permitindo uma compreensdo mais ampla do objeto de estudo e evidenciando diferentes

abordagens tedricas e metodoldgicas
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2.3 Participantes do estudo e l6cus

A pesquisafoi desenvolvida com professores que atuam como daueetEmponente
curricular de histéria, na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, em escolas do ensino
médio e que ocupam cargo publico na rede estadual de ensino do Estado do Tocantins. As
unidades escolares sdo da rede estadual e atendem em peegg@add ou regular.

Os profissionais participantes do estudo poderiam ser efetivos ou contratados
temporariamente, desde gque tivessem, no minimo, dois anos de atuacao na gestdo de sala de
aula. Ao todo, participaram da pesquisa nove professores, representando escolassiasulad
Diretorias Regionais de Ensino dos municipios de Araguaina, Gurupi e Palmas.

Em conformidade com as exigéncias do Comité de Etica em Pesquisa, os entrevistados
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TELEpéndice G3 e, apds a
transcricao das entrevistas, assinaram o Termo de Aprovacao da Transcricdo e Wgmde Im
(Apéndice D). Antesda utilizacdo dos dados coletados, cada entrevistado aprovou sua
respectiva transcri¢cao, autorizando a pesquisadora a utilizar os conteudos, com a possibilidade
de solicitar alteracbes caso considerasse que alguma informacao epuldessausar
constrangimento.

O principal foco da pesquisa € garantir que os dados e as discussfes contribuam para a
analise e a reflexdo acerca do ensino de Historia e das politicas publicas educacionais voltadas
a essa area. Por essa razao, todos os participantes terdo acessdtadese® pesquisa. A

seqguir, apresentamoddrusda investigacao e 0s sujeitos participantes.

2.3.1 AraguainaTocantins

Araguainasituase na regido norte do Estado do Tocantins, pertencente a regido
amazonica brasileira. Fundada em 14 de novembro de 1958, lesal&zaproximadamente
384 km da capital, Palmas. De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2021), omunicipio possui uma populacdo estimada de 146.245 habitantes, com uma
area total de 4.000,416 km2, densidade demografica de 46,6 habitantes por km2 e Produto
Interno Bruto (PIB) de R$ 4.710.554,52 mil (IBGE, 2019). Atualmente, o prefateenhor
Wagner Rodrigues Barros (mandato 202124), filiado ao partido Solidariedade.

O processo historico de formacdo da cidade indica que suas origens remontam a
presenca indigena, especialmente do povo Caraja, que se estabeleceu entre os rios Andorinha:s

e Lontra, afluentes da margem direita do rio Araguaia. A producdo agricola pra@tasia
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indigenas era baseada na monocultura. A permanéncia desses povos se manteve até 1925
guando chegaram as familias de Manuel Barreiro, Jodo Brito, Guilhermino Leal, José Lira e
Joao Batista, que passaram a habitar aregiéo com seus respectivos famdrageg]oro inicio

de um novo ciclo de ocupacéSsilva, 2014).

Nesse contexto, foi construida a primeira igreja catélica da cidade, dedicada ao Sagrado
Coracado de Jesus, e nomeada a primeira professora da localidade, a senhora Josefa Dias d:
Silva. A partir desse momento, 0 progresso passou a se intensificar, camdoliktaguaina,
na atualidade, como um importante polo comercial, agricola e pecuario do Estado do Tocantins
(Silva, 2014).

Figura4i Localizacéo geograficano mapalstado do TocantinsMunicipio de Araguaina

Fonte: Google Maps (2023).

A Diretoria Regional de Ensino de Araguaina conta, em sua jurisdicdo, com um total de
99 escolas que ofertam a educacéo basica. A atual diretora regional (2023) € a professora Maria
Eulessandra Sousa Castilho. Segundo dados do Censo Escolar (SEDUCp 208@e de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) indicou, no ano de 2010, uma taxa de
escolarizacdo de 97,5% entre estudantes na faixa etaria de 6 a 14 anos.

Em 2021, os indicadores do IDEB para o ensino fundamental da rede publica
apresentaram os seguintes resultados: 5,7 nos anos iniciais e 4,9 nos anos finais. Nesse mesn

ano, foram registrados 24.951 estudantes matriculados no ensino fundamental eehSt®no
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meédio. Quanto ao nimero de docentes, o ensino fundamental contava com 1.141 professores,
enguanto o ensino médio registrava 445 docentes. Ainda em 2021, havia 99 escolas que
ofertavam o ensino fundamental e 23 escolas que ofertavam o ensino médio ngaudad
Diretoria Regional (Relatorio do Censo/SEDUC, 2023).

Quadro4 i Lécus da PesquisaDiretoria Regional de Ensino de Araguaindnidades de

ensino
Unidade de Ensino Modalidade Endereco Diretoria Regional de
Ensino/Municipio
Colégio Estadual Adolfq Ensino Rua Goncalves Lédo, SANSd0 | Araguaina
Bezerra de Menezes | Médio Jodo, AraguainaTO, CEP-
77807130
Centro de Ensino Médi¢ Ensino Rua Qc0002 S/N- Sector Araguaina
Benjamim José de Médio Urbanistico, AraguainaTO, CEP
Almeida -77818714
Fonte:dadosde pesquisa. Criado pela autora (2022).
Quadro5 - Entrevistados DRE Araguaina
Nome do entrevistado Formacgéo Funcéo Municipio de
atuacao
Salvador Reis Filhé i | Psicanélise e Professor e Coordenador do | Araguaina
me mo r falacewno | Histéria Novo Ensino Médic NEM
final de 2024.
Hervolanda Alves Historia Professor do Novo Ensino Araguaina
Médioi NEM

Fonte: Contat@om os entrevistadosacdhesquisaCriado pela autora (2023).

2.3.2 Gurupii Tocantins

Gurupi esta localizada na regido sul do Estado do Tocantins. A cidade teve inicio em
1946, com a chegada de habitantes oriundos de Dueré, Porto Nacional e de outras regides do
norte de Goias. Segundo registros historicos, 0s primeiros habitantes ddaegiéios povos
indigenas da etnia Xerente, que aos poucos se afastaram em razao da presenca dos primeiro:
desbravadores, atraidos pela descoberta de manchdes de cristal e, principalmente, pela
possibilidade de formagédo de fazendas voltadas a criacdoale gaagriculturad construcao
da rodovia BR153 (BelémBrasilia) foi um dos principais fatores que impulsionaram a

instalacdo e a expansao urbana de Gurupi.
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Figura51 Localizacaageografica no mapa do Estado do TocartiMsnicipio de Gurupi.

Fonte: google.maps (2023)

De acordo com dados do IBGE (2023), o distrito de Gurupi foi criado em 9 de outubro
de 1956, pela Lei n°® 251, e o municipio, em 14 de novembro de 1958, pela Lei Estadual n°
2.140.

Ainda conforme o IBGECidades (2021), a populacdo estimada do municipio € de
88.428 habitantes, com densidade demografica de 41,80 hab/km2. O Produto Interno Bruto
(PIB), no ano de 2020, foi de R$ 29.052,60 mil, e o indice de Desenvolvimento Humano
Municipal (IDHM) € de 0,759. A area territorial de Gurupi € de 1.844,164 km2. Atualmente, 0
municipio tem como prefeita a senhora Josiane Braga Nunes (Josi Nunes), e o diretor regional
de ensino é o professor Antdnio Carlos Aparecido Barbazia.

No que se refere a educacgéo, conforme dados do IBGE (2010), a taxa de escolarizacéo
da faixa etariade 6 a 14 anos é de 96,1%. Os indicadores do IDEB para o ensino fundamental
da rede publica, no ano de 2021, foram de 6,0 nos anos iniciais e 5,2 nosasoainda
nesse ano, o numero de matriculas no ensino fundamental foi de 11.204 estudantes, enquanto
no ensino médio foram registradas 3.485 matriculas.

Em relacdo ao corpo docente da rede publica, havia, em 2021, um total de 530
professores atuando no ensino fundamental e cerca de 220 no ensino médio. Quanto ao niumero

de estabelecimentos de ensino, foram reconhecidas 42 escolas com oferta de ensino
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fundamental e 14 escolas com ensino médio. Segundo dados do Censo Escolar (Tocantins,

2023), o total de escolas vinculadas a regional de ensino € de 56.

Quadro6 i Locus da pesquisaDiretoria Regional de Ensino de Gurupginidades Escolares

Unidade de Ensino | Modalidade Endereco Diretoria Regional de
Ensino/Municipio
Colégio Estadual Ensino Rua S, 016 s/n- Parque Sol Gurupi
Joaquim P. da Costg Médio Nascente, GurupiTO, CER77425
170
Centro de Ensino Ensino Av. Paraiba, 1075St. Central, Gurupi
Médio Bom Jesus | Médio Gurupi- TO, CEP-77416060

Fonte: dados da pesquis@riado pela autora (2022)

Quadro7 i Entrevistado®RE-Gurupi

Nome do entrevistado Formacdo | Funcao Municipio de
atuacao
Matheus Barbosa de Oliveira Histéria Professor e Gurupi
Coordenador do
NEM
Valterlan Araujo Historia Professor Gurupi
Helder Gomes Costa Geografia | Professore Gurupi
Coordenador do
NEM

Fonte:Contato com os entrevistados giesquisa. Criado pela autdiz023).

2.3.3 PalmasTocantins

A capital proviséria do Estado do Tocantins foi Miracema do Tocantins, por ser uma
cidade com condi¢Bes de sediar 0 governo por um curto periodo, visto estar localizada proxima
ao local onde foi implantada a capital definitiva, Palmas, criada em 20 dedmdi®39 e
oficialmente instalada em 1° de janeiro de 1980escolha do nome Palmas foi uma
homenagem a antiga Comarca de Séo Jodo da Palma, marco historico da luta pela emancipacac
do norte goiano ainda no periodo da monarquia, além da abundancia dergalque
caracterizavam geograficamente a regiao.

Segundo dados do IBGEidades (2021), Palmas possui uma populagéo estimada de
313.349 habitantes, com densidade demografica de 102,90 hab/kmz2. O Produto Interno Bruto
(PIB) per capita, em 2020, foi de R$ 32.452,56 e o indice de Desenvolvimento Humano
Municipal (IDHM) é de 0,788.
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Figura6i Localizacdo geografica no mapa do Estado do Tocanihsmicipio de Palmas,
capital do Estado do Tocantins

<l

Fonte: Google Maps (2023).

Além disso, de acordo com o IBGEdades (2021), a taxa de escolarizacdo da
populacdo na faixa etaria de 6 a 14 anos foi de 98%. Os indicadores do IDEB para o ensino
fundamental da rede publica, no ano de referéncia, foram de 6,0 nos anos iniciais@bgsno
finais. Nesse mesmo periodo, foram registradas 41.474 matriculas no ensino fundamental e
13.358 no ensino médid numero de profissionais atuando como docentes no ensino
fundamental foi de 1.735, enquanto no ensino médio esse total foi de 77Inédonde
unidades escolares que ofertavam o ensino médio era de 37.

A atual prefeita de Palmas é a senhora Cinthia Alves Caetano Ribeiro (mandéto 2021
2024, filiada ao PSDB). A diretora regional de ensino de Palmas é a senhora Maristélia Alves
Santos, que possui trajetéria como professora, gestora de unidade escolderactuoa de

programas educacionais da Secretaria da Educacéo do Estado do Tocantins (Tocantins, 2023).
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Quadro81 Locus da pesquisaDiretoria Regional de lisino de Palmasentrevistados

Unidade de Ensino Modalidade Endereco Diretoria Regional de
Ensino/Municipio
Colégio Estadual Mariel Ensino Médio Quadra 208 Sul, Avenid Palmas TO
Du Noday NS 8, Plano Diretor Sul
Centro. CEP-77020548
Palmas TO.
Escola E. Prof. Ensino Médio 401 Sul, Av. NS 01 Con| Palmas TO
Elisdngela da Gloria Av LO 09, Conj. 02
APE 11- Plano Diretor
Sul, Centro. Palmas
TO, CEP-77015556

Fonte: projeto dpesquisa. Criadpela autorg2022).

Quadro9 - Entrevistados DRE de Palmas

Nome do entrevistado Formacéo Funcéo Municipio atual de
atuacao
GoncgaloMendes Historia Professor Palmas
Jersé Vidal Historia Professor Palmas
MarceloLopes Justino Historia Professor Palmas
Joalcy Teixeira R. Melo Historia Professor Palmas

Fonte:Contato com os entrevistadoa gesquisa. Criado pela autdiz023).

2.4 Critérios de inclusao e exclusao

Utilizamos entrevistas semiestruturadas (Apéndice A), com base na metodologia da
Historia Oral Tematica. Foram entrevistados individuos diretamente ligados ao objeto da
pesquisa, ou seja, professores que atuam no ensino médio na area de Histéria, atém de u
coordenador e professor graduado em Geografia, que atua na area de Ciéncias Humanas.

Os professores selecionados, que aceitaram o convite, lecionam o componente
curricular de Historia e pertencem a unidades de ensino vinculadas as Diretorias Regionais de
Araguaina, Gurupi e Palmas. A escolha desses municipiosdeae fato de serem 0s ima
populosos do Estado e representarem suas principais cidades.

Nesta pesquisa, foram definidos os seguintes critérios de excluséo: professores que nao
possuem formacé&o na &rea de Ciéncias Humanas, que ndo ministram o componente de Historia
ou que nédo atuam na rede estadual de ensino do Tocantins, indeiadula &xclusdo de
unidades de ensino do campo, escolas militares, APAEs e turmas da EJA. No ensino médio,
priorizou-se a participacdo de professores graduados em Historia ou que estejam lecionando a
disciplina.
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A pesquisautilizou-se daaplicacdo de um questionario voltado especificamente a
professores que lecionam Historia em escolas de ensino médio pertencentes a rede estadual de

todas as regionais de ensino do Estado do Tocantins.

2.5 Procedimentos da pesquisa e instrumentos de coleta

Inicialmente, encontrar um elo entre a formacgéo inicial em Histéria, a pesquisa
desenvolvida no mestrado e o objeto de estudo no doutorado representa uma oportunidade de
continuidade na producédo académica, conforme proposto neste trabalho.

A elaborag&o do projeto foi submetida a apreciacdo do Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Tocantins, sendo aprovado sob o parecer consubstanciado CAAE n°
63876022.1.0000.5519, na tematica das politicas publicas para o ensino de AigEsuisa
também foi autorizada pela Secretaria Estadual de Educacao do Tocantins (SEDUC), por meio
do Parecer n° 83/2022, emitido pela Geréncia de Formacao e Apoio a Pesquisa (GFAP).

Posteriormente, foram realizados contatos com as unidades de ensino, por meio de
oficios e visitas presenciais, com dialogo junto aos diretores e apresentacao formal da pesquisa,
com o objetivo de obter autorizacdo para a abordagem dos participantes. @&ptato com
os professores, estes foram informados sobre os objetivos da pesquisa e convidados a participar.
As entrevistas foram realizadas no segundo semestre de 2023.

As gravacdes das entrevistas ocorreram de forma remota, utilizando a plataforma
Google Meet. Todos os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
bem como o Termo de Aprovacgao da Transcricao da Entrevista. As transcri¢oes faam fe
por meio da plataforma de inteligéncia artificial Reshape, que transcreve e edita
automaticamente o material gravado.

O roteiro das entrevistas semiestruturadas aplicadas aos professores que atuam no
componente curricular de Histoéria foi composto, a priori, poze questbes. A Figurd
apresenta os blocos teméaticos que orientaram esse rokeiemtanto, apenas 9 professores
concederam a entrevista.

Quanto a aplicacao do questionario, esta também ocorreu no segundo semestre de 2023,
via Google Forms. Realizese uma visita a Superintendéncia de Educacéo Basica da Secretaria
Estadual de Educacao, cuja equipe colaborou com a disseminac¢ao do que gthondeio das
plataformas digitais de comunicacao utilizadas pelos gestores e professores da rede estadual de

ensino.
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Figura7i Blocos tematicos do roteiro de entrevista

BLOCOS TEMATICOS DA ENTREV SEMI ESTRUTURADA EM HISTORIA ORAL TEMATICA
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Fonte: com base em Brasileiro (2002). Criado pela autora (2023).

O questionario (Apéndice B) é composto por 15 questdes e foi respondido por
professores que atuam no ensino médio, na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, emr
escolas pertencentes as sete regionais de ensino do Estado do Tocantins. & &igaoair,
apresenta os blocos tematicos e a analise realizada a partir dos dados coletados por meio do
instrumento.

Segundo Brasileiro (2002), ao referendar Duverger (1996), a autora explicita o papel do
guestionario na pesquisa, destacando que elaborar questdes € provocar nos participantes
observacdes e interpretagdes sobre a situagao ou evento investigado. Nedse &enti
preparacdo de um questionario € uma tarefa complexa e delicada, pois exige a formulagéo de
perguntas capazes de extrair o maximo de informacgdes, sem sobrecarregar os respondentes. A
autora sugere ainda a organizacdo das perguntas por blocos tencaticoestratégia para

tornar o instrumento mais eficaz na coleta de dados.
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Figura8 - Blocostematicos do questionario

EXPERIENCIA FORMAGAO CIDADA PPP

Informacdes sobre: Formacao cidada do O PPP e oensinode

Tempo de atuagao e estudante - ensino de historia
formagao histéria

L=,
o Z)
|
QUESTIONARIO POLITICAS PUBLICAS NOVO ENSINO MEDIO
Questiondrio aplicado Politicas plblicas para O novo ensino médio e
para professores da o ensino de historia o ensino de histéria

rede estadual - area de 2000a2019
ciéncias humanas -
historia-Ensino Médio

Fonte: com base em Brasileiro (2002). Criado pela autora (2023).

No caso do estudo doutoral, o questionario tem a funcdo de complementar a
interpretacéo das entrevistas, considerando que estas foram aplicadas a um nimero reduzido de
professores, enquanto o questionario foi destinado a um universo mais amplo de diacentes
rede estadual. Um instrumento fortalece e amplia as informagdes obtidas por meio do outro,
promovendo, assim, a triangulacdo na coleta de dados-Seapmrtanto, da utilizacdo de
instrumentos de coleta distintos, porém complementares, com o obiegwoiquecer a analise

e garantir maior consisténcia aos resultados da pesquisa.
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3 AS POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS E O ENSINO DE HISTORIA

Esta secéo tem como objetivo atender a um dos objetivos especificos da tese: descrever
as politicas publicas educacionais instituidas no Brasil e no Estado do Tocantins que
contemplam o ensino de Histéria no ensino médio. Para isso, apresentamos aag@odéeu
politicas publicas e politicas educacionais, seguidas da anélise do quadro geral das politicas
educacionais implementadas entre os anos de 2000 e 2019. A discasgi@mda com foco
no ordenamento juridico relativo a educacdo, com énfase naszeésevoltadas ao ensino de
Histéria.

E fundamental destacar a andlise dos documentos apresentados nesta se¢&o, pois os
diagnosticos decorrentes dessa analise serdo conduzidos sob uma perspectiva histérica,
permitindo compreender o processo de formulacdo e implementacdo das politicas. Nesse
mesmo contexto, as apreciacdes aqui desenvolvidas consideram as politicas publicas como
politicas de Estado, e ndo como meras politicas de governo, o que implica reconhecer seu
carater estruturante e continuo, para além de interesses pontuais de gestffesasspe

Assim, compreendros que as politicas publicas devem responder as demandas da
populacdo e ndo apenas aos interesses circunstanciais de determinados grupos ou territorios.
Nessa perspectiva, a educacao deve ser universal, inclusiva e garantir o direito de acesso aquele:
que vvem em todos os territorios, independentemente de sua localizacdo. Contudo,
observanos na pratica, a existéncia de diferentes interpretacdes e funcdes atribuidas as
politicas publicas educacionais, cujos desdobramentos serdo prob&toatio longo desta

discussao.

3.1 Politicas publicas educacionais no Brasil

Educacéo e politica

Andam sempre de méos dadas.
E saiba: os que dominam
As préticas separadas,
Amordag¢am consciéncias,
Minando as inteligéncias

Das massas tédo exploradas

(Paiva Neves)

6 Nasceu em Cedro, sertdo do Ceanggéta, cordelista pedagogo pela UFCE. A estrofe esta publicada na
Obra: Pedagogia do Oprimidateratura de Cordel, 2018.



58

A palavra politica, etimologicamente, segundo Veschi (2020), tem origem no termo
latinop o | i, tegvado do gregpolitikds, que se refereolis, ou seja, a cidade onde viviam
os cidadaos. Para Bobbio (2000, p. 159), o termo foi consolidado pela influéncia da grande obra
de Aristoételes, intituladRolitica, considerada o primeiro tratado sistematico sobre a natureza,
as funcdes, as divisbes do Estado e as formas de gpearsuma, sobre a arte de governar.
Ainda na obra de Bobbio (2000), obsesa uma reflexdo aprofundada sobre a filosofia
politica, com base nos principais pensadores da modernidade. O autor propde uma discusséo

gue parte de pressupostos filosoficos sobre a natureza humana, a societddaa& Sbgundo

el e, na filosofia pol2tica consiste na soll
em outras palavras, na determina-«o0o de um o
2000, p. 68).

Desse modo, adotamos a concepc¢do de Bobbio (2000) como fundamento tedrico
alinhado a perspectiva apresentada na introducéo desta tese, considerando também a formacac
social e educacional da pesquisadora. Compreendemos o desenvolvimento social e lastéricod
Brasil como marcado por fAmuitas formas de p
troca desde a invasédo europeia as terras brasileiras.

Para ampliar a discusséo sobre politicas publicas, destacamos as contribuicdes de Bucci
et al. (2006, p. 23), que abordam a distin¢éo entre politicas publicas de Estado e de governo sob
a Oticajuridica. A obra estabelece um dialogo transdisciplinar ao discutir a estrutura normativa
das pol 2ticas p%¥%blicas nom&mpditcaspublic&edegEstadd o o
ou de governo, todas, sem excecao, estao sujeitas as regras definidas pelo ordenamento juridicc
brasil eiroo, §.4terecombdinalidade o interasse @yblicdie a promocao e
prot e- «o @ disitod estesconguistadds e garantidos por meio das leis, em especial
pela Constituicdo Federal de 1988.

A nomenclatura politica publica pressupfe a participacdo do Estado e, nesse sentido,
Aith (2006) destaca:

Como atividade que é, a politica publica pressupde um sujeito ativo principal, titular
prioritario na elaboracgdo, planejamento, execuc¢éo e financiamento das politicas
publicas. O sujeito ativo das politicas publicas, sob esse prisma, € sempre o Estado,
sep através da administracdo direta, seja através da administracdo indireta
(autarquias, empresas publicas, sociedades de economia mista ou fundages), ou seja,
ainda, através dos demais poderes estatais constituidos (Legislativo e Judiciério). A
atuacdo ddéstado € essencial e indispensavel na elaboragéo e no planejamento das
politicas publicas. E o Estado, através dos seus poderes constituidos, que tem a

competéncia constitucional para dar o impulso oficial do que se convencionou chamar
de politicas publicai(Aith, 2006, p.233).
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Desse modo, o autor enfatiza que é de responsabilidade do Estado elaborar e planejar as
politicas publicas, de forma que atendam as diretrizes constitucionais do pais, e concorda que
tem se ampliado a participacdo da sociedade civil como integrante oass@iss e propostas
de politicas publicas que venham aterademecessidades das pessoas, nesse caso, a sociedade
gue necessita de politicas publicas educacionais. Ainda, a fim de dirimir davidas, Aith (2006,
p.235) reforgca que, para diferenciar as paside Estado para as politicas de Governo, devem

se considerar tr°s fatores: Al . .. ] 0OsS obj e
pl anejamento e execu-«0 da pol 2tica p¥%blic:
Dessa forma, considesae qu e Al . . . ] guando a pol 2

consolidacdo constitucional da organizacdo politica do Estado, a consolidacdo do Estado
Democratico de Direito, e a garantia da soberania nacional e da ordem publica, selé&igea po

d e E s Noagdeose refere politica de Governo, o0 mesmo autor destaca que, quando 0s
objetivos das politicas publicas forem promover acdes pontuais de protecdo e promocao,
expressos na Carta, referema politicas de Governo. Ha, também, csrédses fora da Carta,

e estes fortalecem a politica de Governo, haja vista ser do interesse dos eleitores, o que favorece
a permanéncia dos governantes no poder.

Nesse sentido, as discussdes sobre as politicas publicas educacionais implementadas
entre 2000 e 2019 sdo analisadas sob a perspectiva da filosofia politica, conforme proposta por
Bobbio (2000, p . 160) , par a g ue moiofma de ] o]
atividade ou pr8xis humanas, estg§8 estreitar
gue a politica deve ser compreendida como uma pratica orientada pela disputa, manutencao e
legitimacado do poder, o que se reflete diretamente na fagdwme implementacéo de politicas
publicas inclusive, no campo educacional.

Para aprofundar essa compreenséo, Bobbio (2000) esclarece que o poder, na esfera
politica, manifestsse como uma relacdo assimétrica entre sujeitos, na qual um imp&e sua
vontade ao outro com o objetivo de produzir determinados efeitos

Sendo um desses meios 0 dominio sobre outros homens (além do dominio sobre a
natureza), o poder é definido ora como uma relacdo entre dois sujeitos, na qual um

imp0&e ao outro a propriavontade, determinando o seu, malgrado o comportamento:
mas como o domian sobre os homens ndo é o fim em si mesmo, mas meio para se

obter fAal guma vantagemodo, ou, mais exatar
p.161).

A partir das consideragfes do autor, e rememorando a realidade vivida neste século,
podemosafirmar que tanto os filésofos da Antiguidade quanto os da Moderniglatesmo o

autor cuja obra tem mais de duas décadasecem descrever a atualidade vivenciada nao
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apenas no Brasil, mas em escala global. Sodré (1998) destaca diversas probleméaticas politicas
presentes no pais, tais como: crimes, lavagem de dinheiro, corrupcéo, enfraguecimento das
instituigdes policiais, violéncia rural e urbana, trabalho escravensasprisional em colapso,
desemprego e f ome. O autor observa que dnajf.
Novo, entretanto, € o crescimento acelerado e espantoso que elas estdo apresentando, desde gt
0 poder no Brasil passou aos servidoresdo | i ber al i smoo ( Sodr ®, 1

Com base nas reflexdes de Veschi (2020) e Bobbio (2000), e com foco nas politicas
publicas voltadas ao atendimento educacional, podeconcluir que, de modo geral, as
politicas publicassejam voltadas a educac¢do, a salde ou a outras areas saoiaigdes do
poder publico que deveriam emanar das demandas da sociedade. No entanto, as relacdes de
poder estdo intrinsecamente presentes tanto na formulagéo quanto na execucao dessas politicas
influenciando diretamente a forma como séo ofertadas a gl

Reforcando essas consideracdes, Azevedo (2003) define politicas publicas como tudo
aquilo que um governo faz, mas também como aquilo que ele deixa de fazer, ou seja, suas
omissdes. Entre os diferentes tipos de politicas publicas, o autor destaca trésasateg
principais: redistributivas, distributivas e regulatérias, definidas a seguir.

Politicas publicas redistributivas referesmaquelas que promovem a redistribuicao de
renda por meio da alocacdo de recursos financeiros, subsidios ou financiamentos voltados a
equipamentos e servigos publicos. Azevedo (2003) exemplifica esse tipo tleapam a
diminuicdo do Imposto Predial e Territorial Urbano (IPTU) para populacfes de baixa renda e o
aumento da mesma tributagao para contribuintes de maior poder aquisitivo.

Politicas publicas distributivas tém como finalidade atender grupos especificos por meio
da oferta de servigos e equipamentos publicos setoriais, custeados com recursos do orcamento
publico. Entre os exemplos estéo: implantacéo de iluminacao publica,grasigéo de ruas,
doacbes de equipamentos para pessoas com deficiéncia, politicas tradicionais de assisténcia
social e programas de transferéncia direta de renda condicionada, como o Bolsa Familia.

Politicas publicas regulatérias, por sua vez, visam estabelecer normas que disciplinem
o funcionamento de setores especificos, incluindo os servi¢os publicos de educacao, saude,
transporte, entre outros. Essas politicas tém a funcéo de regular tantesasedgiributivas
guanto as distributivas, garantindo que sejam executadas de acordo com os principios legais e
administrativos definidos pelo Estado.

Com o objetivo de entender as politicas publicas, as questdes do direito e da cidadania,
antes temas exclusivos das manifestacdes de grupos sociais, essas tematicas passaram a St

legitimadas pelo poder publico (Abranches; Azevedo, 2084)egitimacdo das politicas
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publicas ocorreu por meio da criacdo de instancias politicas que possibilitam a participacdo da
sociedade organizada nas decisdes do Estado. No campo educacional, resemheca
concepcao de politicas publicas € atravessada por uma abordagem talivsattisgue articula
conceitos oriundos dos direitos civis, politicos, sociais e educacionais, culminando na nocéo de
cidadania. Esse conceito, por sua vez, fundarsmtem multiplas areas do sab@r
epistemoldgica, filosoéfica, socioldgica, politica, apiwlogica e juridic® , evidenciando a
confluéncia de diferentes perspectivas tedricas na constru¢cao de um entendimento que dé conta
de sua complexidade e abrangéncia (Abrucio, 2016).

O referido autor destaca uma reflexao real da situacédo educacional do Brasil e afirma
gue nosso pais, historicamente, sempre deixou a populacao fora do processo educacional. Desde
a colonizagao, ha exclusdo dos mais pobres no processo, vitimas da iaftiedntia educacao
eurocéntrica, ou seja, as politicas excludentes tiveram grande permanéncia no Brasil. Em
relacdo ao recorte temporal da pesquisa (2000 a 2019), peraséinda, em algumas leis
educacionais, a exclusdo, umas de forma velada, outrasitagli

Assim, no processo historico de construcéo das politicas publicas educacionais, uma de
suas principais bases € a Constituicdo Federal do Brasil, conforme sera apresentada no subitem
a seguir. Nessa perspectiva, a figura a seguir sinaliza os desdobrarasrdizedssdes que se

originam a partir desse marco juridico.

Figura91 Arcabouco normativo legal

-"Arcabougo \
Normativo Legal

da Pesquisa- e
Ensino de Constituicao

Histéria/Politicas Federal
Publicas
ducacionais

L.D.B.(1996)

P.N.E

2014-2024
- Etnico-raciais
Ensino d
s e, L o
Estadual "\ Ensino Médio

BNCC

Araguaina Gurupi Palmas Unidade de Ensino
1 i I PROFESSORES DE HISTORIA

Fonte: documentos analisados. Criados pela autora (2023).
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3.1.1 As Constituicdes Brasileiras

Tudo em nome da lei
Do avanco e do progresso
Desvio de verbas publicas
Num crime béarbaro, perverso.
E o povo pagando a conta
Do Senado e do Congresso.
(William L. RogérioY

O Brasil, até a presente data, possui um total de sete Constituicdes. Cada uma dessas
cartas constitucionais reflete as questfes sociais, econdmicas e politicas de seu respectivo
periodo histérico. As abordagens de Bonavides e Andrade (1991, p. 5) rewetairitura
ainda atual da realidade brasileira ao afir
puro, ditando a vontade suprema da Nacdo, s6 tem aparecido em ocasifes raras, [...] fica
frequentemente coartado a governantes habituadosao goderd r ei os e sem |
lamentavel constataros que, mesmo apos a promulgacdo de uma Constituicdo Federal
concebida sob o principio do respeito aos direitos fundamentais, os autores ainda sejam capazes
de descrever, com precisao, a realidade atagb em relacdo a aplicacdo das leis quanto as
posturas autoritarias de certos governantes.

Na sequéncia, apresemtas um quadro com as principais nuances historicas das
ConstituicOes brasileiras, desde o periodo imperial até a Republica, destacando conquistas e
retrocessos vividos pelo povo brasileiro, além das tensdes, idealizacdes e aspectos ideoldgicos
gue marcaram ¢k contexto.

O quadro busca elucidar os pontos mais relevantes de cada Constituicdo. No entanto, é
importante considerar que os periodos de maior fragilidade e sofrimento da populacéo
brasileirgcomo a dizimacgéo dos povos indigenas durante a invasado europeia e a escravidao
culminaram em episédios de grande repressdo, especialmente durante o regime militar.
Infelizmente, ainda hoje, ha cidaddos que manifestam apoio ao retorno desse periodo
autoritério, o que, felizmente, ndo se concretiza gracas a vigéncia da Coastfidada de
1988, a qual assegura a liberdade e imp&e limites a atentados contra a democracia

Segundo Carvalho (2012), a presenca e permanéncia dos militares na politica brasileira
teve inicio na Proclamacéo da Republica, mas, devidsisitema coronelistastesforam

controlados, no entanto, avangam novamente na era Vargas, novamente, sem éxito. Dado o

” Estudante do 3° ano do Ensino Médio da EsEolg. F. M. Monsenhor Manuel C. de Morais, UmaE,
orientacdo do professor Valentim Martins Quaresma NEitolo: Recado & Méae Patria. Acesso: 18/10/22,
Disponivel www.PROJETOCORDEICOM.BR


https://www.projetocordel.com.br/
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gol pe de 1964, o0os militares assumem o poder

meios de controle, a represséo politica dos governos militares, foi também mais extensa e mais

vi olenta do que no Estado Novoo (Carval ho,
Durante o regime militar, diversos Atos Institucionais editados pelos governos

autoritarios foram marcados por praticas desumanas, como descreve Carvalho (2012, p. 160):

O primeiro foi introduzido logo em 09 de abril de 1964 pelo General Castelo Branco.
Por ele foram cassados os direitos politicos, pelo periodo de dez anos, de grande
numero de lideres politicos, sindicais, intelectuais e militares. Além das cassacoes,
foram também usados outros mecanismos, como a aposentadoria forcada de
funcionarios publicos civis e militares. Muitos sindicatos sofreramintervencéo, foram
fechados os érgaos de cupula do movimento operario, como a CGT e o PUA. Foi
invadida militarmente e fthada a UNE, o mesmo aconteceu com o ISEB.

Durante o regime militar, diversas comissdes de inquérito foram instauradas para apurar
supostos crimes de corrupgcdo e subversdo. Essas comissfes frequentemente alegavam &
exist°ncia de um fiperigo comuni st aetidgsaor a | L
periodo. Em meio a esse contexto autoritario e intolerante, vingancas pessoais passaram a sel
aceitas e legitimadas como ag¢0es corretas.

O Ato Institucional n° 2, de outubro de 1965, aboliu as elei¢gdes diretas para a Presidéncia
da Republica e determinou a dissolucéo dos partidos politicos, conferindo plenos poderes ao
presidente. Em resposta as manifestacfes e protestos populares, @ guiferm 0 Ato
Institucional n® 5 (Al5), 0 mais severo de todos, que resultou na supressao de direitos civis e
politicos, como as cassacoes de mandatos parlamentares e a demissao sumaria de servidore
publicos.Com a ascensdo do general Médici, a repressantensificou ainda mais: a pena de
morte, extinta desde o Império, voltou a ser prevista em lei; a censura prévia passou a atingir
jornai s, |l ivros e outros meios de comuni c:
Exército criou agéncias espesiale repressdao chamadas Destacamento de Operacfes de
Informacdes e Centro de Operacdes de Defesa Interna, que ficaram tristemente conhecidas
pelas siglas DGC OD1 0 .

Essas medidas autoritarias instauraram um regime de exceg¢do no pais, marcado pela
sistematica violacdo de direitos fundamentais

A censura aimprensa eliminou a liberdade de opini&do; ndo havia liberdade de reuniéo;
os partidos eram regulados e controlados pelo governo; os sindicatos sob constantes
ameaca de intervencdo; era proibido fazer greves; o direito de defesa era cerceado
pelas prisdes arbitrarias; a justica militar julgava crimes civis; a inviolabilidade do lar

e da correspondéncia nao existia; a integridade fisica era violada pelas torturas nos

céarceres do governo; o préprio direito a vida era desrespeitado (Carvalho, 2012,
p.163164).
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A descricao apresentada pelo autor citado anteriormente evidencia o total desrespeito
aos direitos dos cidadéaos brasileiros durante o regime militar. Ressaltar a tematica da ditadura
no Brasil € fundamental pararememorar, de forma elucidativa, um peréwdado por intensa
repressao, violacdes de direitos e sofrimento coletivo, um cenario que, sob uma perspectiva
democratica e sensata, ndo deve ser desejado por nenhum segmento da sociedade. Entretantc
€ necessario reconhecer que esse contexto foi supgradas ao avanco institucional e a
consolidacdo do Estado de Direito, por meio da aprovacdo de novas legislacbes e do
fortalecimento das garantias constitucionais. As diferentes Constitui¢cdes brasileiras, ao longo
da historia, retratam esse processowd#ugdo normativa, especialmente no que diz respeito a
ampliacdo dos direitos sociais e a formulacao de politicas publicas.

Discutir as Constituicfes €, portanto, uma forma de elucidar os fundamentos juridicos
gue sustentam esta tese, culminando na analise da Constituicdo Federal de 1988, promulgada
em 5 de outubro do referido ano, durante o governo de José Sarney. Conhewida co
Constituicdo Cidada, esse marco legal representa um avanco significativo na garantia de
direitos e na democratizacdo do acesso as politicas publicas. A seguir, apresemtguadro
com as sete Constituicdes brasileiras, destacando suas principateréstiaas historicas e

juridicas.
Quadrol0- As Constituicdes Brasileiras
Ano i Periodo Nuances histéricas das medidas adotadas
A Carta de 25 de marco de 1824, contendo 179 Artigos, é considerada
- historiadores, como uma imposi¢do de D. Pedro |. Prova disso, é o Poder Mog
1824- Império

Contudo, foi a Constituic&o mais duradoura: 65 anos. E uma Constituicdo de
liberal, monargica e escravista.

Tal documento trazia apenas dois paragrafos de um Gnico artigo sobre a
matéria deeducacagque trata da instrucéo primaria gratuita a todos os cida
(art. 179, § 32), e 0 outro que diz respeito aos estabelecimentos de ensino (
§ 3), a presenca desses dois Unicos pontos sobre o0 tema Educag&o no textq
€ sinalizador da pequemaquietacdo suscitada pela matéria educativa nag
periodo politico da nossa historia, e, por conseguinte deixado como herang;
Republica um silenciamento e a ndo valorizacéo da educacgdo durante déq
Brasil.

Constituicdo datada de 24 de fevereiro de 1891, instituiu a forma federal
Estado e a forma republicana de Governo; estabelecimento da independé
Poderes Executivo, Legislativo e Judiciario; criagdo do sufragio com n
restricbes, impedindainda o voto aos mendigos e analfabetos; separacao ¢
1891- Republica Igreja e o Estado, ndo sendo mais assegurado a religido catodlica o status de
oficial e instituicdo ddvabeas corpus (garantia concedida sempre que alguém
sofrendo ou ameacado dereovioléncia ou coacdo em seu direito de locomeg
ir, vir e permanecerpor ilegalidade ou abuso de poder).

Para a educacéo, pouco ou nada foi modificado da Constituico de 1824 e, r
aos principios que nortearam a educacéo, a Constituicdo de 1891 deixou a
Mudancas em torno d| pois, em relagéo ao principio da gratuidade e obrigatoriedade do ensino de
Educacéo a primeara dimenséo ja tinha sido contemplada na Constituicdo de 1824, e n¢
mudanca foi posta nessa nova Constituicdo. Amaral & Dantas (2014)

Mudancas emtorno d
Educacéo
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Ano i Periodo

Nuances histéricas das medidas adotadas

1934 2° Republica

Presidido por Getulio Vargas, o pais realiza nova Assembleia Constituinte, in
em novembrode 1933. A Constituicdo de 16 de julho de 1934 traza marcag
das diretrizes sociais e adota as seguintes medidas: maior poder ao governg
votoobrigatério e secreto a partir dos 18 anos, com direito de voto as mulhers
mantendo proibicdo do voto aos mendigos e analfabetos; criagdo da Justica |
e da Justica do Trabalho; criacdo de leis trabalhistas, instituindo jornada de t
deoito horas diarias, repouso semanal e férias remuneradas; mandado de s
e acao popular.

Mudanc¢as emtorno d
Educacéo

A CF de 1934 estava preocupada com o desenvolvimento do ensino m
superior. Pela nova lei, 0 ensino primario seria oferecido gratuitament
instituicdes publicas e a frequéncia haveria de ser obrigatéria para aque
estivessem em idade escoldravés de tais medidas, era preparada uma novy
de profissionais que ocupariam o0s postos de trabalho a serem ofer
principalmente, no meio urbano.

Trazemos um destaque interessafite149 - A educacéo € direito de todos e dd
ser ministrada, pela familia e pelos Poderes Publicos, cumprindo a
proporciondla a brasileiros e a estrangeiros domiciliados no Pais, de mod
possibilite eficientes fatores da vida moral e econémica dad\aglesenvolvanur
espirito brasileiro a consciéncia da solidariedade humana. Educagao gratuita|
o aluno passasse no seletivo para ingressar na escola. Eram permitidos os

temporarios de professores.

193771 Estado Novo

Essa Carta é datada de 10 de novembro de 188flio Vargas revogou
Constituicdo de 1934, dissolveu o Congresso e outorgou ao pais, sem q
consulta prévia, a Carta Constitucional do Estado Novo, de inspiracao fascis
a supressao dos partidos politicos e concentragdo de poder nas nitused
supremo do Executivo. Medidas: instituicdo da pena de morte; supres:
liberdade partidaria e da liberdade de imprensa; anulacao da independér
Poderes Legislativo e Judiciario; restricdo dasngativas do Congresso Nacion
permissédo para suspensao da imunidade parlamentar; priséo e exilio de op
do governo e elei¢do indireta para presidente da Republica, com mandato
anosAo fim de 1945, as elei¢des realizadas para a Presidéncia da Republicg
vitéria ao general Eurico Gaspar Dutra, empossado em 31 de outubro de 19
governou o pais por decrefi@s, enquanto preparaxs uma nhovg
ConstituicdoFonte: Agéncia Senad

Mudancas em torno d
Educacéo

Segundo Amaral e Dantas (2014), a educacgdo no periodo ndo atingiu
grandiosos e significativos de proveito para a grande massa e populacéo, p
dos poucos estabelecimentos de ensino, nem todos tinham acesso, e a
fortemente utilizada dacordo com os interesses dos governos para difundif
projetos e obter mais apoio da sociedade. A Constituicdo de 1937 desencad
ampla reforma e estruturagdo do sistema educacional do pais. A Lei n
publicada em 13 de janeiro de 1937, foi mmarco nesse processo. Além

modificar o nome do Ministério da Educacédo e Saude Publica para Ministé
Educacéo e Saude, a legislacéo criou a Universidade do Brasil a partir da fy
Universidade do Rio de Janeiro e da Universidade Técnica Fdekgaliniciativa
visava fortalecer o ensino superior e incentivar a pesquisa acad€nici 0
Instituto Nacional do Livro, por exemplo, foi estabelecido paraincentivar a pro
e a distribuicdo de obras de interesse cultural ou didatico. Esse 6rgébiiu para
a difus@o do conhecimento e o acesso a materiais educativos.

1946- Democratica

Datada de 18 de setembro de 1946, retomou a linha democratica de 193
promulgada de forma legal, apds as deliberacdes do Congressealedéngue
assumiu as tarefas da Assembleia Nacional Constituinte. A Carta também d¢
a independéncia ao®&eres: Executivo, Legislativo e Judiciario e restabeleg
equilibrio entre esses Poderes, além de dar autonomia a estados e municipi
medida foi a instituicdo de eleicdo direta para presidente da republica, com nj
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de cinco anos, restabelecimento dos direitos individuais e o fim dacensura e
de morte.

Ano 1 Periodo

Nuances histéricas das medidas adotadas

Mudancas emtorno d
Educacéo

Constituicdo da republica populistaConstituicdo de 1946 foi considerada pe
historiadores um documento que expressou 0s valores do liberalismo pres
politica brasileira. Garantiu principios democraticos, mas ainda manteve
aspectos conservadores, como a proibicdo do vaicadalfabetos. Adeia de
educacédo publica, a despeito de franqueada a livre iniciativa. Sdo de
principios norteadores do ensino, entre eles ensino primario obrigatorio e gf
liberdade de catedra e concurso para seu provimento ndo s n@eestantos
superiores oficiais como nos livres, merecendo destaque a inovacao da pre
criacdo de institutos de pesquisa.

1967 Regime militar

O autoritarismo e a politica da chamada segurancga nacional séo presengas n|
nesse per2o0do, Vi sanddnstaladocemrh®64,d g
militar conservou o Congresso Nacional, mas dominava e controlava o Legig
Dessa forma, o Executivo encaminhou ao Congresso uma proposta de Con
gue foi aprovada pelos parlamentares e promulgada no dia 24 de d@&R67.
Entre outras medidas do-Al destacarse: suspensao de qualquerreunido dec
politico; censura aos meios de comunicacao, estengera@musica, ao teatro e
cinema; suspensdo tabeas corpugara os chamados crimes politicos; decretq
estado de sitio pelo presidente da Republica em qualquer dos casos prey
Constituicdo e autorizacdo para intervencéo federal em estados e munic

Mudancas em torno d
Educacéo

Ocorreu o fortalecimento do ensino privado, inclusive mediante previsdo de
de substituicdo do ensino oficial gratuito por bolsas de estudo; necessidade
desempenho para garantia da gratuidade do ensino médio e superior §
comprovarem insifiéncia de recursos; limitacdo da liberdade académica; al¢
diminuicAo do percentual de receitas vinculadas para a manuten
desenvolvimento do ensino.

1988- Cidada

Datada de 5 de outubro de 1988, a Constituicdo inaugurou um novo arc
juridico-institucional no pais, com ampliacéo das liberdades civis e dos dirg
garantias individuais. Alterou as relacdes econdmicas, politicas e s
concedendo direito demto aos analfabetos e aosjovensde 16 a 17 anos. Estal
também novos direitos trabalhistas, como redu¢éo da jornada semanal de 48
horas, seguralesemprego e férias remuneradas acrescidas de umterco do

Outras medidas adotadas p&anstituicio de 88 foram: instituicdo de eleig
majoritarias em dois turnos; direito & greve e liberdade sindical; aumento dai
maternidade de trés para quatro meses; licpatanidade de cinco dias; criagdo
Superior Tribunal de Justica (STl substituicdo ao Tribunal Federal de Recur]
criagdo dos mandados de injuncéo, de seguranca coletivo e restabele
dohabeas corpud-oi também criado babeas data(instrumento que garante
direito de informacdes relativas a pessoa do intedlessgntidas em registros ¢
entidades governamentais ou banco de dados particulares que tenham
publico).

Além disso, destacaise mudangas como: reforma no sistema tributario {
reparticdo das receitas tributarias federais, com propdsito de fortalecer es
municipios; reformas na ordem econémica e social, com instituicdo de p
agricola e fundidai e regras para o sistema financeiro nacional; leis de prote
meio ambiente; fim da censuraem radios, TVs, teatros, jornais e demais m
comunicac¢dao e alteracfes na legislacdo sobre seguridade e assisténcia

Ano i Periodo

Nuances historicas das medidas adotadas

A Constituicdo Federal de 1988, conhecida c@unstituicao Cidadarepresents
um marco na consolidacéo dos direitos fundamentais no Brasil, ao ampliar gg
individuais e coletivas, com destaque para a educacao-Seatmuma Carta ma|
liberal e inclusiva, comprometida com a promoc¢éo da dignidade human
constucédo de uma sociedade democratica e justa.

No campo educacional, a Constituicéo estabelece a educac¢do como umdirei
fundamental, expresso no artigo 6°, e como dever do Estado e da familia, cq
o0 artigo 205. A Carta Magna determina que o Estado deve assegurar 0 acess(
e de quidade a educacgdo em todos os niveis e modalidades, promovg
igualdade de condi¢cbes para o acesso e permanénciana escola. Entre os g
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Mudancas em torno d| constitucionais que regem o ensino, destasana liberdade para aprender, ensi

Educacéo pesquisar e divulgar o pensamento; o pluralismo de ideias e de cong
pedagdgicas; a valorizacao dos profissionais da educacao; e a garantiade p
gualidade.

No que se refere ao ensino superior, a Constituicdo assegura as instituicées
a autonomia didaticoientifica, administrativa e de gestéo financeira e patrimg
Além disso, 0 texto constitucional avanca ao estabelecer deveres especil
Estalo, tais como: a Aprogressiva ex
m®di o0 ; o Aacesso aos n2veis mai s
art2stica, segundo a capacidade d
ensino fundamentghor meio de programas suplementares de material did
escolar, transporte, alimenta-«o

Fonte: Amaral, Dantas (2014); Cristovam, Araudjo (20BgEnciaSenado (2022 Criado pela autora
(2022/2024).

Como informado anteriormente, o quadro apresentado exemplifica a quantidade de
Constituicdes ja promulgadas no Brasil, destacando aspectos relevantes de cada uma, sem &
intencdo de aprofundar a analise individual de seus conteddos. No entanto, sob cada
conrstituicdo, sdo apresentados elementos referentes a educacéo conforme os dispositivos legais
de cada periodo.

Com base na metodologia de Andlise de Conteudo proposta por Bardin (1977), e
conforme ilustrado nas figuras a seguir, destacamos palelea® extraidas dos textos
constitucionais que possibilitam a identificacdo de categorias de andlise relativasc@@duca
Essas palavras permitem evidenciar continuidades e rupturas nas politicas educacionais ao
longo da histdria constitucional brasileira, contribuindo para a compreensédo das mumancas

da permanéncja& determinados principios educacionais no ordensemjeridico nacional.

Figura 10i Andlise de conteldb Constituicdo de 18241981

Andlise de conteldo conforme Bardin (1977)

Educcc;.do nao Gratuidade do
Valorizada Ensino Primario

I I

Bardin

. 1824 1981
Gratuidade do p . 1977 L AT
Ensino Primario Império ( ) Republica

l l

Silenciamento Nada Modificado na
Educagdo

Fonte: Anélise de Bardin (1977), criado pela autora (2024).



Figura 11i Analise de conteudb Constituicdo de 19341937

Foco no Ensino
Médio Superior
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Ensino Primdrio | ¢

Gratuito 2° Repiblica

1

Contratos
Tempordrios
para Professor

—

Andlise de contetido conforme Bardin (1977)

Reformas no
Sistema
Educacional

I

1937 =
Estado Novo

Criou a
Universidade do
Brasil

Poucas Escolas
de Educagdo
Primaria

| ~N

Criou Instituto
Nacional do Livro

Fonte: Anélise de Bardin (1977), criado pela autora (2024).

Figura 121 Analise de conteudbd Constituicao de 19461967

Educagdo Piblica
Livre Iniciativa

Principios
Democraticos

~

Ensino Primario

Obrigatérioc = €= g
Democratica

Concursos para | &=
Nivel Superior

Fim da Censura e
Pena de Morte

=

Andlise de contetdo conforme Bardin (1977)

Bolsas de Estudo

Gmtuidud; do

Ensino Médio e

- Superior
1967

Regime Militar

!

Limitagao da
Liberdade

Académica

> Menor Recurso
para Educagdo

Fonte: Andlise de Bardin (1977), criado pela autora (2024).
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Figura B1 Analise de conteudb Constituicdo de 1988

Andlise de conteudo conforme Bardin (1977)

de Qualidade

Liberdade 1 Ensino Gratuito

o 7

Livro Didatico e 1988 —>  Educagao Dever
Cidada do &
o Estado

va S

Alimentagdao ‘1

Financiamento
Escolar

da Educagao
Transporte

Fonte: Anélise de Bardin (197, €riado pela autora (2024).

Para a analise de conteudo, utilizia proposta metodolégica de Bardin (1977), que
consiste em um conjunto de técnicas aplicaveis a discursos, entrevistas e diversas formas de
comunicacdo, incluindo textos ja produzidos, como conceitos, registro®oragritos. No
presente estudo, essa metodologia foi empregada tanto na leitura das Constituicdes quanto na
identificacdo das mudangasu auséncia delaso campo educacional, a partir da andlise
hermenéutica de palavrabave, conforme orienta Bardin9a7).

Nesse sentido, a analise da Constituicdo de,l824ais longeva do periodo impeyial
revela que, embora o texto legal afirmasse a gratuidade da educacao, tal promessa nao se
materializava. A exclusdo da maior parte da populacdo, especialmente os escravizados,
demonstra que o direito a educacdo nao se consolidava como pratica sociakragelve
identificada para este periodos#enciamentptermo que sintetiza a auséncia de acesso a
educacao e o posicionamento omisso do Estado diante das desigualdades do periodo imperial.

Ao analisarmos a Constituicdo Federal de 1891, lei que vigorou por mais de quarenta

anos, republicana, ha grande expropriacao de parte da sociedade, ha uma ruptura da gestao entr
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igreja catolica e estad® em relacdo a educacao, pouesdizer uma estagnacao e a palavra

em destaque para este periaamda modificado

A Constituicdo Federal de 1934, elaborada durante o segundo periodo republicano no
Brasil, marcado pela ascenséo de Getulio Vargas, trouxe mudancas significativas sobretudo no
campo das relagOes trabalhistas. Tais transformacdes representaram, em grande medida, ume
estratégia de controle social e politico. Entre os avangos institucionaisaesstaaprovacao
do voto feminino, medida que, embora revestida de aparente modernizacao, visava também a
favorecer interesses da classe politica dominante. No campo educacional, entretanto, ndo houve
alteracdes substanciais que resultassem em benef@mosetos ou avangos estruturais na
garantia do direito a educacéo para a maioria da populagidavra em destaca éontrole.

A Constituicdo de 1937 foi a que perdurou menor tempo, no entanto, trouxe ilsimero
problemas, um governo com preceitos fascista, trouxe a aprovagao da pena de morte, prisao e
exilio. Em relacd@ educacao, houve pequenas reformas no sistema, criou a universidade do
Brasil e o Instituto do livro, e sem resolver os problemas da educacao basica, focou no ensino

superior. A palavrahave:poucas escolas

Periodo marcado por grandes mudancas, na Constituicdo de 1946, a Lei aprova a
independéncia dos poderes, finda a pena de morte e a censura, tivemos eleicdo direta para
presidente da republicBm umgoverno populista, voltado para a democracia, iniciamos 0s
concursos para o provimento de cargos para professores. Palavra em dgstaguoso
democratico.

Vividos vinte e um anos de um governo populista, a Constituicdo de 1967 trouxe o triste
regime militar, imp6s o autoritarism@ conheci da O0segbraxzensumenac i
tudo mais que advém de um governo de massacre dos direitos dos cidadaos. Na educacéo,
houve fortalecimento no ensino primario, aprog@ubolsas de estudos, no entanto a palavra
de andlise foilimitacdo.

A atual Constituicdo brasileira, conhecida como Constituicdo cidada (1988) trouxe a
garantia dos direitos civis, trabalhistas, sindical e definitivamente, fim & censura. Na educacéo,
respeitando todos os direitos, ensino gratuito, material didaticoptndasalimentacdo e

financiamento. A palavra de analiggialidade.
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Figurald i Hermenéutica sobre as Constituicdes Brasileiras

1988
| 1088 N

1967

Qualidade

Limitacdo

Principio
Democréatico

Poucas escolas

1891 ) / // » | Controle
///
» Nadamodificado

Silenciamento

v

Fonte com base em Bardin (1977), criado pela autora (2024).

As Constituicdes brasileiras que antecederam a atual comp&em um percurso histérico
marcado por avancos e retrocessos no campo juridico e politico, refletindo as diferentes
conjunturas sociais de cada periodo. A partir desse processo, a sociedade biaisileira
construindo sua trajetoria coletiva em dialogo com os marcos legais que fundamentam os
direitos e deveres dos cidadaos no territério nacional.

Dessa forma, voltamoos a Constituicdo Federal de 1988, marco juridico que ainda
rege a vida democratica do pais e que fundamenta a oferta de politicas publicas edycacionais
foco central deste estudo.

Ao revisitar os acontecimentos historicos que antecederam sua promulgacao, Bonavides
e Andrade (1991) ressaltam que a sociedade civil comecou a se reorganizar apés um longo
periodo de repressao e apatia politica, buscando, por meio de seus canais siéexeremar
a soberania popular. Nesse contexto, emergi
democratica que antecedeu a elaboracéo da Constituicdo Cidadd. Como destacam os autores:

Com efeito em 8 de agosto de 1977, na faculdade de direito de Arcadas, onde ndo se

apagard a memoria de Rui Barbosa, Nabuco e José Bonifacio, o Mogo, um professor
de Sao Paulo, o jurista Goffredo Teles Junior leu a Carta aos Brasileiros, tdo



72

importante para os prodromos constituintes de 1987 quanto o Manifesto dos Mineiros
o fora para a Carta de 1946 e a desagregacao do Estado Novo (Bonavides, Andrade,
1991, p.452).

Em maio de 1980, na Cidade de Manaus, em um congresso da Ordem dos Advogados
do Brasil (OAB), conclamam a nacao brasileira a luta pela constituinte. A partir desse
conclame, as organizacdes da sociedade civil, entidades populares, érgdos de imprensa,
professores, estudantes, trabalhadores, advogados, politicos de oposi¢ao, dentre outros grupos
lutaram pela realizagéo da Assembleia Constituinte. Superando desmandos e a ocorréncia de
muitos manifestos, em 18 de julho de 1985, por meio do Decreto n°® 91.450, o Presidente José
Sarney instituiu a comissao provisoria de estudos constitucionais (BosiagMdizade, 1991).

Depois de todo o caminhar do povo brasileiro e dos constituintes, em 02 de fevereiro de
1987, o deputado Ulysses Guimaraes foi eleito Presidente da Assembleia Nacional Constituinte
com a expressiva votacao de 425 vptescendseu concorrente a vaga, Lisaneas Maqiss,
obteveapenas 59 votos. A parentaq foram organizadas as comissdes e deram seguimento
aos trabalhos na construcao de uma Constituicao Brasileira com poderes ao povo. ApGs muitos
debates e estudos, as 9 horas, do dia 5 de outubro de 1988, com um culto ecuménico, foi
promulgada a Constituigdederal do Brasil.

As andlises de Bonavides e Andrade (1991, p. 475) sdo particularmente relevantes, pois
tracam um panorama comparativo entre as Constituicdes brasileiras, destacando o perfil da
Carta de 1988. Segundo o0s aut or e sstituigagde. . ]
1934, com a representacao classista, e da representatividade da Constituicao de 1946, com a
presenca da esquerda, inclusive do PCB, foi a de 1988 que obteve a maior participacdo
popul ar 0. Esse aspecto ® evitikgdectektase emepdasl o ¢
encaminhadas ao Congresso Nacional, muitas das quais acompanhadas de milhdes de
assinaturas. Tais propostas foram analisadas pelas comissdes de sistematizacdo, o que reforc:
o carater democratico e inclusivo do processo constéuint

Tratandese da Carta Magna de um povo, a Constituicdo Federal de 1988 é reconhecida
como a fiConstitui-«o0o Cidad«0o, por represent
gue mais ampliou os direitos e garantias fundamentais dos brasileiros. Agesanstantes
modificagcdes em seu textpor meio de emendas constitucionais que, em alguns casos, se
afastam do projeto original, seu nucleo permanece orientado pela promocao da cidadania e da
dignidade humana. Ainda que ndo se defenda uma Constitui¢gda eigmutavel, pois a

sociedade estad em constante transformacéo, é imprescindivel preservar os principios fundantes
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da Carta de 1988 e manter comedimento diante de eventuais alteracfes que possam
comprometer seu espirito democratico.

Nesse sentido, entre os pilares da Constituicdo destseasdireitos individuais e as
liberdades publicas, que foram ampliadas e fortalecidas. A Carta garante a inviolabilidade do
direito a vida, a liberdade, & igualdade, a seguranca e a propriedadebofdar essa
perspectiva, Silva (2011) faz referéncia a ideologia que sustenta a Constituicdo de 1988,
destacando sua orientacao voltada a protecédo dos direitos sociais e a consolidacédo do Estada
Democratico de Direito:

Isso ndo é causado pela falta de um contelido ideolégico comum, pois acreditamos
gue no resultado final ele existe, apesar dos inUmeros setores presentes na sua
elaboracdoA Ideologia presente na carta foi um conceito de cidadania
extremamente amploe que deveriaser garantidoa toda a populacéo. Isso é consagrado
na expressao que o proprio presidente da constituinte, 0 nobre deputado Ulisses
Guimaraes, utilizou ao se referir ao texto con@pastituicdo Cidada.A principal

falha que encontramos € a nao realizagao, por parte do governo, de pelo menos o

minimo para se garantir os avancos trazidos pelo texto (Silva 2011, p. 241). Grifo
Nosso.

Na perspectivalo autor,embora a Constituicdo de 1988 tenha sido elaborada por
diversos setores sociais, existe uma ideologia comum centrada no conceito amplo de cidadania,
refletido na express«o AConst it @iauorktamb@i da d «
aponta uma contradi¢cdo entre o texto constitucional e sua efetivacao, criticando a incapacidade
do governo de garantir, na pratica, os avangos previstos, especialmente no que diz respeito aos
direitos sociais. Essa analise evidencia o descompassoa norma juridica e a realidade
vivida pela popula¢cdauma vez quepos 35 anos, ainda deixa os cidadéos desejosos da total
concretude de todos os Capitulos, Artigos e Emendas propostas.

Iniciemos a analise com informacdes relevantes para a sociedade pelo Documento que
mais nos oportuniza a liberdade de ir e vir e garante os direitos fundamentais, na forma da Lei:
a CF de 1988, a partir do Artigo 1°, contidos nos Principios fundament&spablica
Federativa do Brasil, formada pela unido indissolavel dos Estados, e Municipios e do Distrito
Federal, constituse em Estado democrético de direito e tem como Fundamersshlerania;

II- a cidadania; IH a dignidade da pessoa humana; € valores sociais do trabalho e da livre
iniciativa; V- o pluralismo politico.

Os fundamentos da Constituicdo Federal de 1988 sao relevantes e representam um
marco na consolidacao de uma sociedade orientada pelos principios democraticos. Do ponto de
vista histérico, € possivel observar a evolugédo do conceito de soberania desddmfpedal
até os dias atuais. No contexto do feudalismo, o poder era fragmentado e partilhado entre o

monarca e a Igreja Catolica, inexistindo uma autoridade soberana centralizada. Com o declinio
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do feudalismo e o surgimento do Estado Moderno, a soberania passa a ser entendida como a
expressao da vontade do povo, concentrada na figura do Estado. Na atualidade, essa soberanic
é legitimada por meio da Constituigcdo Federal, que estabelece os limstésrelamentos da
autoridade estatal em consonéancia com os direitos e garantias fundamentais da populacao.

O termo e o significado da cidadania ainda deixam frestas a serem questionadas na
pratica de nossa CF, uma vez que, ofertando a cidadania para o brasileiro, o Estado esta
assegurando ao individuo o direito a vida, a liberdade, a igualdade, a segunamgaiedade.
Questionamos se todos os brasileiros possuem tais direitos respeitados?

Quando se trata da dignidade da pessoa humana, a falta de respeito aos direitos humanos
ainda é notoéria. Mesmo apés mais de trés décadas da promulgacdo da Constituicdo Federal,
persistem denunciasegistradas em pesquisas e noticiarios em toplai®sobretratamentos
degradantes, desigualdades evidentes e a auséncia de condicbes minimas de segurance
especialmente alimentar, para uma parcela significativa da populagéo brasileira.

O item IV reflete uma das consequéncias da situacéo precéria vivida pelo Brasil: a
elevada taxa de desemprego, agravada pela pandemia dalSolaontexto sanitario forgou
inlmeros microempresarios a encerrarem suas atividades, especialmente enmaziestizo
governamental, que priorizou interesses politicos em detrimento da saude publica. Essa postura
gerou impactos econbmicos e sociais mais severos do que 0s esperados em um cenario
pandémico. Como desdobramento, fragilkaeuum componente fundantahda organizacéao
politica do pais: a articulacéo entre os partidos para a formacao de governos de coalizéo.

Com o objetivo de ampliar as discussdes, destacamos Demo (1989; p444 &0
refletir sobre o papel da sociedade, em consonancia com os principios anteriormente analisados.
Segundo o autor, A[...] a soci edsefheas@z0es gar
histéricas demonstram que € a sociedade quem deve fortalecer o Estado, pois este sO existe en
raz«o da organiza-«0 social que o I mpul si or
0 papel da sociedade, neste contexto, é a conethigtrica de sua cidadania organizada e
produtivado. A partir dessa conquista col eti
democratico, uma vez que nao pode haver um Estado melhor do que a sociedade que o constitui.

Ainda como consequéncia de uma gestdo governamental insipiente e da fragilidade na
forma-«o pol2tica da popul a-«o0o, muitos ci da
entre o Estado e a sociedade, até porque o cidadao ora estd num, ora nottrdpd=e seu
papel moment ©neo e, de modo geral, ests§ se
continuidade a essa reflexdo, o autor destaca que a dimensédo mais significativa dessa relacao

dialética marcada por uma unidade de contrd®os controlel e mocr 8t i co, HAatr ¢
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criatura deve servir ao criadoro (Demo, 198
sociedade que o constitui.

Nesse sentido, cabe a sociedade orgaiseale forma democratica para exigir que o
Estado cumpra suas funcdes perante os cidadaos. No entanto, ainda enfrentamos obstaculos
significativos, pois persistem lacunas no cumprimento de diversos dispositivossté@icao
Federal. O atendimento as demandas sociais, especialmente por meio de politicas publicas,
mostrase ineficiente na atualidaddém disso, muitos representantes que, durante seus
mandatos, atuam em nome do Estado, parecem esquecer que tampaniesitegrante da
prépria sociedade que os elegeu.

Diante do exposto, e com o objetivo de sintetizar as proposi¢des abordadas;stestaca
o paragrafo unico do artigo 1° do Titul®d | Dos Principios Fundamentas da Constitui¢cdo
Feder al , o qual estabel ece que Mnd[armeiojdet odo
representantes eleitos ou diretamente, nos
ideia de que a soberania popular é o alicerce da democracia brasileira e exige participacao ativa
e consciente dos cidadaos na vida politica da pais

O paragrafo anterior nos conduz a diversas reflexdes, entre as quais se destaca uma
pergunta central: sera que o povo, ao eleger seus representantes, tem plena consciéncia de qu
estes devem atuar em seu nome e em beneficio do bem comum? Infelizmente olugerva,
em muitos casos, é a distorcdo dessa representacéo, com praticas que violam a confianca
publica, como o desvio de recursos destinados a merenda escolar, a saude e a outras area
essenciaigespecialmente evidentes durante a pandemia, conmdestrelacionadas a compra
de medicamentos e vacinas. Diante desse cenario, nds, enquanto pesquisadores e cidadaos
frequentemente nos sentimos lesados, enganados, impotentes e injusticados. Essa sensaca
revela o clamor de um povo que almeja respeigmidade e cidadania plersentimentos que
ecoam, com sensibilidade e critica social, no cordel da pedagoga Marlene.

Na continuidade das reflexdes sobre a Constituicdo Federal Cidada, ressaltamos o tema
da Educacgao sendo o foco do debbiessse contextm, Artigo 205 apresenta um dos discursos
mais belos e, tambémimn dos mais desafiadores para a realidade brasigiaado dispdé A
educacéao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboracado da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exerc2cio da cidadania e suaO7gpiaa6).i fi ca- «0 |

Conforme estabelece o artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988, a educacdo € um
direito de todos e dever do Estado e da familia. No entanto, diante dessa garantia constitucional,

como justificar o nimero expressivo de pessoas que ainda vivem em siteacaifdbetismo
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no Brasil? Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD
Continua, 2019), a taxa de analfabetismo entre pessoas com 15 anos ou mais foi estimada em
6,6%, 0 que corresponde a cerca de 11 milhdes de brasileiros. A Regido Nordeste@poes

indice mais elevado, com 13,9%proximadamente quatro vezes maior do que as taxas
observadas nas Regides Sudeste e Sul, ambas com 3,3%. A Regido Norte registrou uma taxa
de 7,6%, e o Centr@este, 4,9%. Quando analisados os dados por sexo, abseruma taxa

de 6,9% entre homens e 6,3% entre mulheres. Em relagédo a cor ou raca, a desigualdade € aindz
mais evidente: entre pessoas pretas ou pardas, a taxa foi de 8,9%, mais do que o dobro da
observada entre pessoas brancas, cuja taxa foi de 3,686 nisseros evidenciam que o direito

a educacédo, embora garantido legalmente, ainda encontra barreiras historicas e estruturais para
sua plena concretizacao.

A andlise dos indices de analfabetismo evidencia que estados e municipios ainda nao
desenvolveram, de forma eficaz, politicas publicas que assegurem esse direito fundamental,
especialmente no atendimento as familias em situacdo de vulnerabilidade. Rissde d
realidade, surge um questionamento crucial: como incentivar a participagao e o suporte familiar
no processo educacional, se o préprio Estado se mostra omisso em garantir condicfes basicas
para que criancgas e adolescentes permanecam na escola?

Embora a Constituicdo Federal tenha sido promulgada ha mais de trés décadas, trazendo
avancos significativos para a sociedade brasileira, sua plena efetivacéo ainda esta longe de se
concretizar. A precariedade na implementacdo de politicas publicas mpeelaalém da
educacdo, outras areas essenciais como a saude, a seguranca publica e o exercicio pleno d
cidadania continuam a enfrentar sérios desafios. A Constituicdo, embora seja um marco juridico
de garantia de direitos, depende de acdes concretasjgulas e inclusivas para deixar de ser
apenas um ideal normativo e se tornar realidade vivida por toda a populacéo.

Na mesma perspectiva da Constituicdo Federal de 1988, destadzei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB) como um dos principais instrumentos legais que orientam
a politica educacional no Brasil. No que se refere ao nimero de documentosvo;raté o
presente momento o pais teve sete Constituicdes Federais e trés Leis de Diretrizes e Bases de
Educacdo Nacional. Considerando a relevancia dessas normativas para a consolidacdo de
politicas publicas educacionais, passamos, a seguir, a drssaire a LDB, destacando seus

principios, objetivos e implicacfes para a organiza¢cdo da educacao nacional.
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3.1.2 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB)

E por isso que escrevo
E canto minha poesia
Pra vocé que todo dia

Subestima o professor.
Se vocé hoje é letrado

Aprendeu la no passado
Com o nobre educador.
(Jodo Gomes de 3a)

Iniciamos as discussdes sobre a LDB a partir das abordagens de Damasceno e Santos
(2017), que analisam as continuidades e rupturas presentes nas politicas publicas educacionais
um aspecto considerado assertivo pelos autores. As leis que estruturam essas politicas
frequentemente expressam tanto permanéncias quanto descontinuidades, além de revelarem
nuances de aperfeicoamento no atendimento as demandas sociais, com avangessgradati
longo do tempo ou, em certos contextos politicos, com a exclusao tampldeterminados
dispositivos. No que se refere as leis voltadas a educacao, cbsema pratica escolar,
especialmente na sala de aula, a presenca marcante de rgafjaras acesso, seja na oferta
de politicas educacionaB.a masceno e Santos (2017, p. 16)
expressfes, enquanto referéncias, degem nossa conviccdo de que a histéria de nossas
politicas [...] possui caracteristicas e estagios volateis, a ponto de algumas ainda permanecerem
em arso, enquanto outrasfr am ou est«o sendo alteradaso.
também na trajetoria da LDB e de outras politicas publicas educacionais.

Um exemplo claro dessas rupturas pode ser identificado quando se compara a
fragilidade das politicas de governo com a relativa estabilidade das politicas de Estado. Ou seja,
guando um governo opta por ndo dar continuidade a determinados programas ouweateadi
educacionaisndo por falta de demanda social, mas por interesses pqliitgdiase a
descontinuidade dessas ac¢des, comprometendo sua efetividade.

Ainda refletindo sobre as no-»es de fAcon
um quadro com as principais caracteristicas historicas das trés Leis de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional: de 1961, 1971 e 1996. Embora o quadro destaque aspacioges de

cada versao da LDB, o foco da analise recaira sobre a legislacdo atualmente vigente.

8 Cordelista, natural de Alagoas, graduado em Letr&sUidIFAC-Botucatu/SPCordel: Os mandamentos do
professor e da professora. Rouxinol do Rinaré Edi¢des, Fortaleza, CE, 2020.
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Quadrolli Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

LDB

Nuances das medidas adotadas

Lei 4.024 de 1961

Publicada pelo presidente Jdelchior Marque&soulart, oportunizou autonom
para os 6rgaos estaduais, diminuiu a centralizacéo do poder do MEC, regul
existéncia dos Conselhos estaduais de educacédo e do Conselho Feq
Educacéo, garantiu o empenho de 12% do orgcamento da Unido e 20
municipios com a educacao; o ensino religioso passou a ser facultativo, be
estabeleceu a obrigatoriedade de matricula nos quatro anos do ensino prin|
ano letivo de 180 dias; Previu a formacao de docentes com nivel médi
atuarem de 1°ao 4%0; O dinheiro publico ndo era exclusivo para a instituicos
ensino publico.

Palavras chave segun
a analise de Bardil
(1977)

Centralizagdo do podérfalta de regulamentacao orgamentaria

Lei 5.692 de 1971

Publicada durante o governo do Presiddm#lio GarrastaziMédici, governo
militar; periodo obrigatério para o ensino dos 7 aos 14 anos; abordou a edu
distancia; previuum nicleo comum para o curriculo de 1°e 2° graus e um
diversificada para atender as peculiaridades locais; determinou que a$pios!
deviam utilizar os recursos publicos 20% do orgcamento em educacéo, e na
dotacédo orcamentéria para Unido ou estados; definiu ano letivo de, no minir]
dias e 90 dias de escolar efetivo; Previu a formagdo em nivel superior de d
para atuaremno ensino fundamental e ensino médio. Em relagdo ao uso do
publico, segue 0 mesmo padrdo da CF de 1961.

Palavras chave segun
a analise de Bardi
(1977)

Governo militari educacao a distanciadias letivos.

Lei 9.394 de 1996

Aprovada no governo de Fernando Henrique Cardoso e pelo Ministro da Ed
Paulo Renato em 1996; seu relator foi Darcy Ribeiro. Baseada no Princi
direito universal a educacéo para todos, a LDB de 1996 trouxe diversas mu
como a incluséo da edacéo infantil, com creches e grécolas, como primeir
etapa da educacdo; Previu a formacdo dos docentes para atuarem na €
basica em curso de nivel superior, sendo aceito o ensino médio especific
educacdo infantil e as quatro primeiradesg do fundamental, além da formag
dos especialistas da educagao em curso superior em Pedagogisgoaduasao
ano letivo de 200 dias; autorizou a utilizar os recusp@blicos para financig
escolas comunitéarias, confessionais ou filantropicas; o ensino fundamental
a ser obrigatorio e gratuito; a Lei previu a criacéo do Plano Nacional de Ed
e do Fundo Nacional de Desenvolvimento do ensino fundamentafjaliéclusag
de creches e p+éscola na educacgao basica; os niveis escolares foram diy
em: educacédo basica, que inclui educacao infantil, ensino fundamental e
médio e educacao superior; foi autorizado a Unido utilizar os recursos publi
minimo, 18% e os estados e municipios 25% de seus respectivos orcamg
manutencédo e desenvolvimento do ensino publico, conforme o Art. 69.

Palavras chave segun
a andlise de Bardi
(1977)

Direito universal Incluiu creches e préscolasformacao de professores

Fonte:FrauchesFagundes (2012); LDE2018); Chaves, (2021). Organizado pela autora (2022).
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Figura 51 LDB i Analise de Bardin

Andlise de conteudo conforme Bardin (1977)

Centralizagdo do
Poder MCC Diminui os Dias
Letivos

I |

Educagao a

—— Distancia

! l

Falta de
Regulamentagdes
Orgamentdrias

Governo Militar

Atendimento de l \ i
Creches Pré- Formagao de

colas = S Professor
hicell Direito Universal

Fonte: Andlise de Bardin (1977), criado pela autora (2024).

Abbade (1998) descreve, em perspectiva historica, o processo de elaboracdo dos
projetos de lei que culminaram na promulgagcao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB). Segundo o autor, em 1988, o deputado Otavio Elisio apresentou um projeto
com a proposta de unificar as diretrizes e bases da educacdo no Brasil, mas sem avancos
significativos. No ano seguinte, sob a coordenacdo de Florestan Fernandes, um grupo de
deputados e representantes de entidades educacionais iniciou a redagcao de temtmovo
resultando no Projeto de Lei n° 2.405/1989.

Esse projeto foi aprovado pela Comissédo de Educacdo em 1990; contudo, devido ao
periodo eleitoral, sua tramitacdo foi interrompida e postergada até a posse dos novos
parlamentares. Em 1991, a proposta voltou a ser debatida no plenario da Camara dos
Deputaas, onde foram apresentadas 1.263 emendas. A analise dessas propostas prolongou
ainda mais o processo legislativo, jaimpactado pelo contexto politico conturbado, marcado pelo
impeachment do presidente Fernando Collor de Mello, em 1993. Além das dife=uldad
burocraticas usuais, o andamento do projeto mosteoainda mais moroso, revelando,
aparentemente, a falta de prioridade politica para a aprovacédo de uma legislacdo que poderia

conferir maior organizagao e seguranga ao sistema educacional brasileiro.
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Finalmente, em 1996, o senador Darcy Ribeiro apresentou o projeto da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) em formato de minuta, que foi aprovado pelo
Senado Federal como Projeto de Lei n° 30, de 13 de fevereiro de 1996. Posteriemm2Qte,
de dezembro do mesmo ano, foi sancionada a Lei Federal n® 9.394/1996, que passou a
estabelecer as Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional.

De acordo com Silva (1998), o projeto inicial da LDB defendia uma educagdo como
direito de todos, reafirmando o dever do Es
projeto inicial foi sendo esvaziado em funcao das exigéncias de uma nova reglielpdesou
a se configurar a partir da inser-«0 mai s i
(Silva, 1998, p. 31). Nesse contexto, ppdsafirmar que, ao longo dos anos, a LDB passou
por reformulagdes que refletem tanto rupturas quantareodédesaspecto também analisado
por Damasceno e Santos (2017), ao destacarem a natureza instavel das politicas publicas
educacionais no Brasil.

Desde a promulgacéo da LDB, em 1996, ja se passaram vinte e nove anos, periodo
marcado por avangos significativos, mas também por retrocessos nas politicas educacionais.
Nesse intervalo, o Brasil foi governado por cinco presidentes da Republica e camt@u co
atuacao de quatorze ministros da Educacdo. Cabe destacar que, durante o governo de Jair
Messias Bolsonaro, ocorreu o maior namero de trocas de ministros dessa pasta na historia da
Republica, evidenciando a auséncia de continuidade, foco e valorizagd@madias areas mais
estratégicas para o desenvolvimento de um pais: a educacao.

Oartigo2°da LDB, afiimgueii [ . . . ] A educa-«o0, dever da
nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao
para o trabalb oFauchesfagundes, 2012, p. 37). Os autores ressaltam a grande importancia
desse dispositivo legal, que reflete uma concepgédo ampla e humanista da educacéo. No entanto,
também criticam o uso eleitoreiro que partidos politicos e governantes, por fegees,de
direitos assegurados por esse artigo, esvaziando sua poténcia transformadora.

Ainda refletindo sobre o artigo 2° da LDB, obsemes que, apesar de seu carater
abrangente e normativo, o Estado tem se mostrado omisso em relagéo ao seu cumprimento. Se
a educacao é dever tanto da familia quanto do Estado, como justificar a persisténcia de criancas
sem acesso a vagas em escolas proximssakeresidéncias, a auséncia de professores em sala
de aula, a precariedade da infraestrutura escolar e a falta de concursos publicos para a
contratacéo de docentes? No Estado do Tocantins, por exemplie publica estadual ficou

cerca de doze anos sem a realizacdo de concurso para professores. Além disso, h& municipios
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gue ndo cumprem a Lei do Piso Salarial do Magistério, e muitas creches ainda ndo dispdem de
vagas suficientes ou funcionam apenas em periodo parcial, deixando de atender plenamente as
necessidades das familias. Essa realidade evidencia os abusos e dmsoatiod®s pelos
gestores publicos, mesmo diante de uma legislacao clara que estabelece os deveres do podel
publico no tocante a educacao.

No que se refere a educacéo b4dsmeo desta pesquisa, os artigos da LDB que tratam
dessa etapa abordam aspectos como calendério escolar, carga horaria, critérios de promocao ¢
progressao, transferéncia, classificacédo, regimento, documentacédo escolar e, especialmente, o
curriculo. Neste @imo aspecto, destacs® a obrigatoriedade da inclusdo dos estudos sobre a
historia e cultura afrdrasileira e indigena, conforme disposto no artigA26d a L DB : )
estabelecimentos de ensino fundamental e médioicesl® privados, tornrae obrigatério o
estudo da histériae culturaafior asi | ei ra e i nd?2 g-saoapa@grdfos e s s ¢
1° e 2°, que detalham os conteudos e os componentes curriculares que devem incorporar essa:
tematicas.

O conteldo programatico que se refere este artigo incluird diversos aspectos da
histéria e da cultura que caracterizam a formagao da populagéo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a
lutados negros e dos povo indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e
0 negro, e o indio naformacéo da sociedade nacional, regatando as suas contribuicbes

nas areas social, econémica e politica pertinentes a Histéria do Brasil (Fauches,
Faguindes, 2012, p.78).

Os conteldos referentes a histdria e culturalaf@sileiras e dos povos indigenas
brasileiros seréo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educacéo artistica, literatura e historia do Brasil (Fauches, Fagundes, 2012,
p.79).

Infelizmente, professores e pesquisadores da educacéo basica reconhecem que a citacac
mencionada ainda ndo sencretiza plenamente na pratica pedagogica das salas de aula e, em
muitos casos, sequer é percebida pela maioria das escolas. Em nossa analise, realizada por mei
da leitura dos Projetos Politid®edagdgicos das institui¢des, identifira@asacfes pontuais e
isoladas, sem a consolidagdo de praticas sistematizadas que contemplem de forma efetiva a
implementacao dos incisos referidos anteriormentecdradtatacao ja havia sido evidenciada
em pesquisa de mestrado realizada em 2017, que investigou seis escolas da rede estadual d¢
ensino em Palmas.

Cabe destacar, ainda, a importancia da Resolugédo CP/CNE n° 1, de 17 de junho de 2004,
que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Rela¢tefREtis)

com foco no ensino da histéria e da cultura-dfrasileira efricanatemaque seratratado com
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mais profundidade nas subsecbes seguintes, no contexto das politicas publicas voltadas ao
ensino de Historia.

Finalizando as discussdes sobre a LDB, destacamos as contribuicdes de Saviani (1997)
e Machado (1998), que abordam o papel da Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional no
gue se refere a promocdao da cidadania, valor este também consagrado na ¢zmnBgtieral
de 1988duas normativas fundamentais discutidas nesta pesquisa.

As leis devem assegurar a populacdo o exercicio pleno da cidadania. No entanto,
observanos que, em determinados periodos histéricos, os direitos garantidos por esses
instrumentos legais ndo sao devidamente cumpridos. A verdadeira cidadania pode e deve ser
vivenciada no espaco coletivo da escola, que representa um ambiente privilegiado de
constucao social e de aplicagao concreta da legislacéo educacional. Os autores ressaltam que
€ por meio da politica educacional efetiva, implementada nos sistemas de@umsse delineia
a pratica da cidadania.

Ao abordar os sistemas de ensino, € fundamental considerar que, para a concretizacéo
da cidadania, € necessario que tais sistemas estejam alinhados ndo apenas com o cumpriment
das legislacdes discutidas neste estudo, mas também com a elaboracdo e ael@cucao
planejamentos educacionais. Essa visdo € corroborada pelos estudos de Rocha, Oliveira e
Lagares (2015), bem como por Damasceno e Santos (2017), que reforcam a importancia da
articulacédo entre normas, gestao e pratica pedagogica.

Conclukts e que dAf[ ... ] a constru-«o soci al d e
objetivos e finalidades, compreende a articulagdo e influéncia de elementos culturais e
ideoldgicos, provindos dos sujeitos e dos grupos sociais presentesadidi@aorganizacéo
escolaro (Machado, 1998, p. 9 &gnapréicadaedscelae d i
da sala de aula e efetivam o texto na vivéncia e na cidadania dos envolvidos com a educacéo e
toda a sociedadenredadadireta ou indiretamente no processo: professores, estudantes,

gestores e a comunidade em geral.

3.1.3 Nuances Histéricas do Planejamento das Politicas Publicas Educacionais

Ao propor a descricdo das politicas publicas voltadas ao ensino de Historiegseorna
necessario relembrar alguns marcos relevantes das acdes governamentais relacionadas &
educacdo ao longo das ultimas décadas. Este estudo ndo tem como objetivo arfafisar de

aprofundada a atuacdo de governos ou partidos politicos, mas sim destacar como as politicas
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especialmente no que se refere ao ensino de Historia.

No Quadro 2, apresentarse as principais politicas publicas educacionais
desenvolvidas desde a década de 1990 até os dias atuais. Contudo, o foco central da analise est

no ensino médio e nas politicas publicas especificas voltadas ao ensino de Histéria. Na

sequénciao Quadro 3 traz as legislacdes pertinentes a esse campo de atendimento.

Quadro 21 Registro Geral de ordenacéo juridica educacional a partir de 1990

Perio

do da Presidéncia da Republica: Fernando Affonso Collor de Melol5/3/1990 a 2/10/199p
PRN

1992 ] Instituicdo do Programa de Crédito Educativo (PQE) A° 8.436de 25 de junho de 1992);

Perio

do da Presidéncia da Republica: Itamar Augusto Cautiero France29/12/1992 a 1°/1/1996
PMDB

1993

Criacéo da comisséo especial para elabd&imo Decenalde Educacéo para Tq@ostarian®489
de 18 de marc¢o de 1993);

1994

Institucionalizac¢8o do Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagéo Bésica(Saeb); Portaria ]

1995

Criacdo do Programa de Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental (PM

Perio

do da Presidéncia da Republica: Fernando Henrique Cardos01°/1/1995 a 1°/1/2008 PSDB

1996

Promulgacdoda Lei de diretrizes e Bases da Educacao NadienaP §.394de 20 de dezembr
de 1996), a nova LDBN substituia Lei n®5.692 de 1971 e dispositivos da Lei n°4.024, de 1
tratavam da educacao;

1996

Regulamentacdo do Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do Ensino Fundamen
Valorizacdo do Magistério (Fundef), pdlai n® 9.424 de 24 de dezembro de 1996;

1997

Fusédo FAE/FNDE. Todas as atribuicfes e responsabilidades da FAE passam a ser da co
do FNDE, de acordo com®@ecreto n° 2.16le 24 de fevereiro de 1997;

1997

PCNs do Ensino FundamentHl ao 5° ano;

1998

Criacao do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM);

1998

PCNs do Ensino Fundamental do 6° ao 9°;

1999

O Ministério da Educacéao e do Desporto passa a ser denominado Ministério da Edviedicio
Provisoria n®1.794, de 21 de janeiro de 1999);

1999

Aprovacédo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Escolar Inddgesaef n° 14/99
de 14 de setembro de 1999 da Camara de Educacdo Bésica do Conselho Nacional de E¢

2000

PCNEM Pardmetros Curriculares para o Ensino Médio;

2001

Aprovacado do Plano Nacional de Educaciési f° 10.172de 9 de janeiro de 2001);

Perio

do da Presidéncia da Republica: Luiz Inacio Lula da Silva 1°/1/2003 a 1°/1/2011 PT

2003

Lei 10.639/9/3/2003nstituiu a obrigatoriedade do ensino da Historia da Africa e dos african
curriculo escolar do ensino fundamental e médio;

2003

Criacdo do Programa Brasil Alfabetizadoefcreto n°® 4.834de 8 de setembro de 2003);

2004

Regulamentacgdo dos Artigos da LDB referentes a Educacéo Profissional, com vistas a in
entre o ensino médio, o ensino fundamental e o ensino fundamental t&adoet¢ N° 5.1541e 23
de julho de 2004);

Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacéo das Relagdesifiriais e para o Ensino g
Historia e a Cultura AfréBrasileira e Africana.

2005

Criacao do Programa Escola de Fabrioasi 1°11.180de 23 de setembro de 2005);

2006

Instituicdo do Ensino Fundamental de 9 anos, com matricula obrigatéria aos seis anos tei i
n°11.274de 6 de fevereiro de 2006);

2006

Criac&o do Programa Nacional de Integracédo da Educacao ProfissionalEducacéo Bésica,
Modalidade de Ensino de Jovens e Adultos (Pro@&at(eto n®5.84de 13 de julho de 2006

2007

Regulamentagcdodo Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educagéo Basicae de V¢
dos Profissionais da Educacédo (Fundelg) 6°11. 494de 20 de junho de 2007);

2007

Criacéo do Indice de Desenvolvimento da Educac¢éo Basica (ldeb);

2007

Lancamento do Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE);

2008

Lei N° 11.645, de 10 marco de 2008, é modificada pela Lein®10.639, de 9 de janeiro de 2
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir, no curriculo oficial d

implementadas, buscando compreender o cenéario educacional,


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8436.htm
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me001523.pdf
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me001523.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9424compilado.htm
https://presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/112057/decreto-2162-97#art-1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/MPV/Antigas/1799-1.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/MPV/Antigas/1799-1.htm
http://portal.mec.gov.br/sesu/arquivos/pdf/leis2.pdf
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2001/lei-10172-9-janeiro-2001-359024-publicacaooriginal-1-pl.html
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2003/D4834impressao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2004/Decreto/D5154.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Lei/L11180.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2006/lei/l11274.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2006/lei/l11274.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2006/decreto/D5840.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/lei/l11494.htm
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ensino, a obrigatoriedade -Braagielm&iti & ae il
2009 | Portarian®971, de 9 de outubro de 2009, com o Programa Ensino Médio Ino\Rro&M|
2009 | DCN- Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infariti/12/2009.

2010| DCNs Resolucéo 04, de 13/7/2010; Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais

Periodo da Presidéncia da Republica: Dilma Rousseiff1°/1/2011 a 3/8/2016 PT

2010 | CONAE - Conferéncia Nacional de Educacatf realizada,;

2011 | Criacédo do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Prapaie®}2.513
de 26 de outubro de 2011);

2011 | Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental de 9-&emolugdo n¥214/12/2010;
2012 | Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino MédResolugdo n° 030/1/2012;

2012 | PNAIC- Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Cd&ttataria 867/4/7/2012;

2012 | Leide cotasLei 12.711/201250% das vagas das IEs publicas e IF para Negros, Indigenas,
com deficiéncia;

2013 | PNFEM-Pacto Nacional Pelo Fortalecimento do Ensino MédRortaria n® 1.1422/11/2013;
2014 | Aprovacédo do Plano Nacional de Educace A° 13.005de 25 de junho de 2014);

2014 | CONAE- 22 Conferéncia Nacional de Educag¢ato e 23/11/2014;

2015| Estatuto da pessoa com deficiéndiai n® 13.146, de 6 de julho de 2015;

2015| Lancamento da Base Nacional Comum Curricular (BNE@jtaria 592, de 17/6/2015;
Periodo da Presidéncia da Republica: Michael Miguel Elias Temér31/8/2016 a 1°/1/2019 PMDB
2016 | 2° Versao da BNCC3/5/2016;

2016 | Instituicdo do Médio Tec, uma acdo do Programa Pronatec; (26/10/2011);

2017 | Lei 13.415/201717/2/201% altera a LDB e cria o Novo Ensino Médio;

2017 | Lancamento do Programa Educacédo Conecladearéto n®9.204le 23 de novembro de 2017
2017 | Homologac¢éo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) Pelgaria n® 1.570de 20 de|
dezembro de 2017,

2018 | Instituicdo do Programa de Apoio a Implementacéo da Base Nacional Comum Curricu
BNCC) (Portaria n°® 331de 5 de abril de 2018) ;

2018 | BNCC- Ensino Médie 14/12/2018;

Periodo da Presidéncia da Republica: Jair Messias Bolsonaio1°/1/2019 a 1°/1/202B PSLi PL
2019 | Langcamento d&rograma Novos Caminhpsm 8 de outubro de 2019;

2919 | LEI n°®13.803, de 10 de janeiro de 2019, altera dispositivo da Lei n®9.394, de 20 de dezg
1996, para obrigar a notificacdo de faltas escolares ao Conselho Tutelar, quando superio
(trinta por cento) do percentual permitido em lei;

2020 | Decreto 10502/202D 30/9/2020Institui a Politica Nacional de Educacéo Especial: Equita
Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida. CANCELADO

2020 | Portaria 1.071, de 24/12/202®Regulamenta a implantacdo do Programa Nacional das Es
Civico-Militares;

2021 | Lein®14.164,de 10de junho de 2021, altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 199
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional), para incluir contelido sobre a prevencao da
contra a mulher nos curriculos da educacao basica e institui a SEswiar de Combate
Violéncia contra a Mulher;

Lein®14.1802021- Institui a Politica de Inovacao Educacédo Conectada,;

Lein®14.191, de 3 de agosto de 202ltera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (L
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional), para dispor sobre a modalidade de educacéo
surdos;

2022 | Lein® 14.333,de 4 de maio de 2028tera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (L
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional), paradispor sobre a garantia de mobiliario, equi
e materiais pedagogicos adequados a idade e as necessidaddeaspictada aluno.
Fonte:MEC, 2022. Criado pela autora.

Em relacdo ao quadro anterior, que abrange o periodo de 1992 a 2022, é possivel
identificar inimeras situag¢des politicas, sociais, econdmicas e partidarias que motivaram a
publicacéo de leis, decretos e normativas com forte impacto sobre a atuacao skoEske
gestores educacionais em todo o pais. A partir de nossa analise, destacamos trés instrumentos


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2011/Lei/L12513.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Decreto/D9204.htm
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/PORTARIA1570DE22DEDEZEMBRODE2017.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/PORTARIA331DE5DEABRILDE2018.pdf
http://portal.mec.gov.br/novoscaminhos/conheca-o-programa/index.html
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legais de maior relevancia: a LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional), o PNE
(Plano Nacional de Educacdo) e o FUNDEB (Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da
Educacao Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educagéao). Em termas peétes

a LDB como norma estruturante, o PNE como instrumento de planejamento e o FUNDEB como
mecanismo de financiamento. Diante disso, apresentamos, a seguir, algumas observacgoes
guanto a importancia e aos impactos dessas politicas no fazer educacional.

O marco mais expressivo ocorreu em 1996, com a promulgacao da LDBEN, que trouxe
mudancas significativas para a educacao brasileira, ja discutidas anteriormente. Em seguida,
destacase 0 PNE, que deveria ser o principal documento orientador da gestadathlcass
ambitos federal, estadual e municipal. No entanto, obswsaue, na pratica, esse
protagonismo raramente se concretiza. Um exemplo disso € a pesquisa de Lagares, Sousa €
Macedo (2015), que analisou a auséncia de um Plano Municipal de EduPdEp rjo
municipio de Palmas, capital do Estado do Tocantins. O estudo € rico em documentacédo e
analises criticas, revelando um quadro preocupante.

A pesquisa também traz entrevistas reveladoras com gestores, evidenciando que, com
frequéncia, os critérios politicos e partidasobrepderrseaos critérios técnicos na escolha de
dirigenteseducacionaignuitasvezes nomeados por interesses alheios a qualidade da gestéo.
Infelizmente, essa realidade se repete em diversas regides do pais, sendo bastante evidente ne
Tocantins. Um exemplo claro dessa instabilidade politica foi a sucessiva troca de ministros da
Eduacéao durante o ultimo governo federal, tanelo a falta de prioridade dada a educacao
publica.

Nesse cenario, uma educacdo sem recursos, sem planejamento e sem valorizacao
profissional tornese uma educacdo sem perspectivas. Um professor que néo recebe sequer o
piso salarial nacional trabalha desestimulado, o que compromete diretamente a qualidade d
ensino. Dessa forma, a aplicacdo eficaz das leis educacionais depende de trés pilares:
planejamento, financiamento e vontade politica. Como apontam Damasceno e Santos (2017, p.
57),

[...] a garantia da educacéo como direito de criancas e adolescentes tem uma ligacéo
estreita com o financiamento publico das atividades de manutencdo e

desenvolvimento do ensino, que, por sua vez, € submetido & matriz ideoldgica e a
concepcao politica dgovernos que se sucedem.

Dessa maneira, compartilhamos das criticas feitas pelos autores, especialmente no que
se refere ao descaso histérico com a educacao publica, mesmo em um Estado democratico. A
falta de compromisso politico e a priorizagéo de interesses privados e pastsaguem como
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obstaculos a efetivacdo das politicas educacionais. Apesar disso, 0s autores mantém a esperanc
na concretizacdo do PNE e dos PMEs como caminhos possiveis para a efetivacdo de acdes
educacionais consistentes. Concordamos com essa perspectiva, emborecegnoslque a
auséncia de comprometimento por parte dos gestores publicos e a falta de atuacdo mais incisiva
dos sindicatos nos deixam apreensivos diante dessa realidade.

Outro aspecto fundamental refese a efetivacdo do Regime de Colaboracéo, previsto
na Constituicdo Federal, e constantemente debatido na formulacdo das politicas publicas
educacionais. No entanto, como discutem autores como Ro@ia(2015) e Damasceno e
Santos (2017), esse regime ainda carece de regulamentacédo pratica, estudos aprofundados
investimentos em gestao qualificada e mecanismos concretos de articulacdo entre os entes

federativos para, de fato, sair do papel.

3.2 O ensino de histéria e as politicas publicas na formacgéo do estudante do Ensino Médio

Ensinar historia é acreditar no poder transformador desse conhecimento. Nao por mera
conveniéncia, mas por entender o ensino de Histériacomo a maior possibilidade de conhecer o
mundo e modificdo. E a chave para saber de si e das suas origens, refetindo e a si
mesmo, ou seja, conhecer nossa ancestralidade, tomar para si as rédeas da propria historia
dominarse e apropriase das narrativas de homens e mulheres que viveram, lutaram, criaram
e recriaram, construiram e descobriram. Seres inserida@®et@xtos varios que forjaram na
historia a sua passagem por egfEneta chamado Terra. Quéo instigante é entender que
também as pessoas comuns, como noés, professores(as), fazemos histéria e transformamos
vidas, no ato de ensinar.

Ministrar aulas de Histoéria é formar cidaddos conscientes de seu tempo. Sua pratica
promove a reflexdo e o conhecimento formativo, contribuindo para a criacdo de uma identidade
social. Além disso, direciona todos 0s seus agentes para a analise potiéntyamdo a
participagdo democrética e a discussao da cidadania. Desse modo, o ensino de Historia carrega
um significado de vida, e seus fundamentos enconsmmbestacados nos autores Fonseca
(1993), Nikitiuk (1996), Rocha (1996), Vasconcelos (2007)teeBcourt (2009).

Segundo Rocha (1996, p. 53), o0 ensino de
sintonia com o seu tempo, de construir para que o aluno possa ler o seu entorno social,
gualificandes e par a uma pol 2ti ca conscomalesser,gue . . |
€ de fundamental importancia, na medida em que deve levar o estudante a refletir sobre a

Historia e sua vivéncia enquanto cidadao do mundo. Argumenta, ainda, que, para que ocorra
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esse ensino consciente, o professor deve possuir conhecimento técnico, dominar os contetdos
e conhecer diferentes metodologias, escolhendo a mais adequada ao que se pretende ensinar

O ensino de Historia € um processo que admite diferentes enfoques, bem como
conclus»es provis-rias e relativas (Rocha,
historico escolar é constituido de tradi¢des, ideias, simbolos e significados qeatido &s
di ferentes experi®°ncias hist-ricaso.

Vasconcelos (2007) afirma que ensinar Historia é tornar os conteudos significativos para
a vida do aluno, devendo instigar os estudantes a compreender o passado, coroparando
o presente, de forma a entender melhor a si mesmos e a sociedade em dnseesiés.

Bittencourt (2009, p. 122) destaca a funcao primordial do ensino de Histéria, ou seja,
| evar o estudante a desenvolver um pensame.]
descrever, estabelecer relacdes entre preseditepassadod presente, fazer analises
comparativas e identificar semelhancas e diferencas entre acontecimentos atuais ou passados.
numa Vi s«o gl obal e |l ocal o.

As propostas do ensino de Histéria permeiam, mas nem sempre conseguem concretizar,
a aplicacado das Leis, Decretos e Normativas formuladas como politicas publicas voltadas para
essa disciplina. Muitas vezes, algumas dessas legislacdes ndo se encontrarsoedinca
com os principios pedagdégicos do ensino de Histéria. A seguir, apresentamos um quadro com

as politicas publicas que foram formuladas para atender ao ensino de Histéria no ensino médio.

Quadro Bi Politicas publicas educacionais para o ensino de Histéria no Ensino Médio
Periodo da Presidéncia da Republica: Fernando Henrique Cardos01°/1/1995 a 1°/1/2008 PSDB
Ministro da Educacgdo: Paulo Renato de Souza
2000 | PCNEM - Parametros Curriculares para o Ensino Médio;
2001 | Plano Nacional de Educacéleef n® 10.172de 9 de janeiro de 2001);
Periodo da Presidéncia da Republica: Luiz Inacio Lula da Silva 1°/1/2003 a 1°/1/2011 PT
Ministros da Educacdo: Tarso Fernando Herz Genro e Cesar Haddad
2003 | Lein® 10.639/9/3/20038nstituiu a obrigatoriedade do ensino da Historia da Africa e dos afric
no curriculo escolar do ensino fundamental e médio;
2004 | Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacio das Rela¢Bes-Etoiais e para 0 Ensino g
Historia e Cultura AfreBrasileira e Africana;
2008 | Lein®11.645, de 10 de margo de 2008\a@lificada pela Lein©10.639, de 9 de janeiro de 2003,
estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional, para incluir, no curriculo oficial dg
ensino, a obrigatoriedade -Braagielm&itni & ae filHn
2010 | DCNs- Resolucéo 04, de 13/7/2010; Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais;
Periodo da Presidéncia da Republica: Dilma Vania Rousseiff1°/1/2011 a 3/08/2016 PT
Ministros da Educacé&o: Renato Janine Ribeiro e Aloizio Mercadante Oliva Santos
2015 | Lancamento da Base Nacional Comum Curricular (BNO®)rtaria 592, de 17/6/2015;
Presidente da Republica: Michael Miguel Elias Temei 31/08/2016 a 01/01/20189PMDB
Ministro da Educacao: Mendonga Filho
2017 | Lein®13.415/201717/02/2017 Altera a LDB e cria 0 Novo Ensino Médio;
2017 | Homologacado da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) Betgaria n°® 1.570de 20 de
dezembro de 2017,
2018 | Instituicdo do Programa de Apoio a Implementac¢do da Base Nacional Comum Curricular



https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2001/lei-10172-9-janeiro-2001-359024-publicacaooriginal-1-pl.html
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/PORTARIA1570DE22DEDEZEMBRODE2017.pdf
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(ProBNCC) Portaria n°® 331de 5 de abril de 2018) ;
2018 | BNCC- Ensino Médie 14/12/2018,;
Periodo da Presidéncia da Republica: Jair Messias Bolsonaiol°/1/2019 a 1°/1/202B PSLi PL
Ministros da Educacédo:Ricardo Vélez Rodriguez, Abraham Braganca de Vasconcellos Weintraub
Antonio Paulo Vogel e Milton Ribeiro
2021 | Equipe ProBNCEImplantacdo do Novo Ensino Médio;
2022 | Implementagédo nas unidades de ensino, do Novo Ensino M@iémcias Humanas e Sociais
Aplicadas.
Fonte: MEC, 2022. Criado pela autora

Esta secdo apresentou as politicas publicas educacionais, listando documentos que
subsidiaram o ensino de Histéria no Brasil, com foco no ensino médio. Olsgagua algumas
propostas foram formuladas dentro do recorte temporal delimitado pela pesquesgato,

a mais impactante para o ensino de Historia parece ser a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), especialmente no contexto do Novo Ensino Médio, uma vez que reduz tanto a carga
horéaria dedicada a disciplina quanto o papel do profissional da area.

Ainda assim, ha muito a ser feito: barreiras precisam ser superadas e tabus, enfrentados.
Refletir criticamente sobre o ensino de Histéria, a luz do referencial tedrico que dialoga com as
legislacBes apresentadas no Qua@eadde fortalecer o debate e embasar as analises que seréo
desenvolvidas a partir da pesquisa de campo, discutida na ultima secédo deste trabalho.

Nesse contexto, a proxima secdo apresenta o olhar tedrico de Michel Foucault sobre o

ensino de Histéria e as politicas publicas que o envolvem.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/PORTARIA331DE5DEABRILDE2018.pdf
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4 O OLHAR DA TEORIA DE F OUCAULT SOBRE AS POLITICAS PUBLICAS
EDUCACIONAIS PARA O ENSINO DE HISTORIA

Esta secdo apresenta os conceitos de Michel Foucault como subsidios para o diadlogo
com as politicas publicas educacionais voltadas ao ensino de Historia. Além disso, propomos
uma discusséo sobre o papel da ANPAE e da ANPUH no contexto da pesquisa,reepexial
em relacdo as dindmicas de poddo. que se refere as contribuicdes tedricas de Foucault,
utilizamos os conceitos de Biopoder, Biopolitica, Governamentalidade, Genealogia do poder,
Verdades e Microrrelacbes de poder. Ressaltamos que, em todos esses conceitos, as
microrrelacdes de poder éstintrinsecamente presentes e constituem linhas fundamentais de
reflexdo para o autor.

A obra de destaque para esta analise € Microfisica do Poder, que redne diversos
trabalhos de Foucaultartigos, transcricdes de aulas e cursos, entrevistas e conferéncias
abrangendo seu arcabouco tedrico sobre a temética do poder. A obra aborda areas como
Medicina, Psiquiatria, Justica, Geografia, Corpo, Sexualidade, o papel dos intelectuais e o
Estado, evidenciando como essas esferas foram analisadas pelo autor ageadpetdiva das
relacdes de poder.

Todos os textos reunidos em Microfisica do Poder tém como eixo central a analise do
poder nas sociedades modernas: sua nhatureza, seu exercicio nas instituicées, sua relacdo com
producdo da verdade e as resisténcias que suscita. O método genealogicu\diegsgor
Foucault evidencia a existéncia de formas de exercicio do poder que extrapolam o Estado,
embora a ele estejam articuladas e sejam indispensaveis para sua sustentacao e eficacia.

A medida que o poder se dispersa e deixa de estar localizado exclusivamente no aparelho
estatal, Foucault (2008, p. 12) afirma: AJ.
gue funcionam fora, abaixo e ao lado dos aparelhos de Estado, a umuiigenais elementar,

cotidi ano, n«o forem modificadoso.

4.1 Narrativas sobre Michel Foucault

PaukMichel Foucault nasceu no dia 15 de outubro de 1926, em Poitiers, na Franca. Os
pais, eram: Paul Foucault (cirurgido dentista, professor de anatomia) e Anna Malapert (dona de
casa)Estudou nd_ycée Henri Ve, em seguida, nEcole Normale Supérieurem Paris, onde
desenvolveu interesse pela filosofia. Foi aluno da Sorbonne, onde se formou em filosofia e

psicologia
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Figural6i Michel Foucault

Fonte:https://conhecimentocienﬁfico.r?.com/hicﬁélucaultquemfoi-bioqrafia/#qooqle vignette
(2024).

Em1954publ i cou ADoen-a Ment al e Psicologi
cultural no exterior, ele retornou a Frarga partir de 1960, passou a lecionar na Universidade
de ClemontFerrand e em universidades da Alemanha e da Si#uid 961, publicou sua
grande obraoudirat nai &rdacCl 8ssi cao.

Em 1966, apos deixar Clemont, Foucault lecionou na Universidade de Tunis,
permanecendo até 1968, quando retornou a Franca e passou a chefiar o departamento de
filosofia da nova universidade experimental de Paris.

Em 1970, Foucault passou a lecionar "Historia do Pensamento” no Colégio de
FrancaTornouse um ativista de varios grupos envolvidos em campanhas contra o racismo,
contra os abusos dos direitos humanos e em campanhas pela reforma penal.

Dessa forma, é desafiador discutir e compreender os pensamentos e reflexdes de Michel
Foucault citando apenas uma de suas obras, haja vista que a propria complexidade da tematica
exige o didlogo com outras producdes do autor, bem como com pesquisadaliess ofigen
sobre ele e com ele.

Foucault era homossexual e sofreu diversos preconceitos ao longo da vida. Aos 50 anos,
foi infectado pelo virus HIV, o que Ihe causou sérios danos fisicos. Faleceu em 25 de junho de
1984, em Paris, aos 57 anos, em decorréncia de complicacdes da AIDSjd@ea primeira
figura publica na Franca a morrer da doenca. Apos sua morte, seu companheiro, Daniel Defert,
criou a fundacdo AIDES, uma organizacdo de caridade dedicada ao combate ao HIV e as
hepatites virais, em sua memoria.


https://conhecimentocientifico.r7.com/michel-foucault-quem-foi-biografia/#google_vignette
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Titulo da obra Foco central das discussoes Ano
Doenca Mental e Psicologia | Apresenta nova visdo sobre a doen¢ca mental. 1954
Histéria da loucura Nessa obra, o autor denuncia o tratamento efetuad{ 1961

doentes mentais nos manicdmios até o século XX.

O nascimento da clinica E uma reflex&o histdrica e criticasobre as diferentesfol| 1963
do olhar do médico sobre o objeto da Medicina, marcar
diferenca entre a Medicina moderna e a Medicina clas|

As palavras e as coisas Discute sobre 0os homes das coisas. 1966

A argueologia do saber Método arqueoldgico para entender as Ciéncias Hum| 1969

Argueologia do discurso Aula inaugural no Collége de FrancBiscurso 1970

Isto ndo é um cachimbo Discute sobre a representatividade de um cachimbo 1973

Vigiar e punir Discute as instituicbes disciplinares e apresentao pand 1975
proposto por Jehremy Bentham, no século XV
relacionandep a vigilancia constante de nossa socieda
gue ocorre na escola, nos hospitais, nas prisdes e et

Historia da sexualidade Método genealégico no entendimento das formasde pq 1976
um pensamento voltado para entender as que -
biopoliticas relacionadas ao corpo e a relacdo das pe 2017
com as subjetividades mediante a questao corporea.

Microfisica do poder Coletdnea de artigos, cursos, entrevistas, debates. 1 1979

heterogéneos e variados que tém como foco central o |
na sociedade. Caracteriza o poder ndo apenas |

repressivo, mas também como disciplinar e normaliza|

Fonte: Porfirio (2017). Adaptado pela pesquisadora (2022).

Considerase que Michel Foucault dedicou cerca de 40 anos de sua vida a producéo
intelectual. Destacamos que 0s costumes sociais podem ser transformados a partir das

mudancas nas formas de pensamento. Por isso, a educacdo desempenha um papel fundamente

e, nesse processo de transformac&o, o ensino de Histdria ocupa um lugar Equsaivel

observar o alcance dessas mudancas de pensamento ja nas primeiras obras do autor. Antes d
publicacdo de Histéria da Loucura, ndo havia uma abordagem historicaatizsela sobre essa
temética, o que, no minimo, desperta curiosidade. Para além da coragem em suas denuncias €

andlises, a visdo humanista e, por vezes, espiritualizada de Foucault impactou profundamente

os pensadores, filosofos e estudiosos de sua época.

No quadro a seguir, abordaremos a conceituacéo de algumas teorias discutidas por

Foucault de forma a definir os conceitos de cada termo que utilizaremos neste estudo.

Quadrol5i Conceituacado teodrica de Michel Foucault

Termos Definicdo a partir das obras do autor
Biopoder Controle do Estado (biopolitica) sobre a vida das pessoas/comunidaq
Biopolitica Controle do Estado sobre a vida (corpos)

Genealogia do poder

A genealogia, como andlise da proveniéncia esté (...) no ponto de articula
corpo com a historia. Ela deve mostrar o corpo inteiramente marcado de
e a histéria arruinando o corpo.

Governamentalidades

Governar, por meio de condutas, ndo impositivas, mas sutis e a0 mesmg
dominadoras, sob usode taticas, governa a populacéo e grupos, redaciamy
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Termos Definicao a partir das obras do autor

o territorio, espaco geografico, dados, estatisticas, indicadores e as pess
iSSO, 0S grupos precisam aprender a cuidar de si;

MicrorrelagcBes de poder | Define o poder comoma rede de relagdes, na guoados os individuos estg
envolvidos, como geradores ou receptores, dando vida e movimento g
relacdes. Para ele, o poder ndo pode ser localizado e observado €
instituicdo determinada ou no Estado.
A verdade é produzida e influenciada pelo poder, assim como tambén
alteracao, dependendo do tempo e espaco e que o poder é um produtor
gerador e molde da verdade.

Fonte: obras de Foucault. Criado pela autora (2023).

Verdades

Ao observarmos atentamente o quadro anterior, colocando uma "lupa" sobre tal analise
e utilizando as categorias propostas por Bardin (1977), podemos destacar algumas palavras com
base nas definicbes oferecidas pelo autor. Sao elas: Estado, controle,aoygmsmarcados
pela histéria, taticas, dominagéo, poder, verdades, molde, tempo e espaco.

Essas palavras, mesmo quando consideradas isoladamente, regetamo termos
regulatorios que descrevem a forma como Michel Foucault compreendia a sociedade, suas
relacdes, vivéncias e a analogia entre o Estado e os individuos, em uma via de maaidupla. T
termos podem ser utilizados para denunciar, provocar e evidenciar situacdes caoticas vividas
em diferentes periodos historicos analisados pelo autor.

£ I mportante destacar que o termo fAipoder
por Foucault quanto na significagdo de cada uma delas, revelando seu papel central na

construcao de sua analise tedrica.

Figura I7 1 Conceituacao da teoria de FoucauBardin (1977)

Andlise de contetido conforme Bardin (197%)

de Poder

__»Micro Relagoes

T

Conceituacgdo g Pominadoras
Tedrica de

FOUCGUH’, = Biopoder
Bardin 1977

Controle / l

/

Estado —

Corpos

Govdernamentalidades 1 1

Corpos Taticas
Marcados de

Historias

Fonte: Andlise de Bardin (1977), criado pela autora (2024).
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A partir dos conceitos trabalhados por Michel Foucault, desermaols@&s discussdes

que se seguem.

4.2 Michel Foucault e a teorizacao do poder

N&o cruzem os bragos criangas
Comecem lutando cedo
Quem tem poder € o0 povo
Nao pensem que é brinquedo
O povo lutando junto
O Aipodero que ten

A obra a Microfisica do Poder, como ja foi dito, € uma rememoracao de tudo que o autor
produziu. A base maior é de entrevistas, segundo Roberto Machado, tradutor da obra. Foucault
nos ensina que o poder ndo é total, nem o saber unilateral, ou seja, poderhida resisténcia.

O autor elaborou diversos conceitos para a analise de suas teorias, sendo cada um deles
impactante a sua maneira. Consideramos que muitos desses conceitos sdo notavelmente
instigantes, pois Michel Foucault foi um pensador a frente de seu tempo, espaealonen
meio de seus donodsticos, conjecturas e formas singulares de interpretar o mundo e a ciéncia.

Na tentativa de relacionar suateoria as politicas publicas voltadas ao ensino de Historia
sejam aquelas ja implementadas, em desenvolvimento ou com potencial de impactar esse
campo, realizamos uma categorizacdo com base em pathaes extraidas da teorizagéo
foucaultiana. A seguir, apresentamos as discussdes associadas a essas catefpmnas oco
Quadrol6.

Quadrol6i Politicas Pulicas e as Teorias de Foucault
POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS PARAO | TEORIAS DE FOUCAULT POR MEIO

ENSINO DE HISTORIA DA NOSSA INTERPRETACAO
2000 PCNEM- Parametros Curriculares para o Ens Governamentalidadesverdade
Médio.
2004- Diretrizes Curriculares Nacionais paraa educg
das Relacdes Etniemciais e para o Ensino de Historia Biopoderi biopolitica

a Cultura Afre Brasileira e Africana.

2008- Lein®11.645, de 10 mar¢o de 2008 é modific
pelalein®10.639,de 9dejaneirode 2003, que estal
as Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, para in Biopoderbiopolitica
no curriculo oficial da rede de ensino, a obrigatoried
da tem8ti ca A HiABotBrasileira e
I nd2genado

2015 Lancamento da Base Nacional Comum Curricy Genealogia do podérGovernamentalidade

9 Cordel da autora: Maria de Fatima Coutinho, professora e p&tigeto Viva o Cordel da FUNCESP, Campina
GrandePB, agosto de 2002. Da luta do povo nasce uma escolaem Santa Rosa. A autora é professora de Literatura
Brasileira, cordelista e autora deriés trabalhos em cordel.
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(BNCC) - Portaria 592, de 17/6/2015.
2017 Lein®13.415/20171.7/2/2017 Altera a LDB e | Genealogia do podérGovernamentalidade
cria o0 Novo Ensino Médio.
2018- BNCC- Ensino Médie 14/12/2018. Genealogia do podérGovernamentalidade
Fonte: MEC, (2022) e as teorias de Foucault. Criado pela autora (2023).

Os Parametros Curriculares para o ensino de Histéria possuem a mesma perspectiva
educacional nas modalidades de ensino que foram implantados. Conforme discute Veloso
(2012, p.105) , Af . . . ] a aprendizagem situ.
preocupacdo em retirar o aluno da condicdo de espectador passivo, em produzir uma
aprendizagem significativa e em desenvolver o conhecimento espontaneo em direcdo ao
conheci mento abstratoo.

Nesse contextd@aliba (2009) discorre sobre a proposta dos PCNs tratar no ensino de
Historia, que incluiao retorno das biografias dos grandes nomes e, nesse seabdn®
professor adesafio de transformar informagdes em conhecimento efetivamente significativo
para os estudantepromovendo um ensino que favorecesse a compreensdo critica e
contextualizada dos conteudos.

No entanto, como ser significativo, se a reflexdo sobre o documento ainda se centrava
em figuras ilustrativas como sendo de importancia, conforme destacam os autores? O
Documento € contraditério, propde algo inovador, mas ndo consegue kmémedpratica, uma
vez que, nas referéncias para o ensino de Histéria, a perspectiva do ensinar, ainda é de
dominacdo, sem dar vez e voz aos estudantes, mas permanecendo na monotonia, isto €, o
Documento propde, ndo consegue efetivar e recai sobre o prajdager dierente, o tornar
verdadeiramente significativo.

Os PCNs apresentam preocupagfes que nos parecem consonantes com as questoes
levantadas por Rissen (1980), quando nos fala da importancia dessa construcéo de identidades
associada "s formas de fiagir no mundoo (exp
Essas argumentacgdes serdo tratadas, posteriormente, por Bittencourt (2009) em relagdo ao
ensino de Historia.

Os conteudos ensinados apresentavam uma forte preocupacdo com seus impactos na
vida pratica, o que dependeria, em grande medida, de como os/as diferentes docentes iriam
articular esses conteudos com as vivéncias de seu alunado.

O Documento dos Parametros sobre a disciplina de Histéria foi entendido como a carta
de intencBes governamentais sobre a disciplina, configurando um discurso que, como todo

discurso oficial, projeta identidades pedagdgicas e orienta a producéo do conbeoiioil,
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o conhecimento educacional, construido e distribuido as instituicdes educacionais pelo Estado
em sua atuacdo como campo recontextualizador pedagdgico oficial.

Segundo os autores Risen (1980), Bernstein (1998), Lopes (2002), Saliba (2009) e
Veloso (2012), no que se refere aos PCNs do ensino médio, mesmo considerando que muitos
professores tiveram acesso ao documento com desinteresse ou destghttdo, por vezes,

a guardar os volumes sem utillis, é dificil afirmar que houve, de fato, uma analise critica
dos Parametros Curriculares de Historia nas escolas.

Ao pensarmos nos PCNs como uma politica publica educacional e, a partir da anélise
de Foucault, proferida na aula dedk fevereiro do ano de 1978, n6s consideramos que se
enquadra na reflexdo tedrica nos discursos da governamentalidades, uma vez que Foucault
afirmou que nunca se governa um Estado, nunca se governa um territorio ou uma estrutura
politica.

Em relacdo ao governo buscar a melhoria da educacéo por meio dos PCNs na reflexao
das governamentalidades, esse processo ocorre por meio da mediacéo de relacfes, as quais d
fato sdo o elemento que deve ser regido, visando a atingir varias estancigseda sempre
as melhorias, embora estas nem sempre sejam atingidas. Nas governamentalidades (homens ¢
as coisas), fA[...] h8 wuma continuidade dest
Quem sédo governados sdo semprpessoas, sao homens, sédinv2 duos ou col e
(Foucault, 2008, p.164). Em sua aula, Foucault concegjaagernamentalidade, eimés etapas
a primeira

[...] conjunto constituido pelas instituicdes, os procedimentos, analises e reflexdes, os
calculos e as taticas que permitem exercer essa forma bem especifica, embora muito
complexa, de poder que tem por alvo principal a populacéo, por principal forma de
saber a economia politica e por instrumento técnico essencial os dispositivos de
seguranca (Foucault, 2008, p. 143).

Observase que o autor, em suas analises, afirma que sdo as instituicdes que exercem a
governamentalidade, tendo como alvo principal a populacdo, a qual é conduzida a acatar
orientacdes e normas sem espaco efetivo para o questionamento

O Documento dos PCNs, considerarsdoum orientador da pratica pedagogica, foi um
instrumento que direcionou o fazer dos professores em sala de aula. Certamente, foi posto,
definido, organizado em gabinetes, ou seja, 0 documento governa homens e deisasiade
0 que seja executado, porém nao oportunizou discussdes de execuc¢ao ou ndo, visto que deveric
ser somente acatado e cumprido.

Considerando as reflex»es do autor, per

desse tipo de poder que podemos e€dobkemmnsia de
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disciplina- e que trouxe, por um lado, o desenvolvimento de toda uma série de aparelhos
espec2ficos de governoo (Foucault, 2008, p .
As citagdes do Documento dos PCNs demonstravam as intencionalidades do documento

oficial, que ja enderecava para uma base nacional comum e a tornava necessaria:
Os Parametros Curriculares Nacionais nascem da necessidade de se construir uma
referéncia curricular nacional para o ensino fundamental que possa ser discutida e
traduzida em propostas regionais nos diferentes estados e municipios brasileiros, em
projetoseducativos nasescolas e nas salas de aula. E que possam garantir atodo aluno
de qualquer regido do pais, do interior ou do litoral, de uma grande cidade ou da zona
rural, que frequentam cursos nos periodos diurno ou noturno, que sejam portadoresde

necesidades especiais, o direito de ter acesso aos conhecimentos indispensaveis para
a construcéo de sua cidadania (Brasil, 1998, p.9).

A citacao jaindica que as demandas educacionais daquele periodo estavam relacionadas
a garantia dos direitos dos estudantes. No entanto, como ocorre com grande parte das politicas
publicas educacionais instituidas, a responsabilidade por sua execug¢anagcéariamente,
sobre os professores e as escolas. Constagtporém, a existéncia de docentes sem formacao
adequada e sem acesso as ferramentas necessarias, além de instituicées escolares que carece
de melhorias fisicas e estruturais para acoltegegvar as politicas propostas.
O desenvolvimento dos Pardmetros Curriculares Nacionais vai ocorrer na medida em
gue cada escola os torne seus. Por isso, sera preciso operacionalizar os principios dos

Parametros Curriculares Nacionais no projeto educativo de cada escola, peca
fundamentatle seu bom funcionamentor@il, 1998, p.10)

Determinamse as politicas e, geralmente, os maiores interessados ndo participam da
construcdo, em contrapartida, de forma sutil, fazem com que a escola admita que aquela politica
seja dela, instituida por ela e ndo de forma impositiva pelo governo.

Portanto, ha suas intencionalidades no referido Documento, ou seja, uma manipulacdo
do todo em que as pessoas que estavam naquele periodo na fungao de professor e coordenadc
pedagdgico nas redes de ensino passam a serem governados e dominados por entcdocum
gue norteava a pratica e ainda exigia de cada secretaria de educacao relatérios das praticas ¢
das formacdes fornecidas aos professores, e estes as praticas das salas de aula.

Na terceira defini-«o, Foucault afirma q
deveria entender o processo, ou antes, o resultado do processo pela qual o Estado de justica dz
Idade Média, que nos séculos XV e XVI se tornou o Estado administnétivee pouco a
pouco figovernamentali zadoo (Foucault, 2008,

As politicas educacionais sao frequentemente determinadas sem a participacao efetiva

dos principais interessados. De forma sutil, no entanto, essas politicas acabam sendo
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incorporadas pelas escolas como se fossem fruto de suas proprias decisées, e ndo impostas
externamente pelo governo.

Nesse sentido, € possivel identificar intencionalidades no referido documento, revelando
um processo de manipulacdo mais amplo. Os profissionais que atuavam, a €poca, como
professores e coordenadores pedagogicos nas redes de ensino passaram a sersgevernado
subordinados por diretrizes que ndo apenas orientavam a pratica pedagogica, mas também
exigiam das secretarias de educacao relatorios sobre as acdes desentantidesformacoes
oferecidas aos docentes quanto as praticas implementadas em sdda de a

Concordamos com o autor no exemplo que ele apresenta sobre o Estado administrativo
na Idade Média, pois € possivel estabelecer um paralelo com os dias atuais. O Estado continua
a exercer a governamentalidade sobre os profissionais da educacao, refopraseéoga do
poder nessa relagdo. Para Foucault, esse poder ndo se limita & dicotomia entre dominador e
dominado, mas se manifesta, sobretudo, nas pequenas relacfes cotitiasasentido, 0s
préprios profissionais em sala de aula, muitas vezes sem perceber, reproduzem essa logica de
governamentalidade com seus estudantes, exercendo formas sutis de controle e normatizagao
das condutas.

Para Foucault:

0 estudo desta microfisica supde que o poder nela exercido nao seja concebido como
uma propriedade, mas como uma estratégia, que seus efeitos de dominag&o nédo sejam
atribuidos ha uma apropriacdo, mas a disposi¢cfes, a manobras, a taticas, a técnicas, a

funcionamentos, que se desvende nele antes uma rede de relagdes sempre tensas,
sempre em atividadeo (Foucault, 1987, i

Na concepc¢do do autay poder é visto como uma relacéo de forcas e estas ndo estéo
estaticas em uma figura, mas nas relacdes que ocorrem entre os individuos e, desejando ou ndo
estdo sempre atuantes.

Portanto, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o ensino de Histéria, desde
sua I mplanta-«o0 no Brasil, for amaadaque, @ nt ad
muitos, tenham sido criticados, sobretudo pelo fato de que, em outros paises, esse tipo de
documento ja era considerado ultrapassiidsmo assim, as instituicdes de ensino, a comecar
pelo Ministério da Educacdo (MEC), sustentaram sua ado¢cdo como uma necessidade, ou seja,
uma fiverdadeo cuja i mpl antivepaa@ edueagldo mrasikinat ar i

Sobre essa fiver da gdestacaddornouralagdeddé pofel Botexto, p .
ele responde ao questionamento sobre o papel do intelectual que, inicialmente, era o escritor,
mas podmosconsiderar os profissionais que se especializam em alguma area do conhecimento.

O referido autor destaca a crise das universidades e passa a tratar sobre a verdade desse
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intelectuais e que a verdade tratada pode ser considerada uma verdade que se adequa para outr:
ang8lises, tais como: Acreio, ® que a verdac
Foucaulaf i r ma fia verdade ® deste mundo; ela ®

neles produz efeitos regul amentados de pod:¢

As afirmacgfes do autor sobre a verdade, segundo nossa atdhiae ainda mais
evidenteaiver dade o ¢ on s hecessidada dagmplaritagdo doe PGiNs, fica mais
evidente, quando ebrgumentaobre as verdades na sociedade e que cada sociedade de cada
per2odo da hist-ria ter8 uma pol2tica ger al
gue el a acol he e faz funcionar como verdade

De maneira geragconcepcaaeverdadediscutida pofFoucaulise manifesta emodos
0os campos de atuacdo de nossa sociedagletornase ainda mais evidente na
contemporaneidagem que, com o0 acesso de grande parte dos sujeitos as tecnologias de
comunicacéo, afakes newgpassaram a ser consideradas verdadesntestaveis Nesse
cenario, é possivel observar que determinados governos utilizaram discursos contraditorios
como verdades oficiais, e, para seus adepto
absol utao. Esse fen!meno c o mpriticookeepomilagdo ed e s e
evidencia os mecanismos de poder implicados na producédo e legitimacéo da verdade.

Foucault (1979, p . 14) afirma que Adf[ .. .]
de poder, que a produzem e a apoiam, e a efeitos de poder que ela induz e que a reproduzem
passando a ser 00magintrigantaessa cologeacdbade Eoucault é que,
guandaatuamosos sistemas dmsingemtodas as fungdeequentementpercebemossas
0 v e r d dildtando8e ermossa fala e nossas agdes, visto essas verdades serem exercidas a
partir de relacdes dgoder.Agimose tomamos decisdagie contrariam nossa®nviccoes
pessoai s apenas para responder a essas fAver
do sistema sob a logica do poder.

Seguindo as analises em relacadaadro 16, abordamos aBiretrizes Curriculares
Nacionais para a educagdo das relagdes étaidais e para o ensino de Historia e a Cultura
Afro-Brasileira, Africana e indigena (2004, 2008).

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacbes Etnico
Raciais, publicadas em 2004, durante o governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, um
dos principais objetivos do documento era promover a reparac¢ao historica no mpspelito
a educacdo da populacao negra. O texto valoriza a formacao educacional e a permanéncia com
éxito desses estudantes no sistemade ensino, até sua insercéo na formacéao profissional. Além

disso, estabelece a obrigatoriedade da inclusdo do ensinstdeidida Africa e das culturas
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afro-brasileira e indigena no curriculo da educac¢ao basica, como uma estratégia para combater
0 preconceito racial por meio da educacao.

Em contrapartida, Brasil (2004, p.14) afirmou que, para reeducar as relacdes étnico
raciais no Brasil, A[]...] ® preciso entende
e da desigualdade imposta a outros. Entado deselgue sociedade querenoosistruir daqui
pra frenteo.

Conforme Cleméncio (2016), o mito da democracia racial foi construido a partir de um
discurso que envolvia brancos, negros e indigenas, encobrindo, no entanto, a realidade da
discriminacao racial. Essa discriminacdo permanece presente e latente em cieslsalso
mesmo em um pais constituido historicamente por esses trés gruposatiac A partir das
lutas e pressdes do Movimento Social Negro, em defesa de uma educacao ndo eurocéntrica e
antirracista, conquistese, em 2003, a aprovacdo da Lei n%30, sancionada pelo entdo
presidente Luiz Inacio Lula da Silva.

AlLein.10.639/2003 pode ser considerada um pontode chegada de uma luta histérica
da populacdo negra para se ver retratada com o mesmo valor dos outros povos que
para aqui vieram, e um ponto de partida para uma mudanca social. Na politica
educacional, anplementacéo da Lei n. 10.639/2003 significa ruptura profunda com

um tipo de postura pedagoégica que ndo reconhece as diferencgas resultantes do nosso
processo de formacao nacional. Para além do impacto positivo junto a populacéo
negra, essa lei deve sercarada como desafio fundamental do conjunto das politicas

gue visam a melhoria da qualidade da educacéo brasileira para todos e todas (Brasil,
2008).

No entanto, passados 20 anos da referida Lei, com Presidentes da Republica e Ministros
da Educacao, com visOes e interpretacdes da sociedade com diversos viesess giatear
gue a referida Lei tem sido colocada em préatica nas escolas? Houve mudanca na educacao das
pessoas frente as questdes do preconceito racial e da valoracéo da histéria da Africa?

Na mesma perspectiva da Lei n°® 10.639/2003, a Lei n® 11.645, de 10 de marco de 2008,
incluiu, no curriculo oficial da educacdo bésica, o ensino da historia e cultura dos povos
indigenas, propondo o reconhecimento das violéncias simbdlicas e da des\adbdrigiiyica
produzidas pela narrativa da historia oficial. A Constituicdo Federal de 1988 j& assegura a
protecdo aos povos indigenas, a seus territorios, culturas e direitos fundamentais. Entre esses
direitos, destacae 0 acesso a educacao especifichreglbie, bem como o reconhecimento da
importancia historica desses povos na formacdo do Brasdéisse respeito, Apolinario e
Amorim (2021, p. 2) apresentam um estudo r e
de uma histéria decolonial que segue evidenciando as lutas, violacdes, conquistas de direitos
dos homens e mulheres indigenasnopas® com o ol har no present
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Enquanto no ano de 2004 a legislacao tratava especificamente das questdes relacionadas
aos povos afrrasileiros e a historia dos povos africanos, a alteracdo promovida em 2008
ampliou esse escopo, incorporando também as questdes indigenas as divetitzeésres,
reconhecendo sua relevancia histoérica e social no processo educacional.

Ha de se lembrajue tanto os povos indigenas quanto 0s negros, embora amparados
pela Constituicdo Federal de 1988, necessitaram da criacao de leis subgidénmas as Leis
n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008 em razdo da invisibilizacao histérica e da auséncia de
reconheimento, por parte da sociedade e do préprio Estado, da importancia cultural e historica
desses grupos. Se, por um lado, reconhecemos o papel do governo na formulacao dessas leis
por outro, € necessario criticar sua atuacao pela ndeafat do que esta previsto na Carta
Magna. Ressaltamos, ainda, que foram as pressdes dos movimentos sociais, sobretudo o
Movimento Negro e o Movimento Indigena, que impulsionaram a criacao dessas legislacoes,
evidenciando que os avancos legais foram fdaamobilizacdo social e ndo de uma acéo
espontanea do Estado.

Sem duvida, a educacgéo pode mudar a concepcéo e interpretacdo da stadeattasie
mesma, contribuindo para a construcédo de uma realidade mais justa e igualitaria. No entanto,
ao refletirmos sobre a legislacdo que prop6e uma educacéo voltada ao reconhecimento dos
negros e indigenas como sujeitos historicos e agentes formdd@asiedade brasileira, surge
0 questionamento: o que Michel Foucault argumentaria sob essa perspectiva? A partir de nossa

analise, o Biopoder sera a fundamentacao norteadorarizatggio do autor.

Quadrol7i O poder e as relacdes étnicas raciais no Brasil

Poder disciplinar Biopoder Relacdes étnicas no Brasil
Individuoscorpo Populacéo Negros e Indigenas
Corpo Vida Vida dos povos

Anatomia politica do corpohumar| Biopolitica da espécie humang Leis

Individualizacdo Massificagdo Ordenamento

Disciplina Regulamentacéo ADefesa, prote-

Vigilancia Regulacéo Controle

Maximizacdo da forca Otimizacgé&o da vida Reconhecimento dos direitos

Sociedade disciplinar Sociedade de normalizacdo | Sociedades regulamentadas p
Governo

Norma Norma Leis
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Normalizacéo Normalizacéo Legalizacéo dos direito
constituidos

Organadisciplina da instituicdo | Biorregulamentacéo pelo Esta¢ Estado assume a discriminag
perpetuada por séculos

Instituicdes: escolas, oficina)] Mecanismos reguladores estat{ Grupo social
hospitais, prisoes.

Treinamento individual Equilibrio global Organizacdao social e politica
Ciéncias humanas Ciéncias exatas e biologicg Reordenamento juridico, ndo ag
estatistica, biologia efetiva.

Fontes:Foucault £999); Siqueira (2021) &nalise da autorg023).

No Quadro 17, utilizamos as analises e conceitua¢des de Foucault (1999) e Siqueira
(2021), ambos abordando as no¢des de poder disciplinar e biopoder. Além disso, acrescentamos
uma reflexdo sobre as legislacdes educacionais que garantem o ensino deehistéutura
dos povos negros e indigenas. Em nossa leitura, a coluna dedicada ao biopoder estabelece ums
relagdo pertinente e concreta com as Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008. Dessa forma, o
biopoder configursse como o fundamento analitico centrabgosto por Foucault para
desconstruir os paradigmas tradicionais sobre o exercicio do poder nas relagdes sociais,
especialmente no contexto educacional.

Foucault ministrou cursos e palestras. No ano de 1978, atuou com o Curso Segurancga,
Territ-rio, Popula-«o e destacou: A[...] o
espécie humana, constitui suas caracteristicas biolégicas fundamentaidevaiicar numa
pol 2tica, numa estrat®gia pol2tica, numa e:

Ao revisitarmos a historia da formacgédo do povo brasileiro, observamos a presenca
dominante dos brancos europeus, que, ao invadir as terras que hoje compdem o Brasil,
estabelecerarse como posseiros e entraram em conflito direto com os povos origjérios
indigenas, legitimos habitantes e guardides desses territérios. Paralelamente, trouxeram, em
condicao de escravidéao, africanos forcados a exercer a fungcado de méo de obra produtiva. Desde
o periodo colonial, a histéria oficial tem conferido centralidadigura do europeu como
protagonista, construindo uma narrativa ba:
brancos e masculinos, reforcando uma visao eurocéntrica, patriarcal e exclssstenario
se articula com a teoria do biopoder de Michel Foucault, que compreende o poder de gerir e
controlar os corpos e as populacdes, inclusive decidindo sobre quem deve viver e quem pode

morrer. Nesse contexto, indigenas e negros foram histori¢cas@ymetidos a dispositivos de
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dominacdo e exclusdo, marcados por praticas de controle, silenciamento e apagamento,
caracteristicos da logica biopolitica de producéo de subjetividades e hierarquizacdo social.

A historia do Brasil e suas microrrelacdes étnicas e sociais revelam um processo
continuo de autorizacao simbolica e pratica de exterminio de negros e indigenas. A sociedade
colonial utilizouse, de maneira explicita, do biopoder, conforme discutido pahéVli
Foucault, decidindo sobre a vida e a morte desses corpos desde o inicio da coloniza¢do, em
1500. Esse poder de exterminio, historicamente e socialmente construido, € profundo e
estrutural. O biopoder e a biopolitica foram instrumentalizados para tareacdes legitimas
e aceitaveis, funcionando como expressoes efetivas do exercicio do poder.

Segundo Foucault, o poder ndo esta concentrado em uma Unica instancia ou pessoa: ele
circula, produz efeitos, € dindmico e se manifesta nas rela¢gdes cotidianas. O individuo néo é
apenas aquele que exerce ou sofre o poder, mas €, sobretudo, 0 espaco podguepera.
Diferente de concepces tradicionais, o poder ndo € uma posse, mas sim um conjunto de
estratégias, e, paradoxalmente, sem estrategistas definidoss@ddaim mecanismo que se
imp0&e pelas rela¢des sociais, sustentando praticas de dominagéole e normalizacao.

O biopoder, enquanto estratégia de exercicio do poder, atua na gestdo das populacdes
por meio da producao e uso de dados estatisticos sobre determinados grupos sociais e situacée
historicascomo € o caso dos povos negros e indigenas. Em paralelo, ohssovpapel da
ciéncia bioldgica como instrumento de regulacdo das demais areas do saber, favorecendo
politicas publicas que, muitas vezes, massificam essas comunidades. E o que se verifica, por
exemplo, em relacdo aos povos indigenas, aos afrodescerelastasmunidades quilombolas
(Siqueira, 2021 fFoucault, 1999).

Sob a perspectiva foucaultiana, o discurso cientifico adquire relevancia como
ferramenta politica de governo, configurando o que se denomina biopotiticaeja,
mecani smos de controle e seguran-a sobre a
regulamentacao do biopoder e seu fazer viver, na medida em que toda regulamentacéo proposta
por mecanismos biopoliticos tende a elevar as multiplicidadigsinistradas a média
referencial estabelecida estatisticamente e ao padrdo de normalidade quie é seti e0 O .

Para Foucault, o biopoder opera por meio da triade andpdamentacao
normalizacéo, aplicandse diretamente ao caso das Leis n°® 10.639/2003 e n° 11.645/2008. Tais
legislacBes oferecem diretrizes curriculares voltadas ao ensino de Historia que cemtempl
valorizem a Africa, sua cultura, bem como a histéria e a cultura dos povos indigenas. No

entanto, sua implementacdo também pode ser lida como uma tentativa do Estado de
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regulamentar a precarizagao histérica a que essas populacdes sempre estiveram submetidas
utilizando a norma para suavizar a exclusdo acumulada.

Além disso, Foucault destaca que a biopolitica enxerga a populagcdo como um problema
politico. A distorcéo dos fatos histéricos, especialmente no que se refere a invisibilizacao dos
povos negros e indigenas, contribui para que esses grupos nao sejancreégsicioeno parte
fundamental da construcdo da nacéo brasileira, mas sim como problemas. Como afirma
Foucault (1999, p . 293) : Al . .. ] como probl
probl ema biol  -gico e como problema de podel

Ao nos referirmos a anatontmopolitica do corpo, refletimos sobre como o biopoder se
inscreve tanto nos corpos sociais dos indigenas e negros quanto nas relacdes de poder entre
Estado e a historicidade desses povos.

Seguindo essa analise, 0 Quadro 22 apresenta elementos relacionados a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), lancada em 2015, durante o governo da presidente Dilma
Rousseff, por meio da Portaria n® 592, de 17 de junho de 2015. A partir dessa publicacgéo,
inaugurase um novo momento de debates e tensdes entre professores, o Ministério da Educacéo
(MEC) e pesquisadores educacionais, em torno da proposta de unificacdo de um curriculo
minimo e nacional para a educacéo basica.

Na perspectiva de integralizar as reflexées de Michel Foucault, refletimos sobre a Base
Nacional Comum Curricular implantada nas escolas brasileira, no periodo de 2015 a 2022, com
foco no ensino de Histdria, em que centram dois conceitos da teorizagieadgia do poder
e a Governamentalidade. Ja abordamos a governamentalidade no inicio das discussdes, quandc
tratamos sobre os PCNs. Desse modo, ela merece adentrar nestas discussodes, segundo Noss
interpretacao.

Retomando as discussfes do Quadro 17, podemos definir a governamentalidade,
segundo Foucault, como a arte de governar por meio da conducéo das ¢coadutasforma
impositiva e direta, mas por meio de préticas sutis, taticas e, ainda assim, dominadoras. Trata
se de um modo de exercer o poder que atua sobre populac¢des, grupos e individuos, em estreite
relacdo com o territorio, o espaco geografico, ooslaals estatisticas e os indicadores. Nessa
l6gica, os sujeitos sdo levados a aprender a cuidar de@iporando normas e comportamentos
esperados pelo sistema. A genealogia do poder, enquanto método de analise da proveniéncia
historica dos discursos e préticas, sisg@ano ponto de articulacéo entre o corpo e a historia.
Nesse sentido, Foucault (1993202 ) af i r ma que a governament a
i nteiramente marcado de hist-ria e a hist- r

se inscreve nas dimensdes mais intimas e materiais da existéncia.
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As teorizacbes de Michel Foucault, especialmente a partir dos conceitos de
governamentalidade e genealogia do poder, revelam a atuagdo de um governo estrategicamente
articulado. Mesmo diante de um numero expressivo de educadores e demais profissionais da
area contrarios a politica do Ministério da Educacdo (MEC) quanto a implantacédo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), o Estado langcou mao de mecanismos sutis de controle.
Por meio da governamentalidade, organizou, direcionou e manipulou discursasas jaitét
consolidar a implementacédo da Base, sem assegurar um processo efetivamente democratico de
debate e participacao coletiva.

Nesse contexto, a genealogia do poder complementa a analise ao evidenciar como tais
acOes governamentais foram legitimadas sob o discurso de uma suposta vontade popular. As
designacdes politicas que sustentaram a constru¢cdo da BNCC apres@&@a@nn uma
deci s«o ampl amente aceita e constru2da pel
pesquisas demonstra que esse processo careceu de participacao efetiva dos educadores, com
auséncia de debates significativos e instancias reais de deliberacacstAighm da Base,
portanto, revelse menos como resultado de um pacto social e mais como uma estratégia de
normatizacao conduzida por interesses estatais sob a légica do poder.

Com a finalidade de ilustrar os dois paragrafos anteriores, apresentamos um dossié
publicado em 2022 sobre a BNCC, na Revista Humanidades e Inovagéo, editada no Estado do
Tocantins, regido amazonica. Os artigos reunidos no dossié trazem as concepg@esate di
pesquisadores acerca da Base Nacional Comum Curricular, com foco especifico nesse Estado,
|6cus desta pesquisa doutoral.

Destacamos, nesse contexto, a contribuicdo dos pesquisadores Gongalves e Coelho
(2022), do Estado do Para, cuja pesquisa teve como objetivo analisar a literatura especializada
disponivel na plataforma SciELO, produzida entre os anos de 2015 e 2020, sobieoade
Histériae a BNCC. Os autores constataram que o ensino de Historia constitui o eixo central da
ang8lise, sendo o recorte temporal justifica
aos desdobramentos e a implantacdo da Base Nactmmaum Curricular (BNCC), que
ocasionou a reestruturacdo de todo o cenario educacional brasileiro, inclusive do ensino de
hi st GongcawasCoglho, 2022, p. 185).

De maneira geral, a pesquisa aponta que a BNCC representa um retrocesso para a
educacdo brasileira e possui um caréater alinhado ao neoconservadorismo, especialmente no que
diz respeito ao ensino de Histodria. Os autores destacam que a Base atendeesidegespos
conservadores e empresariais, desconsiderando os protestos da categoria docente. Afirmam,

ainda, que o documento compromete a autonomia pedagodgica do professor em sala de aula. A
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pesquisa também apresenta severas criticas ao Novo Ensino Médio, entendido como uma
consequéncia negativa direta da implementacdo da Base Nacional Comum Curricular.

Nesse mesmo dossié, os autores Souza e Rocha (A8#Rssores atuantes no Estado
do Tocantins, sendo a primeiravinculada a Secretaria de Educacao (SED)W® segundo
a Universidade Federal do Tocantins (UFdgsenvolveram um estudo sobre a formacao
docente. O objetivo foi analisar a insercao dos ideais neoliberais nas politicas de formacéo de
professores no territorio tocantinense, como reflexo das politicas educacionais implementadas
em nivel nacional. Os autes relacionam tais politicas a necessidade de adequacéo da formacao
docente aos pressupositio projeto neoliberal, que também abrange o curriculo da educacéo
bésica.

O estudo traz relevantes criticas em torno da formacao de professores, permeada pelas
orientagdes da BNCC, os autores tratam da formacéo de professores de maneira geral, a qual
reproduz oS di t ames neol i berai s no fazel
elaboracao/reelaboracdo do curriculo teseanecessaria para que os parametros da formacéo
do aluno e do professor atendessem " s pers
distorcida de como se deve proceder a formacgao dos profissionais da edGoaga, Rocha,
2022, p. 22) . Di ante disso, houve um AMani f
Professores da rped2@2@, p.901, el §us haanarifestagdo de apoio das
instituicoes:

A Associacdo Nacional pela Formagéo dos Profissionais da Educacéo (Anfope);
Associacao Nacional de Pesquisa e §@sluacido em Educacao (Anpesssociacdo
Nacional de Politica e Administracdo da Educacao (Anpae); Férum Nacional de
Diretores de Faculdades, Centros de Educacédo ou Equivalentes das Universidades
Publicas Brasileiras (FORUMDIR); Associacao Brasileira de Curriculo (ABdC);
Associaca®rasileira de Alfabetizacdo (ABALF); Associacao Brasileira de Pesquisa
em educacéo em Ciéncias (Abrapec); Centro de Estudos Educacdo e Sociedade
(Cedes); Associacao Nacional de Pesquisadores em Financiamento da Educacgéo
(Fineduca); Forum Nacional de Coordglores Institucionais do Parfor (Forparfor);
Forum Nacional de Coordenadores 23A Revista Humanidades e InovisSid
23588322- Palmas- TO - v.9, n.22 23 Institucionais do PIBID e Residéncia
Pedagdgica (FORPIBID RP); Movimento Nacional em Defesa dongriviédio;

Sociedade Brasileira de Educacdo matematica (SBEM); Sociedade Brasileira de
Ensino de Biologia (SBENnBIo); Sociedade Brasileira de Ensino de Quimica (SBENQ).

Com base em Souza e Rocha (2022) e nos demais autores referenciados na pesquisa,
tornase evidente que a BNCC néo tem atendido de forma satisfatéria as demandas da formacéo
docente, sobretudo no que se refere aos elementos essenciais para a promocoadeama
pedagdgica qualificada e ao aprimoramento do processo de ensino. De modo geral, o estudo
ecoa criticas ja presentes em outras produ¢des académicas sobre o papel da BNCC na educaca

naci onal e exp»e dAJf[ ... ] uma soredbdaredlicagha aogs o d
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interesses do mercado, que defendem uma formacéo mais aligeirada e pragmaética, tanto para
professores como par a o SSoeza¢ Roch2022,p.84).da e d u

Dando continuidade as analises do dossié, Rodrigues e Silva (2022) apresentam uma
pesquisa cujo objetivo é analisar a percepcao de estudantes e professores acerca das
competéncias e habilidades previstas na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicasias da B
Nacional Comum Curricular, com foco na promoc¢ao do protagonismo juvenil. O estudo foi
realizado com professores dessa area de conhecimento, atuantes no Centro de Ensino Médio
Tiradentes, localizado em Palmas (TO), e com estudantes do ensino médicsa me
instituicdo. A coleta de dados foi realizada por meio da aplicacdo de questionarios eletrénicos
via Google Forms.

Os autores discutem o componente curricular de Histéria, destacando que ele exerce um
papel mediador na comunicacédo entre 0 sujeito e as questdes econdmicas, culturais, politicas e
sociais resultantes dos eventos historicos da humanidade, sendo fundapaeata
compreens«o das tem8ticas contempor ©neas.
provocar o estudante no sentido de percsberomo sujeito da sua propria historia, alinhando
0s conhecimentos hist-ricos apo29seu projeto

O estudo conclui que o protagonismo juvenil pode ser percebido pelos professores de
diferentes maneiras, como nas atitudes, nas atividades escolares e na forma de comunicagéao
dos estudantes, sendo frequente a atribuicdo de avaliacfes positivas a esSgam@mios.
De modo significativdfoi constatadoge a maioria dos alunos se reconhece como protagonista
de seu proprio processo de ensaprendizagem. Os autores ressaltam, contudo, que a tematica
do protagonismo juvenil ainda constitui um campo quecEarde maiores investigacoes,
apresentando lacunas e desafios que precisam ser superados.

Segundo a pesquisa de Queiebal.(2022), ao analisarmos o artigo, observamos que
os dados apresentados sédo bem estruturados e contemplam diversos indicadores relacionados
aprovacédo do documento do Novo Ensino Médio nos estados, organizados por regido. O estudo
também destaca a relagéiotre a BNCC e os materiais didaticos utilizados, apresentando, de
forma conclusiva, aprendizagens significativas, acompanhadas de analises e criticas
consistentes. Dentre elas, os autores ressaltam que as politidgaagubltadas ao Novo
Ensino M®di o exigem um A[...] planejamento
todas as dimens»es, 0S aspectos e 0SS requi
(Queirozet al.,2022, p. 52).

Sob essa 6tica, os autores destacam, ainda, que houve um descompasso na elaboraca

dos documentos estaduais anteriores a aprovacédo da BNCC, além de uma falta de sintonia entre
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os entes federados, 0 que comprometeu a cooperacao e 0 apoio mutuo. Essa situacao evidenci
uma fragmentacao das politicas publicas educacionais voltadas ao ensino médio, fragilizando
0 processo de implementacéo da reforma.

Os autores Silveira e Freire (2022) apresentam uma reflexao critica sobre o componente
Projeto de Vida, analisando os limites e as possibilidades desse elemento curricular, bem como
sua relagdo com o protagonismo juvenil no contexto do Novo Ensino Médiese de uma
pesquisa qualitativa, de carater documental e bibliografico, que discute a insercédo do Projeto
de Vida e do Protagonismo Juvenil como componentes curriculares obrigatorios nos trés anos
do Ensino Médio. Esses componentes integram a pavesdicada do curriculo e sdo
ofertados com duas aulas semanais por série, totalizando uma carga horaria anual de 240 horas

Segundo os autores, seguindo o documento da SEDUC, o Projeto de Vida e
Protagonismo Juvenil abarcam as dimensdes: pessoal, cidadé/social e profissional. Em relacdo
a teméatica do estudo, os autores tecem um importante comentario, que, de certa forma, aponta
as mazelas e fragilidades da proposta que atende hoje o Novo Ensino Médio:

Isso abre brechas para que seja apresentada aos estudantes como uma espécie de
autoajuda, uma aula de coach e/ou umretalho de abordagens derivadas de quaisquer
tipos de conhecimento, inclusive do senso comum (experiéncias pessoais). Ou seja, a
proposta ddEC, validada pela SedulkO, estabelecida na estrutura curricular, ndo

traz bases tedriemetodoldgicas e pedagdgicas sdlidas, considerando aqui os limites
do componente curricular (Silveira, Freire, 2022, p.79).

Diante desse contexto, os autores denunciam a auséncia de fundamentos pedagogicos
consistentes que orientem a pratica docente. Essa critica revela um risco importante: ao inves
de promover a formacdao critica e emancipadora dos estudantes, 0 componeseetpouky
um espaco esvaziado de sentido educativo, desconectado das reais necessidades formativas d
juventude.

Nesse sentido, como encaminhamento propositisoawtores recomendam que a
SEDUC reveja a forma das unidades de ensino atuarem com o genjadia e o protagonismo
e finalizam recomendando que o0 fiensino con
abarcam nas areas de conhecimentos, incentivando a criacdo de projetos de vida e ao
protagonismo, destinados ao compromisso social, politicthiemtal, sem alienacédo e
passividade frente ao mercado de trabal hoo.

Em continuidade as reflexdes apresentadas ao longo do dossié, o artigo final, de autoria
de Cerqueira e Lyr&ilva (2022), tem como objetivo realizar uma breve abordagem sobre o
processo de construcdo e fundamentacéo da Base Nacional Comum Curricula), (8 §TT

€ compreendida como um projeto educativo alinhado aos ditames dos ideais neoliberais e
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voltado aos interesses do mercado capitalista. -Baatde uma pesquisa de natureza
bibliografica e documental, conforme afirmam os proprios autores.

O artigo cumpre o0 que se prop@ercorre o processo de construcéo da BNCC e ressalta
gue os educadores devem compreender o papel desse documento, uma vez que se trata de ur
projeto educativo orientado por ideias neoliberais e carregado de intencionalidades. Seu
propasito, segundo os aués, ndo se alinha a uma proposta de educagcdo emancipadora, critica
e voltada a formacao de sujeitos éticos e humanizados.

As analises apresentadas anteriormente revelam os resultados de pesquisas recentes
desenvolvidas no Estado do Tocantins acerca da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
tanto no ambito do ensino fundamental quanto do ensino médio. Os estudos apont@sn critic
contundentes que vao desde a forma como os documentos foram organizados, passando pelas
fragilidades nas formacfes ofertadas aos profissionais da educacdo, até a evidente
desvalorizacada area de Ciéncias Humanas no novo arranjo curricular.

Os apontamentos abordados pelos autores configuram, de forma comprovada, 0 que
conceitua Michel Foucault, quando trata das relagcdes de poder e nds exibimos os conceitos de
governamentalidades e genealogia do poder, os quais podem ser relacionados smdmntex
implantacdo do Novo Ensino Médio

Consideramos que ambos o0s conceitos podem ser enquadrados nas analises da BNCC,
uma vez que a origem e a construcdo da Base apresentam uma genealogia marcada pels
prepoténcia, pela auséncia de analise critica e pela falta de didlogo em seu processo de
elaloracdo. Ou seja, tratee da perpetuacdo de uma genealogia de poder e das relagdes de
dominacdo estabelecidas nesse contexto. Desse modo, fodaleqg@wr meio da
governamentalidade, uma forma sutil de governar, induzindo as pessoas a aceitarem tais
decies governamentais e politicas como necessarias e corretas.

Essa légica esta profundamente alinhada com a andlise de Foucault (2008), que ao
refletir sobre a busca humana pela felicidade, questiona de que forma essa aspiracao universal
pode ser efetivamente alcangcada e compartilhada por todos, especialmente eettoscont
marcados por relagdes de poder e coercao. Para o autor, 0 modo contemporaneo de governar st
distancia da imposicao autoritaria direta e passa a operar por mecanismos mais sutis de
regulacdo, baseand® na ideia de que o bem coletivo advém da conautéanoma de
individuos guiados por seus proprios interesses. Nesse sentido, ele observa:

Nao mais, justamente, da intervencao autoritaria do Estado que vai regulamentar, sob
a forma da policia, o espaco, o territério e a populacdo. O bem de todos vai ser

assegurado pelo comportamento de cada um, contando que o Estado, contando que o
governo siba deixar agir 0s mecanismos de interesse particular, que estardo assim,
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por fendbmenos de acumulacéo e de regulagéo, servindo a todos (Foucault, 2008, p.
466).

As palavras do autoevelanuma criticaao modo como o poder moderno se transforma
e se torna cada vez mais invisivel, a0 mesmo tempo em que se infiltra nas praticas cotidianas
dos sujeitos. Ao discutir a busca pela felicidadena caro a humanidadé&oucault(2008)
guestiona como essa aspiracao pode ser instrumentalizada dentro de uma légica de governo que
abandona a coergao direta e passa a operar por meio da regulacdo dos comportamentos
individuais.O foco deslocae para a conduta de cada individtmn o Estado assumindo o
papel de mero facilitador dos mecanismos de interesse particular. A promessa estdrem
coletivo passa, entdo, a depender da liberdade de mercado e de uma racionalidade individual,
como se a soma dos interesses privados natunédmesultasse no bem comum.

No entanto,segundo o autoressa racionalidade politicdpica do neoliberalismo
encobre relagcbes de poder e coercado ainda presentes. A felicidade, nesse contexto, deixa de se
um direito coletivo assegurado por politicas publicas emancipadoras eséornma
responsabilidade individual, acessivel apenas aqueles que conseguem ae aslegumas
produtivas, competitivas e autorreguladoras do sistema.

Esse olhar é especialmente pertinente quando se pensa em politicas educacionais como
a BNCC, que, sob o discurso da neutralidade técnica, reproduz e reforca esse tipo de
governamentalidade, deslocando o foco da coletividade para a responsabilizacaoahdivid
naturalizando desigualdades estruturais.

Entendemogsentéo, quex reflexdo foucaultiana permite desvelar as sutilezas das novas
formas de controle e de regulacéo presentes nas politicas publicas contemporéneas, como a
BNCC. Ao transferir para os individuos a responsabilidade pelo bem coletugsive pela
prépria felicidade, o Estado se isenta de promover transformacdes estruturais, reforcando um
modelo de sociedade baseado na competicdo, na padronizacdo e na meritocracia. Em vez de
garantir direitos por meio da acdo publica, apsstaa autwegulacéo dos sujeitasascarando
desigualdades sob o ideal de liberdade e eficié@@aario em queompreender esses
mecanismos énisterpara que educadores e pesquisadores possam resistir a uma educacao
domesticadora e reafirmar o compromisso com praticas pedagdgicas emancipatorias, criticas e
socialmente comprometidas.

Nesse contexto, &€ importante destacar que compreendemos a felicidade como uma
possibilidade coletiva que podera, um dia, ser efetivamente alcancada porgtaiao a

humanidade estiver mais evoluida em termos de empatia e solidariedade para com o0s
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semelhantes, e quando forem implementadas, em escala global, politicas de governo voltadas

ao bem comum, em vez de politicas de Estado marcadas por interesses pontuais e excludentes
Na sulsecao seguintérazemos as discussdes em torndNRAE e ANPUH: Ensino

de Historia e as relacfes de pqgdenpliando as discussdes ja apresentadas por Michel

Foucault.

4.3 ANPAE e ANPUH: Ensino de Hstoria e as relacdes de poder

Do oprimido a cultura
Soube Paulo Freire ler
Traduzindo o ensinamento
Povo: ler e escrever
Libertador de seu povo
Porta voz de um tempo novo
De igualdade e sabér

4.3.1 Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educacéao

Com 62 anos de existéncia, a Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da
Educacéo (ANPAE) € uma associacao civil, de utilidade publica e de natureza académica,
atuante no campo da politica e da gestdo da educacdo. Agrupa pesquisadores, docentes ¢
edudantes do ensino superior, dirigentes e técnicos dos sistemas de ensino, professores,
diretores de escolas e de outros espacos sociais de educacéo.

Fundada em 1961, a entidade recebeu inicialmente o nome de Associacdo Nacional de
Professores de Administracdo Escolar. Posteriormente, em 1971, passou a-sghamar
Associacdo Nacional de Profissionais de Administracdo Escolar; em 1976, Associagéao
Nacionalde Profissionais de Administracdo Educacional; em 1980, Associacdo Nacional de
Profissionais de Administracdo da Educacéo; e, finalmente, em 1996, adotou o nome atual:
Associacao Nacional de Politica e Administracéo da Educacéo.

Apesar dessas transformacdes histéricas, a entidade sempre preservou sua identidade
associativa, simbolicamente representada pela sigla ANPAEBhada pelos mestres
fundadores, que permanece como marca irredutivel de sua misséo {paéamodgica,
certificando sua autoria e confirmando o engajamento histérico de seu corpo associativo ha

construcdo do pensamento pedagogico e administrativo dagidubrasileira @hder 2007).

10 Cordel de Allan Sale®aulo Freire, estrela guia! Recife, 2003. Allamé&sico, compositor e cordelista,
natural do Crato no Ceara, radicado em Recife dede 1969, ¢editssde 1997 a literatura de cordel, escreve
sobre variados temas, sobre os politicos e humor séo seus preferidos.
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Segundo Sand (2007), as discussdes e 0s movimentos que resultaram na criacéo da
associacao contaram com o envolvimento de importantes educadores e pesquisadores, entre
eles: Anisio S. Teixeira e Paulo de Almeida Campos, do Rio de Janeiro; Antonio Pithon Pinto,
da Baha; José Querino Ribeiro, Carlos Corréa Mascaro e Moysés Brejon, de S&do Paulo; Lauro
Esmanhoto, do Parand; Liréda Faco, do Ceard; Antonieta Bianchi, de Minas Gerais; Merval
Jurema, de Pernambuco; Anténio Gomes Moreira Junior, do Para; eqlogs Ge Campos,

Padre Theobaldo Frantz, Irm&o Faustino Jodo e Francisco Schuch, do Rio GrandeAdo Sul.
partir dos estudos e contribuicdes desses autores, amplaramdiscussées em torno da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.

Na década de 60/70, foram criados varios simposios para debaterem as tematicas
educacionais necessérias para implantar politicas publicas que atenddsseracdo dos
profissionais da educacao. Na década de 90, outro momento importante da ANPAE foi a criacdo
da Revista Brasileira de Politica e Administracdo da Educacao (RBPAE). O lancamento dessa
Revista, preparado por Benno SeaelMaria Beatriz Luce, respectivamente, presidente e vice
presidente da ANPAE, foi aprovado em fevereiro, do ano de 198 hcutdBde de Educacéo
da Universidade de S&o Paulo.

E importante destacar que o papel da ANPAE sempre foi buscar discutir e estreitar a
relacdo entre as propostas de formulacdo de politicas educacionais e sua implantacao efetiva
nas instituicbes de ensino como um processo de gestdo pulblica da educagée.dtaoesso
de constru-«o0o que a ANPAE dA[...] encontra a
o ritmo da construgdo tedrica de vanguarda em matéria de politica e gestdo da educacao,
enfocandea na dimensao estruturante dos direitos humanoscergdrucao de cidadania na
educa-«0 e na sociedadeo (Sandre, 2007, p.

Afirma Sander (2007, p. 9) que, quando se discute as producfes intelectuais que
subsidiam a formacédo dos profissionais e as discussdes politicas que fortalecem a ANPAE,
especialmente na primeira década do século XX|, . . . ] revela que o
brasileiro continua sendo uma arena de encontros e confrontos em torno de politicas publicas e
praticas de intervenc¢ao no cotidiano da gestédo educacional, refletindo posi¢des diferentes sobre
a condicdo humana,acultta e a educa- «00.

Entendemos que a finalidade da ANPAE é lutar pelo efetivo exercicio do direito a
educacédo de qualidade para todos, ao longo de sua existéncia, por meio da participagcéo na
construcao, execucdo e avaliacdo de politicas e préaticas de gestdo democratiseridsse
sdo objetivos da ANPAE, conforme seu Estatuto (201D)propiciar a convivéncia humana e

promover a pratica associativa no campo da educdtao;contribuir para a formacéo
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continuada dos profissionais da educadlfid; incentivar a realizacdo e a difusao de pesquisas
e experiéncias no campo da educabdd; estimular e promover a cooperacao e o intercambio
de conhecimentos e experiéncias educacionais com outras institiWcdegpmentar e
participar da acdo politiepedagdgica no ambito da sociedade civil orgarzg&NPAE,
2010).

A ANPAE também organiza as seguintes ac¢des voltadas no cumprimento de sua missao:
| - organizacéo e realizacdo de conferéncias, encontros, seminarios, simposios e congressos; Il
- promocédo e realizacdo de cursos e programas de formacgdo continuada de professores e
dirigentes educacionais; Hlrealizacdo de estudos e pesquisas educacionais, tanto nacionais
como internacionais; IV publicacdo e distribuicao de livros, revistas, cads, periédicos e
boletins; Vi implementacgéo de projetos de cooperacgauer¢ambio cientifico e cultural com
entidades latin@americanas, iberoamericanas e interamericanas de politica e gestdo da
educacdo. VI- Organizacdo e participacdo de atos publicos, manifestos, declaracdes e
pronunciamentos politiepedagdgicos no ambitda sociedade civil organizada (ANPAE,
2010).

Concluise que a referida associacao possui experiéncia e atuagao efetiva em acoes
voltadas para uma gestédo da educacédo de qualidade, dentro de uma perspectiva de educacas
para todos, pautada em preceitos democraticos. A ANPAE tem se posicionado diante das
decisdes governamentais que influenciam a vida dos educadores e o desenvolvimento da
educacéao brasileira, em todos os niveis e modalidades de ensino. Da mesma forma, oportuniza,
por meio de congressos e seminaéiosiacionais e internacionads espacos deroducéo e
andlise critica das politicas educacionais brasileiras.

Portanto, a relacao de poder existente entre a ANPAE e os profissionais da educacéo
configurase como uma relacédo pautada em sua postura social e missao institucional, exercendo
influéncia legitima e sendo reconhecida pelo respeito e pelo posicionanigotodiante das
decisdes que impactam a educacao brasileira, a0 mesmo tempo em que fomenta a producéo de

pesquisas no campo educacional.

4.3.2 Associacao Nacional de Historia

A Associacado Nacional de Histéria (ANPUH) mantém uma atuacdo semethdate
ANPAE e de outras associagdes voltadas para a temética da educacao, com a especificidade de
concentrarse no ensino de Histéria e nos docentes que atuam nessa area, em todos 0s niveis e

modalidades de ensino. A referida associacao foi fundada na cidadarilia, no Estado de
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Sao Paulo, em 19 de outubro de 1961. Desde sua criacao, a entidade demonstrava a aspiracac
de profissionalizar o ensino e a pesquisa na area de Historia.

Segundo seu Estatuto (ANPUH, 2023), sédo objetivos da associagcao: desenvolver o
estudo, a pesquisa e a divulgacdo do conhecimento historico; promover a defesa das fontes e
manifesta¢cdes culturais de interesse dos estudos historicos; assegurar o livogoedasci
atividades dos profissionais da Histéria; representar essa comunidade profissional junto a
instancias administrativas, legislativas, 6rgdos financiadores e planejadores, bem como a
entidades cientificas ou académicas; promover o intercambio @ ilgtre seus associados,
por meio de reunides periodicas e publicacdes; e expandir suas atividades por meio das secdes
estaduais. Além disso, cabe a ANPUH editar e publicar a Revista Brasileira de Historia, a
Revista Historia Hoje, entre outras publicag6empativeis com seus objetivos institucionais.

Ao analisarmos 0 seu espag¢o na rede de comunicagao, percebemos o grande alcance
dessa Associacao. Ela possui secfes em vinte e trés estados com nucleos estaduais, presente

em todos os estados brasileiros, conf@Higural7 - ANPUH no Brasil

Figural81 Localizacdo das ANPWo Brasil
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Fonte:https://anpuh.org.br/index.php/seceestaduaig2023).

A atuacdo da ANPUH nos estados constitui um indicador positivo de um movimento
educacional comprometido com as politicas publicas voltadas para o ensino de Histéria, para a
valorizacdo da disciplina, para a formacéo dos docentes e para o fortalecimdrgtbda

como campo de pesquisa e producéo cientifica.


https://anpuh.org.br/index.php/secoes-estaduais

114

Uma das demonstracfes de sua credibilidade esta nos veiculos de producédo académica
gue apoia, especialmente por meio de duas revistas cientificas. Nesse sentido, apresentamos, ¢

seguir, um quadro com informacdes relevantes sobre essas publicacdes.

Quadro B - Revistas da ANPUH

Nome da| Endereco Qualis Foco Data de
revista criacdo

A Revista publica artigog
entrevistas, resultados de pesqt
e relatos de experiéncias
trabalhos que privilegiem
articulagéo entre Histéria, Ensir
de Historia e Formacao Docen
: Essa Revista visa a contribuir pa
https://rhhj.anpuh.org/Rh -~ A as discussdes desenvolvidasp
HJ/about Ensino Superior, na Educag
Historia Hoje Basica e em outros espag
educativos formais e ndo forma
além de criar um espaq
institucional de debate relativo a|
campos de trabalho dc
profissionais de Historig
professores e pesquisadores.
Divulgar os resultados ma|
expressivos da pesquisa histori

Revista https:/Mww.scielo.br/jou A servindo como referéncia para

Brasileira de| rnal/rbh/about/#about evolugao do debate historiografi
Histéria nacional e o fortalecimentode s 1981

integracao aocircuitointernacion
de producdo de conhecimento
area de Historia.

Fonte: Site das Revistas. Criado pela autora (2023).

2003

Ao oportunizar uma discussdao comprometida com a luta em defesa da Historia,
destacamos as notas de repudio publicadas pela ANPUH, que refletem tanto a construcéo
histérica quanto a visdo critica do movimento historiografico por meio da atuacdo dos
historiadores deste pais. Algumas dessas notas, elaboradas e apoiadas pela ANPUH,
evidenciam os posicionamentos firmes da Associacdo diante de a¢des que afetam a Historia e

sua representacdo na sociedade brasileira.


https://rhhj.anpuh.org/RHHJ/about
https://rhhj.anpuh.org/RHHJ/about
https://www.scielo.br/journal/rbh/about/#about
https://www.scielo.br/journal/rbh/about/#about
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Quadro D - Notas de Repudio da ANPUH

Agresséo a estudante do curso de Historia da Universidade Federal dos Pampas (UNIPAMPA), ci
Jaguarao, Helder Santos, vitima de preconceito, agressdo e ameacas de contelddo racista, vindas de
Brigada Militar do Estado do Rio Grande do Sul.
Repudia veementemente a covarde perseguicédo perpetrada contra alguns de nossos pesquisadore
humanas.
A Associacao Nacional de Histdria (Anp8hasil) manifesta seu repidio aos atos terroristas cometidg
apoiadores do epresidente Jair Messias Bolsonaro, hoje, em Brasilia.
O Grupo de TrabalheGT- de Estudos de Género vem sorsara ANPUH Nacional, expressando s
preocupacéo e indignacéo diante da perseguicdo que vem atingindo os professores e professoras
com base na doutrinagdo produzida pelo Movimento EsstaPartido.
A Diretoria da ANPUHBrasil vem a publico manifestar repidio e indignagdo quanto ao fechame
Programa de pégraduacéo em Histéria da Universidade do Vale do Rio dos Sinos (Unisinos), assim ¢
diversos outros programas de ggraduacao de exceléia dessa instituicao.
O GT Histéria das Direitas vem a publico pararepudiar as recentes manifestacdes de autoridades cq
nas quais as mesmas celebravam de forma positiva a data do Golpe Militar de 1964, a qual iniciou ur|
sangrenta ditadura que durou 21 amesponsavel pela restricao de liberdades, bem como pela execy
torturas, exilios e assassinatos, os quais atingiram milhares de brasileiros. A ditadoréiteiv¢mpresarial
causou ainterrupcao da experiéncia democratica brasileira, bem comsosmetroce ssos nos campos polit
econdmico e social, cujos reflexos se sentem até os dias de hoje.
A direc&o da Associacdo Nacional de Histé#dNPUH-Brasil expressa, hoje, sua enorme indignagao a(
da presenca do psedii@sofo Olavo de Carvalho na prestigiada TV Escola. A bem da verdade, o qu
senhortem a nos ensinar? Os historiadores, historiadoras e os docentes do pais ja estdo cientes de
Carvalho quer manter a populagéo desinformada. Quais das best@reantes este senhor ira reiterar
suas palavras, destituidas de erudic¢ao, reflexao e compromisso com a Nagcao? Céavallde, morador do
Estados Unidos, € 0 avesso do engajamento responséavel e, sim, um defensor do indefenséavel: neg
machismo, homofaobia e intolerancia. Conhecido pela sua postuiatalctual, este senhor dedica os Ultin
dias de sua vida deslegitimar a ciéncia e a educag¢éo do Brasil.
A Associacdo Nacional de Histéria manifesta o seu repudio as recentes e infelizes declaracbes de U
dareservado Exército brasileiro, proferidas em uma entrevistapublica. Na ocasido, o referido senhor,
de umadas mais importantes itggdes do pais, sugeriu 0 estabelecimento do controle da pesquisae d
do Brasil.
A Sociedade Brasileira e Histéria da Educacéo vem, por meio desta nota, expressar seu repudio 4
Presidente Jair Messias Bolsonaro a regulamentacéo da profisséo de historiador (PL n® 4.699/2012
de abril, o que significa mais um golpe glmverno as Ciéncias Humanas.
A Associacao Nacional de Histéria vem a publico manifestar seu veemente repudio a nota do Mini
Educacéo, assinada pelo ministro José Mendonca Bezerra Filho e divulgada pelo jornal O Globo (21
na qual se afirma que a oferta da disciplif@picos especiais em Ciéncia Politica: O golpe de 2016e o0 f
da democracia no Brasil", no Curso de graduacao em Ciéncia Politica, do Instituto de Ciéncia P
Universidade de Brasilia, a ser ministrada pelo Prof. Luis Felipe Miguel, tradsmaerisao, "uma pratica g
apropriacdo do bem publico para promoc¢éo de pensamento pqléradario".
CARTA DE REPUDIO A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR DE HISTORIA - Nés, abaixe
assinados, manifestamos nosso profundo repudio a forma de elaboracéo e ao conteddo do compone
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), divulgada recentemente pelo Ministério da Educag
O Senado aprovou a Medida Provis6ria que institui a reforma do Ensino Médio. Essa reforma, prop
atual governo, sofreu forte resisténcia no Congresso Nacional, de organizac6es e movimentos do car
especialmente, do educacional. Nés, repnemtes da ANPUH Nacional, nos manifestamos, solidarian
com outras entidades, no repudio ao processo de proposta de uma reforma do Ensino Médio sem
setores da sociedade ligados a educacao. Repudiamos, também, o contetddo da reforma.

Fonte: ANPUH. Organizada pela autora (2023).

As notas de repudio apresentadas no quadro confirmam um dos papéis centrais da
Associacdo: 0 combate as irregularidades e atrocidades cometidas nos ultimos anos,
especialmente durante o governo do presidente Jair Bolsonaro. Tais acdes evidenciam um

impactodevastador sobre a area das Ciéncias Humanas, particularmente no que se refere ao
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ensino, representando uma gestdo contraria a ciéncia, a opinido publica, aos cientistas,
professores e pesquisador®@s. destaques em negrito referema acdes que afetam toda a
sociedade, com énfase no ensino de Historia, que passou a ser tratado, por uma gestao nacional
com posicionamentos antidemocraticos, preconceituosos e desastrosos. Muitas decisdes foram
tomadasem gabinetes, sem a participagéo dos atores que deveriam compor esses espacos de
deliberacd® especialmente professores e pesquisadores da disciplina de Historia e das areas
das Ciéncias Humanas.

O posicionamento da ANPUH reflete o compromisso de uma entidade que luta por
igualdade de direitos e por uma sociedade mais justa. Nao coaduna com posturas baseadas en
movimentos como o0 "Escola sem Partido", tampouco com a imposi¢ado de um curriculo minimo
proposto pela BNCC ou com a reforma do ensino médio, que praticamente exclui a disciplina
de Historia e desvaloriza toda a area das Ciéncias Humanas.

Na Associacéao, existem atualmente 27 Grupos de Trabalho que desenvolvem estudos e
pesquisas no campo da Histéria. Traéede uma ampla gama de producdes realizadas em todo
0 pais, o que fortalece ainda mais o papel da ANPUH na éarea das Ciéncias Humanas,
especialmente no ensino e na pesquisa em Histdria. Portanto, a entidade possui fundamentos
tedricos, pedagogicos e cientificos para repudiar, analisar, propor e discutir qualquer tematica
relacionada a Historia e & Educacdo.

Além das duas revistas académicas, o portal da ANPUH redne um acervo significativo:
um total de 212 anais de eventos ja realizados, entre seminarios e simpaosios promovidos pela
Associacéo. Isso demonstra, de forma incontestavel, sua capacidade téagntHieacie se
posicionar criticamente frente as questdes que envolvem a Historia ou as Ciéncias Humanas.

O projeto intitulado AE o Ensino de Hi st
Ensino de Histéria e Educacao da ANPUH/BR (2@Z25), em parceria com a Diretoria de
Ensino de Historia e Formacao Profissional. Seu objetivo € compreender a relagdm entr
Ensino de Histéria e temas do tempo presente, promovendo reflexdes e contribuicdes de
especialistas para o aprofundamento das discussdes. O foco do projeto esta voltado
especialmente para docentes, graduandosgaaiiandos e pesquisadores em Educa&cdo
Historia (ANPUH, 2024). Os debates sédo apresentados por profissionais que pesquisam,
ensinam e publicam sobre as respectivas tematicas.

No ambito do nosso estudo sobre o Ensino de Histéria, destacamos duas teméticas
particularmente relevantes: o golpe cimiilitar de 1964 e o Novo Ensino Médio. Refletir sobre

a ditadura é essencial, pois se trata de um conteldo que ndo pode ser apagachd ik
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coletiva € uma garantia de que fatos semelhantes ndo se repitam, mesmo que o tema nao esteja
diretamente inserido no recorte temporal de algumas disciplinas.

Em relagédo ao debate sobre o Novo Ensino Médio, a professora Dra. Claudia Costa
docente da rede estadual do Rio de Japedrapartilha, com propriedade, sua experiénciaem
sala de aula por mei o de sua fala no proje
apresenta as grades curriculares dos 1° 2° e 3° anos do ensino médio, evidenciando a
invisibilidade do ensino deibtoria e da area de Ciéncias Humanas como um todo. Relata ainda
0 esvaziamento das turmas e o aumento significativo da evasar gsem/ocado pela forma
como o Novo Ensino Médio tem sido implementado. Em sua critica, destaca a falacia das
chamadas fieletivaso e a dificuldade das esc
formativos aos estudantéss narrativas da professora Dra. Claudia Costa sobre o0 ensino médio
no Rio de Janeiro aproximase, de maneira significativa, da realidade vivenciada nas escolas
do Estado do Tocantins, revelando um quadro preocupante para o ensino de Historia e para a
formacéo cidada de nossvens.

Em seguida, a professora Dra. Maria Aparecida Lima dos Santos, da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) e da Associacdo Brasileira de Ensino de Historia
( ABEH) , abordou o tema A0 ensino de Hi st
componere 0. A professora inicia sua fala cl ass
uma barbaridade. Em sua analise, discute a reconfiguracdo do ensino de Historia na nova
estrutura, marcada pela oposicédo entre conhecimento e competéncia, e entre disciplinas e
componentes curriculares.

A professora aponta que a reforma do ensino médio teve inicio com um grande
endividamento do Brasil junto ao Banco Mundial (Bird), e ressalta o fortalecimento das aliancas
publico-privadastema ja apresentado nesta pesquisa e em publicacfes anteriores. Conforme
suas palavras, o NEM representa uma grande disputa por recursos financeiros, sem que iSSo Se
traduza em melhorias reais na qualidade do ensino ou na estrutura das escolas.

Ela critica a BNCC por colocar as competéncias no lugar dos conhecimentos e
cont e¥%dos. Nesse model o, O conheci mento de
genérico, que forma estudantes sem uma finalidade clara. A professora afirma ainda que,
embaa se fale em interdisciplinaridade, o que de fato ocorre é a substituicdo das disciplinas
por areas de atuacdo. Em suas palavras, isso representa uma desvalorizacdo do ensino de
Histéria e da figura do professor especialista: qualquer docente pode assomiponente, e
0 uso do termo componente curricular promove o apagamento da disciplina de Historia, que,

por sua vez, nomeia e legitima o profissional da &eadebate foi de extrema importancia, pois
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evidenciou o posicionamento critico de pesquisadoras da area, que consideram o NEM um
verdadeiro desmonte da educacao publica no Brasil.

No que se refere "s discuss»es sobre o t
houve uma apresentacdo sobre a ditadura militar no Brasil, com énfase na formacéo de
professores e nas formas de abordagem do tema nas salas dspad@mlmente no contexto
do Novo Ensino Médio. Participaram das discussdes as professoras doutoras Marcella Albaini
e Adriana G. Santos (UFRR). Esta Ultima, pesquisadora da ditadurandital e dos processos
de reparacao historica, destacou a impaitide se compreeado golpe de 1964 como
resultado da alianca entre militares e empresarios, e ndo apenas como uma ac¢ao de cunho
exclusivamente militar.

Ou seja, a ditadura foi civil, militar e empresarial. Na regido amazénica, em especial,
manifestouse como uma ocupacéo violenta dos territérios indigenas e quilombolas, motivada
pelo interesse econdmico na exploracéo de minérios e na construcao des eStrgudasarios
foram levados a essas regides, atraidos pelas terras ricas em recursos naturais. Nesse contextc
houve uma articulacéo entre Estado, militares e setor empresarial, com forte apoio midiéatico,
gue propagava a ideia de que o Brasil estavaproma d o o fApr ogr essoo, (@
0s interesses eram essencialmente comerciais e econdmicos, conforme apontado pela
professora Adriana Santos.

Ela descreve como esse conteudo deve ser abordado em sala de aula, destacando que
todos os espacos foram invadidos pela ditadura -emipresariamilitar, provocando
destruicdo e violéncia. Os povos indigenas e quilombolas foram tratados, nesse pobesso,
uma logica de exploracdo e subjugacédo, como exemplificado pela construgdo de estradas na
Amazonia.

A professora Dra. Alessandra Carvalho (UFRJ) também destacou a importancia do
projeto da ANPUH sobre o ensino de Histéria. Ela trouxe reflexdes sobre a abordagem da
ditadura civitmilitar no ensino médigespaco no qual atua, além de apresentar resultados de
pesquisas desenvolvidas no ambito do curso ProfHistéria. Segundo a professora, ja foram
produzidas 97 dissertagBes no programa, que tém sido seu objeto de estudo. Muitas dessas
dissertacdes apresentaropostas didaticpedagogicas inovadoras para oieasle Historia,
como o uso de filmes, entrevistas, teatro, entre outras metodologias, algumas das quais ja foram
discutidas nesta tese.

A professoratambém trata da forma como a ditadura € apresentada nos livros didaticos,
geralmente de maneira linear e simplificada. As vitimas mais frequentemente mencionadas

nessas obras sdo artistas, musicos, sindicalistas, politicos e estudantesst&da de
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emblematica imagem de Wladimir Herzog, que sintetiza a violéncia do regime e merece ser
refletida com profundidade em sala de aula. No entanto, segundo a professora, o viés comercial
das editoras limita a abordagem critica do tema. Por isso, defende quefessores da
educacéo basica devem ir além do conteudo dos livros didaticos, buscando outras fontes, como
documentos das Comissdes da Verdade, relatérios oficiais e materiais audiovisuais disponiveis
na internet.

Na sequéncia, o professor Danilo Alves (UFRN) apresentou dados sobre o ensino de
Historia no ensino médio, discutindo o posicionamento humano e ético do professor frente aos
desafios da sala de aula, especialmente em sua atuagao no estado de Pernanuastacail
pesquisas desenvolvidas no ProfHistéria, que tém trazido importantes contribui¢cbes para a area.
Ressaltou ainda que o projeto AE o ensino d
gue proporcionareflexdes fundamentais sobre os rdmdssciplina no Brasil contemporéaneo.

Podemos considerar que a ANPAE e a ANPUH, enquanto associacdes voltadas para a
producdo de conhecimento e para a defesa de uma educacéao publica, inclusiva e de qualidade,
tém cumprido suas finalidades e realizado seus objetivos, conforme destacadonaerésior
No entanto, é importante lembrar que o pais atravessa um periodo de dificuldades financeiras,
e o0s valores cobrados pelos eventos promovidos por essas associacdes continuam bastante
elevados, o que dificulta o acesso, especialmente, dos profissitaneducacédo basica. Esse
fator acaba limitando a participacdo desses docentes, considasendocustos adicionais
envolvidos, como transporte, hospedagem e alimentacao.

Em analogia as rela¢gdes de poder que envolvem a Historia e as politicas de governo,
podemos inferir que, nos Ultimos anos, assistimos a uma verdadeira guerra simbdlica nessas
disputas, conforme conceitua Michel Foucault. Nessa dinamica, estado preseigiegsde
governamentalidade e verdade.

De um lado, encontrae a sociedade civil; de outro, uma gestdo governamental que,
muitas vezes, atuou em desfavor da populacédo. No campo da educacéo, por exemplo, durante
0 ultimo governo federal (2019022), observoise um profundo desmonte das politicas
educacionais, com sucessivas trocas de ministros a frente de uma pasta tdo estratégica para ¢
futuro do pais. Além disso, diversas acdes governamentais foram criticadas por instituices
académicas, como demonstram as notas de repudio emitidas pela ANBbidrme
apresentado nesta subsecéo.

Os conceitos de governamentalidade e verdade, segundo Foucault, sdo centrais para esse
discussao. A governamentalidade opera por meio de estratégias sutis, utiiealeddados e

discursos (por vezes irreais) para orientar condutas e legitimar forrdasdt®acéo. Assim, o
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governo do periodo citado apresentou, em nossa analise, uma postura compativel com esse
modelo foucaultiano, utiizande e de fAverdadeso constru2das
convencer parte da populacdo de que suas a¢cdes eram corretas, mesmo quants aon
interesse publico.

Nesse sentido, as teorias de Michel Foucault, em especial os conceitos de
governamentalidade e verdade, contribuem para a analise critica das relagfes entre poder,
educacédo e atuacdo das associacdes cientificas. Tanto a ANPUH quanto a ANPAE tém se
posiciorado ao lado dos educadores e da educacgao publica, elaborando documentos, emitindo
notas de repudio e promovendo eventos académicos que, apesar do alto custo, buscam oferece
formacéo, orientacdo e acesso a pesquisas de autores comprometidos com aetbieagéia
no Brasil.

Esses movimentos educacionais representam formas de resisténcia aos desmandos
governamentais, as governamentalidades autoritarias e as verdades distorcidas que se impdem
sob o pretexto do progresso, muitas vezes em beneficio de grandes empreséarios e bancos
financiadores da educacao, em detrimento do interesse publico e do direito a educacédo de
gualidade para todos.
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5 CONTEXTOS AMAZONICOS: OS LOCUS DO ENSINO DE HISTORIA NO
TOCANTINS

Esta secao apresentle forma brevea regido amazoénica, e é&cusda pesquisa, 0
estado do Tocantins e as cidades de Araguaina, Palmas e Gurupi. Faz uma analise dos
documentos orientadores das escolas, o Projeto Politico Pedagogico, com foco na area de

ciéncias humanas e o ensino de historia.

5.1 Regido Amazobnicdocantinense: Historia e Educagéo

A educacao sucateada
E o sistema a atacar;
Os mestres em suas batalhas
Na luta para ensinar;
Garantindo o conhecimento
Com todo seu esplendor;
Ta faltando valorizagdo
Na misséo do professét.

A Amazobnia Legal abrange nove estados do Brasil: Acre, Amapa, Amazonas, Mato
Grosso, Para, Rondbénia, Roraima, Tocantins e parte do estado do Maranh&o. A Amazénia Legal
foi criada durante o governo de Getulio Vargas, por meio da Superintendéncia do Plano de
Valorizagcdo Econ6mica da Amazonia (SPVEA), 6rgéo ja extinto.

Por meio da Lei n° 1.806, de 6 de janeiro de 1953, foi estabelecido o Plano de
Valorizacdo Econdmica da Amazoénia. Quando promulgada, a lei tinha como objetivo fomentar
o desenvolvimento econémico e social da regido, onde habitam cerca de 20 milhdesade pess
A Amazoénia Legal é uma area de 5.217.423 quildmetros quadrados, o que corresponde a 61%
de todo o territdrio brasileiro.

E importante destacar que cerca de 55% de todos os povos indigenas que habitam o
Brasil vivem na area da Amazodnia Legal. Indigenas ou néo, todos necessitam dos beneficios
proporcionados pelo ecossistema amazonico, bem como de escolas que atendam a educacac
béasica.

11Cordel: Na luta da educacdo em tempos de pandemia faz parte do acervo da exposicao Centenario Paulo Freire.
Retrata as dificuldades enfrentadas pelos docentes e discentes diante da pandemial Covid
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Figural9i

Amazobnia Legal, brasileira

Fonte IBGE (2024)

Neste vasto e complexo espaco territorial, outro fator relevante no campo da educagao
€ 0 acesso as escolas por parte dos estudantes residentes na regido amazonica. Tomemaos cornr
exemplo o estado do Tocantins: devido as grandes extensdes territoriaisfadsdassez de
escolas préximas as comunidades, e o transporte escolar enfrenta dificuldades, especialment
durante o periodo de chuvas,que afeta, de modo mais evidente, os territérios indigenas,
ribeirinhos e quilombolas.

Como destacado nas imagens anteriores, o estado do Tocantins é um dos que integram
a regido amazonica brasileira. Com seus 139 municipios, vastas areas territoriais, rica
biodiversidade, presenca significativa de grupos indigenas e um nimero expressicul ae
de ensino médio, o estado se mostra relevante para a anélise proposta.

Ressaltase que o I6cus da pesquisa sitgena regido amazonica, mais precisamente no
estado do Tocantins, abrangendo as cidades de Palroagi{@), Araguaina e Guruptirés
Importantes centros urbanos que representam, respectivamente, as regides central, norte e sul
do estado. A partir dessas localidades, bigsctracar um perfil do ensino de Historia nas
escolas de ensino médio do Tocantins.

O locus da pesquisa € o estado do Tocantins situado na regido amazoénica e neste
territorio a cidade dAraguainaPalmase Gurupj conforme a localizag&o nagtra 20.

O Tocantins é o mais novo estado do territério brasileiro, criado em 5 de outubro de

1988 pela Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Loesdizea regido Norte e faz
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limite com os estados de Goias, Maranhdo, Para, Mato Grosso, Bahia e Piaui. O estado possui
139 municipios, sendo Palmas sua capital. Em seguida, em numero de habitantes,-destacam
as duas maiores cidades: Gurupi e Araguaina. Embora pertenca formalmesné® norte, o

Estado de Tocantins encona na zona de transi¢cado geografica entre o cerrado e a Floresta

Amazobnica.

Figura20- Mapa do estado do Tocantioem a localizacdo dos municipioa gesquisa
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Fonte:Apoena Rezende Designerjado pela autora (2025)

Palmas foi fundada em 20 de maio de 1989, apenas sete meses apés a cria¢do do estadc
do Tocantins, sucedendo a capital provisoria, Miracema. Recebeu o nome de Palmas por dois
motivos: pela grande presenca de palmeiras na regido e em homenagem a antigad®ma
Sdo Joao da Palma (atualmente, Parand), durante o periodo da monarquia ndA Brasil.
localizacdo da capital foi definida pelo entdo governador José Wilson Siqueira Campos.
Segundo o ultimo censo (2022), sua populacdo era de 302.692 pessoas.

Em relacdo a cidade de Araguaina, segundo Silva (2014), situada entre os rios Lontra e
Andorinhas, o territorio era originalmente habitado por povos da etnia Karaja. Foi em 1876 que

0S primeiros migrantes chegaram a regido. Jodo Batista da Silva e slia, fanaindos da
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cidade de Paranagud, no estado do Piaui, fixaram moradia na margem direita do Rio Lontra. O
pequeno povoado passowmoad PHeuvusochamadoddeads
selvagemAinda no mesmo ano, outras familias se mudaram para a localidade, o que resultou
no crescimento do povoado e na mudanca de nome para Lontra, em referéncia ao rio que se
revelou de grande utilidade para o desenvolvimento regional.

Inicialmente, os colonizadores cultivaram cereais basicos para a subsisténcia das
familias. Posteriormente, implantaram a cultura do café, voltada para o lucro, teseaado
atividade predominante. Contudo, a lavoura foi abandonada devido as dificultiades
escoamento da producao, sendo a auséncia de vias terrestres o principal obstaculo.

Araguaina foi elevada a categoria de municipio pela Lei Estadual n°® 2.125, de 14 de
novembro de 1958, sendo desmembrada de Filadélfia, com sede no atual distrito de Araguaina.
Sua instalacéo oficial ocorreu em 1° de janeiro de 1959. De acordo com o IB&EH, (2
Araguaina possui uma populacdo de 171.301 habitantes.

Gurupi teve como fundador Benjamim Rodrigues, em 1952, ano em que foi concluida
a abertura da picada da rodovia BelBnasilia, projetada por Bernardo Sayao. Com o
levantamento topografico da area em maos, Benjamim construiu o primeiro comércio de
Gurupi.A paisagem do agreste foi gradativamente dando lugar aos barracos de taipa dos novos
moradores, vindos de diversas localidadeshegadado primeiro caminhdo ao local, ja
denominado Gurupigcorreu em setembro do mesmo ano, conduzido pelo senhor Buta, que
veio abastecer o comércio local. Avocacéo comercial da cidade teve inicio a partir desse marco.
Em pouco tempo, a noticia se espalhou por regides distantes, atraindo moradores de Porto
Nacional, Peixe, Cristalandia, Dueré e Formoso do Araguaia.

Gurupi foi elevada a categoria de municipio com essa denominacéo pela Lei Estadual
n® 2.140, de 14 de novembro de 1958, sendo desmembrada do municipio de Porto Nacional.
Sua instalacdo ocorreu em 1° de janeiro de 1959. Segundo o IBGE (2022), Gurupiipassui
populacdo de 85.120 habitantes.

As cidades que compdenidGzusde nossa pesquisa sdo consideradas as mais populosas
do estado do Tocantins e, consequentemente, concentram o maior nimero de escolas de ensinc
meédio. Cada uma dessas locatida apresenta perfis propridanto no que se refere aos
profissionais da educacdo, quanto aos estudantes e as instirgcOsesmarcados por
particularidades sociais, econdémicas, politicas, regionais e educacionais, ainda que todas as
escolas investigadas pertencam a rede publica estadual de. ensin

Dessa forma, a investigacao sobre o ensino de Historia em escolas de ensino médio,

realizada em trés cidades e seis instituicdes escolares, possibilitou compreender dindmicas
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especificas e praticas pedagogicas diferenciadas, as quais serdo discutidas nas subsecfes

seguir.

5.1.1 A contextualizacdo das Unidades de Ensino da pesquisa

PoemaA Escola é(Paulo Freire)

Escola é
... 0 lugar que se faz amigos.

Nao se trata s6 de prédios, salas, quadros,

Programas, horarios, conceitos...

Escola é sobretudo, gente
Gente que trabalha, que estuda
Que alegra, se conhece, se estima.
O Diretor é gente,
O coordenador €é gente,
O professor € gente,
O aluno é gente,
Cada funcionario é gente.
E a escola seré cada vez melhor
Na medida em que cada um se comporte
Como colega, amigo, irm&o.
Nada de Ail ha cercada de gente por tod
Nada de conviver com as pessoas e depois,
Descobrir que ndo tem amizade a ninguém.
Nada de ser como tijolo que forma a parede, indiferente, frio, s0.
Importante na escola ndo é s6 estudar, ndo é so trabalhar,
E também criar lagos de amizade, é criar ambiente de camaradagem,
£ conviver, ® se fiamarrar nel aol
Ora € légico...
Numa escola assim vai ser facil! Estudar, trabalhar, crescer,
Fazer amigos, educae, ser feliz.
E por aqui que podemos comecar a melhorar o mundo.

Comecar a melhorar o mundd.motivacéo para trazer a poesia de Paulo Freire como
uma introdugdo poética vai muito além das belas e intencionais palavras contidas em seus
versos. Tratase de reconhecer o valor inestimavel de Paulo Reglus Neves Freirel(Q92)L
para a educacdo brbsra e de reafirmar seu papel social e politico como um dos maiores
educadores da historia.

Freire sempre enxergou na educacao e na escola uma porta aberta para a transformacac
do ser humand seja ele professor ou estudante. Concordamos plenamente: a educagcdo muda
as pessoas, enriqguece o mundo, torna os individuos mais preparados para Wegdade e
em comunidade. A educacdo permeia todos os sentidos da existéncia humana, e aqui nos
referimos ndo apenas a educacéao formal, mas também aquela pautada em valores, amorosidade
bons habitos e no despertar da consciéncia. Uma educacéo do diadbolgituras de mundo,
da pratica da liberdade. Uma educacéo transformadora, democrética, viva e parti@ipativa
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perspectivas discutidas por autores da regido Norte que também resgatam o legado de Paulo
Freire (Matos; Santos; Oliveira, 2024; Oliveira, 2022; Souza; Oliveira; Campos, 2018).

Nossa gratidao ao educador Paulo Freire por nos legar tantas e tdo importantes reflexdes
para a sociedade brasileira. Falar sobre a educacdo e a escola é também apresentar &
contextualizacao das instituicdes pesquisadas nos municipios de Araguainae@Reilipas
(Figura 19). Essa contextualizacdo traz elementos histéricos de cada unidade de ensino:
fragmentos da trajetdria de cada escola de ensino médio, sua missao, visdo, numero de

estudantes, nimero de professores e dados referentes ao ano de 2023.

5.1.2 Escolas de PalmdasTocantins:Escola Estadual Prof. Elizangela Gléria Cardeso

Colégio Estadual Dom Alano Marie Du Noday

Segundo o PREEPEGC (2023), a Escola Estadual Professora Elizangela Gloéria
Cardoso foi criada pela Lei n°® 3.349/2018, originaedala extin¢cdo da Escola Estadual Madre
Belém, cuja fundagé@o remonta a 1992, conforme a Lei n° 399, de 8 de junho daquele ano,
sancionada pelo entdo governador Moisés Nogueira Avelino. Inicialmente, a SEDUC
Secetaria de Estado da Educacfionou convénio com a Congregacdao Religiosa Escravas do
Divino Coracéo, que assumiu a gestdo da unidade escolar, mantendo a par280a.até

O nome "Madre Belém" foi uma homenagem a missionaria espanhola que chegou ao
Brasil em fevereiro de 1953 e ganhou expressivo reconhecimento social pelo trabalho
desenvolvido em prol da educacdo no municipio de Diandpolis, Tocantins. Sua atuacéo
exemplar catinua sendo referéncia para diversas escolas de inspiracdo religiosa em todo o pais.

Em 2017, a Escola Estadual Madre Belém foi selecionada para integrar o Programa de
Fomento a Educacdo em Tempo Integral no Ensino Médio, apés atender aos critérios
estabelecidos pelo Ministério da Educacdo. A iniciativa teve como objetivo a melhoria do
deempenho académico dos estudantes, em consonancia com as diretrizes do Plano Nacional
de Educacéo (PNE) e do Plano Estadual de Educacéo (PEE), sobretudo quanto a ampliacdo da
jornada escolar no Ensino Médio. Essa politica publica visava garantir educhtiga géa
qualidade e elevar o indice de Desenvolvimento da Educacéo Béasica (IDEB), que, em 2015,
registrava o indice de 2,5 nas séries finais do Ensino Fundamental. Como referéncia, a Escola
Estadual Professora Elizangela Gléria Cardoso alcancou um IDEB @en 2022.

Com a extin¢do da antiga unidade em 2018, os servidores foram redistribuidos para a
nova escola, que foi planejada com infraestrutura adequada para atender estudantes em tempc

integral.
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Atualmente, a Escola Estadual Professora Elizangela Gléria Cardoso é considerada uma
das instituicdes publicas de ensino com melhor estrutura fisica da cidade de Palmas. Conforme
destaca o PPP (2023), sua comunidade escolar é diversa, com forte presestoaateaes
oriundos da classe média alta. Muitos deles migraram de instituicdes privadas para a rede
publica, atraidos pela qualidade do ensino e pelalocalizacdo central da escola. Ainda assim, a
unidade atende alunos de todos os bairros de Palmas enitdpios vizinhos.

Quadro20 - Identificacdo da Escola E. Prof. Elizangela G. Cardoso
Identificacdo Escola Estadual Prof. Elizangela Gléria Cardoso
Lei de criagéo Lei de criacéo 3.349, de 15 de marc¢o de 2018
Modalidades ofertadg Ensino Médio em Regime de Temfpbegral- 12 Série- 22 Série- 32 Série.
em 2023
Parcerias Universidades, SEBRAE, IFTO dentre outras
Ha escola de extensdd Nao
Garantir a formac&o integral dos estudantes e a qualidade de uma educa
todos, fortalecendo a Escola, diante da metodologia ofertada na modalid
Misséo Ensino Médio Basico em Tempo Integral, por meio de politicas educag
baseada no acesso, noratienento, na permanéncia e no sucesso do ensing
aprendizagem, visando a
formacdo de estudantes autbnomos, solidarios e competentes.
Ser referéncia Nacional na Modalidade Ensino Médio em Tempo Integral, atg
Viséo por meio de um processo de ensino e aprendizagem eficiente, eficaz e ¢
proporcionar aos estudantes uma formacdo académica para a vida e
competéncias para 0 sécdXl.

Quantidade de

estudantes matriculadq 7857 1°ano:287; 2 °ano: 282; 3° ano:216;

Quantidade de¢ 32 nas atividades administrativas e pedagogicas; 47 administrativo e apoio
servidores 79

Quantidade dg 48 professores;

professores

José Antdnio Aguiar Gama
Fonte: PPHEEPEGC (2023)

Segundo o PREEDAMDN (2023), a Escola Estadual Dom Alano Marieaday foi
instituida pela Lei de Criacdo n° 311/91, de 30 de outubro de 1991, autorizada inicialmente
apenas para o Ensino Fundamental (12 a 42 séries). Somente em 12 de dezembro de 1997, con
a implantacdo do Ensino Médio, a instituicdo passou a denoseraolégio Estadual Dom
Alano Marie Du Noday.

O nome da escola € uma homenagem a Dom Alano, o Conde Du Noday, filho da nobreza
francesa, que chegou ao Brasil em 1928 e estabesecen Rio de Janeiro. Em 1936, Dom
Alano foi nomeado Bispo Diocesano de Porto Nacional e transfemara o interior gano.
Ao longo de sua trajetoria, fundou diversos colégios e dedieontensamente a educacao da

juventude. Além do compromisso com a formacédo educacional, também atuou nas areas da
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saude e na assisténcia aos mais carentes, razdo pela qual figura na galeria dos notaveis dz
historia do Tocantins.

Nesse contexto, em 1991, dois anos apoés a fundacdo de Palmas, o Governo do Estado
reorganizou as unidades educacionais da nova capital: o Colégio Estadual de Palmas foi
destinado ao Ensino Médio; a Escola Estadual Frederico José Pedreira Neto, ao Ensino
Fundamental de 52 a 82 séries; e a Escola Estadual Dom Alano Marie Du Noday, ao Ensino
Fundamental de 12 a 42 séries. Essas instituicdes foram pioneiras na capital e atenderam aos
filhos dos servidores publicos que participaram ativamente da implantacéiada,dem

como a comunidade em geral.

Quadro21l - Identificacdo do Colégio Estadual Dom Alano Marie Du Noday

Identificac&o Colégio Estadual Dom Alano Mary Du Noday

Lei de criagdo Lei de Criacdo: 311/91 de 30 datubro de 1991.

Modalidades ofertadg Ensino Fundamentalanos findiurno; Ensino Médio (12 22 e 32 sériemirno e
em 2023 Noturno); EJA 3° segmento (Noturno):

Parcerias Sim, universidades e empresarios

H4 escola de extensad Ndo
Garantirumaformacéo educacional integral e humanizadano ambiente escq
a busca permanente do conhecimento, contribuindo para o protagonig
Misséo cidad&os criticos, com vistas a sua permanéncia na vida escolar, para e
cidadania sendo capazeés agir e interagir na sociedade atual.

Ser uma escola de referéncia e qualidade de ensino, primando pelo t
participativo, eficaz, inovador e responsavel desenvolvido pela equipe e
Viséo respeitando os estudantes, servidores, pais e comunidade escolar, contribui
formar estudantesas competéncias e habilidades necessarias para atua
mundo tecnolégico e protivo como também nas relagcdesB®Emocionais.

Quantidade dg 974 estudanteis Ensino Médio: 756
estudantes

Quantidade d¢ Administrativo, financeiro e Pedago6giéa:
servidores

Quantidade dg Professores:40

professores

Nome do gestda) Givanildo Ferreira Bento

Fonte: PPRZColégio Estadual Dom Alano Mary Du Nod&023)

A unidade de ensino funciona nos trés turnos, com turmas de ensino médio distribuidas
entre os periodos matutino, vespertino e noturno, atendendo, inclusive, estudantes que
necessitam do curso noturno.

Apresentamos os dados no Grafico 1 com o objetivo de demonstrar que as unidades
escolares analisadas possuem perfis bastante semelhantes. Ambas foram fundadas por membro:
de congregacdes religiosas e, em 2023, apresentavam uma quantidade semelhatd@tbs estu
matriculados no ensino médio. Cabe destacar que a Escola Dom Alano atendia um ndamero

ligeiramente maior de estudantesnforme evidenciado no Quadro.21
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Como a pesquisatem como foco as escolas que ofertam exclusivamente o ensino médio,
nao foram computadas as matriculas nas modalidades de Educacado de Jovens e Adultos (EJA)

e no Ensino Fundamental.

Grafico 11 Dados das unidades de ensino: Elisangela e Dom Alano

900
785
800 756

700
600
500
400
300

200
100 40 52 9 48

Fonte: PPP (2023)

Observamogjue o Colégio Dom Alano realiza um bom atendimento educacional,
embora possua um espaco fisico bastante precarioem comparacdo a Escola Elizdngela e conte
com um numero significativamente menor de servidores. No entanto, o processo de ensino e
aprendizage ocorre com qualidade, mesmo ndo sendo ofertado, no Dom Alano, o0 ensino
médio em tempo integral.

Ja a Escola Elizéangela é considerada uma escola modelo de ensino médio em tempo
integral. Possui uma estrutura fisica adequada para o atendimento ampliado dos estudantes,
incluindo um grande e espacoso auditério com capacidade para mais de 400 pestaade qua
esportes coberta, piscina, entre outros espacos necessarios para uma formacao integral.

5.1.3 Escolas de AraguaiinarocantinsCentro de Ensino Médio Benjamim José de Almeida

e Colégio Estadual Adolfo Bezerra de Menezes

O documento analisado para a construcao destas narrativas foi o conjunto dos Projetos
Politico-Pedagogicos (PPPs)slanidades de ensino. Observarmgose a maioria das escolas
apresenta, ainda que minimamente, informacdes sobre como e quando foram criadas, quem as

fundou, entre outros elementos que ajudam o leitor a compreender os caminhos percorridos na
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constituicdo de cada unidade escolar. No entanto, o Centro de Ensino Médio Benjamim José de
Almeida (CEM Benjamim) ndo apresenta nenhuma descricdo histérica em seu documento,
mesmo tendo sido criado em 1986,que pode ser interpretado como um indicio da nao
valoracao da trajetoria institucional da escola.

Segundo o PREEMBJA (2023), o Centro de Ensino Médio Benjamim Jdsé
Almeida, situado na Quadi Comercial, Conjunto Urbanistico de Araguair@, CNPJ n°
01.136.023/000B0, oferece atualmente o Ensino Médio em Tempo Integral. A unidade atende
uma clientela composta por estudantes oriundos de bairros circunvizinhos, bem como das zonas
periféricas eurais. O funcionamento ocorre nos turnos matutino e vespertino, contemplando a
modalidade de ensino integral. Em 2023, a escola totalizava 281 estudamiesadats.

A instituicao foi criada por meio da Lei n® 9.977, de 14 de janeiro de 1986, publicada
no Diério Oficial n°® 14.905, de 21 de janeiro do mesmo ano, sendo oficialim&tittédacomo

Escola Estadual Engenheiro Benjamim José de Almeida.

Quadro22 - Identificacdo do Centro de Ensino Médio Benjamim José de Almeida

Identificacdo Centro de Ensino Médio Benjamim José de Almeida
Lei de criagéo Lei 9.977, de 14 de janeiro de 1986

Modalidades ofertadg 12 a 32 série no turno integral.

em 2023

Parcerias Sim, empresas, Universidades.

Ha escola de extensdd Nao

Garantir a formac&o integral dos estudantes e qualidade de educacéo pa
fortalecendo as escolas em tempo integral de ensino médio, por meio de p
Misséo educacionais baseado no acesso, atendimento, permanéncia e suc
aprendizagem do estudanteisando a formacdo de cidaddos autbnor
competentes e solidarios.
Ser referéncia nacional na modalidade de Ensino Médio em Tempo Integ
2025, por meio de um processo de ensino aprendizagem eficiente, eficaz, @

Viséo proporcionar aos alunos uma formacao académica de exceléncia para a vig
competéncias parasgculo XXI.

Quantidade dg 281 estudantes

estudantes

Quantidade dg 57 servidores.

servidores

Quantidade de 18 professores

professores

Nome do gestor(a) GizéliaFerreira da Silva Vasconcelos

Fonte: PPP (2023)

A partir do ano de 1987, a escola passou a ser chamada Colégio Estadual Engenheiro
Benjamim José de Almeida, com atendimento exclusivo aos alunos do ensino médio. Em 2017
a escola passou a integrar o Programa Escola Jovem em Acéo, oferecendo o ensino médio

integral, uma experiéncia inovadora e desafiante para a UE.
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O PPRPCEABM (2023), apresenta uma linda histoéria da criacdo da unidade de ensino,
ainda no governo de Goias, segundo o documento, a escola teve inicio com gsefdssara
Domi ngas Te lelasomegau uBa dsoolmha dgiforma autbnoma, com doze (12)
crian-as. A unidade de ensino se chamava AE
Clarinda Maciel que disponibilizou um comodo de sua casa sem custo de @lug(eP P P
CEABM, 2023, p.11).

Por meio da descricédo historica contida no documento, pesesedereocupacao social
gue a senhora Domingas nutria pelas criancas que ficavam ociosas e brincavam nas ruas
proxima a sua residéncia, movida pelo sentimento de amor pelo préximo, iniciaridaef
atendimento educacional e voluntario. Em pouco tempo, a senhora Domingas que cuidava do
pedagdgico e do lanche para as criangas, se viu com um total de 80 estudantes, entdo buscol
parceria na prefeitura municipal, e por meio desta parceria a prafentratou 4 professoras
para auxiliar neste trabalho, sendo: Beijimar Alexandre Guimaraes Teles, Maria Valdirene
Teles, Edilamar Maria Cardoso Silva Cavalcante e Modestina Carvalho.

A narrativa historica, descreve as dificuldades em atender um ndener@ancas que a
cada periodo aumentava, chegando a necessidade de unir trés instituicées educativas criando ¢
Escola Adolfo Bezerra de Menezes, o nome da escola homenageia um homem que quando viva
na terra era um médico, conhecido como médico dos poloes @pis seu desencarne, atua
realizando a caridade e o ensino espiritual, € um Espirito que produz indmeros atendimentos e
realiza um trabalho ligado as casas Espiritas.

Segundo o PREEABM (2023),no més de fevereiro de 1992 a Escola Municipal Dr.
Adolfo Bezerra de Menezes fez convénio com o Estado do Tocantins, passando a ser
administrada pela Secretaria de Educacéo e Cultura (SEDUC), quando a mesma passou a ser
chamada de Colégio Estadual AdolfeZ&rra de Menezes. Esse convénio e regulamentacao
permitiu a oferta das seguintes modalidades: Ensino Fundamental de 12 a 82 série e, 2° grau:
Técnico em Administracao, Técnico em Contabilidade e Normal. Hoje, o Colégio Adolfo
atende as seguintes modalidades: Ensino Fundamental 6° a 9°; Ensino Médio Regular e EJA
Educacéo de Jovens e Adultos no 3° Segme@aidariaSEDUC n° 3560, de 26 de dezembro
de 2018: art. 1° reconhecer, no periodo de cinco anos, a Educacédo de Jovens e Adultos, EJA 3°
Segmento. Portadr8SEDUC N° 3554, de 26 de dezembro de 2018. Art. 1° renovar, no periodo
de trés anos, o ReconhecimedtoEnsino Fundamental, Anos Finais, e Ensino Médio, Curso
Médio Basico.
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Quadro23 - Identificacdo do Colégio Estadual Adolfo Bezerra de Menezes

Identificacdo Colégio Estadual Adolfo Bezerra de Menezes
Lei de criagdo LEI N°9.977, DE 14 DE JANEIRO DE 198650i4s2
Modalidades ofertadg Ensino Fundamentél6° a 9° anos

em 2023 Ensino Média 12, 22 e 32 Séries

Educacédo de Jovens e Adultos 32 ETARARBsino Médio

Parcerias Empresas: ACALANTO, ALMA, SEBRAE

Ha escola de extensdd Nao

Garantr a formacao integral dos estudantes e qualidade de educacao par
desenvolvendoas competéncias necessarias paraa efetivagéo do curriculo
trabalhando com a recomposicao de aprendizagens, através da entu
fortalecendo assim, a escolacom a propositemanda Educacao Transformadg
Missédo por meioda implementagade politicas educacionais baseadas no acolhim
acesso, atendimento, permanéncia e sucesso na aprendizagem do estudant
a formacao de cidadéos autbnonwsticos,solidarios que protagonizam a s
prépria historia.

Tornarse referéncia nacional com a propositura de novas praticas e metod
proporcionando uma formagado de exceléncia, tanto académica, quanto ps
profissional, desenvolvendo as competéncias necessaria para o século X

Visao apoio da equipe estar, mantendo o clima educacional.
Quantidade dg Total geral:1.137 alunognsino Médio1°% 213 2° 148 3° 122
estudantes Total no ensino médio: 483 estudantes

Quantidade d¢ 72 Administrativos, pedagogicos e apoio

servidores

Quantidade dq 44 professores

professores

Nome do gestor(a) Edileila Santos de Sousa

Fonte: PPRECentro de Ensino Médio Benjamim José de Almé2da3s)

As duas institui¢cdes educativas, Colégio Adolfo e Benjamim, sdo bem equiparadas em
relacdo ao quantitativo de atendimento ao ensino médio. Adolfo funciona em regime regular e
atende outras modalidades, tais como EJA e Ensino Fundamental Il, e Benjamemmaom t
integral com uma Unica modalidade, o ensino médiGréafico 2 apresenta o nimero total de
estudantes do ensino médio no Colégio Adolfo, mas ndo informa a quantidade de professores e
funcionarios destinados exclusivamente a esse segmento. Os dadastesfao corpo docente
e aos servidores abrangem toda a unidade escolar, que funciona em trés turnos e atende, Nnc
total, 1.137 estudantes. Nesse sentido, ainda que consideremos as instituicdes equiparadas
guanto ao numero de estudantes do ensino médiop@tante destacar que o curriculo do
ensino em tempo integral € ampliado, exigindo maior dedicacdo e complexidade no

atendimento pedagdgico.

12 Por meio da mesma Lei o governador de Goids, Iris Rezende Machado, dispde sobre a criagdo de cercade 370
estabelecimentos de ensino.
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Grafico21 Dados dasinidades de ensino: Colégio Adolfo e Colégio Benjamim
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Fonte: PPP (2023)

5.1.4 Escolas de GurupiTocantins: Escola Estadual Dr. Joaquim Pereira da Costa e Centro

de Ensino Médio Bom Jesus:

Conforme consta no PHEEDJPC (2023), a escola recebeu esse nome em homenagem
a um exprefeito que prestou relevantes servi¢os ao desenvolvimento da sociedade gurupiense.
O prédio escolar € uma obra do entdo governador estadual José Wilson Siqueira Campos,
construida em 1989 e inaugurada em 01/01/1990, inicialmente destinada ao atendimento da
modalidade de Ensino Fundamental. Na ocasido, foi nomeada como diretora a @gdfdsso
Maria Lacerda Honorato, que iniciou as primeiras matriculas.

Apesar de a unidade escolar ja ter iniciado suas atividades educacionais, sua criagao
oficial ocorreu apenas por meio da Lei n® 862/1996. Posteriormente, teve seu funcionamento e
autorizacdo regulados pela Lei n° 073/2001 do Conselho Estadual de Ed@BiE§oque
oficializou sua denominagao como Escola Estadual Dr. Joaquim Pereira da Costa.

Entre 1991 e 2007, a escola passou por diversas mudancas na equipe gestora,
contabilizando seis diretores nesse periodo, 0s quais conduziram as atividades administrativas
e pedagdgicas da unidade. De 2002 a 2016, a dire¢éo ficou sob responsabilidadeata ser
Eurides Alves Brito. A servidora Débora Ribeiro dos Santos atuou como gestora de agosto de
2017 a janeiro de 2020, sendo sucedida pelo professor Adelson Pereira Bezerra, que

permaneceu no cargo até janeiro de 2022. Em seguida, o professor JosdeSuPigssebon
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assumiu a gestao por alguns dias. Desde abril de 2022, a atual gestora da unidade € a professor:
Antbnia Euzélia de Freitas.

A estruturafisica da escola ainda é insuficiente para atender plenamente a demanda da
comunidade. Atualmente, a unidade atende um total de 979 estudantes, distribuidos nos turnos
matutino (das 7h as 11h25), vespertino (das 13h as 17h25) e noturno @@aa4@2h), nas
modalidades: Ensino Fundamental Il, Ensino Médio e Educacao de Jovens e Adultos (EJA), 3°

segmento. Além disso, conta com uma extensao localizada no Trevo da Praia.

Quadro24 - Identificacdo do Escola Estadual Dr. Joaquim Pereira da Costa

Identificacdo EscolaE. Dr.Joaquim Pereira da Costa

Lei de criagéo Lei de Criac8o n° 862/1996

Modalidades ofertadg Ensino Fundamental Anos Finais, Ensino Médio Regular e EJA (Educac§
em 2023 Jovens e Adultog 3° Segmento) matutino, vespertino e noturno.
Parcerias Sim, empresas.

Ha escola de extensdq Sim, Escola do Trevo da praia

Contribuir para a construgdo de uma sociedade mais ética, demo
Misséo responsavel, inclusiva, sustentavel e solidaria, que respeite e promova a divg
e os direitos humanos, sem preconceitos de qualquer natureza.

Ser um centro inovador de aprendizagem integral, que defenda uma so
democratica, participativa, inclusiva, solidaria, aberta ao dialogo e ao resp
diferencas de género, etnia e cultura; livre e justa, comiguais direitos e deve
todas & pessoas, preocupada para que tenham a oportunidade de acesso
Viséo materiais e culturais. Que garanta arealizacdo das atividades pedagdgicas,
a viabilizar o cumprimento das horas aulas do ano letivo, no intuito d¢
prejudicar estudantesrevestibulares e no Exame Nacional do Ensino Mg

(Enem).
Quantidade dg¢ Geral:979 Ensino médio: 625 estudantes
estudantes
Quantidade dg Amdinistrativos:15 Pedagdgico:129
servidores
Quantidade dq 42
professores
Nome do gestor(a) Antbnia Euzélia de Freitas

Fonte: PPP (2023)

De acordo com o documento RREMBJ (2023), a escola iniciou suas atividades
pedagdgicas e administrativas em 1978, atendendo alunos da 12 e 22 séries do Ensino
Fundamental. Em 1987, as instala¢des foram ampliadas, assim como os niveis de atendimento,
passndo a abranger do Pescolara 82 série do Ensino Fundamental. O primeiro
reconhecimento da escola e de seus cursos pelo Conselho ocorreu por meio da Resolugéo n°
109, de 6 de dezembro de 2000.

A unidade foi transformada em Centro de Ensino Médio em 28 de maio de 2001, por
meio do Decreto n° 1.197/2001, no contexto do reordenamento do Ensino Médio. A partir de

entao, passou a ser denominada "Centro de Ensino Médio Bom Jesus".
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Em 6 de dezembro de 2016, foi implantado na instituicdo o Programa de Educacdo em
Tempo Integral, denominado Escola Jovem em Ac¢do. A faixa etaria dos alunos atendidos varia
de 14 a 22 anos. Os discentes séo oriundos de setores periféricos, como Vike Sdardion
Tocantins, Setor Aeroporto e Setor Industrial, bem como da zona rural e da comunidade local,

sendo a maioria proveniente de familias de baixa renda.

Quadro25 - Identificacdo do Centro de Ensino Médio Bom Jesus

Identificacdo Centro de Ensino Médio Bom Jesus

Lei de criagéo Lei de Criacdo n° 8.408/78

Modalidades ofertadd Ensino médio: 1°, 2°, 3° anos.

em 2023

Parcerias Sim. Unitins, Unirg, empresas dentre outras.

H4 escola de extensad Nao

Garantir o planejamento das atividades escolares 2023, com foqg
desenvolvimento de competéncias, nareestruturacao da rotina escolar, parg
o curriculo previsto, garantindo a formacao integral dos estudantes e qualiq
Misséo educacéo para todosyfalecendo as escolas em tempo integral de ensino n
por meio de politicas educacionais baseadas no acesso, atendimento, perr|
e sucesso na aprendizagem do estudante, visando a formacdo de ¢
autbnomos, competentes e solidarios.

Tornarse referéncia nacional na modalidade de Ensino Médio de Tempo In
na solugcdo dos desafios, inovadora e comprometida com a continuid
Viséo aprendizagem dos estudantes, proporcionando uma formacao acadér
exceléncia, formacgéo paraa videoemacao de competéncias parao século
com apoio a equipe escolar, mantendo o clima educacional.

Quantidade dd 352

estudantes

Quantidade de¢ 14 setor pedagoégico; 22 administrativiajtal:36 profissionais
servidores

Quantidade dg 30 professores

professores

Nome do gestor(a) Elizabeth Gama da Silveira Moto

Fonte: PPP (2023)

No ano de 2017, foi implantado, de forma gradativa, o Programa de Educagdo em
Tempo Integral, iniciandge pelas turmas de 12 série. A escola esta inserida na rede de Escolas
de Educacéo Integral, que tém como centralidade o estudante e seu projeto cnviokase
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e no Documento Curricular do Territério (DCT).

O programa tem como objetivo a formacdo de adolescentes e jovens autbnomos,
solidarios e competentes, por meio da construcao de seus projetos de vida e do protagonismo
juvenil, contando com a participagao ativa da comunidade, dos familiares e de parceiros.
Buscan, assim, a exceléncia académica, a formagao para a vida e o desenvolvimento de
competéncias para o século XXI.

Conforme observaoso que também é comum nas unidades escolares que ofertam o
ensino médipo investimento destinado as escolas em tempo integral € consideravelmente

maior, conforme registrado nos respectivos PPPs. Por outro lado, as escolas de tempo parcial
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conseguem atender a um numero maior de estudantasfido 3 apresenta a quantidade de
alunos matriculados no ensino médio; espars de fato, que o modelo de tempo integral
forme o estudante de maneiraintegral, e ndo o reduza a condi¢cdo de mero ocupante da escola.

Como exemplo, o CEM Bom Jesus passou por adaptacdes para atender ao tempo
integral, mas ainda ndo dispde de todos 0s espacgos necessarios para essa modalidade. Situacé
semelhante ocorreu com a maioria das escolas que antes operavam em regime regular e fora
convertidas para o tempo integral, 0 que resultou em sobrecarga para professores e funcionarios,
sem a devida adequacao dos espacos educacionais para os estudantes.

Outro fator relevante é que a unidade conta com um total de 42 professores, dos quais
20 sao contratados, o que implica em grande possibilidade de remanejamento para outras
unidades. Na area administrativa, h4 19 contratos, e no setor pedagdgico, 4adiogsta

portanto, que a rotatividade de profissionais ainda é bastante elevada.

Grafico31 Dados das unidades de ensino: Colégio Joaquim e Bom Jesus
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Fonte: PPP (2023)

Em relacédoas unidades de ensino da pesquisa, obsersgue todos apresentam o
documento oficial do PPP, todos os documentos estdo dispostos na pagina da*SEDUC
podem ser consultadgpor qualquer cidadao que tenha interesse em conhecer o documento que
regulamenta a unidade de ensino da rede estadual.

A Secretaria de Educacéo institui regras para a construcdo do Projeto Politico

Pedagogico (PPP), e, ao analisarmos os documentos das unidades escolares, € possivel perceb

13 https://lookerstudio.google.com/reporting/f03dd & a4 786-9d 7b 3fdf581 7f723/page/S35HD pagina no
sait da SEDUC onde encomnisa os PPPs das escolas.
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o cuidado com os dados e a forma de apresentacéo de cada escola. Por meio desses documenta
observanosa organizagao, a compreensao e a intencionalidade de algumas das a¢cdes propostas.

Ainda que todas as escolas sejam publicas e pertencentes a rede estadual, cada uma
apresenta um perfil proprio, ligado ao seu l6cus. Nos documentos, sdo perceptiveis tanto as
qualidades quanto as fragilidades de cada unidade escolar.

Com base na andlise dos PPPs de seis instituicfes educativas, e fundameyaondo
estudos de Bardin (1977) e Franco (2008), elaboramos um quadro que aponta o papel do
documento. Destacamos que nossa analise sera realizada de forma artesanal, séden 0 uso
tabelas digitais, seguindo uma abordagem qualitativa. Bardin (1977) ressalta que, em certos
contextos, 0 uso de computadores pode ser Util na andlise de contelido, mas ndo sera o casc
neste estudo.

O trabalho de Mendes e Miskulim (2017), que trata da analise de conteido como
metodologia de tratamento de dados em pesquisas qualitativas na area da Educacao, oferece
importantes ensinamentos e exemplos, especialmente no que diz respeito a unidagiale regi
Segundo Franco (2008, p. 41), da[...] a Uni c
ocorr°ncia ® registrada de acordo com as ca
diferentes formas interelacionadas, como palavras, temasspeagens ou itens.

Para esta andlise dos PPPs, optamos pela palavra como unidade de registro, por entender
gue as palavras carregam intencionalidades e desejos, refletindo a esséncia do discurso presents

nos documentos.

Quadro26 - Analise de contetdo dos PPPs

Unidade de Misséo Visado de Valores Professor | Estudante
Ensino futuro

Escola Estadug Formacéo referéncia Protagonismo | Formac&o | Projeto de

Prof. Elizangelg integral Nacional Juvenil Incluséo] continuadg Vida,

Gléria Cardoso | sucesso dq eficiente, equidade, Corespons| protagonista
ensino e dg eficaz sustentabilidadg abilidade | autonomia, a
aprendizagem na gestéo | solidariedade

competéncia

Colégio Estadual Formacao referéncia ¢ Etica Etico, investigacao, 4

Dom Alano Mary| integral e| qualidade dg Compromisso | solidario, | reflexédo, a

Du Noday humanizada, | ensino, Qualidade Comprome| analise critica
Cidadaos respeito e Respeito tidos com| a imaginagao ¢
criticos competéncia valores a criatividade

Unidade de | Misséo Visdo de| Valores Professor | Estudante

Ensino futuro

Centro de Ensin¢ Formacao referéncia Autonomia compromet] Protagonista

Médio Benjamim| integral, nacional, Transparéncia | ida, Qualificacédo

José de Almeida| Politicas formacao Democratizacdd empenhadd para o]
educacionaiscid académica dq Equidade , trabalho,
adaos exceléncia Compromisso

Qualidade
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Unidade de Misséo Viséo de Valores Professor | Estudante
Ensino futuro
autébnomos, Respeito apoio
solidéarios humanizacao | pedagdgic
0
Colégio Estadual Educacao referéncia Autonomia Formacédo | Protagonista
Adolfo Bezerradg Transforma nacional Transparéncia | continuada Projeto de vidg
Menezes: dora, competénciag Democratizacad Solidarios | Uso de
autébnomos, Equidade tecnologias
criticos, Respeito
solidarios Humanizacéao
Qualidade
Escola Estadug Sociedade éticg Respeito  ag responsabilidad¢ Dialogo, Foco no
Dr. Joaquim| democratica, diferencas de , autonomia,| integracdo| ENEM
Pereira da Costa| responsavel género flexibilidade, Protagonismo
resiliéncia,
determinacép
cidadania
Incluséo
Centro de Ensing Cidadaos, Referéncia Autonomia Atuante Habilidades
Médio Bom Jesug autbnomos, nacional Transparéncia | Formagao | socioemociona
Competentes Democratizagdq continuada| is
Solidéarios Equidade Projeto de vidg
Compromisso Protagonismo
Qualidade
Respeito
humanizacéo

Fonte: PPP das unidades de ensino, andlise Bardin (1977), Franco (2008), criado pela autora (2025).

Conforme a anélise de Bardin (1977) e Franco (2008), elatmsum quadro composto
por palavraschave que representam o perfil do Projeto PoliRedagodgico (PPP) das
respectivas unidades de ensino participantes da pesquisa.

No que se refere & misséo, obsemeao desejo das instituicbes em formar cidadaos
criticos e autbhomofQuanto a visdo, as unidades de ensino expressam a aspiracdo de
tornaremsereferéncia no atendimento educacional. Destaxsanesse aspecto, o Colégio
Estadual Dr. Joaquim Pereira da Costa, que enfatiza o respeito as diferencas de género, ainda
gue também deseje alcancar reconhecimento na area educatiogaé tange aos valores, ha
uma grande convergéncia entre as escolas analisadas, com destagpeng#pios como
respeito, responsabilidade, empatia e ética.

Em relacdo aos estudantes, os documentos os compreendem como protagonistas do
processo educativo, ressaltando o projeto de vida como elemento central da proposta
pedagdgica.

Por outro lado, no que diz respeito aos professores, penoshena lacuna nos
documentos analisados. Pouslzservamosjuanto a valorizacdo efetiva desse ator dentro da

pratica escolar. Os professores sdo mencionados como integrantes do processo educativo, com
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a responsabilidade de desenvolver o ensino e promover a aprendizagem dos estudantes. No
entanto, nenhum dos PPPs apresenta acfes especificas de acolhimento ou suporte diferenciad
a esses profissionaia excecédo da oferta de formacéo continuada que, na realidade, cenfigura

se como uma obrigac¢dao institucional.

Nao identificamos por exemplo, politicas de atencdo a saude mental ou suporte
psicologico, apesar da evidente sobrecarga de trabalho, especialmente nas escolas que adotan
a jornada de tempo integral. Essa auséncia de um olhar mais cuidadoso contrasta com a atencac
dedica@ aos estudantes e as familias, 0 que revela uma assimetria nas politicas de cuidado

dentro da comunidade escolar.

5.2 A construcao historica do Novo Ensino Médio

A expressdensinomédio, no Brasil, designa a etapa de ensino situada entre a educagao
elementar e ensinosuperior, atualmente considerada parte integrante da educacao basica. As
diferencas se manifestam principalmente nas etapas ou ciclos do sistema educacional
(Bonitatibus, 1991)Para melhor compreenséao, apresersa seguir um quadro com a linha
do tempo que retrata a construcao histérica do Ensino Médio no Brasil.

Quadro27i Linha do tempoEnsino Médio

Ano Reforma Destaques Constituicdo
Brasileira
Reforma Estipula a duracdo de 7 anos para a conclusdo do| 1824- Império
1890 | Benjamim secundario; o objetivo deste nivel era preparar os su
Constant da elite para ingressar no ensino superior.
Reforma Diminuiu para 6 anos a duracao do ensino secundg 1891- Republica
Epitacio Pessoa| oficializou a equiparacdo do ensino particular com o er
1901 publico. Ao final desse nivel, o estudante obtinha o dipl
de bacharel em Ciéncias e Letras.
Reforma Oficializou o ensino de forma néo obrigatéria e exclu| 1891- Republica
1911 | Rivadavia emissdo de diplomas ao final do ensino secund
Correia Continuava o carater propedéutico desta etapa de er
Reforma Carlos | Teve como principal objetivo preparar o estudante | 1891- Republica
1925 | Maximiliano aprovacao nos exames parcelares.
Estabeleceu frequéncia obrigatoria, regulou sobre ng 1891- Republica
Reforma transferéncias dos alunos entre colégios. Dividiu o en
Francisco secundario em dois ciclos: um de formacgao geral e ¢
1930 | Campos especifico de preparacéo para ingressar no nivel su
(havia variagé@o no curnito dependente do curso supe
gue o aluno desejasse ingressar).
Reforma Cursos colegiais divididos entre classico e cientifico,t§ 1934 - 20
1942 | Capanema trés anos de duracéo e objetivando também preparar o S
para o0 ingresso em curso superior. Republica
LDB A etapa de ensino secundario passou a se ch 1946 -
oficialmente de EM e foramincluidos como cursos de Democratica
1961 médio os cursos de EM regular, secundarios, técnig
pedagoégicos.
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Ano

Reforma

Destaques

Constituicao
Brasileira

1971

LDB

Dividiu o sistema de ensino em 1° e 2° graus. O 2°
(anteriormente chamado de EM) passa a ter como fg
formacdao profissional de acordo com as necessidad
mercado.

1967

Regime militar

1996

LDB

O termo fiensino m®di 00 vV
chamado de 2° grau e passou a ter duragéo de 3 ano
disso, foi separado oficialmente do ens
profissionalizante.

1967

Regime militar

1999

PCNEM

Definiram as competéncias e habilidades que deveria
desenvolvidas em cada area de conhecimento. Apo
para um ANovo Ensino M®g

1988- Cidada

2009

ENEM

Torna o Enem obrigatorio para todos os estudantes dg
O exame adquire uma fungao sistémica, certificadd
classificatéria.

1988- Cidada

2009

ProEMI

Estimulou o redesenho curricular através de investim
técnico e financeiro nas escolas.

1988- Cidada

2014

PNE

Na meta n°® 3, que trata do EM, propds, até 2024, ele
taxa de matriculas e orientou também flexibiliza
curriculo através do estabelecimento de conte
obrigatérios e outros eletivos.

1988- Cidada

2017

Novo Ensino
Médio

Altera a LDB no 9.394/96 com mudancas no curriculg
EM. O curriculo passara a ser composto por uma
nacional comum e por itinerarios formativos. Além diss

1988- Cidada

carga horéariado EM foi ampliada e houve abertura of|
para o aluno cursar uma parteaoriculo fora da escol
regular pablica.

Fonte: Alves, Silva e Juca (2022), adaptado pela autora (2025).

O Quadro 27 traca um roteiro das leis e reformas relacionadas ao Ensino Médio no
Brasil. A reforma mais recente foi implementada com extrema urgéncia; no entanto, ainda se
analisa se ela representa, de fato, uma melhoria no processo de ensino pararisegessa
etapa da educacao. Diversos autores e pesquisadores apontam que se trata de uma propost
negativa, sem evidéncias de avancos na qualidade do ensino (Kuenzer, 2017, 2020; Ciavata,
2018; Hernandez, 2019; Cetamdyes, 2020).

De acordo com Alves, Silva e Jucéa (2022), o objetivo do MEC ao implementar a reforma
foi alcancar a metan® 3 do Plano Nacional de Educacao (PNE), que prevé o aumento do nimero
de jovens no Ensino Médio, inserinds em um nivel mais elevado de escola@padNo
entanto, essa tentativa de universalizagdo ndo tem sido acompanhada de qualidade. A esse
respeito, Kuenzer (2020, p. 60) afirmae:

E, dadas as condicdes de precarizacdo que as escolas médias publicas que atendem os
gue vivem do trabalho tém apresentado, a educagédo geral, antes reservada a elite,
guando disponibilizada aos trabalhadores, banakeoeidesqualificege. Ou seja, a
burguesia, quando disponibiliza a verséo geral para os trabalhadores, o faz de forma
desqualificada; e o ensino médio de educacao geral passou a ser escola para os filhos

dos outros, enquanto a educacédo em ciéncia e tecnologia passou a ser a opc¢ao dos
filhos da burguesia, mesmo que no ensino superior; para esses, 0 ensino médio é
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apenas umdegrau necessario para 0 acesso aos cursos valorizados pelo mercado, no
regime de acumulacao flexivel.

Enfatizando a racionalidade utilitaria e pragmatica expressa na BNCC, Zank e
Mal anchen (2020, p . 132) afirmam que fia in
esvaziamento da escola, do professor e do curriculo escolar, negando o conhecimernto objetiv
e sistematizado e reforcando uma formacéo tecnicista que tem por objetivo a formacéo para o
empr egoo.

Em busca realizada no Portal de Periodicos da CAPES, com 0s seguintes critérios:
conteudo em acesso aberto, revisado por pares, em lingua portuguesa, publicacées entre 2017
e 2025, areade CiénciasHumanaseapaehiaave A Novo Ensi ntaddd®di o «
621 resultados (consulta realizada em 20/02/2025).

Diante da ampla variedade de temas relacionados ao Ensino Médi@amesimna
nova busca com o0s seguintes par©metros: t
document o Aartigod, acesso abert o, revi sadce
portuguesa e publicacdo nacional. Essa nova pesquisa, realizada na mesrasutiaia.em
351 artigos.

Apés a leitura de aproximadamente 20 desses estudos, optamos por destacar sete

trabalhos que discutem especificamente a reforma do Novo Ensino Médio.

Quadro28 - Autores que discutemReforma doEnsinoMédio- 2017 a 2022

Titulo Autor(es) Revista

Trabalho e escola: a flexibilizagc&@mn ensino médio n¢ Acacia Zeneidg Educ. Soc., Campinas, V. 3

contexto do regime de acumulacgao flexivel KUENZER n°. 139, p.334354, abrjun,,
2017.

A Reforma ddEnsinoMédio: uma leitura critica da l§ M. CIAVATTA HOLOS, Ano 34, Vol. 04,

n.13.415/2017 adaptacdo ou resisténcia? 2018.

Novo ensino médio e educacgao integral: contey Karen Cristina| educacdo|Santa Maria |v.

conceitos e polémicas sobre a reforma Jensen Ruppel d | n. 3| p. 524534 | jul./set.

SILVA; Aldimara | 2018
Catarina BOUTIN
A reforma do Ensino Médio e a producao | Paulo Romualdg Educacéo | Santa Maria |

desigualdades na educacédo escolar HERNANDES 44 |2019.

Ensino Médio no brasil no contexto das reforn| Maria Raquelll nt er f aces

educacionais: urobampo de disput&s CAETANO; Aline|Aracaju A V-
Aparecida Martini| 736 A Publ i<
ALVES 2020

A ReformaddensinoMédio e a educacao profission| Evaldo PIOLLI; | Revista Exitus,

da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) as Diretriz Mauro SALA Santarém/PA, Vol. 11, p. 6]

Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e p4 25,e020138, 2021.

Educacéo Profissional
O Novo Ensino Médio: das dificuldades do projef Antocléia de Sousq Olhar de professor, Ponf
sua implementacao (2042022) SANTOS; Emerson Grossa,v.25,p-18, 2022.
Felipe da SILVA;
Davi MILAN

Fonte: autores consultados, criado pela autora (2025)
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Segundo Kuenzer (201,Ho estudo sobre a reforma do ensino médio, a autora traz uma
discussao acalorada sobre a referida reforma, e destaca algumas colocacdes sobre rigidez €
flexibilidade da proposta, que por sua vez esvazia as questdes pedagogicas, e também destac:
as questés de financiamento por setores privados, que de certa forma, impdem seus interesses.

A controvérsia estabeles® sobre arelacéoentre rigidez e flexibilidade; para o grupo
privadoque se organizacomo apoio do MEC, as DCNEM/2012 emvigor saorigidas,
uma vez que estabelecem um Gnico percurso, disciplinar e com excessivo numero de
comporentes curriculares, a partir do que propde a flexibilizacdo dos percursos. Para
0 Movimento em Defesa do Ensino Médio, essa proposta fragmenta a formacéao e
desconstitui a educacdo basica, que deixa de ser obrigatéria e comum, como

determinam a Lei de Dingzes e Bases da Educacéo (LDB/1996) e as DCNEM/2012
(Kuenzer, 2017, p.333).

Conclumosque a légica mercantil tem invadido as escolas publicas com o apoio do
Estado, promovendo a despolitizacdo das praticas educativas. A flexibilizagdo das diretrizes
curriculares, especialmente no Ensino Médio, exemplifica essa realidade (Kuenzer, 2017).

O estudo de Ciavatta (2018) traz uma reflexdo importante: acsptau resistir a
reforma do Ensino Médio pressupbde compreender o movimento da vida social em sua
totalidade, considerando as relacdes que constituem a propria reforma, as imposicoes legais e
suas consequéncias para a formacdo e o trabalho docente, especialmente na formacéo
profissional. O estudo concentsa na formagao de professores, apontandomo elemento
essencial e indispensavel a qualquer mudanca que pretenda, de fato, melharac@oesla
gualidade do ensino.

A autora apresenta elementos histéricos sobre a reforma, além de discutir suas
di mens»es pol2ticas e sociais, e afirma: #
sobreviver aos desastres que at i ngisadoreae h u m:
educador es, somos convocados fia conversar,
competicBes exacerbadas pelo sistema capital e seus desdobramentos (culturais, sociais,
profissionais etc.), par a rPoertaotoySgamognoidebates i r
e nos embates, com o objetivo de, mesmo que em menor escala, esclarecer e ampliar a
consciéncia critica dos cidadaos e cidadas brasileiras (Ciavatta, 2018, p. 221).

Por sua vez, Hernandez (2019), em seu estudo, aponta que houve quase o0 aniquilamento
de politicas e programas sociais, resultado de uma contrarreforma do Ensino Médio. Essa
medida foi articulada por intelectuais organicos ligados as classes empresalifdia@os a

politicas internacionais, conforme ja afirmava Macedo (2014):
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ltat [Unibanco], Bradesco, Santander, Gerdau, Natura, Volkswagen, entrd outras
além de Fundacdo Victor Civita, Fundacao Roberto Marinho, Fundagcdo Lemman
(controladores da cervejaria Anheusersch InBev e do fundo de participacbes 3G
Capital, que, por saivez, € dono do Burguer King, da BeW [que relne Lojas
Americanas, Submarino e Shoptime), CENPEC, Todos pela Educac¢ao (organizacéo
nao governamental criada por empresarios) (Macedo, 2014, p. 1532).

Neste sentido, Hernandez (2019) considera que, ao aplicar doses minimas de formacéo
geral, conhecimentos cientificos e noc¢des elementares de formacgdo técnica ou
profissionalizante, o novo Ensino Médio proporciona a classe trabalhadora uma formacao
intelecual e pratica precaria, limitangba ocupacdes igualmente precarias. Segundo o autor:
ALi vres da escola e dos conheci mentos das
precérias, os jovens das classes populares estarao aptos a serem tresrnadefasaue Ihes
ser«o destinadas nas empresas, caminho que
2019, p. 10).

Segundo Caetano e Alves (2020), o artigo 36 da LDB passou a ter nova redacéao,
estabel ecendo que Ao curr2culo do Ensino M
Curricul ar e por Brasili2016,p8l), a serem fleinidosgelos sistemas  (
de ensino, com énfase nas seguintes areas de conhecimento ou de atuagdo profissional:
Linguagens e suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias; Ciéncias Humas e Sociais Aplicadas; e Formagéo Técnica @d3iohal.

Ainda segundo os autores, Ao curr2culo p
os estudantes, tendo como foco de estudo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e uma
segunda parte, com cinco itinerarios formativos, que serd, segundo o MEC, dscodita
e s t u d @aetaneAlves, 2020, p. 720). Essa suposta liberdade de escolha, no entanto, leva
a reflexdo sobre a viabilidade dessa oferta em todas as esa@lgasque nao ocorre,
especialmente nas instituicées publicas do estado do Tocantins.

Os autores apresentam uma critica contundente ao cenario educacional, afirmando que
fas reformas orientadas por institui-»es i
mercantilizacdo da esfera publica, em particular da esfera educacional rlétegipdo para
o Estado construir um novo pacto s ocumal co
realidade preocupante, aliada ao avanco da privatizacdo da educacéo naaaiaabAlves,
2020, p. 721).

Nesse sentido, citam Fagnani (2017, p./BEmM %l t i ma i nst ©nci a, ©
o Pais ndo cabe no PIB, estdo dizendo que as demandas sociais da democracia hdo cabem n

or - a melmatase.d® uma inversdo de valores, sustentada por construcdes ideoldgicas
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voltadas ao senso comum, que passam a considerar as despesas sociais asseguradas pe
Constituicdo de 1988 como as principais responsaveis pela instabilidade fiscal.

Em sintese, a reforma do Ensino Médio configggaomo um campo de disputas, que
As«o reflexo de um Estado permeado por el
cl asse economicamente privil egi GadtanoAves s u i
2020, p. 723). Ou seja, quanto mais se precariza o servigo publico, mais se busca o servigo
privado. E, lamentavelmente, € a logica de mercado, com sua visdo de eficiéncia e
produtividade, que passa a ditar o conteudo das politicas educacionais.

Os autores Piolli e Sala (2021) destacam que, ap6s o golpe institucional, o governo de
Michel Temer implementou a Reforma do Ensino Médio por meio da Medida Provisoria n°
746/2016, posteriormente convertida na Lei n® 13.415/2017. Essa reforma alterou
significativamente a estrutura do Ensino Médio, modificando diversos artigos da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB). Os autores também discutem os efeitos da
inclusdo da modalidade de educacédo a distanc[a.. . . ] a Lei 13udl15/ 2
Reforma do Ensino Médio, colocou a educacao a distancia (EaD) como uma das formas de se
cumprir as exig°nci as cRolli;rSala @028 p.d5), pddendcE n s |
representar até 20% da carga hord&tm.suas conclusdes, os autores afirmam que a proposta
conduz a desescolarizagdo do Ensino Médio.

A pesquisa de Santos, Silva e Milan (2022) teve como pergunta norteadora: Como esta
sendo concretizado o processo de implementacao do Novo Ensino Médio nas escolas publicas
do Brasil? O estudo foi realizado nas cidades de Séo Luis (MA), Rio Tinto (PBhtutzu
(SP), tendo como participantes professores do Ensino Médio dessas localidades. Os resultados
revelam que a reforma gerou muitas duvidas e inquietacdes quanto a pratica pedagdgica,
principalmente em raz&do da auséncia de formacao e informacao adagsi@dafissionais da
rede publica.

Esse cen8rio refor-a a an8lise de Silva
carga horéria sem ampliar a estrutura fisica das escolas e o niumero de profissionais da educacac
® ampliar a precariedadeo. Es s etrapnasspoliticaso n a m
publicas educacionais contemporaneas: eggenais da escqlaem termos de tempo,
resultados e abrangéncia curricyulsem que haja investimento proporcional em infraestrutura
e em recursos humanos. A ampliacao da carga horéria, cagesto, acaba por agravar as
condi¢cdes de trabalho dos profissionais da educacao e precarizar ainda mais o ambiente escolar,
especialmente enmstituicdes da rede publica que ja enfrentam desafios histoéricos, como a

escassez de espacos adequados, laboratérios, bibliotecas e pessoal qualificado em quantidads
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suficiente Tratase, portanto, de uma ampliacdo quantitativa sem sustentacao qualitativa, o que
reforca desigualdades e dificulta a efetiva implementacdo de uma educacao integral e
emancipadora.

De modo geral, os autores discutidos neste trabalho apresentam perspectivas
convergentes em relagdo a Reforma do Novo Ensino Médio: prevalecem criticas e ressalvas
guanto a sua eficicia e aos reais beneficios para a educacao publica brasileira.

Infelizmente, a reforma foi concebida e implementada com base em um novo projeto
societario, sustentado por uma légica educacional centrada na produtividade e no atendimento
as demandas do mercado. Essa abordagem esvazia o conteldo-petitigdgico do
curriculo, reduzindeo a competéncias técnicas e instrumentais. O mercado passa, entao, a ser
o principal parametro de qualidade, eficiéncia e eficacia da educacao publica, oriesgando
interesses globais, econémicos e pelas diretrizes de organigeroaaionais, como o0 Banco
Mundial.

Vivemos um momento complexo em nossa sociedade. Somarasse cenario as
propostas do movi mento AEscola Sem Parti doc
o debate e o pensamento critico, negar o papel da escola na formacao cidada e enfraquecer c
valor das instituicdes publicas.

Dando continuidade a analise critica da reforma e de suas repercussfées no ensino de
Historia no Ensino Médio, aboraies no subitem a seguir, o Projeto Politieedagogico das

unidades escolares participantes da pesquisa.

5.2.1 O Projeto Politico Pedagdégico dasidades d pesquis& a area de Ciéncias Humanas

O Projeto PoliticePedagdgico é o documento de maior importancia dentro de uma
instituicdo educacional. Por meio dele, emssa unidade de ensino em suas especificidades.
Como afirma Freire (1996), € necessario discutir os direitos e deveres desses sujeitos, o respeito
a dignidade humana e o papel do cidadéo na sociedadeutos essenciais para que a escola
cumpra sua funcao na construcao do Projeto PolRextagogico.

Gandin (1994, p. 28) define o PPP como 7
gual é fundamental a ideia de que nossa realidade € injusta e de que essa injustica se deve &
falta de participa-«0 em todos $em agohsirecéos e
ou transformacgao de uma determinada realidade ou sociedade passa pela participagéo coletiva.

Nesse sentido, Garcia e Queiroz (2009, p. 119) afirmam que:
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[...] ao construir o seu projeto, os sujeitos ndo s6 definem as regras que regem o
coletivo e a sua identidade, como também reconstroem suas relacdes e praticas
escolares, o que Ihes confere consciéncia das possibilidades e da capacidade do grupo
de levaradiante um projeto coletivo de educacéao.

O PPP, apesar de ser desenvolvido para implementacdo em médio prazo, precisa ser
atualizado anualmente, a fim de que possa nortear as mudancas necessarias, visando a promove

um ideal de educacéo coletivo. Por isso, Veiga (2006, p. 8) afirma que suagi@bor

[...] exige profundareflexdo sobre as finalidades da escola, assim como a explicitagdo
de seu papel social e a clara definicdo de caminhos, formas operacionais e acdes a
serem empreendidas por todos 0s envolvidos no processo educativo. Seu processo de
construcdo aglutinara crencas, convicgdes, conhecimentos da comunidade escolar, do
contexto social e cientifico constituinde em compromisso politico e pedagégico
coletivo. Ele precisa ser concebido com base nas diferengas existentes entre seus
autores, s@m eles professores, equipe técrémtministrativa, pais, alunos e
representantes da comunidade local. E, portanto, fruto de reflexo e investigagao.

A revisdo das acdes e a avaliacdo do Projeto Pelertagogico (PPP) sdo de suma
importancia para as unidades de ensino. Como afirma a autora, esse processo deve ser pautad
na reflexdo e na acad refletir para transformar, de forma coletiessa perspectiva, a
Secretaria Estadual de Educacdo possui um departamento responsavel por acompanhar,
monitorar e oferecer formacéao e orientacdes sobre o PPP. Todos os documentos referentes aos
PPPs das unidades de ensino estdo disponiveis para comssiitagdade no site da SEDUC

(www.seduc.to.gov.Br

A seguir, apresentamos uma analise desses documentos, com foco na area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, especificamente nas acdes do PPP voltadas para o ensino de
Historia.

5.2.2Escolas de Palmas

Quadro 29 Escolas de Palmas: acbes do PPP

Unidade de ensino Acbes do PPP

Escola Prof. Elizangela G. Acdes pedagdgicagb acoes;

Cardoso Acdes de Ciéncias Humanasacodes
Acdes ligadas a Histéri@limpiadas de Histéria, Semana da Conscié
Negra.

Colégio Estadual Dom Alano | A¢Bes pedagodgicas: 22

Marie Du Noday Acdes de Ciéncias Humanas: 1
Acdes ligadas a Historia: Projeto consciéncia negra

Fonte: documento do PPP (2023), construido pela autora (2025).


http://www.seduc.to.gov.br/
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5.2.3 Escolas de AraguairiaTocantins

Quadro 30 Escolas de Araguaina: acbes do PPP

Unidade de ensino Acbes do PPP
Centro de Ensino Médio Acdes pedagogicad9 agdes;
Benjamim José de Almeida e | A¢des de Ciéncias Humanasio h4 listadas
Acdes ligadas a Historiamédo ha
Colégio Estadual Adolfo Bezerm Agdes pedagodgicas: 57
de Menezes Acdes de Ciéncias Humanas: 3
Acdes ligadas a Historia: novembro negro, Dicionario de Ciéncias
humanas, Lei 10.639/03.
Fonte: documento do PPP (2023), construido pela autora (2025).

S

5.24 Escolas de Gurupi

Quadro 31 Escolas de Gurupi: acdes do PPP
Unidade de ensino Acdes do PPP
Escola E. Joaquim P. da Costg AcOes pedagdgicas: 21 agdes;
Acdes de Ciéncias Humana&sacdes
Acdes ligadas a Histéria: Olimpiadas de Histéria, Semana da Consg
Negra.
CEM Bom Jesus Acdes pedagogicas: 48
Acdes de Ciéncias Humanas: 11
Acdes ligadas a Histéria: Olimpiada de Histdria, Projeto: Brasil mos
sua caraConsciéncia negra
Diferencial nas eletivas desenvolve projeto na comunidade indig
Javaé; nos itinerarios formativos: Projeto de histéria do Tocantin
Natividade e sua cultura.
Fonte: documento do PPP (2023), construido pela autora (2025).

De maneirageral, ao analisarmos os documentos das respectivas unidades de ensino no
gue se refere ao Projeto PolitiPedagdgico (PPP), obsemasuma relativa uniformidade
estrutural, com acdes organizadas por areas do conhecimento. Tal organizacdo segue as
diretrizes estabelecidas pelas politicas educacionais, que buscam garantir uma base comum,
mas também flexivel, como propde Veiga (2001), aferder o PPP como instrumento
demaocratico e participativo, capaz de refletir as particularidades da escola e de sua comunidade.

Entretanto, constatse que poucos documentos evidenciam de forma clara os
mecanismos de avaliacdo das a¢fes propostas, o que fragiliza o carater reflexivo e continuo do
PPP. Segundo Gadotti (2000), o planejamento pedagogico ndo pode ser entendidoatmmo um
burocratico, mas como um processo dinamico que demanda monitoramento e revisao constante,
a partir de préticas avaliativas coerentes com 0s objetivos educacionais.

No que tange a area de Ciéncias Humanas, especialmente ao ensino de Histbioa, nota
um numero reduzido de a¢des especificas nos documentos analisados. Essa constatacao revel

um cenario de desvalorizacdo do componente curricular de Histéria, frequentemente relegado
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a um papel secundario diante de outras demandas escolares. Como destaca Bittencourt (2009),
0 ensino de Histéria € essencial para a formacao critica e cidada dos estudantes, pois permite a
compreensao dos processos sociais e 0 desenvolvimento de uméromadustorica.

Ademais, o acumulo de fungdes e exigéncias impostas as escolas tem dificultado a
efetivaimplementacéo de praticas significativas no ensino de Histéria. Nesse contexto, Fonseca
(1993) argumenta que a disciplina histédréo deve ser reduzida a uma narrativa linear de fatos,
mas sim concebida como um espaco de problematizacdo e construcdo de sentidos sobre o
presente e o passado.

A seguir, apresentamos os dados gerais sobre as a¢des previstas nos PPPs das escola
pesquisadas.

Gréfico 41 Quantidade de acdes do PPP das escolas da pesquisa

Comparativo das acbes do PPP/2023
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Fonte:criado pela autora com base nos PPPs

A maioria dos Projetos PolitieBedagodgicos (PPPs) ndo apresenta, em anexo, 0S
projetos macro da escola. Também néo séo evidenciados, nesses documentos, 0s instrumento:
avaliativos. Embora haja mencdes a avaliagcdo no corpo do PPP, ndo identéeal@ncias
concretas da efetivacao dessas acgoes.

Apesar da presenca de uma grande quantidade de propostas nos documentos, nao
percebenos a efetividade dagpropostasna pratica. No que se refere a area de Ciéncias
Humanas e, mais especificamente, ao componente curricular de Historia, essa realidade se

repete: as acdes voltadas ao ensino de Historia sdo escassas ou pouco efetivas.
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Podemos afirmar que algumas escolas se destacaram ao desenvolver projetos
diferenciados para o ensino de Histéria. E o caso do Centro de Ensino Médio Bom Jesus (CEM
Bom Jesus), que implementou uma disciplina eletiva voltada ao intercambio com a comunidade
indigena Javaé e a valorizacdo do conhecimento historico local, promovendo, inclusive, uma

experiénciain loco na cidade de Arraias, conhecida como o berc¢o da escravidao no Tocantins.

Grafico 51 Quantidade de acdes que atendem o componente de histéria/Ciéncias humanas
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Fonte: documento do PPP (2023), construido pela autora (2025).

O Colégio Adolfo Bezerra de Menezes apresenta um trabalho consistente no ambito das
acOes previstas em seu Projeto Poliffsalagogico (PPP), destacarsdopor iniciativas como
0 "Novembro Negro", o "Dicionario de Ciéncias Humanas" e a valorizacdo d@.6&89103,
gue torna obrigatoério o ensino da histéria e cultura-bfesileira. Outro projeto de grande
relevancia foi desenvolvido na Escola Elisangela Gléria, com destaque para as Olimpiadas de
Histéria e a realizacdo da Semana da Consciéncia Negra que reforcam o papel do ensino
de Histdria na construcao da identidade e da consciéncia critica dos estudantes.

Entretanto, observaos de modo geral, um processo continuo de desvaloriza¢do do
componente curricular de Histéria, expresso tanto pela escassez de acdes especificas quantc
pela estrutura organizacional das escolas. Um dos principais indicadores dessa desvalorizagéo
€ a baixa arga horaria semanal atribuida a disciplina, o que frequentemente obriga o professor
a atuar em outros componentes curriculares para completar sua jornada de trabalho.

Com a implementacdo do Novo Ensino Médio, a disciplina de Histéria perde seu status

de componente autbnomo e passa a integrar a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
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juntamente com Geografia, Filosofia e Sociologia. No entanto, essa integracdo nem sempre se
efetiva na pratica pedagdgica, uma vez que a distribuicdo da carga horaria docente ainda é feita
por componente curricular e ndo por area do conhecimento. Essadogid fragiliza a
abordagem interdisciplinar e compromete a intencionalidade formativa prevista na proposta
curricular.

Como destaca D®bora Zank (2020, p . 10"
dissociadas da necessidade de compreender a sociedade em sua totalidade, impedindo a
dispersdo do entendimento da realidade histérica e do senso critico, bases do ensino de
Hi st Essa rafléxdo evidencia que a atual I6gica de organizacao do curriculo, voltada para
competéncias e habilidades fragmentadas, tem dificultado o exercicio de uma formacao critica
e cidada, principios que fundamentam o ensino de Histéria.

Diante desse cenario, esta tese se insere como uma forma de resisténcia e de dendncia
frente & auséncia de politicas publicas efetivas de valorizagcdo da disciplina e de seus
profissionais. Acreditamos que o ensino de Historia, quando trabalhado comanéticlede
pedagdgica e compromisso social, pode contribuir significativamente para formar sujeitos
conscientes e transformadores da realidade.

Nesse sentido, na secdo seguinte, apresentamos as narrativas de professores que
discutem o ensino de Histoéria e suas relagfes com as politicas publicas educacionais voltadas

ao Ensino Médio.
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6 AS NARRATIVAS DE PROFESSORES DO ENSINO MEDIO: O ENSINO DE
HISTORIA EM CONTEXTOS AMAZONICOS

Esta secao tem corficalidaderesponder a um dos objetivos especificos deste estudo:
problematizar, por meio das narrativas de professores que atuam no Ensino Médio da rede
estadual de ensino nos municipios de Palmas, Araguaina e Gurupi, a implementacao das
politicas publicas educaaiais voltadas ao ensino de Histéria.

Para a construcao da analise aqui apresentada, foram utilizados diversos instrumentos
metodolégicos, incluindo: analise documental, consulta a reportagens e bibliografia
especializada, além dos dados obtidos por meio de um questionario aplicado a potEssor
rede estadual que lecionam Histéria, complementados por entrevistas com nove docentes que
atuam no Ensino Médio nos referidos municipios.

Ressaltamos que a metodologia adotada neste estudo € a triangulacdo de meétodos,
conforme proposto por Denzin (1978), o que implica a articulacao entre diferentes fontes e
estratégias de coleta de dados para ampliar a validade da analise. Assim, nestassecao
resultados sao interpretados a luz dessa abordagem, garantindo uma visdo mais abrangente ¢

critica da realidade investigada.

6.1 O Novo Ensino Médio, o ensino de histéria e o Documento Curricular do Tocantins

Celebrando a poesia,
Arte viva, oralidade,
Em versos xilogravuras,
Trazendo a diversidade,
Mostrando incontaveis teias,
Pois caddistéria esta cheia
Da luz daancestralidade
(Marco Haurélio) 14

Nesta subsecdo, dismosaspectos relacionados ao Ensino Médio e aos documentos
gue norteiam as praticas pedagogicas das escolas pesquisadas. Segundo Kuenzer (2017)
entidades e intelectuais que, historicamente, tém buscado a constru¢cdo de um projeto
educacional voltado aos inesses da classe trabalhadora defendem a organizagéo de um
curriculo que integre, de forma orgénica e consistente, as dimensdes da ciéncia, da tecnologia,

da cultura e do trabalho. Essa integracéao visa atribuir significado ao conhecimento escolar e,

14 Escritor, professor, cordelista e pesquisador da literatura de cordel e do folclore brasikimmo de Riacho
de Santana
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por meio de uma abordagem articulada, promover maior dialogo entre 0os componentes
curriculares, estejam eles organizados em disciplinas, areas do conhecimento ou outras formas
previstas.

A reforma do Ensino Médio sempre foi tema de debate entre pesquisadores, estudiosos,
professores e setores da sociedade brasileira. No entanto, quando finalmente implementada,
essa reforma impés sérios entraves a pratica docente e a organizagdo dos rdesipone
curriculares especialmente no que se refere ao ensino de Historia. A disciplina, ja desafiadora
em seu formato tradicional dividido por periodos histéricos, tesainda mais complexa
apos a aprovacao do novo modelo de Ensino Médio, dificul@andganizacao do conteudo e,
por vezes, inviabilizando abordagens mais significativas.

Diante desse cenario de enfraquecimento da disciplina, diversas entidades e
especialistas buscaram manifestar resisténcia as mudancas impostas pela reforma. Cavalcante
(2018) informa que a Associacao Nacional de Histoéria (Anpuh/Brasil, 2015) organizou uma
peticdo publica, disponibilizada em seu site, para coletar assinaturas contrarias a proposta do
novo Ensino Médio no que diz respeito ao componente de Histéria. Contudo, tais acdes nao
reverberaram com forca suficiente para tensiasaelacdes de poder em que a disciplina esta
inserida. Como area do conhecimento e componente curricular, a Histéria permanece em um
campo fragil, sem conseguir gerar pressao significativa para redimensionar os rumos dos
projetos educacionais em curso.

As pesquisas realizadas indicam que o componente de Historia ficou praticamente
invisibilizado na distribuicdo da carga horéria do novo curriculo. Argunresggor vezes,
gue as disciplinas eletivas poderiam suprir essa lacuna, permitindo que os professores abordem
conteudos histéricos em contextos alternativos. Entretanto, cada unidade escolar define suas
préprias teméaticas eletivas, e nem sempre 0s estudgrtten por aguelas que contemplam
aspectos da Histéria. Dessa forma, o espaco para o ensinadidegdana tornase ainda mais
restrito.

Para aprofundar essa discusséao, apresentamos a seguir o Documento Curricular do Territ6rio
(DCT) do Ensino Médio, elaborado pela Secretaria da Educag¢do do Estado do Tocantins
(SEDUGTO).

6.1.1 O Documento Curricular do Tocantins (DCT)

Segundo o Documento Curricular do Territério do Tocantins (BO)W, etapa Ensino

Médio, a elaboracéo e as consultas publicas virtuais contaram com a participagéo de professores
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da rede de ensino, técnicos da Secretaria de Educacéo, docentes da Universidade Federal dc
Tocantins (UFT) e do Instituto Federal do Tocantins (IFTO). Por meio da Resolucdo n® 169, de
20 de dezembro de 2022, o Conselho Estadual de Educacéao (CEE) aptmmolegou o
DCT-TO, que trata da Reforma do Ensino Médio no territério tocantinense.

O documento expressa que o DTO, etapa Ensino Médio, esta consolidado em cinco
cadernos, e a proposta pedagogica para a rede estadual de ensino considera trés grandes frente
o desenvolvimento do protagonismo dos estudantes e de seu projeto de vichegigpda
escolha orientada do que desejam estudar; a valorizacao da aprendizagem, com a ampliacdo de
carga horaria de estudos; e a garantia dos direitos de aprendizagem comuns a todos 0s jovens

O documento curricular apresenta orientacdes destinadas a aplicabilidade por parte dos
professores e das coordenacdes pedagodgicas das areas de conhecimento, além de traze
diretrizes pedagodgicas gerais e especificas para a parte diversificada. Seguade Goelno
(2021, p . 12), Acurr2cul o como um conjunt
ensinados e (re)aprendidos, segundo a organizacdo escolar e/ou académica; portanto, ainda

estamos a falar de d6écurr2culo disciplinaro

Figura2li Exemplos da Capa dos DCTs do Ensino Médio
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Caderno

Disposicdes Gerais

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

do Territorio do Tocantins
Etapa Ensino Médio

do Territorio do Tocantins
Etapa Ensino Médio

Fonte: Cadernos do DETO, SEDUCTocantins (2025)
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Santos e Amorim, (2016, p.124), quando tratam sobre o curriculo, apresevitsio
de Freire A[]...] deve abranger m®t odos nos
vozes ndo sejam silenciadas no contexto da aprendizagem escolar. Traduzindo a fala de Paulo
Freire, curriculo é dialogo entre os sujeitos para comstalieres e praticas escolares.

No sentido de demonstrar o conteldo dos documentos, a seguir apnesergaadro
18 com os cadernos e a composi¢cdo dos mesmos.

Quadro32i Conteudos dos cadernos do Documento Curricular do Tocantins
Cadernos Composicao

Apresentacgao; Estruturacdo do DTD, Etapa Ensino Médio; Marcq
Legais, Introducao; as juventudes e o Ensino Médio Tocantinense; Prin
Caderno | Orientadores; Modalidades de Ensino Etapa Ensino Médio; Avali
Formacgdo de Professores; Arquitetura do Ensiadible as possibilidadg
para o Territério; Projeto Politico Pedagoégico; e Referéncias.
Caderno Il Composto por textos da Formacgao Geral Basica organizados por Ar
Conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias; Matematica e
Tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; e Ciéncias da Ni
e suas Tecnologias.

1-Trilhas de Aprofundamento de Linguagens e suas Tecnologias: Amp
A linguagem em movimento; Clube dos Literatos Juvenis; Eu sou o
padréo; Cultura Digital na vibe das redes e Aperta o Play!

2-Trilhas de Aprofundamento de Matemética e suas Tecnold
Contribuices da matematica para o mundo digital; Como a Matemat
conecta com a Juventude, com a democracia e a sociedade?; F
Pessoais: o que o mundo exige na vida adulta que ageaeeaprender n
escola?; Meu mundo, Meu futuro: Me ajuda a construir? e; Model
Matematica aplicada & vida: construindo o saber matemético a par
relacdes sociais.

3-Trilhas de Aprofundamento de Ciéncias Humanas e Sociais Aplic
Vozes da juventude: passado e presente para um novo futuro; Seme
cerrado: Cidadania e Sustentabilidade e; Uma ideia na cabegca e uma
na mao.

4-Trilhas de Aprofundamento de Ciéncias da Natureza e suas Tecno
Agronegocio e Agricultura Familiar; Ecoturismo em face
empreendedorismo; Energias Renovaveis: ExpectativaEnergia
Fotovotdlica (solar), Realidade)sinas Hidrelétricas; e Nutriga& qualidadg
de vida: cuidando do corpo e da mente
Caderno IV Itinerarios Formativos: Eletivas e Projeto de Vida. O Caderno 4 aprese
concepcdes e orientacdesacercadasEletivase do Projeto de Vida, co
0s ltinerarios Formativos.

Itinerarios Formativos da Formac&o Técnica e Profissional O Caderng
Gltimo a compor o DCATO e traz orientacdes para a elaboracao
Itinerarios Formativos da Formacgéo Técnica e Profissional. Os Itine
Formativos da Formagéo Técnica e Profisalgesultardo do processo
Caderno V escolha dos estudantes conciliado as demandas identificadas da reg
capacidade de atendimento da unidade de ensino. Esses ltinerarios |
ser compostos por cursos de diferentes organizagdes curriculares, a g
de Cursos Técnicos (Habilitagdo Profissional), Cursos de Qualificg
Profissional e Formac¢fes Experimentais.
Fonte: Cadernos do DETocantins- https://www.to.gov.br/seduc/iormacacegeratbasica/4714fgcpfzgc

Caderno lli



https://www.to.gov.br/seduc/1-formacao-geral-basica/4714fqcpfzqc
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6.1.2 ltinerarios Formativos denominados Trilhas de Aprofundamento, Eletivas e Projeto de
Vida.

Esses componentes sdo denominados como parte diversificada do curriculo na proposta
do novo Ensino M®di o. Segundo o DCT (2021),
Trilhas de Aprendizagem Simples (contemplam uma Area de Conhecimento); b) Trilhas de
Aprendi zagem I ntegradas (contemplam duas o0.l

Ainda conforme o DCT (2021), as Trilhas de Aprofundamento permitem que os jovens
consolidem a formac&o integral, promovam a incorporacdo de valores universais e
desenvolvam habilidades que ampliem sua visdo de mundo, possibHit@sdomar decistes
e agr com autonomia e responsabilidade.

As eletivas sdo unidades curriculares de livre escolha dos estudantes, que lhes
possibilitam experimentar diferentes temas, vivéncias e aprendizagens, diversificando e
enriquecendo seu ltinerario Formativo. O estudante pode cursar eletivas associadaa a mes
Area do Conhecimento ou Formac&o Técnica e Profissional em que estiver se aprofundando,
ou, se preferir, pode diversificar sua formacao escolhendo eletivas de temas de seu interesse
vinculados a outras areas do conhecimento (DCT, 2021).

O Projeto de Vida constitui um trabalho pedagdgico intencional e estruturado, cujo
objetivo principal € desenvolver a capacidade do estudante de dar sentido a propria existéncia,
tomar decisdes, planejar o futuro e agir no presente com autonomia e rbsutausEa

Diante da importancia atribuida a essa dimensdo formativa no novo modelo
educacional, buscamos compreender como 0s pesquisadores abordam a tematica dos itinerarios
formativos, do Projeto de Vida e das eletivas no novo Ensino Médio, realizamos uma busca no
Portal de Periédicos da CAPES. Foram localizadas quatro publicacdes; no entanto, nenhuma
delas tem como foco o ensino de Histéria, uma ndo estava acessivel, e apenas duas se mostrarar
adequadas a nossa discusséao.

Segundo o estudo de Junior (2024), realizado em uma escola militar de Ensino Médio
no estado de Mato Grosso sobre o componente de Geografia, o autor trata do Projeto de Vida e

dos ltinerarios Formativos, destacando que:

A escola militar,tanto quanto as nao militares, devem ofertar componentes
curriculares da Base Geral e os ltinerarios Formativos (Projeto de Vida, Eletivas e
Trilha de Aprofundamento). E nesses modelos de ofertas de matrizes divessas que
insere a possibilidade de escolha dos estudantes a respeito dos componentes
curriculares que desejam cursar no decorrer do Ensino Médio, seja em escolas
militares ou nao (Brasil, 2018).
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Segundo o autor, a referida oferta amplia as desigualdades educacionais ja existentes no
Brasil, as quais, com a implementacédo do novo Ensino Médio, vém se acentuando. ISso ocorre
porque fAn«o S«o0 todas as escol ases@ypectoesten s e ¢
gue acaba aprofundando ainda mais o0s desn?2\

Essa situacéo € uma realidade no estado do Tocantins, l6cus deste estudo. Ha escolas
gue nao conseguem ofertar itinerarios que atendam as necessidades formativas dos estudantes
uma vez que as condicdes técnicas e estruturais das unidades da redergsiastumportam
tais ofertas. Desse modo, torsa inviavel cumprir o que prevé a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) quanto a oportunidade de escolha por parte do estudante, em consonancia
com sua formacéao pretendida.

No que se refere ao estudo de Junior, Giordano e Damasceno (2022, p. 273) sobre o
Projeto de Vida (PV) no campo da Matematica, os autores avaliam a proposta de forma positiva:
Afos estudantes podem refl etir s odadesobeeseas ual
PV.0 Os autores n«o apresentam cr2ticas =~ |
componente curricular de Matematica nao sofreu prejuizos em sua area de atuacao.

A Lei esta aprovada, porém ainda em processo de discussdo, visto que nada esta
completamente pronto ou finalizado. E necesséario amadurecer a proposta, tdo aguardada ha
anos no Brasil, da reforma do Ensino Médio. Nesse contexto, apresentamos as naosativas d
professores entrevistados, que poderdo contribuir para elucidar alguns pontos analisados ao

longo deste estudo de tese.

6.2 As narrativas de professores sobre o ensino de historia e as politicas publicas

educacionais

Neste subitem, apresentamos as narrativas de nove professores que atuam em unidades
de ensino que ofertam o novo Ensino Médio no estado do Tocantins, nas cidades de Araguaina,
Palmas e Gurupi. Conforme definido na proposta de pesquisa, aototriangdcéo de
metodos como estratégia metodoldgica para a coleta de dados. Foram utilizados trés
instrumentos: (1) um roteiro semiestruturado para as entrevistas com os professores; (2) um
guestionario odine destinado aos docentes da rede estadual de engB)ajra questionério
especifico sobre o Projeto de Lei do Ensino Médio, aplicado exclusivamente aos professores

entrevistados.
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6.2.1 A analise do questionario aplicado aos professores da rede de ensino na area de ciéncias
humanas

Este instrumento de coleta de dada® questionario composto por oito questdes
aplicado no formaton-line e contou com a participacéo de 81 professores. Uma das questdes
indagava ha quanto tempo os respondentes atuam na docéncia do Ensino Médio na rede estadua
do Tocantins. Os resultados foram os seguintes: 13,6% afirmaram atuar ha 1 ano; 34,6%, entre
2 e 4anos; 39,9%, entre 5 e 10 anos; e 21%, ha mais de 21 anos.

Dessa forma, é possivel afirmar que a maioria dos professores que responderam ao
guestionario possui experiéncia na docéncia e na atuacdo no Ensino Médio. Também foi
guestionado se o respondente lecionava o componente de Histggultado esta expresso
Gréfico 6.

Grafico61 Professores que ministram aulas de histéria

® Sim;
@ Mio;
Ministro outro componente;

Fonte: questionarion lineaplicado na rede estadual de ensino (2024)

Podemos considerar que a maioria dos professores pesquisados atua no componente
curricular de Historia, totalizando 61,3%. A questdo seguinte investigou a formacao dos
respondentes, revelando que 60% séo formados em Histdria, 5% em Pedagogia e 35% possuem
outras formacdes.

Outro aspecto investigado pela pesquisa foi verificar se o professor entrevistado também
exercia a funcdo de coordenador de Acaego instituido no estado do Tocantins, no qual o
docente acumula duas funcdes, mas recebe por apenas uma. Os dados indicam que 23,5% do:
entrevistados atuam simultaneamente como professores e coordenadores de area na mesmi:
unidade de ensino; 4,9% atuaxclusivamente na coordenacdo de area; e a maioria, 51,9%,

atua apenas na docéncia.
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Grafico 71 Atividades desenvolvidas pelos professores

@ Sim;
@ Nio;
Atuo 50 na docéncia;
@ Atuo sd na coordenacio de drea;

Fonte: questionarion lineaplicado na rede estadual de ensino (2024)

Foi questionado aos participantes quais politicas publicas, instituidas no periodo de

2000 a 2019, eles avaliam como tendo causado impacto positivo no ensino de Historia.

Grafico8 1 Politicas publicas instituidas para o ensino de historia (20009)

@ PCNEM;
@ DCHNs para educacio étnicas raciais;
BMCC/DCT,

Fonte: questionéarion lineaplicado na rede estadual de ensino (2024)

E a grande surpresa, 71,6% dos professores respondem que a BNCC e o DCT tiveram
impactos positivogio ensino de Histéria. Dando continuidadgasstdes do questionario, em
sua opinido, o componente curricular de histéria do ensino médio, atende com qualidade a

formacéo cidada do estudante?
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Grafico91 O ensino de histéria e a formacéo cidada do estudante

@ [5im;
@ Nio;

Considero que precisa de melhorias;
@ Considero que atende de forma parcial;

Fonte: questionarion lineaplicado na rede estadual de ensino (2024)

Levando em consideracao as respostas, obsergae 43,3% dos participantes apontam
a necessidade de melhorias no componente de Historia, 17,5% consideram que ele atende
apenas de forma parcial, e 5% afirmam que ndo atende as expectativas. Ou se@,den tot
65,8% dos respondentes entende que o componente de Historia, no formato em que tem sido
ofertado no novo Ensino Médio, ndo contempla adequadamente as discussdes voltadas a
formacéo cidada dos estudantes.

Esse resultado revela uma contradicdo em relacédo a questéo anterior, na qual 71,6% dos
professores haviam indicado a BNCC e o DCT como politicas publicas com impacto positivo
para o0 ensino de Historia. Tal discrepancia sugere que, embora reconhegam avangos
institucionais, os docentes percebem lacunas significativas na implementagéo pratica dessas
diretrizes no contexto da formacao cidada.

Em sua opinido, a reforma que implantou o Novo Ensino Médio trouxe consequéncias

para a disciplina de Historia?

Grafico107 A reforma do ensino médio e a disciplina de histéria

@ 5Sim e de forma negativa ja que houve
reducdo de carga horaria;

@ Sim e de forma positiva, tendo em vista
a ampliacdo da carga hordria em fungio
das disciplinas eletivas e das trilhas de

aprofundamento;

Sim, negativamente j& que, apesar da

ampliacdo, o professor passa a

trabalhar fora da sua area de formacéo;
@ Mio, sem consequéncias.

Fonte: questionarion lineaplicado na rede estadual de ensino (2024)
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As respostas a esse questionamento apontam que 5% dos professores consideram que ¢
reforma nédo trouxe problemas para o ensino de Historia; 17,5% apontam como probleméatica o
fato de o professor atuar fora de sua area, sendo, muitas vezes, obrigado adessphmas
eletivas, Projeto de Vida e trilhas. Ja 66,3% consideram que a reforma teve impacto negativo,
uma vez que reduziu a carga horaria destinada a Historia; por outro lado, 13,8% acreditam que
houve mudancas positivas e que as trilhas e as elstipasm a auséncia do numero ideal de
aulas da disciplina. Peamsmosque os que responderam dessa forma ndo fizeram uma analise
apurada da situacao, pois se esqueceram de que os estudantes podem ou ndo escolher as eletivz:
ou seja, a carga horéria de Historia sempre serda insuficiente para alguns alunos.

O grafico a seguir apresenta as respostas dos professores sobre como avaliam as trilhas

de aprofundamento.

Graficolli As trilhas de aprofundamento

@ |mportante, tendo em vista a
oportunidade que o estudante tem de se
aprofundar na area gue deseja seguir...

@ Desnecessdria, pois 0 aprofundamento
poderia ocorrer dentro da propria

disciplina da formacdo geral basica;
Positiva, mas poderia ter uma carga
hordria menor para a sua aplicacio,
@ Negativa, pois poderia ter uma carga
hordria maior para a sua aplicacio.

Fonte: questionarion lineaplicado na rede estadual de ensino (2024)

Retomando a andlise do Grafico 11, obserysum expressivo posicionamento de ndo
aceitacdo por parte dos professores em relacdo a proposta do Novo Ensino Médio,
especialmente no que diz respeito as trilhas de aprofundamento. As respostas indicam criticas
significativas a forma como a reforma vemdeimplementada. Para 43,2% dos docentes, as
trilhas sdo consideradas desnecessarias, uma vez que o aprofundamento poderia ser realizadc
no interior das proprias disciplinas curriculares, como Historia, semcassidade de
fragmentacao ou flexibilizag@o extrema. Essa visdo estd em consonancia com as criticas de
Frigotto (2017), que aponta que a reforma tende a desestruturar o conhecimento histérico ao
priorizar uma légica de escolha individualizada e mercadodépg@m detrimento de uma
formacao critica e integral.

Além disso, 6,2% dos professores avaliam negativamente as trilhas, argumentando que

0 componente curricular de Histoéria deveria dispor de maior carga horaria. Essa preocupacao
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reflete a ideia de que a reducao da presenca da disciplina no curriculo compromete sua funcéo
de formar cidadaos conscientes, conforme defende Fonseca (1993), para quem o ensino de
Historia é central na construcéo da identidade e da consciéncia histigieatddantes.

Por outro lado, 18,5% consideram as trilhas importantes, pois permitem ao estudante
escolher conforme sua aspiracao profissional futura. Essa perspectiva esta alinhada com os
principios de flexibilizacdo curricular propostos pela Base Nacional Comum @arric
(BNCC) e pelo Documento Curricular do Territério Tocantinense (DCT), que valorizam a
autonomia juvenil. No entanto, autores como Kuenzer (2018) alertam que essa suposta
liberdade de escolha ocorre em um contexto de profundas desigualdades sasgaisnde a
reproduzir assimetrias no acesso ao conhecimento.

Por fim, 32,1% dos docentes avaliam as trilhas de forma positiva, mas com a ressalva
de que a carga horaria deveria ser reduzida. Essa posicéo revela uma tentativa de conciliagdo
entre inovacao curricular e as limitacdes concretas da estrutura escoamadugue a
implementacao das trilhas ainda carece de ajustes para atender as demandas pedagdgicas
formativas com mais equilibrio.

Dando continuidade a analise das percepcfes docentes sobre os impactos do Novo
Ensino Médio no componente curricular de Histodria, foi efetuado o seguinte questionamento:
em sua opinido, a partir da BNCC/DCT, o ensino de Histdria prop8e discussdes sobre uma

postura democratica dos estudantes frente a sociedade?

Graficol27 BNCC-DCT e a postura democratica dos estudantes

® Sim;

@& Nao;
Talvez, depende das eletivas que o
estudante escolher

@ Talvez, depende do trabalho que o

professor realizar

Fonte: questionarion lineaplicado na rede estadual de ensino (2024)

De maneira geral, obser&® uma tendéncia positiva nas respostas. A maioria dos
professores (51,9%) afirma que, a partir da BNCC e do DCT, o ensino de Histéria contribui
para o desenvolvimento de uma postura democrética por parte dos estudantes. Em
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contrapartida, 6,2% consideram que esse objetivo ndo é alcancado. Uma parcela significativa
(33,3%) avalia que a efetividade dessa proposta depende diretamente do trabalho pedagdégico
desenvolvido pelo professor. Ja 8,6% manifestam certa incerteza, iraipa@a resultado

pode variar conforme as escolhas dos estudantes em relagéo as disciplinas eletivas. Esses dado
evidenciam que, embora haja reconhecimento do potencial formativo da Historia, sua
concretizagdo em uma formacéo democratica esta condicianaldtiplos fatores, como a

atuacao docente e a estrutura curricular ofertada.

Grafico131 As politicas publicas educacionais locais e a relacdo de poder

@ 5im, as relagBes de poder estio
presentes:

@ Nao, ndo ha relacbes de poder que
interfere;

Ag relacfies de poder que existem séo
em nivel de govemno federal, e a gestdo
local apenas as cumpre;

Fonte: questionarion lineaplicado na rede estadual de ensino (2024)

Os dados expressos no Grafico 13 revelam uma percepcao amplamente majoritaria entre
os professores de que as relacdes de poder estdo presentes nas politicas publicas educacionai
52,5% dos respondentes afirmam categoricamente que tais relacdes se manifestam no cotidiano
escolar. Esse resultado reforgca a compreensao de que o campo educacional ndo é neutro, ma:
atravessado por disputas simbdlicas, institucionais e politicas, can&momtado por Michel
Foucault (1979), ao afirmar que o poder se inscreveéoelas as relacées humanas e molda
praticas e saberes, inclusive no ambiente escolar.

Adicionalmente, 31,3% dos professores reconhecem a existéncia de relacdes de poder,
mas as situam no nivel do governo federal, compreendendo a gestéao local como mera executora
de decisdes superiores. Essa visao evidencia um sentimento de distancianeeptuead
autonomia nas politicas implementadas no @mbito estadual, 0 que pode ser interpretado como
reflexo da centralizacéo das diretrizes educacionais nas esferas mais altas do governo.

Por outro lado, 16,2% dos respondentes afirmam que ndo percebem relacdes de poder

gue interfiram diretamente no processo educacional. Essa minoria pode representar uma viséo
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mais tecnicista da educacdo ou uma percep¢do menos critica sobre os condicionantes politicos
que estruturam as praticas escolares.

Esses dados, em conjunto, corroboram a ideia de que o poder, longe de ser exercido
apenas de forma coercitiva ou visivel, opera de maneira difusa e estratégica, influenciando
desde a formulacéo de politicas curriculares até a distribuicao de recursbdisgcdaldo papel
dos sujeitos envolvidos no processo educativo.

E por ultimo, foi solicitado que os professores destacassem até trés palavras que a partir
de sua interpretacao, representasse o ensino de histéria e o estudante como protagonista de su
aprendizagem historic® resultado é apresentada nuvem de palavras a partir das respostas
dos professores

Figura22i Nuvem de palavras

cidadao auténomos
entender e compreender
tornar cidadao critico

curiosidade
futuro
pobre

respeito

responsabilic

humanidade

equidade

ética liberdade mportancia

conhecimento
democracia

eriexivo

determinado
economia
empatia

motivagao

visual e oral

historiografica

cultura e sociedade

Fonte: Questionario aplicado para os 81 professores da rede estadual (2024).

O ensino de Historia deve, entre outros aspectos, contribuir para a formacao cidada, pois
€ por meio dele que os individuos desenvolvem uma postura mais critica, reflexiva e
participativa diante da sociedade em que estédo inseridos. Ao serem convidadtecar de
palavras que, em sua percepc¢do, representassem o papel do ensino de Histéria na formacao do
estudantes, os professores evidenciaram valores e conceitos centrais como conhecimento,
democracia, critica, cidadania, protagonismo, resiliéncia, empeggnonsabilidade e

consciénciade classe. A palavra mais recorrente, conhecimento, reforca aideia de que o ensino
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da disciplina € compreendido ndo apenas como transmissdo de conteddos, mas como um
processo de construcao de sentido, identidade e ac&o social.

Essa concep-«0 est8 em conson®©ncia com F
historicos destinados a escola séao relagdes que variam de acordo com as concepcaées tedrico
met odol - gicas e, sobretudo, pol 2 iNesseasentida,s f o
ensinar Historia € também um ato politico e formativo, atravessado por disputas de poder e
escolhas que moldam tanto a memdria coletiva quanto as possibilidades de intervencéo no
presente.

A nuvem de palavras construida a partir das respostas dos docentes revela, portanto,
uma préatica pedagogica voltada a formacao de sujeitos historicos criticos, éticos e conscientes
de seu papel na sociedade. Termos como autonomia, lideranca, emancipsgaioo, r
valorizacéo cultural e identidade e cultura apontam para uma visdo ampliada do conhecimento
historico, que articula teoria e pratica, passado e presente, cotidiano e saber ciemtsikgo.

(2008) reforca essa dimenséo ao destacar que a cidadémaijpola os muros da escola, sendo

esta um espaco privilegiado de ensaio para a vida democratica. Ou seja, ao promover o debate,
a reflexdo, a escuta e a diversidade de vozes, a gsEspacialmente por meio da Histgria
favorece o desenvolvimento de competéncias fundamentais a convivéncia democratica.

Nesse contexto, torrse imprescindivel, como lembra Bittencourt (2015), que o
professor de Historia esteja em constante busca por inovacdes pedagogicas, uma vez que ele ¢
Asujeito fundament al na transfor ma-27pAou n
centralidade da atuacao docente é visivel na leitura da nuvem de palavras, uma vez que a
formacao critica dos estudantes esta diretamente relacionada a intencionalidade e & qualidade

das praticas educativas desenvolvidas em sala de aula.

6.3 As narrativas dos professores

Neste subitem trazemos as narrativas dos professores entrevistados, narrativas
recheadas de vivéncias na sala de aula, conhecimento de escola publica, conhecimento na
modalidade que atuam, bem como no processo de ens@oado 33raz o perfil dos nove

professores entrevistados.
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Quadro33 - Perfil dos professores participantes da pesquisa

Nomei Cidade que trabalha Data de Formacéo Experiéncia na
Nascimento docénciapls
graduacao
HervolandaSouza Alves Araguaina 21/09/1973 | Historia 29 anos
Ciéncias Pésgraduacéo en
Bioldgicas historia
Salvador Rey SilvaAraguaina 6/01/1965 | Historia 4 anos
Pedagogia
Filosofia e
psicandlise
Marcelo Loped Palmas 10/01/1974 | Histéria 25 anos
Mestrado
Jersé Vidal Palmas 26/04/1980 | Historia 17 anos
Especializacao e
mestre em
educacao
José Gongalo Mendes da SHPalmas | 10/01/1974 | Histéria 12 anos
Artes Cénicas | P6s em docéncig
JoalcyTeixeira Ribeiro Mello- Palmas | 26/10/1964 | Histdria 10 anos
Pedagogia
Helder Gomes Cost&urupi 10/08/1996 | Geografia 3 anos
Pedagogia Mestrado em
geografia
Walterlan Teixeira AradjeGurupi 29/03/1974.| Historia 23 anos
Mestrado Historig
Matheus Barbosa de Oliveiraurupi 20/01/1996 | Historia 6 anos
Pés em ensino d
historia

Fonte: entrevista semiestruturada (2025), criado pela autora.

O foco central deste estudo € o ensino de Historia no Ensino Médio. Para isso,
recorremos a autores que discutem a importancia dessa disciplina na formacao dos estudantes,
assim como os impactos provocados pela implementacédo do Novo Ensino Médio. Nm entant
mais do que analisar documentos e referenciais tedricos, ouvir as narrativas dos professores que
vivenciam cotidianamente os desafios da sala de aula é algo particularmente relevante, pois
suas percepcbes oferecem uma compreensdo concreta e sensivefeitlos dessas

transformacdes educacionais na prética docente.

6.3.1 Politica Publicas educacionais para o ensino médio, e 0 ensino de histéria na formacéo do
estudante

As vozes dos professores expdem, por meio de seus depoimentos, emocdes e
sofrimentosséo os aprendizados de quem esté todos os dias em sala de aula, vivenciando as
mudancgas na pratica do ensino. Peroel®em suas narrativas, um olhar diferenciado para
cada tematica abordada na entrevista, motivado por suas vivéncias, formagodes, trajetorias

profissionais, contextos sociais e familiares, entre outros elementos que ndo serdo discutidos
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neste momento. Ao tratarmos do ensino do componente curricular de Historia e das perdas
significativas de carga horaria e espaco que a disciplinatem enfrentado em relacao as demais,
a fala do professor Joalcy traz uma constatacédo concreta e compagpdhawlaitos de nos,
professores brasileiros.
Na verdade, nao ha muito interesse por parte do poder publico. Se a gente for tentar
pesquisar por que a histéria ndo é valorizada, n6s sabemos que existe todo um
contexto em que paraalguns existe um certo desejo de apagar erros, coisas que foram

cometida no passado, que denigre a imagem de alguns grupos sociais. Entédo, na
verdade, e a historia também, ela é questionadora (Joalcy, 2023).

Segundo o professor Joalcy, em sua narrativa, a Histéria tem sido silenciada,
amordacada, pois ela converge em dendncia e em esclarecimento. Temos vivenciado tais
situacdes: houve um governo recente no Brasil que desejava impor a negacéo da existéncia da
ditadura no pais. De fato, a Historia é resisténcia, € luta, e determinadas politicas, mesmo sendo
publicas, tentam punir a Histoéria, fazeraparecer o opressor, quando, na verdade, é elaquem
tem sido oprimida especialmente com o advento da Base Nacional Comum Curricular no
Ensino Médio.

Com a aprovacgdo da Lei n® 13.415/17, o novo Ensino Médio passou a orgappar
areas de conhecimento. Assim, professores com formacéo na area de Ciéncias Humanas e
Sociais (Histdria, Geografia, Sociologia e Filosofia) podem transitar entre os congsonent
dessa area. Ou seja, o professor de Historia pode atuar nos componentes de Geografia,
Sociologia e Filosofia. Esse € o entendimento de trabalho por area de conhecimento.

No entanto, embora a proposta traga uma certa flexibilidade curricular, sua aplicagéo
pratica tem revelado desafios significativAs. narrativas dos professores, com experiéncia
direta no contexto educacional do Tocantins, evidenciam diversas fragilidades na
implementacao do novo modelo de ensino por areas de conhecimento, especialmente no que se
refere & pratica pedagogica nas sateaida da rede estadual. As dificuldades relatadas apontam
para a sobrecarga de contetidos e a auséncia de formacao espeac#ilidar com multiplos
componentes curriculares, o que compromete a qualidade do ensino. Nesse sentido, destacamos
o depoimento do professor Helder (2023), que desaren® 0 processo ocorroes desafios
vivenciados ao atuar na area de Ciéncias Humanas:

[...]é um desafio muito grande. Ano passado eu estava com essa salada, assim, na érea
de ciéncias humanas, com os quatro componentes curriculares da area de humanas,
principalmente a filosofia. A histdria era mais tranquila, sociologia também, mas a
filosofia puxava um pouco. Atualmente, aqui no estado, pelo menos aqui na regional
de Gurupi, esse ano eles alinharam, professor de geografia tem quetrabalhar geografia

ou entdo as trilhas de aprofundamento tendo area de geografia ou eletivas, mas tudo
voltadopara geografia. Professor de histéria, ai o leque € um pouquinho maior, ele
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pode dar aula de histéria, ele pode dar aula de filosofia e sociologia, e entra também
a questao de trilhas, eletivas e também projeto de vida, professor de histéria pode,
mas eu vejo como um grande desafio, assim, pelo professor néo ter sido formado na
especificidade, entao ele tem aquele déficit de conhecimento, o professor tem que
estudar para realmente conseguir ter um ensino de qualidade, mas néo é facil.(Helder,
2023).

O relato evidencia que, apesar de certa flexibilizagdo na atribuicédo das disciplinas aos
professores da area, ainda persistem lacunas na formacéo inicial e dificuldades praticas que
comprometem a efetividade da proposta. A obrigatoriedade de transitardgfetrentes
componentes curriculares sem a devida preparacdo especifica gera inseguranca e exige um
esforco adicional por parte dos docentes, o que nem sempre € suficiente para garantir um ensino
com a profundidade e a qualidade necessarias a formag#d cds estudantes. Como aponta
Gatti (2010), a fragilidade da formacéo inicial, aliada & insuficiéncia de politicas publicas de
formacdo continuada, compromete a atuacdo pedagodgica qualificada, especialmente em
contextos de reformas educacionais que imp@eiltiplas funcdes ao professor. Nesse mesmo
sentido, Saviani (2009) ressalta que a formacéo docente deve estar vinculada a uma concepcaac
critica de educacao, pautada no dominio do conhecimento especifico e pedagdgico, o que é
incompativel com préticas qudesconsideram a especificidade das &reas de saber.

Essas reflexdes dialogam diretamente com as experiéncias concretas dos professores
gque atuam na rede estadual do Tocantins, cujas vozes revelam, com clareza, os impactos dess:
politica no cotidiano escolar. As narrativas dos professores, conhecedoresangstede
atuacao no Tocantins, apontam varias fragilidades dentro da proposta e sua execu¢ao nas salas
de aula da rede estadual. Visando compreender a concepc¢ao dos docentes sobre o ensino de

Historia na formagéo do estudante, destacamos suas narrativas:

Todas as disciplinas sdo importantes, mas eu vejo 0 ensino de histdria como a
formacao principal, na formacéo critica do aluno como cidadao consciente, para que
ele possa compreender e entender o seu papel na constru¢do da comunidade, na
construcdo da viddele, na visdo ampla de questdes sociais, de questfes politicas.

Entdo, a histéria é fundamental nesse aspecto. Ela € muito importante
(Hervolanda,2023).

[...] historia, € humanizar o cidadao para ter uma pratica vivida com mais alegria,
poder contribuir muito mais paraa sua prépriavida e para a vida social. Eu acredito
que fazer historia é isso, € construir o presente para atingir o passado e fadoeo no fu
(Salvador,2023)

Traz uma formacgao de um conhecimento geral, da prépria histdria em si, da evolugdo
do mundo, do nosso pais, e também uma consciéncia sobre a evolugao politica, toda
a evolucéo social, que se passouno mundo e 0 nosso pais e a nossa cidade. Entao,
assim, ed tem um viés que leva o estudante a critica, a interpretagao de sociedade,
politica, economia, enfim, todo esse processo que move o mundo, a histéria.
(Marcelo,2023).
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Eu acredito que o papel da historia é justamente deixar esse ser, esse individuo critico,
mesmo desde crianca, ou mesmo o homem, para que ele possa fazer uma leitura
critica, reflexiva, sem que ele seja massa de manobra, que ele consiga decifrar,
entendems situacdes que vao ocorrendo ao longo da histéria, ao longo do tempo
(Gongalo, 2023).

vivemos num mundo de globalizagao, permeado pelas transformacgdes tecnologicas,
do avanco da tecnologia em todos os ambitos da sociedade, eu vejo que a area de
ciéncias humanas temesse poder de fazer comque o cidadao consiga interpretar essas
transformagés, ele precisaconhecero passado, e a histéria é essencial (Helder, 2023).

A contribuicAoda nossa areade ciéncias humanas é imensa. o ensinode historia, além
de todo o conhecimento tradicional, te6rico do contetdo em si, ele tem uma
contribuicdo muito grande na formacao ética da pessoa, para que ela possa ser um
individuo queparticipe ativamente do meio social onde ele vive (Valterlan, 2023).

Eu penso que o ensino de histéria hoje, na educagéo basica, no ensino médio, é
fornecer aos estudantes alguns elementos para que ele possa desenvolver um senso
critico com relagédo a sociedade. Para que ele possa se posicionar criticamente, pensar
criticamante e agir dentro da sociedade com mais prudéncia, com mais civilidade, com
mais empatia, com mais respeito (Mateus, 2023).

Eu acredito que o ensino de histdriatem um grande valor. A memaria é importante, a
historia de um povo, eu costumo dizer para os estudantes que as vezes me questionam
para que estudar o passado? O passado esta no presente, que esta acontecendo hoje &
fruto também do passado, de varios acontecimentos, decisdes que foram tomadas,
atitudes, medidas que foram tomadas. Entdo, a histdria € muito importante para um
povo (Joalcy, 2023).

As narrativas dos professores entrevistados evidenciam uma compreensao profunda do
papel formativo do ensino de Histéria ha educacéo basica, especialmente no Ensino Médio. De
maneira unanime, eles atribuem a disciplina uma funcéo essencial na formacae cidada
dos estudantes, defendendo que ela vai muito além da simples memorizacéo de fatos e datas.
Para esses docentes, o0 ensino de Historia constitui um espaco de reflexdo sobre a sociedade, :
politica, a economia e a cultura, permitindo ao estudbastenvolver a capacidade de anélise,
interpretacéo e atuacao consciente no mundo em que vive.

Nesse sentido, Hervolanda (2023) afirma que a Historia é a base para a formacao critica
do aluno enquanto cidadéo consciente, pois permite compreender seu papel na construcao da
comunidade e ampliar sua visdo sobre as questdes sociais e politicas.i&ssaidecada por
Gongalo (2023), ao destacar que o ensino de Historia deve possibilitar ao individuo uma leitura
critica e reflexiva da realidade, impedindo que se torne massa de manobra diante das
transformacdes do tempo presente. De forma semelhaateyud)2023) destaca a importancia
da disciplina para o desenvolvimento do senso critico, da empatia, da civilidade e do respeito
as diferencas.

A relagéo entre passado e presente também é um ponto central das falas. Joalcy (2023)
ressalta que o presente é resultado de decisdes e acontecimentos do passado, e que compreend

essa continuidade é essencial para a construcao de uma identidade ddtetiedn (2023),
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por sua vez, aponta que a Histoéria oferece uma leitura ampla dos processos politicos, sociais e
econdmicos, contribuindo para que os estudantes possam interpretar a realidade de forma
critica.

Outro aspecto fortemente presente nas falas € o carater humanizador do ensino de
Histéria. Salvador (2023) defende que ensinar Historia € um ato de humanizagé&o, que contribui
tanto para a vidaindividual quanto para a vida em sociedade. Valterlan (2¢q2@)essa ideia
ao destacar a contribuicdo ética da disciplina, que forma individuos capazes de participar
ativamente do meio social em que vivem, com consciéncia e responsabilidade.

Além disso, Helder (2023) insere a discussao em um contexto de globalizacdo e
transformacdes tecnolégicas, argumentando que a area de Ciéncias Hesyawalmente a
Histéria, tem o papel fundamental de ajudar o cidaddo a interpretar essas mudancas,
promovendo um entendimento critico sobre 0 mundo contemporaneo.

As contribuicdes dos professores confirmam a perspectiva de Bittencourt (2008, p. 2),
para quem o trabalho pedagogico do professor de Histéria € decisivo para a formacao dos
estudantes, pois é por meio dele que se articula o conhecimento histéricoadeesalita
pelos alunos. Essa articulagédo, quando bem conduzida, torna a aprendizagem significativa e
socialmente relevante, fortalecendo a formacéo de sujeitos criticos, éticos e atuantes.

Nesse sentido, o trabalho do professor de Histéria adquire relevancia ainda maior
guando se reconhece que os alunos ndo chegam a sala de aula como "paginas em branco”, ma
ja carregam consigo conhecimentos prévios, impressdes e experiéncias que influenciam
diretamente sua relagdo com o contetdo histérico. E nesse cenario que a atuagio docente se
mostra decisiva, conforme argumenta Bittencourt (2008, p. 2), ao destacar a importancia de
uma pratica que reconheca os saberes dos alunos e proponha situgn@eideagem capazes
de promover reorganizacbes cognitivas e o desenvolvimento de um pensamento critico.

Segundo a autora:

No campo do ensino de Histdria, os alunos quase sempre possuem um conhecimento
prévio sobre 0 assunto que esté sendo discufiddaora a apresentacdo dos assuntos
tratados na historia ocasione maior ou menor valorizagdo, dependendo do nivel
educacional da estrutura social dos alunos, eles sempre tém conhecimento prévio do
assunto ou conceito que esta sendo estudado. Neste caso, é necessario conhecimento
prévio para o curso. A formagéo criticado aluno esta ligada as necessidades da escola
em que os profssores fornecem cenérios de aprendizagem mais claros, procuram
ideias, reorganizas para assumir um novo significado e interagir com dados
historicos.

Ainda com referéncia a Bittencourt (2008; 2018), autora reconhecida na tematica do
ensino de Histdria, obserse que ela também enfatiza as politicas educacionais como fatores

gue podem interferir positiva ou negativamente no processo de ensino.
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Nessa perspectiva, foi questionado aos professores como interpretam o papel das

politicas publicas educacionais na melhoria do ensino.

Se for referido ao novo ensino médio, eu acho maravilhoso, mas, infelizmente, ele &
sé o projeto no papel. Ele é perfeito. Mas as condi¢gdes relacionadas, que nos permite
trabalhar nesse novo ensino médio, as escolas ndo tém estrutura. O sistema néo
preparou ninguém para isso. E o sistema, a educacgéo, o governo em si, ele tinha que
ter feito uma preparagdo. Formacéo de professores, formacéo de profissionais, outros
gue ndo sejam professores, para trabalhar com isso (Hervolanda,2023).

Pessimamente, por exemplo, 0s jovens convivem o tempo inteiro com tecnologia e
nos aindatemos o ensino um tanto arcaico, sobretudo na area de histéria, eu acho que
carece muito de inovagdes, investimentos, formacéo continuada, enfim, toda uma
evolucao, peece que a escola parou no tempo, as politicas publicas deveriam perceber
isto e propor melhorias, politicas educacionais (Marcelo, 2023).

Olha, eu penso que as politicas publicas educacionais sdo fundamentais,
principalmente, se bem planejadas, elas podem cumprir com a funcéo de diminuir esse
abismo que existe na educacéo brasileira, esse abismo que existe, principalmente,
entre a educacaaq € oferecida aos ricos e a que é oferecida aos pobres. Entao, eu
penso que politicas bemplanejadas, comfoco em propiciar, através da educagao, uma
formacdo para a vida, e, principalmente, para o exercicio da cidadania, eu penso que
elas sdo fundametisae elas cumprem com esse papel, de tornar o cidad&o atuante,
enfim, na sua prépria sociedade (Jersé, 2023)

Entdo, nds vimos professores perdidos, escolas perdidas, técnicos perdidos, os
proprios estados perdidos, porque eu acho que houve uma falha la em cima, nao foi
pensando em melhoria certas politicas publicas (Gongalo, 2023)

Eu sou a favor das reformas educacionais, sé que elas precisam ser feitas de maneira
diferente é adequado pensar na base, no chao da escola. Precisa analisar os impactos.
Por exemplo, 0 novo ensino médio da maneira que esta, ndo estalegal, precisa deuma
reformulacdo. No formato que esta hoje, eu acredito que estd tendo um retrocesso e
nao um avango, principalmente para a area de ciéncias humanas (Helder, 2023).

Em relacéo a formulacéo de politicas publicas, geralmente, quando uma politica
publica é formulada, por exemplo, essa proposta do novo ensino médio, a BNCC, de
maneira geral, as politicas publicas devem vir, junto com ela, formacgéo, discussao, e
ndo ocorre desta forma (Valterlan, 2023).

Ent&o, eu vejo como um ponto critico para o ensino de histéria a diminuigao de carga
horaria, a falta de recursos que as escolas tém, tanto financeiro, tecnologico, para
poder se implementar efetivamente essas politicas e que elas possam ser trabalhadas
deforma mais efetiva com os nossos estudantes (Mateus, 2023).

As falas dos professores revelam um diagnéstico comum sobre as limita¢des estruturais
e formativas que comprometem a efetividade das politicas publicas educacionais no Brasil. Ao
serem questionados sobre o papel dessas politicas na melhoria do ensiocentesdpontam
que, embora algumas propostas sejam-b#ancionadas no plano teériccomo o Novo
Ensino Médio e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sua implementacao ocorre de
forma apressada, desarticulada e sem a devida preparacao das esu®lpsoéissionais da

educacéo.
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A professora Hervolanda (2023) resume essa contradicdo ao afirmar que o Novo Ensino
Médio, embora maravilhoso no papel, ndo encontra respaldo na realidade das escolas, que
carecem de estrutura fisica, apoio técnico e formacéo especifica. Essa critceadagbor
Goncgalo (2023), ao destacar que professores, técnicos e gestores se encontram perdidos, reflexc
de politicas que ndo foram pensadas com base na escuta das comunidades escolares. Ess
percepcao encontra eco nas analises de Oliveira (2009),ique gtie reformas educacionais
descoladas das condicOes reais de trabalho e da participacéo dos sujeitos envolvidos tendem ac
fracasso, por ignorarem as complexidades do cotidiano escolar.

Na mesmadirecdo, Marcelo (2023) denuncia a defasagem entre a realidade tecnoldgica
vivida pelos estudantes e a auséncia de inovagdes no ensino, sobretudo na area de Historia,
ainda marcada por préticas tradicionais. Ele aponta a caréncia de investioefosacao
continuada e de recursos pedagdgicos. Essa visao é corroborada por Gatti (2010), que enfatiza
a necessidade de politicas formativas articuladas as mudancas propostas pelas reformas. Sen
esse apoio, corneoso risco de manter uma educacao esséag, incapaz de dialogar com os
desafios contemporaneos.

Por outro lado, Jersé (2023) apresenta uma analise mais propositiva, ao reconhecer que
as politicas publicas educacionais podem ter um papel fundamental na promoc¢éao da equidade,
desde que bem planejadas. Para ele, tais politicas devem ser orientadetduzara abismo
historico entre a educacdo oferecida as elites e aquela destinada as camadas populares,
permitindo a formacéo de cidadaos atuantes e conscientes. Essa perspectiva esta alinhada ac
pensamento de Dourado (2017), que defende que as poléticas®nais devem promover a
democratizacdo do acesso ao conhecimento, respeitando a diversidade social e assegurandc
igualdade de condi¢cdes para todos os estudantes.

Ja os professores Helder, Valterlan e Mateus ressaltam as dificuldades enfrentadas no
processo de implementacdo das reformas. Eles destacam a auséncia de didlogo com os
profissionais da educacdao, a reducao da carga horaria de disciplinas essenciaisstdwrap H
e a falta de recursos como fatores que dificultam a consolidagéo de um projeto educacional de
gualidade. Essas criticas refletem a andlise de Saviani (2009), que adverte para o0s riscos de
politicas que privilegiam a légica da produtividade e dacado, em detrimento de uma
formacéao critica, integral e humanizadora. Para ele, uma politica educacional que desconsidera
o dominio especifico do conhecimento e a fun¢do social da escola acaba por comprometer os
objetivos formativos mais amplos da eduaapéblica.

Entendemos, entdo, ques relatos dos professores evidenciam que a qualidade da

educagcdo publica ndo pode ser pensada apenas em termos de inovacgdo curricular ou
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modernizac&o estrutural. E preciso garantir condicdes efetivas de trabalho, formac&o docente
continuada e investimento nas escolas, para que as politicas publicas cumpram de fato sua
funcdo social. A distancia entre o discurso normativo e a realidade waslinidades escolares
escancara a urgéncia de se promover um dialogo democratico entre gestores, professores e
comunidades escolares, reafirmando o papel do docente como mediador das politicas, mas
também como sujeito critico e transformador da prgtezagodgica.

Ainda, importa mencionar que @rofessores discorrem sobre o quanto sdo importantes
as politicas publicas educacionais, e destacam que interpretam areforma do ensino médio com
falta de andlise, poucas discuss@es com os professores e sociedade, ndo se nega que tiverar
momentos de disissbes, mas foram insuficientes para as devidas analises. Afirmam também
gue todos estavam tentando entender para poder repassar para, aescokz quéudo que

€ decidido de cima para baixo eclode nas méos dos professores.

Figura23 - Ensino de histéria e Politicas Publicas

Andlise de contetdo conforme Bardin (1977)
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Fonte: analise de Bardin (1977), criado pela autora (2025)

A figura20, por meio das palavras, extraidas das entrevistas, expressa o posicionamento
dos professores em relacd@tematica abordada na entrevista. Neste sentidonpasi@ferir
gue o ensino de histéria oferta uma formacao critica aos estudagtesna intrepretacéo
docente, as politicas publicas voltadas para o ensino médio, e a partir da analise de Bardin

(1977), necessita de analises e melhorias.
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6.3.2 Politicas publicas para o ensino de historia e a aprendizado no periodo da pandemia do
Covid-19

Neste estudo de tese, apresentamos as politicas publicas direcionadas ao ensino de
Histéria. No Quadro 11, destacamos as leis que promoveram alteragdes nesse componente
curricular. Durante as entrevistas, ao serem mencionadas, algumas dessas politicas fora

lembradas por professores, como Jersé, Gongalo e Mateus.

Olha, quando eu falo politicas educacionais voltadas para o ensino de histéria, eu
lembro sempre da lei, salvo engano, 10.639, que determina a obrigatoriedade do
ensino sobre a historia da Africa, sobre a cultura negra brasileira nas escolas publicas
e privadas. Essa, na minha opinido, foi uma politica educacional implementada
através de uma lei que, de uma certa forma, contribuiu para o debate que antes, de
uma certa forma, eram muito pontuais. Agoranéo, esses debates sdo mais frequentes
e fazem partealcurriculo. Temos outros, para néo citar apenas um, eu acredito que

a BNCC, apesar de polémica, ela tem seus pontos interessantes que veio para
modificar aquele ensino tradicional que existia, muito conteudista, muito da decoreba,
enfim. Hoje,a BNCC, élpois de algumtempo, percebemos que ela trouxe como fruto

da suaimplementacéo aulas com mais debates, mais discussfes em sala. Entéo, eu
creio que sao politicas que, de uma certa forma, trouxeram resultados, apesar de
deixarem desejar em muitos pontdserse, 2023).

Se nds somarmos em relacao a outros projetos, outros programas que nos tivemos
anteriormente, se nés pensarmos, por exemplo, nos PCNs, os PCNs talvez ele tenha
tido um aporte bem maior porque o nivel de treinamento, de planejamento, ele foi
maior, penso g&l alcangcou um bom resultado (Goncalo, 2023).

Entao, temse politicas publicas muito interessantes para o ensino de histéria, por
exemplo, o Tocantins tem adotado, alguns materiais didaticos voltados para o ensino
de  histéria indigena,  histéria  afbpasileira, a Lei  10639/03

mas nos falta tempo pedagdgico para que nés possamos trabalhar com mais maestria
isso dentro da sala de aula com os estudantes (Mateus, 2023).

Os professores levantam vérias Leis, tais como a Lei 10.639/03, a proposta do PCNs e
PCNEM que era o que atendia o ensino médio, e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
mesmo com as suas criticas, tem efetuado mudancas na escola e na préatica pedagdgica
afirmam os professores entrevistados. Em relacéo a 10.639/03, o Brasil resgatou 0 que nunca
deveria ter saido da pauta curricular, o ensino de histéria dos negros e a escravidao no Brasil.

Unindo-se as questdes historicas que, muitas vezes, alguns grupos em nosso pais tendem
a negar, resgatamos, nas entrevistas, a temética da pandemia dd%Cewid consequentes
déficits de aprendizagem, que passaram a ser um problema de alcance msmiEe$3ores
descreveram como a escola, por meio da SEDUC, buscou garantir o atendimento educacional
com os recursos disponiveis. Nesse contexto, o acesso a tecnologia e a rede de internet
evidenciou, de forma clara, o quanto o pais estava desprepara@mfrantar uma pandemia.

Ainda assim, o periodo representou uma oportunidade de novos aprendizados, superacao de
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dificuldades e oferta de educacao a distancia, em formato hibrido e por meio de roteiros, com
foco na preservacao da vida das pessoas e na reducédo do contagio.

A professora Hervolanda (2023) considera que n&do houve aprendizado significativo
durante a pandemia, ou seja, foi minimo, e que isso tem se refletido nos resultados das
avaliacOes externas. Ela afirma que a escola fez tudo o que estava ao seu alcangdipara
os estudantes, mas muitos professores sequer possuiam computador. Além disso, diversos
docentes utilizaram a internet de suas proprias casas para ministrar alifescdumante o
per2odo pand°mico. A pr of e seyuericaretheasa gastaado A |
a nossa internet, dando a nossa energia elétrica para o Estado, e ainda a maioria das pessoas n:
tinha um computador 0.

Ela ressalta que grande parte dos professores ndo tem acesso adequado a tecnologia, c
que dificulta consideravel mente o trabalho
tem o celular, mas se vocé tem um celular que € seu, particular, vocé estfofeso, de

repente chega uma |liga-«o0o, sempre dificult:

Mas eu creio que, dentro da minha experiéncia como professor na pandemia, eu
aprendi muito e aprendi também com os alunos, porque eu fazia os roteiros remotos,
passava para os alunos e sempre colocava no rodapé uma frase motivacional. E para
o incrivel queparece, de vez em quando, eu encontro com um aluno no corredor do
colégio ou fora da escola e ele fala, professor, o senhor nédo sabe quao importante
foram aquelas mensagens (Salvador, 2004)

[...Jmuitos ainda carecem de acesso a internet, a tecnologia, entdo assim, uma boa
parte ficou fora do processo. Sendo assim, eu acredito que foi um periodo que os
nossos estudantes ficaram bastante prejudicados, sobretudo no ensino de histdria, né,
por esses fatores, especialmente ndo acesso a tecnologia (Marcelo, 2023).

outras medidas importantes foram, por exemplo, o ensino remoto, que, apesar de ter
deixado um déficit grande na educacao, haja vista que, naquele momento, os
professores ndo sabiam lidar e manipular as tecnologias, ainda assim, ele minimizou
0 desastre questava previsto, quase a paralisagdo tivesse sido completa, sim houve
déficit educacional, mas faz parte da situagéo (Jersé,2023)

Entéo o aluno néo ficou desassistido aqui, eu acredito no Tocantins, aqui em Palmas
e na nossa unidade escolar, nds tivemos uma frequéncia muito boa através das aulas
digitais, assim também como nds tivemos o atendimento daquelas pessoas que néo
tinham comlicbes de ter o acesso digital, mas a escola conseguiu alcangar com o
material das aulas impresso, e o 6nibus escolar entregava especialmente para os
estudantes da zona rural (Gongalo, 2023).

Na pandemia as atividades ocorreram nao presenciais por parte dos docentes da
escola, eu vejo que teve um significado, porque se néo tivesse atividades esses
atendimentos, via WhatsApp, roteiro, ou até mesmo pelo Google Meet, a gente tinha
perdido vincul@om esses alunos, eu acho que teria sido muito pior. Em relagéo ao
aprendizado, vejo que muitos alunos chegaram com muitas dificuldades, no entanto,
retornaram para a escola, depois desse periodo de pandemia (Helder, 2023).

Os reflexos da pandemia, em termos de aprendizado, temos o reflexo agora, apesar de
ter tido todo um aparato tecnoldgico para a gente chegar até o aluno, mas esse chegar
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até o aluno nédo foi muito sélido, digamos assim, quando retornou com esse aluno para
a escola, a gente percebe que ele ndo teve os requisitos basicos que teriam sido
necessarios para que ele pudesse ingressar na série seguinte (Valterlan, 2023).

Para mim, foi 0 maior avanco que a pandemia trouxe, ndo s para a area educacional,
mas para varias outras areas, o uso de alguns aplicativos, como o Classroom ou
Flipgrid, que nds utilizamos bastante aqui no Bom Jesus, até o prdprio Google Meet,
gue era ma ferramenta de chamadas de video que poucas pessoas utilizavam ou
conheciam, e nés passamosa conhecer e passamos a utilizar. Entdo, a pandemiatrouxe
para nés alguns recursos tecnolégicos que hoje nos auxiliam muito mais durante as
nossas aulas do quetas. Mas para os estudantes, foi grande perda no aprendizado
(Mateus, 2023).

Essa realidade encontra respaldo nos estudos deeBdVg2021), que apontam que a
pandemia escancarou a excluséo digital no Brasil, sobretudo entre profissionais da educacao da
rede publica, comprometendo a continuidade do processo de -apsaralizagem. Morosini
(2020) reforca que o uso massivo de tecnalsgiigitais durante a pandemia revelou
desigualdades histdricas, tanto entre estudantes quanto entre professores, exigindo destes
ultimos um esforgo adicional muitas vezes ndo reconhecido nemdappédas instancias
governamentais.

Além disso, o cenario descrito por Hervolanda € compativel com o que Krawczyk
(2020) denomina de "pedagogia da urgéncia”, um modelo improvisado que impGs aos docentes
o desafio de ensinar em condi¢des adversas, sem tempo habil para planejamento, capacitaca
ou acesso a ferramentas adequadas. Essa situagdo comprometeu ndo apenas a qualidade ¢
educacgdo, mas também a salde mental e a valorizacao profissional dos educadores.

Dessa forma, o relato evidencia que, mais do que uma crise sanitaria, a pandemia
revelou a fragilidade das politicas publicas voltadas ao suporte tecnolégico e formativo de
professores. Também reforca a urgéncia de investimentos estruturantes e comtinuos e
educacdo publica, capazes de garantir condi¢cdes equitativas de ensino, tanto em situacdes de
emergéncia quanto na normalidade.

Triste cenério, o dgpandemia do Covid9, que trouxe muita tristeza, lagrima e
sofrimento, mas também aprendizado, empresas e setor do governo tiveram que se reinventar
para atender a nova demanda tecnoldgica. A agencia Brasil em matéria veiculada em
16/01/2025, traz os dados sobre resultados edutaisi gerados pela pandemia. Os dados
mostram que em relacdo ao acesso, ao longo dos anos houve oscilagdes, com avangos e
retrocessos, muitos deles ocorridos ne per:
adolescentes de até 17 anos estavam privados de educacao de alguma forma. Essa porcentagel
caiu para 7,1% em 2019, subiu para 8, 8% em
resultado pandémico (Tokarnia, 2025, p.1).
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E na tentativa de explicar, e abrir as portas das probabilidades de melhoria, mas nao
colocando a responsabilidade total nos professores, mas tendo eles, como um campo vasto de
possibilidades. Tomamos aqui , a émemaoaxsieva d
ensinar sem aprender e com isto eu quero dizer mais do que diria se dissesse que 0 ato de ensine

exige a exist°ncia de quem ensina e de quer

Figura24i Politicas implementadas para o ensino de his®d&ovid-19

Andlise de conteudo conforme Bardin (1977)
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Fonte: analise de Bardin (1977), criado pela autora (2025)

Segundo Bardin, o tema A® a unidade de s
texto analisado segundo certos crit®rios re
105). Dessa forma, a Figura 23 orienta a analise das falas dos pregedsonecendo
indicativos sobre o que se espera de cada tema: o impacto da pandemia da9Quwwvid
aprendizagem dos estudantes e as leis apontadas pelos docentes como marcos de mudanca pa
o0 ensino de Histéri&mbora a pandemiatenha provocado grande sofrimento em escala global,
os professores reconheceram que ela também proporcionou aprendigsglesialmente no
uso de recursos tecnolégicos. Ao mesmo tempo, expos a fragilidade dos 6rgaos publicos e da
propria sociedade diante das desigualdades no acesso as tecnbBhigéaas normas citadas
como significativas para o ensino de Historia, destasanos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), a Lei n° 10.639/03 e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),

recanhecidas pelos docentes como instrumentos de mudanca e avango no curriculo.
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6.3.3 A carga horaria de historia e material didatico

No ato de ensinar e aprender, os professores entrevistados apontaram a diminuicéo da
carga horaria do componente curricular de Historia como um dos principais entraves a pratica
docente. Ao nos atentarmos a producéo de Neves e Brasileiro (2020, p. Zitperuemos as
narrativas dos professores do estado do To
di versos segmentos que vivem na Amaz!ni a, |
territérios, que contribuem para redimensionar nosso mog@ersar, sentir e agir em relacao

produ-«o do conhecimento [...]60.

Nesse contexto, os docentes expressam suas preocupacdes. A professora Hervolanda
(2023) rel at a: Al . .. ] di minuiu a carga hor
relacionada aos contelidos tem que ser a mesma, tem que ser a mesma quantitades ndo
mudan-a do que a gente tem que trabal har na
atua com disciplinas eletivas e, nesse espaco, tenta compensar a reducdo de carga horaria
abordando conte%dos de Hi srabalmocosasgueRamrcogsigpe e u
trabalhar dentro da sala de aula de Histoéria. A gente ja escolheu uma trilha que da para trabalhar
de acordo com o que o aluno do Ensino M®di o
que os estudantes matriculados ebivas ndo sdo os mesmos que frequentam suas aulas
regulares de Historia, o que evidencia a limitacédo dessa estratégia, ja que os conteldos nao Ssac
oferecidos de forma igualitaria a todos.

O professor Salvador (2023) refor-a esseé
aula uma vez por semana, pouco vocé consegue desenvolver o raciocinio do aluno dentro do
contexto hist-rico, porque a Hist-ria ® vas:¢

[...]trés aulassemanais eu consideroque n&o é o ideal, mas é razoavel parase trabalhar
a histéria, porque ai vocé pode fazer contextualizacdes melhores, utilizar um
documentario, filme, complementar uma aula com maior tranquilidade, entdo assim,
eu conglero que nesse momento que havia esse nimero maior de aulas, fluiu melhor,
era possivel vocé cumprir com os conteldos e todas as informagdes. Posteriormente
passou a duas aulas, ja ficou um pouco dificil, limitado, as politicas publicas parece
gue nacestdo de maos dadas com a historia, e nos ultimos anos, agora, bem recente,
para ser mais exato, esse ano, caiu parauma aula, entdo assim, € lamentavel vocé ter
uma aula de histdria, hoje eu ndotenho mais o privilégio de fazeruma chamada, ou
eu fagoa chamada ou dou minha aula, entdo ndo tem mais uma atividade ludica, um
cinema, um documentario, a ndo ser que combine para eles assistirem em casa, mas

nao tem a eficacia de estar todos na sala, eu considero que estamos vivendo um
retrocesso no ensirae histéria (Marcelo, 2023)

Eu acho o seguinte, que a educacao no Brasil, ela vem sendo pensada, muitas vezes
de maneira equivocada, por pessoas, que as vezes esteja muito distante da sala de aula.
Imagina que duas aulas ja era muito pouco e dificil vocé conseguir trabalhar esse
curriculo que é bastante vasto, e agora vocé tem apenas uma aula (Gongalo, 2023)
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[...Ino Estado Tocantins, a sociologia ndo existe na segunda série, diminuiu a carga
horaria de geografia, de histdriatambém. Hoje histdria s6 tem uma aula semanal no
ensino médio, entdo eu vejo, que na formacédo geral, caiu muito essas aulas e,
consequemmente, caiu a produtividade dentro da area de ciéncias humanas, dentro
desses componentes curriculares (Helder, 2023)

[...]historia, agora eu tenho uma aula de histéria por semana, duas aulas ja era muito
pouco, agoraeutenho apenas umaaula, e eundo consigo cumprir, é dificil eu cumprir
todo o programa de historia, um ano todo da primeira série, ou segunda ou terceira
série, com uma aula durante a semana. Eu posso passar em forma de trabalho, em
forma de atividades, pesquisas que esses meninos fagam, mas a gente sabe que néo
tema mesma eficacia do que vocé debater emsala, vocé fazer um esquema no quadro,
mostrando aJ fazendo aqui uns apontamentos (Valterlan, 2023)

A diminuicédo da carga horaria de alguns componentes curriculares, histéria por
exemplo, ao meu ver, € um ponto negativo, alids a area de ciéncias humanas houve
uma total diminuicdo (Mateus, 2023)

Por exemplo, nés tinhamos duas aulas semanais, cada turma tinha duas aulas, ou séo
diminuidos para umaaula de histéria. Vocé percebe que existe uma desvalorizagdo da
disciplina, desse componente curricular que n6s chamamos de histéria (Joalcy, 2023)

Em relacéo as narrativas dos professores, a diminui¢do da carga horaria do componente
de Histdria, além de suscitar reflexdes negativas quanto ao desenvolvimento dos conteudos
necessarios a compreensao do componente na formacdo dos estudantes, tamétam acarr
dificuldades quanto a lotacdo dos profissionais da area. Essa reducdo gera desconforto e
insatisfagdo entre os envolvidos no processo educativo. Os professores sdo unanimes em suas
colocagcBes sobre essa problemética. Nesse sentidorsernegente e etessaria uma
reformulacéo da proposta vigente.

O professor Marcelo traz uma reflexdo importante ao destacar a necessidade de
utilizacdo de metodologias diversificadas no ensino de Historia. J& o professor Valterlan, em
algumas de suas falas, afirma que uma Unica aula por semana limita severamente as
possibilidades pedagdgicas: muitas vezes, o tempo é suficiente apenas para realizar um
esquema no quadro e indicar materiais complementares, como filmes e livros para estudo. Ele
enfatiza que essa limitagcdo tem sido especialmente prejudicial para os esuglantse
preparam para vestibulares e para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Os autores Pereirae Macedo (2024, p. 154) em estudo realizado no estado do Tocantins,

expressam da seguinte forma sobf&m didatico do Ensino Médio:

No que se refere ao material didatico analisado, verificamos problemas que, de uma
forma geral permite afirmarmos que a colecao se mostra empobrecida, principalmente
por ndo dispor de muitos objetos de conhecimentos ainda cobrados no ENEM,
vestibulares e@ncursos. Também se mostrou confusa, seja por falta de formagao,
seja pelainsercdo da organizacdo dos conteldos a partir dos temas geradores, o que
demanda um certo tempo para adaptacao por parte de professores e alunos.
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E interessante observar que os professores entrevistados compartilham da mesma
perspectiva apresentada por Pereira e Macedo (2024) no que diz respeito a qualidade do livro
didatico utilizado no Ensino Médio. Eles relatam experiéncias relacionadas a edgolha
material, apontando que, em algumas unidades de ensino, ndo ha exemplares em quantidade

suficiente para atender todos os estudaf@igslocentes também destacam que o livro didatico

7z

adotado atualmente é organizado por area de conhecimento e que r&ogbailquer
orientacéo ou formacéao especifica para seu uso pedagogico nas escolas. Esse cenario evidenci
a necessidade de maior atencdo ao Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e ao
reconhecimento da importancia desse recurso, especialmente ens epeoldispdem de
poucos materiais pedagogicos complementalesse contexto, a critica de Fonseca (2003, p.
53) se mostra pertinente ao afirmar que Ao
historico e, como toda e qualquer fonte, possui umaiisiade e chama a si inUmeros
guestionament oso. A aus°ncia de forma-«o |
educativo e reforca a urgéncia de politicas de apoio a mediacgao critica desse material em sala
de aula.

Professor Salvador (2028pnsidera o material didatico de boa qualidade, a professora

Hervolanda (2023), seguida das falas dos demais entrevistados, expressam:

E agora, com a proposta do novo ensino médio, da para o professor a liberdade de néo
ter que ter uma sequéncia, entdo agora eles acham dificuldade, eles reclamam por
causa disso. Eu nao reclamo, eu gosto desse processo. A escolhado livrotambém é
boa, daro que ndo podemos ficar sé no livro, porque tem que correr, tem que ter
internet, tem que ter outras pesquisas, porque esses temas trazem muitos temas atuais
davivéncia do aluno, entdo eles tém que correr atras. E a dificuldade esta ai, mas o
livro, € bom, mas este ano, por exemplo, na nossa escola, ndo tem livro da area de
humanas para os alunos todos. Temos la uma quantidade cheia de alunos que se for
entregar para o ensino médio, nem todos os alunos vao receber, porque nao temos
guantidade de liv@suficiente, o livro ficana escola e no horério da aula, utilizamos
(Hervolanda,2023).

[...] o material didatico tem dois vieses a ser questionado, o primeiro deles é que eu
achei que faltou participacdo da classe, eu achei que ndo foi feito um trabalho de
discussao a nivel nacional e regional, enfim, eu ndo me enxergo muito bem dentro
desss livros didaticos (Marcelo, 2023)

[...] a politica publica voltada para os materiais didaticos como uma conquista
brasileira, como um direito que deve ser preservado, que professores, alunos, as
comunidades escolares pelo Brasil tém que lutar para que ela continue agregando
qualidade [...eu vejo, ndo s6 eu, mas acho que os professores que atuam no novo
ensino médio, que, de uma forma geral, os materiais didaticos vieram muito
empobrecidos, tanto em quantidade como em qualidade. Entéo, a meu ver, houve um
retrocesso nessa politica dos entis didaticos, e € algo que precisa ser corrigido sob
pena de percebermos a qualidade do ensino cair bastante (Jersé, 2023).
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[...] aquestao do livro didatico, esse programa € muito importante, porque nao é s6 o
livro didatico, mas no programa também ele tem uma contribui¢cao para os materiais
e ai nés percebemos que em algumas escolas falta esse material e que esse material
temsido bastante importante para os alunos. Hoje nés temos livros didaticos com uma
gualidade muito boa, autores muito bons, que séo bastante criticos, (Gongalo,2023)

O material didatico é importante, temos seis livros didaticos para a area de ciéncias
humanas, atualmente ndo ha aqueladivisdo por componente curricular, mas sim por
area do conhecimento. O livro tem um tema geral especifico e os objetos de
conhecimentajentro dos quatro componentes curriculares, eu ndo gostei muito, ficou
muito misturado, assim, uma hora vocé esta numa pdagina histéria, outra pagina é
sociologia, outra pagina é geografia, aponta para a questao da interdisciplinaridade.
Mas nao houve unpareparagao para o professor para trabalhar por area, mas também
se houvesse esse alinhamento, mas da mesma maneira como estd, ndo esté alinhado,
entdo fica muito solto, eu vejo que perdeu bastante, assim, ndo tem uma sequéncia,
uma hora eu estou com umnrdy outra hora ja estou com outro livro, outro professor

ja trabalhou outro livro, entdo, assim, meio que uma bagunca em relagédo a essa
utilizacéo dos livros (Helder, 2023)

NGs temos os livros didaticos da historia, houve uma mudanca, em vez de um livro
s0, eles dividiram em varios livros, entao vocé tem, por exemplo, um livro ética a
cidadania, que é um livro que vai tratar de ética, direitos humanos, enfim, dessa area
ambiental, questdo ambiental, vocé tem outro livro que € sobre a populacéo e politicas
publicas, é outro livro. Parece bom e interessante, mas ficou complicado, para os
alunos, eles tém muita dificuldade, até porque esse material ndo definiu claramente o
gue épara o primeiro ano, segundo ano, terceiro ano, ficou muito confuso (Joalcy,
2023).

As falas dos professores revelam percepcdes diversas, porém complementares, sobre o
material didatico adotado no contexto do Novo Ensino Médio, evidenciando avancos, limites e
contradi¢cdes na implementacao dessa politica publica educacional. De modusgimagntes
reconhecem a importancia do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) como uma
conquista historica para a escola publica brasileira, mas apontam desafios relacionados tanto a
gualidade e organizacao do contetdo quanto a logistica de disdinled auséncia de formacao
docente especifica para seu uso.

A professora Hervolanda (2023) elogia a proposta de maior liberdade metodolégica
trazida pelo Novo Ensino Médio e reconhece o valor do livro didatico como recurso pedagdgico
relevante, especialmente por conter temas atuais e vinculados a realidadeat<alotudo,
destaca a insuficiéncia de exemplares nas escolas, obrigando os docentes a usarem 0s livros
apenas durante o horario da aula, impossibilitando que os estudantes levem o materia) para casa
uma limitag&o significativa para o processo de apezagdim autbnoma.

Por outro lado, o professor Marcelo (2023) critica a falta de participacédo da categoria
docente na elaboracé&o dos livros didaticos e afirmanéo se sentir representado nas obras atuais
Sua fala aponta para a caréncia de um processo mais democraticgiear@definicdo dos
conteudos, 0 que vai ao encontro da critica de Fonseca (2003) ao lembrar que o livro didatico
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€ uma fonte com historicidade e, como tal, deve estar aberta a problematizacéo e a pluralidade
de vozes.

A fala de Jers€2023) amplia a discussao ao afirmar que houve um empobrecimento
dos materiais, tanto em quantidade quanto em qualidade, caracterizando um possivel retrocesso
nas politicas publicas voltadas ao PNLD. Para ele, preservar a qualidade desse programa é
fundamental para garantir a equidade educacional e evitar a queda no padréo de ensino. Essa
preocupacao é reforcada por Gongalo (2023), que, embora reconheca a qualidade dos autores ¢
das abordagens atuais, também chama atencéo para a falta de materiais exs edgalas,
comprometendo o direito dos alunos ao acesso igualitario ao conhecimento.

Ja4 o professor Helder (2023) destaca a desorganizacdo dos livros por area de
conhecimento, criticando a forma como os conteudos estdo distribuidos de maneira
fragmentada e sem uma sequéncia logica. Ele também ressalta a auséncia de formacao adequad
para @& docentes lidarem com essa nova proposta interdisciplinar, o que tem gerado confuséo e
descontinuidade na préatica pedagdgica. Essa critica dialoga com o alerta de Gatti (2010) sobre
os riscos de se implementarem reformas curriculares sem o devido irergstem formagao
continuada, o que compromete a eficacia das propostas inovadoras.

Por fim, Joalcy (2023) aponta a confusdo causada pela fragmentacao teméatica dos livros
e a falta de clareza na sua distribuicéo por séries, dificultando o planejamento e a organizagéo
curricular. Sua fala sugere que, embora o material traga tematicasntelexomo ética,
direitos humanos e politicas publicas, sua utilizacao pedagdgica fica comprometida quando ndo
hé& diretrizes claras sobre sua aplicacao por etapa do ensino.

Essas percepgdes convergem para a compreensado de que o material didatico, embora
essencial, precisa ser pensado ndo apenas como instrumento técnico, mas como mediagac
pedagdgica que exige estrutura, dialogo com o0s sujeitos da escola e formacéo critica dos
professores. Como defendem Neves e Brasileiro (2020), reconhecer as vozes dos educadores
nos territérios onde atuam é condicdo para redimensionar a producdo e a apropriacdo do
conhecimento na escola publica.

E fato que o livro didatico, no Brasil, ocupou e ainda ocupa um papel importante dentro
da cultura escolar e, principalmente, na estruturacéo das aulas. Abud (1984, p. 81) afirma que
Ao |l ivro did8tico ® um dos r e sopstitniseqepedersa p e |
ser chamado de conheci mento do homem comum
da oferta de livros didaticos no Brasil, especialmente nas escolas publicas, que frequentemente
enfrentam a escassez de recursos pedagoégicos @smazes, ndo dispdem sequer de uma

biblioteca.
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A escassez de recursos pedagdgicos e tecnoldgicos nas escolas publicas da rede estadue
de ensino do Tocantins € uma realidade evidente. As estruturas fisicas das instituicées ainda
deixam a desejar, com excecéo de algumas unidades mais recentes quamaoetizorias na
infraestrutura. No entanto, a questao tecnolégica permanece como um dos principais déficits
enfrentados pelas escolas.

A professora Hervolanda e o professor Helder relataram que algumas escolas receberam
aparelhos Chromebook; entretanto, a quantidade disponibilizada ndo é suficiente nem para
atender uma Unica turma. Para utilizar os computadores, € necessario que oselunos
organizem em duplas, o que limita o potencial pedagégico da atividade e evidencia a

insuficiéncia de equipamentos frente a demanda existente.

Figura251 Carga horaria de Historia e Material didatico

Andlise de contetido conforme Bardin (1973%)
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Fonte: analise de Bardin (1977), criado pela autora (2025)

A partir das analises de conteudo realizadas, obhs&yque a diminuicdo da carga
horaria destinada ao ensino de Histéria no Ensino Médio é percebida pelos docentes como um
reflexo direto da desvalorizacao tanto do componente curricular quanto do profissional que o
representa. Essa reducdo, longe de ser ummples reorganizacdo do tempo escolar,
compromete significativamente a qualidade do trabalho pedagogico, dificultando o
aprofundamento dos conteudos, a articulagcdo temporal dos temas e o desenwwmlganent
pensamento critico e reflexivo dos estudantes.

Ao restringir o tempo dedicado ao ensino de Histéria, pseda oportunidade de
trabalhar com a complexidade das relac¢des histdricas, sociais e culturais que fundamentam a
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formacéo cidada dos alunos. Os professores relatam que, com apenas uma aula semanal, €
invidvel promover debates, desenvolver projetos interdisciplinares ou mesmo concluir os
conteudos previstos no planejamento, o que tende a esvaziar o potencial fodmdiseiplina.
Paralelamente, o material didatico € reconhecido como um instrumento pedagdégico
relevante, que pode contribuir para o processo de eagpiremdizagem. No entanto, 0s proprios
docentes ressaltam que sua eficacia esta diretamente condicionada a exist@mpiagho
continuada, que oriente 0 uso critico e contextualizado desses materiais. A auséncia de
capacitacdo especifica e o despreparo para lidar com livros organizados por areas de
conhecimento, como no modelo proposto pelo Novo Ensino Médio, séo fatierdgicultam
a apropriacédo efetiva do conteido e comprometem a coeréncia das praticas pedagogicas.
Nesse cenario, torrse evidente que a combinacdo entre carga horéria reduzida, falta
de formacdo docente continuada e materiais didaticos pouco discutidos coletivamente
enfraquece o papel da Histéria como disciplina fundamental para a construcao danctnsci
historica e do exercicio da cidadania. Tra¢a portanto, de uma problematica estrutural que
exige revisao critica das politicas educacionais em vigor, com vistas a valorizac¢ao curricular e

profissional do ensino de Historia.

6.3.4 ltinerarios formativos e Formacé&o continuada

Ao tratar da tematica dos recursos pedagogicos e tecnoldgicos, os professores
entrevistados se manifestaram principalmente no momento em que se discutiram as eletivas, o
componente Projeto de Vida e os itinerarios formativos. Muitos destacaram, como pontos
negativos, o excesso de aulas atribuidas a esses componentes, a auséncia de materiais de apo
e a falta de formacdo continuada especifica sobre a tematica. Vejamos o que dizem os

professores:

Sobre os itinerarios formativos, néo tivemos formacgao, ndo fomos preparados para
isso. E eudigo, principalmente, relacionado a material que ndo vem relacionado ao
gue a gente precisa de internet, a gente precisa, porque é umestudo, uma pesquisaque
o aluno vaifazer, vai fazer uma pesquisa, se a gente for parar para analisar, € uma
pesquisa de cunho cientifico, praticamente, dependendo dos temas que vém dentro da
trilha. E da paratrabalhar muito a questéo da filosofia, a questao da historia, muito,
masnao tem condicdes, as escolas ndo ddo condig¢des para isso, 0 governo ndo da
condicdes, as escolas ndo tém internet que possa conectar os alunos, ndo tém
computadores, nao tem nada que possibilita. Entéo, € uma politicaboa, se realmente
estivesse sendsada adequadamente, se estivesse tudo preparatdrio desse projeto
para funcionar esse novo ensino médio (Hervolanda,2023).
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NOs poderiamos trabalhar, tanto na eletiva como na trilha, através de um trabalho de
pesquisa, mas, para isso, nés precisaremos ter essa ferramenta, precisaremos desse
aporte pedagogico, de uma reestruturacdo da proposta do novo ensino médio
(Goncgalo, 2028

Aqui no Bom Jesus, 0O projeto ® desenvol
no Presente: a cultura ind2gena do Toca
voltadas para lingua portuguesa, matematica, coordenagdo motora, raciocinio l6gico,
junto com os estudantes dos cursos de letras, pedagogia, da UNIRG e do IEF, para
poder favorecer essa formacéo do aluno indigena juntamente com o aluno nao
indigena (Mateus, 2023)

Na verdade, ndo teve um preparo para os professores. A gente foi pego de surpresa.
Jogaram essa bomba para nés, por exemplo, eu sou professor de voz da juventude,
gue foi um tema escolhido para trabalhar nas trilhas, e eu sou professor de voz da
juventude.. Entao, imagina, eu tenho uma aula de histdria por semana, em uma sala,
e eu tenho seis aulas por semana de trilha. E um absurdo! N&o tem um material, ndo
nos prepararam, ndo teve um curso de formacéo, simplesmente, se vira. Entéo,
estamos ficando adoeltis, porque a gente acaba ficando esgotado, e os alunos
também, eles ficam muito cansados, porque sdo muitas trilhas (Joalcy, 2023)

As falas dos professores entrevistados revelam de forma clara e preocupante os entraves
enfrentados na execucédo dos itinerarios formativos e das disciplinas eletivas no contexto do
Novo Ensino Médio. Embora a proposta traga, em seu discurso oficial, agseon uma
formagdo mais personalizada e alinhada aos interesses dos estudantes, os depoimentos
evidenciam uma grande distancia entre a teoria e a pratica vivida nas escolas publicas da rede
estadual do Tocantins.

A professora Hervolanda (2023) denuncia a auséncia de formacéo docente para atuar
com os itinerarios e a precariedade estrutural das escolas, que ndo oferecem acesso a interne
nem aos recursos tecnologicos necessarios para desenvolver atividades de pasguias
premissas centrais da proposta. Sua critica aponta para uma falta de planejamento e
investimento, comprometendo a efetividade de um modelo que, se bem estruturado, poderia
ampliar as possibilidades pedagdgicas da Historia e da Filosofiap&sspcao € reforcada
por Gongalo (2023), que reconhece o potencial formativo das trilhas, desde que haja
infraestrutura e apoio técnico, elementos ainda ausentes no cotidiano escolar.

O professor Mateus (2023), por sua vez, apresenta uma experiéncia alternativa e positiva
ao relatar a construcdo de uma eletiva voltada a cultura indigena, com envolvimento de
estudantes universitarios em atividades ludicas e interdisciplinares. Seuleatatostra que,
guando ha articulacéo entre instituicdes, criatividade docente e valorizacdo da diversidade
cultural, € possivel construir agdes significativas, mesmo em contextos adversos. No entanto, a
experiéncia relatada aparece como excec¢ao, e Nnao Ieyra.

A fala do professor Joalcy (2023) evidencia os efeitos nocivos da improvisacéo

institucional. Segundo ele, os professores
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sem materiais didaticos e com sobrecarga de aulas atribuidas as trilhas em detrimento da
disciplina base (Historia). O relato aponta para um quadro de adoecimento docente,
esgotamento fisico e mental, agravado pela desorganizacédo da proposta e pela desénci
didlogo com os profissionais da educacao. A distribuicdo das aulas revela uma inversao de
prioridades pedagogicas: professores com carga horaria majoritariamente nas trilhas e apenas
uma aula semanal de Histoéria, 0 que compromete a identidade @rdauisciplina.

Esses depoimentos corroboram as criticas feitas por autores como Gatti (2010) e Saviani
(2009), que alertam para os riscos de reformas educacionais conduzidas sem a devida escuta
dos sujeitos envolvidos no processo educativo. A auséncia de formacao aatike
planejamento participativo e de investimentos em infraestrutura fragiliza a proposta e evidencia
um cenario de improviso institucionalizado. Como resultado, 0 que poderia ser uma inovagao
pedagdgica transformadora tors@amais um fator de desgaptera professores e de confusao
para os estudantes.

Vale mencionar que, entre todas as unidades de ensino analisadas, o CEM Bom Jesus
desenvolveu um projeto diferenciado no ambito de uma disciplina eletiva, voltado a valorizagao
da histéria dos povos indigenas Javaé. Tsatde uma experiéncia riquissingegttbca cultural
entre os estudantes do CEM Bom Jesus e os alunos do ensino médio da comunidade indigena.
A concretizacdo desse projeto so foi possivel gracas a parceria estabelecida com a universidade,
pois a escola, sozinha, ndo dispde de conhecimeat@éenem de recursos financeiros para
desenvolver propostas que atendam com qualidade as exigéncias curriculares do Novo Ensino
Médio. A experiéncia reforgca a importancia da articulacao interinstitucional para a efetivacao
de praticas pedagdgicas contetizadas e inclusivash relevancia dessa iniciativa foi
reconhecida por Macedet al. (2023), que realizaram um estudo especifico sobre o projeto
desenvolvido na disciplina eletiva, analisando seus impactos pedagdgicos e sociais.

Entretanto, experiéncias besncedidas como essa ainda sdo exce¢fes em um cenario
mais amplo marcado por auséncia de dialogo e participacao docente nos processos decisorios.
Ao discutir o Novo Ensino Médio, é fundamental abordar a temética das politldasapu
educacionais. Nesse sentido, ao serem questionados sobre a participacdo em discussoes
relacionadas a formulacéo dessas politicas no estado do Tocantins, os professores entrevistados
afirmaram nunca ter participado de nenhum processo deliberatigsearespeito. Muitos
também relataram ndo terem sido envolvidos nas discussdes sobre a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), evidenciando a auséncia de escuta e de participacdo docente na construgao

de politicas que impactam diretamente sua pratica pgaago
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O professor Salvador ndo participou dos debates sobre a BNCC, e os demais

entrevistados expressam que,

Nos meus 28 anos de carreira nao. Elas ja chegam de 14 prontas. Até porgue a maior
parte dessas politicas, eles ndo analisam a questdo da regionalidade direitinho. N6s
sabemos que essas politicas vém definidas para geral (Hervolanda,2023).

Olha, que eu me lembre, ndo, pode ser que a memoria esteja me roubando essa
guestdo, mas penso que discutir sobre a tematica (Marcelo, 2023).

Entdo, muitas vezes quando essas politicas chegam para serem implementadas, quem
estd em sala de aula ndo sabe ainda de que se trata. Entdo, ha exemplo da grade
diversificada que compde 0 novo ensino médio. Entdo, tanto as trilhas como as
eletivas pegaraws professores de surpresa, porgue eles ndo sabiamde que se tratava,
e néo sabiam exatamente porque os professores, no momento da concepgéo dessa
politica, ndo foram chamados para o debate (Jersé, 2023).

Acredito que ela puxou para um lado, foi feito um planejamento de um lado, e uma
matriz curricular que ndo condiz com a verdadeira realidade da qual os alunos passam
e que eles necessitam para esse papelimportante de formagéo de um cidad&o critico
na socédade (Gongalo, 2023).

Eu, ao longo desse tempo que eu estou no Estado, narede publica, eu tenho visto o
convite, principalmente, sé visto na &rea de Portugués e da Mateméatica, mas as outras
areas, elas témficado de lado, seja ela nas areas de Ciéncias Humanas, assim como
da Géncia da Natureza (Gongalo, 2023).

Quando houve a implementacéo, a tramitacdo da documentagéo para o surgimento do
novo ensino médio, se nao estou enganado, em 2017, eu ainda era professor contrato
em Goias e participamos de uma consulta publica para se discutir o programa do novo
ensino médio (Mateus, 2023).

As manifestacOes dos professores demonstram que a implementacdo da BNCC e do
Novo Ensino Médio ocorreu sem a devida participacéo dos principais sujeitos envolvidos no
processo educacional: os docentes. O professor Salvador, assim como a maioria dos
entrevstados, afirma categoricamente que nao participou de debates sobre a BNCC. A
professora Hervolanda (2023), com quase trés décadas de carreira, expressa com clareza @
percepcao de que as politicas chegam prontas e ndo consideram as especificidades regionais
revelando um modelo centralizado e pouco sensivel as realidades locais.

A fala de Marcelo (2023), mesmo em tom mais cauteloso, reforca a fragilidade da
memoria coletiva sobre esses debates, o que ja indica a pouca visibilidade ou efetividade dos
processos participativos, caso tenham ocorrido. A critica de Jersé (2023) vai eftpoe as
consequéncias dessa auséncia de dialogo: professores foram surpreendidos pela implementacac
de trilhas e eletivas, sem clareza sobre seus objetivos, funcdes ou metodologias, o que reforca

o distanciamento entre a formulag&o da politica e &cpraedagodgica.
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Goncalo (2023) também aponta uma desconexao entre o planejamento do novo modelo
curricular e a realidade dos estudantes, ressaltando a ndo correspondéncia entre a matriz
proposta e as necessidades formativas para a construcdo de uma cidadania critica. Sua
observacdo de que as areas de Ciéncias Humanas e da Natureza foram preteridas em
comparagdo a Matematica e a Lingua Portuguesa revela um viés tecnicista e instrumental na
priorizacao curricular, em consonéancia com criticas feitas por Saviani (2009)&régliberal
gue orienta reformas educacionais centradas na produtividade e no desempenho mensuravel.

Por fim, a experiéncia do professor Mateus (2023) destaca um ponto importante: a
existéncia de consultas publicas formais, ainda que pontuais, como ocorreu em Goias em 2017.
No entanto, mesmo esses momentos parecem nao ter promovido um debate sigmticativo
com representatividade efetiva dos docentes, o que enfraquece a legitimidade da construcao
coletiva dessas politicas.

Assim, a auséncia de participacéo docente na elaboracéo e implementacéo das politicas
educacionais, especialmente da BNCC e do Novo Ensino Médio, contribui para o sentimento
de imposicdo, descontinuidade e desamparo pedagdgico. Como defendem autores como
Oliveira (2009) e Dourado (2017), a efetividade das politicas publicas em educacédo requer uma
gestdo democrética e dialdgica, com escuta ativa e envolvimento dos professores como agentes
fundamentais na construgéo e aplicagdo das mudancas no curricslaa

Pereira, Macedo e Santos (2024) realizam importantes discussdes sobre as politicas
publicas educacionais voltadas ao Ensino Médio. Aléem de analisarem a reforma do Novo
Ensino Médio, situanda no contexto de uma politica ultraneoliberal, os autores trazem
reflexdes sobre os sentidos e conceitos de educacdo integral, tanto em sua perspectiva
hegemonica quanto contreegemonica. O estudo busca compreender a adocdo do modelo de
educacéo integral como politica educativa em um cenario de disputa pelo esplreateo
diferentes pedagogias, fortemente influenciado por logicas e interesses ultraneoliberais.

No roteiro semiestruturado da pesquisa, foi incluida uma pergunta sobre como
ocorreram as formacdes continuadas ofertadas pela Secretaria de Estado da Educacéo
(SEDUC). Os professores entrevistados criticaram fortemente a qualidade dessas formacoes,
especalmente as realizadas na modalidaddioa. Afirmaram que, em muitos casos, nao
houve propriamente uma formacdo, mas apenas transmissdes ao vivo (lives), sem
aprofundamento, interacdo ou aplicagdo préatica, 0 que comprometeu o objetivo formativo das
acoes.

Carvalho (2019, p. 28) apresenta um estudo interessante sobre a formacdo de

professores de Hist-ria, destacando que fAa
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um fen!!meno que acontece ap-s a forma-«o i
meio da revisdo de acles pedagogicas e de formacdes que abordem o cotidiano da escola.
Segundo Nunes (2017, p. 73), na f oapmfissése o c o0
e precisam agregar ao atual arcabouco novos conhecimentos aplicados as atividades docentes
| mpul si onados por motiva-»es diversas (con

Nesse sentido, os professores relatam como percebem a oferta de formacéo continuada:

A N«o, O governo, ultimamente, n«o est§
apenas na minha 8rea; as forma-»es t°m sid:a
AEu acho que deveria mel horar mai s essa
presenciais mesmo. Principalmente depois da pandemia, a maioria das formacdes € a distancia,
0 que dificulta um pouco mai s a compreens «

O professor Jersé, tece uma critica em relagdormacdes e destaca que,

N&o houve formacéo, o que ocorreu foram lives, muitas vezes extremamente vagas,
sobre tematicas que eram fundamentais que os professores tivessem acesso. Eu vou
citar um exemplo, para ndo ficar muito vaga a minha fala, sobre as trilhas de
aprofundamento,qr exemplo, sobre projeto de vida, sobre eletivas, os professores s6
conseguiram entender de que que se tratava, de fato, durante o momento em que eles
passaram ja a atuar em sala de aula, atuando na prética[..] (Jersé, 2023).

Faltou formac&o para os professores, para a implementacéo do novo ensino médio. A
gente esta encontrando alguma dificuldade Sé que essas reformas, elas tém que ser
acompanhadas por um processo de formacéo de quem vai atupotéaajue € o
professor (Valterlan, 2023).

Os trechos destacados, de Jersé (2023) e Valterlan (2023), evidenciam criticas
contundentes a auséncia de uma formacao continuada efetiva e estruturada para os professores
especialmente no contexto da implementacédo do Novo Ensino Médio. Ambos os depmiment
apontam que as lives oferecidas, além de pontuais, foram insuficientes e genéricas, tratando de
temas fundamentais como Atril has de aprof u
maneira superficial.

O problema central que emerge é a lacuna entre as diretrizes curriculares e a capacitacao
docente, gerando um cenario em que o0s professores apenas compreendem as propostas
pedagdgicas no momento da pratica, ou seja, aprendem fazendo, sem preparo poévio. Is
compromete a qualidade da implementacao e gera inseguranca no exercicio docente.

Essa situacdo encontra respaldo nas analises de Imbernén (2010), que defende a
formacdo continuada como um processo reflexivo, integrado ao cotidiano da escola e a pratica
pedagdgica, e ndo como acdes fragmentadas e desconectadas da realidade do®dooantes.

(1992) também argumenta que ndo ha verdadeira profissionalizacdo docente sem o
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envolvimento ativo dos professores em sua formacéo, sendo imprescindivel que eles participem
da construcdo do conhecimento pedagogico de forma colaborativa.

Valterlan (2023) complementa essa critica ao destacar que qualquer reforma
educacional precisa estar acompanhada de um robusto processo de formacdo para 0s
professores, que s&o 0s principais agentes de mediagéo entre o curriculo e os estudantes. Sen
essabrmacdo, a reforma tende ao fracasso pedagogico e institucional. Nesse sentido, Saviani
(2009) afirma que mudancas curriculares impostas sem dialogo e sem condicdes reais de
execucao aprofundam a desarticulacdo entre teoria e pratica, prejudicando e décanta
educacdao de qualidade. Como reforca Moreira (2009), é preciso compreender o professor como
sujeito ativo na implementacdo de politicas educacionais, € ndo como mero executor de
decisdes centralizadas.

Também g autores Martins e Duarte (2010, p.26) argumentam sobre a importanciade

a formacéao de professores trazer construcao de conhecimento, e ndo esvaziamento, e destacarnr

[...]JA fim de contribuir para uma educacgéo bésica e superior de qualidade, uma
politica nacional de formacgé&o dos profissionais da educagao garantira a formacéo
baseada na dialética entre teoria e pratica, valorizando a prética profissional como
momento deonstrucao e ampliacdo do conhecimento, por meio da reflexdo, analise
e problematizagéo do conhecimento e das solugdes criadas no ato pedagogico.

Na mesma perspectiva de valorar a formacéo de professores, trazemos as autoras Souza
e Pinho (2024, p.369) que #ossrepehsaramfognacéade i a
professores a partir de uma perspectiva que integre o ser, levando em coasisigaa varias
dimensdes, contrapondoe forma-«o disciplinar e espe
compl exi dade requer Aque a forma-«o docen
contnuum de modo articulado em rela-«o0 aos di"

ser planejada as formacfes continuadas nas unidades de ensino (Souza, Pinho, 2024, p.370).
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Figura261 ltinerarios formativos e as Formac¢des continuadas

Andlise de contetdo conforme Bardin (1937)

Absurdo

Desenvolvimento T
de projetos

/ Nd&o aconteceu
Itinerarios i
formativos, & Bcpdln Formagdes

Cansativo €—— Projeto de vida, (1977) > continuadas —D

eletivas

Nao tem material l

Falta formagao

Namero
exagerado de
aulas

Fonte: andlise de Bardin (1977), criado pela autora (2025)

Na mesma perspectiva de valorizacdo da formacao de professores, destacamos as
autoras Souza e Pinho (2024, p. -Bds8rnepensggue d
a formacdo de professores a partir de uma perspectiva que integre o ser, levando em
consideracado suas varias dimensdes, contrapendo © f or ma- «o di sci pl i
Nessa compreens«o, a complexidade requer
todo, como um continuum, de modo articulado em relacdo aos diferentes progessos
di mens»eso (SOUZA; PI NHO, 2024, p . 370) . A:
de ensino devem ser planejadas de forma integrada.

Figura27i Alteracdo de carga horaria do NER25

Lei 13.415, de 2017 (NEM) PL5.230/203
Discipl’inas 1.800 Base 2400
Obrigatérias horas Comum horas
]t]nerénos ‘ “‘ ’ 1] '!\'f:‘H"t“n:- BR 1200 |t|ne[jnos ;, { 1 ( 1111 ,-! 800
Formativos AAARAAARARANARARN horas Formativos iA,-.‘.z..‘.‘.;‘.A horas

Fonte:https:/mww12.senado.leg.br/noticias/materias/2024/06/19/aprenadareformado-ensinemedio
retornaa-camara

A respeito dessa tematica, aplies&l aos entrevistados um questionario, conforme
modelo apresentado nos Apéndices (C) desta tese. O resultado mostrou que 0s sete professore

respondentes concordam com a diminuicdo da carga horéaria dos lItinerarios Fusreativ



1901

defendem o retorno da carga horaria das disciplinas da area de Ciéncias Humanas, sendo, no
caso da Historia, trés aulas semanais. Os docentes também concordam com a construcao de
parametros nacionais para a organizacao dos percursos formativos e aaotdgsagstudos,

mas discordam da oferta de educacéo a distancia.

Esperase que o referido Projeto de Lei traga resultados positivos para as redes de
ensino, com previsao de implementacdo das mudancas a partir de 2025, iniciando com 0s
estudantes da 12 série do Ensino MédigénciaSenadg 2025).

Os professores entrevistados apontaram, ainda, quais mudancas proporiam em relacéao

as politicas publicas para o Novo Ensino Médio:

Se tivesse uma aula, por exemplo, a mais de historia, mesmo que tivesse uma a menos
de trilha, sé uma, entéo ja fazia diferenca também. Tem que ter tecnologia para o
aluno. Se ele ndo tiver acesso a isso, ndo vai chamar a atengdo dele. O que chama a
aten@odele é estartudo ligado atecnologia. Eagente ndo tem. E melhorar a estrutura
das unidades de ensino, especialmente as de tempo integral (Hervolanda,2023).

E criar uma tecnologia a altura que atenda a demanda dessa juventude. E preparar o
professo, o docente, para que ele possa olhar para o jovem com o olhar juvenil, ndo
olhar de superioridade, de conhecedor, as vezes de autoritario, de autoritarismo, mas,
ou seja, sentar no chéo e olhar nos olhos do outro, pensando na troca de experiéncia,
de apendizado compartilhado, precisamos discutir o papel do educador (Salvador,
2023).

Eu acredito que teriamos que ter formagdes continuadas, muito bemtrabalhadasa com
tempo de trés meses, seis meses. Eu entendo que as escolas teriam que adequar a
tecnologia. Olha, é muito dificil vocé trabalhar com giz, quadro e voz numa sociedade
gueé extremamente tecnolédgica (Marcelo, 2023).

Retorno do nimero de aula de histéria, uma politica voltada para o ensino de histéria
poderia ser essa. No ensino médio modificages, ou da revoga¢do do novo ensino
médio, deveria vir uma restituicdo dessas cargas horarias retiradas [...] uma forma de
0 governo reconhecer o trabalho do profissional docente seria oferecer melhoria
salarial, plano de carreira, incentivo diversos para o aluno, e, por um lado, condicées
dignas para o estudante, [...] (Jersé, 2023).

Mas, para isso, nos precisamos de um suporte didatico e de um planejamento, de um
tempo maior, para que esse professor possafazer esse planejamento, em vez de nds
ficarmos nessarepeticdo burocratica em termos de planejamento. Entao, eu acredito
gue, nd6gemos que pensar no aluno, nds temos que pensar no professor e ha escola.
Ai, sim, eu acredito que n6s vamos ter uma educacao de qualidade (Gongalo, 2023)

Uma formacdao continuada que realmente desse resultado e auxilio para esse professor
nasala de aula. Porgue é isso que o professor espera de uma formag&o continuada, é
gue ele consiga, dentro dessa formacéo, aprender algo novo, Melhor remuneragao,
que fala muito incentivo por parte do estado ao professor que fez o mestrado,
doutorado (Helder, 2023)

No ensino de histéria, eu sinto falta de salas tematicas nas escolas, eu sinto falta de
um laboratdrio de histéria nas escolas, eu sinto falta de uma biblioteca ampliada para
a disciplina de ciéncias humanas. porgque a gente encontra laboratério de gaimica,
fisica, de biologia, por que ndo um laboratério de historia na escola (Valterlan, 2023).

Esta em tramitacdo para aprovagéo uma politica publica onde vai dar uma bolsa de
estudos para os estudantes se manter nasescolas, principalmente nas escolas de tempo
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integral, que é o tipo de escola onde eu atuo, isto eu concordo, pois ajuda o estudante
nao deixar a escola para buscar trabalho (Mateus, 2023).

Entdo, eu penso que deveriater politicas publicas mais efetivas com relacéo ao
financeiro das escolas, para que as escolas tivessem uma maior liberdade de promover
acdes mais didaticas, mais dindmicas e mais atrativas para os estudantes (Mateus,
2023).

A intencao é boa, mas repensar a quantidade de aula das eletivas e a situagao de que
nao é cobrada uma nota, entdo a maioria dos estudantes nao vé interesse, ndo serao
avaliados. E também falta incentivo por parte dos gestores, nas questdes financeiras,
financiamento e estruturas das escolas (Joalcy, 2023).

As falas de Hervolanda (2023), Marcelo (2023) e Jersé (2023) apontam com énfase a
necessidadede rever a carga horaria da disciplina de Historia, que foi consideravelmente
reduzida com a implementacgdo do Novo Ensino Médio. Essa diminuigcéo, segundo ossjocent
compromete o aprofundamento dos conteudos e a formacédo critica dos estudantes. Jersé
destaca, ainda, que essa reformulagao deve vir acompanhada de valorizagao salarial e plano de
carreira, indicando que a precarizacdo da docéncia ndo se limita apeaasp pedagogico,
mas também ao econdémico.

J& Salvador (2023) e Gongalo (2023) trazem a tona a dimensédo humana do ensino, ao
defenderem a formacéo de professores que va além da técnica, focando no dialogo, no vinculo
com os estudantes e no resgate da funcao social da escola. Ambos ressaltanofgssar p
precisa de tempo e suporte para planejar com qualidade, e que o modelo atual, baseado em
excesso de burocracia, fragiliza o processo de efgrendizagem.

Marcelo (2023), Helder (2023) e Valterlan (2023) reforcam o apelo por formacgdes
continuadas significativas, que estejam alinhadas as demandas da sala de aula e ao uso da:
tecnologias. A auséncia de laboratorios de Histdria e bibliotecas tematicas, caltdstavado
por Valterlan, escancara a desigualdade na estrutura destinada as areas de Ciéncias Humanas
frente as areas de Ciéncias da Natureza.

Por sua vez, Mateus (2023) destaca a importancia de politicas de permanéncia escolar,
como bolsas para estudantes de escolas integrais. Em sua visao, acbes como essa colaborar
para a reducdo da evasao e proporcionam maior equidade, principalmente emseejov
situacdo de vulnerabilidade. Sua critica a falta de autonomia financeira das escolas ecoa a
necessidade de um redesenho das politicas de gestéao escolar, capazlde nuaisaeficazes
e autdbnomas.

Joalcy (2023) encerra a série de depoimentos chamando atencdo para a fragilidade das
eletivas, que, sem avaliagdo formal e incentivo institucional, acabam sendo desvalorizadas
pelos alunos. Ele sugere que é preciso reestruturar o modelo avaliativo & gazorte

financeiro para tornar tais componentes atrativos e funcionais.
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De maneira geral, conforme Bardin (1977) e o apresentado na Figura 27, o0s
entrevistados concordam que o componente curricular de Historia deve contar, no minimo, com
trés aulas semanais, e que os Itinerarios Formativos devem ter sua carga horaria Adéizida.
disso, destacam a necessidade de melhorias na estrutura das unidades de ensino, de formacoe
continuadas que realmente impactem a pratica em sala de aula, da ampliagdo do uso de
tecnologias nas escolas e de incentivos que favorecam a permanéestadastes. Também
ressaltam a importancia de melhorias salariais para os professores, aspecto que tem sido objeto

de discussao ha muitos anos em todo o Brasil.

Figura28i Politicaspublicas educacionais

Andlise de contetido conforme Bardin (1977)
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Fonte: analise de Bardin (1977), criado pela autora (2025)

Com base nas palavras que orientam a analise de conteudo, conforme Bardin (1977),
observanos que, nas politicas publicas educacionais no Brasil, frequentemente falta a
participagdo do principal agente: o professor. Em geral, tais politicas sdo elaboradas e chegam
prontas para serem simplesmente executadas nas escolas, sem considerar a ce@lidaae c
das unidades de ensino. E necessario, portanto, rever a forma de instituir novas politicas
publicas, umavez que muitos dos representantes responsasgeia flomulacéo desconhecem
a prética pedagdgicareal. Assim, togefundamental ouvir os profissionais da educagéao, que
atuam diretamente na sala de aula e conhecem de perto os desafios do processo educativo.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

No momento da producéo das considerac¢des finais destatese, contemplo a paisagem da
cidade de La Plata, na Argentina. O tempo esta nublado e frio, mas meu coracao esta repleto de
alegria por estar vivenciando esta jornada de aprendizado por meio do Rrogeam
Desenvolvimento Académico Abdias Nascimento. Mais uma vez, agradeco a CAPES, a
Universidade Nacional de La Plagzelo intercambicg a Universidade Federal do Tocantins
por estar comigo ao longo dessa trajetdaajuatros anos de estudos.

Rememorando o objetivo geral do estudo de doutorado em Educacdo da Amazonia,
vinculado ao Programa Educanorte, tamosanalisar o ensino de Historia por meio das
politicas publicas educacionais aplicadas ao ensino médio na rede publica estadual, com foco
na regido amazonica, especialmente no Estado do Tocantins, entre os anos de 2000 a 2019.

E importante frisar que a metodologia adotada fortaleceu significativamente a
concretizacao dos objetivos propostos para a tese. Como ja mencionado, o projeto foi aprovado
pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Tocantins.

A pesquisafoi estruturada com base em uma abordagem qualitativa quanto ao problema
investigado; quanto a sua natureza, é aplicada; quanto aos objetivos, explicativa; e quanto aos
procedimentos técnicos, foram utilizados os métodos bibliografico, docunaenbaental e de
campo (triangulacéo). A pesquisa de campo foi realizada no segundo semestre de 2023, por
meio de entrevistas com nove professores, além da aplicacdo de um questionario a 86 docentes
da &rea de Ciéncias Humanas da rede estadual. Tamb@ptidado um segundo questionario
a sete professores, abordando a proposta do projeto de lei em discusséo para implementacao ¢
partir de 2025, bem como a analise do Projeto PolRedagogico das respectivas unidades
escolares, com base nas ac¢des readizad ano de 2023.

As entrevistas foram conduzidas com base na metodologia da Hist6ria Oral Tematica,
complementadas por estudos bibliogréficos, documentais, ambientais e de campo. A analise
dos dados foi realizada com base na proposta de Bardin (1977, 2011), utilizanddo deé
triangulacdo. A Historia Oral Temética € uma técnica metodologica de coleta de informacdes
cujo principal instrumento séo as entrevistas, cujos procedimentos estao descritos na segunda
secdo desta tese. A dimensdo ambiental refer@o acompanhami®, pelo pesquisador, do
l6cusda pesquisa, com vivéncia dos espacos e das dinamicas do contexto investigado.

Foram visitados todos é&cusda pesquisa, e acompanhos ainda que por alguns dias,

a rotina escolar, permitindo confirmar ou refutar as percepc¢oes trazidas pelos professores nas
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entrevistas, especialmente quanto a carga horaria, estrutura fisica, bibliotecas, materiais
didaticos, recursos tecnolégicos e demais aspectos do cotidiano das escolas.

Por meio da triangulacdo de métodos, o objetivo geral foi alcancado, uma vez que as
secOes contidas neste estudo de tese trazem as politicas publicas para o ensino de Histoéria,
retomam o percurso desenvolvido no mestrado, que ja apontava questdes el &nsso da
disciplina, desvelam as leis e programas voltados para o atendimento ao ensino de Histéria no
nivel médio e apresentam as narrativas de nove professores de trés cidades do Estado do
Tocantins: Araguaina, Palmas e Gurupi.

A realizacao da pesquisa nessas trés cidades evidencia que, mesmo havendo uma Unica
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e um Unico Documento Curricular do Estado do
Tocantins (DCT), bem como uma orientagdo comum para a constru¢do do Projeto-Politico
Pedadgico, as unidades escolares possuem perspectivas, niveis de atendimento, condi¢des de
oferta e desenvolvimento dos componentes curriculares bastante distintos. Ou seja, no
Tocantins, os estudantes do ensino meédio estdo sendo formados de maneiracdueersifi
especialmente no que se refere ao ensino de Historia.

Cumprir integralmente o que determina a BNCC tesea portanto, uma tarefa
compl exa, pois, A[]...] a BNCC desempenha pa
essenciais que todos os estudantes devem desenvolver e expressa, portanto, a igualdade
educacional sobre a qual as singul aridades
p.15). Contudo, o presente estudo demonstra que essa igualdade nao se concretiza, pelo meno
no que diz respeito ao ensino de Historia no periodo analisado.c@lidsmase a existéncia
de um atendimento desigual de escola para escola. A proposta atual tem acentuado as
desigualdades no enfoque dos componentes curriculares e na forma como séo interpretadas e
implementadas as acfes voltadas ao ensino de Historia.

A pesquisa envolveu a analise documental de seis unidades escolares e a escuta de
professores que representavam essas instituicées. Imaginar a analise dos documentos de toda
as escolas de ensino médio do estado e a escuta de pelo menos um docentearti reseda
um potencial campo de investigacdo futura. Comprovadamente, os estudantes do ensino médio
concluem essa etapa com uma formacéao bastante fragméntadae ja ha discrepancias
dentro de um mesmo estado, como demonstrado, imagiaada maior abismo em nivel
nacional.

Em relacao aos objetivos especificos, apressataprimeiro: compreender as politicas
publicas educacionais instituidas no Brasil e no Estado do Tocantins que atendem ao ensino de

Histdéria no ensino médio, a partir da interpretacéo foucaultiana. Paraisecao trés expde
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todo o arcabouco legal sobre as politicas publicas educacionais, bem como pesquisas
relacionadas a essa temética; a secdo quatro apresenta o estado do conhecimento sobre a
politicas publicas para o ensino de Histdria; e a secdo cinco aborda Michel Feusaal

analise sobre essas politicas.

Nas sec¢des mencionadas, estao explicitadas as legalidades das politicas, os programas
educacionais voltados ao ensino de Historia, suas percep¢des por parte de pesquisadores,
estudiosos e professores, além da analise realizada a partir das categonittssfioasa0 autor
propde diversos conceitos analiticos em suas tedriasnsideramos um mais instigante que
0 outro. Foucault foi um pensador a frente de seu tempo, cujos diagndsticos, conjecturas e
formas de interpretar o mundo e a ciéncia revelam pdofiade e atualidade.

Na tentativa de relacionar sua teoria as politicas publicas desenvolvidas para o ensino
de Historia ou aquelas que geraram ou poderdo gerar mudancas e implicagdes nesse campo
realizamos uma categorizacao por palaata@ve, com base na teorizacdo de Foucault. No
Quadro 22 deste estudo, séo listadas as politicas publicas instituidas para o ensino de Historia
e as respectivas categorias de analise de Foucault, a saber: govéatidats verdade,
biopoder, biopolitica e genealogia do poder.

A partir dessa base, analisamos as seis leis criadas no recorte temporal do estudo
segundo a perspectiva de Michel Foucault, evidenciando o papel do micropoder nas politicas
publicas voltadas ao ensino de Histdria. Foucault (2008), apés todas as susss anali
contundentegipicas de sua postura critica, questiona como a busca pela felicidade plena pode
ser alcancada e compartilhada com todos, de modo a suavizar as relagdes de poder e coergac
presentes em diversas situacdes sociais.

O segundo objetivo especifico consiste em discorrer sobre o papel da Associacao
Nacional de Politica e Administracdo da Educacdo (ANPAE) e da Associacdo Nacional de
Historia (ANPUH) frente as politicas educacionais para o ensino de Historia. Essa discusséo
esta presente na secao cinco, estabelecendo uma analogia entre as respectivas instituicdes e ¢
relacdes de poder analisadas por Foucault.

A subsecdo que trata da ANPAE esta relacionada a secao que contempla a analise do
filosofo e historiador Michel Foucault. Nessa parte, apresamtahistorico da ANPAE e seus
objetivos. A referida associacdo demonstra ampla experiéncia e efetiva ataggémncao
de uma gestdo educacional voltada a qualidade e a equidade, baseada em principios
democraticos. Terse posicionado frente as decisfes governamentais que impactam a vida dos

educadores e da educacao brasileira em todos os niveis e modalidadesde Ademais,
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promove congressos e seminarios, nacionais e internacionais, que possibilitam momentos de
producédo e analise critica das politicas educacionais brasileiras.

Em seguida, trouxemos a Associacdo Nacional de Histéria (ANPUH), que possui uma
atuacao muito proxima a da ANPAE. Assim como as demais associac¢des voltadas a tematica
da educacédo, a ANPUH foca especificamente no ensino de Historia, ou seja, nos dossates de
area em todos os niveis e modalidades de ensino. Ambas as associa¢fes tém atuado cormr
elementos que, numa perspectiva de resisténcia, envolvem a emissao de notas de repudio, acoe:
formativas voltadas ao ensino de Histéria e mobilizacdes contra a @awodiovo Ensino
Médio e o esfacelamento desse componente currifidistoria)

Os conceitos de governamentalidade e verdade, segundo Michel Foucault, enquadram
se diretamente na discussao sobre o Novo Ensino Médio. A governamentalidadseitiBza
taticas baseadas em dadbsmuitas vezes irreai@ para exercer dominagdo por meio de
condutas sutis e controladoras. De certa forma, o governo brasileiro no periodo de 1°/01/2019
a 31/12/2022 adotou, a nosso ver, uma postura que se aproxima desses conceitos foucaultianos
Al ®m di sso, houve a pr odu- « ooddauedssaecondtagbess 0
passaram a ser aceitas por parte da populagdo como legitimas.

Nesse sentido, as teorias de Michel Foucault, especialmente aquelas mobilizadas nesta
analise, mostrarse aderentes a compreenséo das acdes das associacfes mencionadas e ac
dinamicas de gestédo do poder no campo educacional, em particular no ensinoree Histo

O terceiro objetivo especifico destisa a problematizar, por meio das narrativas dos
professores que atuam no ensino médio da rede estadual nos municipios de Palmas, Araguaina
e Gurupi, aimplementacdo das politicas publicas educacionais voltadasreodeniiistoria.

A resposta a esse objetivo esta distribuida em duas s®coego e sei® que, em
diadlogo, o contemplam de forma articulada. A secéo cinco apresenta, de forma breve, nuances
histéricas dos municipios onde se localizam as escolas investigadas, resBatdodereire
como referéncia para contextualizar, de forma poética e critica, o territorio e¥coiara
intencdo que também norteia este trabalho. Na sequéncia da reflexdo, sdo apresentadas as
unidades de ensino e os documentos que orientam suas ppé&tizagdgicas, os Projetos
Politico-Pedagogicos (PPPs), tracos historicos de tadese andlises de dados em formato
grafico.

A partir da analise de conteudo de Bardin (1977), elaboramos o Quadro 26, que examina
os documentos dos PPPs de cada instituicdo de ensino. Também sao apresentados a linha d

tempo da construcéo histérica do ensino médio, discussfes tedricas com aet@tssrdam



198

a politica publica em questéo, e a analise dos PPPs voltada especificamente para a area de
Ciéncias Humanas.

A secéo cinco, que responde ao ultimo objetivo especifico deste estudo, apresenta a
analise dos documentos das respectivas escolas, enquanto a se¢ao seis contempla as narrative
dos professores. Para essa andlise, utilizamos como instrumentos de tréangdac
documentos oficiais, os autores e pesquisadores consultados, os dados do questionério geral, o¢
dados de um questionario aplicado apenas aos entrevistados, bem como as entrevistas
semiestruturadas, com base na metodologia de anélise de contetudtggpop®ardin (1977).

Enquanto pesquisadoras, adotamos uma postura de concretude diante do referido
objetivo, ao trazer informacdes relevantes sobre os documentos das unidades de ensino e
apresentar o Novo Ensino Médio, o ensino de Histdria e o Documento Curricular do Tocantins
Descrevemos este ultimo com foco na tematica central do e8tudoarea de Ciéncias
Humanas e o ensino de Histéfia, abordando ainda os componentes "Projeto de Vida", os
Itinerarios Formativos e as disciplinas eletivas.

As narrativas dos professores séo introduzidas por meio da anélise de dados de um
guestionario aplicado a 81 docentes da rede estadual de ensino. Os resultados revelam uma
consideravel insatisfagdo com a proposta da politica publica do Novo Ensino Méalibo @
guestdo sobre os impactos da reforma no ensino de Histéria, 5% dos professores consideram
gue ela ndo trouxe problemas; 17,5% apontam como problematica o fato de os docentes serem
obrigados a atuar fora de sua area, assumindo disciplinas com@asletiojeto de vida e
trilhas; 66,3% avaliam a reforma de forma negativa, devido a redugcdo da carga horaria da
disciplina; e 13,8% entendem que houve mudancgas positivas, considerando que as trilhas e as
eletivas poderiam suprir a auséncia de aulas détthst

No que diz respeito a relacdo entre o ensino de Historia e a formacgao cidada dos
estudantes, 43,3% dos docentes apontam a necessidade de melhorias, 17,5% acreditam que
proposta atende de forma parcial, e 5% consideram que n&do atende, totalizando 65,8% de
respostas que expressam insatisfacdo com o atual formato da disciplina no Novo Ensino Médio,
no que se refere a sua contribuicdo para a formacao cidada.

As narrativas dos professores foram organizadas por temas, e, a partir delas, elaboramos

as conclusdes gerais do estudo, com base na analise de contetudo de Bardin (1977).
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Podese inferir que o ensino de Historia sempre ofereceu uma formacdao critica aos
estudantes e que, na interpretacdo dos professores, as politicas publicas voltadas para o ensinc
médio necessitam de analises e melhorias. A proposta vigente tem promoesiazamento
da disciplina e um total desrespeito aos profissionais da area, que ndo conseguem desempenhal
plenamente o verdadeiro papel da Historia na educacao.

A pandemia, embora tenha causado muito sofrimento em escala global, também
proporcionou aprendizados importantes aos professores no uso de recursos tecnolégicos. Ao
mesmo tempo, expds a fragilidade das instituicdes e da sociedade diante do limitad@sacesso
tecnologias. Os professores destacaram que os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a
Lei n° 10.639/03 e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foram marcos legais
importantes e considerados como mudancas significativas para o ensino de Historia.

A partir da analise de conteudo, peske afirmar que a redugdo da carga horéaria da
disciplina de Histéria é um indicativo claro de desvalorizéc&anto do componente quanto
do profissional da arela , o que compromete a qualidade do ensino e impede @gstunantes
assimilem adequadamente os contetudos necessérios para sua formacao. Ainda que o materia
didatico seja considerado importante e necessario, 0os professores ressaltam a caréncia de
formacéo continuada para seu uso eficaz.

Os docentes consideram os temas e a carga horaria dos Itinerarios Formativos
inadequados, apontando que tanto professores quanto estudantes estdo adoecendo e se sentin
exaustos. Alguns reconhecem que, caso haja parcerias, as escolas podem desensolver bon
projetos educacionais, mas lamentam a auséncia de materiais de apoio. Em relacdo as
formacgdes continuadas, elas ndo atenderam as discussées iniciais sobre a proposta do Novo
Ensino Médio no Tocantins, sendo urgente que o Estado invista em formacoeafididqu

Finalizando as narrativas, os professores afirmam que as politicas publicas educacionais
continuam sendo construidas sem a participagao efetiva da categoria. Em geral, sdo impostas
de forma verticalizada, mesmo em uma sociedade cuja Constituicao pradamé@nfase, a
importancia da democracia. Entre as melhorias apontadas e desejadas pelos entrevistados,
destacanse: valorizagao salarial da categoria, formagao continuada de qualidade, ampliacdo
dos recursos tecnologicos nas escolas publicas da redeatsimdocantins, investimento em
infraestrutura escolar e a revisaioou reformulacd@ da atual proposta do ensino médio.

Na construcao do projeto de tese, formusaua seguinte questooblema: em que
medida as politicas publicas instituidas para o ensino de Historia, no periodo de 2000 a 2019,
tém produzido mudancas significativas para a melhoria e a implementacéo o eéasi

Histéria no ensino médio no Estado do Tocantins?
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Mudancas ocorreram, ainda que ndo tenham alcancado o que se esperava das leis e
programas. As transformacgdes mais significativas, segundo os professores, ocorreram com a
implementacédo da BNCC e do DCT, porém de forma ndo muito positiva. A proposta para o
ensino médio pode até ser considerada valida, caso houvesse as adequacdes necessarias
entretanto, na auséncia dessas, o que poderia ser benéfico acaba se tornando um prejuizo. A
guestdo seguinte aprofunda essa reflexao.

A questaeproblema desencadeia outras tematicas que possibilitam o aprofundamento
da investigacdo e o desnudamento do objeto de estudo: de que forma o ensino de Histéria, na
perspectiva das politicas publicas educacionais, contribui, segundo os profesamea
formacdo critica dos estudantes?

Diante do cenario atual, com a reduc¢éo da carga horéria e a desvalorizacdo do professor
de Historia, a disciplina ndo tem conseguido cumprir seu papel formativo, isto €, de fomentar
uma compreensao critica das questdes sociais e politicas por partaidastest

Como ocorre a discussao sobre a construcédo da cidadania na rede publica estadual de
ensino tocantinense, sob o ponto de vista dos professores? Infelizmente, também nesse aspecto
a resposta é negativa, conforme se constatou durante o periodo analisageswpssa.

Quais micropoderes interferem nas propostas das politicas publicas locais para o ensino
de Historia? Entre os micropoderes que atuam, destaeam diminuicdo das aulas; livros
didaticos que nédo contemplam adequadamente os objetivos do componente; drcesso
disciplinas eletivas, muitas vezes sem materiais adequados, cujo desenvolvimento recai
integralmente sobre os professores; e a auséncia de critérios claros de avaliacdo dessas
disciplinas.

Qual é a interpretacéo dos professores em relacdo ao papel do ensino de Histéria na
formacéo cidadd dos estudantes do ensino médio no Estado do Tocantins? Os docentes
reconhecem a importancia da disciplina para a formacgao cidada, mas lamentam que, da forma
como vem sendo estruturada pelo Novo Ensino Médio, ela ndo atende as necessidades
educacionais nem formativas dos estudantes.

De que maneira o Projeto Politieedagogico das unidades escolares influencia e/ou
implementa o ensino de Histéria? Ainda que o PPP tenha potencial de impacto, sua influéncia
tem sido limitada. As acfes voltadas a HistOria permanecem, em grande piitas eesdatas
comemorativas, revelando a necessidade de uma reflexdo mais profunda sobre o papel desse
documento nas préticas escolares.

Nosso argumento de tese sustenta que: as politicas publicas educacionais instituidas em

nivel nacional e local para o ensino de Histéria, no periodo de 2000 a 2019, ndo foram
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suficientes para promover mudancas significativas no ensino de Historia no ensino médio do
Estado do Tocantins. Mesmo com a implementacdo de propostas relevantes, como o0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), as Diretrizes Curriculares Nacionais @@&\s)
politicas étniceraciais, a BNCC e o Documento Curricular do Tocantins (DCT) representam

um retrocesso em relacdo a essas conquistas, evidenciando os micropoderes que permeiam a
politicas publicas educacionais voltadas a Histéria.

O argumento de tese € respaldado pelo estudo apresentado. Com a mais recente proposte
de politica educaciondl a Base Nacional Comum Curricul@r intensificouse a imposicao
de micropoderes relacionados as politicas publicas para o ensino de Hist@ipokca
resultou nainvisibilizag&o, no sufocamento e na desvalorizacao da disciplina, além de desprezar
a capacidade técnica e pedagdgica dos professores da area, atingindo de forma generalizada ¢
campo das Ciéncias Humanas.

O ensino de Histéria e a atuacdo dos professores foram comprometidos, pois muitos
deles ficaram impossibilitados de ministrar a quantidade de aulas necessaria para atender as
demandas formativas dos estudantes. Em alguns casos, quando possivel, os docentes
recorreram as disciplinas eletivas como forma de complementar o contetdo de Histéria. No
entanto, essa estratégia representa uma acao de resisténcia frente ao descompasso da propos
curricular, embora atinja apenas uma parcela restrita dos estudaraegzigque as eletivas
nao sao obrigatorias e sua adesao depende do interesse individual dos alunos.

Os micropoderes, conforme discutido por Michel Foucault, estdo impregnados nas
esferas da politica educacional tanto nacional quanto local. Ainda que alguns professores
entrevistados apontem o Ministério da Educacdo como principal agente dessas imposicoes,
evidente que esses micropoderes também se manifestam em politicas publicas estaduais e ne
atuacao de gestores escolares. O proprio Projeto Paf@dagogico (PPP) das escolas reflete
esses micropoderes, pois, mesmo com a presenca de professoresodea, His acdes
institucionais frequentemente priorizam os componentes de Lingua Portuguesa e Matematica.

Encerramos este trecho com um sentimento de frustragdo, ao constatar os prejuizos
ocasionados pela implementagcao de propostas que nao dialogaram com a realidade escolar.
Infelizmente, ha incertezas quanto a efetividade dessa nova proposta, especialipaeaiseno

refere ao fortalecimento da formacéo cidada dos estudantes.
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APENDICES
APENDICE A i ROTEIRO DA ENTREVISTA PARA PROFESSORES:

UFT]

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO 1 PPGE-EDUCANORTE-

AMAZONIA LEGAL

11 ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIES TRUTURADA EM HISTORIA ORAL
TEMATICA

TITULO: POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS: ENSINO DE HISTORIA E
MEMORIAS DE PROFESSORES TOCANTINENSES

OBJETIVO GERAL: Analisar o ensino de histéria, por meio das politicas publicas
educacionais, aplicadas ao ensino médio na rede publica estadual de ensino, na regido
amazonica, com foco no Estado do Tocantins, entre os anos 2000 a 2019.

ROTEIRO PARA OS PROFESSORES
1. Por favor, fale seu nome, data de nascimento, seu percurso académico e profissional:
2. Ha quanto tempo trabalha nesta unidade de ensino como docente?
3. Qual sua interpretacdo sobre a proposta do Novo Ensino Médio? Comente:
4. Qual o papel do ensino de histéria na formacéo do estudante do ensino médio?
5. Como o (a) senhor (a) avalia o ensino de Histéria, na perspectiva das politicas publicas
educacionais que contribuem para a construcdo de uma identidade social, para analise

politica e a participacdo democrética?

6. Na suaopinido, de que forma a reforma do novo ensino médio vai impactar na educagéo
ofertada aos jovens do Tocantins, consequentemente, da regido amazonica. Comente:
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7. O material didatico para o ensino na rede publica é considerado uma politica publica
nacional. Como o Sr (a) avalia estes materiais para o ensino de Histéria?

8. Como o senhor (a) avalia a grade diversificada do Novo Ensino Médio (Trilhas de
aprofundamento, eletivas e Projeto de Vida?

9. De que forma, a parte diversificada do curriculo impacta na pratica pedagdgica dos
professores? Comente:

10.Quando ha uma proposta de novas politicas publicas educacionais, geralmente, sdo
acompanhadas de orientacdes e formacodes para os professores. O senhor(a) participou
de formacdes continuadas, quais foram? Comente sobre:

11.0 (a) senhor (a), enquanto profissional da educacdo, como compreende o papel do

Projeto Politico Pedagogico da U.E. no processo do ensino de historia?

12.Avalie a sua participacao na construcao do Projeto Politico Pedagodgico da sua unidade
de ensino.

13.Quais sugestdes de mudancas proporia para o ensino médio e 0 componente de
historia/ou ciéncias humanas e sociais aplicadas?



227

APENDICE B i QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES DA REDE ESTADUAL
QUE ATUAM EM ESCOLAS NO ENSINO MEDIO i AREA DE CIENCIAS
HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS i HISTORIA

[UFT]

SEEE

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO 1 PPGE-EDUCANORTE-

AMAZONIA LEGAL

QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES DA REDE ESTADUAL QUE ATUAM
NO ENSINO MEDIO NA AREA DE CIENCIAS HUMANAS - HISTORIA

TITULO: POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS: ENSINO DE HISTORIA E
MEMORIAS DE PROFESSORESTOCANTINENSES

OBJETIVO GERAL: Analisar o ensino de histéria, por meio das politicas publicas
educacionais, aplicadas ao ensino médio na rede publica estadual de ensino, na regido
amazonica, com foco no Estado do Tocantins, entre os anos 2000 a 2019.

1-1 Ha quanto tempo atua no ensino médio nareq ( ) Menosde 1ano; ( )Entre2ab

publica de ensino do Tocantins? anos; () Entre 5a 10 anos; (mais de
20 anos.

2 - O senhor (a) ministra aulas do componente currid ( ) sim ( )néo

de histéria no ensino médio?

3- 0 senhor(a) é graduado em Histdria? () Sim ( ) Néo () Ouem

uma graduacdo que atende
componentes da area de ciéncias humg

4 - 4 Possui outra graduagao? Qual:
5- O senhor (a) é graduado em Pedagogia? () sim ( ) nao
6 - No ensino médio atualmente, trabalha como () Sim; ( ) Nao;

professor e coordenador na &rea de ciéncias human| ( ) Trabalho na funcdo de coordenado
( ) Trabalho na funcao de professor;

7 - Das politicas publicas instituidas no periodo de 2| ( ) PCNEM

a 2019 que influenciaram no ensino de histéria, qug ( ) DCNs para educacao étnicas racig
delas avalia que tiveram mais impacto positivo para| ( ) BNCC/DCT

ensino:

8 - Para o ensino médio, da maneira como tem sido| ( ) N&o () Sim
ofertada, consideras que o componente curricular df ( ) Considero que precisa de melhorias
() Considero que esta 6tima
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histéria atende com qualidade a formacéo cidada dg
estudante?

9 - Em sua opinido, a reforma que implantou o Novo
Ensino Médio trouxe consequéncias para a disciplin
Historia?

a) ( ) Sim e de forma negativa ja que
houve reducéo de carga horéria;

b) ( ) Sim e de forma positiva, tendo ¢
vista a ampliacdo da carga horaria em
funcao das disciplinas eletivas e das
trilhas de aprofundamento;

¢) ( ) Sim, Negativamente ja que, ape
da ampliacdo, o professor passa a
trabalhar fora da sua area de formacao
d) ( ) Nao, sem consequéncias.

10- Com relacdo as trilhas de aprofundamento, vocé
avalia como:

a) () Importante, tendo em vista a
oportunidade que o estudante tem de
aprofundar na area que deseja seguir 1
graduacdo;

b) ( ) Desnecesséria, pois 0
aprofundamento poderia ocorrer dentrg
da prépria disciplina da formacéao geral
bésica;

¢) ( ) Positiva mas poderia ter uma cal
horariamenor para a sua aplicacao;

d) ( ) Negativa, pois poderia ter uma
carga horéarianaior para a sua aplicacag

11 -Em sua opinido, a partir da BNCC/DCT o0 ensing
histéria propde discussbes sobre uma pos
democrética dos estudantes frente a sociedade?

( )Nao ( )sim () Talvez, depende (
eletivas que o estudante escolher

12- O senhor (a) avaliar que nas politicas educacion
locais, ha uma relacdo de poder que interfere no
desenvolvimento e melhorias do ensino, especialme
no componente de histéria?

() Sim, as relacBes de poder estdo
presentes;

() Nao, ndo ha relacdes de poder que
interfere;

() As relacBes de poder que existem
em nivel de governo federal.

13- Em relacdo ao material pedagogico (Livro Didati
utilizado para o ensino da &rea de ciéncias humana
atende o ensino de historia, avalia como:

() Muito bom;

() Muito ruim;

() Empobrecimento do material
didatico;

() Enriguecimento do material didatig

14 - Descreva a relacdo do Projeto Politico Pedagogi
da unidade de ensino com a sua pratica em sala de
especialmente em relacéo ao ensino de historia:

R:

15- Cite até 3 palavras que podem traduzir o ensing
histéria numa perspectiva de formacéao cidada e con
consciéncia histérica, em que o estudante passa a ¢

protagonista de sua aprendizagem e de sua histoéria

Fonte: Roteiro enviado via google.forms (2023)
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APENDICE C i TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO i ORIENTACOES

Convidamos o (apr.(Sra
para participar da PesquiSaOLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS: ENSINO DE
HISTORIA E MEM ORIAS DE PROFESSORES TOCANTINENSES, sob a
responsabilidade da pesquisadora MARIA DE LOURDES LEONCIO MACEDO, a qual busca
analisar as politicas publicas educacionais instituidas para o ensino de histéria na educacao
basica na rede publica estadual de ensino, na regido amazonica, com fastadgm do
Tocantins, entre os anos 1990 e 2023.

PARTICIPACAO NO ESTUDO

A participacdo € voluntaria e seguira 0s seguintes passos: posteriormente ao seu
consentimento, a entrevista sera realizada individualmente e registrada por celular, por um
programa/aplicativo de gravacao de voz ou um gravador digital, ou usando o canpadad
meio da plataforma google.meet, de forma que o participante se sinta confortavel com os
recursos mencionados. Caso o entrevistado ndo se sinta a vontade com esse tipo de registro, a:
falas poderdo ser escritas manualmente pelo pesquisador. A ieeatm@articipar ndo ira
ocasionar qualquer tipo de dano, penalidade ou perda de beneficios. Para base da coleta de
dados desta pesquisa, a realiza¢do da entrevista contara com, no maximo, 10 perguntas, com
duracéo de aproximadamente 30 a 60 minutos ewvistiars de mudancas para menos ou mais
tempo, a depender do critério do participante, e as mesmas serdo norteadas por um roteiro
organizado, sendo também o local, e data de escolha do entrevistado.

RISCOS E BENEFICIOS

Os riscos que por ventura venham a ocorrer para as/os participantes estao relacionados
a algum constrangimento percebido durante a execucao das entrevistas, visto que poderao
apresentar sinais de desconforto, medo e receio de revelar informacdes. ASE8seS
procedimento vier lhe causar algum tipo de constrangimento, o (a) Sr. (Sr.2) ndo precisara
realiz&lo. Os riscos e/ou danos decorrentes de sua participacdo na pesquisa podem ser: inibicéo
pelo uso do gravador, ou pela plataforma do google.meetraogimentos ao relatar situacoes
correspondentes a sua vivéncia diaria em sala de aula, ou em ambiente educacional, social, mal
estar, nervosismo, tristeza, ansiedade, cansa¢co ao responder as perguntas, ou, até, revivel
experiéncias impresumiveis comal@ resgaste de memdrias.

Caso seja identificada pelo pesquisador, a presenca de qualquer um desses danos ou
mesmo de algum outro aqui ndo mencionado, a entrevista sera imediatamente suspensa e, Se
possivel, realizada em outro horario, quando a/o entrevistada/oseniais a vatade e em
condi¢cdes de continuar a entrevista, em que as mesmas perguntas serédo respondidas soment
as que forem adequadas e em comum acordo. Durante o processo de entrevistas, em qualque
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momento, se o (a) Sr. (Sr.?) sofrer algum dano prejudicial a sua integridade fisica e/ou
psicoldgica seja ele de cunho fisico, psiquico, moral, intelectual ou financeiro o candidato tera
direito a assisténcia médica, psicolégica ou de qualquer outra aspede clinica
gratuitamente pelo tempo que for necessario, mesmo que esta tenha retirado seu consentimento,
independente do motivo. E o fato sera imediatamente comunicado ao Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal do Tocantifd, para adegpcdo ou mesmo suspensao
dessa pesquisa. Destacando ainda que se o Sr° tiver algum gasto que seja devido a sua
participacdo na pesquisa, sera ressarcido, caso solicite. E em qualquer momento, venha sofrer
algum dano comprovadamente decorrente desta pastgiié direito a indenizacéo.

O (a) Sr. (Sr.2) ndo obterd nenhuma despesa e também ndo recebera nenhum
pagamento ou qualquer outro tipo de beneficio. Aceitando participar, o (a) Sr. (Sr.2) estara
colaborando para o fomento de discussdes acerca da tematica, e ampliacdo do qudatitativo
trabalhos académicos, bem como contribuindo para as possiveis politicas publicas direcionadas
a educacao, podendo dar voz as suas vivéncias e valorizacao das experiéncias, sob o recorte d:
histéria da educacdo do qual o (a) Sr.(Sr.2) fez parte e headilfatos, emocbes e
acontecimentos nessa pesquisa.

Em relacdo aos beneficios, a pesquisa pretende propiciar a/ao participante o
conhecimento acerca das préticas educativas desenvolvidas, evolugdo e politicas publicas para
esse grupo, além de conhecer as principais dificuldades, facilidades e desafinadodgngelos
mesmos, durante o processo de busca pela educagdo em um contexto diferente da sua realidad
de anos anteriores, o periodo pandémico, além da interacdo com novas geracoes.

AUTONOMIA

E assegurado ao (&) Sr. (Sr.2) independente do motivo e sem nenhum prejuizo desistir
de continuar participando desta pesquisa, Mesmo ap0s consentir com sua participacéo o (a) Sr.
(Sr.2), tera o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em quakpida pesquisa,
seja antes, durante ou depois da entrevista, tera, também, o livre acesso a todas as informacoe:
e esclarecimentos adicionais sobre 0 estudo e suas consequéncias e recebera uma cépia dest
TCLE, que sera produzido em duas vias.

SIGILO E PRIVACIDADE

A confidencialidade dos seus dados sera de inteira responsabilidade do pesquisador. Se
desejar anonimato de sua identidade ou qualquer tipo informagé&o que a identifique, estas néo
serdo divulgadas. O método proposto sera a Histéria Oral Tematica, am@tadagulacio
de métodos, que consiste na coleta de dados, por meio de entrevistas que depois serao
transcritas, integralmente, pelo pesquisador que devolvera a transcri¢cdo de sua entrevista para
gue o (a) Sr. (Sr.2) possa autorizar stizacao.

CONTATO

Em qualquer fase do estudo para eventuais esclarecimentos, ou criticas de qualquer tipo
ou duvidas sobre as informacfes prestadas e seus dados, o Sr. (Sr.2) podera entrar em contat
com a pesquisadora responsawria de Lourdes Leoncio Macedo,aluna regulamente
matriculada n°2020132341 Doutorado em Educagdao da Amazonia, no Programa
EDUCANORTE - Universidade Federal do Tocantins/UFT, no endereco: Quadra 304 Norte,
Alameda 01, Lts 01 a 04. Residencial Mariana, Bloco C, Apto 20maie
malutocantins@gmail.comTelefone: (63)98138386, Plano Diretor Norte, Palmas,
Tocantins. Em caso de duvidas quantoaspgectos éticos da pesquisa o(a$podera entrar
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em contato com o Comité de Etica em PesquiB&P/UFT. O Comité de Etica em Pesquisa
em Seres Humanos (CEP) é composto por um grupo de pgsscstédo trabalhando para
garantir que seus direitos como participante de pesquisa sejam respeitaaos sEbdrigacao

de avaliar se a pesquisa foi planejada e se esta sendo executada de forma éticacBarvocé
gue a pesquisanao estasendorealizadada forma como vocé imaginouou que esta sendo
prejudicadalealgumaforma,vocépodeentraremcontatccomo CEP daUniversidadd-ederal
doTocantins pelo telefone (63) 3229 4023, pelo ent@p_uft@uft.edu.bpu Quadra 109
Norte, Av. Ns 15ALCNO 14, Prédio do Almoxarifado, CEBFT 77002090- Palmas/TO. O

(A) Sr. (a) pode inclusive fazer r@clamacdo sem se identificar, se preferir. O horario de
atendimento do CEP é de segunda e terca dadlIasas e quarta e quintadas 9 as 12 horas.

SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:

O Sr. (Sr.2) esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pe§DIdaCAS
PUBLICAS EDUCACIONAIS: ENSINO DE HISTORIA E ME MORIAS DE
PROFESSORES TOCANTINENSES sob responsabilidade da pesquisadora Maria de
Lourdes Leoncio Macedaluna regulamente matriculada sob n°20201323Bbutorado em
Educacdo da Amazdnia, no Programa EDUCANORTEUniversidade Federal do
Tocantins/UFT.

Este projeto tem como objetiamalisar as politicas publicas educacionais instituidas
para o ensino de histdria na educacao basica na rede publica estadual de ensino, na regiéc
amazonica, com foco no Estado do Tocantins, entre os anos 1990 eSgf@2itilizada a
pesquisa de campo, com metodologia da Histéria Oral Tematica, ancorada na triangulacéo de
métodos. A pesquisa consiste em ser desenvolvida nas dimensdes bibliografica e documental.
A técnica para coleta sera por meio de entrevesiaara regigio dos relatos, seré feito o uso
de gravador de voz, pelo celular, computador ou por algum programa/aplicativo de gravacao
de voz e/ferramentas digitais (google.meet). Posteriormente, as entrevistas serdo desgravadas e
documentadas. O entrevistado terasaoeao texto integral, resultado da desgravacao das
entrevistas, e s6 apds sua aprovacao ao texto, a pesquisadora podera utilizar o conteudo pare
fins académicos, para esclarecimento de quaisquer davidas sobre seus relatos e caso queirs
retirar alguma paetdo texto, sethe-4 concedido esse direito.

Eu, , declaro ter
sido informado (a) e concordo em participar, como voluntério (a), do projeto de pesquisa acima
descrito, e autorizo o uso de minha imagem, previsto no Artigo 5° da ConstiRgdaral

(1988), inciso X, e no artigo 20 da Lei n® 10.406, de 2002 do Cédigo Civil Brasileiro, bem
como, 0 que rege a Lei 13.709 de 14 de agosto de 2018 (LGPD) (Documento assinado em duas
vias)

Palmas, de de

Assinatura do (da) participante Maria de Lourdes Leoncio Macedo
Pesquisador Responsavel
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APENDICE D i TERMO DE APROVACAO DA ENTREVISTA DEGRAVADA:

Universidade-ederaldo Tocantinsi UFT
PosGraduacdo em Educacdo na AmazdnRGEDAT Associacao enRede
Doutorado em Educacao na Amazonia
Polo Palmas/UFT

TERMO DE AUTORIZACAO, APROVACAO DE TRANSCRICAO DA
ENTREVISTA E USODE IMAGEM E DEPOIMENTOS

Eu, depois de conhecer e entender os objetivos,

procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como, de estar ciente da
necessidade do uso de minha imagem e/ou depoimento, especificados no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLEAPROVO a transcricdo da entrevista, e
AUTORIZO , através do presente termo, a pesquisadora MARIA DE LOURDES LEONCIO
MACEDO, autora do projeto de pesquisa intitulad®OLITICAS PUBLICAS
EDUCACIONAIS: ENSINO DE HISTORIA E ME MORIAS DE PROFESSORES
TOCANTINENSES arealizar as gravacdes e imagens que se facam necesséarias e/ou a colher

meu depoimento sem quaisquer onus financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmatempo libero a utilizacdodas imagens e vide@seusrespectivosiegativoske/ou
depoimentos para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, videos, slides e capitulos), em
favor da pesquisadoraacimaespecificadapbedecend@o que estiprevistonas leis: Artigo
59, inciso X da Constituicdo Federal (1988), e no artigo 20 da Lei n°® 10.406, de 2002 do Cdédigo
Civil Brasileiro, bem como, o que rege a Lei 13.709 de 14 de agosto de 2018 (LGPD).

Palmas TO, .

Participantedapesquisa Pesquisadoreesponsavebeloprojeto



233

APENDICE E i MODELO DE FICHA DE DADOS DA ENTREVISTA EM HISTORIA

ORAL TEMATICA
Y

REGISTRO DE DADOS DAS ENTREVISTAS EM HISTORIA ORAL

:i
_..*.._

1 DADOS DA PESQUISA- Entrevista N°.:

1.1 Histéria Oral: de Vida (HV) ( ) Hist6ria Temética (HT) ( X)
1.2 Tema da pesquisa: Politica Publicas para o Ensino de Histéria
1.3 Projeto de pesquisROLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS: ENSINO DE HISTORIA E
MEMORIAS DE PROFESSORES$OCANTINENSES
1.4 Responsavel pelo projeto de pesquisa: Maria de Lourdes L. Macedo
1.5 Curso: Doutorado em EducageDUCANORTE
1.6 Orientadora: Dra. Jocyléia Santana dos Santos.
2. DADOS PESSOAIS DO ENTREVISTADO(A)
2.1 Nome:
2.2 Assinou os termos: ( X )Sim ( )N&o
2.3 Data de Nascimento:
2.4 Sexo: Masculino () Feminino ( )
2.5 Quais funcdes de gestdo assumiu no Tocantins:
2.6 Trabalha na func¢éo atual ha quanto tempo:
2.7 Na rede estadual seu enquadramento funcional é; ( ) contrato ( ) efetivo
2.8 Endereco residencial:
3 DADOS DA UNIDADE DE ENSINO/DRE/SEDUC
3.1Unidade de Ensino:
3.2 Nome do gestor:
3.3 Endereco:
3.4 Modalidade de atendimento:
3.5 Numero de escolas:
4 DADOS DO CONTEUDO DA ENTREVISTA
4.1 Resumo:
4.2 Palavraghave:
5 DADOS TECNICOS ENTREVISTA
5.1 Data da entrevista:
5.2. Local: google.meet
5.3. Duragéo:
5.4. Responsavel pela pesquisa e elaboracao do roteiro: Maria de Lourdes L. Macedo
5.5. Entrevistador (1): Maria de Lourdes L. Macedo
5.6. Responsavel pela transcricdo: Plataforma Reschap
5.7. Data da transcri¢ao:
5.8. Responsavel pela edicdo de texto (se houver): Maria de Lourdes L. Macedo
5.9. Data de assinatura do TCLE:
5.10. Data da aprovacéao da transcricao:
5.11. Numero de paginas da entrevista transcrita:
Dados arquivados em posse da pesquisa@iy24)
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APENDICE F i DADOS DOSENTREVIST ADOS

Entrevistado: Salvador Reis Filhg residente em Araguaina, concedeu entrevis
pesquisadora Maria de Lourdes Leoncio Mageakermediado por tecnologia, google.m
em 14/06/2023, assinou o TCLE, e o Termo de Aprovacao.

Entrevista@& Hervolandia Alves, residente em Araguaina, concedeu entrevist
pesquisadora Maria de Lourdes Leoncio Mac¢@atermediado por tecnologia, google.m
em 16/06/2023, assinou o TCLE, e o Termo de Aprovagao.

EntrevistadoMatheus Barbosa de Oliveiraresidente en@urupi, concedeu entrevista
pesquisadora Maria de Lourdes Leoncio Mac¢@atermediado por tecnologia, google.m
em 19/06/2023, assinou o TCLE, e o Termo de Aprovacao.

EntrevistadoValterlan Araujo , residente enGurupi, concedeu entrevista a pesquisac
Maria de Lourdes Leoncio Macedantermediado por tecnologia, google.meet
21/06/2023, assinou o TCLE, e o Termo de Aprovagéo.

Entrevistado: Helder Gomes Costa residente emGurupi, concedeu entrevista
pesquisadora Maria de Lourdes Leoncio Mac¢@atermediado por tecnologia, google.m
em 13/06/2023, assinou o TCLE, e o Termo de Aprovacao.

EntrevistadoJersé Vidal, residente erlPalmas concedeu entrevista a pesquisadora M
de Lourdes Leoncio Macedintermediado por tecnologia, google.meet em 22/06/2
assinou o TCLE, e o Termo de Aprovagao.

Entrevistado:Marcelo Lopes Justing residente emPalmas concedeu entrevista
pesquisadora Maria de Lourdes Leoncio Mac¢@atermediado por tecnologia, google.m
em 20/06/2023, assinou o TCLE, e o Termo de Aprovagao.

EntrevistadoGongcalo Mendes residente enPalmas concedeu entrevista a pesquisac
Maria de Lourdes Leoncio Macedontermediado por tecnologia, google.mesh
27/06/2023, assinou o0 TCLE, e o Termo de Aprovacao.

Entrevistado:Joalcy R. Melo, residente enPalmas concedeu entrevista a pesquisac
Maria de Lourdes Leoncio Macedaontermediado por tecnologia, google.meet
22/10/2023, assinou o TCLE, e o Termo de Aprovacao.
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APENDICE G i QUESTIONARIO COMPLEMENTAR

Tema: proposta do governo enviada ao Congresso Nacional sobre o Novo Ensino Médio

Publico alvo: professores entrevistados

Sou a professora Maria de Lourdes L. Macedo

Venhaoatravés destesolicitar que responda este instrumento de coleta de dados, 0 mesmo completara a
entrevista efetuada com os senhores.

Professor(g) agradeco imensamente sua disposicdo em auxiliar na discussdo sobre o Ensino Médio,
especialmente num estudo de Doutorado em Educacdo, em que me concedeu entrevista. Ultimamente
novas discussdes em torno desta tematica estdo sendo debatidas e apresdantpdassa. E na
entrevista realizada com o senhor(a), ndo tinhamos propostas de mudancas, e sua opinido € muito
importante. Por favor, opine sobre as possiveis mudancas enviadas pelo governo federal. O Projeto de
Lei n° 2601/2023, foi aprestado pelo ministro da Educacdo, Camilo Santana, e representantes de
conselhos e entidades educacionais ao presidente Luiz Inacio Lula da Silva, em reunido dia 24/10/23,
no Palacio do Planalto.

Nome do professoiderse Vidal Pereira

Pontos de mudancgas do novo ensino médio CONCORDO DESCORDO
1- Retomada de 2,4 mil horas de Formacédo Basica pa
estudantes do ensino médio sem integracdo com curi X

técnico. Atualmente, sdo 1,8 mil horas de formacéao.

COMENTARIOS: Penso que, tendo em vista os prejuizos impostos pela reducéo de carga I
inserida pela Lei do Novo Ensino Médio, esse aumento das horas totais pode minimizar os f
de longo prazo,

2- Volta de todas as disciplinas obrigatdrias do ensino
médioi como sociologiahistoria,filosofia e artes X
incluindo lingua espanhola em toda a rede no prazo ¢
trés anos.

COMENTARIOS: E 0 minimo que o governo poderia fazer, haja visto a importancia dessas
disciplinas para a formagéo geral do estudante, apesar de que ainda dependemos do Cong
Nacional para isso se concretizar.

3- Redes de ensino poderao oferecer de forma excepq
a Formacéao Basica de 2,1 mil horas desde que articul X
com um curso técnico de, no minimo, 800 horas.
COMENTARIOS: Vejo como a continuacéo do tecnicismo que, se por um lado favorece ape
mercado, em detrimento da formacao mais ampla a que o educando tem direito, por outro,
custas da reducéo de horas das disciplinas da base comum.

4- Definicdo de quatro Percursos de Aprofundamento
Integracao de Estudos Propedéuticos (itinerarios). Cal X
percurso devera contemplar pelo menos trés areas de
conhecimento
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COMENTARIOS:O i deal seria a revoga-«o tot al t d
mostrouse inviavel em funcéo da falta de estrutura da grande maioria das escolas brasileirg
realidades diversas vivenciadas pelas escolas nas regides do pais.

5- Cada escola tera de oferecer dois dos quatro percul | X

COMENTARIOS: N&o oferecer os quatro percursos significa negar parte do conhecimento 4
tem direito. A experiéncia com o Novo Ensino Médio a partir de 2022 mostrou que as escol
estruturas, sobretudo em cidades pequenas, nao ofereceram as trilhas de apeoficndam
guantidade que queriam devido a limitacao, por falta de espacos, recursos ou até mesmao plI
em quantidade suficiente.

6- Construcao de pardmetros nacionais para a organi;
dos percursos e integracdo de estudos definindo quai X
componentes curriculares deverao ser priorizados em
um deles.

COMENTARIOS: Concordo quanto a construcéo dos
parametros nacionais devido a demanda da educacac
politicas de direcionamento para a construcao dos
curriculos em cada escola do pais.

7- Vedacao da oferta dos componentes curriculares d
formacéo geral basica na modalidade de educacéo a X
distancia. A proposta é regulamentar a oferta dessa

modalidade em contextos especificos para os percurs

COMENTARIOS: Inadmissivel. A educacio a distancia por si s6 ja apresenta problemas, a g
de sua utilidade em casos especificos. N&o oferecer as disciplinas da formagéo geral signifi
retirar o direito a educacédo a quelblicomerece.
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ANEXOS
ANEXO A i AUTORIZAGCAO DA SEDUC PARA REALIZAR A PESQUISA

JECRETARIA DA ‘A Palmas - Tocantins ~ CEP 77000910
EDUCACAO TOCANT le)@ Tel: +55 63 3218 14001419
wWww. UC.10.g0V.0r
AUTORIZACAO

Eu, Eder Martins Fernandes, Secretario da Educagdo do Estado do Tocantins, CPF n°
962159841-91, AUTORIZO o pesquisadora Maria de Lourdes Leoncio Macedo, CPF n°
450071609-20, Doutoranda do Programa de Pos-Graduagdo-PPGE EDUCANORTE
AMAZONIA-LEGAL, Universidade Federal do Tocantins-UFT, a realizar atividades de
pesquisa junto a esta Secretaria, inerentes ao projeto de pesquisa ‘Politicas Publicas
Educacionais: Ensino de Historia ¢ Memorias de Professores ¢ Gestores Tocantinenses’, a ser
realizado nas unidades de ensino da rede estadual situadas nas Regionais de Educagdo de
Palmas, Gurupi e Araguaina, sob orientagdo da Prof*. Dra. Jocyl¢ia Santana dos Santos.

Palmas-TO, 07 de outubro de 2022.

EDER MARTINS FERNANDES
Secretario de Estado da Educagéo

Documento foi assinado digitalmente por EDER MARTINS FERNANDES em 11/10/2022 09:09:08.
A autenticidade deste documento pode ser verificada no site hitps://sgd-ati.to.gov.br/verificador, informando o codigo verificador: 081A5A2C011FAB11.
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ANEXO B i PARECER DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA UFT

FUNDAGAO UNIVERSIDADE £ Plabaforma
FEDERAL DO TOCANTINS %ﬁfl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS: ENSINO DE HISTORIA E MEMORIAS DE
PROFESSORES E GESTORES TOCANTINENSES

Pesquisador: Maria de Lourdes Leoncio Macedo

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 63876022.1.0000.5519

Instituicdo Proponente: Fundagao Universidade Federal do Tocantins
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.694.527

Apresentacéo do Projeto:

Trata-se de um projeto de pesquisa de doutoramento que tem como objeto de estudo as politicas publicas
na area da educacgdo no Estado do Tocantins a partir da memdria de professores e gestores. O projeto
define os anos de 1990 a 20022 como recorte temporal e o trabalho com dados das regionais de Palmas,
Araguaina e Gurupi como recorte espacial. A metodologia de pesquisa € a histdria oral tematica ancorada
na triangulagdo de métodos e propde-se, desde o principio, o retorno dos resultados da pesquisa a
comunidade envolvida em vistas a ampliar os conhecimentos em torno do tema e subsidiar a gestao
educacional e as politicas publicas educacionais sobre o ensino de Histdria. O projeto &€ bem escrito, tem
linguagem clara e académica. Do ponto de vista formal, apresenta-se em conformidade as exigéncias legais,
especialmente considerando a Norma Operacional 001/2013, e as exigéncias da Resolugdo 510/2016.

Objetivo da Pesquisa:

OBJETIVO GERAL

- Analisar as politicas publicas educacionais instituidas para o ensino de histéria na educacgao basica na
rede publica estadual de ensino, na regidao amazénica, com foco no Estado do Tocantins, entre os anos
1990 e 2022.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Enderego: Avenida NS 15, 109 Norte Prédio da Reitoria, 2° Andar, Sala 16.

Bairro: Plano Diretor Norte CEP: 77.001-000
UF: TO Municipio: PALMAS
Telefone: (63)3229-4023 E-mail: cep_uft@uft.edu.br

Pagina 01 de 04
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Continuagdo do Parecer: 5.694.527

- Descrever as politicas publicas educacionais instituidas no Brasil e no Estado do Tocantins que atendem o
ensino de Histdria na educagao basica;

- Discorrer sobre o papel da ANPAE e ANPUH frente as politicas educacionais para o ensino de Histéria;

- Perscrutar sobre as politicas publicas educacionais orientadas pela educagao estadual no periodo da
pandemia do coronavirus nos anos de 2020 a 2023;

- ldentificar nas narrativas dos gestores, as formas de representagao das politicas publicas do estado do
Tocantins;

- Conhecer a interpretacao dos professores que atuam no componente curricular de Historia sobre as
politicas pulblicas educacionais instituidas para o ensino de Histdria no Estado do Tocantins que atuam nas

cidades de Araguaina, Gurupi e Palmas.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Os desconfortos e riscos decorrentes da participagdo na pesquisa sdo os previstos em uma entrevista, tais
como: constrangimento, estresse ou mal-estar, serdao minimos possiveis, contudo, caso existam
desconfortos, a entrevista podera ser interrompida em qualquer momento pelo participante, uma vez que
nao ha nada que impecga a suspensao do procedimento, ou seja, pode ser encerrada a entrevista na coleta
de dados.

Beneficios:

Sao apresentados como beneficios a ampliagao dos estudos na area das politicas publicas educacionais
para o ensino de Histéria e a ampliagdo do conhecimento sobre as praticas desse ensino, por meio das
memorias de professores e gestores. Além disso, considera-se especialmente, como beneficio, a
contribuicdo na discussao de politicas publicas educacionais do componente curricular para o ensino de
Histdria na educacgao basica. Declarada a garantia da confidencialidade para preservar a identidade dos
participantes, se esclarece que para estes, que também sao educadores, os beneficios correspondem aos
ja mencionados, que de resto alcangam toda a sociedade, especialmente aquela mais diretamente afetada
pela pesquisa.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
O projeto de pesquisa € muito bem escrito e a estruturacdo contempla as condicionantes legais previstas
pela CONEP. Ha que se enfatizar que, enquanto proposta de trabalho com a memdria
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Continuagio do Parecer: 5.694.527

através da metodologia da histdria oral, o projeto esta em acordo com a Resolugdo 510/2016.
Consideragdes sobre os Termos de apresentacgao obrigatoria:

Os termos foram apresentados.

Recomendacdes:

Nao ha pendéncias

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgédes:

Nao ha pendéncias ou inadequacbes

Consideragodes Finais a critério do CEP:

Reitera-se que, conforme Resolugdo CNS 466/2012, itens X.1.- 3.b. e Xl.2.d, e Resolugao CNS 510/2016,
Art. 28, inc. V, os pesquisadores responsaveis deverdo apresentar relatorios parcial semestral e final do
projeto de pesquisa, contados a partir da data de aprovacao do protocolo de pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 21/09/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 2017553.pdf 08:34:53
TCLE / Termos de TCLE.docx 21/09/2022 | Maria de Lourdes Aceito
Assentimento / 08:33:09 |Leoncio Macedo
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / |PROJETO_PESQUISA_DOUTORADO. | 21/09/2022 |Maria de Lourdes Aceito
Brochura docx 08:22:06 |Leoncio Macedo
Investigador
Cronograma cronograma.pdf 21/09/2022 | Maria de Lourdes Aceito

08:19:48 |Leoncio Macedo
Folha de Rosto Folha_rosto.pdf 20/09/2022 | Maria de Lourdes Aceito
17:25:37 | Leoncio Macedo

Situacdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

Continuagdo do Parecer: 5.694.527

PALMAS, 10 de Outubro de 2022

Assinado por:

PEDRO YSMAEL CORNEJO MUJICA
(Coordenador(a))

Enderego: Avenida NS 15, 109 Norte Prédio da Reitoria, 2° Andar, Sala 16.

Bairro: Plano Diretor Morte CEP: 77.001-090
UF: TO Municipio: PALMAS
Telefone: (63)3229-4023 E-mail: cep_uft@uft.edu.br
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ANEXO C i RESOLUCAO CEEi INSTITUI O DOCUMENTO CURRICULAR DO
TOCANTINS i ENSINO MEDIO
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PORTARIA - SEDUC N° 21, DE 6 DE JANEIRO DE 2023.

O SECRETARIO EXECUTIVO DAEDUCAGAQ, no uso de suas
atribuigbes legais que |he confere o art. 42, §1°, inciso |V, da Constituigao
do Estado do Tocantins, com fulcro no ato n® 586 - DSG, resolve:

SUSPENDER

as férias legais da servidora FRANCYS PAULA DINIZ, n® funcional
947729-1, Professora da Educagao Basica, no periodo de 5 a 22/01/2023,
periodo aquisitive 2021/2022, em razao de imperiosa continuidade no
exercicio de suas fungbes, assegurando-lhe o direito de frui-las em data
oportuna e nao prejudicial ao servigo publico e ao servidor.

EDER MARTINS FERNAMDES
Secretario Executivo da Educagao

PORTARIA - SEDUC N° 22, DE 6 DE JANEIRO DE 2023.

0 SECRETARIO EXECUTIVO DAEDUCAGAQ, no uso de suas
atribuigGes legais que |he confere o art. 42, §1°, inciso |V, da Constituicao
do Estado do Tocantins, com fulcro no ato n® 586 - DSG, resolve:

REMOVER, a pedido

ISABEL CRISTINA DE OLIVEIRA SANTANA, Professora da Educagéo
Basica, niamero funcional 1146165/1, com lotagdo na Escola Estadual
Santa Genoveva, no municipio de Augustindpolis, para a Escola Estadual
Manoel Estevao de Souza, no municipio de Sitio Novo do Tocantins,
vinculada a Diretoria Regional de Educacao de Araguatins, com carga
horaria de 180 horas, a partir de 09 de janeiro de 2023.

EDER MARTINS FERNAMDES
Secretario Executivo da Educagao

CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO.
RESOLUGAO CEE - TO N° 169, DE 20 DE DEZEMBRO DE 2022.

Institui o Documento Curricular para o Territério do
Tocantins - DCT - TO - Etapa Ensino Médio, orienta a
sua implementagdo e da outras providéncias.

O Conselho Estadual de Educagio do Tocantins - CEE/TO, no
uso de suas atribuicbes conferidas pela Lei Complementar n® 08, de 11
de dezembro de 1995, nos termos do art. 133 da Constituigio Estadual do
Tocantins e do art. 33 do Regimento Interno do CEE/TO; tendo em vista o
processo Administrativo n® SGD: 2022/27000/37 56, e considerando ainda:

| - Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, que
institui e orienta a implantagio da Base Nacional Comum Curricular a
ser respeitada, obrigatoriamente, ao longo das etapas e respectivas
meodalidades no Ambito da Educagao Basica;

Il - a Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, alterada pela Lei n® 13.415,
de 16 de fevereiro de 2017, que institui o novo Ensino Médio;

IIl - a Resolugdo CNE/CEB n° 3, de 21 de novembro de 2018,
que atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio;

IV - a Resolugdo CNE/CP n® 4, de 17 de dezembro de 2018,
que Institui a Base Nacional Comum Curricular na Etapa do Ensino Médio
(BNCC - EM), como etapa final da Educagio Basica, nos termos do art. 35
da LDB, complementando o conjunto constituido pela BNCC da Educagao
Infantil e do Ensino Fundamental, com base na Resolugdo CNE/CP
n®2/2017, fundamentada no Parecer CNE/CP n® 15/2017, estabelecendo
que os curriculos do Ensino Médio sejam compostos por Formagao Geral
Basica (FGB) e Itinerarios Formativos (IF);

\/ - a Portaria MEC n° 1.432/2018, que estabelece os referenciais
para elaborag@o dos Itinerarios Formativos conforme prevé em as
Diretrizes Nacionais do Ensino Médio;

VI - a Resolugao CNE/CP n® 1, de 5 de janeiro de 2021, que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao
Profissional e Tecnologica,

RESOLVE:

CAPITULO |
Das Disposigbes Gerais

Art. 1° Esta Resolugao tem por finalidade instituir o Documento
Curricular para o Territorio do Tocantins - Etapa Ensino Médio (DCT - TO -
Etapa Ensino Médio) e orientar a sua implementagao tomando o Curriculo,
ora aprovado, referencial para a organizagao curricular do Ensino Médio
para as redes e instituigdes de ensino do Territério do Tocantins, na
expectativa também de fundamentar a concepgao tedrica e pratica do
curriculo, como também a avaliagiao da aprendizagem.

Paragrafo unico: O DCT - TO - Etapa Ensino Médioc deve ser
referéncia estadual para as instituigbes e rede de ensino, pulblicas e
privadas, pertencentes ao Sistema de Ensino Estadual (SEE/TO), para
construirem ou reestruturarem seus curriculos do Ensino Medio.

Art. 2° O DCT - TO - Etapa Ensino Médio para o Territario do
Tocantins esta organizado da seguinte forma:

| - Disposigoes Gerais:
Caderno 1: pressupostos tedricos e filosdficos;

Il - Formagao Geral Basica:
Caderno 2: areas de conhecimento;

Il - Itinerarios Formativos (Unidades Curriculares):
Caderno 3: Trilhas de Aprofundamento por areas de
conhecimento;

Caderno 4: Eletivas e Projeto de Vida;

IV - ltinerario Formativo da Formagao Técnica e Profissional
(FTP):

Caderno 5: Documento Orientador para elaboragido dos
Itinerarios Formativos da Formagao Técnica e Profissional.

Paragrafo unico. O novo Curriculo da Etapa Ensino Médio esta
construido para atender as especificidades do Territério do Tocantins e
apresenta-se numa linguagem acessivel, gue contempla os fundamentos
estabelecidos na BNCC, com énfase nos requisitos regionais e locais.

Art. 3° O DCT - TO - Etapa Ensino Médio, elaborado sob
os fundamentos da Base Nacional Comum Curricular do Ensino
Meédio (BNCC-EM) apresenta-se como um conjunto de orientagbes e
indicagbes curriculares de carater normativo que definem parametros
das aprendizagens essenciais que devem ser desenvolvidas com base
em conhecimentos, competéncias e habilidades.

§1° E um documento base para fundamentar e referenciar a
elaboragaolrevisdo das propostas pedagogicas das unidades escolares
do territério tocantinense, dando continuidade as definigbes expressas no
Documento Curricular do Territério do Tocantins da Educagao Infantil e
do Ensino Fundamental, aprovado pela Resolugdo CEE-TO n® 024/2019.

§2° E, também, um documento norteador de procedimentos e
fundamentos que visam subsidiar a pratica educacional, considerando
a pluriculturalidade, a diversidade étnica e as peculiaridades locais,
contextos, culturas, concepgdes amazdnicas e tocantinenses dos
diferentes povos que compdem a populagdo do estado.

§3° Representa inovagao na oferta do Ensino Médio, visto
que contempla competéncias que afluem para a formag3o integral dos
estudantes, nos dmbitos cognitivo, cultural e socioemocional, de forma
que estes possam fazer escolhas na vida de forma auténoma, tendo
como fundamento orientador o seu projeto de vida, produzindo sentido e
significado na vida dos estudantes.

§4° Possibilita a participagdo da comunidade escolar com voz
ativa para colaborar com a implementagio de forma gue todo o processo
de ensino e aprendizagem seja referenciado pelas diretrizes e principios
norteadores contidos no DCT - TO - Etapa Ensino Médio.
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CAPITULO Il
Da Estruturagao do DCT - TO - Etapa Ensino Medio

Art. 4* O DCT - TO - Etapa Ensino Médio foi estruturado como
curriculo para o territorio do Tocantins, considerando as seguintes
premissas:

| - Centralidade no estudante - repensar a escola com proposito
de reconecta-la a juventude tocantinense, sua forma de perceber e estar
no mundo, suas potencialidades e seus desafios. seus desejos, suas
ansiedades e necessidades;

Il - Protagonismo juvenil - promover a autonomia, a
responsabilidade, a participagao e a atuagao dos estudantes como
agentes do seu proprio destino e de transformagoes positivas no mundo,
por meio do projeto de vida:

lil - Desenvolvimento integral - promover o desenvolvimento
integral do estudante, considerando suas dimensoes intelectual, fisica,
cultural, social e emocional;

IV - Interdisciplinaridade - permitir que estudantes tenham
uma visdo mais ampla e uma compreensao mais organica e menos
fragmentada do conhecimento, visto que a organizagdo por areas do
conhecimento busca potencializar a interdisciplinaridade como forma de
promover maior integragdo e contextualizagio curricular, preservando os
conceitos e procedimentos do curriculo.

W - Metodologias ativas - promover abordagens pedagogicas
mais praticas, interativas, inclusivas e diversificadas, de forma que
os processos de ensino e aprendizagem requeiram maior articulagao
entre teoria e pratica, analise, reflexo critica e problematizacgao, leitura
e produgdo escrita com foco no desenvolvimento da capacidade de
estudantes de aprender;

VI - Flexibilizagao curmricular - oportunizar mais autonomia a
redes e instituigbes de ensino para criar, contextualizar e diversificar seus
curriculos, consentindo a flexibilizagio do curriculo para o estudante,
como direito de escolher, conforme seus interesses, suas aptidées e seus
objetivos, considerando-se a capacidade de oferta de sua rede ou escola.

Art. 5° O curriculo do ensino medio do territdrio do Tocantins
é composto por formacdo geral basica e itinerario formativo,
indissociavelmente.

Art. 6" A Formagdo Geral Basica, composta por um conjunto
de competéncias e habilidades previstas na Base Nacional Comum
Curricular - BNCC, etapa do Ensino Médio, visa consolidar, e ampliar
as aprendizagens essenciais do Ensino Fundamental, assegurando a
formagao integral do estudante, mediante a compreensao de problemas
complexos e a reflexdo sobre solugdes para eles, com carga horaria total
maxima de 1.800 horas, distribuidas nas trés séries do ensino médio,
organizada por area de conhecimento, a saber:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas.

Paragrafo unico. O ensino da Lingua Portuguesa e da
Matemnatica, contemplado nas areas de linguagens e suas tecnologias,
matematica e suas tecnologias sera obrigatdrio nos trés anos do Ensino
Médio, devendo a carga hordria desses componentes curriculares ser
fixada em consonancia com o Projeto Politico-Pedagdgico - PPP da
respectiva instituigao ou rede de ensino.

Art. 7° O DCT - TO - Etapa Ensino Médio é composto pela
Formagao Geral Basica e por Itinerarios Formativos, que deverdo ser
organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares,
conforme a relevancia para o contexto local e as possibilidades das redes
e instituigdes de ensino do territério tocantinense, a saber:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;
|V - ciéncias humanas e sociais aplicadas;
V/ - formagdo técnica e profissional.

§1° A distribuigao da carga horaria da formagao geral basica e
dos itinerarios formativos deve ser definida pelas instituigbes e redes de
ensino, conforme orientagao contidas no DCT - TO - Etapa Ensino Medio
e demais normativas contidas na Lei n® 13.415/2018 e, as orientagbes
contidas nas Resolugdes CNE/CEB n® 03/2018, n® 04/2018 e Portaria
MEC n° 1.432/2018 vigentes ou outras que vierem a substituir.

§2° ltinerarios Formativos & o conjunto de situagbes e atividades
educativas que os estudantes podem escolher, conforme seu interesse,
para aprofundar e ampliar aprendizagens em uma ou mais Areas de
Conhecimento efou na Formagao Técnica e Profissional, com carga
horaria total minima de 1.200 horas, distribuidas ao longo do ensino médio,
e deve organizar-se a partir de quatro eixos estruturantes:

| - Investigagao Cientifica;

Il - Processos Criativos;

Il - Mediacgdo e Intervengdo Sociocultural; e
I\ - Empreendedorismo.

§3° Os itinerarios Formativos, como parte flexivel do curriculo
para formagao propedéutica, contemplade no DCT - TO - Etapa Ensino
Medio sSo compostos por Unidades Curriculares, denominadas:

| - Trilhas de Aprofundamentos;
Il - Eletivas;
Il - Projeto de Vida;

IV - Unidades Curriculares Integradoras, especificas para as
instituigbes de ensino de tempo integral e de regime de alternancia, sendo
facultativa as instituicbes de ensino da rede privada;

§4° As Trilhas de Aprofundamentos, organizadas por area de
conhecimento, estdo estruturadas, e expressas no Cademno 3, conforme
se seguem:

| - Area de Linguagens e suas Tecnologias

a) Amplifical A linguagem em movimento;
b) Eu sou o meu padrac;

c) Cultura Digital nas Vibes das Redes;
d) Clubes dos Literatos Juvenis;

e) Aperte o Play;

Il - Area de Matematica e suas Tecnolagias
a) Meu mundo, Meu futuro: Me ajuda a construir?

b) Modelagem Matematica aplicada & vida: construindo o saber
matematico a partir das relagGes sociais;

c¢) Finangas Pessoais: 0 que o mundo exige na vida adulta que
a gente pode aprender na escola?

d) Como a Matematica se conecta com a Juventude, com a
democracia e a sociedade? Contribuicdes da matematica para o mundo
digital;

Ill - Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

a) Agronegdcio da Agricultura Familiar,

b) Ecoturismo em Face do Empreendedorismo;

c) Energias Renovaveis: Expectativa - Energia Fotovoltaica
(Solar), Realidade - Usinas Hidrelétricas;

d) Nutrigdo e Qualidade de Vida: Cuidado do Corpo e da Mente;

IV - Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

a) Sementes do cerrado: Cidadania e Sustentabilidade;
b) Vozes da juventude: passado e presente para um novo futuro;
¢) Uma idéia na cabega e uma camera na mao.

§5° As instituicdes de ensino tém autonomia para criar
novas trilhas de aprofundamento que melhor atendam a sua realidade
educacional, desde que cumpram o que determinam o DCT - Etapa Ensino
Médio, a Lein® 13.415/2017, Resolugdo CNE/CEB n® 03/2018, Resolugdo
CNE/CEB N° 04/2018 e Portaria MEC n° 1.432/2018 vigentes ou outras
aue vierem a substituir.
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§6° Cabe a instituigdo de ensino submeter sua nova proposta
de Unidades Curriculares (Trilha de Aprofundamento e Eletivas) a equipe
técnica de curriculo e avaliagdo da aprendizagem da Diretoria Regional
de Educacao - DRE pertencente, para avaliacdo e emissdo de parecer
de aprovagio e autorizagao.

§7° As Trilhas de Aprofundamento expressas no paragrafo
anterior estao estabelecidas no Caderno 3 do DCT - TO - Etapa de Ensino
Médio e devem ser observadas pelas instituicoes e redes de ensino na
reestruturagdo do curriculo escolar, guando assim as requererem.

§8° As Unidades Curriculares Eletivas sao de livre escolha
dos estudantes e que lhes possibilitam experimentar diferentes temas,
vivéncias e aprendizagens, de maneira a diversificar e enriquecer o seu
Itinerario Formativo, podendo o estudante:

| - cursar Eletivas associadas 4 mesma Area do Conhecimento
ou Formagao Técnica e Profissional em que estiver se aprofundando;

Il - optar por diversificar a sua formagao, escolhendo Eletivas
de temas de seu interesse associados a outras Areas do Conhecimento;

Ill - na Formagédo Técnica e Profissional, as FICs (Curso de
Qualificagdo Profissional) também podem ser ofertadas como eletivas,
desde que respeitada a carga horaria minima estabelecida na legislagao
ou em normas especificas.

§9° Incumbem as redes e instituicdes de ensino do territdrio
coordenar, organizar e atualizar portfdlios de Unidades Curriculares
Eletivas construidas por seus professores, considerando:

| - o diagnodstico da realidade local e as possibilidades dos
arranjos curriculares;

Il - a escuta sugestiva dos estudantes;

Il - a prevaléncia do carater mais lidico e pratico com a
criatividade docente garantindo a intencionalidade pedagdgica;

IV - a articulagio com e entre as Areas do Conhecimento, com
as Competéncias Gerais da BNCC, com as habilidades gerais, especificas
€ com os eixos estruturantes dos itinerarios formativos.

§10. A Unidade Curricular Eletiva deve ter duragio semestral e
uma carga horaria de uma a trés aulas semanais, cada estudante deve
cursar, no minimo, duas eletivas distintas por ano, ao longo do Ensino
Meédio, exceto para a oferta de Unidade Curricular Eletivas FICs. Quando
a oferta de Unidade Curricular for por meio de FICs, sera ofertada em mais
de um semestre, com carga horaria minima de 160 horas, cbedecendo
as possibilidades da oferta da Unidade Escolar.

£11. As Unidades Curriculares Eletiva construidas pelas
unidades escolares pertencentes & rede estadual de ensino deverdo,
impreterivelmente, seguir as orientagdes e critérios pedagogicos definidos
no Cademo 4 do DCT - TO - Etapa Ensino Médio e para as instituigbes
privadas, pertencentes ao Sistema Estadual de Ensino do Tocantins, so
recomendadas, haja vista sua autonomia para criar novas, desde que
estejam em conformidade com as normas vigentes.

§12. As Unidades Curriculares da parte flexivel referente as
Trilhas de Aprofundamento e Eletivas proposta no DCT - TO - Etapa de
Ensino Médio é aberta para as insergdes e proposigdes de novos modulos
de acordo com o Projeto Politico-Pedagégico/Proposta Pedagogica
Curricular da unidade escolar, desde que atenda & carga horaria minima
prevista na Lei Federal n® 13.415/2017, e deve estar contemplada nas
estruturas curriculares das redes e instituicdes de ensino aprovadas pelo
CEE - TO.

§13. Para as instituicbes privadas e rede estadual de ensino,
as Unidades Curriculares deverdo observar as especificidades regionais
e culturais e, ainda, a Lingua Espanhola - obrigatéria para o ensino
médio regular -, quando contemplada na estrutura curricular, porém,
condicionada sua oferta, a disponibilidade de docente habilitado.

§14. As instituicdes de ensino integrantes do sistema estadual
de ensino deverdo incluir nos processos de aprovagao das esfruturas
curriculares do Ensino Médio, junto ao CEE/TO, referente a parte flexivel
do curriculo/itinerario para a formagao propedéutica:

| - a ementa de cada unidade curricular, tendo como fundamentos
os cadernos 3 e 4 do DCT - Etapa Ensino Médio, bem como dos
referenciais para elaboragao dos itinerarios formativos conforme prevéem
as Diretrizes Nacionais do Ensino Médio;

Il - as trilhas de aprofundamentos devemn ser elaboradas/
escolhidas mediante o alinhamento aos eixos estruturantes, devidamente
claros nas ementas anexadas ao processo de autorizagdo da estrutura
curricular pleiteada pelas instituigdes e rede de ensino.

§15. O Projeto de Vida, sendo ponto focal enquanto estratégia
de reflexao para as escolhas e definigbes assertivas na construgio do
presente e do futuro dos estudantes tocantinenses, deve atender as
dimensdes da vida pessoal, social/cidada e produtiva/profissional, e pode:

| - ser trabalhado nas trés séries do Ensino Médio;

Il - ser ofertado como unidade curricular dos itinerarios
formativos.

§16. A Formagio Técnica e Profissional (FTP) como um itinerdrio
formativo podera contemplar as unidades curriculares, desde que a carga
horaria possibilite as condigbes necessarias para a oferta, sem prejuizo
a formagao do estudante, tendo como referéncia o perfil profissional do
egresso.

§17. O itinerario formative da Formagaoc Técnica e Profissional
a ser ofertado conforme prevé as normas do Sistema Estadual de Ensino
e a legislagao nacional vigentes, contemplam:

a) Formagao técnica de nivel medio;
b) Cursos de Qualificagao Profissional;
c) Formagbes Experimentais;

d) Aprendizagem Profissional;

e) Programa de Aprendizagem;

f) Certificagdo profissional;

g) Certificagio intermediaria.

CAPITULO Il
Da Arquitetura Curricular Para o Territério

Art. 7° A arquitetura do DCT - TO - Etapa Ensino Médio & a
organizacdo curricular distribuida em carga horaria nas trés séries do
ensino meédio, em atendimento & ampliagao do tempo escolar do estudante,
prevista na legislagio educacional vigente e podera ser organizada pelas
redes e instituigbes de ensino, a partir da oferta de diferentes arranjos
formativos, com ofertas de carga horaria diversas, que contemplem o
minimo obrigatério para os trés anos do ensino médio, a saber:

| - opgdo 1:

a) 600 horas formagSo geral basica e itinerarios formativos de
400 horas - 12 série;

b) 600 horas de formagéo geral basica e 400 horas de itinerario
formativo - 2° série;

c) 600 horas de formagao geral basica e 400 horas de itinerario
formativo - 3% série.

Il - opgao 2:

a) 800 horas de formagéo geral basica e 200 horas de itinerario
formativo - 12 série;

b) 600 horas de formagao geral basica e 400 horas de itinerario
formativo - 2® série;

¢) 600 horas de formagao geral basica e 400 horas de itinerario
formativo - 3° série.
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Il - opgdo 3:

a) BOO horas de formagao geral basica 200 horas de itinerario
formativo - 12 série;

b) 600 horas de formagao geral basica e 400 horas de itinerario
formativo - 22 série;

c) 200 horas de formagSo geral basica e 800 horas de itinerario
formativo - 3% série.

IV - opcéo 4:
a) 1000 horas de formagao geral basica - 1° série;

b) 500 horas de formagao geral basica e 500 horas de itinerario
formativo - 22 série;

c) 500 horas de formagSo geral basica e 500 horas de itinerario
formativo - 3% série.

Art. 8° As redes e instituigies de ensino poderSo escolher,
conforme descrito no artigo anterior, a opgio de arquitetura curricular
que melhor atenda as suas especificidades, devendo implementar o
novo referencial curricular, a partir do inicio do ano letive de 2022, com
obrigatoriedade de ampliagSo da carga horaria de, no minimo, 1000 horas
anuais para cada série do ensino medio.

Paragrafo Unico. As instituigdes de ensino tém autonomia
para criar e planejar outra arquitetura curricular que melhor atendam
a sua realidade educacional, desde que cumpra o gue determina a Lei
n°® 13.415/2018 e as orientagdes contidas nas Resolugdes CNE/CEB
n°03/2018, n° 04/2018 e Portaria MEC n° 1.432/2018, O DCT/TO - Etapa
Ensino Médio e as normas estaduais relacionadas vigentes ou outras que
vierem a substituir.

CAPITULO IV
Da Avaliagao da Aprendizagem

Art. 11. A avaliagdo da aprendizagem deve ser concebida
como um instrumento que oriente a realizagdo do trabalho pedagégico,
auxiliando na identificagdo das dificuldades, apontando caminhos para
garantir a progressao da aprendizagem e ainda auxiliando o estudante na
tomada de consciéncia dos seus erros e acertos, limites e potencialidades,
preparando-o para sua formagao integral, considerando sua realidade.

Art. 12. O processo e formas de avaliacio processual e formativa
contemplado no DCT - Etapa Ensino Médio podem ser organizados pela
rede de ensino, por meio de atividades tedricas e praticas, provas orais e
escritas, seminarios, projetos e atividades on-line, entre outras estratégias
de avaliacdo definidas pela instituigdo em seu projeto politico-pedagdgico,
de tal forma que ao final do ensino médio o estudante demonstre:

| - dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que presidem
a produgdo moderna;

Il - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem.

Art. 13. As formas de avaliagdo e a escolha de conceito, nota
ou outras formas de registro da avaliagéo de desempenho académico,
confirmando a aprovagao e reprovagao do estudante em cada componente
curricular, inclusive do itinerario formativo, devem estar assegurados, de
forma clara, no regimento interno da rede e instituigbes privadas de ensino.

CAPITULO V
Das Formas de Oferta

Art. 14. A rede estadual e as instituigbes de ensino privadas,
com base na legislagao vigente, poderao organizar a oferta do ensino
médio de varias formas, a saber:

| - No ensino médio regular diumo, podera ofertar até 20% (vinte
por cento); e no noturno, até 30% (trinta por cento) da carga horaria total,
a distancia ou na forma nao presencial, incidindo, tanto na formacgao geral
basica, quanto nos itinerarios formativos do curriculo, considerando:



