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RESUMO

As praticas curriculantes e brincantes desenvolvidas nas Creches do Tocantins Amazonico sdo
eixos relevantes desta pesquisa de Tese. Neste sentido, a investigacdo faz descri¢cdo densa
fenomenoldgica das vozes e acdes pedagogicas das professoras da Creche nos diversos
contextos socioculturais e educacionais amazonicos. A discusséo da Tese articula os campos
de experiéncia e desenvolvimento de bebés e criangas pequenas, no estado do Tocantins, ao
abordar a tematica curriculo da Creche no Tocantins Amazonico. Na perspectiva de descricao
desse fendmeno educacional, apresentamos como objetivo geral: compreender 0s processos de
construcdo de saberes, das praticas curriculantes e brincantes de professoras crecheiras do
Tocantins Amazonico. Desse modo, apreendemos de Roberto Sidnei Macedo (2010, 2011,
2012), Joel Martins (1992) e Antonio Muniz Rezende (1990) o discurso da fenomenologia;
sobre a concepcdo de crianca e infancia(s) com Manuel Jacinto Sarmento (2008), Willian
Corsaro (2009) e Del Priore (1999); sobre o contexto cultural e educacional amazénico Samuel
Benchimol (2009); ao tratar do curriculo brincante e brincalhdo dialogamos com Ana Paula
Silva da Concei¢do (2009) e Damido Rocha (2019); fundamentamo-nos ainda, em Maria
Carmem Barbosa (2013, 2021), Tizuko Kishimoto (2010), Jorge Larrosa (2012), Zilma Ramos
de Oliveira (2010), Tania Regina Lobato dos Santos e Ivanilde Apoluceno de Oliveira (2004,
2018) sobre desenvolvimento e aprendizado por meio do brinquedo e brincadeira. A partir das
narrativas do mundo-vida das professoras crecheiras fez-se a descri¢do das nogdes subsuncoras
no processo de elaboracdo da Tese: “O curriculo brincante e brincalhdo, criancista e criangdlogo
do Tocantins Amazonico”. Os termos, brincante e brincalhdo se referem aos atos de brincar,
mas também ao objeto material do brincar, que é o brinquedo e a sua acdo: a brincadeira.
Criancista quer trazer ao debate a interrelagdo eminentemente humana que um curriculo, os
curricula (plural do latim) querem ser para a crianga e, criang6logo significa assumir esse
curriculo como estudioso da crianga enquanto sujeito de direitos, uma sociologia da crianca e
das infancias. Portanto, esse estudo de inspiracdo fenomenoldgica se constituiu na perspectiva
da etnopesquisa-acéo e etnopesquisa-formagao com analise interpretacionista da “etnopesquisa
critica implicada” e “etnotextos fixadores de experiéncias” de Macedo (2010) e Rocha (2022).
Utilizando-se da técnica de entrevista ndo-estruturada e apoio do diario de campo, com intuito
da descricdo de praticas curriculantes e brincantes, compreensivista intercriticamente. Na
pesquisa de campo, observamos-participamos dos atos de curriculo das professoras crecheiras
de municipios tocantinenses, representando as trés macrorregides administrativas sendo:

Arraias/TO na regido Sul, Palmas/TO na regido Central e S&o Sebastido do Tocantins/TO na



regido Norte, na busca por compreender sentidos e significados das professoras crecheiras por
um curriculo brincante e brincalhdo. Seguimos as etapas de descri¢do, compreensdo e a
interpretacdo dos “etnotextos fixadores de experiéncias”. A Tese repercutiu atos de curriculo,
que emerge de um curriculo que existe no brincar, no brinquedo e brincadeira, uma de suas
bases do trabalho pedagdgico na Educacéo Infantil. A partir da descricao das informacdes, das
compreensdes e interpretacOes, emergiram 03 (trés) nocgdes subsuncoras das unidades de
sentido e significagdo: “Modos de fazer e ser da professora crecheira”, “A Professora
brincalhona: as interagdes, o brincar, os brinquedos € as brincadeiras” e “Praticas curriculantes
das professoras crecheiras no cotidiano vivido”. A Tese realizou um dialogo sobre qualidade
da Educacdo Infantil das creches publicas do Tocantins Amazdnico. Defendemos atos de
curriculo que valorizem os campos de experiéncia no trabalho pedagdégico voltado para bebés
e criancas pequenas, e assim, a constituicdo no Tocantins, de um curriculo brincante e

brincalhdo, criancista e crian¢élogo.

Palavras-chave: Creche; Professoras crecheiras; Atos de curriculo; Curriculo brincante e

brincalhdo; Tocantins Amazonico.



ABSTRACT

The curriculum and playful practices developed in the Daycare centers of Tocantins Amazon
are relevant axes of this doctoral thesis research. In this sense, the investigation makes a dense
phenomenological description of the voices and pedagogical actions of the Daycare teachers in
the diverse Amazonian sociocultural and educational contexts. The thesis discussion articulates
the fields of experience and development of babies and young children in the state of Tocantins
by addressing the theme of the Daycare curriculum in the Tocantins Amazon. From the
perspective of describing this educational phenomenon, we present the general objective as: to
understand the processes of knowledge construction, curriculum and playful practices of
daycare teachers in the Tocantins Amazon. Thus, we draw from Roberto Sidnei Macedo (2010,
2011, 2012), Joel Martins (1992) and Antonio Muniz Rezende (1990) the discourse of
phenomenology; on the conception of child and childhood(s) with Manuel Jacinto Sarmento
(2008), Willian Corsaro (2009) and Del Priore (1999); on the Amazonian cultural and
educational context Samuel Benchimol (2009); when addressing the playful curriculum, we
dialogue with Ana Paula Silva da Conceicdo (2009) and Damido Rocha (2019); we also base
ourselves on Maria Carmem Barbosa (2013, 2021), Tizuko Kishimoto (2010), Jorge Larrosa
(2015), Zilma Ramos de Oliveira (2010), Tania Regina Lobato dos Santos and Ivanilde
Apoluceno de Oliveira (2004, 2018) on development and learning through play and games.
Based on the narratives of the life-world of the daycare teachers, the description of the
"subsuming notions™ in the thesis elaboration process was made: "The Playful and Funny,
Child-Centered and Child-Focused Curriculum of the Tocantins Amazon". The terms playful
and funny refer to the acts of playing, but also to the material object of play, which is the toy,
and its action: the play. Child-centered aims to bring to the debate the eminently human
interrelation that a curriculum, the curricula (plural of Latin), intends to be for the child, and
child-focused means assuming this curriculum as a scholar of the child as a subject of rights, a
sociology of the child and childhood(s). Therefore, this phenomenologically inspired study was
constituted in the perspective of ethno-research-action and ethno-research-formation with
interpretative analysis of “critical implicated ethno-research” and "ethnotexts fixing
experiences" by Macedo (2010) and Rocha (2022). Using the non-structured interview
technique and support from the field diary, with the aim of describing curriculum and playful
practices, comprehensively and intercritically. In the field research, we observed-participated
in the curriculum acts of daycare teachers from municipalities in Tocantins, representing the

three administrative macro-regions: Arraias/TO in the South region, Palmas/TO in the Central



region, and S&o Sebastido do Tocantins/TO in the North region, in the search to understand the
meanings and significances of the daycare teachers for a playful and funny curriculum. We
followed the stages of description, comprehension, and interpretation of the "ethnotexts fixing
experiences”. The thesis reflected curriculum acts of the curriculum, which emerges from a
curriculum that exists in playing, in toys and games, one of the bases of pedagogical work in
Early Childhood Education. From the description of the information, comprehensions, and
interpretations, three (3) subsuming notions emerged from the units of meaning and
significance: "Ways of Doing and Being of the Daycare Teacher”, "The Playful Teacher:
Interactions, Playing, Toys, and Games", and "Curriculum Practices of Daycare Teachers in
Everyday Life". The thesis engaged in a dialogue about the quality of Early Childhood
Education in public daycare centers in the Tocantins Amazon. We advocate for curriculum acts
that value the fields of experience in pedagogical work aimed at babies and young children, and
thus, the constitution in Tocantins of a playful and funny, child-centered and child-focused

curriculum.

Keywords: Daycare Center; Daycare Teachers; Curriculum Acts; Playful and Funny

Curriculum; Tocantins Amazon.
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13
1 INTRODUCAO

1.1 Memorial: minhas implicac6es

Como sujeito da histéria, o homem também é
sujeito do desejo que a move [...]. Nossa vida
tem ndo apenas o sentido que os outros lhe dao,
mas aqueles que noés préprios lidamos ou

deixamos de dar. Antdnio Muniz de Rezende

Esta pesquisa de Tese teve por objetivo compreender os processos de construgéo de
saberes, das praticas curriculantes e brincantes de professoras crecheiras do Tocantins
Amazodnico. A temética em discussdo esta intimamente ligada as vivéncias de minha vida, como
a crianga que viveu sua primeira infancia dentro de um contexto educativo, bem como da
relacdo professora-criangas, que por muitos anos tive a oportunidade de conviver e vivenciar
com bebés e criangas bem pequenas.

Por isso, neste memorial, renuncio a impessoalidade e destaco que, 0 meu lugar de fala,
é 0 da pesquisadora-que-vive-com-crianca da/na Educacdo Infantil. Sendo uma pesquisa
implicada, relaciona e vincula-se com o contexto sociocultural vivenciado no meu mundo-vida.

A minha experiéncia de ser professora das infancias € atravessada pelas diversas vozes
das demais professoras crecheiras, que exercem essa funcdo nos mais variados espacgos de
Educacdo no territério do Tocantins Amazodnico. E digo, nas palavras do poeta Manoel de
Barros, que “as criangas, com sua extraordindria capacidade de transformar mundos, nos
oferecem oportunidades preciosas de aprender”.

De origem do sertdo dianopolino, nasci e morei até os 10 anos de idade na zona rural do
municipio de Diandpolis, regido sudeste do Tocantins, no territorio amazonico. Vivenciei boa
parte da minha infancia em meio as belezas e os desafios do cerrado, nas margens do Rio
Gameleira e Rio Manoel Alves. Municipio de Dianopolis, "Terra das Dianas", lugar que guarda
histdria de indios valentes, ouro e confrontos sangrentos. Muita viola, sanfona e cantigas, um
bergo histdrico e cultural da Amazoénia Tocantinense.

Regido reconhecida como Comunidade de Remanescentes Quilombolas de Lajeado,
territorio antigamente chamado de “Terra dos Pretos”. Vivenciei uma infancia tranquila, nas
minhas lembrancas, ficaram a intensa dedicacdo dos meus pais, 0 convivio com minhas bisavos,

avos, matriarcas, patriarcas, as brincadeiras de criancas, as lindas imagens da natureza do sertdo
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e as escolas que frequentei.

Ao caminhar pelas imagens da minha infancia, é possivel rememorar as fantasias
alimentadas pelo ser crianca e mergulhar na existéncia, no lugar das experiéncias vividas.
Nestas memdrias, o brincar livre sempre estdo presentes. As brincadeiras nos quintais, nas
estradas, nos rios, nos corregos, na barragem, nos currais, nas arvores e nas escolas séo
memorias latentes, faceis de serem revisitadas.

Como esquecer da melodia de “Periquito maracand! Cadé a sua laid? Periquito
maracand! Cadé a sua laid? Faz um dia, faz um ano que eu ndo vejo ela passar! Ora vai
chegando, ora vai chegando, ora vai chegando até chegar.” (Periquito Maracand, Cultura
Popular).

As criancas que vivem em comunidades tradicionais brincam de maneira peculiar,
mundos singulares, carregados de emocdes, sentimentos, significados e pertencimento. Eu
brincava de faz de conta, de movimento, com mdsicas, com elementos da natureza, as cirandas
e cantigas de roda. Um repertorio de brincadeiras e mausicas repletas de singeleza e
encantamento: “De abobora faz meldo. De mel&o faz melancia! De abdbora faz meldo. De
meldo faz melancia! Faz doce, Sinha, doce, Sinh&. Faz doce, Sinha Maria. Faz doce, Sinh4, faz
doce, Sinh&. Faz doce, Sinha Maria. Quem quiser aprender a dancar. Vai na casa do Juquinha.
Ele danga, ele pula. Ele da uma requebradinha.” (De abobora faz meldo, Cultura Popular).

Esse retorno insistente a minha infancia € para buscar o criangcamento do meu ser no
mundo. Lembro-me dos encontros intergeracionais que eram constantes, nesses momentos as
parlendas, as prosas, 0s versos, 0s casos e adivinhas, entoavam ritmos, risos, gritos e o
desassossego das criangas em meio a contagdo de casos dos pais, avos e avos. Falando em
parlenda, nunca me esqueco da brincadeira ritmada: “Corre cutia na casa da tia, corre cipo na
casa da avo, lencinho na mdo caiu no chdo, mogo bonito do meu cora¢do.” (Corre Cutia,
Cultura Popular).

Meu pai, lavrador, e minha mae, professora primaria, sempre foram meus maiores
exemplos de esforgo e dedicagdo. Desde bebé, convivi com a rotina escolar, pois a escola era
praticamente uma extensdo da minha casa. Minha primeira professora foi justamente minha
mée, e costumo dizer que a influéncia da Educacéo, presente desde tdo cedo, me impulsionou
a alcancar lugares que, na infancia, pareciam inatingiveis.

Paulo Freire afirma que “a educacdo ndo transforma o mundo. Educagdo muda as
pessoas. Pessoas transformam o mundo” (Freire, 1979, p. 84). Essa frase ecoa fortemente em

minha trajetoria. Ainda que a Educacdo, a qual tive acesso, fosse extremamente precaria, 0s
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incentivos e as orientacGes dos meus pais fizeram toda a diferenca. Foram esses valores que me
deram forca para conquistar o nivel de escolaridade em que me encontro hoje.

Ao me referir & precariedade educacional, lembro-me da total falta de infraestrutura. A
escola era construida com paredes de pau-a-pique e coberta com palha de piagava. O piso era
apenas barro batido, e 0s moveis eram improvisados com tdbuas e troncos: um banco para sentar
e outro para servir de mesa. Mesmo em condigdes tdo dificeis, a vontade de aprender nunca foi
abalada.

N&o havia transporte escolar. Todos 0s estudantes iam a pé, muitas vezes percorrendo
longas distancias. Era comum atravessar rios em canoas ou balsas de buriti, e corregos a pe,
quando o nivel da dgua permitia. O sol escaldante e as chuvas intensas faziam parte da rotina
daqueles que acreditavam na Educacdo como um caminho de transformacao.

A professora da escola, que possuia formacdo em magistério, acumulava diversas
funcbes: era diretora, coordenadora, orientadora, professora, assistente administrativa,
merendeira e até vigia. Seu comprometimento com a Educacdo e com o0s estudantes era
admiravel, mesmo diante das adversidades.

Os materiais pedagogicos eram escassos: geralmente, um pequeno caderno brochura,
lapis e borracha — muitas vezes insuficientes. Nao havia acesso a literatura infantil, tampouco
brinquedos ou suportes didaticos variados. A merenda escolar também era limitada, tanto em
valor nutricional, quanto em quantidade. Ainda assim, era nesse ambiente de simplicidade e

resisténcia que o aprendizado florescia.

Imagem 1: Escola Municipal Nova Barra — Zona Rural do mu

nciio de ian()olis /TO

’

Fonte: Acervo da Professora Maria Anita (1993).
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Minha escola priméaria era em uma sala ligada & minha casa, tinha alguns pedacos de
parede, ndo tinha portas, nem janelas, ao invés de cadeiras, tinha bancos de tabuas fixas. Nunca
me esqueco dos bancos, pois eram tdo altos para mim, que os pés nao tocavam ao chdo! Os
cadernos, lapis, borracha, giz branco sempre faltavam, ndo tinha sala adequada, refeitorio,
biblioteca, atelié, parque, mas tinha um grande terreiro para brincar. A Gnica servidora da Escola
era a professora, que além de atender turmas multisseriadas da pré-escola até a quarta série, se
dividia nas diversas funcdes: diretora, coordenadora pedagogica, merendeira, servicos gerais
de limpeza, dentre outras.

Estudei no campo até a quarta série priméria. Foi necessario adquirir responsabilidade
muito cedo para continuar os estudos longe dos cuidados e da protegdo dos meus pais, no
entanto, foi a decisdo mais sabia que eles tomaram.

Durante o Ensino Médio, estudei no Colégio Estadual Abner Araujo Pacini na cidade
de Almas /TO. Neste ambiente idealizei um sonho: cursar o Ensino Superior na Universidade

Federal do Tocantins.

Imagem 2: Colégio Estadual Abner Araujo Pacini - Almas /TO

N\ O x s 1|

Fonte: Acervo do Clégio (2000).
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Mesmo diante de inimeros desafios — como uma formacao educacional fragilizada
para enfrentar o vestibular, a distancia da familia, dificuldades econdmicas para me sustentar
na capital e a ardua tarefa de conciliar trabalho e estudos — mantive firme o propdsito de
continuar. A auséncia de politicas publicas eficazes de ingresso e permanéncia nas
universidades tornava o caminho ainda mais estreito e solitario. Ainda assim, em 2005, com
muita persisténcia, consegui ingressar no curso de Pedagogia na Universidade Federal do
Tocantins (UFT), marcando o inicio de uma nova etapa na minha trajetoria.

Neste interim, passei em um concurso para area administrativa do Estado do Tocantins,
onde trabalhei por 07 anos. Conclui a graduacdo em Pedagogia em 2009 e cursei algumas
especializacOes, na area da Educacdo e da Gestdo Publica. Romper tais desafios encontrados
me fizeram compreender que “sempre somos aprendizes, e constantemente desafiados a nos
tornar plenamente sujeitos de nossa propria histéria, sujeitos do nosso préprio discurso cultural
(...)” (Rezende, 1990, p. 32).

Imagem 3: Colacdo de grau — Curso Pedagogia - Palmas /TO

Fonte: Acervo da autora (2009).

Ap0s ser aprovada em um concurso publico, iniciei minha jornada como professora na
Rede Municipal de Palmas, escolhendo, com o coracdo, a Educacéo Infantil, pois sempre senti
profunda afinidade com os bebés e as criangas bem pequenas. Meu ato de educar comegou bem
antes, nos espacos informais da comunidade, auxiliando minha professora nas turmas

multisseriadas, nas praticas de cuidado e nas relacGes de afeto que atravessavam os lares, as
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ruas e os espagos religiosos. Assim, fui me formando como educadora nas experiéncias vividas,
no entrelacar do cotidiano com a escuta atenta das infancias.

Voltar as minhas reminiscéncias € um modo de resgatar sentidos e reorganizar caminhos
que me levem de volta a origem do meu aprendizado — “[...] o retorno as coisas é entdo a
recuperagdo do nascimento do sentido [...]” (Martins, 1984).

Em 2015, dei inicio a um trabalho de valorizagdo das relacdes étnico-raciais, com
énfase na cultura negra e no enfrentamento ao racismo, langcando minha primeira obra infantil,
As Descobertas de Dandara. No ano seguinte, decidi me preparar para 0 mestrado, e a pesquisa
se tornou ponte entre minhas vivéncias e 0s estudos sobre infancias e racialidade, reafirmando

minha existéncia como sujeito politico, social e educador comprometido com a transformacéo.

Imagem 4: Contacgdo de Histdrias sobre as relacdes étnico-raciais — Cmei Matheus Henrique —
Palmas/TO

-t

simatheushenrique

Ao

Fonte: Acervo da autora (2022).

Fui aprovada no Mestrado em Educacdo, do Programa de Pds-Graduagdo em Educacgéo
(PPGE), da Universidade Federal do Tocantins, no ano de 2017. Sendo orientada pelo prof. Dr.
Damido Rocha, pesquisamos a mulher na docéncia e comprovamos, por meio da pesquisa, que
0 magistério é feminino. Tanto as disciplinas, como o0s eventos académicos, e o Grupo de
Estudos e Pesquisas de Curriculos Educacionais das/para/com Minorias (GEPCE/minorias)

contribuiram para a escrita da Dissertacdo e fortaleceram a minha vida académica, profissional,
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social e politica. Estudar com o professor Dr. Damido Rocha é entretecer aprendizagens para a
vida!

Imagem 05: Defesa do Mestrado em Educagdo — UFT

Fonte: Acervo da autora (2019)

A Imagem 05 registra 0 momento da defesa da dissertacdo de Mestrado em Educacao
(PPGE/UFT), realizada por mim, Jardilene Gualberto, e por Anderson Neves. A banca foi
composta pelo orientador Dr. Damido Rocha (PPPGE/UFT), Dra. Jocyléia Santana
(PPGE/UFT), Dra. Tania Lobato (UFPA) e Rubra Pereira (PPGLetras/UFT) ocorrida em agosto
de 2019, no Campus de Palmas/TO.

Em 2021 iniciei o Doutorado no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo na
Amazonia (PGEDA/UFT)!. Grata pela oportunidade de ingressar mais uma vez na
Universidade Federal do Tocantins, minha casa académica. Estudar na universidade publica me
possibilitou novos conhecimentos, construcdo de uma profissao, acesso ao aperfeicoamento, as

pesquisas, projetos e programas que ampliaram as expectativas e melhoram minha qualidade

1O Curso de Doutorado em Educagio na Amazonia se constituiu como prioridade institucional das diferentes
universidades associadas da regido Norte, comprometidas com a ampliagdo da po6s-graduacdo stricto sensu,
especificamente nas areas de conhecimento voltadas para o desenvolvimento sustentavel, para a preservacdo dos
ambientes naturais e, em especial, para a educacdo da Amazdnia. Estes sdo principios de seu projeto de curso que
se estrutura em rede e articula pesquisadores vinculados a nove IES amazénicas (UEA, UFAM, UFPA, UNIR,
UFRR, UFAC, UNIFAP, UFOPA e UFT), que formam a rede Educanorte de instituicdo coordenadora, instituicdo
polo ou instituicdo associada, visando o desenvolvimento, aprofundamento e qualificacdo do conhecimento
produzido acerca das praticas educativas da regido amazonica. O curso de Doutorado em Educacdo na Amazonia,
foi criado, entdo, em 2017 a partir da formacédo da rede Educanorte. Concluida sua elaboragdo/proposicédo foi
submetida a Andlise de Proposta de Cursos Novos (APCN), homologada na 1842 Reunido do CTC-ES. Parecer
CNE/CES n° 944/2019, aprovada e reconhecida pela Capes, conforme a Portaria n® 475, de 12 de maio de 2020
(Rocha; Coelho; Hora, 2021).
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de vida.

O percurso trilhado por minhas e meus ancestrais me inspiraram e me conduziram até
esta Tese, como quem caminha carregando uma heranca viva, pulsante. Infelizmente, devido a
opressao histdrica, muitos deles ndo tiveram a chance de ocupar os espacos de poder que hoje
venho conquistando, mas sei que estou aqui por e com eles. Represento ndo apenas as
professoras das infancias, mas também os meus ancestrais que, de forma intuitiva e resistente,
ja exerciam o papel de educadores sociais nas suas comunidades. Quando imagino, sonho e
crio, sinto o sangue de Maria Solumé (bisavdé materna) e Jardilina Pereira (bisavd paterna)
vibrar em minhas veias, me encorajando a pensar o que elas ndo puderam, a desejar o que lhes
foi negado. E foi no convivio com elas, ja na reta final de suas vidas, que aprendi uma
serenidade ancestral — aquela calma que me acolhe nos dias mais turbulentos, como um colo
eterno.

Nesta travessia de ser professora-pesquisadora, os desafios s&o muitos, mas sigo com
um sorriso largo, heranca da alegria contagiante de minha avo paterna, Filena Castro. Quem
caminha ao meu lado conhece meu modo de viver o afeto, que considero o fio invisivel que
costura tudo que somos e fazemos. Essa ternura que carrego vem de Laurinda Gualberto, minha
vo Bilo, mulher de uma docura infinita, cuja presenca sensivel permanece viva em cada gesto
de cuidado, em cada palavra que escolho com o coragéo.

Trabalhar com bebés e criancas bem pequenas exige mais do que técnica — requer
escuta atenta, olhar sensivel e presenca afetiva. Amo ouvir e acolher, dons que herdei das
minhas avos Zefirina, Camila, Guilhermina, Flaviana e Francisca, mulheres fortes que
ensinaram com gestos e siléncios. Se hoje estou na Educacéo, devo a minha mée, Maria Anita,
minha primeira e eterna professora, que mesmo diante da precariedade estrutural e da escassez
de materiais, cultivou sementes que vingaram e floresceram. As brincadeiras no recreio, as
conversas infantis, os sons das gargalhadas ecoam até hoje em minhas lembrangas, como um
canto de resisténcia e esperanga. A ousadia e a criatividade para enfrentar os desafios da vida
herdei do meu pai, Celeno Castro, que com coragem e amor, me ensinou a Ser corajosa e
resiliente diante das adversidades. E nesse caminhar, o Tio André Avelino, professor de
matematica e guardido nos tempos de distancia dos meus pais, contribuiu para minha formacéo
critica, com sua educacdo firme e acolhedora. Seu ritmo sistematico de educar contribuiu para
o0 desenvolvimento de uma postura politica e social conscienciosa. Esses homes citados sdo
meus mestres da vida, professores sociais que, com suas histdrias e afetos, me ensinaram licbes

profundas, muitas delas pela oralidade e pela convivéncia.
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Por fim, escrever esta Tese ¢ também um gesto de memoéria e militancia. E uma
provocacdo que convida a refletir sobre as préticas curriculantes e brincantes nos cotidianos
dos bebés e das criancas bem pequenas na creche publica. Como criancista e crian¢ologa,
acredito que pesquisar essas praticas é interpretar os territérios de liberdade que as criancas
constroem quando brincam, criam e resistem. E defender o curriculo brincante e brincalhdo da
Creche, que reconhece a brincancia como linguagem legitima das infancias, que respeita suas
culturas, suas mdaltiplas formas de ser e estar no mundo. Este é também um convite as
professoras amazonidas, para movermos nossos sentidos, revisitarmos nossas praticas com
coragem, sensibilidade e escuta atenta, compreendendo que educar é um gesto profundo de
marcar vidas — um ato potente que semeia possibilidades de transformacao social.

1.2 Producdo sobre tematica

Lagarta Pintada?

Lagarta Pintada
Quem foi que pintou
Foi uma velhinha
Que aqui passou

No tempo da era
Fazia poeira

Puxa lagarta

Na ponta da orelha.

Autor desconhecido
Cantiga e Brincadeira Popular Brasileira

Os termos brincante e brincalhao se referem aos atos de brincar, mas também ao objeto
material do brincar, que é o brinquedo e a sua ac¢do: a brincadeira. Criancista quer trazer ao
debate a interrelagdo eminentemente humana que um curriculo, os curricula (plural do latim)
querem ser para a crianga e, criangélogo significa assumir esse curriculo como estudioso da

crianga enquanto sujeito de direitos, uma sociologia da crianca e da infancia. O que quer um

2 A escolha das brincadeiras cantadas como epigrafe desta Tese, justifica-se por sua conex&o com a proposta de
um curriculo brincante e brincalhdo. As musicas selecionadas representam brincadeiras cantadas que fazem parte
do universo infantil, evocando memorias afetivas, experiéncias coletivas e formas de aprendizagem prazerosas.
Elas traduzem, em versos simples e ritmados, a esséncia do brincar como linguagem e como modo de ser e estar
no mundo, reafirmando a centralidade das culturas infantis na construgdo de um curriculo vivo e implicado com
0s saberes e expressdes dos bebés e das criancas.
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curriculo? Ja interrogava Sandra Corazza (2001, p.19), pois o curriculo na perspectiva pds-
critica e implicada é uma pesquisa inventiva, ndo de comprovacao, diria ela, diriamos nés. Um
curriculo brincante e brincalh@o, criancista e criangdlogo pode ser uma “sementeira” de
sentidos, e mais sentidos imprevistos. Além da importancia da pergunta o que quer um
curriculo?, queremos enfatizar nessa Tese a diversidade de respostas, ou até melhor, indagar
“o que” 0s curricula estdo dizendo, fazendo, performando, especialmente para/com/os/as bebés
e criangas bem pequenas nortistas.

Diante dessa indagacéo sobre a produc¢éo dos atos do curriculo, iniciamos a investigacao
com uma pesquisa com o estado do conhecimento, a partir das producbes académicas
existentes, buscando compreender os avancos, desafios e lacunas relacionadas a tematica em
investigacdo. A metodologia do estado do conhecimento tem como finalidade identificar, reunir
e analisar a producdo académica existente sobre um determinado tema. Por meio do
levantamento sistematico, é possivel compreender como a temética tem sido abordada, quais
enfoques predominam e quais lacunas existem na area. Trata-se, portanto, de uma forma de
conhecer criticamente o que ja foi produzido, contribuindo para o avanco do conhecimento
cientifico.

De acordo com Romanowski e Ens (2006, p. 04), “[...] o estudo que aborda apenas um
setor das publicagdes sobre o tema estudado vem sendo denominado de Estado do
Conhecimento”. Caracteriza-se como um movimento que ndo apenas organiza o que ja foi
produzido, mas também contribui para o direcionamento de novas pesquisas, fortalecendo o
campo cientifico ao dar visibilidade as contribuicdes existentes e fomentar reflexdes sobre o
percurso do conhecimento construido.

A escolha da ferramenta do Catdlogo de Teses e Dissertagdes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), como fonte de obtencéo de resultados
da producdo académica existente sobre “praticas curriculantes e brincantes nas Creches”
justificou-se por sua relevancia enquanto plataforma digital multifuncional. Este repositorio
organiza e disponibiliza trabalhos académicos e cumpre o papel de socializar e democratizar o
acesso ao conhecimento cientifico produzido no Brasil. Através deste catalogo, foi possivel
consultar dissertacGes e teses defendidas nos programas de pos-graduacdo desde 1987,
garantindo um panorama abrangente e atualizado das pesquisas desenvolvidas na area da
Educacéo Infantil, com foco no brincar como elemento norteador do curriculo das Creches.

Somado a isso, o catadlogo da CAPES constitui uma base de informacao importante para

a visibilidade das producdes técnicas e académicas, permitindo que pesquisadores, educadores
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e gestores tenham acesso as investigaces fundamentadas sobre o fazer pedagogico. Ao reunir
estudos de diferentes instituicoes e linhas de pesquisa, a plataforma possibilita a identificacdo
de tendéncias, desafios e inovacGes no campo da Creche, favorecendo a construcdo de
referenciais teoricos e metodoldgicos para embasar esta investigacdo. Logo, a escolha do
Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES contribuiu significativamente para 0 embasamento
teorico e para a ampliacdo do repertorio académico sobre o curriculo brincante e brincalh&o nas
Creches.

E importante destacarmos que a escolha por levantar informacdes, exclusivamente a
partir de pesquisas realizadas nos programas de P6s-Graduacdo em Educacdo da Regido Norte
do Brasil, justifica-se pela necessidade de dar énfase as producdes académicas desse contexto
geogréfico especifico. Historicamente, a producdo cientifica nas regides Norte e Nordeste do
pais tem recebido menos visibilidade em comparacdo com outras regides, tornando-se
fundamental valorizar e disseminar o conhecimento produzido localmente. Portanto, ao
delimitarmos o estado do conhecimento para estudos desenvolvidos na Regido Norte, buscamos
compreender como as especificidades culturais, sociais e educacionais dessa localidade
influenciam as préticas pedagogicas nas creches, especialmente no que se refere a construcéo
de um curriculo brincante e brincalhdo. Esse recorte regional possibilita também a identificacdo
de desafios e potencialidades particulares a Educacdo Infantil na dimensdo amazodnica,
promovendo reflexdes contextualizadas sobre o tema.

Acrescentamos que, a justificativa para essa delimitacdo esta diretamente relacionada
ao fato de que o Programa de Doutorado em Educacdo na Amazo6nia pertence a Regido Norte,
0 que reforca a pertinéncia de investigarmos o que ja foi produzido e quais lacunas ainda
precisam ser preenchidas no que diz respeito as praticas curriculantes e brincantes nas Creches.
Ao mapear os estudos realizados nessa tematica, dentro dos programas de P0s-Graduagdo em
Educacdo da regido, buscamos sistematizar o conhecimento existente, mas também apontar
direcOes para novas pesquisas que possam contribuir para o aprimoramento das praticas
pedagdgicas no contexto amazénico. Por conseguinte, o estado do conhecimento se torna uma
ferramenta estratégica para a construcdo de um referencial tedrico e metodolégico melhor
alinhado as necessidades e particularidades da Creche na Regido Norte do Brasil.

Considerando as pesquisas realizadas nos programas de Pds-Graduagdo em Educacéo,
na Regido Norte do Brasil, apresentamos os resultados da produgdo académica que
contribuiram com a pesquisa sobre “praticas curriculantes e brincantes nas Creches”. Para tal,

foi realizado o estado do conhecimento sobre a tematica em teses e dissertaces disponiveis na
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plataforma da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES?.

Os critérios adotados para a pesquisa na plataforma da CAPES foram: 1) grande area do
conhecimento: Ciéncias Humanas; 2) area de conhecimento: Educacéo; 3) area de avaliacao:
Avaliacdo; 4) area de concentragdo: Educacdo e Educacdo na Amazonia; 5) nome do programa:
Educacéo; 6) instituicdo: Universidades Federais e Estaduais da regido Norte do Brasil; 7)
recorte temporal de 2018 a 2022; 8) descritores: “Creche”, “Curriculo e Creche”, “Brincar e
Creche”, “Curriculo Brincante”, “Curriculo Brincalhdo”, “Praticas Curriculantes”, “Praticas
Brincantes” e “Brincadeira e Creche”.

Em relagdo aos descritores pesquisados, “Creche”, Curriculo e Creche” e “Brincar e
Creche” encontramos poucas producdes. Desse modo, expandimos para outras palavras-chave
com a intencdo de encontrar temas e/ou resumos que investigassem a tematica tratada, conforme

demonstra o quadro.

Quadro 01: Producdo por ano
Indicador 2018 | 2019 2020 2021 2022
Creche 04 01 02 00 00
Curriculo e Creche 01 01 00 01 01
Brincar e Creche 00 00 01 01 01
Brincadeira e Creche 01 00 00 00 00
Praticas Curriculantes 00 00 00 00 00
Curriculo Brincante 00 00 00 00 00
Curriculo Brincalhdo 00 00 00 00 00
Praticas Brincantes 00 00 00 00 00
Total: - - - - 15

Fonte: CAPES, 2022.

Observamos neste quadro que, no periodo de 05 anos, foram produzidas 15 pesquisas
sobre as tematicas. Dos 08 descritores buscados, 04 ndo foram encontradas pesquisas
correspondentes. Podemos verificar que, embora poucas, as produgdes estdo presentes em todos
0S anos.

Destacamos que a Universidade Federal do Para apresenta um quantitativo maior de
producdes nestes descritores. Demonstramos abaixo, o quadro 2, conforme o descritor

pesquisado, apresentando as instituicdes e 0 quantitativo de producdo de teses e dissertacoes.

Quadro 02: Producdes conforme o descritor

| Producdes sobre Creche

3 CAPES é uma plataforma digital com vérias finalidades, dentre elas, constituir uma base de informacdes para
socializacdo das produgdes técnicas e académicas, permitindo a visibilidade dos profissionais. Disponivel em:
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/.


https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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Instituicdo Quantidade | Dissertacéo Tese
Universidade Federal do Acre 02 02 00
Universidade Federal do Amazonas 02 02 00
Universidade Federal do Para 01 00 01
Universidade Federal do Oeste do Para 01 00 01
Universidade Federal do Tocantins 01 01 00
Producdes sobre Curriculo e Creche

Instituicdo Quantidade | Dissertacdo Tese
Universidade Federal do Acre 01 01 00
Universidade Federal do Amazonas 01 01 00
Universidade Federal do Para 01 00 01
Universidade Federal do Tocantins 01 01 00
Producdes sobre Brincar e Creche

Instituicdo Quantidade | Dissertacdo Tese
Universidade Federal do Para 02 01 02
Universidade Federal do Amazonas 01 00 01
Producdes sobre Brincadeira e Creche

Instituicdo Quantidade | Dissertacdo Tese
Universidade Federal do Para 01 01 00

Fonte: CAPES, 2022.

De acordo com o quadro 02, sobre o descritor Creche, no periodo de 2018 a 2022,
localizamos 07 produgdes, 01 tese e 06 dissertacdes. Sobre o termo Curriculo e Creche,
localizamos 04 producdes, 01 tese e 03 dissertacdes, foram encontradas pesquisas nas seguintes
instituicdes: Universidade Federal do Acre, Universidade Federal do Amazonas, Universidade
Federal do Para e Universidade Federal do Tocantins.

Em relagdo ao descritor Brincar, relacionado com a Creche, encontramos apenas 03
pesquisas, 01 tese e 01 dissertacdo vinculada a Universidade Federal do Pard, e 01 tese da
Universidade Federal do Amazonas. As producgdes sobre a tematica brincadeira, relacionada
com a Creche, encontramos apenas 01 dissertacdo da Universidade Federal do Para, do ano de
2018.

Destacamos que, dos 15 trabalhos da Plataforma Sucupira — CAPES, conforme o0s
descritores anunciados, 06 aproximaram-se do objeto de estudo: praticas brincantes e

curriculantes na Creche.
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p ~ AN
TITULO AUTOR ORIENTADOR INSTITUICAO PROGRAMA 0
Politica Publicas de creches da SEMED
em Manaus: organizacdo  do | Elane  da  Silva | Pérsida da Silva | Universidade Federal N
. . . - o Mestrado em Educacdo | 2018
atendimento e da oferta no sistema | Batista Ribeiro Miki do Amazonas
ensino publico do municipio
Educacao infantil no Jalapdo: narrativas i .
) Odalea Barbosa | Jocyleia Santana | Universidade Federal N
de professores do cerrado tocantino . Mestrado em Educacdo | 2018
Sousa Sarmento dos Santos do Tocantins
Uma analise da producdo da autonomia L. . .
. . . . . Flavia Cristina | Universidade Federal .
da crianga nas praticas curriculares de | Ellen Aguiar da Silva | =~ , Doutorado em Educacéo | 2018
o . Silveira Lemos do Para,
educacdo infantil (1998-2012)
A BNCC no contexto da educacdo
infantil: os desafios da construcéo de um | Rafaelli Norberto | Giane Lucelia | Universidade Federal N
i ) . . Mestrado em Educacdo | 2022
curriculo a partir dos campos de | Gregio Grotti do Acre
experiéncia
O curriculo da educacdo infantil: a ) , L.
. . llda Neta Silva de | Eduardo José | Universidade Federal .
retomada da discussdo em tempos de ) ) i Mestrado em Educacdo | 2019
. o Almeida Cezari do Tocantins
modernidade liquida
O ludico no curriculo do curso de
pedagogia do campus de Caxias-UEMA | Marinalva Veras | Waldir Ferreira de Universidade .
T . . . Doutorado em Educacéo | 2022
e suas implicacbes na formacdo do | Medeiros Abreu Federal do Para

professor de educacéo infantil

Fonte: CAPES, 2022.
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Esse quadro demonstra as producdes que se aproximam da tematica Creche com relacéo
ao Curriculo e ao Brincar. Assim, foram escolhidas para contribuir com a pesquisa Batista
(2018) e Sarmento (2018) sobre a Creche; Almeida (2019), Silva (2018) e Gregio (2022) em
relacdo as Praticas Curriculares; e Medeiros (2022) que trata das brincadeiras.

A pesquisadora Elane da Silva Batista, defendeu sua dissertacdo em 2018, na
Universidade Federal do Amazonas, com o titulo “Politica Publicas de creches da SEMED em
Manaus: organizacao do atendimento e da oferta no sistema ensino publico do municipio”. O
objetivo da pesquisa foi analisar a politica publica de creche da Secretaria Municipal de
Educacdo —SEMED, na cidade de Manaus, estado do Amazonas, referente a concepcao de
creche e a organizacao do atendimento e da oferta no sistema de ensino do municipio. Utilizou
de uma pesquisa qualitativa e como procedimento metodoldgico: a pesquisa bibliografica, a
pesquisa documental, complementadas com entrevista semiestruturada. Batista (2018)
identificou a baixa oferta de vagas nas unidades de creches entre 0s anos de 2008 a 2016, além
do desafio de ampliar a oferta de atendimento as criancas até trés anos de idade no municipio
de Manaus, com uma educacdo publica, gratuita e de qualidade.

Odaléa Barbosa de Sousa Sarmento, em 2018, defendeu sua dissertacdo, intitulada
“Educacdo Infantil no Jalapdo: narrativas de professores do cerrado tocantino”, pela
Universidade Federal de Tocantins. Com o objetivo de conhecer a formacdo dos professores
que atuam na Educacdo Infantil e as praticas desenvolvidas em sala de aula, na regido do Jalapao
do Tocantins. Adotou a metodologia da historia oral, corporificada na histdria oral tematica,
aplicando entrevistas semiestruturadas. De acordo com Sarmento (2018, p. 08), as narrativas
das professoras de Pré-escola e da Creche, revelaram que, “no campo do conhecimento, 0
curriculo e o projeto pedagogico ndo se articulam com os referenciais, pois a maioria das
professoras, durante o planejamento das propostas de sala de aula, ndo se apropriam das
orientagdes que constam nos documentos oficiais”. Em relagdo a rotina de sala, néo
conseguiram visualizar conectividade dos saberes cotidianos com a prética e a teoria.

A tese intitulada “Uma analise da producdo da autonomia da crianca nas praticas
curriculares de Educacdo Infantil (1998-2012)” da pesquisadora Ellen Aguiar da Silva,
defendida em 2018, na Universidade Federal do Para, teve como objetivo problematizar as
praticas curriculares de Educacao Infantil que entrecruzam os documentos nacionais publicados
pelo Ministério da Educacéo, via Secretaria de Educacédo Basica (MEC/SEB), durante os anos
de 1998 a 2012. Utilizou a pesquisa bibliografica e documental, abrangeu a anélise
arqueogenealdgica de Michael Foucault. Neste sentido, Silva (2018, p. 08) concluiu que “os

saberes, em especial da pedagogia e da psicologia, que integram 0s documentos, apresentam
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uma serie de principios, orientacdes didaticas e estratégias de ensino/aprendizagem para forjar
uma formacao continua e produtiva da crian¢a na Educacdo Infantil”. Destacou nos resultados
da pesquisa que a autonomia aparece nos documentos como uma estratégia disciplinar na
formacdo da crianca, e para o governo, o controle de conduta no aprendizado, ou seja, a
promocdo de um individuo autogovernado no futuro, alinhado ao capitalismo cognitivo e a
producéo de praticas de si.

O pesquisador Rafaelli Norberto Gregio, em 2022, na Universidade Federal do Acre,
defendeu a dissertagdo, com o titulo “A BNCC no contexto da Educacdo Infantil: os desafios
da construgdo de um curriculo a partir dos campos de experiéncia”. Teve como objetivo
identificar o entendimento de docentes da Educacdo Infantil de Rio Branco sobre os Campos
de Experiéncia, e a relagdo desses Campos com a organizacdo curricular e a proposicao
pedagdgica. O percurso metodoldgico pautou-se na abordagem qualitativa, com carater
descritivo e analise bibliografica exploratoria, com introducdo do método de analise de
contetdo, com fundamento em Bardin (2016), utilizando como instrumentos técnicos de
pesquisa: as entrevistas. Gregio (2022) evidenciou que a organizagéo curricular, para essa etapa
educacional, estd notadamente em movimento, sob o entendimento de uma escola para infancia.
Evidenciou os Campos de Experiéncia como entendimento conceitual, mas com dificuldade em
colocé-los em pratica, algo que depende de uma formacdo continuada constante e significativa,
com o foco para a participacdo da crianga na organizagéo curricular.

A Dissertacao “O curriculo da Educacao Infantil: a retomada da discussdo em tempos
de modernidade liquida” defendida em 2019, pela pesquisadora llda Neta Silva de Almeida, da
Universidade Federal do Tocantins, abordou sobre o curriculo da Educacdo Infantil. Com o
objetivo de compreender as construcdes curriculares para Educagdo Infantil, em tempos de
modernidade liquida, utilizou a metodologia de natureza qualitativa, de cunho bibliografico,
baseado no caminho metodoldgico dos Estudos Culturais. Almeida (2019) concluiu que ainda
ha lacunas entre as propostas dos documentos legais e a operacionalidade do fazer nas IEls.
Desse modo, destacou “a possibilidade de um curriculo que supere os moldes do Ensino
Fundamental, e focalize a crianga como sujeito histérico das infancias, e ndo como realizador
de tarefas de aluno em miniatura, sugerindo a integracdo curricular baseada na triangulacdo
fluida do cuidar, educar e brincar” (Almeida, 2019, p. 01).

Por fim, a pesquisadora Marinalva Veras Medeiros, defendeu em 2022, na Universidade
Federal do Par4, a tese com o titulo “O ludico no curriculo do curso de Pedagogia do Campus
de Caxias-UEMA e suas implicagdes na formagao do professor de Educagdo Infantil”, com o
objetivo de analisar a contribuicdo do ludico no curriculo do Curso de Pedagogia do
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CESC/UEMA, e suas possiveis implica¢fes na formacao do/a professor/a de Educacao Infantil.
O estudo consistiu em uma pesquisa de abordagem qualitativa, cujo referencial tedrico-
metodoldgico estd fundamentado nos principios do Materialismo Histdrico-Dialético e em
referenciais historico-culturais. Medeiros (2022, p. 09) concluiu afirmando que “os resultados
confirmam a tese defendida de que a ludicidade, enquanto componente formativo do curriculo
do Curso de Pedagogia, contribui com a constru¢do da formacéo docente, possibilitando ao
licenciado a compreensdo de que o ludico desenvolve a crianga em suas multiplas dimensdes”.
A autora destacou que a pesquisa deixa um importante legado ao Curso de Pedagogia, ao
curriculo do curso, e a formacéo do/a professor/a de Educacao Infantil, na medida em que traz,
como destaque, discussdes acerca dos aspectos fundantes a construgdo dessa profissdo, entre
elas, ludicidade, Educacéo Infantil, curriculo e formac&o de professores/as.

Ao realizar o cruzamento de informacdes das pesquisas analisadas, identificamos as
aproximacdes tematicas e metodoldgicas, os distanciamentos conceituais e as lacunas existentes
na producdo académica sobre as préticas curriculantes e brincantes nas Creches. Esse
mapeamento permitiu compreender em que medida os estudos, ja desenvolvidos, dialogam com
a proposta da pesquisa, quais aspectos demandam aprofundamento, e quais novas perspectivas
podem ser exploradas para contribuir com o avanco do conhecimento na area.

A pesquisa sobre praticas curriculantes e brincantes nas Creches estabeleceu
aproximacdes com 06 (seis) estudos desenvolvidos nos programas de Pds-Graduacdo em
Educacdo da Regido Norte do Brasil, dialogando com diferentes perspectivas sobre a Educacédo
Infantil. No que se refere ao contexto das Creches, had uma relacdo com as pesquisas de Batista
(2018), que investigou as politicas publicas para Creches da SEMED em Manaus, analisando a
organizacédo do atendimento e da oferta no ensino publico, e de Sarmento (2018), que explorou
a Educacéo Infantil no Jalapdo, por meio das narrativas de professores do cerrado tocantino.
Essas aproximacgdes sdo relevantes porque a investigagdo também buscou compreender as
condi¢bes pedagdgicas que influenciam o fazer pedagdgico nas Creches do Tocantins
Amazonico, considerando a vivéncia das professoras que atuam nesse contexto.

No que se refere as praticas brincantes, a pesquisa estabelece conexdo com o estudo de
Medeiros (2002), que examina o papel do ludico no curriculo do curso de Pedagogia do campus
de Caxias-UEMA e suas implicagOes na formacdo de professores da Educacdo Infantil. A
relacdo se deu na medida em que a investigacdo buscou compreender como o brincar é
incorporado as préaticas pedagogicas na Educacdo Infantil, e quais sdo seus impactos na
formacédo docente e na experiéncia das criangas. Ja no ambito do curriculo e da creche, hd uma

aproximacdo com os estudos de Almeida (2019), que discute o curriculo da Educacéo Infantil
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na modernidade liquida; Gregio (2022), que analisa os desafios da implementacdo da BNCC, a
partir dos campos de experiéncia; e Silva (2018), que investiga a construgdo da autonomia
infantil nas préaticas curriculares entre 1998 e 2012. Essas pesquisas forneceram um aporte
tedrico e metodoldgico relevante para compreender como o curriculo se estrutura na Educacgéo
Infantil, os desafios de sua implementacdo e a relacdo entre as diretrizes curriculares, aspectos
relevantes para a fundamentacao desta pesquisa.

A pesquisa “O curriculo brincante e brincalhdo, criancista e criangdlogo do Tocantins
Amazonico” avangou nas discussoes sobre as creches no Estado do Tocantins ¢ na Amazonia,
ampliando o debate sobre as especificidades regionais que influenciam os processos de
construcdo de saberes, das préaticas pedagogicas nesses contextos. Diferentemente dos estudos
anteriores, que se concentraram em analises amplas sobre a etapa da Educacdo Infantil, esta
pesquisa aprofundou a investigacdo sobre as particularidades das Creches na Amazénia e em
Tocantins. Considerando a atuacéo social das professoras das Creches situadas no Norte, Centro
e Sul do Tocantins. Além disso, a pesquisa contribui para o entendimento do curriculo brincante
e brincalhdo na Creche, para o reconhecimento de préaticas pedagdgicas que dialogam com a
cultura ludica e a infancia, indo além das abordagens normativas para compreender 0s processos
de construcdo de saberes, das praticas curriculantes e brincantes das professoras das Creches
tocantinenses.

Outro avanco significativo é a compreensdo e interpretacdo das praticas curriculantes
e brincantes desenvolvidas pelas professoras nas Creches, considerando os atos do curriculo
como processos dindmicos de producdo do conhecimento em interagdo com as criangas. Ao
articular as concepgdes de curriculo e brincar, a pesquisa investigou como 0s campos de
experiéncia influenciam as praticas curriculantes e brincantes, ampliando a compreenséo sobre
os desafios e as potencialidades dessa abordagem no contexto amazodnico. Além disso,
exploramos como as professoras constroem seus saberes e praticas pedagdgicas no dia a dia das
Creches, trazendo a tona os processos formativos, as estratégias didaticas e as ressignificacdes
do curriculo brincante, a partir da experiéncia docente. Assim, este estudo pretendeu preencher
lacunas na literatura académica, contribuindo para a valorizagdo das praticas docentes e para o
fortalecimento de um curriculo que reconhega o brincar como eixo norteador da Educagéo

Infantil.
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1.3 Cartografia introdutdria da pesquisa

Laranjas Maduras

Quantas laranjas maduras
Que cor sdo elas?

Laranjas maduras

Que cor sdo elas?

Elas séo verdes e amarelas
Elas séo verdes e amarelas
Vira "Maria" de costa para ela
Vira "Jodo" de costa para ela.

Autor desconhecido
Cantiga e Brincadeira Popular Brasileira

Para investigar o fendbmeno das praticas curriculantes* e brincantes® que se
desenvolvem no contexto da Creche, primeiramente é preciso munir-se de sensibilidade e
afetividade com as infancias, professoras e as diferentes culturas e espacos de onde elas
vivenciam. Isso significa dar lugar aos sentidos, significados, fazeres, saberes e criar lacos de
afetos para observar, apreender e descrever as experiéncias do mundo vivido pelas
colaboradoras. Ouvir as vozes das crecheiras crecheiras, utilizando a percepcdo sensivel em
busca de perceber o fenbmeno e a compreensdo das perspectivas, vivéncias, desafios e
possibilidades da pratica pedagdgica na Educacéo de criancas de 0 (zero) a 3 (trés) anos.

Acreditamos que, para ser professora da Creche, requer-se um olhar atento as
necessidades das criancgas, valorizar seus saberes, ser uma presenca marcante que inspira
confianga e prote¢do, como também, uma escuta sensivel para desvendar os anseios, desejos e
as curiosidades. E ter o colo que acalenta, as maos que d&o carinho, as palavras de incentivo e
orientacio, os gestos que falam sem palavras. E proporcionar a constru¢do de uma pratica
educativa cotidiana consistente, segura, afetuosa, prazerosa e ladica nos espacos educativos
ocupados. Essas sdo atitudes profissionais que revelam respeito as criangas e bebés, como

sujeitos historicos, de direitos, ativos, que interpretam o mundo, dao significado as coisas que

“As perspectivas curriculantes de atos de curriculos sdo préaticas voltadas para os curriculos ndo prescritivos,
curriculos do cotidiano, curriculos postos em pratica, curriculos moldados pelas/por professoras (es) e estudantes
(Rocha et al., 2023).

® Préticas brincantes sdo compreendidas como as brincadeiras que as criancas inventam e/ou reproduzem
interpretativamente na relacdo com seus pares (Barbosa et al., 2020, p. 02). De acordo com Conceigdo (2009)
praticas brincantes envolvem um curriculo brincante na educacéo das criancas.
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experimentam e sao capazes de se desenvolver e aprender.

Ademais, a Creche € a primeira fase da Educacédo Infantil, é um direito das criangas de
0 (zero) a 3 (trés) anos de idade. Possui uma proposta de trabalho que envolve o educar e o
cuidar por meio de praticas interativas e do Brincar, como procedimentos essenciais ao
desenvolvimento integral das criancas bem pequenas e bebés. E uma conquista da sociedade
brasileira, uma construcdo articulada entre a luta constante dos movimentos sociais pela defesa
dos direitos das criangas, os esfor¢os dos coletivos da infancia, a elaboracdo, aprovacéo e
implementacao de politicas publicas e as pesquisas sobre as criancas e infancias.

Neste sentido, Barbosa (2010) nos ensina que o espaco da Creche é para educar as

criancas e bebés na vida coletiva da escola. Nas palavras da autora:

Para os bebés, a ida para a creche significa a ampliacdo dos contatos com o mundo;
para os adultos, responséveis pela educacdo das criangas na creche, significa
selecionar, refletir e organizar a vida na escola com préticas sociais que evidenciem
0s modos como os professores compreendem o patrimdnio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnolégico e os modos como traduzem, no exercicio da
docéncia, as suas propostas pedagdgicas (Barbosa, 2010, p. 04).

Desde 0 nascimento, a crianga carrega consigo o potencial e as competéncias a serem
desenvolvidas. Diante disso, defendemos que a Creche tenha um Curriculo Brincante, que
oportunize aprendizado significativo por meio da ludicidade e interacdo. Considerando as
propostas como: interagir com criancas e adultos de referéncia; Brincar com brinquedos e
brincadeiras adequados e organizados; ter liberdade para movimentar-se em espacos internos e
externos; vivenciar uma rotina bem organizada, com vivéncias livres e com direcionamento, no
sentido de estimular a autonomia e reconhecer limites; participar de momentos de expressao
por meio das diversas linguagens; e desenvolver vinculos fortalecidos com os profissionais, na
busca por garantir seu pleno desenvolvimento e aprendizado, permitindo-as viverem
plenamente sua infancia.

E na infancia que se estabelecem as bases para um desenvolvimento saudavel,
consequentemente, as vivéncias e experiéncias significativas para o desenvolvimento, ofertadas
nas Creches, sdo fundamentais. Uma fase da vida que requer cuidados, afeto, nutricdo,
estimulos, interagdes e brincadeiras, para que a crianga desenvolva todas as capacidades e
aprendizado no seu potencial maximo.

E importante destacarmos que, ao longo da historia, a infancia nem sempre foi vista
como uma fase especial do desenvolvimento humano, sendo muitas vezes negligenciada ou

confundida com a vida adulta. Em diversas sociedades, criangas eram tratadas como pequenos
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adultos, assumindo responsabilidades e trabalhos desde cedo, sem uma atencdo especifica as
suas necessidades.

A partir dos estudos de Del Priore (1999), buscamos compreender como as concepgoes
de infancia passaram por transformacdes significativas ao longo da historia, refletindo
mudancas sociais, culturais, politicas e econdémicas.

Na Antiguidade e na Idade Média, as criangas eram frequentemente vistas como
miniaturas de adultos em desenvolvimento, sem uma identidade prdpria, ou uma fase de
crescimento diferenciada. Ndo existiam cuidados ou atencdes especificas voltadas a infancia, e
a Educacdo formal era restrita a uma minoria privilegiada. Muitas criancas eram inseridas
precocemente no mundo do trabalho, desempenhando fun¢des semelhantes as dos adultos, sem
qualquer preocupacdo com seu bem-estar emocional ou desenvolvimento cognitivo.

Com o advento do Renascimento e, posteriormente, do [luminismo, comecaram a surgir
novas percepcdes sobre a infancia, dando énfase na importancia de uma Educacdo adequada
para as criancas. Del Priore (1999) destaca como o pensamento pedagdgico e as influéncias
filosoficas de pensadores como Rousseau ajudaram a consolidar a ideia da crian¢a, como um
ser em formacdo, merecedor de protecdo e Educacdo. A énfase na importancia da Educacédo
formal e no desenvolvimento infantil comecou a se fortalecer, criando uma nova visdo sobre
essa fase da vida.

Durante a Revolugéo Industrial, muitas criancas eram forcadas a trabalhar em condigdes
extremamente precarias, em fabricas e minas, o que intensificou os debates sobre a necessidade
de protecdo infantil, consequentemente, avangos nos direitos das criancas. A conscientizagéo,
sobre os impactos negativos do trabalho precoce, impulsionou movimentos sociais e legislagdes
que buscavam proteger a infancia. Gradualmente, surgiram leis que restringiram o trabalho
infantil e promoveram o acesso a Educacao, fortalecendo a ideia de que essa fase da vida deveria
ser preservada e valorizada. Esse processo marcou uma mudanca significativa na forma como
a sociedade passou a enxergar a infancia, associando-a ao aprendizado e ao desenvolvimento
integral.

No século XIX, surgiram movimentos a favor da Educacdo obrigatoria para criancas,
impulsionando a criacdo de leis trabalhistas e sistemas educacionais voltados para a instrucéo
infantil. A concepg¢do de infancia passou a ser associada a uma fase fundamental para o
aprendizado e a formacao do individuo, garantindo maior protecao e direitos as criancas.

No século XX, as concepgdes de infancia continuaram a evoluir, estudos sobre o
desenvolvimento infantil, Psicologia e Pedagogia, contribuiram para fortalecer a ideia de que
essa fase deveria ser protegida e incentivada por meio de politicas publicas e programas
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educacionais especificos. O reconhecimento dos direitos da crianca foi consolidado em tratados
e convencdes internacionais, reforcando a importancia do bem-estar infantil na sociedade.

Nas discussdes contemporaneas, a infancia continua a ser tema de debate, especialmente
diante das transformacdes sociais, tecnologicas e culturais. Del Priore (1999) enfatiza que,
apesar dos avancos, ainda ha desigualdades e desafios na garantia do bem-estar infantil,
evidenciando a necessidade de um olhar continuo para as transformagdes sociais que impactam
essa fase da vida. Assim, sua anélise historica contribui para compreender como a infancia foi
ressignificada ao longo do tempo, e como a sociedade pode aprimorar sua abordagem em
relacdo as criangas.

Nesta discussao, a Sociologia da Infancia nos propde refletir sobre uma nova perspectiva
em relacéo a crianga, rompendo com a visdo tradicional que a considerava como um ser passivo
em desenvolvimento. Nessa abordagem, a infancia é compreendida como uma construcao
social, na qual as criancas sdo agentes ativos que participam da sociedade, influenciando e
sendo influenciadas pelo meio em que vivem. Segundo Sarmento (2004), a infancia ndo pode
ser vista apenas como um periodo de transi¢cdo para a vida adulta, mas sim, como uma etapa
com caracteristicas e significados préprios. Essa visdo enfatiza que as criancas possuem cultura
prépria e desempenham papéis sociais relevantes dentro de seus contextos.

Corsaro (2011) reforca essa perspectiva ao introduzir o conceito de "reproducéo
interpretativa”, que sugere que as criangas absorvem passivamente os valores e normas dos
adultos, como também reinterpretam e ressignificam essas influéncias dentro de suas interacdes
sociais. Esse entendimento contribui para o reconhecimento da infancia como um periodo de
experiéncias e aprendizagens Unicas, que ndo deve ser reduzido a uma simples preparacao para
a vida adulta. Assim, a Sociologia da Infancia destaca a importancia de se ouvir e compreender
as vozes infantis, valorizando sua participagdo ativa na sociedade, promovendo praticas que
respeitem suas especificidades e direitos.

Em seus estudos, Sarmento (2004) destaca que a infancia pode ser caracterizada por
meio de um conjunto de tracos comuns as diferentes criancas, como a ludicidade, a
interatividade, a fantasia e a capacidade. O autor nos convida a legitimar a infancia enquanto

categoria geracional como forma de compreender a crianga.

Reconhecer a infancia como categoria geracional propria, as criancas a partir de suas
alteridades como os multiplos-outros, perante os adultos e ainda o balango critico das
perspectivas tedricas que construiram o objeto infancia como a projecdo do adulto em
miniatura ou como adulto imperfeito, em devir, constitui-se um esforco teérico
desconstrucionista, da Sociologia da Infancia (Sarmento, 2005, p. 373).
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Nessa perspectiva da crianga como um sujeito concreto, ela é considerada como um ser
Unico e individual, com caracteristicas, necessidades, especialidades e potenciais proprios. A
énfase é posta na singularidade de cada crianca, reconhecendo suas habilidades, personalidade
e maneira de interagir com o mundo. A abordagem valoriza o respeito pela individualidade,
promovendo a compreensdo de que cada crianca tem seu proprio ritmo de desenvolvimento e
aprendizado.

Sarmento (2009, p. 583) define “a crianga como um sujeito concreto € a infancia como
categoria social, sendo que as criancas vivem dentro da infancia nas condicdes sociais criadas
pela sociedade adulta”. Desse modo, na contemporaneidade, a crianga ¢ compreendida como
ser historico inserido em uma sociedade, na qual produz e reproduz culturas. No mesmo sentido,
Corsaro (2009a) considera a crianga como um ator social que produz cultura e aprende nas
relagdes entre os pares.

A Educacao de criancas bem pequenas e bebés se torna uma acdo complexa, no sentido
de que, ao fazé-la, pode-se aprender sobre si mesmo, ao mesmo tempo em que busca qualifica-
la com vistas ao acolhimento das crian¢as bem pequenas e suas infancias. Barbosa e Gobbato
(2022, p. 328) defendem que:

Na (s) Pedagogia (s) da Educagédo Infantil, ha um “como educar/cuidar” permeado de
escolhas e agdes pedagdgicas, estéticas, politicas, éticas e técnicas. H& uma
multiplicidade e complexidade nos modos de fazer com as criangas pequenas, e pensé-
los exige discussdo e reflexdo conjunta sobre as intengdes e as formas de organizacao
presentes na estruturacdo da jornada cotidiana nas Creches e Pré-escolas.

Para desenvolver acBes pedagdgicas com intencionalidade, para as criangas neste grupo
etario, é essencial ter conhecimento sobre os diversos costumes historicos e culturais. No
sentido de acertar na organizacdo dos tempos e espacos, na escolha do repertorio de
brincadeiras, jogos, histdrias, masicas, imagens e danc¢as, de modo a ampliar os contextos de
experiéncias e vivéncias planejados as criangas.

As praticas curriculantes e brincantes das professoras crecheiras do Tocantins
Amazonico na/para Educacgéo, de criancas de zero a trés anos, sdo eixos relevantes desta
pesquisa. Investigacdo que buscou conhecer as vozes e a¢Oes das professoras nos diversos
contextos socioculturais e educacionais amazonicos.

Diante desta perspectiva, buscamos compreender como as professoras desenvolvem
suas acOes pedagogicas na Creche, porque é importante para revelar como o brincar e as
brincadeiras se efetivam no cotidiano. Como também, entender se as praticas curriculantes

construidas pelas professoras tém ampliado o significado das praticas do brincar nas Creches.
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Cabe ressaltar que o contexto da pesquisa foi 0 Estado do Tocantins, que se localiza na
regido Norte do Brasil, no centro geogréafico do pais, e faz parte da regido Amazonica, junto
com os demais estados: Acre, Amapa, Amazonas, Para, Ronddnia e Roraima.

Para apresentar o espaco territorial pesquisado, inserimos a localizacdo do Estado do

Tocantins no mapa da Regido Norte do Brasil, conforme exemplificado na imagem 6.

Imagem 6: Mapa da Regido Norte do Brasil

Fonte: Brasil Escola (2022).

Criado em 1988 pela Assembleia Nacional Constituinte, por meio da divisao
de Goiéas na porcdo norte, sendo 0 mais novo dos estados do Brasil. Conforme o Censo de 2022,
possui uma populacéo de 1.511.459 habitantes e 139 municipios. Tem como sua capital a cidade
de Palmas, localizada na regido central do territorio tocantinense. O Estado do Tocantins possui
uma formacéo social e cultural diversa, constituida principalmente por imigrantes de vérias
regibes do Brasil, indigenas e quilombolas.

Em relacdo ao Ensino Superior, nos estudos de Pinho (2007), consta que a primeira
instituicdo publica da regido fora implantada nos anos 1980, época em que o Estado do
Tocantins era integrante de Goias, ofertava cursos de licenciatura em Histéria, Letras e
Ciéncias. Segundo Pinho (2007, p. 62), “os anos 90 do século XX trouxeram a efetivacio do
Ensino Superior para o Estado do Tocantins, ndo sé com a oferta de cursos de formacéo de
professores [...], como também para atender a diversas areas do conhecimento [...]”.

Nesta discussdo, Souza et al. (2019) relatam que, para atender a formacgdo em nivel
superior, a Universidade do Tocantins - UNITINS foi criada em 1990 e assume a oferta de

cursos herdados de trés institui¢des publicas de Ensino Superior do antigo Norte Goiano. Até


https://mundoeducacao.uol.com.br/geografia/goias.htm
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entdo “no Norte de Goias, a oferta do Ensino Superior era quase nula, em um quadro de leigos
em todo o Estado do Tocantins”. Desse modo, o curso de Pedagogia foi criado no Tocantins
Amazonico em 1991, no campus de Arraias, Guarai e Tocantindpolis.

Na busca pelo fortalecimento do Ensino Superior, foi criada a Universidade Federal do
Tocantins (UFT) em 2000, anos ap6s, em 2008, a criacdo do Instituto Federal do Tocantins
(IFTO), e por ultimo, a Universidade Federal do Norte do Tocantins (UFNT) em 2019.

A Universidade Federal do Tocantins fornece 57 cursos de graduacdo e 30 programas
de pos-graduacdo. Dentre eles, dois Programas de Mestrado em Educagdo e um Programa de
Doutorado em Educacdo na Amazoénia, em rede com outras universidades da regido norte do
Brasil, os quais tém contribuido de maneira significativa para ampliar as pesquisas em
Educacdo, buscando evidenciar problemas existentes, bem como promover a expansdo de
conhecimentos.

Segundo o Mapa do Ensino Superior (2021), a Educacdo Superior no Estado do
Tocantins possui 26 InstituicOes, ofertando cursos presenciais e a distancia. Em 2019, o Estado
registrou aproximadamente 72 mil matriculas no Ensino Superior: 50,4 mil em cursos
presenciais e 21,5 mil na modalidade EAD. Desse total, 64,2% das matriculas (presencial e
EAD) do estado estdo em instituicdes privadas, informacdes que mostram a expansdo do Ensino
Superior privado.

Ao enfatizarmos o termo Tocantins Amazoénico, o0 sentido é evidenciar as varias
"amazonias" dentro da Amazonia. De acordo com o Decreto N°. 356/68 a Amazonia Legal esta
dividida em Amazodnia Ocidental e Amazénia Oriental, 0 Estado do Tocantins compde a
Amazobnia Oriental, junto com os estados do Pard e Amapa e as areas amazo6nicas do Mato
Grosso e do Maranh&o.

Entendemos por Tocantins Amazonico este Estado extenso em territorio, com uma
variedade de biodiversidade, com a presenca do cerrado e uma pequena parcela do bioma
amazonico ao norte. Espaco banhado por muitos rios, sendo os principais: Rio Tocantins e Rio
Araguaia, dois importantes rios brasileiros que atravessam estados das regides Centro-Oeste e
Norte do pais, e juntos formam a Bacia do Tocantins-Araguaia.

Todas estas caracteristicas locais e regionais justificam a plurietnicidade e pluralidade
cultural das inféncias, sdo criangas e bebés, filhos e filhas de familias urbanas e rurais, com
identidades indigenas, quilombolas, negras, assentadas, agricultores, ribeirinhos, pescadores,
geraizeiros, extrativistas, dentre outros. Reconhecer os modos de vida da crianca e dos docentes
sdo elementos fundamentais na construcéo da propria identidade.

Cabe ressaltar que o Tocantins € Amazodnia, portanto Benchimol (2009) destaca que a
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Amazonia ¢ considerada um “complexo cultural amazonico” que reune um agrupamento de
valores, crencas, atitudes e modos de vida que formam a organizacdo social e o sistema de
conhecimentos, praticas e usos dos recursos naturais extraidos do seu territorio. No mesmo
sentido, Oliveira (2004) reitera que a Amazonia ¢ um “contexto geografico biodiverso e
complexo” formado por terra, mata, igarapés, rios, plantas, animais, recursos minerais, entre
outros, espaco demarcado tanto pelo enraizamento cultural, quanto por situagdes sociais,
culturais e educacionais diferenciadas. Além do territorio biodiverso, “ha uma diversidade e
pluralidade de sujeitos”, como os ribeirinhos, quilombolas, camponeses, indigenas, entre

outros.

O certo é que a Amaz0nia acolheu a todos 0s gregos e troianos que aqui chegaram
para viver e trabalhar. Nao se tratou, apenas, de dar e conceder abrigo, reflgio,
agasalho e trabalho. Querenciou a todos, prejuizo de suas identidades, memdrias,
crencas religiosas e valores conceituais neste grande mutirdo étnico-cultural nortista
(Benchimol, 2009, p. 140).

No mesmo conjunto de ideias, Benchimol (2009, p. 140) defende que a formagéo da
Amazonia é um segmento e produto brasileiro tropical de multiplas correntes e grupos culturais.
A sociedade amazoénica possui 0s tragos e insumos sociais, bioldgicos e étnicos de muitos
povos, tradicdes e costumes. “Apesar das multiplas forcas e formas de modernizagdo e
terraplenagem cultural, conseguimos manter vivas as peculiaridades regionais e a nossa
identidade amazdnica, que enriquece e valoriza os outros regionalismos brasileiros”.

A escolha do contexto da pesquisa vem ao encontro dos objetivos do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo na Amazonia — PGEDA, que propde a geracdo e difusdo de
conhecimentos e evidencia a complexidade dos problemas educacionais na Regido Norte
brasileira. Para Rocha et al. (2021, p. 322) o programa foi configurado em rede visando “o
desenvolvimento, aprofundamento e qualificagcdo do conhecimento produzido acerca das
praticas educativas da regido amazonica.”

Nesta discussdo, investigar as praticas curriculantes e brincantes das Creches, ouvindo
as vozes e observando acOes das professoras, séo aspectos que consideramos significativos de
serem descritos na producdo académica. A partir da revisdo dos trabalhos, como: Almeida
(2019), Abrdo (2011), Batista (2018), Gregio (2022), Rocha (2019), Teles e Rocha (2023),
Santos e Oliveira (2018), Silva (2018) e Medeiros (2022), ja realizados na regido da Amazonia,
essa pesquisa de Tese buscou preencher lacunas nas pesquisas sobre a Creche, e procurou
compreender como sdo produzidos os atos que emergem de um curriculo que tem a brincadeira

como eixo norteador do trabalho pedagdgico na Educacao Infantil, assim, uma discusséo inédita
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no contexto escolhido.

Vale ressaltar que a tematica em discussdo € importante para ser investigada, pois trata-
se de uma pesquisa cientifica com um assunto significativo para o campo educacional. O
entendimento da problematica apresentada, e as trilhas de melhorias que sdo apontadas na
pesquisa, contribuem para o fortalecimento do saber cientifico nas instituicdes amazoénicas, bem
como, o desenvolvimento educacional e social da comunidade pesquisada. Nesta discusséo,
Pimentel e Carvalho (2020) afirmam que “o conhecimento cientifico é o resultado de uma
constru¢do social [...], portanto, embora possa ser divulgado como fechado, esta sempre sujeito
a reabertura, [...]”

Ao se tratar do sistema educacional da regido Norte, que reflete a pratica vivenciada em
outras regides do Brasil, Colares (2012) registra em suas pesquisas, que as primeiras
experiéncias pedagdgicas surgiram por meio dos religiosos, objetivando catequizar os indios.
Constata que se tratava muito mais de catequizacdo e instrucdo do que propriamente de
Educacéo, no sentido escolar que se aplica ao termo.

Nesta discussédo, percebemos que a Educacao na regido da Amazoénia enfrenta desafios
que estdo inevitavelmente relacionados a diversidade das condi¢cdes de vida local, como
também, a pluralidade de sujeitos. Portanto, ao buscar a superacdo das desigualdades na
Educacdo Amazo6nida é preciso considerar o percurso histdrico vivenciado e a multiplicidade
humana e territorial.

Observamos por meio dos estudos de Santos e Oliveira (2018, p. 169) que “realizar
pesquisa na Amazonia é uma tarefa ardua pelo fato de seu contexto social ser diverso e plural,
e demarcado pelas grandes distancias e complexidades geografica e cultural. No entendimento
de Bento et al. (2013) conclui-se que na Amazonia existe um grande contraste, de um lado a
grandiosidade da diversidade humana, espalhada no territorio carregado de recursos naturais, e
de outro lado, a demonstracdo de uma grande desigualdade educacional, econémica e social,
gue se contrapde com as demais regides do Brasil.

Diante deste contexto, Bento et al. (2013, p. 144) destacam que reunir informacoes sobre
“a educagdo na regido Norte do Brasil ¢ uma tarefa complexa, considerando este cenario de
condi¢des dificeis, muitas vezes extremas. As contradi¢des aparecem o tempo todo”. A
“crescente mobilizac¢do da sociedade civil e a institucionalizagdo de uma Educacdo de qualidade
na Amazonia enfrentam grandes desafios, mas oferecem sinais de que sdo possiveis avangos
qualitativos e significativos no contexto educacional” (Bento et al., 2013, p. 170).

Perante as diversas dimensbes do Tocantins Amazonico, a pesquisa considerou a

multiplicidade e especificidade de docentes, criangas e bebés, a diversidade do territorio, dos
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municipios e das instituicbes que atendem as criancas de 0 a 3 anos. Dessa forma, realizamos
uma escuta sensivel as vozes das professoras crecheiras, buscamos compreender como as
praticas curriculantes e brincantes se revelam no cotidiano.

Levando em consideracdo que o Tocantins Amazo6nico compreende a faixa territorial ao
longo da Belém-Brasilia (BR-153), sendo um estado longo em comprimento, escolhemos
Creches publicas em trés regides: Norte, Centro e Sul, que localizam na extenséo do estado. Na
busca por experiéncias que emergem de realidades diferentes, tanto em termos de regido, como
dos sujeitos envolvidos no processo educacional: as professoras.

Diante disso, a pesquisa de campo delimitou-se no Estado Amazdnico do Tocantins,
especificamente com as professorascrecheiras das cidades de Arraias, Palmas e Sdo Sebastido.
Municipios situados na faixa territorial de Norte a Sul do, sendo: Arraias/TO na regido sul,
Palmas/TO na regido central e Sdo Sebastido do Tocantins/TO na regido norte, conforme as
macrorregides administrativas.

Justificamos a escolha de concentrar a pesquisa no Estado do Tocantins para facilitar a
organizacdo e a execucdo do trabalho de campo, tornando o processo mais viavel, tanto do
ponto de vista logistico, quanto financeiro. Dessa forma, reduzimos custos operacionais e
otimizamos o tempo disponivel para a producédo de informacdes. Além disso, a selecdo desses
trés municipios foi baseada em sua localizacdo territorial estratégica, permitindo o acesso a
diferentes contextos socioeconémicos, geograficos e ambientais dentro do estado. Essa
diversidade de cendrios possibilitou uma analise comparativa abrangente, enriquecendo 0s
resultados da pesquisa e contribuindo para uma compreensdo e interpretacdo detalhada das
particularidades regionais do Tocantins.

Para evidenciar a localizacao dos territdrios, destacamos o mapa do Estado do Tocantins
com 0s municipios pesquisados, e 0 mapa da Regido Norte do Brasil, conforme exemplificado

na imagem 07.

Imagem 07: Mapa do Estado do Tocantins com 0s municipios pesquisados
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Fonte: IBGE (2022)

Importa destacarmos que 0os municipios pesquisados estdo localizados, paralelamente, na
mesma dire¢do da BR-153, oficialmente nomeada de Rodovia Presidente Jodo Goulart, também
conhecida pelos nomes de Rodovia Belém-Brasilia ou Transbrasiliana. A rodovia perpassa o
Estado de norte a sul, sendo fundamental para processo de urbanizagdo, escoamento de
producdo, consequentemente de desenvolvimento do Estado.

Para demonstrar 0s aspectos relevantes do espago territorial pesquisado, inserimos o
mapa do Estado do Tocantins com a BR — 153, conforme a imagem 8.

Imagem 8: Mapa do Estado do Tocantins com a BR — 153

’
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Fonte: Wikipedia (2000)
Na mesma linha territorial, no sentido de Sul a Norte, os Rios Tocantins e Araguaia
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cortam o Estado até culminar no encontro de suas volumosas aguas na regido do Bico do
Papagaio, formando a Bacia do Tocantins-Araguaia. Para evidenciar tais aspectos significativos
do espaco territorial pesquisado, inserimos 0 mapa do Estado do Tocantins e Rios Tocantins e

Araguaia, conforme a imagem 9.

Imagem 9: Mapa do Estado do Tocantins e Ri(ﬁ Tocantins e Araguaia

Maraj

Fonte: Governo do Estado do Tocantins (2022)

Para entendermos os problemas educacionais regionais que envolvem as infancias, no
contexto amazoénico tocantinense, buscamos refletir as finalidades da Educacao, tecendo uma
reflexdo filosofica do fendmeno educacional investigado. Martins® (1992, p. 46) chama atengio
para as particularidades e especificidades que envolvem o processo educativo, para nédo
generalizarmos ao falarmos em Educagdo, “é preciso ter sempre em mente que a educacdo se
da numa relacéo dialética, pois trata-se de uma relacdo de cuidado ou zelo entre aquele que
educa e o outro que deve ser educado, visando ao direcionamento da consciéncia para algo que
se lhe abre”.

E importante destacar que a Educacio que almejamos para as infancias da Amazonia é
pautada no desenvolvimento integral e pleno. Uma Educagdo que nos permite demonstrar
possibilidades de voltar os olhares para criancas e bebés, levando em consideracdo a realidade
do seu contexto de vivéncias, em um processo continuo de humanizacdo. Fundamentada nos

comportamentos de toleréncia, respeito e cuidado, que educa com o olhar voltado para as

6 Joel Martins (1920 — 1993) filosofo e doutor em Psicologia da Educacéo, seus estudos foram a partir de obras
de autores do Existencialismo e da Fenomenologia.
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especificidades, equidade, realidades sociais, desigualdades e experiéncias sociais e culturais
vivenciadas pelas criancas.

Para Martins (1992, p. 46), a Educacdo “ndo ¢ apenas um processo de elevacao historico
da mente, do natural para universal, mas ¢ a condi¢do mesma na qual o homem se humaniza”.
Nesta mesma discussdo, Kramer e Santos (2011, p. 27) dialogam sobre a compreensao de
educar, que se da “na interagdo entre criangas — adultos — criangas, tem como requisito pensar
que em termos de desenvolvimento humano néo é possivel considerar uma Unica perspectiva,
pois sao multiplas as influéncias, e em diversas diregdes”. Para refletir sobre a Educacao para
o desenvolvimento integral e humanizador das criancas, faz-se necessario pensar nos
profissionais que planejam, observam e acompanham o desenvolvimento e o aprendizado da
crianca. No sentido de estarem munidos de conhecimentos para assistirem aos processos
educativos, planejando acdes e propostas cotidianas voltadas para o alcance do potencial
maximo das criancas. Possibilidades que tornam o sujeito capaz de compreender as relacdes
sociais, politicas, histéricas e culturais dos espacos em que esté inserido.

Fica evidente que, quando ndo conseguimos ofertar a Educagéo integral que trabalhe
todas as dimensdes da crianca, que valorize o ser humano, sua historia, suas bagagens culturais
e seus saberes construidos, possivelmente essa Educacdo é reprodutora. Segundo Luckesi
(1994), a Educacéo reprodutora aborda uma instancia dentro da sociedade e exclusivamente ao
seu servico. Ndo a redime de suas mazelas, mas a reproduz no seu modelo vigente, perpetuando-
a, se for possivel. Rezende’ (1990, p. 66) enfatiza “o problema da escola como instrumento de
reproducéo do sistema de dominacdo politica, social vivo econdmica e cultural. Aqui se situa,
igualmente, o desafio da Educacao”.

A Educacdo, sendo reprodutora, fomenta a injustica social, violéncias, pobreza,
opressdes, negligéncias, vulnerabilidade e risco social, impede a crianga de usufruir de seus
direitos enquanto sujeito histdrico, de se desenvolver e aprender. Por esta razdo, Freire (2013,
p. 74-75) conceitua desumanizagdo, como: “[...] resultado de uma ordem injusta que gera a
violéncia dos opressores, o que, por outro lado, desumaniza os oprimidos”.

Na discussdo da Educacdo como um fendmeno humano, com foco no desenvolvimento

integral, Rezende (1990, p. 46) enfatiza:

Ao considerar a Educacao é um fendmeno, devemos comecar por reconhecer que se

7 Antonio Muniz de Rezende (1928-2023), psicanalista, doutor em Filosofia e em Teologia, professor titular
aposentado da Universidade de Campinas (Unicamp). Em Rezende (1990) ndo se diz fenomenodlogo, para ele a
fenomenologia foi e € estilo de pensar e de viver que o levou a ser um fildsofo, um grande amante da sabedoria.
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trata de uma experiéncia profundamente humana, em sentido forte, é mesmo uma
experiéncia universal e exclusivamente humana: todos os homens se educam, e s6 eles
o fazem, isso significa que a experiéncia da Educacdo se torna uma das manifestaces
mais primitivas e tipicas do fendmeno humano, uma relagdo essencial com as outras
caracteristicas deste dltimo.

Nesta pesquisa de Tese tratamos da Educacdo na AmazOnia para investigar o tema
Creche no Tocantins Amazonico, fundamentamo-nos a partir dos filésofos Macedo (2007),
Martins (1992) e Rezende (1990) para pensar na escola publica. Em relagdo ao Curriculo
Brincante e Brincalh&o, a partir de Conceicdo (2009) e Rocha (2019); sobre o desenvolvimento
e 0 aprendizado, por meio da brincadeira, consultamos: Barbosa (2010), (2021) e (2013),
Barbosa e Gobbato (2022), Kishimoto (2010), Oliveira (2010), Santos e Oliveira (2018).

A investigacdo seguiu no intuito de contribuir com o dialogo sobre a qualidade da
Educacdo ofertada nas Creches, partindo do principio do cumprimento de sua funcéo social de
cuidar e educar, e de sua finalidade, o desenvolvimento integral. Na defesa de que a Creche
tenha um Curriculo Brincante e Brincalh&o, que oportunize préaticas pedagogicas significantes,
capazes de promover o aprendizado e o desenvolvimento, bem como valorizar as diversas
infancias e suas culturas.

O conceito de qualidade esta ancorado nas orientacdes sobre a Qualidade da Educacao:
Conceitos e Defini¢bes (Brasil, 2017), que compreende a qualidade da Educacdo como
fendmeno complexo, que requer ser tratado a partir de varias perspectivas que assegurem

dimensdes comuns.

Nas dimensdes extraescolares destacaram-se dois niveis: 0 do espago social e o dos
direitos, obrigacdes e garantias, cada um com aspectos relevantes na conceituacéo e
definicdo da Qualidade da Educagdo. Nas dimens@es intraescolares destacaram-se
quatro niveis: condicGes de oferta do ensino; gestdo e organizagdo do trabalho escolar;
formagdo, profissionalizagdo e acdo pedagdgica; e, ainda, acesso, permanéncia e
desempenho escolar, cada um com aspectos relevantes na conceituacéao e definicéo da
qualidade de Educacdo (Brasil, 2017, p. 25).

Conforme a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017), os conceitos, as
concepcoes e as representacdes, acerca do que define uma Educagéo de qualidade, alteram ao
longo do tempo e variam conforme o contexto, especialmente quando levamos em conta as
transformacdes significativas da sociedade contemporanea. Isso se deve as novas demandas e
exigéncias sociais resultantes das mudancas que sustentam a atual reestruturacdo produtiva.

O direito de ser crianca esta diretamente relacionado a garantia do brincar como eixo
basilar para a aprendizagem e o desenvolvimento humano. O brincar, além de ser uma

manifestacdo espontanea da infancia, é reconhecido como uma pratica importante para o
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desenvolvimento integral da crianca. De acordo com a Declaracdo Universal dos Direitos da
Crianca (1959), Convencéo sobre os Direitos da Crianca (1989) e o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA, 1990), a crianca tem direito ao Lazer, a Cultura e as propostas ludicas,
assegurando que o brincar seja valorizado como parte fundamental de sua formacdo. As
diretrizes educacionais, como a Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(DCNEI, 2010) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), reforcam que o brincar
deve estar no centro das préaticas pedagogicas, garantindo um ambiente de experimentac&o,
criatividade e descobertas. Assim, ao assegurar espacos e tempos para o brincar na infancia,
promovemos o aprendizado, mas também a construcdo da identidade, da autonomia e do bem-
estar da crianca, reconhecendo-a como sujeito de direitos e protagonista de sua propria trajetoria
de desenvolvimento.

O direito de brincar é reconhecido como um direito fundamental da crianca em diversas
legislacBes, nacionais e internacionais, sendo um dos pilares da formacéo integral e do
desenvolvimento infantil. A Declaragdo Universal dos Direitos da Crianga, aprovada na
Assembleia Geral das Na¢6es Unidas em 1959, estabelece, em seu principio VII, que "a crianca
tera ampla oportunidade para brincar e para se dedicar a propostas recreativas, as quais deverdo
estar dirigidas para os fins visados pela Educacdo™. Posteriormente, a Convencdo sobre 0s
Direitos da Crianca de 1989, ratificada pelo Brasil, reafirma esse direito ao garantir que toda
crianca tenha assegurado o tempo e 0 espaco para brincar como parte essencial de seu
desenvolvimento fisico, cognitivo e emocional.

No contexto brasileiro, a Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 227, assegura que
é dever da familia, da sociedade e do Estado, garantir a crianca a convivéncia familiar,
comunitaria e 0 acesso a Educacdo, a Saude e a Cultura. A Educacao, neste contexto, deve ser
compreendida de maneira ampla, incluindo o brincar como pratica relevante para o
desenvolvimento humano. O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), de 1990, também
ratifica esse direito, assegurando, no artigo 16, que a crianga tem direito a Educacéo, que inclui
0 respeito aos seus direitos fundamentais, dentre os quais se encontra o brincar. Esse
reconhecimento reforca que o brincar ndo é apenas uma proposta ludica, mas uma pratica
educativa que contribui para o desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e fisico da crianca.

Em consonancia com os Critérios para um Atendimento em Creches que Respeite 0s
Direitos Fundamentais das Criancas (2009), as instituicbes de Educagdo devem proporcionar
espacos e condigdes para que as criangas possam brincar livremente, garantindo que esse direito
seja efetivado no cotidiano escolar. O brincar contribui para o desenvolvimento da autonomia,

da linguagem, das habilidades motoras e cognitivas, além de ser uma forma de construcédo de
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identidade e socializagéo.

As diretrizes curriculares e os documentos orientadores da Educagéo Infantil, como o
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI, 1998), as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (2010) e os Parametros Nacionais de Qualidade
para a Educacdo Infantil (2018), ressaltam a importancia do brincar no processo educativo. O
RCNEI, por exemplo, considera o brincar como uma das dimensdes fundamentais para o
desenvolvimento da crianga na Educacgéo Infantil, reconhecendo que o ato de brincar favorece
a construcdo de significados.

No mesmo sentido, o Marco Legal da Primeira Infancia (Lei 13.257/2016) reforca a
importancia de politicas publicas que garantam o direito ao brincar como elemento central no
desenvolvimento infantil e na formulagéo de praticas pedagogicas inclusivas e ludicas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), por sua vez, reforca a importancia
de que as criancas vivenciem praticas ladicas que estimulem a imaginacdo, a criatividade e a
interacdo social, colocando o brincar como uma préatica pedagdgica central na formacdo das
criancas. Apresenta para a etapa da Educacdo Infantil os seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento: “Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar e Conhecer-se” (Brasil,
2017, p. 36). O brincar é, portanto, uma forma de linguagem, expressdo e construcdo de
conhecimento, que deve ser respeitada e valorizada nas propostas curriculares da Educacéo
Infantil.

Além disso, os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil (2018)
destacam que, a qualidade do atendimento as criancas, nas Creches e Pré-escolas, deve ser
pautada pela promocdo de um ambiente que favoreca as préaticas brincantes e 0
desenvolvimento de relagdes afetivas e de aprendizado. O brincar € um meio de expressédo da
crianga e um instrumento relevante para a formacdo de seu pensamento critico e de suas
habilidades sociais.

No ambito estadual, o Documento Curricular do Tocantins — Educagdo Infantil
(Tocantins, 2019) reafirma as interacdes e a brincadeira como eixos de trabalho da Educacéo
Infantil, ratifica o brincar como direito e a Ludicidade como principio pedagdgico que

oportuniza vivéncias significativas.

Toda crianca tem o direito de ser crianga e de ser pensada como tal. Tem direito a
brincar e explorar o mundo. Ha, no Brasil, uma vasta legislagdo que garante os direitos
das criangas, todavia é possivel observar, em varias situacdes, que elas sdo
diariamente negligenciadas, seja por auséncia, seja pela inabilidade dos agentes que
deveriam garantir seus direitos. Nesse sentido, os adultos precisam conceber a crianca
como sujeito histérico, ativo e promotor de cultura (DCT-EI, 2019, p. 21).



47

Nesse sentido, as orientagdes curriculares e os parametros de qualidade indicam que o
curriculo na Educacdo Infantil deve ser estruturado de modo a permitir que o brincar seja uma
pratica central. O papel do educador é essencial para mediar e estimular essas experiéncias
ludicas, promovendo um ambiente que favoreca a exploracdo, a descoberta e 0 encantamento.
A crianga, ao brincar, ndo so se diverte, mas também aprende a conhecer o0 mundo ao seu redor,
desenvolve sua capacidade de resolugéo de problemas, de colaboragdo e de comunicacdo. A
Educacdo Infantil, ao incorporar o brincar de forma estruturada e integrada ao curriculo, cumpre
sua funcao de formar individuos criativos, criticos e preparados para a vida em sociedade.

Portanto, o direito de brincar e a importancia do brincar séo reconhecidos em multiplos
documentos legais e curriculares, nacionais e internacionais, sendo um elemento fundamental
para o desenvolvimento pleno da crianca. A Creche, ao respeitar e valorizar o brincar, contribui
para a formac&o de criancas mais autbnomas, criativas e socialmente integradas. As diretrizes
curriculares, desde a Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca (1959) até os Pardmetros
Nacionais de Qualidade para a Educacéo Infantil (2018), reforcam o brincar como uma prética
educativa essencial que deve ser incorporada no curriculo da Educacdo Infantil, garantindo a
qualidade do atendimento.

Neste contexto, estruturamos o problema de pesquisa entorno da seguinte indagagéo:
como os atos de curriculo das professoras crecheiras implicam préticas curriculantes e
brincantes dos campos de experiéncia de bebés e criancas bem pequenas do/no Tocantins
Amazoénico?

Na perspectiva de descricdo desse fenbmeno educacional, apresentamos como objetivo
geral: compreender os processos de construcdo de saberes, das praticas curriculantes e
brincantes de professoras crecheiras do Tocantins Amazonico. No mesmo sentido, os objetivos
especificos da pesquisa sdo: a) descrever a atuacao social das professoras das Creches situadas
no Norte, Centro e Sul do Tocantins Amazénico; b) analisar os etnotextos fixadores de
experiéncias das praticas curriculantes in situ; ¢) construir as noges subsungoras® da Tese; d)

apresentar a esséncia das experiéncias fenoménicas dos atos de curriculo das professoras das

8 Nogbes subsuncoras sdo categorias de analises que a etnometodologia utiliza para compreenséo do mundo
fenoménico. Para Macedo (2000) essa categoria compreende a ideia de que as coisas simplesmente ndo sdo o que
sd0, mas tornam-se e estdo sempre atreladas a construgdes de sentidos. Isto é, ninguém faz nada aleatoriamente,
tudo que se faz num mundo sem sentido € tentar dar sentido a uma existéncia, a uma forma de vida, de preferéncia,
de uma maneira mais familiar possivel.

NocOes subsungoras possui 0 mesmo sentido de categoriais. Macedo (2000) prefere ndo utilizar a nocdo de
categoria, substituindo-a por nogGes subsungoras, perspectivas, face a carga positivista que a pratica de
categorizacdo historicamente traz em si definicao das nogGes subsuncoras e suas qualidades basicas.
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Creches do Tocantins Amazonico.

Portanto, para a pesquisa fenomenoldgica sobre as préticas curriculantes e brincantes
nas Creches, utilizamos da interpretacdo da etnometodologia e da etnopesquisa critica
implicada, sendo um recurso metodologico da descri¢cdo, compreensao e interpretacdo. Com a
intencdo de descrever 0s “etnotextos fixadores de experiéncias” por meio da entre-vista nao-
estruturada e apoio do diario de campo.

Neste percurso, as vozes das professoras foram valorizadas como registros orais para
descrever e interpretar as realidades, destacando os sentidos e significados incorporados as
coisas do mundo vivido. Consideramos gue o sentido do método fenomenoldgico € a descricao;
buscamos descrever, compreender e interpretar a experiéncia do mundo-vida das professoras
das Creches, a partir dos didlogos sobre as praticas curriculantes e brincantes. Acreditamos
que este itinerario metodoldgico viabilizou o alcance das dimensdes de sentidos e significados
gue buscamos nesta pesquisa sobre o curriculo da Creche, intitulada: “O curriculo brincante e
brincalhdo, criancista e criangdlogo do Tocantins Amazonico ™.

Esta pesquisa dividiu-se em cinco se¢des. A primeira tratou da “Cartografia Introdutdria
da Pesquisa”, onde abordamos o contexto educacional pesquisado no Tocantins Amazonico.
Apresentamos o curriculo brincante e brincalhdo, como um texto politico que valoriza a
ludicidade, os sentidos e significados. E ainda, as professoras das Creches, como atrizes e
protagonistas das experiéncias que fundamentam a descricdo e a interpretacdo da realidade
vivenciada. Nessa se¢do inicial, caracterizamos o fendmeno, objetivos, problematica, estrutura
e relevancia do assunto para o Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo na Amazénia —
PGEDA.

Na segunda se¢do, apresentamos “O Contexto da Creche no Territério Tocantinense”
suas caracteristicas, potenciais e desafios. Fazemos uma reflexdo sobre as criancas e 0s bebés
enquanto sujeitos histdricos e de direitos, e apresentamos a organizacao curricular da Creche,
destacamos as alteragfes curriculares no processo historico. Desse modo, tecemos uma
discusséo sobre as praticas curriculantes, evidenciamos as participacdes das professoras nas
questdes curriculares. Quando tratamos de praticas brincantes, enfatizamos que o ato de brincar
e a brincadeira sdo estratégias necessarias para o alcance do desenvolvimento integral no grupo
etario de 0 a 3 anos.

Na terceira se¢do, “Método fenomenologico de pesquisa implicada” abordamos o
método, conceituamos a pesquisa fenomenologica em Educacdo, a etnometodologia e a
etnopesquisa critica e implicada. Além disso, exploramos o método fenomenoldgico de

pesquisa e as técnicas de producdo de informacdes e compreensdes, incluindo a entre-vista, 0
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diario de campo e os etnotextos como fixadores de experiéncia.

Na quarta secdo, “A Creche do/no Tocantins Amazonico”, descrevemos detalhadamente
as experiéncias das professoras crecheiras, utilizando etnotextos que registram suas praticas
curriculares. Esses registros orais revelaram os sentidos e significados das experiéncias no
mundo-vida, destacando um curriculo brincante e brincalhdo. Os etnotextos funcionam como
representacdes textuais dos atos do curriculo, permitindo compreender a vivéncia docente. Para
isso, definimos unidades de sentido e significacdo culturalmente configuradas. A partir das
declaragdes das professoras, analisamos essas unidades para construir as no¢des subsuncoras
da tese. Assim, buscamos compreender os atos do curriculo na Creche, valorizando as vozes
das professoras no contexto amazoénico.

Na quinta se¢do, nomeada “O curriculo brincante e brincalhdo, criancista e criang6logo
do Tocantins Amazonico” apresentamos a descri¢do densa das no¢@es subsuncoras desveladas
e as esséncias fenoménicas que permeiam os atos de curriculo das professoras nas creches do
Tocantins Amazoénico. Essas experiéncias refletem a complexidade do cotidiano pedagdgico e
a relacdo das docentes com o contexto sociocultural. Com uma abordagem fenomenoldgica,
descrevemos densamente as vivéncias, analisando como sdo experimentadas e significadas.
Identificamos nocBes subsungoras que aprofundam a compreensdo das praticas pedagdgicas e
dos fendmenos que configuram o curriculo nas Creches amaz6nicas.

Nas Aproximagdes Conclusivas, apresentamos reflexdes criticas e implicadas sobre 0s
atos de curriculo em um curriculo brincante e brincalhdo, criancista e criang6logo nas/das
Creches do Tocantins Amazénico. Destacamos os achados significativos, evidenciando as
experiéncias dos mundos-vida como fundamentais para compreender 0s processos de
construcdo de saberes nas praticas da Creche. Afirmamos a tese com base nas descricdes,
compreensdes e interpretacbes da pesquisa, oferecendo justificativas que sustentam sua
argumentacdo. Para concluir, discutimos as contribui¢cdes do estudo, introduzimos termos

inovadores e apontamos possibilidades para investigacoes futuras.

1.3.1 Curriculo Brincante e Brincalh&o: sentidos e significados

O brincar na infancia é fundamental para o desenvolvimento de toda crianga, sendo uma
forma auténtica de expresséo e um fendmeno cultural e social. Desde os primeiros anos de vida,
as criancas sao motivadas a explorar e entender o mundo ao seu redor, e é por meio do brincar
que elas conseguem vivencia-lo de maneira divertida e significativa. Consequentemente, a

brincadeira é uma acéo rica de significados essenciais para o desenvolvimento humano.
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A discussao do Curriculo Brincante e Brincalh&o na Creche perpassa a reflexdo e a agdo
das propostas curriculares que validam, no cotidiano, as interacGes e a brincadeiras como eixos
norteadores da pratica pedagogica. Entendemos o brincar nos espagos educativos como uma
proposta que contribui para o alcance da finalidade da Creche, o desenvolvimento integral da
crianca, promovendo seu crescimento fisico, emocional, social e cognitivo. Desse modo, o ato
de brincar transcende a simples ocupacdo do tempo e se estende para além daquilo que se
consegue ver pela aparéncia.

As perspectivas do Curriculo Brincante e Brincalhdo buscam ressignificar o conceito
de curriculo como prética cultural, em que o brincar é mediado pela cultura e construido nas
interagdes sociais. Evitando o que relata Macedo (2002), “a tradi¢do a qual o curriculo é
percebido e concebido somente como produto de uma selecdo de conhecimentos e valores que
se constrdi na relagao entre os mundos culturais que o compdem”.

Tratando de curriculo brincante, consultamos Conceicéo (2009)°, mentora da concepgéo
de Curriculo Brincante, que propde o vislumbre de que curriculos concebidos em ambito
ludico, se tornariam fecundamente brincantes e aprendentes.

Nesta perspectiva de um curriculo brincante, Rocha (2019) define o curriculo da
Educagdo Infantil em seus estudos como “Toy Story'®”, na defesa de um curriculo brincante e

brincalh&o para bebés e criancas.

Esse curriculo se pauta nas vivéncias éticas e estéticas alargando os padrfes de
referéncia e identidade, no dialogo e reconhecimento da diversidade. Incentiva a
curiosidade, a exploracdo, o encantamento, 0 questionamento, a indagacdo e o
conhecimento em relagdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza. Promove o
relacionamento e a interacdo das criancas com diversificadas manifestaces de
musica, artes plasticas e graficas, cinematograficas, fotografia, danga, teatro, poesia e
literatura. Potencializa a interacdo, o cuidado, a preservagdo e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na terra, assim como o ndo desperdicio
dos recursos naturais (Rocha, 2019, p. 83).

E importante destacar que Conceicdo e Macedo (2018, p. 123) consideram o brincar
“[...] uma caracteristica fundamental do ser humano, do qual a crianga depende para se
desenvolver. Portanto, para crescer, ela deve brincar, bem como para se equilibrar frente ao
mundo”. No mesmo sentindo, Rocha (2019, p. 83) afirma que, por meio de um curriculo
brincante e brincalhdo, “[...] os bebés e as criancas ampliam a confianga e a participagdo nas

propostas individuais e coletivas, possibilitando situacdes de aprendizado mediadas pelos

® Ana Paula Silva da Conceicéo elabora a concepgdo de curriculo brincante em sua Tese de Doutorado, nomeada
“Reinvengao e itinerancia de uma educadora da infancia e constitui¢do narrativa: compreensdes implicadas sobre
a préxis educativa com criangas, inspiradas em uma concepg¢do de curriculo brincante”, em 2009.

10 “Toy Story” é um filme americano de animagcao, aventura e comédia lancado em 1995, em que 0s personagens
centrais sdo brinquedos do quarto de um menino de oito anos, o0 Andy Davis.
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profissionais, bem como a constru¢do da autonomia nas acGes de cuidado pessoal, auto-
organizacao, salde e bem-estar”.

Segundo Rocha (2019, p. 83) o curriculo brincante e brincalhdo busca “dar sentido aos
brinquedos e materiais, incentivar os jogos infantis, propiciar aos bebés e as criancas bem
pequenas a vivéncia de situacdes que Ihes ajudam a situarem-se e a vivenciarem emocdes e
sensacoes”.

Considerando que somente em 1996, com a LDB, a Educacéo Infantil foi reconhecida
como a primeira etapa da Educacao Basica, direito da crianca, da familia e dever do Estado.
Diante dos poucos anos de atendimento, o curriculo da Creche, ainda estad em processo de
fortalecimento de praticas pedagdgicas mediadoras de aprendizado e do desenvolvimento dos
bebés e das criangas, buscando alinhar a Educacdo e o Cuidado, permeado por interacfes e
brincadeiras.

Ao que se refere ao cumprimento da LDB/1996, Silva (2018, p. 151) nos alerta

afirmando que:

Apesar de vinte anos passados da LDB, questfes candentes da Educacgéo ainda nédo
foram equacionadas. A historia jA demonstrou o insucesso da sobreposi¢do de
normativas educacionais, que nédo respeitaram ainda o ciclo de operacionalizagéo e
avaliacdo de tudo que se criou a partir da Constituicdo Federal de 1988, inclusive em
perspectiva critica.

Na trajetoria histdrica brasileira, o atendimento nas Creches era voltado para a pequena
infancia, com o intuito de garantir o cuidado das criangas carentes, minimizando dificuldades
como a desnutrigdo, a mortalidade infantil e acidentes domésticos. De acordo com Folha (2019,
p. 81) “os espacos de cuidados da crianga fora do ambito familiar, a principio, eram vistos pela
sociedade com um sentimento filantrépico, caritativo, custodial e assistencial, direcionados ao
acolhimento de criangas e familias pobres”.

Com o passar dos anos e avangos na compreensao do desenvolvimento infantil, o papel
das Creches se ampliou significativamente. Desse modo, nos Gltimos anos, com a mobilizacéo
dos movimentos sociais, a implementacdo de politicas publicas, as orientacGes curriculares e
os resultados das pesquisas, a Creche vem ampliando suas praticas pedagdgicas brincantes.
Compreendendo a importancia de criar um ambiente rico em estimulos, onde as criancas
possam brincar, interagir, explorar, experimentar e aprender de forma ativa e ludica.

Embora compreendamos que a brincadeira é reconhecida como um dos principais meios
de aprendizado nessa fase, Rocha e Lobato (2019, p. 26) relembram que “o brincar ainda esta

associado culturalmente a perda de tempo”. Em outra pesquisa, Rocha (2019, p. 80) relembra
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que “brincar nem sempre foi considerado um fazer cultural importante na vida social das
familias ocidentais capitalistas. Porém, todas as criancas brincam [...]. E uma ag&o que esta
extremamente ligada a infincia, ao bebé e a crianga bem pequena”.

Para Barbosa (2010, p. 94), tratar de curriculo para as criangas e bebés da Creche, ¢ “um
radical desafio a Educacédo de zero a trés anos, pois exige compreender o curriculo ndo como
um plano prévio de ensinar a vida, mas como abertura & experiéncia de viver junto — bebés,
criancas bem pequenas e adultos professores/as — as situagdes contextualizadas em
narratividades”. A autora defende que € necessario priorizar a “atitude de respeito a condigédo
humana de buscar sentidos para o viver junto. Trata-se de um curriculo comprometido com
escolhas [...] pelo que efetivamente importa para o significado da vida, para aquilo que torna a
vida digna de ser vivida na esfera publica e planetaria” (Barbosa, 2010, p. 94).

Na contemporaneidade, com o avanco da tecnologia, as demandas cada vez maiores da
vida moderna impedem muitas criangas de ter tempo livre e espaco necessario para brincar.
Compreendemos que as mudancas histéricas e culturais, provocam alteracdes nas formas de
brincar e nas brincadeiras, no entanto, as criancas e bebés continuam tendo satisfacéo e alegria
em brincar. Por isso, é fundamental que as Creches, que atendem os bebés e as criancas de 0 a
3 anos, compreendam a concepcao do curriculo brincante, consequentemente a valorizacdo do
brincar e das brincadeiras é ampliada, refletindo-se em oportunidades e ambientes propicios
para que as criancas possam explorar, criar e se desenvolver de maneira saudavel e equilibrada.

Destacamos que a concepcdo do curriculo brincante e brincalh@o necessita ser entendida
e expandida, visto que para Conceicdo e Macedo (2018, p. 126), “os jogos e as brincadeiras
mudaram desde o comego do século até os dias de hoje. Contudo, o prazer de brincar nao
mudou”. Os estudos de Conceigdo (2009, p. 71 e 72) nos mostram que, devido uma crise

cultural, a brincadeira tem perdido espacos na sociedade contemporénea.

Vivemos em uma cultura de muitos brinquedos e menos brincadeiras; muita
tecnologia e pouca artesania; muita impessoalidade e pouco respeito a
individualidade; mais soliddo da crianca do que troca; uma cultura mais competitiva
do que cooperativa; uma cultura violenta, impassivel, indiferente, com medo. Uma
cultura em crise entre aquilo que ndo mais se adequa as atuais geracdes e inUmeras
duvidas a respeito de como restituir ou recriar uma ludicidade mais saudavel.

A citacdo de Conceicdo (2009) apresenta uma reflexdo critica sobre a condicdo da
infancia na sociedade contemporanea, marcada por contrastes e contradi¢es. A abundancia de
brinquedos ndo garante um aumento nas brincadeiras genuinas, da mesma forma que o avancgo
tecnoldgico ndo necessariamente fortalece a criatividade e a interagdo entre as criangas. O texto

denuncia uma cultura que, apesar do acesso a inimeros recursos, promove a impessoalidade, a
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soliddo e a competitividade, em detrimento do respeito a individualidade, da cooperacao e do
convivio afetivo.

Essa crise cultural reflete uma desconexdo entre as necessidades das novas geragoes e
os modelos que ja ndo atendem as demandas do presente. A ludicidade, que deveria ser um eixo
essencial da infancia, encontra-se comprometida em um contexto de medo, violéncia e
indiferenca. Diante desse cenario, surge a urgéncia de repensar praticas educativas e sociais que
resgatem e reinventem a ludicidade de maneira saudavel, respeitando os tempos e as expressoes
da infancia. 1sso envolve promover curriculos brincantes, espacos de interacdo, criatividade e
troca, nos quais o Brincar seja valorizado como direito fundamental para o desenvolvimento
integral da crianca.

Na mesma reflexdo, pesquisadores como Barbosa (2013) evidenciam o tempo
acelerado; o tempo do capital nos mostra a auséncia de tempo e a angustia das professoras que

impede a escuta e o olhar para cada crianca.

O tempo parece demasiado curto para as muitas expectativas sobre o que é
“necessario” ter presente na Educacdo das criangas. Diminui-se 0 tempo para as
criangas brincarem e amplia-se o tempo para desenvolver “habilidades”, manter a
concentragdo através de “trabalhos”, responder as solicitagdes que tém como objetivo
preparar para o futuro (Barbosa, 2013, p. 216).

Com esta mesma preocupacéo, de ndo valorizagao do presente, do tempo acelerado e a
constante sensacdo de falta de tempo na sociedade contemporanea, Machado (2017, p. 109)
defende o Curriculo do Ocio*, um “curriculo em que a qualidade do conhecimento socializado
€ mais importante que a quantidade”, ou seja, “um curriculo ndo contaminado pelo ritmo da
economia global, condicionado ao alcance de competéncias e habilidades fundadas em

pragmatismos neotecnicistas a servico da preparacao de mao de obra para o mercado.”

A vivéncia da temporalidade tem se caracterizado por um sempre estar veloz e
volatilmente de passagem, caracterizando um ndo-estar, que impossibilita a reflexdo
e a consciéncia da histdria. Essa concepgdo expressa-se pelo gesto apressado e pelo
sentimento de passar para um futuro imediato, vazio de utopias. O presente ndo é
valorizado como fonte de experiéncias humanas significativas. (Ponce, 2016, p. 4).

Os estudos de Ponce (2016) trazem uma critica ao ritmo acelerado da

contemporaneidade, no qual a experiéncia do tempo se torna volatil e fugaz, dificultando a

11Um curriculo organizado considerando o tempo como elemento imprescindivel para o exercicio da reflexdo; um
curriculo que reforca a condicao de humanidade do homem como produtor de cultura; que considera o tempo como
aliado para pensar demoradamente sobre os temas que Ihes afetam, possam se deter em leituras que fundamentem
suas praticas, possam observar e ouvir cuidadosamente as pessoas € a natureza, apreciar as artes, experimentar o
erro e o acerto; possam escrever e apagar ou desdizer o que disseram antes; possam fragmentar os saberes,
desconstruir l6gicas, intercambiar as ciéncias e metaforizar o mundo. (Machado, 2017, p. 109).
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reflexdo e a construcdo de uma consciéncia historica. Essa logica, marcada pela pressa e pela
projecdo constante no futuro imediato, impede a valorizacdo do presente como espago de
vivéncia e aprendizado significativo.

Quando aplicada a infancia, essa reflexdo ganha ainda mais relevancia. A valorizacéo
do presente na infancia significa reconhecer a importancia do aqui e agora nas experiéncias das
criancas, respeitando seu tempo de descoberta, por meio das relagbes do brincar e da
brincadeira. No entanto, a sociedade muitas vezes impfe a infancia uma ldgica adulta,
apressando processos naturais do desenvolvimento e reduzindo o brincar e a experimentacéo a
meros preparativos para o futuro. Ao negligenciar o presente, corre-se o risco de comprometer
a riqueza da infancia como fase de construcdo de identidade e subjetividade. Assim, é
fundamental adotar préaticas pedagdgicas e sociais que respeitem o tempo da crianca,
promovendo um Curriculo e uma Educacao que valorizem a experiéncia do momento presente
como essencial para a formacdo humana.

Consultando as diretrizes e referenciais curriculares para a Creche, destacamos as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil — DCNEI (2010, p. 12), que definem
o Curriculo como “conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5
anos de idade”. As DCNEI (2010) orientam como eixos norteadores as interagdes € a
brincadeira para as praticas pedagogicas, e ainda destacam a brincadeira como objetivo a ser
garantido as criancas e bebés na proposta pedagdgica das instituicbes de Educacdo Infantil.

A partir das DCNEI (2010), os demais documentos curriculares coadunam e
referenciam esse conceito de curriculo. A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2017, p.
39), embora néo seja o curriculo, orienta quais sao as aprendizagens essenciais para a Educagéo
Basica, ressaltando o brincar entre os seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento. E

destaca:

A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo consigo
muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral das criangas. Ao
observar as interagdes e a brincadeira entre as criancas e delas com os adultos, é
possivel identificar, por exemplo, a expressdo dos afetos, a mediagao das frustracdes,
a resolucdo de conflitos e a regulacéo das emogdes.

O Documento Curricular do Tocantins — Educagéo Infantil (Tocantins, 2019, p. 15)
enquanto documento orientador do trabalho pedagogico, na Educacdo Infantil, foi elaborado de

forma participativa, com o envolvimento de interlocutores, como as professoras que
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“contribuiram na construcao dos textos e organizacao do trabalho, sem perder de vista a
oportunidade de se elaborar uma proposta curricular brincante e interativa”. Afirma ser mais
“um instrumento para afirmar o direito das crian¢as a uma Educacao que respeite e valorize seu
tempo de aprendizagem, que favoreca as interacdes e brincadeira entre elas, que as compreenda
como sujeitos de direitos, atores sociais € produtoras de culturas infantis” (DCT-EI, 2019, p.
19).

Na pesquisa acerca da importancia do brincar no Curriculo da Creche, os estudos de
Barbosa e Richter (2015), nos fazem refletir sobre a experiéncia ltdica de brincar, que inaugura
0 humano por configurar a primeira referéncia de compreensao individual e social. Na mesma
discussdo sobre o brincar, enquanto experiéncia ludica que oportuniza o desenvolvimento,
Oliveira (2010, p. 06) enfatiza que “brincar d4 a crianca a oportunidade para imitar o conhecido
e construir o novo, conforme ela reconstréi 0 cenario necessario para que sua fantasia se
aproxime ou se distancie da realidade vivida, assumindo personagens e transformando objetos
pelo uso que deles faz”.

Em estudo de pesquisa com criangas no contexto da Amazonia, Santos e Oliveira (2018),
destacam o brincar nas Creches de maneira contextualizada em seu universo cultural,
ressaltando que o brincar e as brincadeiras fazem parte da construcdo dessa infancia, assim
como os saberes € imaginarios vivenciados na cultura local. “As criancas gostam de brincar, e
nas brincadeiras elas convivem coletivamente, criam regras e imaginarios, adquirem saberes,
ensinam e aprendem, convivem com elementos e espagos da natureza e se constituem como ser
crianga” (Santos e Oliveira, 2018, p. 176).

Nascimento (2015), pesquisadora da Amazonia, analisou 0s tempos e espacgos do brincar
no contexto da Educacgéo Infantil, e constatou que, a maioria das propostas tinham um tempo
pré-estabelecido e um espago definido para que acontecessem. Entretanto, “o brincar ndo tinha,
ao menos um tempo, horario definido previamente, para que o brincar acontecesse. Assim, as
criancas brincavam quando dava tempo entre uma proposta e outra” (Nascimento, 2015, p. 121).

Nesse sentido, buscamos questionar aspectos do tema Creche. “As praticas
curriculantes e brincantes sdo cotidianas nas Creches do Tocantins Amazo6nico?” “Como as
professoras imersas na coletividade social e educacional significam e ressignificam a partir de
um curriculo norteado pelas interagdes e a brincadeira?” “As alteragdes nos referenciais
curriculares impactaram nas praticas pedagdgicas das professoras?” Essas reflexdes
conduziram a investigagdo e auxiliaram na construgdo das narrativas das professoras como

sujeitos socioculturais.
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Consideramos o brincar uma experiéncia que estimula o desenvolvimento integral da
crianca, promovendo seu crescimento fisico, emocional, social e cognitivo. E por meio do
brincar que as criangcas descobrem o mundo, experimentam diferentes papéis, lidam com
emoc0Oes e constroem habilidades essenciais para a vida. Portanto, a concepg¢édo do Curriculo
Brincante e Brincalhdo que apresentamos, nos convida a valorizar e incentivar o brincar nos
espacos educativos, reconhecendo sua importancia e proporcionando as criangcas tempo e
espaco para se dedicarem a essa proposta tao significativa.

1.3.2 As professoras da Creche

Ao referir as professoras das Creches, mantemos o termo no feminino, por uma questéo
de representacéo social, destacando que, quem ocupa o espaco da profissdo docente na Creche,
em grande maioria, sdo as mulheres. Pois, de acordo com Folha (2019), o magistério brasileiro
é feminino, sendo que, na etapa da Educac&o Infantil, a representatividade das mulheres se torna
mais expressiva.

No Tocantins Amazonico, as professoras sdo originarias de diversos contextos sociais,
culturais e étnicos: urbanos, campesinos, indigenas, quilombolas, ribeirinhos, assentados,
dentre outros. As caracteristicas diversas impdem desafios como as distancias territoriais e as
desigualdades sociais e étnicas no processo de educar. Entretanto, esse contexto diverso soma-
se ao fazer Educacdo, pois ha uma riqueza social, cultural e étnica que impacta positivamente
na producdo de saberes e fazeres, e na construcdo de identidades das professoras, bebés e
criangas.

De acordo com o Censo Escolar da Educacéo Basica, de 2020, a rede publica de ensino
do Tocantins conta com 4.230 professores na Educagdo Infantil. Quanto a formacéo, 79,3%
possuem diploma de nivel superior. Além disso, 13,4% concluiram o curso de ensino médio
com formacdo em magistério. Outros 7,3% tém apenas o ensino médio ou um nivel de
escolaridade inferior. Desde 2017, houve um aumento gradual na proporgéo de docentes com
nivel superior na Educacdo Infantil, passando de 63,5% naquele ano, para 79,3% em 2021.

As docentes da Creche desempenham a fungéo de educar e cuidar dos bebés e as criangas
bem pequenas, em sua condi¢do essencial, por serem dependentes dos cuidados de um adulto
de referéncia. Uma funcao que exige dialogo, olhar atento, escuta ativa, atencdo permanente a
seguranca das criangas, para ser possivel dar conta das singularidades.

Consideramos as professoras como facilitadoras dos processos de aprendizado e de
desenvolvimento da crianca, nestes aspectos Sodré et al. (2022, p. 279) consideram:
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[...] responsével por promover o desenvolvimento e a interacdo da crianga, bem como
proporcionar momentos para que a crianga conheca seu préprio corpo. Tudo isso é um
corpo que pode ser construido no coletivo proporcionado pela familia, escola,
sociedade. O Corpo que chega a escola ja traz consigo uma gama de experiéncias
histérica e cultural, corpo este que participa da troca de experiéncias a partir da danca.

Nesta perspectiva, as professoras aprendem a vivenciar juntas, em maioria planejam e
trabalnam em equipe, existe um compartilhamento da docéncia. Na acdo de educar, 0
compartilhar é ensinado as criangas, por meio das vivéncias cotidianas “aprender a viver junto
é algo que se faz na escola infantil, [...] estar juntos e compartilhar a cotidianidade desses
tempos vividos (Barbosa, 2013, p. 220).

Trabalhar com a faixa etéria de 0 a 3 anos exige conhecimento para perceber suas
necessidades educativas, e de cuidados que somam ao processo de aprendizado e

desenvolvimento.

Os bebés e as criangas pequenas estdo construindo suas primeiras aprendizagens e,
em todas as situagdes aprendem: quando conversamos com eles e nos respondem com
balbucios, quando trocamos suas fraldas eles nos auxiliam esticando as pernas. A
crianga nasce inscrita em um cddigo natural e sociocultural. Na interacdo com o outro,
nas inimeras possibilidades que o outro lhe aponta, ela imprime as marcas do humano
e constroi sentidos nas linguagens. Sentidos intimamente vinculados ao ato de brincar,
criar, linguajar (Barbosa, 2010, p. 91).

Ser professora da Creche € trabalhar uma pedagogia amparada nas relacdes, interacdes
e em préticas pedagogicas com intencionalidade educativa. Sodré et al. (2022, p. 279) destacam
que o ser humano necessita do movimento para o seu crescimento, esse movimentar “[...]
emerge nas interagdes sociais, no convivio com 0 outro, da compreensdo de si mesmo, no
comportamento didrio e, muitas vezes, 0 que se pensa, o que se fala, nem sempre é o que se
demonstra, expressa, mediante um comportamento, uma agao para uma situagao habitual.”

E funcdo da professora planejar, organizar a rotina, executar propostas, vivéncias e
experiéncias educativas com senso de significatividade, ludicidade e continuidade. A docéncia,
nesse grupo etario, exige um planejamento bem elaborado, com margens de flexibilidades
diante do dinamismo da turma e as especificidades das criangas.

Na discussdo do fazer da professora, Medeiros (2022), em sua pesquisa, conclui
afirmando que “a ludicidade, enquanto componente formativo do curriculo do Curso de
Pedagogia, contribui com a construcdo da formacdo docente, possibilitando ao licenciado a
compreensao de que o ludico desenvolve a crianga em suas multiplas dimensdes”.

A acdo de planejar as préaticas pedagogicas requer da professora conhecimento
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curricular, pois sdo agentes produtoras das praticas curriculantes, bem como atrizes sociais dos
atos de curriculo®?. Para Macedo (2013, p. 428), atores e atrizes sociais si0 os profissionais
implicados®® aos seus contextos socioculturais, “podem alterar as cenas curriculares e serem
coautores dos seus processos de aprendizado (formagao) pelos seus atos de curriculo”. Implica
em todos os fazeres no contexto escolar, tanto nas acdes de Educacéo, quanto nas de Cuidado,
desde que os atores e atrizes empreguem sentido.

Silva e Borges (2019, p. 23) ensina que os/as profissionais da Educac¢io “sao potenciais

'7’

curriculistas!” O autor destaca os docentes como seres dotados de poténcia intelectual,
essenciais na construcdo do curriculo, visto que sdo quem elaboram e materializam documentos
curriculares.

E responsabilidade da professora organizar os espagos pedagdgicos, de materiais e a
construcdo de propostas educativas que estimulem o desenvolvimento das criancas. Rocha e
Lobato (2019) nos orientam que o (a) pedagogo (a) desenvolve o trabalho fundamental de
escolha, organizacdo e disponibilizacdo dos brinquedos e materiais, além do planejamento e
implementacdo de uma "rotina" junto aos bebés e as criancas bem pequenas, para que aprendam
a usar, guardar e respeitar as normas de uso de brinquedos e materiais.

Dentre os fazeres, estdo a organizacdo de contextos investigativos, territérios de
aprendizado, cantinhos de interesse, sessfes, oficinas, enfim, ambientes convidativos que
provocam a crianga bem pequena e o bebé a conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer, consequentemente aprender e se desenvolver. Neste sentido, o DCT-EI (Tocantins,
2019, p. 38) orienta a professora a organizar contextos com intencionalidades e provocacdes,
que permitem a crianga relacionar e interagir. Bem como, “planejar situagdes que provocam a
reflexdo e agdo da crianca, envolvendo o tempo, 0s espagos da instituicdo, as diferentes
linguagens, os espacos ludicos, garantindo os direitos de aprendizagem articulados aos campos
de experiéncias”.

Além de planejar e realizar as propostas, as professoras avaliam o desenvolvimento, por
meio do acompanhamento, da observacao e dos registros. Realizando uma observacao critica e
criativa das propostas, das brincadeiras e interagcdes, como também elaboram registros, junto

com bebés e criangas, como: relatorios, portfolios, painéis, narrativas, textos, fotografias,

120 conceito de atos de curriculo esta pautado no argumento de que interativamente, numa incessante atribuicéo
de sentidos, todos os envolvidos com as questdes curriculares (Macedo, 2013, p. 427).

BImplicagdo para Macedo (2013) explicita os vinculos construidos e a0 mesmo tempo nos constituem, quando
relacionamos e subjetivamos nossas realidades com esses vinculos. E a forma pela qual nossa existéncia se implica
e é implicada a crencas, desejos, projetos, conscientes ou nao.



59

desenhos, dentre outros.

Na regido Norte do Brasil, na area da Educacdo, existem pesquisas que tratam sobre as
vivéncias de professoras da Creche, a exemplo: Batista (2018) que analisa a formagéo,
valorizacdo e profissionalizacdo do magistério; Sarmento (2018) que destaca a auséncia da
proposta pedagdgica e trabalho coletivo das professoras; Folha (2019), a representacdo da
mulher na docéncia; e Matos (2020), a intensificacdo do trabalho docente.

Sobre condicédo de trabalho, as professoras da Creche na Amazonia tém lidado com o
bindmio do educar e cuidar, e suas implicacGes na busca de superar a visao assistencialista no
atendimento de 0 a 3 anos. Destacamos que, mesmo a Creche fazendo parte da politica
educacional, tendo concepcdo pedagdgica, as professoras ainda convivem com tracos do
assistencialismo, com a atencéo voltada para o cuidado desvinculado do educar.

Na investigacdo sobre a mulher na docéncia da Educacéo Infantil, Félha (2019) diz que
a relacdo da maternagem com o exercicio da docéncia, na Educacao, descaracteriza e fragiliza
a profissdo da mulher trabalhadora, e reforca o carater de doacdo e amor relacionados as
atividades realizadas no lar. Destaca que as “representacdes sociais foram difundidas com tanta
solidez na sociedade, que mesmo apds anos de transformacdes, a percepcao da propria mulher
sobre si, enquanto professora, carrega os rangos da materno-educadora” (Félha, 2019, p. 61).

Vale ressaltar os estudos de Sarmento (2018) sobre as narrativas formativas das
professoras da Creche e da Pré-escola, no Jalapdo do Tocantins, mostram que, em relagdo ao
planejamento, as docentes apropriam-se do trabalho coletivo, baseado em aprendizagens
partilhadas. A autora destaca ainda a auséncia da proposta pedagdgica que fundamenta a
pratica. Desse modo, sinaliza um sistema educacional fragil, conduzindo para a reproducéo de
materiais disponiveis na internet, e para o compartilhamento de propostas utilizadas.

A pesquisa sobre a intensificacdo do trabalho e das licengas de saude, requisitadas e
concedidas as professoras da Creche e Pre-escola, em Belem/PA, Matos (2020, p. 09), revela
em seus resultados, que “as condi¢des precarias dos espacgos escolares, que em alguns casos
chegam a ser insalubres, as docentes da Educacdo Infantil vivenciam um forte processo de
intensificagdo do trabalho, desenvolvendo suas propostas em turmas superlotadas e de forma
solitaria”.

Batista (2018) analisou a politica publica de Creche na cidade de Manaus/AM, e
evidenciou que o trabalho com a crianca bem pequena exige dos profissionais conhecimentos
tedricos em relacéo ao desenvolvimento infantil. Diante da observagéo destacada, ressaltou que,

“se ¢ uma Educacdo de qualidade que a sociedade almeja e necessita, faz-se necessario um
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quadro de professores capacitados para atuar desde a primeira etapa da Educacdo Basica. Ndo
basta apenas garantir o direito da crianga a uma instituicdo educacional [...]”. Batista (2018, p.
107).

Em sintese, as professoras das Creches do Tocantins Amazoénico fazem Educacéao e
produzem saberes, no desempenho da funcdo de educar e cuidar, planejam, mediam as
propostas, observam, acompanham o desenvolvimento e o aprendizado dos bebés e criancas
bem pequenas. Na perspectiva de um Curriculo Brincante, a professora da Creche do Tocantins
Amazonico € atriz social dos atos de curriculo, por meio das acdes e vozes construidas no

espaco educativo, acrescenta atributo ao curriculo e materializa-o no cotidiano.
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2 O CONTEXTO DA CRECHE NO TERRITORIO TOCANTINENSE
Bom barquinho

Bom barquinho

Bom barquinho
Deixa-nos passar
Carregados de filhinhos
Pra acabar de criar
Passaras, passaras

Mas alguns ficara

Se néo for o da frente
O de tréas sera.

Autor desconhecido
Cantiga e Brincadeira Popular Brasileira

No contexto do Tocantins Amazonico, as Creches publicas sdo instituicdes educativas
que educam e cuidam de bebés e criangas em dimens@es sociais, culturais e étnicas distintas,
com a finalidade de desenvolvé-los integralmente. Diante da realidade plural do territorio, na
Creche, por meio de seus profissionais, criancas e bebé&s produzem no cotidiano saberes,
conhecimentos e préaticas curriculares préprias, inerentes as suas caracteristicas e vivéncias
locais.

A Creche tem a funcdo social, politica e pedagogica no sentido de garantir o bem-estar
das criancas, das familias e dos profissionais. Para Barbosa (2010), a funcéo social esta voltada
para o acolhimento, educar e cuidar em sua integralidade, compartilhando com as familias. A
funcéo politica permite que as criangas usufruam de seus direitos sociais e politicos, tendo em
vista a sua formacdo na cidadania, bem como a igualdade de direitos para as mulheres que
desejam exercer o direito & maternidade. A funcdo pedagogica possibilita um espaco
privilegiado de convivéncia entre criangas e adultos, e de ampliacdo de saberes e
conhecimentos.

Em relacdo as atribuicdes especificas do conhecimento e aprendizado na Creche,
Barbosa e Richter (2015, p. 94) apontam:

[...] as fungBes especificas da Creche, do ponto de vista do conhecimento e da
aprendizagem, “sdo de favorecer experiéncias que permitam aos bebés e as criangas
pequenas a imersdo, cada vez mais complexificadora, em sua sociedade através das
praticas sociais de sua cultura, das linguagens que essa cultura produziu, e produz,
para interpretar, configurar e compartilhar sensacgdes e sentidos que significam o estar
junto no mundo, construindo narrativas em comum.

O trabalho pedagdgico na Creche constréi um espago social como um lugar que valoriza
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o sentido, o significado, a criatividade, a ludicidade e a liberdade de ser e expressar nas diversas
manifestagdes sociais, artisticas e culturais. Conforme Rocha e Lobato (2019, p. 34) é essencial
que o trabalho dos profissionais seja “orientado pelo curriculo da Educacdo Infantil, no qual
tratam as interacdes, o brincar, o brinquedo, a brincadeira e os materiais como objetos
simbolicos fundamentais para o desenvolvimento do bebé e da crianga bem pequena”.

Diante do contexto diverso, a Creche no Tocantins Amazonico carrega a funcéo de
desempenhar um papel social, fundamental na formacéo e desenvolvimento das criancas. Tendo
a responsabilidade de respeitar a infancia, reconhecer a pluralidade de caracteristicas e
compreender a complexidade de sua cultura. Além de representar o esforco para valorizar a
individualidade, reconhecendo que cada crianca € Unica, com seus proprios interesses,
habilidades, origens culturais e experiéncias de vida. No sentido de promover o
desenvolvimento saudavel e equilibrado das criancas, estimulando a construcao de identidades
positivas, o respeito matuo, a empatia e a valorizacao da diversidade.

No Tocantins Amazoénico, temos uma imensa diversidade, social, cultural, territorial,
étnica e econdmica, que influencia no processo educacional e nos fazeres pedagdgicos da
Creche. Visto que, as infancias amazonidas do Tocantins sdo distintas, tanto em cultura, como
em termos educacionais, conforme Santos e Oliveira (2018, p. 16) destacam, “ha uma
diversidade de criangas, hd uma diversidade de infancias, dependendo do contexto sociocultural
em que vivem”. As criancas sdo de origens diversas, dos espacos urbanos e rurais, dos povos
originarios indigenas e das comunidades tradicionais quilombolas, ribeirinhos, pescadores,
geraizeiros, assentados, movimento dos trabalhadores rurais sem-terra, dentre outras. Essa
riqueza social, cultural e étnica dos povos e comunidades constroem as identidades do Estado,
e estdo presentes nos espagos educativos.

Nos estudos de Santos e Oliveira (2018, p. 168) sobre a pesquisa com criangas na
Amazo0nia, as autoras reconhecem as peculiaridades do territdrio do Para, que se assemelha com
caracteristicas do Tocantins. Consideram que “as pesquisas com crianc¢as e infancias no
contexto amazOnico paraense apresentam especificidades de acordo com 0s espagos
geograficos e culturais em que as criangas convivem, isto €, com os rios, as matas € as terras”.

Ao tratar da identidade e diversidade cultural do Tocantins, o DCT-EI (Tocantins, 2019,
p. 26) destaca que as relagdes étnicas e culturais, que sdo expressas nas caracteristicas fisicas e
comportamentais dos povos que compdem o territorio, sao estabelecidas “a partir das tradi¢des
territoriais e comunitarias, cultivadas nos diversos espacos e modos de ensino como: festas,
religides, brincadeiras, vestimentas, alimentos, musicas e dangas, que constituem todo o

patriménio cultural brasileiro”.
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Em face as multiplas especificidades locais, surgem os desafios educacionais, como: as
distancias que impactam nas dificuldades de acesso, as diversas linguas que requerem
profissionais habilitados, a quantidade de escolas e profissionais, que muitas vezes ndo séo
suficientes, a formacdo inicial e continuada dos profissionais que possuem fragilidades, e as
desigualdades sociais e étnicas que afetam diretamente o0 acesso e a permanéncia educacional,
inclusive nas Creches. A investigacdo de Bento et al. (2013) sobre a Educagdo amazonica,
mostra um cenario onde a Educa¢ao Infantil “na Amazo6nia, como em todo o Pais, vem sendo
negligenciada, particularmente na etapa de 0 a 3 anos”, principalmente no investimento, na
formacéo de professores e na sua condi¢do profissional e nas estruturas.

Mesmo com fragilidades e desafios, a Creche do Tocantins tem possibilitado a
emancipag¢ao no processo educacional. De modo que “cumprem importante papel na constru¢ao
da autonomia e de valores como a solidariedade e o respeito ao bem comum, o aprendizado do
convivio com as diferentes culturas, identidades e singularidades” (Barbosa, 2010, p. 01).

Conforme as informagdes do INEP (2021), no Tocantins Amazoénico, temos 392
Creches, este nimero representa a esfera publica e a iniciativa privada. Observamos que, ao
longo dos dltimos cinco anos, o nimero de escolas que oferecem Pré-escola diminuiu 7,0%,

enguanto o nimero de escolas que oferecem Creche aumentou em 10,7%.

Gréfico 1: Evolucdo do nimero de escolas da Educacdo Infantil — Tocantins —2017-2021
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Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nas informac6es do Censo Escolar da Educacdo Basica(2022).

As pesquisas do INEP (2021), demonstram que, na distribuicdo das matriculas por

dependéncia administrativa, percebe-se maior dominancia da rede publica municipal, principal
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responsavel pela oferta da Educacgéo Infantil, sendo que em 2021 atingiu 92,70%.

Os estudos de Bento et al. (2013, p. 146), sobre a Regido Norte, revelam que ha elevados
percentuais de atendimento na rede publica de Educacdo, “[...] a populagdo da regido Norte
depende dos servicos publicos para que sejam atendidas as necessidades de suas criangas, numa
etapa da vida considerada crucial para o desenvolvimento pleno de competéncias e
habilidades”. E acrescenta que “é possivel observar a caréncia de Creches na regido.

Segundo o indice de Necessidade de Creche (INC) 2018-2020, nas regides Norte e
Nordeste, a maior parte do INC é determinada pela proporcdo de criancas em situacdo de
pobreza. Em contrapartida, nas regides Sudeste e Sul, a maior parcela do indice é atribuida as
criangas com maes economicamente ativas, ou que seriam economicamente ativas se houvesse
creche. Na mesma pesquisa, 0 Tocantins esta entre os 03 (trés) estados nortistas cujas familias
mais precisam de Creches, com 41,1%. O estudo revela que, em todas as regifes do Brasil, sdo

justamente as criancas de familias vulneraveis as que menos frequentam Creches.

Gréfico 2: Nimero de matriculas na Creche, segundo a dependéncia administrativa e a
localizacdo da escola — Tocantins — 2021
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Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nas informagdes do Censo Escolar da Educacéo Basica.

O numero de matriculas na Creche se destaca no ambito municipal, seguido pelas
instituicdes da iniciativa privada. Esse cenario se deve ao fato de que a oferta da Educacéo
Infantil & uma atribuicdo prioritaria dos municipios, conforme estabelecido no inciso Il do
Artigo 211 da Constituicdo Federal de 1988, que determina que 0s municipios devem atuar

prioritariamente no Ensino Fundamental e na Educacao Infantil. Essa responsabilidade reforca
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o papel das administracBes municipais na expansao do acesso a Educacdo para a primeira
infancia, garantindo o atendimento as criangas em idade de Creche e Pré-escolar.

No que diz respeito a distribuicdo geografica, a maior parte das matriculas concentra-se
em instituicdes localizadas na zona urbana, totalizando 25.736 estudantes. J& na zona rural, esse
numero é significativamente menor, com 1.575 matriculas registradas. Essas informacoes
refletem a predominancia da oferta educacional nas reas urbanas, e ressaltam a necessidade de
politicas publicas que incentivem a ampliacdo do acesso a Educacéo Infantil nas regides rurais.

A Creche faz parte da Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacdo Bésica, tem por
finalidade o desenvolvimento integral, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade (LDB, 1996, art. 29), alicercado em
praticas significativas que concebam o bebé e a crianca enquanto sujeito ativo em seus
processos de desenvolvimento e aprendizado.

O desenvolvimento integral na Creche é vivenciado quando as praticas pedagdgicas
permitem ser ressignificadas, considerando as especificidades afetivas, sociais, emocionais e
cognitivas. Na mesma perspectiva, Tonucci (2019) destaca que a Creche é considerada como o
direito a vida, ao brincar e a Educacéo das criancas fora da esfera privada da familia, é a forma
gue a sociedade encontra para que as criancas também possam viver entre elas, e divertirem-se
nesse mundo adultocéntrico.

A indissociabilidade do educar e do cuidar no trabalho pedagdgico contribui para o
alcance das varias dimens@es do desenvolvimento integral. As propostas de cuidado na Creche
vao além das necessidades basicas, como alimentacdo, higiene e seguranca. Envolve também o
estabelecimento de vinculos afetivos, o acolhimento emocional e o respeito as individualidades
de cada bebé e crianca. O cuidado € a base para que elas se sintam seguras e confiantes para
explorar o mundo ao seu redor. Enquanto, o educar na Creche néo se limita apenas ao ensinar,
mas engloba também a promogdo de experiéncias significativas e o estimulo ao
desenvolvimento cognitivo, emocional, social e fisico das criancas.

O fazer pedagdgico da Creche, parte da concepcdo da crianca enquanto sujeito ativo,
histérico, que possui grande capacidade de explorar, descobrir, aprender, experimentar e
construir novos saberes. Diante destas especificidades, é essencial que os profissionais, que
atuam no cotidiano com os bebés e criancas, levem em consideragdo que as mesmas tém voz
prépria, vontades e opinides, além de que, precisam ser ouvidas e respeitadas nas suas
individualidades. Para Oliveira (2014, p. 04), o maior desafio para elaboracédo curricular e sua
implementagdo cotidiana “¢ transcender a pratica pedagogica centrada no professor e trabalhar,

sobretudo, a sensibilidade deste para uma aproximacao real da crianca, compreendendo-a do
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ponto de vista dela, e ndo do ponto de vista do adulto”. A Creche, no Tocantins Amazonico,
passou pelas transformacdes histdricas que aconteceram a nivel nacional, porém, com algumas
dificuldades especificas a regido. Tocantins € o Estado mais novo da Federacao, seu territério
pertencia ao Estado de Goias, a populacdo vivia em uma regido considerada pobre e um
abandono politico-administrativo. Segundo Souza et al. (2019, p. 59) “o isolamento do Norte
Goiano se refletia, sobretudo, na Educagdo e nas poucas escolas, como também nas parcas
condi¢des para estudar”.

Ao longo dos anos, as lutas e a conquista da Creche foram historicamente construidas,
por meio de varios movimentos de diferentes segmentos da sociedade civil organizada, em
busca da efetivacdo dos direitos dos bebés e das criangas. Com o objetivo de atender aos filhos
de maes trabalhadoras e das familias pobres, a Creche surgiu como uma assisténcia integral,
um local onde as criancgas recebiam os cuidados basicos. Desse modo, garantia o cuidado das
criangas carentes, minimizava a mortalidade infantil, as dificuldades como a desnutricao e 0s
acidentes domésticos.

Por muitos anos os espacgos de cuidados da crianga, fora do ambito familiar, eram vistos
pela sociedade com um sentimento filantrépico, custodial, caritativo e assistencial, direcionados
ao acolhimento de criancas e familias pobres. Para Meurer (1992), a Creche teve origem na
Franca e eram conhecidas como garderies* e também como Creches. O primeiro termo
evidencia seu sentido de guardar, cuidar; ja o segundo significa manjedoura.

A identidade das Creches brasileiras foi construida a partir do século XIX, em um
momento histérico em que as politicas de atendimento, a infancia, foram marcadas pelas
desigualdades sociais das criangas. Neste contexto, as criangas mais pobres eram atendidas por
espacos ligados aos 6rgdos de assisténcia social, enquanto as criangas de classe abastada

comecavam a ser atendidas em outro modelo que dialogava com praticas educativas.

Essa vinculacdo institucional diferenciada refletia uma fragmentacéo nas concepces
sobre Educacdo das criangas em espacos coletivos, compreendendo o cuidar como
atividade meramente ligada ao corpo e destinada as criangcas mais pobres, e 0 educar
como experiéncia de promocdo intelectual reservada aos filhos dos grupos
socialmente privilegiados. Para além dessa especificidade, predominou ainda, por
muito tempo, uma politica caracterizada pela auséncia de investimento publico e pela
ndo profissionalizacdo da area (PARECER CNE/CEB, N°: 20/2009, p. 01).

Em 1961, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB n°4.024/61 — (Brasil,
1961) estabeleceu atendimento as criangas com idade inferior a 7 anos, com Educacéo pré-

14 Trata-se de casas que trabalham com o acolhimento de criancas de maneira extracurricular e que atendem as
criangas antes ou depois da escola.
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primaria em escolas maternais ou jardins de infancia. Dessa maneira, as empresas que tinham
a seu servico mées, de menores de sete anos, seriam estimuladas a organizar e manter, por
iniciativa propria ou em cooperacdo com os poderes publicos, instituicbes de Educacdo pré-
primaria. Neste momento histérico, o processo do capitalismo industrial estimulou o
crescimento das demandas pelos trabalhos oferecidos nas Creches, visto que as mulheres
ingressavam no mercado de trabalho e havia a necessidade do atendimento as criancas.

A partir de 1994, comecou a ser formulada a primeira proposta para a construcdo de
uma Politica Nacional de Educacdo Infantil, que publicou um conjunto de documentos que
buscavam a superacdo da dicotomia educacdo/assisténcia, explicitando objetivos, diretrizes e
linhas de acdo prioritarias para o segmento, para a garantia do direito da pequena infancia a
uma educacao de qualidade. Em 1996, a Lei n°® 9.394/96 (Brasil, 1996) assegurou a Educacéo
da primeira infancia, mediante a garantia de “[...] atendimento em Creches e Pré-escolas as
criangas de 0 a 6 anos de idade” (Brasil, 1988, Art. 208 — V).

Em consonéncia com a Constitui¢cdo Federal, em 1996 foi aprovada a LDBEN, Lei n°
9.394/96 (Brasil, 1996) que assegura: “atendimento gratuito em Creche e Pré-escolas as
criangas de 0 a 6 anos de idade”. E importante destacar que, a partir deste marco, a Educagao
nas Creches, como espacos coletivos, amplia-se, pois era apenas um direito da familia e passa
a ser um direito da crianca, bem como um dever do Estado.

Com o objetivo de instrumentalizar o trabalho didatico, foi aprovado o Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (Brasil, 1998), para que os professores tivessem
consciéncia, em sua pratica educativa, de que a construcdo de conhecimentos se processa de
maneira integrada e global, e que ha inter-relacfes entre os diferentes eixos sugeridos, a serem
trabalhados com as Creches.

Por conseguinte, para organizar o fazer pedagdgico nas Creches e Pre-escolas, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantii — DCNEI (Brasil, 2010),
normatizaram as orientacdes pedagogicas, trouxeram o conceito de curriculo, a definicdo de
crianga como sujeito historico e de direitos, e afirmam a indissociabilidade do Cuidado e da
Educacéo no atendimento, explicitam os objetivos dessa etapa e, entre outros aspectos, definem,
de forma evidente, a identidade da Educacdo Infantil, e consequentemente da Creche.

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017, p. 7) “¢ um documento de
carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os estudantes devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao
Basica”. Em relacdo a Creche, esse documento fortalece os direitos das criangcas ao

desenvolvimento, para que elas tenham condicOes de aprender e se desenvolver.
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Do ponto de vista legal, Barbosa (2021) afirma que esta posta, no entanto, precisamos
ampliar a presenca do direito das criancas a brincadeira em suas vivéncias cotidianas, nos

espacos escolares. Desse modo, a autora destaca que:

Portanto, a centralidade da brincadeira em um projeto curricular para a Educacédo
Infantil ¢ um modo de assumir a responsabilidade de discutir e divulgar este direito
[...] conquistamos a prioridade do brincar nas nossas Diretrizes Curriculares, pois é
um dos eixos curriculares. Também, na Base Nacional Comum Curricular, a
brincadeira para Educacfo Infantil estd expressa como direito das criangas,
aprenderem a realizar acGes de brincadeira, convivéncia, participacdo, exploracéo,
expressdo e autoconhecimento. Barbosa (2021, p. 23)

O Documento Curricular do Tocantins — Educacéo Infantil - DCT-EI (Tocantins, 2019)
é um marco legal, normativo e referencial, que constitui na garantia ao direito a aprendizagem
e do desenvolvimento, numa perspectiva de formacao integral e cidadd, em todo o territério do
Tocantins. Uma proposta curricular que norteia a pratica pedagdgica, com énfase nas
especificidades sociais, étnicas e culturais das criancas e bebés que vivem no territdrio
tocantinense.

Por fim, a legislacdo educacional que normatiza a Creche soma-se a ampliacdo de
acesso, da permanéncia e norteia as questdes curriculares. Destacamos que o atendimento das
criancas e bebés de 0 a 3 anos, no Tocantins Amazonico é desafiador, entretanto, é essencial na

conjuntura de luta pela garantia de direitos fundamentais e da emancipacéo social.

2.1 As criancas e 0s bebés enquanto sujeitos histdricos e de direitos

Os bebés e as criancas bem pequenas sdo sujeitos detentores de capacidades e
habilidades, que necessitam de atencao e cuidado para sobreviver por um longo periodo da vida.
Neste sentido, os adultos de referéncia que possuem experiéncia de mundo, carregam um
compromisso de acolher os novos membros da sociedade. A funcdo de cuidar das criancas e
dos bebés, era apenas das familias, com as transformacdes histdricas, sociais e educacionais da
sociedade, a responsabilidade tornou-se partilhada com institui¢des, como a Creche.

No passado, as criangas eram frequentemente definidas como seres frageis, imaturos e
incapazes. Suas vozes e opinides eram ignoradas, ou consideradas menos importantes, devido
a crenca de que sua falta de experiéncia e conhecimento as tornavam menos capazes de

contribuir para a sociedade.

O pensar sobre a infancia esta relacionado ao tempo histdrico e ao contexto em que a
crianca esta inserida, por isso, durante anos, a concepcao de infancia estava associada
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ao pensamento de que a crianga era um ser sem valor, incompetente e que ndo deveria
ser considerada um sujeito autbnomo, pensante e capaz de produzir conhecimentos,
uma vez que era carente das diferentes capacidades, inclusive cognitiva. Teles e Rocha
(2023, p. 02).

No entanto, os significados do ser crianca foram construidos socialmente, modificados
por intervencdes da cultura e das alteragGes estruturais da sociedade. Apos anos de lutas pelos
direitos dos bebés e das criancas, foi reconhecido que cada crianga possui uma forma Unica de
ser, com suas proprias habilidades, talentos e interesses. Compreendendo assim, que a infancia
ndo é apenas um periodo de preparacédo para a vida adulta, mas sim, uma fase significativa por
si soO.

Barbosa (2010), ao definir quem sdo os bebés, relata que eles sao “[...] dotados de um
corpo no qual, afeto, intelecto e motricidade estdo profundamente conectados, e é a forma
particular como esses elementos se articulam que vai definindo as singularidades de cada
individuo ao longo de sua historia”. Para a autora, as pesquisas t€ém contribuido para evidenciar
as inimeras capacidades e habilidades dos bebés, desse modo, temos acesso a “um
conhecimento cada vez maior acerca da complexidade de sua heranca genética, de seus
reflexos, de suas competéncias sensoriais e, para além de suas capacidades organicas,
aprendemos que o0s bebés também sdo pessoas potentes no campo das relagdes sociais e da
cognicdo” (Barbosa, 2010, p. 02).

[...], portanto, a concepgéo de crianca e infancia na qual acreditamos é a de que ela é
um ser historico, social e politico, que encontra nos outros, parametros e informacdes
que Ihe permitem formular, questionar, construir e reconstruir espacos que a cercam.
Apostamos numa concepg¢do que ndo se fixa num Unico modelo, que est4 aberta a
diversidade e a multiplicidade que sdo préprias do ser humano (Kramer, 1999, p. 277).

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 227, estabelece um marco fundamental
no reconhecimento dos direitos das criangas, assegurando-lhes o direito a infancia plena, com
a garantia de protecdo integral e prioridade absoluta no acesso a direitos basicos como Saude,
Educacdo e convivéncia familiar. Este artigo reflete um avango significativo na histéria do
Brasil, ao evidenciar a crianga como sujeito de direitos, e ndo mais como objeto de tutela.

O surgimento do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), em 1990, consolidou e
detalhou as disposi¢Oes da Constitui¢do, criando um conjunto de normas que visam assegurar
a protecdo integral da crianca e do adolescente. O ECA define a infancia como uma fase de
direitos inalienaveis, garantindo-lhe o acesso a uma Educacao de qualidade, Saude, Lazer, e,
sobretudo, a protecdo contra qualquer forma de violéncia ou negligéncia. Por meio da
implementacdo do ECA, o Brasil deu um passo importante no sentido de criar politicas publicas
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que assegurem a efetividade dos direitos previstos na Constituicdo, estabelecendo mecanismos
legais para que as criangas possam exercer seus direitos e serem protegidas em sua totalidade.
Dessa forma, a Constituicdo Federal e o ECA representam pilares essenciais na construcéo de
uma sociedade mais equitativa para as crianc¢as, sendo fundamental que os dispositivos legais
sejam constantemente atualizados e fiscalizados, para que as garantias constitucionais sejam
plenamente efetivadas.

Em relacéo a definicdo de crianca, as DCNEI (Brasil, 2010), a entendem como sujeito

historico e de direitos.

Sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2010, p. 19).

Ao enfatizar a criangca como sujeito de direitos, a instituicdo Creche tem a
responsabilidade de validar o direito a Educacdo de qualidade, a protecéo, a participacdo e ao
bem-estar. Isso implica a garantia de acesso igualitario a Educacdo, independentemente de sua
origem socioecondmica, etnia, género ou qualquer outra caracteristica.

Nesta discussao, Sarmento (2004) reconhece as criancas, sujeitos competentes e capazes
de formular interpretacdes da sociedade, dos outros e de si proprias, da natureza, dos
pensamentos e dos sentimentos. O autor destaca a crianga como um sujeito ativo e reflexivo,
capaz de compreender e interpretar o mundo ao seu redor, inclusive suas relagdes com o0s outros
e consigo mesma. Essa visdo valoriza a autonomia e a capacidade cognitiva da crianca,
desafiando a ideia de que ela é apenas um ser passivo.

Rocha (2019, p. 78) faz referéncia as criangas como “sujeitos de direitos, considerando
que estas desde que nascem sdo cidadas de direitos; individuos Unicos, singulares; seres sociais
e histdricos; seres competentes, produtoras de cultura; individuos humanos, parte da natureza
animal, vegetal e mineral”. E nos estudos de Teles e Rocha (2023, p. 08), sobre a concepgao de
infancia, nas versdes da BNCC, os autores ratificaram que a Base ndo apresentou novidades
sobre concepgao de infancia. No entanto, “mantém a visao dos demais documentos que rompem
com a ideia de que a crianca é incapaz, reafirmando o protagonismo e potencial da crianca,
considerando-a como um ser social e de direitos, que tem suas especificidades nas diferentes
dimensdes humanas. ”

Sobre o reconhecimento das criangas como sujeitos historicos, significa dizer que, por
menor que seja 0 bebé ou a criancga, eles tém uma historia de vida que merece ser respeitada. A

partir desta compreensdo, valorizar a capacidade de compreender, questionar, refletir e construir
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significados sobre 0 mundo. Desse modo, fortalece-se o respeito pela diversidade cultural e
social, valoriza-se as identidades, pois cada crianga traz consigo vivéncias Unicas de
experiéncias.

No contexto do Tocantins Amazonico, 0s bebés e as criancas sdo de origens diversas,
dos espacos urbanos e rurais, dos povos originarios indigenas e das comunidades tradicionais
quilombolas, ribeirinhos, pescadores, geraizeiros, assentados, movimento dos trabalhadores
rurais sem-terra, dentre outras. Essa diversidade de caracteristicas sociais, culturais e étnicas,
desses povos e comunidades, tem um impacto significativo na construcao de suas identidades,
e tem influéncia diretamente nas praticas pedagdgicas. No entanto, enfrentam desafios, como
falta de acesso a Educacdo desde os primeiros anos de vida, e as desigualdades sociais,
ocasionando limitac&o nas oportunidades de aprendizado e desenvolvimento.

De Norte a Sul do territdrio tocantinense, identificamos os diferentes modos de vida dos
bebés e criangcas como elementos basilares na formacéo das identidades. O DCT-EI(Tocantins,
2019, p. 29) aborda que as criangas do campo “convivem com a multiculturalidade no cotidiano
da zona rural, repleta de povos, cada um com sua especificidade”. Para os povos indigenas
tocantinenses, as criangas devem ser respeitadas “na sua integridade e integralidade, as tratam
como seres livres no seu mundo, onde vivem em perfeita conexdo com a natureza”. Enquanto
as criangas quilombolas, “sdo criadas de maneira livre ¢ crescem recebendo orientacdes e
saberes dos pais, das matriarcas®® e dos patriarcas'®, que sdo os ancidos da comunidade, pessoas
respeitadas por todos, pelo fato de terem muita experiéncia de vida”. E ainda, as criancas
assentadas que “convivem em um contexto social marcado por lutas, pela conquista de terra e
trabalho [...], crescem em um ambiente de constante ressignificacdo que afirma e revitaliza os
seus costumes e tradicOes, consiste em uma identidade complexa, que se firma nas diferencas
étnicas e culturais.”

Diante da concepcdo de crianga, e da diversidade de infancias que ha no Tocantins
Amazonico, consideramos as palavras de Santos e Oliveira (2018, p. 176), quando enfatizam a
necessidade de considerar “que as criangas amazoOnicas sdo sujeitos que compartilham de uma
riqueza sociocultural, a qual faz parte de suas brincadeiras, seus imaginarios e representacdes,
ha uma diversidade de infancias, dependendo do contexto sociocultural em que vivem”.

Segundo o INEP (2021), no Tocantins Amazonico, temos 25.736 criancas e bebés

matriculados nas Creches, destes, 25.381 matriculados na zona urbana, e apenas 1.575 criangas

15 Matriarcas s&o liderancas femininas, mulheres referéncias para a nova geracéo de uma comunidade
quilombola.
16 patriarcas lideres masculinos, homens referéncias para a nova geracdo de uma comunidade quilombola.
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na zona rural. E fato que as Creches tocantinenses estio concentradas, em sua grande maioria,
na zona urbana; diante desta realidade, muitas criancgas da zona rural ndo tém acesso a Educacédo
de 0 a 3 anos. Ficam privadas desse importante estigio inicial de desenvolvimento e
aprendizado. A falta de Creches na zona rural contribui para 0 aumento das desigualdades

sociais, educacionais e de oportunidades.

Gréfico 3: Percentual de matriculas por cor/raca na Creche — Tocantins — 2021

Creche

B B8ranca B Preta/Parda Amarela/indigena N3o Declarada

Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nas informag6es do Censo Escolar da Educacéo Basica.

Em relacdo a cor/raca das criancas e bebés matriculados nas Creche, temos o percentual
de 74,8% identificadas preta/parda, 22,3% de cor/raca branca, 2,8% declaram-se de cor/raca
amarela/indigena, 16,7% de cor/raca ndo declarada. As informacgdes apresentadas demonstram
que os povos e comunidades que formam o Tocantins sdo de diferentes origens étnicas.

Essa diversidade étnica e cultural, no sistema educacional, se torna uma oportunidade
para promover a valorizacao e o respeito as diferentes origens e contribui¢fes de cada grupo
étnico. O reconhecimento e a inclusdo de todas as identidades étnicas sdo fundamentais para o

fortalecimento da Educacéo, desde os primeiros anos de vida dos bebés e das criangas.

2.2 A organizacéo curricular da Creche

A organizacdo curricular da Creche, no Tocantins Amazoénico, segue as diretrizes e
orientag0es nacionais e estaduais. Em ambito nacional, em consonancia com a Constituigdo
Federal, no Art. 227, que determina “dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a
crianca, ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a Vida, a Saude, a
Alimentacdo, a Educacgdo, [...]”, a LDBEN, Lei n°® 9.394/96 (Brasil, 1996), quando assegura
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orientacdes curriculares que atendem a finalidade do desenvolvimento integral da criancga, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social. Tal como definem as DCNEI (Brasil,
2010) quando reafirmam a indissociabilidade do Cuidado e da Educagdo no atendimento, os
principios, a concepcdo de crianca e de curriculo.

Em conformidade com o que preceitua a BNCC (Brasil, 2017), um dispositivo legal de
carater normativo, que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais, e
orientou a elaboracdo dos curriculos estaduais estruturados em campos de experiéncias,
objetivos e direitos. E importante ressaltar que o processo de construcio da BNCC foi em meio
“a conflitos e tensoes, que se configuraram em um campo de disputa ideoldgica, econdmica,
social e, principalmente, politica, pois, a0 mesmo tempo em que se construia o0 documento, o
cenario politico se mantinha instavel, permeado por diversas discussdes e tramas [...]” (Teles
e Rocha, 2023, p. 04). Situacbes que influenciaram na construcdo da BNCC, ocasionando a
apresentacdo de trés documentos a sociedade, por causa das alteracfes que aconteceram.

A pesquisa de Gregio (2022), sobre a Educagéo Infantil no contexto da BNCC, destaca
0 cenario de discussdes sobre a politica curricular nessa etapa da Educacéo, instiga discussées
e evidencia criticas aos padrbes fixados pela Base, dentro de uma perspectiva neoliberal.
Embora, encontram-se em meio a lutas e resisténcia, a politica curricular para criancas bem
pequenas conseguiu manter, em suas orientacdes curriculares, um alicerce que ainda resiste,
tendo em vista as especificidades da infancia.

Em ambito estadual, o DCT-EI (Tocantins, 2019), elaborado a partir da Base, traz
orientacdo curricular para pratica pedagogica, trata das especificidades sociais, culturais e
educacionais das criancas do Tocantins, que impactam nas préaticas curriculares. Um documento
sustentado nos eixos norteadores: as interacGes e a brincadeira; tendo por fundamentos os
principios: éticos, politicos e esteticos, expostos nas DCNEI (BRASIL, 2010); contempla os
campos de experiéncias, busca assegurar os direitos de aprendizagem e o0s objetivos de
aprendizagem e desenvolvimentos de cada grupo etario. Elaborado em uma perspectiva
transdisciplinar, como possibilidade de fortalecer a autonomia, as vivéncias interativas,
cooperativas, solidarias e criativas.

A organizacdo curricular da Creche, esta estruturada a partir dos eixos norteadores,
Educacédo Infantil, as interagOes e a brincadeira, assegura os seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento: “conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se, para que as
criangas tenham condi¢des de aprender e se desenvolver”. E, estrutura-se em cinco campos de
experiéncias: “O eu, o outro ¢ o nds; Corpo, gestos e movimentos; Escuta, fala, pensamento e

imaginacdo; Tracos, sons, cores e imagens; e Espagos, tempos, quantidades, relagcOes e
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transformagdes” (Brasil, 2018, p. 25).

Os campos de experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe as situacdes
e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes,
entrelacando-0s aos conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural. A
definicdo e a denominacdo dos campos de experiéncias também se baseiam no que
dispdem as DCNEI em relacdo aos saberes e conhecimentos fundamentais a ser

propiciados as criangas e associados as suas experiéncias (Brasil, 2018, p. 42).

Em seus estudos, Fochi (2015) refere-se que, a organizacdo de um curriculo, por campos
de experiéncia, consiste em colocar no centro do projeto educativo o fazer e o0 agir das criancas.
Nesta perspectiva, o conceito de experiéncia, trazido por Larrosa (2002, p. 21), aponta que “a
experiéncia € o0 que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca. N&o o0 que se passa, ndo o
gue acontece, ou 0 que toca".

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca, ou nos toque, requer um gesto
de interrupcdo, um gesto que é quase impossivel nos tempos que correm: requer parar para
pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar, olhar mais devagar e escutar
mais devagar; parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a
opinido, suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o0 automatismo da acdo, cultivar a
atencdo e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a
lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo
e espaco (Larossa, 2002, p. 24).

Considerando os eixos norteadores e os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, o
DCT-EI (2019) organiza os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, considerando os
trés subgrupos etarios: Bebés (zero a 1 ano e 6 meses), Criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses

a 3 anos e 11 meses) e Criangas Pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses).



Imagem 10: Organizador curricular dos bebés
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(E101TS02) Tracar
marcas graficas,
em diferentes
suportes, usando
instrumentos
riscantes e tintas.

Os bebés experimentam o mundo
pelos seus sentidos, seu corpo,
usando movimentos simples em suas
exploragbes. Viver situagbes que
favorecam a relagdo entre suas
sensagbes corporais, ao realizar
marcas em seu proprio corpo, ou
mesmo em diferentes suportes,
contribui para a experimentacdo de
representagdes de seus sentimentos e
emocdes, bem como da sua proépria
imagem e experiéncias corporais.
Nesse momento, é importante que os
bebés realizem suas exploragbes em
espacos seguros e desafiadores, tendo
disponibiliza do, de forma acessivel,
diferentes objetos, materiais e
brinquedos que os convidem para as
diversas ag¢bes e investigacdes. Além
disso, é importante que, em suas
atividades pessoais ou com alguns
colegas, sejam sempre acolhidos e
observados por professores atentos e
responsivos as suas necessidades e
interesses. Essas experiéncias sao
oportunidades para que descubram,
desde muito cedo, experiéncias
artisticas, mesmo que rudimentares,
além da possibilidade de explorar e
investigar diferentes materiais.

Explorar tintas naturais, massas e
misturas. Experimentar pintura
com gelo colorido em papeldo.
Experimentar pintura com crepom
e agua. Experimentar pinturas
corporais inspiradas nas culturas
indigenas, africanas, quilombolas,
entre outras. Usar clolié com giz de
cera grosso no papel camurga.
Rabiscar na areia, na terra ou na
argila com gravetos, produzindo
marcas nessas superficies. Brincar
com as tintas e observar as marcas
que deixam as variacbes das
intensidades das cores. Manusear
areia e agua, terra e agua, entre
outras misturas dos elementos da
natureza. Conhecer, explorar e
investigar os diferentes materiais,
como lapis, pincéis, brochas,
carvao, carimbo, entre outros; de
meios como: &gua, terra, tinta,
areia, argila, pedacos de telha,
tijolos, urucum e acafrdo, corda,
barbante, bambolés, caixa de
papeldao de varias formas, cipds
dobraveis, palhas de coco, entre
outros; de variados suportes
graficos, como: papel, jornal,
papelao, parede, chéo, -caixa,
madeira, quadro, entre outros.

Fonte:

Documento Curricular de Tocantins — Educacéo Infantil (2019, p. 73).

Portanto, o quadro de organizacdo curricular do DCT-EI (2019), para a Creche, se

organiza em 03 colunas, nas quais, estdo detalhados os direitos de aprendizagem e

desenvolvimento, os campos de experiéncias, 0 grupo etario, os objetivos de aprendizagem e

desenvolvimento, o detalhamento dos objetivos e as sugestdes de experiéncias, conforme

ilustrado nas imagens 10 e 11.
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Imagem 11: Organizador curricular das criangcas bem pequenas

(EIO2EF05) Relatar
experiéncias e
fatos acontecidos,
histérias ouvidas,
filmes ou pecas
teatrais assistidos
etc.

As criancas, desde bem pequenas, sao
comunicadoras. Elas aprendem a comunicar-
se, fazendo uso da linguagem verbal
conforme tém a oportunidade de falar sobre
suas experiéncias, observagdes, ideias e
necessidades. As criangcas bem pequenas
sentem vontade de conversar porque querem
compartilhar suas experiéncias com pessoas
que lhe sdo importantes, querem falar de
suas descobertas e pensamentos com a
intencdo de construir uma compreensao
melhor de suas experiéncias pessoais. Assim,
é importante que as criancas possam
vivenciar diferentes situa¢des nas quais sdo
convidadas e incentivadas a falar livremente
com o0s professores que as escutam
atentamente e sdo responsivos as suas
ideias, sentimentos e emocoes.

Possibilitar momentos de
recontos orais de histérias
ouvidas, filmes ou pecgas
teatrais e vivéncias ocorridas
com a crianga, em ambiente
familiar, assim o professor
escutara a voz da criancga.

Conversar umas com as
outras, contando seus
planos, suas experiéncias
pessoais significativas.
Descrever objetos,
acontecimentos e relagoes,
brincando e construindo
narrativas comuns,

negociando papéis, cenarios
e li dando com possiveis
conflitos.

Fonte: Documento Curricular de Tocantins — Educacéo Infantil (2019, p. 85).

2.3 Conhecimentos e saberes da Creche

O conhecimento destinado as criancas de 0 a 3 anos, nas Creches, sdo aqueles que fazem parte

do patrimdnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o

desenvolvimento integral (BRASIL, 2010). Juntamente com os conhecimentos, estdo os saberes

cotidianos das criancas, ambos, conhecimentos e saberes, formam a base do curriculo da

Creche.

No curriculo, os saberes articulados com 0s conhecimentos trabalham a partir da

realidade social, desse modo, criam condi¢fes que possibilitam as criancas e bebés a formacao

inicial da identidade. Os saberes oportunizam aprendizado sobre 0s grupos sociais e culturais,

os modos de vida, seus costumes e manifestagdes culturais, ampliando seus conhecimentos. E
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preciso considerar os saberes levados pelas criancas para a Creche, como ponto inicial para a
professora organizar seu trabalho pedagogico, em busca do desenvolvimento humano.

Na selecdo dos conhecimentos e saberes, é preciso envolver a crianga enquanto sujeito
ativo, que se desenvolve sucessivamente, para se apropriar dos conhecimentos pertencentes ao
patriménio cultural. E importante que as praticas acontecam por meio de experiéncias e relacoes
sociais construidas no espaco escolar, precisando existir a intencionalidade pedagdgica como
acdo essencial do planejamento e acompanhamento das professoras.

[...] é importante que o planejamento seja visto como uma oportunidade de autoria
criativa do trabalho pedagdgico e cabe ao professor considerar as experiéncias e 0s
conhecimentos de mundo das criangas e a partir das referéncias, compreender e
garantir préticas contextualizadas e narrativas permeadas pelas interagdes e
brincadeiras. Com acles organizadas pelo professor e auto-organizadas pelas
criangas, atribuem-se diferentes sentidos para a intencionalidade pedagdgica [...]
(TOCANTINS, 2019, p. 38).

No DCT-EI (Tocantins, 2019), podemos identificar conhecimentos em relagdo aos
campos de experiéncias e ao objetivo de aprendizagem e desenvolvimento, permitindo as
professoras organizarem o trabalho pedagdgico. A exemplo, em uma turma de bebés, ao propor
uma experiéncia para desenvolver a capacidade auditiva, a professora pode promover a
proposta de utilizar chocalhos para manusearem e criarem sons, no entanto, tendo consciéncia
de que outras habilidades, como o equilibrio e nocédo espacial estdo sendo desenvolvidas.

A selecdo dos conhecimentos para a Creche do Tocantins Amazénico, segue as
orientacOes gerais das diretrizes e orientagfes nacionais, estaduais e municipais, bem como, do
curriculo estadual. Estdo sistematizados a partir dos seguintes aspectos: a finalidade do
desenvolvimento integral; a funcéo social de cuidar e educar; os principios: éticos, politicos e
estéticos; os eixos norteadores: as interacOes e a brincadeira; a localizagdo da crianga no centro
do percurso educativo, o reconhecimento das criangas e bebés como sujeitos historicos, de
direitos e ativos, e os saberes e a cultura tocantinense.

A finalidade do desenvolvimento integral na Educacdo Infantil é disponibilizar uma
Educacdo em sua integralidade, contemplando todas os seus aspectos: fisico, psicolégico,
intelectual e social. Um trabalho que considere a crianca em sua totalidade, respeitando suas
individualidades, estimulando seu crescimento global, para alcangar desenvolvimento pleno e
saudavel das criancas. A indissociabilidade do educar e cuidar na Creche € um compromisso
com a integralidade da Educagdo dos sujeitos, reconhecemos que essas duas dimensdes sdo
interdependentes e complementares.

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (2010), os
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principios da Creche sdo: éticos, voltados para autonomia, responsabilidade, solidariedade,
respeito a0 bem-comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades; politicos, que abrangem os direitos de cidadania, exercicio da criticidade,
respeito a ordem democratica; e estéticos, que tratam da sensibilidade, criatividade, ludicidade,
liberdade de expresséo nas diferentes manifestacGes artisticas e culturais.

Os eixos norteadores da Educacédo Infantil: as interagdes e a brincadeira, preconizados
pelas DCNEI (Brasil, 2012). Destacamos a centralidade do brincar e dos relacionamentos na
vida das criancas bem pequenas, esses dois eixos possibilitam o aprendizado, o
desenvolvimento e a socializacdo das criancas na Creche. Nesta discusséo, Kishimoto (2010)
destaca que o brincar proporciona as criangas variadas experiéncias expressivas, corporais e

sensoriais, no entanto, o autor adverte:

N&o se podem planejar préticas pedagdgicas sem conhecer a crianca. Cada uma é
diferente, tem preferéncias conforme sua singularidade. Em qualquer agrupamento
infantil, as criangas avangam em ritmos diferentes. Dispor de um tempo mais longo,
em ambientes com variedade de brinquedos, atende aos diferentes ritmos das criangas
e respeita a diversidade de seus interesses (Kishimoto, 2010, p. 05).

Outro aspecto considerado € o reconhecimento das criancas como sujeitos, de direitos e
ativos. A crianga como sujeito de direitos, valida a sua existéncia, mas também reconhece a
importéancia de proporcionar-lhe um ambiente seguro e acolhedor para o seu desenvolvimento
integral. Isso implica em garantir que todas as criancas tenham acesso a uma Educacéo de
qualidade, que estimule o seu potencial cognitivo, emocional e social.

Ao reconhecer as criangas como sujeitos historicos, a Creche reconhece que cada uma
delas possui uma histdria de vida unica, que merece ser valorizada e respeitada. Mesmo 0s
bebés e as criancas tém uma capacidade de compreender o mundo ao seu redor, e de construir
significados a partir de suas experiéncias. Ao valorizar essa capacidade, a Creche promove um
ambiente que estimula a curiosidade, a criatividade e o pensamento critico das criancas.

Ao considerar que as criangas sdo ativas, a Creche busca valorizar suas capacidades,
habilidades, curiosidades e interesses, reconhece que as crian¢as tém uma grande capacidade
de explorar o mundo, ampliar saberes, construir conhecimentos e interagir com o ambiente ao
seu redor.

Os saberes da cultura tocantinense séo as vivéncias e experiéncias que emergem da vida
cotidiana e sdo compartilhados e reelaborados nos espacos escolares. Compreendidos também
como as “bagagens culturais”, ou seja, as marcas de seus grupos sociais de origem, a linguagem,

vestimentas, tradi¢Oes, crengas, valores, religides, dentre outros.
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A selecdo de conhecimentos e saberes, na Creche do Tocantins Amazonico, se da no
sentido de cumprir exigéncias das orienta¢es nacionais, bem como valorizar os diversos modos
de vida da crianga e do bebé, como elementos fundamentais na constituicdo da propria
identidade. Sobre estes aspectos, de validar os saberes locais, 0 DCT-EI (Tocantins, 2019, p.
26) orienta que ¢ necessario, “oferecer calendario e rotinas diferenciados, de acordo com a
atividade econdmica da comunidade, possibilitar o desenvolvimento vinculado com a realidade
dos povos, suas culturas, saberes, identidades e tradigcdes, assim como a sustentabilidade

ambiental”.

2.4 Préticas Brincantes

As préticas brincantes sdo entendidas como as brincadeiras que as criancas participam
ou elaboram, promovendo relagdo e interacdo com outras criancas, adultos, materiais e/ou
espacos. Consideramos como préticas brincantes as evidéncias de um trabalho pedagdgico,
pautadas em um curriculo que se dedica a ludicidade, como principio didatico. Que validam o
desenvolvimento integral da crianca, contrapondo-se a visao escolarizante que ndo estimula
multiplas capacidades e linguagens.

Para Conceicdo (2009), as praticas curriculantes sdo resultado do “vislumbre de um
professor e de um curriculo que, concebidos nos ambitos do ludico, se tornariam fecundamente
brincantes e aprendentes”. A autora chama nossa atenc¢ao para compreendermos a necessidade
da constante orientacdo do trabalho educativo, no sentido de respeito para com a infancia. Nesta
perspectiva, “problematizar e pensar em possibilidades curriculares brincantes, na Educacdo
Infantil, encaminha-se para um dialogo sem preconceito com os educadores que, estando nessas
instituicdes, produzem saberes e criam curriculo cotidianamente” (Conceigao, 2009, p. 102).

As praticas brincantes, para Barbosa et al. (2020, p. 02), sdo compreendidas como as
brincadeiras que as criangas inventam e/ou reproduzem interpretativamente na relagdo com seus
pares. Entendem a crianga, “com sua plasticidade de (re) criar praticas brincantes e exibir suas
narrativas acerca do que pensa, do que interpreta e de como age, como apresentado nesses
episodios, oportuniza que as suas singularidades sejam reconhecidas nos espacos tempos”.
Enfatizam ser “[...] urgente considerar as praticas brincantes e as narrativas infantis no
cotidiano educativo de criangas|...]” (Barbosa et al., 2020, p. 02). As autoras defendem dois
aspectos que atravessam as discussdes desta categoria, a sensibilidade docente e possibilidades

pedagdgicas.
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Considerando a importancia de uma exposi¢do conceitual, apresentamos definicGes a
respeito dos termos: brincar, brinquedo e brincadeira. O brincar € um ato de expressdo humana
que atravessa o0s simbolos, sentidos e significados, como também uma estratégia pedagdgica
que possibilita aprendizado e desenvolvimento das criancas e bebés nas Creches.

De acordo com Kishimoto (1993, p. 45), o brincar ¢ uma “atividade fundamental para o
desenvolvimento da identidade e da autonomia. Desde muito cedo, as crian¢as se comunicam
por gestos, sons e, mais tarde, a imaginacdo. Podemos dizer que brincar € uma atividade natural,
espontanea e necessaria para sua formagdo”. Rocha (2019, p. 80) descreve o brincar como um
ato para estimular o desenvolvimento, e como importantes estratégias pedagogicas, bem como
uma “agdo de divertir-Se, recrear-se, distrair-se, entreter-se com brinquedos, brincadeiras e
jogos infantis”.

O ato de brincar € uma das maneiras de estimular o desenvolvimento do pensamento,
da motricidade, da afetividade e da sociabilidade das criancas. Os momentos do
brincar e da brincadeira se constituem em estratégias pedagdgicas importantes, pois

sdo convites por exceléncia, a interagdo consigo, com outros, com o mundo social
(Rocha, 2019, p. 80).

Nas Creches, o brincar € uma proposta cotidiana, fundamental para o desenvolvimento
saudavel e integral da crianca. Visto que, durante a infancia, é por meio das brincadeiras que as
criangas exploram o mundo, relacionam, interagem, adquirem novos conhecimentos,
desenvolvem habilidades fisicas, emocionais e cognitivas, além de aprenderem a interagir
socialmente. Abrdo (2011, p. 88), nos seus estudos, enfatiza que “o ato de brincar e se
movimentar faz parte da infancia e deve ser respeitado.” Segundo o autor, as brincadeiras sao
“compreendidas como uma forma de linguagem em que a crianga compreende o mundo e sua
cultura, construindo autonomia, criatividade, criticidade aprendendo a representar, interpretar
e dar significado a sua realidade.”

Ao conceituar o brinquedo, Kishimoto (2011, p. 12) destaca que, o “brinquedo supde
uma relacdo intima como o sujeito, uma indeterminagcdo quanto a uso, auséncia de regras”.
Nesta discusséo, o termo brinquedo apresenta-se como artefato de apoio para a brincadeira, nos
estudos de Rocha e Lobato (2019, p. 80):

[...] um brinquedo pode ser definido de varias maneiras, mas todas elas convergem
num aspecto: um brinquedo é um objeto para a realizagdo da atividade ludica, isto é,
do ato de brincar; e geralmente, esta associado as bebés e criangas pequenas, mas
também usado, para descrever objetos com a mesma finalidade voltado para adultos
como forma de lazer e entretenimento.
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O jogo, como proposta pedagogica, aproxima-se da brincadeira, porém, o jogo como
objeto, possui normas pré-estabelecidas com finalidade lGdica. Sobre o conceito de jogo,
Kishimoto (2011, p. 12) escreve que “pode ser visto como sistema linguistico que funciona
dentro de um contexto social: um sistema de regras, um objeto”.

Conforme o DCT-EI (2019), a brincadeira é a forma pela qual a crianca constroi
narrativas, pensamentos, experimenta 0 mundo, faz escolhas, amizades, estabelece critérios,
regras de convivéncia, dentre outras. Os dois eixos, as interacfes e a brincadeira, sao
indissociaveis e permeiam todo o processo de desenvolvimento das criancas. Vale ressaltar que,
as interacOes e a brincadeira, oferecem a crianca a oportunidade de construir, imitar, fantasiar,
distanciar-se da realidade, assumir personagens, transformar objetos, a¢cdes que permitem o
desenvolvimento de diversas capacidades, linguagens e habilidades.

Dar vida ao curriculo brincante é garantir o direito de brincar cotidianamente, nas suas
diversas formas, por meio das Praticas Curriculares e Curriculantes. Conceicdo e Macedo
(2018) nos alertam a respeito da tendéncia das escolas em utilizar a brincadeira apenas como

preparo.

Uma preocupacdo emerge quando a tendéncia em nossas escolas é de adotar a
brincadeira com o carater de preparo € ndo com o carater recreativo. Essa realidade
faz com que a utilizacdo problematizada da brincadeira na escola torne-se pré-pratica,
biografia e construcdes tedricas em educac¢do infantil: um curriculo brincante mente.
Trazer o ladico como brincadeira de forma vivenciada e reflexiva de volta para o
cotidiano educacional das criangas, salva-lo de certa préatica instrumentalista, € um
dos aspectos importantes para o qual tentamos chamar atencéo (Conceicéo e Macedo,
2018, p. 123).

E fundamental que as praticas brincantes nas Creches, privilegiem o brincar livre,
dirigido e exploratorio, as diferentes abordagens, permitindo a amplitude no desenvolvimento
holistico. O brincar livre oferece as criangas a oportunidade de explorar e experimentar de forma
autdbnoma. Momento de brincadeira com liberdade de escolher como, onde e com o que desejam
brincar, seguindo seus interesses e curiosidades.

O brincar livre estimula a criatividade, a imaginacgdo, a resolucdo de problemas e a
independéncia, aléem de promover a autoconfianca e a autonomia das criangas. Abréo (2011, p.
87) escreve que “o brincar pelo brincar estimula a crianga a explorar novas situagoes, a formar
sua prépria cultura, seu proprio desenvolvimento, caracterizando assim, a vida da crianga como
0 mundo do brinquedo, em que a énfase esta ligada ao prazer.”

O brincar dirigido envolve a intervencdo dos adultos, que propdem propostas
especificas com objetivos a serem alcancados. Essa abordagem possibilita direcionar as

habilidades cognitivas, sociais e emocionais dos bebés e criangas, estimulando o aprendizado e
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0 desenvolvimento de forma coordenada.

Enquanto o brincar exploratério € uma abordagem que encoraja as criangas e 0s bebés
a descobrirem o mundo ao seu redor, por meio da experimentacdo e da exploragéo sensorial.
Nesse tipo de brincadeira, sdo disponibilizados materiais diversos, como objetos naturais, jogos
sensoriais e elementos manipulaveis, que estimulam a curiosidade e a descoberta.

Vale destacarmos que o brincar € um direito de aprendizagem e desenvolvimento
garantido a crianga. Desse modo, as brincadeiras desenvolvidas na Creche podem ser de
maneira individual ou coletiva, com brinquedos estruturados, ndo estruturados, com materiais

ressignificados, elementos da natureza, dentre outros.
2.5 Praticas Curriculantes conforme Roberto Sidney Macedo

Para compreender as praticas curriculantes, entretecemos o conceito de curriculo e atos
do curriculo, em uma perspectiva critica e implicada, a partir de Roberto Sidney Macedo'’. De
acordo com Macedo (2002), o curriculo, como um texto politico, € um campo de negociacoes
e opgdes de sentido e significados, e a préatica da ludicidade ndo escapa a esta opcdo cultural.
Curriculo, nesta perspectiva, fortalece a concepcédo de préatica cultural, e evita-o como produto
de uma selecdo de conhecimentos e valores que se constroem na relacdo entre os mundos
culturais que o constituem.

Nessas condi¢Bes, hd uma critica ao curriculo por se apresentar de maneira prescrita e
restrita, representando assim o processo historico de exclusdo e privilégio de individuos e
grupos no processo educacional. Desse modo, os curriculos tém negligenciado a complexidade
do pensar humano e suas interacfes da sociedade contemporénea. Ao serem elaborados com
uma abordagem linear e mecanica, ndo conseguem atender as exigéncias. Portanto, Macedo
(2002) afirma que é fundamental expandir a concepgéo de curriculo e desenvolver uma nova
VisSdo que 0 encare como uma pratica cultural.

Conforme Macedo (2002), no campo do curriculo e nos meios educacionais, € comum
a forte presenca da ideia de planejamento nomotético'® e a expectativa de competéncia fechada
no individuo; o ensino ainda é considerado como pratica messianica. Assim, temos um curriculo

predestinado a formar pela vontade autoritaria daqueles que dizem entender de Educacdo.

17 Roberto Sidnei Macedo ¢ doutor em ciéncias da educacio pela Universidade de Paris - Vincennes & Saint-
Denis, com pds-doutorados em curriculo e formacao pelas Universidade de Fribourg-Suica e Universidade do
Minho-Portugal. E professor titular da Universidade Federal da Bahia. Atua principalmente nos seguintes
temas: curriculo, formacéo e formacéao docente, etnopesquisa e etnopesquisa-formacao.

18 Planejamento nomotético se baseia num sistema ou procedimento preestabelecido.
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O conceito de atos de curriculo, para Macedo (2013), € a0 mesmo tempo, uma

construgdo epistemoldgica, cultural e politico-pedagdgica.

Implica numa politica de sentido sobre como agregar a cena curricular atores politico-
pedagégicos, suas vozes e agdes, numa construgdo teorico-pratica comumente
atribuida a especialistas que, em geral, consideram atores sociais, comunidades e
instituigdes ndo instituidas na hegemonia social como “idiotas culturais” ou
epifendmenos (Macedo, 2013, p. 429).

Dessa forma, atos de curriculo “estd pautado no argumento de que interativamente,
numa incessante atribuicdo de sentidos, todos os envolvidos com as questdes curriculares, a
partir da sua posicdo politica, sdo atores curriculantes” (Macedo, 2013, p. 427). Para Macedo
(2007, 2011), atos de curriculo refere-se as acOes educacionais dos atores e autores para
potencializar, atualizar e consubstanciar o curriculo, que interfere e altera 0s processos
curriculares e formativos.

Por conseguinte, Macedo (2013) nos convida a compreender 0s processos de construcéo

do curriculo no cotidiano pelos autores sociais.

Se queremos compreender 0s processos pelos quais as pessoas constroem
cotidianamente curriculos, seus sentidos e significados, sejam essas pessoas técnicos,
professores, gestores, coordenadores, estudantes, pais, lideres comunitérios, entre
outros atores sociais e institucionais, temos que ir, compreensivamente, ao encontro
dos atos de curriculo, suas realizagbes, seus motivos, suas crengas, seus pontos de
vista e justificativas Macedo (2013, p. 430).

Nessa pesquisa das praticas curriculantes e brincantes, as professoras das creches sao
curriculantes, pois como atrizes e autoras, concebem e transformam o curriculo por meio do
aprendizado adquirido no campo das praticas cotidianas de Educacdo. Macedo (2016, p. 09)
destaca que, para ser um “atoresautores de suas teoriaspraticas, vinculadas as questdes do
curriculo e da formacdo, ou seja, sejam curriculantes, necessitam se envolver nas questfes e
decisdes curriculares”.

A respeito dessa discussdo, Rocha (2023) considera como perspectivas Curriculantes
de atos de curriculos, atualmente, os curriculos ndo prescritivos, curriculos do cotidiano,
curriculos postos em prética, curriculos moldados pelas/por professoras (es). Sobre a condi¢do

de Curriculantes, Macedo (2013, p. 434) explica:

A ideia central é como na experiéncia da heterogeneidade pessoas e segmentos
sociais, possam na sua condigdo de curriculantes, significar o curriculo e ter seus
implicados anseios e pautas socioculturais pleiteados como pautas formativas, cerne
da perspectiva curricular multirreferencial e da formagdo como experiéncia, em que a
existéncia individual e coletiva e seus projetos ndo se apartam da experiéncia
aprendente.
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Com base na discussao, compreendemos que as praticas curriculantes sao os resultados
das acOes pedagdgicas que implicam nas questdes curriculares, que sdo desenvolvidas pelos
(as) autores (as), atores e atrizes no cotidiano da escola. Tais a¢des estdo imbuidas de sentidos
e sdo ressignificadas e alteradas pelas professoras e demais sujeitos, na condicdo de
curriculantes.

No que concerne as essas vivéncias, ha posic¢ao politica e de implicagdo em prol das
necessidades e pautas socioculturais. Para Macedo (2013), reconhecer que as praticas
curriculantes das professoras tém implicancia, significa entender “a implicagdo como algo que
¢ da propria existéncia, se apresentando, interpretando, compreendendo [...]”. A questdo posta
¢ que “[...] ndo ha neutralidade no mundo dos humanos, somos movidos por intencdes,
interesses, dos mais diversos. E sendo assim, nossas implicacdes estdo sempre ai, sejam elas
profissionais, culturais, politicas, éticas, estéticas, libidinais” (Macedo, 2013, p. 432).

As praticas curriculantes sdo efetivadas nas Creches a partir da condicdo de
curriculantes das professoras que modificam e ddo sentidos e significados ao curriculo, no
desenvolver das acGes diarias. Nesse movimento educativo, envolto das questdes curriculares,
as professoras da Creche agem motivadas pelo senso de pertencimento e produzem

conhecimento e saberes.
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3 METODO FENOMENOLOGICO DE PESQUISA IMPLICADA

Sai Piaba

Sai, sali, sal,

0, piaba,

Saia da lagoa.

Sai, sal, sali,

0, piaba,

Saia da lagoa.

Bota a mao na cabeca,
A outra na cintura.

D& um remelexo no corpo,
D& uma umbigada

No outro.

Autor desconhecido
Cantiga e Brincadeira Popular Brasileira

O método cientifico € um conjunto de passos, ou caminho, que guia a pesquisa
cientifica. Ele é compreendido como um percurso escolhido para investigacdo que devera ser
seguido até que os objetivos da pesquisa sejam alcangados.

Entendemos por método, o caminho percorrido na busca por compreensdo do campo
cientifico, neste caso, a fenomenologia. Por meio do método, € possivel compreender o sentido,
significado e esséncia do fendmeno educacional investigado.

Para se construir um itinerario etnometodolégico, na pesquisa fenomenoldgica, foi
pensando em alcancar condi¢cdes de compreender a realidade vivenciada por uma professora da
Educacdo Infantil, quilombola amazénida e pesquisadora da Creche no Tocantins Amazénico.
Neste contexto, me considero incursa, envolvida e comprometida com as causas educacionais
que envolvem as inféancias e os docentes.

Nesse sentido, no grupo de pesquisa Gepce/Minorias, elaboramos estudos na
perspectiva implicada, fenomenologia. Temos experimentado as pesquisas em Educacdo em
uma tendéncia da etnometodologia, da etnopesquisa critica e etnopesquisa-formacéo, com
fundamentos no fildsofo brasileiro Roberto Sidnei Macedo. A etnopesquisa implicada °,
fundamentada na fenomenologia, envolve os sujeitos de forma que ha “[...] engajamento,

pertencimento e afirmagao, aparecem aqui como perspectivas indissociaveis” (Macedo, 2012a,

19 Implicagdo, como conceito, explicita os vinculos que constituimos e ao mesmo tempo nos constituem, quando
nos relacionamos e subjetivamos nossas realidades com esses vinculos. E a forma pela qual nossa existéncia se
implica e é implicada a crencas, desejos, projetos, conscientes ou ndo (Macedo, 2013, p. 434).
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p. 179).

Refere-se a uma pesquisa com interpretacdo da etnopesquisa-acdo e etnopesquisa-
formacdo, com fundamentos na fenomenologia e analise dos “etnotextos fixadores de
experiéncias”’, com a técnica de entre-vista ndo-estruturada e apoio do “didrio de campo”, com
intuito de descrever “as praticas curriculantes e brincantes das Creches do Tocantins
Amazonico ”, em uma analise interpretacionista e intercriticamente (Macedo, 2010).

No que se refere ao I6cus da pesquisa, foi realizada no territorio Tocantins Amazonico,
na Regido Norte do Brasil, em 03 (trés) Creches que atendem bebés e criancas de 0 a 3 anos,
nos municipios de Arraias/TO, Palmas/TO e Sdo Sebastidao/TO. Municipios situados na faixa
territorial de Norte a Sul do Estado, sendo: Arraias/TO na regido sudeste, Palmas/TO na regido
central e Sdo Sebastido/TO na regido Norte do territério amazdnico tocantinense.

Neste contexto, temos 0 seguinte problema de pesquisa de Tese: como 0s atos de
curriculo das professoras crecheiras implicam praticas curriculantes e brincantes dos Campos
de Experiéncia de bebés e criancas bem pequenas do/no Tocantins Amaz6nico?

Na perspectiva de compreensao, descrigéo e interpretacao desse fenémeno educacional,
tivemos como objetivo geral: compreender os processos de construgdo de saberes, das praticas
curriculantes e brincantes de professoras crecheiras do Tocantins Amazonico. Nesse sentido,
nossos objetivos especificos foram: a) descrever a atuacdo social das professoras das Creches
situadas no Norte, Centro e Sul do Tocantins Amazoénico; b) analisar os etnotextos fixadores de
experiéncias das praticas curriculantes in situ; c) construir as no¢des subsuncgoras da Tese; d)
apresentar a esséncia das experiéncias fenoménicas dos atos de curriculo das professoras das
Creches do Tocantins Amazonico.

Portanto, essa pesquisa fenomenologica sobre as praticas curriculantes e brincantes
das/nas creches do Tocantins Amazonico, constitui-se segundo a concepcao de Roberto Sidnei
Macedo (2013), como aquela que envolve docentes nas questdes e decisdes curriculares, e se
tornam atores de suas teorias e préaticas vinculadas as questdes do curriculo. No que tange as
praticas brincantes, fundamenta-se nos estudos de Ana Paula Conceic¢do (2009) que criou a
concepcao de “curriculo brincante” e convida a “problematizar e pensar em possibilidades
curriculares brincantes na Educacdo Infantil, encaminha-se para um didlogo sem preconceito
com os educadores que, estando nessas instituicdes, produzem saberes e criam curriculo
cotidianamente”.

Nesta secdo, desenvolvemos o itinerario da pesquisa: a pesquisa fenomenoldgica em

Educacdo, a fenomenologia, a etnometodologia, a etnopesquisa critica implicada, o método
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fenomenoldgico de pesquisa, técnica de agrupamento das narrativas: a entre-vista, sujeitos
sociais da pesquisa, diario de campo: anotagdes das itinerancias, a analise dos etnotextos como

fixadores de experiéncia.

3.1 Pesquisa fenomenol6gica em Educagéo

As pesquisas fenomenoldgicas em Educacédo apresentam investigac6es profundas sobre
as vivéncias dos sujeitos nos seus contextos educacionais. Uma abordagem que valoriza a
subjetividade e a singularidade da experiéncia, contribui para uma compreensdo completa e
humanizada do processo educacional.

Para Bicudo (1999, p. 12-13), a fenomenologia se mostra apropriada a Educacéo, pois
ela “[...] ndo traz consigo a imposi¢do de uma verdade tedrica ou ideoldgica preestabelecida,
mas trabalha no real vivido, buscando a compreenséo disso que somos e que fazemos. Buscando
0 sentido e o significado mundano das teorias e das ideologias e das expressdes culturais e
historicas”. No mesmo sentido, Rezende (1990) defende que a pesquisa fenomenologica auxilia
na compreensdo da subjetividade dos sujeitos envolvidos no processo educacional, permitindo
uma descri¢do mais profunda das suas percepces, experiéncias e significados atribuidos.

Na perspectiva fenomenologica, refletimos sobre a Educacdo com toda sua
complexidade, construida a partir dos sujeitos que a constituem, “[...] com as nuangas do seu
sentir e como cada um vé o mundo, a partir de sua propria experiéncia e de sua cultura” (Bicudo,

1999, p. 48). Nas palavras de Rezende (1990):

Ao considerar a Educacdo um fenémeno, devemos comecar por reconhecer que se
trata de uma experiéncia profundamente humana, em sentido forte, € mesmo uma
experiéncia universal e exclusivamente humana: todos os homens se educam, e s6 eles
o fazem, isso significa que a experiéncia da educacéo se torna uma das manifestacdes
mais primitivas e tipicas do fendmeno humano (Rezende, 1990, p. 46).

A respeito de pesquisas fenomenoldgicas, em Educacdo, surgiram quando novos
itinerdrios das Ciéncias Humanas foram constituidos buscando responder indagagdes
elementares relacionadas ao ser humano. A partir da chamada “crise dos fundamentos”, fato
ocorrido na area das Ciéncias Europeias, no século XIX, até meados do século XX. Desta
maneira, a fenomenologia se desenvolveu como uma possibilidade de investigacdo, um método
cientifico rigoroso para as Ciéncias Humanas.

As Ciéncias Humanas surgiram no Brasil no final do século XIX, com a cria¢do da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sdo Paulo, que se tornou
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referéncia na formacdo de intelectuais e na producdo de conhecimento em areas como a
Filosofia, a Sociologia, a Antropologia e a Historia.

No entanto, atingiu padrdes cientificos com inicio da segunda metade do século XX.
Segundo Chizzotti (2016, p. 04), nesta época, a Ciéncia Humana se consolida como “uma
ciéncia original no campo cientifico, oposta do modelo canénico forjado no século XIX,
revelando a heterogeneidade profunda de compreensdo da vida humana, e impelidas pela
urgéncia de encontrar horizontes para a humanidade”.

Desde entdo, as Ciéncias Humanas constroem principios para compreensao dos novos
aspectos da historia humana, e assim, conquistaram legitimidade cientifica e académica. Por
conseguinte, as Ciéncias Humanas tém tido um papel fundamental na compreensdo da
sociedade brasileira e na busca por solugdes para seus principais problemas.

E importante destacar que durante muito tempo, as pesquisas nas Ciéncias Humanas no
Brasil foram influenciadas por abordagens tedricas e metodologicas importadas de paises
europeus e norte-americanos. Contudo, a partir da década de 1970, surgiram novas correntes de
pensamento que valorizavam a experiéncia do pesquisador e a subjetividade dos sujeitos
estudados. Nesse contexto, a pesquisa qualitativa ganhou destaque nas Ciéncias Humanas
brasileiras.

A pesquisa qualitativa € uma abordagem metodoldgica que privilegia a interpretacdo
dos fendbmenos sociais e culturais. Busca compreender, a partir da perspectiva dos proprios
sujeitos, o significado que os individuos atribuem as suas experiéncias e vivéncias.

Na relacdo das Ciéncias Humanas com a pesquisa qualitativa, destacamos o papel dos
pesquisadores como mediadores entre 0 mundo social e 0 mundo académico. Ao se debrugarem
sobre temas educacionais, como as praticas curriculantes das professoras de criancas e bebés
de Creches, contribuem para ampliar o conhecimento sobre a Educacdo tocantinense
amazonica, bem como para subsidiar politicas publicas e a¢des sociais efetivas.

Deste modo, as pesquisas nas Ciéncias Humanas sdo fundamentais para o
desenvolvimento educacional, social e cultural do pais, pois permitem a divulgacdo de
conhecimento que levam a compreender as transformacfes que ocorrem na sociedade. A
pesquisa qualitativa € uma abordagem metodol6gica que se destaca no campo das Ciéncias
Humanas por valorizar a subjetividade e a complexidade dos fendmenos educacionais, sociais
e culturais, permitindo uma compreensao mais ampla e profunda da realidade brasileira.

Assim, a investigacdo das praticas curriculantes e brincantes na Creche relaciona-se
com as Ciéncias Humanas, em um contexto de desenvolvimento e evolugdo histérica do

curriculo da Educacdo Infantil, que passou por mudancas significativas ao longo dos anos. Para
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Minayo (2001, p. 24), os pesquisadores dessa abordagem “[...] trabalham com a vivéncia, com
a experiéncia e com a cotidianicidade”; buscaremos descrever as vivéncias das professoras,
destacando as experiéncias que atravessaram o percurso educacional. Entendemos que apenas
estes sujeitos sdo capazes de narrar suas impressoes deste fendmeno educacional, por meio de
sua vivéncia educativa.

Descrever o fenbmeno das praticas curriculantes, a partir das narrativas, nos permite
analisar o que as docentes pesquisadas apreenderam, e qual sentido foi dado as transformaces

ocorridas no fazer pedagodgico do cotidiano da Creche.
3.1.1 A fenomenologia

No campo da pesquisa, a fenomenologia aponta uma postura metodolédgica, uma
itinerancia, um caminho que possibilita conhecer o que é investigado, buscando construir uma
compreensdo mais abrangente do fenémeno estudado.

Apoiada nos pressupostos tedrico-filosoficos, a investigacao fenomenoldgica possibilita
a descricdo, a compreensdo e a interpretacdo dos estudos relacionados as praticas curriculantes
e as implicacBes dessa problematica. A fenomenologia constitui-se em metodologia para a
filosofia, rompendo com a relacdo cartesiana sujeito-objeto, delegando a ciéncia filoséfica
elementos de captura do ser, por meio da atividade humana intencional e consciente.

A etimologia da palavra "fenomenologia™ tem sua origem no grego antigo, sendo
formada por dois termos: "phainomenon”, que significa "aparecimento no &mbito da pesquisa
" ou "manifestacdo” - referindo-se aquilo que se apresenta ou se mostra -, e "logos"”, que pode
ser traduzido como "estudo”, "explicacdo" ou “razdo". Assim, a fenomenologia é o estudo do
aparecimento ou da manifestacéo de algo, buscando explora-lo em sua esséncia.

A partir dos estudos de Husserl® e Heidegger? surge a filosofia da Educacéo,
fundamentada na fenomenologia que posiciona o individuo no centro da investigacdo. Esta
concepcdo compreende a Educacdo como um processo social, assim como a linguagem,
enquanto algo que foi criado e se acha imbricado no poder dominante, projetando uma

consciéncia de mundo. Dialogando sobre a Educacdo como processo social, Martins (1992)

20 Edmund Husserl (1859-1938) foi filésofo aleméo, matematico, psicologo, escritor e fundador do método da
fenomenologia. O pensamento de Husserl influenciou o cenario intelectual do século XX e XXI, rompeu com a
orientacdo positivista da ciéncia e da filosofia daquela época.

2L Martin Heidegger (1889-1976) foi um filésofo alemao da corrente existencialista, um dos mais conhecidos
filésofos do século XX. Professor, escritor e estudou com Edmund Husserl, teérico e fildsofo criador da
fenomenologia.
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observa que uma concepcdo de Educacao envolve a transformacédo da experiéncia pessoal e,

consequentemente, da consciéncia.

Nesta percepcéo, os fildsofos da Educacdo que se fundamentam na fenomenologia
tém buscado recursos e fontes que os habitem a um conhecimento melhor dos
mundos-vida, vistos aqui como algo que usando uma metodologia fundamentada na
descricdo do mundo tal como é experienciado, antes que este seja analisado e
fragmentado em categorias sociais e logicas (Martins, 1992, p. 28).

A fenomenologia tornou-se conhecida por meio da corrente filoséfica fundada pelo
filosofo Edmund Husserl, um método de investigacdo, que, segundo Husserl (2008), tem o
proposito de apreender o fendbmeno, em outros termos, a aparicao das coisas a consciéncia, de
uma maneira rigorosa. Husserl (2008) define fenomenologia como uma volta as coisas
mesmas, 0 que significa voltar ao “mundo-da-vida”, retornar aos fendmenos e buscar uma
discusséo sobre a necessidade e o significado de percorrer esse caminho de volta ao mundo-da-
vida.

Nesta discussao, Martins (1992) coaduna com o pensamento de Husserl (2008) e explica
que “ir as coisas mesmas € retornar a esse mundo antes desse conhecimento que é falado pelo
proprio conhecimento, e em relagdo a qual qualquer determinacao cientifica € abstrata”. Como
também Rezende (1990, p. 66), quando destaca que a fenomenologia, “[...] propondo-nos a
reducdo, a volta as proprias coisas € 0 ao mundo vivido, uma reflexdo radical, pretende
estabelecer uma critica dos fundamentos da visdo ideol6gica do mundo como descaracterizando
o sentido da existéncia”.

Este método filosofico tem como objetivo desvelar a cotidianidade do mundo do ser,
onde a experiéncia se passa, por meio da descri¢éo de suas vivéncias. Essa abordagem filosofica
identifica-se por assegurar o sentido dado ao fendmeno, buscando chegar a sua esséncia. Em
outras palavras, a fenomenologia busca compreender o fendmeno, tal como ele se apresenta a
consciéncia, sem julgamentos ou avaliagdes previas.

Para Bicudo (1999), a Fenomenologia, como método de investigacdo, fundamenta
procedimentos rigorosos de pesquisa, mostrando de que maneira tomar Educacdo como
fendmeno. No mesmo sentido, Martins (1992) descreve o conceito de fenomenologia como

uma filosofia rigorosa que estuda as esséncias.

A fenomenologia é um estudo das Esséncias [...] tem como ambicéo constitui-se numa
filosofia que seja também uma ciéncia do rigor, uma ciéncia exata. Coloca-se como
uma apreciacdo do espaco, do tempo, do mundo vivido, na tentativa de obter a
descricdo mais direta de nossa experiéncia, tal qual ela é, sem ter qualquer
preocupacdo com a génese psicoldgica desta e com as explicagBes causais que 0S
intelectuais, historiadores ou sociélogos possam vir a fornecer (Martins, 1992, p. 51).
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Em outro momento, escreve Rezende (1990), que o método da fenomenologia se
caracteriza como busca da compreensdo, embora com a certeza de que nunca a alcancara, e é o
que também nos situa diante da verdade do conhecimento e da vida. A fenomenologia nao é
uma Filosofia de evidéncia, mas da verdade em todas as suas manifestacfes. A verdade, tanto
se manifesta como se oculta, e o seu ocultamento ainda é uma das formas da sua manifestacao.

Nesse ponto de vista, a produgdo de conhecimento é realizada conforme a consciéncia
apreende os fendbmenos. Rezende (1990, p. 59) descreve que, para a fenomenologia, “[...] o
fendmeno aparece como uma estrutura, reunindo dialeticamente na intencionalidade o homem
¢ o mundo, a existéncia e a significagdo”. E no mesmo sentido, Bicudo (199, p. 29-30) conceitua

o fendmeno exemplificando como ele se apresenta:

Fendmeno diz do que se mostra na intuicdo ou percep¢do e logos diz do articulado
nos atos da consciéncia em cujo processo organizador a linguagem esta presente, tanto
como estrutura, quanto como possibilidade de comunicagdo e, em consequéncia, de
retencdo em produtos culturais postos a disposi¢do no mundo-vida.

Sendo assim, a fenomenologia busca compreender 0 modo como o0s sujeitos percebem
e interpretam o mundo e dao significado as coisas que experimentam, e como isso influencia
suas escolhas e decisfes. Alem disso, a fenomenologia ndo se limita a um Gnico sentido, antes
considera que todos os sentidos s@o importantes para a percepc¢do e constru¢do do mundo, e
busca entender como eles se interrelacionam na construcdo da realidade vivida por cada
individuo. Isto posto, Struchiner (2007) chama atencdo para o resgate a inocéncia quanto ao
rigor do olhar fenomenolégico, um olhar ndo apenas com os olhos, mas com o0s ouvidos, as
mé&os, com todos os sentidos, inclusive o coragdo. A ideia de Rezende (1990), sobre o sentido,
corresponde com as de Husserl (2008) e reconhece: “que ha sentido, sentidos e mais sentido, a
fenomenologia acredita que o homem pode encontrar e dar sentido além daqueles que se
manifesta numa determinada situagdo de mundo”Rezende (1990, p. 66).

Esta pesquisa fenomenoldgica ocupa-se do processo de descrever as praticas
curriculantes das professoras para compreendé-las, buscando compreender e interpretar, e ndo
a explicativa desse fendmeno, visto que as vivéncias do mundo realizam por meio da/pela
consciéncia.

Para Rezende (1990, p. 24) “descrever ¢ sempre uma tentativa de dizer a estrutura
fenomenal como estrutura semantica, que reine o homem e o mundo, a existéncia e a
significacdo”. Nesta discussdo, a respeito da descri¢cao fenomenologica, Rezende (1990, p. 26)

afirma que “[...] ndo se contentara em dizer de que maneira estdo sendo dadas as respostas, mas
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de que outras maneiras elas poderiam ou deveriam ser dadas”.

Macedo (2000) afirma que a “percepgdo sensibilizadora” ¢ fundamental para que o
investigador possa olhar e ouvir, além do que é superficial e 6bvio, permitindo compreender a
complexidade, e captar os detalhes e as nuances do fendmeno. Permite ao pesquisador se
colocar no lugar do outro, compreendendo suas experiéncias e perspectivas.

Dessa forma, utilizamos a percepcao sensibilizadora como uma forma cuidadosa para
observar e apreender o fendmeno, compreender as perspectivas e experiéncias dos individuos
e identificar os desafios e possibilidades da pratica pedagogica. Olhar e ouvir as vozes das
professoras da Creche, a partir do entendimento da fenomenologia como método desta
pesquisa, visto que ha possibilidade de perceber o fenbmeno e a compreensao dos sujeitos no
mundo.

Compreendemos que a descri¢do das praticas curriculantes e brincantes é um esforco
gue ndo alcanca o sentido pleno, ou seja, ndo se esgota. Rezende (1990, p. 27 e 29) afirma que
a “fenomenologia busca a compreensao, embora com a certeza de nunca alcangar o sentido
pleno”, bem como esclarece que o “desvelamento consiste em descobrir, e a verdade nunca se
revela totalmente” Idem (1990, p. 29). No entanto, embora ndo seja capaz de alcangé-lo

completamente, a fenomenologia se esforca para compreender o sentido do fenémeno.

Com semelhantes caracteristicas, o discurso fenomenoldgico pretende favorecer uma
busca da compreensédo do sentido pleno, embora saiba, por outro lado, que amplitude
do sentido € propriamente inacessivel. 1sso mesmo significa que a busca do sentido,
como experiéncia da verdade, supde uma atitude interpretativa da histéria e das
situagBes num contexto de mundo em que o conflito ndo so € possivel como necessario
e inevitavel (Rezende, 1990, p. 32).

Porém, a fenomenologia ndo desiste de sua busca pela verdade. Interpretar é uma forma
de tentar desvelar o sentido por tras das coisas, de compreender a verdade de forma mais
aproximada. Ao interpretar um fendmeno, o pesquisador busca compreender suas multiplas
camadas de significado, seus aspectos ocultos e sua relacdo com outras coisas. Mesmo que a
verdade plena permaneca inalcancavel, a fenomenologia oferece um caminho para nos
aproximarmos dela cada vez mais.

A investigacdo apresentada considera as questdes Curriculantes de Roberto Sidnei
Macedo (2013), em uma perspectiva fenomenologica. A escolha foi em razéo da fenomenologia
ser um método cientifico, derivado de escola filosofica, definida como ciéncia das esséncias
e/ou estudo dos fendmenos, que busca a realizacdo de imersdo compreensiva para alcangar a
esséncia do que investiga.

Dessa forma, a abordagem metodoldgica que traduz diversas possibilidades de
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entendimento dos fenbmenos sociais e educacionais. Ao pesquisar as professoras da Creche, o
método dialoga com os propdsitos da pesquisa, pois consegue compreender o individuo, bem
como um grupo, o qual é alcangado por este fendmeno, nas diversas situagdes existenciais do

cotidiano escolar.

3.1.2 A etnometodologia

Ao adotar uma pesquisa com interpretacdo da etnopesquisa-acdo e etnopesquisa-
formacdo, com fundamentos na fenomenologia, consideramos elucidar a etnometodologia
como base para compreender a etnopesquisa. A etnometodologia é uma abordagem sociolégica
que busca entender como as pessoas criam e mantém a ordem social, por meio da analise de
seus métodos e praticas para compreender 0 mundo.

A corrente da etnometodologia surgiu na década de 1960, a partir do pensamento do
socidlogo norte-americano Harold Garfinkel. Este socidlogo argumentava que o estudo das
praticas cotidianas das pessoas poderia oferecer uma compreensdo mais completa e precisa do
funcionamento da sociedade. Assim, a etnometodologia é uma perspectiva que se concentra na
compreensdo das acOes cotidianas de interacdo social e na forma como as pessoas interpretam
e ddo sentido a esses processos.

E importante destacar que nos estudos de Macedo (2010, p. 68), o autor enfatiza que a
“etnometodologia ¢ uma teoria social” e “ndo pode ser abordada como uma espécie de

metodologia cientifica”, mas como um campo de investigacao.

E nestes termos que a etnopesquisa produz sua singularidade na medida em que passa
a implicar-se na compreensdo transformadora a partir e com os sentidos das a¢des dos
atores sociais concretos. Compreendé-las nas relacfes complexas que as constroem,
incluindo as dos etnométodos do pesquisador, marca as opgoes ontolégicas e politico-
epistemoldgicas dessa pesquisa de orientacdo antipositivista e de um intencionado
viés politico-cultural (Macedo, 2012a, p. 177).

Desse modo, essa corrente influenciou significativamente a abordagem qualitativa de
pesquisa, principalmente na descricdo, compreensdo e interpretacdo das informacdes. A
etnometodologia enfatiza a importancia de examinar a maneira como as pessoas interpretam e
d&o sentido as suas ac¢les e acdes dos outros, o que leva a uma énfase na andlise qualitativa,
como conversas, em vez de dados quantitativos.

A abordagem da etnometodologia enfatiza a importancia dos etnomeétodos para
compreender como 0s sujeitos criam e mantém a ordem social. Segundo Macedo (2010), a
etnometodologia e 0s etnométodos sdo interdependentes, visto que a etnometodologia utiliza
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0s etnomeétodos como um objeto de analise.

Maia e Rocha (2016) utilizam nos seus estudos a etnometodologia e a etnopesquisa
como subsidios para a pesquisa em Educacdo, visto que ambas se preocupam com a
manifestacdo do sentido dos fendmenos na construcéo da ordem social. Os autores, demonstram
que sao estudos que buscam compreender “[...] 0s grupos, 0s processos antropossociais € as
instituicdes em suas caracterizagdes como intersubjetivas, porém contextualizadas nas e pelas
relagbes sociais que sdo instituidas e instituintes; sempre nessa relacdo dialética e
dialégica”Maia e Rocha (2016, p. 732). Nesta discussdo, afirmam que no “[...] processo de
construir conhecimentos e saberes, as abordagens dos etnométodos se preocupam
precipuamente com o ouvir sensivelmente, porém nunca alijando o rigor”Maia e Rocha (2016,
p. 732).

Trabalhar com os etnométodos dos atores sociais, no sentido de compreender como 0s
sujeitos percebem, interpretam e d&o significado as situacdes sociais vivenciadas, bem como

entender como os principios e regras sdo construidos e estabelecidos no contexto pesquisado.

3.2 A etnopesquisa critica implicada

Nesta pesquisa declaramos como professoras (es) etnopesquisadoras (es) implicadas
(os) com o fendmeno educacional investigado. Acreditamos que a abordagem fenomenolégica,
por meio de seus desdobramentos pela etnometodologia, etnopesquisa critica implicada,
consegue abarcar as dimensdes de sentidos e significados que buscamos nesta investigacao
sobre as praticas curriculantes e brincantes da/na Creche.

Esta pesquisa fenomenologica de abordagem qualitativa, contribuiu para a elaboracéo
da Tese sobre praticas curriculantes (Macedo, 2013 e Rocha, 2013), e praticas brincantes,
segundo Conceicdo (2009) e Conceigdo e Macedo (2018) e Rocha (2019). Para apreender a
concepgdo de curriculo, deste grupo etério, é preciso conceber um curriculo conforme as
DCNEI (2010, p. 12), como um conjunto de préaticas que buscam articular as experiéncias e 0s
saberes das criancas com 0s conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnoldgico.

Enquanto praticas curriculantes, ancoramos em Macedo (2013, p. 08) uma perspectiva
de atos de curriculos. Para professoras e institui¢cdes estarem na condigéo de curriculantes, para
“significar o curriculo e ter seus implicados anseios e pautas socioculturais pleiteados como
pautas formativas, cerne da perspectiva curricular multirreferencial e da formagdo como

experiéncia”.
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Sobre as praticas brincantes, Concei¢do (2009, p. 16) explica que a orientacdo continua
do fazer pedagogico “deve respeitar a infancia, compreendé-la na complexidade de sua cultura,
com sua pluralidade de caracteristicas” porque entende-se que “seu brincar ¢ uma das coisas
mais sérias do seu desenvolvimento. Assim, para uma pratica pedagogica ludica, ha de se
considerar as culturas infantis”.

No mesmo conjunto de ideias, Concei¢cdo e Macedo (2018) dialogam sobre curriculo

brincante na Educacéo Infantil:

Em tempos da afirmagdo oficial do “Direito a Aprendizagem” na configuragdo das
politicas publicas da Educagdo Bésica, oportuno dizer que um curriculo brincante
deverd ser a inspiracdo transversal e irredutivel de toda e qualquer experiéncia
curricular em Educacédo Infantil, para que esse direito seja assegurado e legitimado.
(Conceicédo e Macedo, 2018, p.13).

Discutimos o curriculo brincante a partir do olhar de Rocha (2019, p. 08), que defende
para a Educagdo Infantil um curriculo “Toy Story” brincante e brincalhdo, que “amplia a
confianca e a participacédo dos bebés e das criancas bem pequenas nas propostas individuais e
coletivas; possibilita situacdes de aprendizagem mediadas, e a constru¢do da autonomia nas
acoes de cuidado pessoal, auto-organizagéo, saude e bem-estar”.

Nesta discussdo, compreendemos que as praticas curriculantes e brincantes sdo
fundamentais para o desenvolvimento integral da crianga, porque a brincadeira e as interagdes
séo eixos norteadores desta etapa, e cumprem a fungéo de desenvolvimento cognitivo, motor,
emocional e social. Desta forma, enfatizamos que o brincar € a linguagem natural da crianca.
Por meio da brincadeira, é possivel explorar, descobrir, experimentar, expressar emogdes e se
relacionar com o mundo. Enquanto a Interacdo é fundamental para o desenvolvimento social e
emocional da crianca. Interagindo, aprende a se relacionar com os outros, a desenvolver
empatia, a compreender e respeitar as diferencas, a trabalhar em equipe, entre outras habilidades
essenciais para a convivéncia em sociedade.

No decorrer do tempo, as brincadeiras vdo se transformando conforme os
comportamentos e as culturas da sociedade. Brincadeiras livres que promoviam muita interagdo
tém perdido espa¢o no convivio escolar e familiar. Neste sentido, Conceicdo (2009, p. 70) nos
alerta dizendo, “vivemos em uma cultura de muitos brinquedos ¢ menos brincadeiras; muita
tecnologia e pouca artesania”. No entanto, a brincadeiras continuam sendo estratégias
importantes no processo de desenvolvimento e aprendizado das criancas.

Isto posto, e a partir da perspectiva da etnopesquisa critica e implicada, questionamos

se as praticas curriculantes e brincantes sdo cotidianas nas Creches do Tocantins Amaz6nico?
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Como as professoras, imersas na coletividade social e educacional, significam e ressignificam
a partir de um curriculo norteado pelas interacGes e a brincadeira? Buscar compreender se as
orientacfes curriculares tém conseguido ampliar o significado das praticas do brincar nas
Creches sdo questdes fundantes para interpretacdo do fendmeno educacional investigado.

A etnopesquisa critica é uma abordagem metodologica que propde uma ruptura com a
visdo positivista da Ciéncia, porém, ndo apenas uma oposi¢ao ao positivismo, mas aponta um
caminho de construir pesquisa a partir da relagdo e interagcfes que se estabelecem entre
pesquisador, objeto e contexto. Para esta abordagem, o conhecimento é construido socialmente
e ndo ha neutralidade na pesquisa, ja que 0 pesquisador esta inserido em uma determinada
cultura e contexto social.

A etimologia do termo etnopesquisa vem do grego ethnos, que significa na¢do e/ou povo
e do grego graphein, que significa escrita. Enquanto a etnopesquisa critica de base investigativa
tem sua origem na inspiracao etnografica, porém, segundo Macedo (2010, p. 09) difere “quando
exercita uma hermenéutica de natureza sociofenomenoldgica e critica, produzindo
conhecimento indexado??, um conceito caro a teorizagdo etnometodoldgica, sua inspiracéo
tedrica fundante”.

Segundo Macedo (2010), a sua primeira preocupacao € com 0S processos que compdem
0 ser humano em sociedade e em cultura, sendo a cultura algo que transversaliza toda e qualquer
acdo humana. Dessa forma, a etnopesquisa tem interesse em compreender ‘“‘as ordens
socioculturais em organizacdo, constituidas por sujeitos intersubjetivamente edificados e
edificantes, em meio a uma bacia semantica culturalmente mediada” (Macedo, 2010, p. 09).

Partindo dessa compreensdo, a etnopesquisa critica busca uma compreensdo mais ampla
e contextualizada dos fenémenos estudados, promovendo a reflexdo critica do pesquisador em
relacéo ao seu papel na producéo do conhecimento. E significativo destacar que essa abordagem
valoriza as experiéncias, vivéncias e saberes dos sujeitos participantes da pesquisa.

Por conseguinte, Macedo (2010) destaca que essa atitude de pesquisa tem um resultado
democratico e radical para o campo das pesquisas das Ciéncias da Educacdo, oferece
argumentos para a investigacdo das vozes de sujeitos ou seguimentos sociais oprimidos, muitos,
silenciados historicamente pelos estudos normativos e prescritivos. O modo como Maia e
Rocha (2016) tratam sobre a etnopesquisa critica, concorda com os estudos de Macedo (2010),

e afirmam que “a pratica do fazer/construir conhecimentos e saberes nao estd separada do seu

22 Conhecimento indexado est4 ligado a etnometodologia, & etnopesquisa e aos estudos curriculares, “nos fala da
impossibilidade de se compreender qualquer acdo humana se ndo enraizada nas suas bacias semanticas, ou seja,
na dindmica relacional do seu contexto sociocultural. ” (Macedo 2013, p. 434).
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contexto de manifestacdo e ambas podem auxiliar no processo de construcdo e emancipacao
dos saberes e dos sujeitos”.

O esforco emanado pela etnopesquisa critica € no sentido de buscar compreensao mais
profunda e contextualizada dos fenémenos estudados. Visto que, considera que as relagdes de
poder e a diversidade cultural séo elementos fundamentais para a construcdo do conhecimento,
e diante disso, promove uma postura critica e reflexiva do etnopesquisador em relagdo aos seus
préprios preconceitos e limitagdes.

Entretanto, a etnopesquisa implicada possui uma abordagem que busca entender as
dindmicas sociais e culturais a partir da perspectiva dos sujeitos que as vivenciam. Baseada em
um compromisso com a justica e a transformacdo social, busca produzir conhecimento Util e
aplicavel para a melhoria das condi¢des de vida dos sujeitos envolvidos na pesquisa, através da
identificacdo, descricdo, compreensdo e interpretacdo das praticas sociais.

Macedo (2012a, p. 179) descreve as perspectivas indissociaveis da etnopesquisa
implicada como “engajada e constituida na base por etnocompreensdes, intercriticamente
construidas; sensibilizada por uma ideia de politica de pesquisa e de conhecimento de
possibilidades emancipacionistas, se identifica com a heterogénese do protagonismo dos
movimentos sociais e das agdes afirmativas em Educacao”.

A etnopesquisa implicada, tem a preocupagdo em produzir um conhecimento critico que
possa ser utilizado para apoiar as lutas politicas, educacionais e sociais das comunidades
pesquisadas. Enfatiza a participacdo ativa dos pesquisadores no campo de pesquisa, com
envolvimento direto com as comunidades, grupos ou sujeitos pesquisados, a fim de entender
suas dinamicas e contribuir para a transformacao social. Os argumentos trazidos mostram que
a etnometodologia e a etnopesquisa critica, com base fenomenoldgica, tém os olhares voltados
para a apari¢do dos sentidos do fenémeno investigado.

Enquanto educadores (as) etnopesquisadores (as) estamos comprometidos porque
somos implicados com a interpretacdo do mundo-vida, do contexto escolar, das politicas
educacionais, das vivéncias das criangas, das experiéncias das professoras, dos espacos
educativos das instituicdes. Ao investigarmos as praticas curriculantes que se desenvolvem
nas Creches da Amazénia Tocantinense, tanto o (a) etnopesquisador (a), quanto as professoras

colaboradoras, sdo “atores e atrizes sociais” da pesquisa.

3.3 O método fenomenolodgico de pesquisa

O método pode ser definido como um conjunto de procedimentos, ou uma estratégia
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utilizada para a obtencdo de conhecimentos objetivos e confiaveis sobre a realidade. Lénin
(1965, p. 148) defende que o método ¢é a “alma da teoria”. Na pesquisa, o método ¢ utilizado
para obter informagfes e conhecimentos a respeito de um objeto de estudo especifico, seja ele
uma teoria, um fendmeno, um evento ou uma situacéo.

Com o surgimento da Ciéncia Moderna, no século XVII, o método cientifico comegou
a ser sistematizado e utilizado de forma mais rigorosa. Desse modo, passa por transformacdes,
principalmente em funcdo do avanco das tecnologias de informagéo e comunicacdo, e novas
técnicas de pesquisa e abordagens metodoldgicas foram desenvolvidas.

A construcdo do método de pesquisa envolve diversas etapas, que incluem a escolha do
objeto de estudo, a formulacdo do problema de pesquisa, a definicdo dos objetivos, a produgéo
e analise das informacdes, compreensdes e narrativas e a interpretagdo dos resultados. A
qualidade da pesquisa depende, em grande medida, da qualidade do método utilizado e da
rigidez com que € seguido.

O método fenomenoldgico é uma abordagem filoséfica que propde uma interpretacdo
do mundo a partir da consciéncia das experiéncias subjetivas do sujeito. Assim, a
fenomenologia busca compreender a realidade por meio da descri¢do objetiva dos fenbmenos
percebidos e vividos pelo individuo.

Para tal, justificamos nesta pesquisa a utilizacdo de conceitos propostos por Macedo
(2018) no @mbito do método. Utilizamos “as concepgdes de constructo da pesquisa” quando
referir-se a “construgdo do objeto de pesquisa”, a “produgdo de informagdes e compreensdes”
ao invés de “coleta de dados”, e a “andlise de informagdes e compreensdes” quando referir-se
a “analise de dados”. Do mesmo modo, utilizamos nesta pesquisa o termo ‘“nogdes
subsungoras” ao invés de “categorias”, conforme orienta Macedo (2000, p. 204), que justifica
a troca de termos devido a carga positivista que a pratica de categorizacdo historicamente traz
em si.

Assim, o itinerario do método fenomenoldgico contribui para conhecer o que é
investigado, bem como, no sentido de compreender a esséncia dos fendmenos, a partir da
descricdo das experiéncias subjetivas dos individuos. No entanto, conforme Martins (1992, p.
59), “ndo deverdo ser vistos como passos ou sequéncias”.

Existem diversas formas de se aplicar o método fenomenoldgico, descrevemos alguns
aspectos a partir dos estudos de Martins (1992), e envolvem: a) a reducéo fenomenologica das
experiéncias; b) a descricdo minuciosa dos fenbmenos; c) a compreensdo e interpretacdo das
estruturas e esséncias por tras das aparéncias; d) a sintese dos resultados obtidos. Com essa
atitude metodoldgica, a fenomenologia busca compreender a experiéncia em sua totalidade,
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ultrapassando as aparéncias e alcancando as estruturas e esséncias que déo sentido a vida.

A reducdo fenomenoldgica consiste em colocar entre parénteses as crencas e
preconceitos do pesquisador, para que ele possa se concentrar apenas nos fendmenos que estdo
sendo investigados. Nesse momento, na trajetoria fenomenologica € necessario “selecionar
quais as partes da descricdo que sdo consideradas essenciais e aquelas que nao o sdo. Em outras
palavras deseja-se encontrar exatamente que partes da experiéncia séo verdadeiramente partes
da nossa consciéncia, diferenciando-as daquelas que sdo simplesmente supostas” (Martins,
1992, p. 59).

A partir dessa reducdo, o etnopesquisador se volta para a descri¢do dos fendmenos, tal
como se apresentam a consciéncia. Ele deve se concentrar nas experiéncias e percepgdes que
sdo vividas pelos sujeitos, sem fazer juizos de valor ou interpretacbes precipitadas. Essa
descricdo minuciosa dos fendmenos deve ser seguida pela analise.

Na compreensao e interpretacdo, busca identificar as estruturas e esséncias, que estdo
por tras das aparéncias, buscando alcangar uma compreensdo profunda do fendmeno
investigado, ultrapassando a superficie das aparéncias.

Por fim, a fenomenologia propde a sintese dos resultados obtidos na investigacao,
buscando-se construir uma compreensdo mais abrangente do fendmeno estudado. Essa sintese
ndo se limita apenas a descri¢do dos fendmenos, mas deve levar em consideracéo o significado
que eles tém para as pessoas envolvidas.

Neste sentido, apresentamos as etapas do desenvolvimento da pesquisa fenomenoldgica:

a) Reduzir as experiéncias individuais e enfatizar o fenbmeno das praticas brincantes e
curriculantes das professoras da Creche;

b) Explorar esse fendmeno com um grupo de professoras crecheiras do Tocantins
Amazonico;

c) Realizar os procedimentos de producgéo de informac6es e compreensdes, utilizando a
entre-vista ndo estruturada, tanto individual, quanto em grupo, com trés professoras crecheiras;

d) Desenvolver uma descricdo densa e minuciosa da experiéncia das professoras
crecheiras, levando em consideracdo os sentidos e significados atribuidos por elas;

e) Analisar os etnotextos fixadores das experiéncias vivenciadas, seguindo o0s
procedimentos de construcdo das unidades de sentido e significacdo e reagrupando-as em
nogdes subsuncgoras;

f) Finalizar com uma descri¢do que discuta a esséncia das experiéncias das atrizes,
incorporando o que e como elas tém vivenciado o estudo fenomenoldgico.

O percurso metodoldgico para a produgdo de informagdes e compreensdes iniciou-se
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com o estado do conhecimento da producdo do conhecimento, por meio de buscas na base de
informagdes do Catélogo de Teses e Dissertacfes da CAPES. O objetivo dessa etapa foi situar
a pesquisa no campo académico e relacionar com os estudos j& desenvolvidos nos programas
de pos-graduacdo em Educacédo da Regido Norte do Brasil.

No segundo momento, realizamos um levantamento quantitativo das professoras
atuantes em Creches na regido do Tocantins Amazoénico, além do nimero total de Creches em
funcionamento, e da quantidade de matriculas registradas. Para isso, utilizamos as informagdes
oficiais do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)
referentes ao ano de 2021. Essa etapa foi essencial para compreender a distribuicdo e a estrutura
da Educacdo Infantil na regido, fornecendo subsidios para a compreensdo da oferta e da
demanda desse nivel, desta etapa no contexto amaz6nico tocantinense.

No terceiro momento, convidamos as professoras a participarem da pesquisa,
fornecendo-lhes orientacGes detalhadas, esclarecendo duvidas e garantindo a transparéncia do
estudo. Em seguida, realizamos a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), em conformidade com a Resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de Saide — CNS
(Brasil, 2012).

No guarto momento, conduzimos dialogos individuais com as professoras, utilizando
entre-vistas semiestruturadas e registros em diario de campo para documentar as agdes. O
objetivo dessa etapa foi compreender suas percepc¢des sobre as praticas curriculares e ludicas
desenvolvidas no contexto da Educacdo Infantil. Cada professora participou de dois encontros
presenciais, permitindo um aprofundamento nas reflexdes sobre suas experiéncias e desafios
profissionais.

Por fim, na fase conclusiva, realizamos uma entre-vista em grupo no formato de roda
de conversa coletiva, conduzida de maneira online, com gravagéo audiovisual e registro em
diério de campo. Esse espaco foi concebido como um ambiente de didlogo aberto e reflexivo,
no qual as participantes puderam expressar suas percepcoes, explorar contradi¢Ges e atitudes,
compartilhar vivéncias profissionais e ressignificar seus saberes sobre si mesmas e sobre o
trabalho pedagogico em Creches. Esse momento possibilitou a construgdo coletiva de
conhecimentos, favorecendo a ampliag&o das perspectivas sobre a pratica educativa na primeira
infancia.

No procedimento de descricdo, compreensdo e interpretacdo das informagdes,
primeiramente nos debrucamos sobre o corpus recolhido, realizando leituras preliminares e
estabelecendo um rol de enunciados em diferentes momentos e formas. Esse processo incluiu:

o0 levantamento sistematico de teses e dissertagBes existentes na regido Norte sobre a tematica;
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a identificacdo do universo de professoras do Tocantins Amazonico; e a analise dos etnotextos
provenientes das entre-vistas individuais e em grupo.

Descrevemos a producdo académica sobre as teméticas "Creche", "Curriculo e Creche"
e "Brincar e Creche", justificando o periodo do estado do conhecimento, a base de informacdes
utilizadas e a regido escolhida. A partir das teses e dissertacdes encontradas, elaboramos uma
descri¢do detalhada de cada pesquisa, destacando aproximacdes e distanciamentos, além de
indicar as contribui¢des da tese “O curriculo brincante e brincalhdo, criancista e criang6logo do
Tocantins Amazonico.”

Dessa forma, realizamos a descricdo das informacgdes obtidas no levantamento do
quantitativo de Creches, matriculas e de professoras colaboradoras que atuam como professoras
crecheiras nos municipios tocantinenses, com destaque para Arraias/TO, Palmas/TO e Sao
Sebastido do Tocantins/TO.

No terceiro momento, transcrevemos e descrevemos as entre-vistas individuais e em
grupo, previamente gravadas. A descricdo fenomenoldgica buscou relatar a experiéncia
subjetiva das professoras, refletindo sobre a experiéncia humana e sobre como cada individuo
a interpreta e se relaciona com ela. A compreensdo dos significados e sentidos dessas vozes é
essencial para uma interpretacdo profunda do ser humano, da complexidade de sua existéncia e
de suas relages. De acordo com Martins (1992), o objetivo precipuo da fenomenologia € a
investigacao direta e a descricdo de fendmenos experimentados pela consciéncia, priorizando a
descricdo em detrimento da explicacdo ou anélise.

No quarto momento, realizamos a escolha e a definicdo das unidades de sentido e
significacdo. Desenvolvemos a descri¢do do corpus empirico, considerando os etnotextos como
fixadores da experiéncia, provenientes das entre-vistas individuais e em grupo.

No quinto momento, ocorreu 0 processo de reagrupamento das noc¢des subsuncoras,
etapa na qual reorganizamos as unidades analiticas. Esse procedimento envolveu uma descricao
minuciosa dos fendmenos e a reestruturacdo das nogdes subsuncoras, conforme os achados da
pesquisa. Ainda no quinto momento, identificamos os significados revelados por meio de um
esforco interpretativo. Ao descrever as nogdes subsuncoras com base em argumentos,
buscamos interpretar os contetidos emergentes e aprofundar nossa analise, desvelando aspectos
do fendmeno que, até entdo, ndo haviam sido percebidos.

Por fim, no sexto momento, nos dedicamos a elaboracdo da sintese dos resultados
alcancados na investigacdo, por meio da compreensdo e interpretacdo dos conteudos
emergentes e apresentamos as interpretacdes conclusivas, contribuindo para o avango do

conhecimento sobre o fenémeno estudado.
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3.3.1 Técnica de agrupamento das narrativas: a entre-vista

A entre-vista foi escolhida como técnica de agrupamento das narrativas, visto que soma
de maneira significativa na abordagem metodologica da etnopesquisa, que se caracteriza por
uma estrutura e roteiro flexiveis. Essa técnica busca a apreensdo de sentidos e a captacdo de
didlogos com o objetivo de compreender os fendbmenos sociais, culturais e educacionais.

Ao adotar essa abordagem metodoldgica buscamos captar didlogos nos processos de
interacdo e compreender os sentidos atribuidos pelos sujeitos estudados. Além disso, permite
uma maior aproximagdo com o0s sujeitos, contribuindo para o desenvolvimento de uma
compreensdo mais ampla e profunda do fendmeno educacional pesquisado.

Para Macedo (2010, p. 102) a entre-vista na etnopesquisa supera uma “simples fungao
de coleta instrumental de dados no sentido positivista do termo”, ¢ considerada um “poderoso
recurso para capitar (re) presentacdes, os sentidos construidos pelos sujeitos que assumem para
o etnopesquisador o carater da propria realidade, s6 que do ponto de vista de quem a descreve”.

A investigacdo utilizou a técnica de entre-vista semiestruturada de inspiracdo
etnografica, que permite a pesquisadora adaptar o didlogo as necessidades e interesses
especificos do entrevistado, e a0 mesmo tempo, mantendo um foco geral na pesquisa. Para
Macedo (2010), este tipo de entre-vista se trata de um encontro, ou de uma série de encontros
entre um pesquisador e atores, face a face, com intuito de compreender as perspectivas que as
pessoas entrevistadas tém sobre sua vida, suas experiéncias, sobre as instituicbes a que

pertencem e sobre suas realizagdes, expressas em sua linguagem propria.

Assim, a entrevista ndo-estruturada é flexivel, mas também é coordenada, dirigida e,
em alguns aspectos, controlada pelo pesquisador, porquanto se trata de um
instrumento com um objetivo visado, projetado, relativamente guiado por uma
problematica e por questdes, de alguma forma, ja organizadas na estrutura cognitiva
do pesquisador. Nesse sentido, recomenda-se a realizagdo de um roteiro flexivel, no
qual a informacéo inesperada possa ser valorizada e incluida (Macedo, 2010, p. 105).

Embora a entre-vista semiestruturada seja caracterizada por um caréater relativamente
ndo diretivo, é essencial que o etnopesquisador elabore uma estratégia para conduzir a conversa.
Nesse sentido, para alcancar resultados precisos, planejamos cuidadosamente o roteiro da entre-
vista, garantindo que todas os pontos importantes, como o percurso de trabalho na Creche,
fossem abordadas.

Além disso, é importante que o0 etnopesquisador esteja atento a linguagem, visto ser um
fator potente para mediar e apreender a realidade que ndo se limita a nogdo de verbalizac&o.
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Outras linguagens como as corporais, gestos, pausas e as expressdes do entrevistado,
contribuiram para entender as préaticas cotidianas, emog6es e motivagdes subjacentes. Nessa
discussao, Macedo (2010, p. 105) reitera que “a linguagem revela, veicula e cria representacoes
nas quais formas e significacdes estdo inseridas no contexto social de sua producéo e de seu
uso. A linguagem nasce socialmente com aquilo que ela exprime. Ela ndo €, nem falsa nem
verdadeira, portanto”.

Na pesquisa, a escuta das vozes e dos discursos contribuem para descrever como as
professoras experimentam o fendmeno das praticas curriculantes e brincantes nas Creches.
Por meio do agrupamento das narrativas, utilizando a horizontalizacdo, a partir das entrevistas,
0 etnopesquisador seleciona as declaracdes significativas que sdo as nog¢fes subsuncoras de
pesquisa para elaboracdo da Tese. Neste sentido, a compreenséo do significado e sentido dessas
vozes e discursos € fundamental para o desenvolvimento da consciéncia e do
autoconhecimento.

A técnica da horizontalizacdo em pesquisa prop&e constituir uma relacéo de igualdade
entre pesquisador e pesquisado, criando um ambiente de didlogo e respeito mutuo entre
pesquisador e pesquisado. Nesta relacdo, evita imposicao de visdes e interpretacdes unilaterais.
Dessa forma, o pesquisador € visto como um parceiro na busca por compreensdo dos fenémenos
da experiéncia. Enquanto as declaracdes significativas sdo as principais falas/relatos sobre a
experiéncia vivida. Descri¢cOes precisas que trazem esséncia, sentido e significado para o
fenémeno estudado.

Recorremos também a percepcao sensibilizadora para olhar e ouvir, além do que é
superficial, o que permite compreender e captar os detalhes do fenbmeno. Nesse ponto,
estivemos com a atencdo totalmente voltada para a escuta das colaboradoras, nos seus mundos-
vidas, assim o “pesquisador fenomenologo estd preocupado e interroga sujeitos
contextualizados, dirige-se para 0 mundo vivenciado desses sujeitos. Como experiéncia vivida,
esse &mbito do mundo é denominado regido de inquérito” (Macedo, 2010, p. 17).

No processo de escuta das professoras, utilizamos a entrevista semiestruturada de
inspiracdo etnografica, acompanhada de roteiro flexivel com intuito de apreender os
acontecimentos e atividades que nao sdo diretamente observaveis. Neste sentido, as narrativas
das professoras sao registros orais utilizados para descrever e interpretar as realidades.

As entrevistas individuais foram conduzidas presencialmente nos municipios onde cada
atriz colaboradora atua, in situ. Enquanto a entrevista em grupo ocorreu de forma remota, por
meio de videoconferéncia no aplicativo Meet, possibilitando a participacdo coletiva. Essa
entrevista foi realizada no formato de roda de conversa, proporcionando um espaco de didlogo
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aberto e informal, no qual as professoras colaboradoras puderam explorar suas contradi¢des e
atitudes, além de discutir novas possibilidades de atuacao no trabalho pedag6gico em contextos
de Creche. Ambas as entrevistas foram registradas em audiovisual e documentadas em diério
de campo.

Ao utilizarmos um roteiro flexivel pré-definido, permitiu-se que as professoras
pudessem expressar-se livremente sobre o tema proposto, seguindo o fluxo da sua narrativa e
expressando suas opinides e percepcOes pessoais. Com intuito de compreender o que as
professoras entendem por curriculo; se as alteracdes nos documentos curriculares alteram suas
praticas pedagdgicas; se conseguem vivenciar um curriculo brincante e brincalhdo; e se 0s
altimos documentos curriculares conseguiram ampliar as brincadeiras nas Creches. Dessa
forma, favoreceu a producdo de informacGes mais detalhadas sobre as experiéncias vivenciadas
em relacdo ao fendmeno das praticas curriculantes e brincantes na Creche.

O fendmeno em questao foi refletido em conjunto, pela etnopesquisadora e professoras,
sendo que neste ato de entrevista, foi essencial que a pesquisadora se voltasse inteiramente para
as colaboradoras, ressaltando os sentidos e significados incorporados as coisas do mundo e a
vida. Considerando que o sentido metodoldgico da fenomenologia é a descricdo, buscamos
compreender, interpretar e explicitar a experiéncia humana em questdo: as narrativas das
professoras da Creche sobre suas praticas curriculantes e brincantes.

Diante desta perspectiva, as entrevistas individuais e em grupo foram gravadas, por meio
de gravador de audio digital e as transcricdes realizadas pela etnopesquisadora. A escolha da
transcricdo humana foi com o intuito de alcancar as narrativas de maneira mais detalhada e
precisa. A partir dessa intencionalidade, podemos captar as pausas, 0S sotaques regionais,
sobreposicao de vozes, entonacgéo, entre outros rudimentos que contribuem na compreenséo e
interpretacéo das vozes da entrevista. Enfim, as entrevistas foram gravadas e transcritas também
como possibilidade de escutas posteriores e um possivel desvelamento de outras falas e
experiéncias em relacdo ao fendmeno interrogado.

Durante a realizacdo de entrevistas, utilizamos o diario de campo da pesquisadora, um
importante instrumento de constituicdo das informacdes, que auxilia a relembrar detalhes dos

encontros e das entrevistas.

3.3.2 Sujeitos sociais da pesquisa

Quanto aos sujeitos sociais da pesquisa, partimos do principio que a etnopesquisa

“interessa pelos significados socialmente construidos, ndo dispensa o esforco da razdo-uma
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razdo astuta e conectada, obviamente -, da producéo cuidadosa de evidéncias, da exploracédo
dedicada e persistente, ideério de todo espirito cientifico curioso e seminal” (Macedo, 2010, p.
13). Os sujeitos desta pesquisa sdo 03 (trés) professoras crecheiras que se dedicam
profissionalmente a cuidar e educar bebés e criangcas bem pequenas em contexto escolar.

Considerando o tema central da pesquisa de Tese, e a estrutura fenomenal do objeto, a
escolha dos sujeitos sociais da pesquisa realizou-se por meio dos critérios de inclusdo:
Manifestarem interesse em participacdo na pesquisa, cientes através do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) que as informacdes obtidas serdo publicizadas em
documentos cientificos, resguardado o direito do anonimato das participes; e ter mais de 3 anos
de docéncia em Creche.

Para cumprir as exigéncias éticas das pesquisas, no primeiro momento, foi realizado o
convite as professoras para participacao da pesquisa, tecendo esclarecimentos e tirando davidas.
Foi realizado um contato individualizado prévio, por meio de ligacdo telefénica, no qual
identificamos e explicamos a cada uma o projeto da pesquisa. Ap0s o aceite, foram realizadas
as orientacdes e devolutivas as participes, de cada etapa do processo de investigacao.

Logo apos, foi informado que para participar como colaboradora da pesquisa seria
necessario a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, em
conformidade com as orientaces da Resolucdo 466/12 do Conselho Nacional de Satude — CNS
(Brasil, 2012).

Apdbs o aceite e a assinatura do termo, organizamos o0 agendamento das sessbes de
entrevistas, garantindo a disponibilidade das participantes. Na primeira sessao, realizamos a ida
a campo com o objetivo de conhecer as professoras, estabelecer um vinculo inicial e promover
um dialogo informal, preparando o ambiente para o inicio das entrevistas individuais. Esse
primeiro contato permitiu compreender o contexto de atuacdo das colaboradoras e suas
percepcOes iniciais sobre o tema. Na segunda sessdo, aprofundamos as discussdes sobre as
praticas brincantes e curriculantes, explorando experiéncias, desafios e reflexdes das
professoras sobre o cotidiano pedagdgico. Ao final dessa etapa, concluimos as entrevistas
individuais, consolidando um material significativo para analise e interpretacdo
fenomenoldgica.

A entrevista em grupo ocorreu de forma remota, por meio de videoconferéncia no
aplicativo Meet, no formato de roda de conversa coletiva online, com gravacdo audiovisual e
registro em diario de campo. Esse espaco foi concebido para um didlogo aberto, dindmico e
colaborativo, permitindo que as participantes explorassem suas contradi¢cbes e atitudes,
refletissem sobre novas possibilidades de atuacdo no trabalho pedagdgico em Creches, e
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compartilhassem suas experiéncias profissionais. Além disso, a interacao entre as professoras
favoreceu a construgdo coletiva de conhecimentos, ampliando as perspectivas sobre as praticas
curriculantes e brincantes. O encontro possibilitou, ainda, a ressignificacdo dos saberes,
promovendo reflexdes sobre suas trajetorias, desafios e potencialidades no contexto
educacional da infancia.

As professoras entrevistadas sdo servidoras publicas municipais efetivas que atuam nos
Centros Municipais de Educagdo Infantil de trés cidades distintas do Estado do Tocantins
Amazonico, sendo: Arraias/TO na regido Sul, Palmas/TO na regido Central e Sdo Sebastido do
Tocantins/TO na regido Norte, as quais se incluem nos critérios estabelecidos pela pesquisa.
Com faixa etéria de 50 a 60 anos, graduadas em Pedagogia e duas com p6s-graduacdo na area
da Educacao.

Contribuiram com este estudo 03 (trés) professoras, quantidade que possibilitou
trabalhar em profundidade a particularidade de cada narrativa, acdo que permite alcancar uma
compreenséo profunda e pertinente do sujeito e do seu mundo. Desse modo, buscamos cumprir
0 que nos orienta a etnopesquisa critica, descrever e compreender para interpretar o fenémeno
em profundidade. Nesta discussdo, Macedo (2010, p. 110) ressalta que aqueles que abracam
“a etnopesquisa critica dos meios educacionais, querem compreender em profundidade a acao
de educar, suas linguagens e inteligibilidades”.

E importante destacar que optamos pela escolha destas professoras por estarem
trabalhando em municipios de regides diferentes no Estado do Tocantins, sendo: norte, central
e sul. Buscamos revelar particularidades nas experiéncias de docéncia na Creche em diversos
contextos de Educacdo, de territério e de cultura.

Cabe ressaltar que, enquanto educadoras (es) e etnopesquisadoras (es) implicadas (0s)
também estamos envolvidas e comprometidas com o fendmeno pesquisado, dessa forma
também somos sujeitos sociais da pesquisa.

Conforme anunciado, destacamos o interesse em dar atencdo e vez as professoras da
Creche do Tocantins Amazoénico, no sentido de compreender os sentidos atribuidos as suas

experiéncias na docéncia junto as criangas bem pequenas e bebés de 0 a 3 anos.
3.3.3 Diario de campo: anotagdes das itinerancias
Com base nos estudos de Macedo (2010, p. 133), o didrio de campo ¢ a “descri¢ao

minuciosa e densa de existencialidade, que alguns pesquisadores, despojados das amarras
objetivistas, constroem ao longo da elaboracdo de um estudo”. Macedo (2010) percebe o diério
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de campo como um aprofundamento reflexivo sobre as experiéncias vividas no campo de
pesquisa e no campo de sua propria elaboracdo intelectual, visando apreender, de forma
profunda e pertinente, o contexto do trabalho de investigag&o cientifica.

O diario de campo € um instrumento fundamental para os etnopesquisadores, pois
consiste em um registro reflexivo das observacdes e experiéncias do pesquisador durante o
processo de agrupamento de depoimentos em campo. Seu objetivo principal é possibilitar ao
pesquisador uma reflexdo mais densa sobre a sua prépria préatica, permitindo uma interpretacéo
mais critica e aprofundada das narrativas produzidas.

No que tange aos sujeitos pesquisados, o diario de campo é um recurso importante para
conhecer suas vivéncias, permitindo compreender suas praticas, sentimentos, percepcdes,
comportamentos e formas de pensar. Dessa forma, o diério contribui significativamente para
descricdo e interpretacdo da realidade, a partir da perspectiva dos préprios sujeitos,
possibilitando uma compreensédo profunda de seus imaginarios.

Além disso, o diario de campo é um instrumento que auxilia o pesquisador a estabelecer
uma conexado proxima com as pessoas que estdo sendo pesquisadas. Permite ao pesquisador
registrar suas préprias reagdes emocionais as experiéncias compartilhadas com os participantes
da pesquisa, podendo reconhecer a subjetividade inerente a pesquisa. Macedo (2010, p. 134)
ensina que “[...] ao elaborar seu diario, o pesquisador constitui-se um sujeito entre outros
sujeitos, humaniza-se, dialetiza-se, ao aceitar a l6gica do inacabamento que qualquer teoria
coerente do sujeito deve exercitar”.

Reafirmando a perspectiva da etnopesquisa critica e implicada, os etnopesquisadores

relatam em seu diério de campo os detalhes do caso vivenciado com implicacéo.

Ele descreve a implicacdo do pesquisador, contém detalhes sobre a maneira como ele
concebeu a pesquisa ao longo do processo de investigacdo, sobre a negociacdo de
acesso ao campo de pesquisa, sobre a evolucéo dele ao longo de seus estudos, sobre
os fracassos e erros. Esse género de documento é til para avaliar os resultados do
estudo, na medida em que a pesquisa &, em certo sentido, uma pesquisa-acdo nos
niveis da transformacgdo teorica, epistemoldgica, metodolégica e profissional do
préprio pesquisador. Ou seja, € um instrumento mediador de uma formacao cientifica
em processo (Macedo, 2010, p. 110).

Enfim, nessa investigacédo, o diario de campo se torna um instrumento de pesquisa que
privilegia a acdo humana, nele registramos experiéncias, conhecimentos e saberes, bem como,
resisténcias, resiliéncias, imprevistos, realidades confusas e contraditdrias das professoras da
Creche. Atos observados durante as entrevistas, detalhes percebidos durante o convivio da

etnopesquisadora com as professoras, como: falas, expressoes, gestos, significados, espacos e
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os materiais utilizados no cotidiano. Descri¢Ges detalhadas de acontecimentos, comportamentos
e interacGes relacionados as praticas curriculantes e brincantes no contexto da Creche.

O uso do diario de campo para Trivifios (1987) é um instrumento que possibilita a
descricdo e compreensdo dos fendmenos sociais manifestados pelos participes, como também
da totalidade da situacdo investigada. Portanto, 0 contexto desta pesquisa nos permitiu,
concomitantemente com o video, registrar 0 ndo dito, 0s quais estdo expressos em outras
linguagens e contextos (gestos, expressdes faciais, posturas corporais, siléncios,
comportamentos dos participes durante as falas, conversas informais, entre outros), como
também possibilitou, enquanto pesquisadora, anotar as nossas impressdes pessoais sobre o

vivido.

3.4 A analise dos etnotextos como fixadores de experiéncia

Nesta pesquisa apresentamos uma metodologia de descricdo de informacdes e
compreensdes dos etnotextos como fixadores de experiéncia, visto que dialoga com a pesquisa
qualitativa em Educacdo. Dessa forma, buscamos identificar os temas e subtemas a partir do
exame cuidadoso e sistematico dos didlogos que auxiliam na captura das declaracdes
significativas.

Realizar uma investigacdo rigorosa é adotar atitude de vigilancia critica e preocupar-
se com o rigor metodoldgico, visto que se faz necessario examinar cuidadosamente os fatos e
considerar o contexto de onde parte a narrativa, para entender completamente seu significado.
A leitura simples dos fatos sociais pode levar a interpretacfes superficiais e possiveis
inconsisténcias ou discrepancias.

Ao considerar a natureza efémera e fugaz do fenbmeno da significacdo, a acéo
comunicativa reconhece que o significado nao é fixo ou absoluto, mas sim um fenémeno que
emerge em um contexto particular de interagdo social. 1sso demanda um esforgo interpretativo
radical do contetdo, uma vez que o significado ndo pode ser simplesmente "lido" ou
"decodificado™ a partir do material simbdlico em si.

Nessa perspectiva, a pesquisa utilizou a triade: descricdo, compreensao e interpretacao,
para compreender o fendbmeno dos etnotextos revelados nas narrativas das professoras da
Creche do Tocantins Amazonico. Ao olhar da etnopesquisadora, as vozes das professoras se
tornam etnotextos. Para a compreensdo, consultamos como principais referéncias Macedo
(2010) e Rocha (2022).

Os etnotextos surgiram na Franca, no final do século XX, como uma forma de
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representacdo textual das préaticas, crencas e valores de diferentes grupos culturais. No Brasil,
0 uso de etnotextos ganhou destaque a partir dos anos 1980, desde entdo, tém sido amplamente
utilizados na pesquisa antropoldgica, bem como em outras areas das Ciéncias Humanas e
Sociais, como a Sociologia e a Historia.

Escreve Macedo (2010, p. 108) que o documento em sua especificidade torna fonte de
informagdes importantes a partir do surgimento da “La Nouvelle Histoire”, representado por
vérias obras, principalmente pela etnologia de Marcel Mauss. A partir de entdo, surge a
necessidade de se desenvolverem analises a partir “de textos até entdo menosprezados - textos
que atestam "banais" realidades cotidianas, os denominados etnotextos excluidos”.

As fontes documentais possuem relevancia ao estudo do problema, uma vez que
aproveitam as varias formas de producdo escrita do sujeito ou sobre o fendmeno pesquisado.
Uma das vantagens dos documentos como 0s etnotextos é que eles sdo fontes relativamente
estaveis de pesquisa. Mesmo ao longo do tempo, os documentos permitem ao pesquisador ter
acesso a informacGes que podem ser estudadas de forma mais sistemaética, e que podem ser
utilizadas para entender as mudancas que ocorrem em determinado grupo ou sociedade.

Os documentos sdo uma das principais fontes de pesquisa utilizadas pelas Ciéncias
Humanas e Sociais. Essas fontes documentais possuem uma grande relevancia na pesquisa, ja
que permitem ao pesquisador ter acesso a informacgdes que, de outra forma, poderiam ser
dificeis de serem obtidas. Os documentos podem ser de diferentes tipos, incluindo textos
escritos, imagens, desenhos, mapas, registros sonoros, dentre outras comunicagdes formais e
informais.

Os documentos como etnotextos sdo uma forma de representagédo textual que permitem
ao etnopesquisador descrever e compreender as experiéncias, significados, crengas, valores,
praticas e visdes de mundo uma cultura, grupo social ou de um sujeito.

Nesta pesquisa sobre as praticas curriculantes e brincantes das Creches do Tocantins
Amazonico, a descri¢do dos etnotextos esta na perspectiva da etnopesquisa, sendo um recurso
metodoldgico da descricdo e interpretacdo, que conta com uma analise rigorosa em busca de
desvelar o sentido das mensagens na acdo comunicativa.

Por fim, entendemos que os etnotextos sdo fontes relativamente estaveis de pesquisa,
documentos que nos permitem, enquanto etnopesquisadoras (es) ter acesso as informacdes a
serem estudadas de forma cuidadosa, detalhada e sistematica para compreender percursos que
ocorrem em determinado grupo, sociedade ou pessoas. Desse modo, empregamos a anélise de
contetido para apreender o fenémeno dos etnotextos como fixadores de experiéncias, por meio

das descri¢des de falas das professoras da creche do Tocantins Amazonico.
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4 A CRECHE NO/DO TOCANTINS AMAZONICO

Abre a Roda

Abre a roda tindolélé

Abre a roda tindolala

Abre a roda tindolélé, tindolélé, tindolala
Bate palma tindolélé

Bate palma tindolala

Bate palma tindolélé, tindolélé, tindolala
D& um giro tindolélé

Dé outro giro tindolala

Da outro giro tindolélé, tindolélé, tindolala
D& um pulo tindolélé

Dé outro pulo tindolala

Dé outro pulo tindolélé, tindolélé, tindolala
Abre a roda tindolélé

Fecha a roda tindolala

Abre a roda tindolélé, tindolélé, tindolala

Autor desconhecido
Cantiga e Brincadeira Popular Brasileira

Na secdo A Creche do Tocantins Amazénico, realizamos um empenho didatico na
descricdo dos etnotextos fixadores das experiéncias das praticas curriculares in situ. Desse
modo, descrevemos de maneira densa e minuciosa a experiéncia das professoras crecheiras no
Tocantins Amazonico. Apresentamos as compreensdes a partir das falas autorizadas das atrizes
da pesquisa, levando em consideracdo os sentidos e significados ao construir as unidades de
sentido e significacao.

Diante disso, nesta pesquisa fenomenologica, 0s registros orais das professoras
descrevem as realidades e evidenciam as experiéncias do mundo-vida, desvelando os sentidos
e significados das professoras crecheiras por meio de um Curriculo Brincante e Brincalhdo.
Portanto, 0s etnotextos sdo as vozes das professoras, na perspectiva dos pesquisadores, uma
forma de representacéo textual dos atos do curriculo.

Neste sentido, ao definirmos as unidades de sentido e significacdo, descrevemos 0s
etnotextos fixadores das experiéncias das praticas curriculares das professoras, buscando
sentidos e significados culturalmente configurados pelas vivéncias na Creche.

Posteriormente, ao identificar as unidades de sentido e significacdo, por meio da anélise

das declarag6es significativas das professoras, construimos as nog¢@es subsungoras da Tese.
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Utilizamos tais no¢des que emergiram das vozes das professoras para compreender o fendbmeno

dos atos do curriculo que se desenvolvem no contexto da Creche.

4.1 Unidades de Sentido e Significacao

Dentre as vozes das professoras crecheiras sobre o fendmeno, selecionamos as
declaracgdes significativas, que foram descritas como etnotextos fixadores de experiéncias, com
0 intuito de construir as unidades de sentido e significacdo. Esse processo envolveu uma
descricdo cuidadosa dos registros textuais das falas das professoras, com o cuidado de preservar
sua linguagem e expressdes proprias, refletindo suas vivéncias e praticas pedagdgicas. Ao
extrair essas unidades, buscamos compreender as diferentes formas de interacdo no contexto da
Creche, valorizando o conhecimento produzido por essas educadoras, que é, em si, um elemento
fundamental na construcdo do saber coletivo. Dessa maneira, procuramos integrar as
percepcOes individuais e coletivas das professoras, oferecendo uma visdo detalhada das
vivéncias.

Buscamos identificar padrdes, temas recorrentes e divergéncias nas percepcdes das
professoras em relagcdo ao fendmeno para identificar as declaragdes significativas contidas nos
etnotextos. Tais declaracOes, enquanto fragmentos fixadores de experiéncias, funcionam como
unidades de sentido e significacdo que nos permitiram aprofundar na compreensdao do
fenémeno.

Ao descrevermos a experiéncia das professoras crecheiras minuciosamente, levando
em consideracdo os sentidos e significados, encontramos 12 (doze) unidades de sentido e
significacdo. Sao elas: “Vivéncias do ser professora da Creche”, “Acolhimento e afetividade”,
“O direito a educacdo e o direito de aprender e desenvolver”, “familia e Creche: uma parceria
Necessaria”, “As interagdes”, “A brincadeira”, “Brincar”, “Brinquedo”, “Planejamento”,

“Campos de Experiéncias”, “Espacos” e “Materiais”.

4.1.1 Vivéncias do ser professora da Creche

A descrigdo da primeira unidade de sentido e significacao, intitulada “Vivéncias do ser
professora da Creche”, aborda as experiéncias das educadoras. Ao conviver e ouvir as vozes
das professoras crecheiras, percebemos que a constitui¢do de seus mundos-vida é formada por
teias de significados subjetivos, continuamente construidos e reconstruidos por meio das

relacdes estabelecidas e das interacdes com os pares e com 0 ambiente em que vivem.
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As professoras enfrentaram e enfrentam variados desafios pessoais e profissionais ao
longo de suas carreiras, 0s quais impactam diretamente o aperfeicoamento de sua préatica
pedagoOgica e a constituicdo do ser que se desenvolve no mundo. As vivéncias dessas
profissionais sdo marcadas por uma continua busca por conhecimento e aperfeicoamento
profissional, refletindo a complexidade e a grandiosidade de suas experiéncias ao longo da
carreira como educadoras de criangas e bebés.

Uma das atrizes, a professora da regido central do Estado do Tocantins, iniciou o relato
de sua experiéncia de vida como professora da Creche fazendo uma afirmacéo relevante, cheia
de sentido e significado. Enfatizando que sempre gostou de crianca, seu semblante resplandeceu
leveza e felicidade ao rememorar. Sua fala expressou uma afinidade pelo ser professora,
demonstrando um compromisso afetivo e profissional com a infancia. Essa declaragéo,
aparentemente simples, carrega em si a esséncia do que é ser educadora de bebés e criancas
bem pequenas, traduzimos em uma pratica educativa marcada pelo acolhimento e respeito as
necessidades de cada crianca.

A educadora conta que, desde crianga, sonhava em ser professora, brincava com o
pensamento e a imaginacdo, explorando a inversdo de papéis. Com o passar do tempo, cresceu,
constituiu familia e se tornou mae de duas filhas. Em 1995, morando na cidade de Palmas, foi
em busca de realizar seu sonho de ser professora e, a0 mesmo tempo, suprir as necessidades
financeiras da familia.

Iniciou sua experiéncia na docéncia em uma instituicao filantrépica, tipo de escola muito
comum antes de a Educacao Infantil ser reconhecida como a primeira etapa da Educacéo Basica.
Tais instituicOes, sem fins lucrativos, sdo dedicadas a promover o cuidado e, as vezes, 0 ensino,
geralmente acessiveis as familias carentes, buscando reduzir as desigualdades sociais e
promover a inclusdo. Ao proporcionar esses servigos, as instituicdes filantropicas ajudavam a
melhorar as condicOes imediatas das familias, possibilitando que os pais trabalhassem e
reduzindo a inseguranca alimentar, contribuindo para mitigar as disparidades socioecondmicas
desde os primeiros anos de vida.

Nesta primeira experiéncia, esta professora percebeu o quanto o trabalho com criangas
bem pequenas era sistematico e rigoroso para que a aprendizagem das criangas acontecesse. De
1998 a 2000, a professora dedicou-se ao trabalho em uma instituicdo de assisténcia ao menor
de Palmas, desenvolvendo um trabalho assistencial e educativo. Ela relata como era o trabalho
educativo com as crianc¢as, ndo havendo espacos para interagdes e brincadeiras, tinha foco na

escolarizagédo precoce.
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De acordo com o relato, o trabalho naquela época era bastante distinto do que €
atualmente. As professoras recebiam criangas bem pequenas, e sua principal responsabilidade
era alfabetiza-las, para se apropriarem da leitura e escrita, mesmo que estivessem em uma fase
natural de interesse pelo brincar e pela aprendizagem ludica. Embora as criancas
demonstrassem o desejo de brincar e interagir, o foco do trabalho pedagogico estava voltado
para 0s aspectos cognitivos. Tanto os pais, quanto a propria instituicdo, exigiam que elas
saissem daquele ciclo ja sabendo ler e escrever. Diante disso, as profissionais da Educagéo
cumpriam esse dever, conforme era esperado.

Décadas atras, o trabalho educativo com criancas bem pequenas estava fortemente
voltado para a escolarizagdo, com énfase na preparacdo para o aprendizado formal. Nesse
periodo, a Educacdo Infantil era, muitas vezes, marcada por um modelo rigido e estruturado,
um formato educativo que frequentemente, ignorava a relevancia das interacdes sociais e das
brincadeiras, essenciais para o crescimento emocional, social e cognitivo das criangas. Os
espacos de aprendizagem eram limitados e as praticas pedagdgicas ndo priorizavam a
ludicidade, essencial para o envolvimento das criangas em um aprendizado significativo e
prazeroso.

Com o decorrer do tempo, a partir das legislacdes, dos documentos curriculares, do
movimento social organizado pelas infancias e dos estudos cientificos, o foco do trabalho
educativo com bebés e criangas bem pequenas tem conquistado algumas transformacdes, no
sentido do desenvolvimento integral e da valorizacdo das brincadeiras e intera¢fes. Entretanto,
Fochi (2023) alerta que ainda ha instituicdes dando prioridade a uma carga excessiva de
atividades, com o uso intensivo de livros didaticos e altos investimentos em apostilas, atitude
contraria ao consenso internacional, que aponta que a escolarizagcdo precoce pode trazer
impactos negativos para a aprendizagem, alem de limitar o desenvolvimento da criatividade e
do pensamento critico.

Ainda trabalhando com contrato temporario, de 2000 a 2002, essa professora foi lotada
em duas escolas: Escola Municipal Monsenhor e Escola Municipal Cora Coralina, com criangas
da Pré-escola e estudantes do Ensino Fundamental. Atuava como regente da Pré-escola em uma
escola e, na outra, com Pesquisa e Producéo de Textos.

Conforme o dialogo, o trabalho realizado no CMEI, a época, estava fortemente
vinculado a uma perspectiva assistencialista. O foco principal era o cuidado com as criancas,
muitas vezes em detrimento das praticas pedagdgicas. Esse cuidado era tdo enfatizado que era
comum a realizacdo de dois banhos diérios, independentemente das necessidades fisioldgicas

da crianga. Essa rotina evidenciava uma atuagdo centrada quase exclusivamente no ato de
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cuidar. As propostas pedagogicas, como as brincadeiras educativas e as propostas planejadas,
acabavam ficando em segundo plano, sendo, muitas vezes, negligenciadas diante da prioridade
dada ao acolhimento e a atencédo as necessidades basicas dos pequenos.

Em 2003, essa professora voltou a trabalhar no Centro de Educacédo Infantil Ciranda
Cirandinha, na regido Norte da cidade de Palmas, uma instituicdo com atendimento exclusivo
a Educacao Infantil.

A citacdo revela vestigios da transicdo do atendimento de criancas e bebés da
Assisténcia Social para a Educacdo, que representou um marco na garantia do direito a
Educacdo na Primeira Infancia. Historicamente, o atendimento a essa faixa etaria era visto como
uma acdo assistencialista, focada no cuidado e protecdo, sem um olhar pedagdgico estruturado.
Com o avanco das politicas educacionais, especialmente a partir da Constituicdo de 1988 e da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996, as Creches e Pré-escolas
passaram a ser reconhecidas como parte da Educacdo Basica, com a Educacdo Infantil
consolidada como a primeira etapa da Educagéo Baésica.

Alteracdes de um modelo predominantemente assistencialista para um enfoque pautado
nos pilares educar e cuidar. Destacamos que, anteriormente, a énfase estava no cuidado,
enquanto as praticas educativas, como as brincadeiras, as interacdes, as vivéncias e experiéncias
com cunho pedagdgico, ficavam em segundo plano.

Essa visdo assistencialista, que continuou mesmo apés a Educacdo Infantil se tornar a
primeira etapa da Educacdo Basica, limitava o potencial educativo da infancia. No entanto, a
Educacao Infantil ndo deve ser apenas um espaco de cuidado, mas um ambiente que valoriza o
bebé e a criangca em sua inteireza. O brincar € uma forma natural da crianca descobrir o0 mundo,
aprimorar suas habilidades e assimilar conhecimentos de forma significativa.

A fala da professora sugere uma reflexdo sobre a necessidade de equilibrar Cuidado e
Educacdo, garantindo que as criangas tenham suas necessidades atendidas, mas sem
comprometer o direito ao brincar e as interacfes que favorecem seu desenvolvimento integral.

Tal mudanca trouxe um novo paradigma, que integrou o Cuidado e a Educacdo no
desenvolvimento infantil, reconhecendo a importancia dos primeiros anos de vida para a
aprendizagem e a formacé&o integral das criangas. A Educagdo Infantil passou a ser organizada
em Creches, para criangas de até trés anos, e pré-escolas, para criangas de quatro e cinco anos,
com diretrizes pedagogicas voltadas ao desenvolvimento cognitivo, social e emocional. Essa
transicdo demandou adaptacdes na estrutura, na formacao dos profissionais e no financiamento,
reafirmando o compromisso do Estado com uma Educacdo de qualidade desde os primeiros
anos de vida.
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Apdbs um ano de trabalho neste CMEI, o contrato de trabalho encerrou, trazendo, como
sempre, uma instabilidade na vida da professora. Os professores que ingressam na docéncia
sem passar por concursos publicos podem enfrentar uma maior vulnerabilidade em termos de
estabilidade no emprego, uma vez que suas contratacdes estao sujeitas a mudancas politicas e
administrativas. Essa instabilidade, muitas vezes, influencia negativamente, tanto o
desempenho dos profissionais, quanto a continuidade e a qualidade do servicgo oferecido, ja que
a inseguranca laboral pode afetar a motivacéo e o compromisso dos trabalhadores.

De 2004 a 2010, a professora trabalhou no Centro Municipal de Educacdo Infantil da
Mamae, na 305 Norte da cidade de Palmas. Foram mais seis anos de dedicacdo ao trabalho com
bebés e criancas bem pequenas. A dedicacao das professoras ao trabalho da Creche exige, além
do conhecimento especializado em desenvolvimento infantil, paciéncia, empatia e
compromisso com o desenvolvimento da crianca.

Para a professora, os maiores desafios em trabalhar em uma Creche foram conciliar o
trabalho docente com o cuidado do lar, as responsabilidades de esposa, a criacdo das suas filhas
e os estudos. Ciente que a Educacdo e o cuidado de bebés e criancas exigem habilidades e
conhecimentos para atendé-los de maneira satisfatoria, a professora descreve com semblante de
preocupacéo.

Essa professora enfatizou que o trabalho com bebés e criangas bem pequenas exige
atencdo constante e sensibilidade por parte do educador. Ela ressaltou a importancia de estudar
e observar atentamente os sinais apresentados pelas criancas, a fim de compreender suas
necessidades e formas de expressdo. Relatou ainda, que esse foi um grande desafio pessoal,
especialmente porque, na época, era mae de trés filhas pequenas. Apesar disso, para
aperfeicoamento profissional, cursava o curso de Pedagogia.

A jornada dupla ou tripla das mulheres professoras é uma realidade na sociedade
brasileira. E reflete uma sobrecarga que combina responsabilidades profissionais, domésticas,
familiares e académicas, como desta professora. As professoras, além de desempenharem suas
funcbes educacionais com dedicacdo e competéncia, frequentemente assumem a maior parte
das atividades domésticas e do cuidado familiar, incluindo a educacdo dos proprios filhos, a
gestdo do lar e os estudos.

As vivéncias dessa professora crecheira foram marcadas por dedicacgao e perseveranca
pela Educacao. Seu sonho de ser professora se concretizou, mas nao sem enfrentar os desafios
de trabalhar sob contrato, uma realidade dificil que exigiu resiliéncia. A realizacdo de se tornar
efetiva foi um marco importante, consolidando seu compromisso com a profissdo. Mesmo com

as multiplas responsabilidades de mé&e, esposa e cuidadora do lar, ela ndo hesitou em buscar
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aprimoramento, cursando Pedagogia para fortalecer sua formacdo. Sua afetuosidade pelas
criangas € evidente em suas praticas, e ao longo de sua trajetoria, aprendeu a valorizar a
importancia das interagdes e das brincadeiras no processo educativo, reconhecendo-as como
essenciais para o desenvolvimento integral dos pequenos. A experiéncia educativa da
professora reflete a forca de uma educadora que, aléem de educar, se dedica com carinho a
proporcionar um ambiente de aprendizagem envolvente e humano.

Em 2014, essa professora foi aprovada no concurso da Prefeitura Municipal de Palmas
e assumiu o cargo de pedagoga. Ao ser efetivada, retornou ao Centro Municipal de Educacao
Infantil (CMEI) "da Mamae", onde permaneceu até o encerramento das atividades da unidade,
no final de 2015. Apo6s o fechamento do CMEI, foi transferida para o CMEI Ciranda, onde deu
continuidade ao seu trabalho. Para essa professora, os maiores desafios enfrentados no exercicio
da docéncia, na Educacdo Infantil, estavam relacionados a conciliacdo entre as demandas
profissionais e as responsabilidades pessoais, como os cuidados com o lar, o papel de esposa, a
criagéo das filhas e a dedicacao aos estudos.

A experiéncia profissional de uma outra atriz colaboradora da pesquisa, residente na
regido norte do Estado do Tocantins, teve inicio no ano de 2000, quando comecou a atuar em
turmas de primeiro ano do Ensino Fundamental. Na época, com formacéo apenas no magistério,
ela enfrentou desafios significativos na construcao de sua identidade como professora, lidando
com as demandas pedagdgicas e emocionais das criangas bem pequenas.

A professora relatou que seu maior desafio, naquele momento, foi de ordem pessoal.
Enfrentou a necessidade de se reconhecer e se afirmar enquanto profissional da educacéo.
Questionava-se frequentemente sobre seu papel naquele espaco e sobre como alcangar éxito em
sua pratica pedagogica. Apesar das incertezas iniciais, destacou que também vivenciou
experiéncias inspiradoras, que contribuiram significativamente para sua trajetoria e
fortalecimento profissional.

Percebemos que, no inicio de sua carreira, o principal desafio dessa professora foi em
torno da constituicéo do ser professora. Tornar-se professora envolve um processo profundo de
autodescoberta e adaptacao. A incerteza sobre o proprio espaco e a busca por éxito evidenciam
as angustias que acompanham o inicio da carreira, mas também ressaltam a importancia das
vivéncias inspiradoras no fortalecimento da pratica pedagdgica. A experiéncia e o contato com
referéncias positivas ajudam a transformar a inseguranca em aprendizado e crescimento,
permitindo que a educadora encontre seu espaco no ambiente escolar.

A professora compartilhou os desafios enfrentados para cursar 0 ensino superior.
Residente e trabalhadora no municipio de Sdo Sebastido, que a época ndo dispunha de
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instituicao de ensino superior, ela precisou se deslocar para a cidade vizinha, Buriti, onde cursou
0o Normal Superior na modalidade telepresencial. Enfrentou inimeras dificuldades de
locomogéo, recorrendo inicialmente a longas caminhadas, ao uso de bicicleta e a caronas
informais. Posteriormente, com a mudanca na administragdo municipal, passou a contar com o
transporte disponibilizado pela prefeitura, o que facilitou significativamente sua permanéncia
nos estudos.

E importante destacar que, enquanto dedicava-se a funcio de professora e estudante, ela
ainda conciliava as outras funcGes em sua rotina, equilibrando as responsabilidades de mae,
esposa e gestora do lar. Durante o dia, dedicava-se as aulas, planejando propostas e promovendo
o desenvolvimento das criangas, enquanto a noite se empenhava nos estudos para aprimorar sua
formacéo. Paralelamente, assumia o papel de mae e esposa, cuidando da familia e das demandas
domésticas, 0 que exigia resiliéncia e determinacao.

Apds concluir o curso de nivel superior, continuou a busca por conhecimentos e fez
complementacdo em Pedagogia, além de anos depois, se especializar em Educacdo Infantil e
Gestdo Escolar. A busca constante pelo conhecimento foi uma caracteristica marcante da vida
profissional da professora, demonstrando seu compromisso com o aprimoramento de suas
praticas pedagogicas. Sua vontade de se tornar uma profissional cada vez mais capacitada a
levou a aprofundar seus conhecimentos tedricos e metodolégicos.

Na época, ainda ndo havia oferta da etapa da Educacdo Infantil no municipio. As
criancgas iniciavam sua vida estudantil aos 6 anos de idade, com as vivéncias familiares. Havia
uma enorme escassez de materiais pedagdgicos, tanto para as criangas, quanto para 0S
professores. Quando a professora foi transferida da Escola para trabalhar na Educagéo Infantil,
sua primeira experiéncia foi na primeira Creche do municipio, no ano de 2005. Antes de se
tornar uma Creche municipal, a instituicdo funcionava como uma entidade filantropica,
oferecendo assisténcia as familias carentes.

Ela destaca a diferenga de trabalhar na Creche, com movimentos com o corpo,
manifestando empolgacéo e sorrisos, explicou que nessa institui¢ao, desde o primeiro dia com
as criangas, percebeu a diferenca no trabalhno com os pequenos, especialmente no que diz
respeito ao afeto, acolhimento e interagdo: o sorriso, o toque e o choro. Percebemos que a
professora foi impactada pela forma de ser e agir dos bebés e das criangas bem pequenas.

O perfil da professora da Creche exige, além de formacéo, um entendimento profundo
das fases de desenvolvimento infantil. Ser criativo e dinamico, capaz de criar propostas que

despertem o interesse e a motivagdo dos pequenos, ter paciéncia, empatia e atencdo as



118

necessidades coletivas e individuais de cada crianca, além de observar e registrar as
aprendizagens e o desenvolvimento.

Na Educac&o Infantil, o processo de educar vai além da transmisséo de conhecimentos,
sendo necessario envolver afeto e acolhimento, garantindo que as criancas se sintam seguras,
importantes e valorizadas. A afetividade € um componente essencial, pois criangcas que se
sentem amadas e respeitadas tendem a ter uma melhor autoestima e maior disposi¢do para
aprender. Acolher as criangas significa também entender e respeitar suas individualidades e
diversidades, criando um ambiente inclusivo onde todas se sintam parte do grupo.

Desse modo, a professora passou a atuar como mediadora das interagdes entre as
criangas, promovendo valores como a cooperacao, 0 respeito mutuo, a gentileza, a empatia e a
resolucdo pacifica de conflitos. Para ela, a etapa da Educacéo Infantil representa seu verdadeiro
espaco de pertencimento profissional. E nesse contexto que se sente realizada, especialmente
ao participar ativamente das experiéncias educativas. A professora relata que é na sala de
referéncia, ao manusear os brinquedos, construir com as criangas e vivenciar 0 processo de
aprendizagem de forma constante, que encontra sentido e satisfacdo em sua pratica pedagdgica.

A expressdo da professora crecheira reflete a forte identificacdo dela com a etapa da
Educacdo Infantil, demonstrando como o ambiente da Creche se tornou seu espaco de
realizacdo profissional e pessoal. Sua fala transmite o envolvimento direto com a prética
pedagogica, ressaltando a importancia das préaticas brincantes, da interagdo e da construcao
conjunta do conhecimento com as criancas. Além disso, evidencia que a docéncia na Primeira
Infancia é um processo dinamico, no qual o professor também aprende constantemente. Esse
vinculo afetivo e pedagdgico reforca a ideia de que a Educacdo Infantil € um espaco de
experiéncias significativas, descobertas e desenvolvimento mutuo entre professoras e criangas.

Ressaltamos que o trabalho na Educacéo Infantil desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento integral das criangas, uma vez que abrange todos os aspectos de sua vida.
Nesse sentido, a professora identificou-se com o cotidiano da Creche e com o ritmo dos bebés
e das criancas. Nessa fase, as propostas educativas sao estruturadas de forma ludica e interativa,
visando estimular a curiosidade e o prazer pelo aprendizado. Além disso, € importante que a
Creche seja um ambiente seguro e acolhedor, onde as criangas possam explorar e expressar-se
livremente.

Essa professora colaboradora, além de trabalhar como professora durante anos, ocupou
outras fungdes na Educacdo de bebés e criancas, como coordenadora da Educacédo Infantil do
municipio e diretora da Creche e da Escola. Durante seus 22 anos de carreira como educadora,
12 foram dedicados & Educacao Infantil. A professora destaca alguns desafios enfrentados ao
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longo da trajetdria profissional, como a escassez de materiais, salas superlotadas e a conquista
da confianca das familias.

Ao refletir sobre a relacdo com as familias, a professora relembra que conquistar a
confianga dos responsaveis foi um processo gradual e cuidadoso. Destaca que, para que 0s pais
se sentissem seguros em deixar seus bebés sob os cuidados da equipe, era necessario estabelecer
um vinculo de confianca. Por meio de atitudes afetuosas e do dialogo, procurava demonstrar
que a proposta de trabalho desenvolvida na instituicdo visava, de forma integrada, tanto o
cuidado, quanto a Educacdo das criancas.

Evidenciamos a importancia da construcdo da relacdo de confianca entre a familia e a
instituicdo, especialmente no acolhimento de bebés e criancas. Para as familias, deixar um filho
pequeno na instituicdo € um momento delicado, repleto de insegurancas e expectativas. O papel
do professor, nesse contexto, exige sensibilidade para estabelecer vinculos, acolher as familias
e demonstrar, na préatica, que a Creche é um espaco de cuidado, mas também de Educacéo e
desenvolvimento. Ao atuar com carinho e transparéncia, o profissional da Educagdo Infantil
fortalece essa parceria, promovendo um ambiente seguro e afetivo para as criangas crescerem
e aprenderem.

Durante os diadlogos, uma professora expressa profunda gratiddo as familias pela
confianga depositada em seu trabalho de educar e cuidar de bebés e criangas bem pequenas. Ela
observa que os vinculos construidos na Creche ultrapassam os limites institucionais, refletindo-
se no ambiente familiar. Segundo seu relato, as criangas levam para casa muitas referéncias
vivenciadas na escola, o que evidencia a intensidade e a afetividade, presentes em sua préatica
pedagogica. Para a professora, esse reconhecimento, manifestado de forma espontanea pelas
criancas e suas familias, representa uma forma genuina de gratidao, que a marca profundamente
em sua trajetdria profissional.

As vivéncias dessa professora crecheira foram marcadas por desafios, superagdes e um
profundo processo de construgcdo da identidade docente. No inicio da carreira, a maior
dificuldade esteve na constituicdo do ser professora, um caminho que exigiu autodescoberta,
adaptacéo e aprendizado continuo. Além disso, a busca pela formacéo superior representou um
obstaculo significativo, ja que ela morava e trabalhava em uma cidade sem universidade, o que
demandou ainda maior esfor¢o e dedicacdo. No entanto, ao longo dos anos, a professora
encontrou na Educacéo Infantil seu verdadeiro propdsito, reafirmando que esse € o seu lugar.
Sua forte identificacdo com essa etapa evidencia seu compromisso com a docéncia e com a
contribuigdo para o desenvolvimento integral das criangas, tornando-se uma referéncia no

ambiente escolar e na vida das criangas.
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As vivéncias profissionais da terceira atriz colaboradora da pesquisa, residente na regido
sul do Tocantins, tiveram inicio logo apds concluir o curso de magistério, quando comegou a
se envolver com a pratica pedagdgica, ainda jovem. Com o tempo, ela seguiu sua jornada
académica e se graduou em Pedagogia pela Unitins, ampliando seus conhecimentos e
competéncias para atuar de forma mais qualificada na Educacdo. No entanto, ao refletir sobre
sua escolha profissional, a professora destaca que nao foi uma decisao deliberada, mas sim uma
influéncia do sonho de sua mée, que sempre desejou vé-la como professora. A professora relata
que sua escolha pela docéncia ndo partiu, inicialmente, de uma decisdo prépria. Conforme
afirma, ndo foi uma escolha consciente ou planejada, mas sim, influenciada pelo desejo de sua
mée, que nutria o sonho de vé-la sequir a carreira docente. Tal influéncia familiar teve papel
significativo em sua trajetoria profissional.

Destacamos que, embora ndo tenha escolhido a profissao de forma consciente e direta,
foi a partir dos incentivos da mée que ela se constituiu professora. Esse fato evidencia como as
influéncias familiares podem, muitas vezes, direcionar o percurso de vida e profissional de uma
pessoa, mas também mostra que, ao longo do tempo, essa professora desenvolveu um
compromisso com a Educacao, dedicando-se de forma plena as praticas educativas.

Sua primeira experiéncia como docente foi em uma escola na zona rural do municipio
de Arraias, em turmas multisseriadas, no ano de 2002. A professora iniciou sua trajetoria
profissional atendendo criancas da Pré-escola e estudantes das séries iniciais, da primeira a
quarta série (etapa atual do primeiro ao quinto ano), em uma Unica sala de aula. Ela reconhece
gue essa experiéncia com turmas multisseriadas representou um grande desafio, especialmente
devido a falta de experiéncia prévia. Alem disso, enfrentou dificuldades como a distancia entre
as escolas, a escassez de recursos e a falta de conforto nas condigdes de trabalho. O
planejamento das aulas para diferentes turmas também foi uma atividade complexa e exigiu
grande adaptacédo e dedicacédo por parte da docente.

A fala da professora evidenciou as dificuldades enfrentadas ao iniciar sua carreira em
turmas multisseriadas, um contexto desafiador, tanto do ponto de vista pedagdgico, quanto
logistico. A falta de experiéncia, combinada com a distancia das escolas e a escassez de
recursos, amplificou as dificuldades iniciais, exigindo dela uma adaptacdo rapida e uma
capacidade de organizacdo. O planejamento de aulas para diferentes turmas, simultaneamente,
demandava estratégias didaticas diferenciadas e muito esfor¢o para garantir que todas as
necessidades dos estudantes, de grupos etarios diferentes, fossem atendidas. Esse cenério de
desafios também revelou a resiliéncia da professora, que, mesmo diante das adversidades,
buscava solucfes para atender as limitagdes estruturais e pedagdgicas.
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Apds cinco anos de trabalho na zona rural do municipio de Arraias, iniciou a docéncia
na Creche. Trabalhou com todos 0s grupos etarios: as criancas da Pré-escola, os Maternais e 0s
bebés dos Bercarios. Segundo ela, foi desafiador trabalhar na turma dos bebés, pois a
dependéncia é grande por parte do bebé.

Trabalhar com bebés na Educacdo Infantil foi, de fato, um grande desafio para a
professora no inicio de sua carreira. Ela relembra que os pequenos, especialmente os bebés,
dependem completamente dos cuidados e da atencdo dos educadores, 0 que exigia um
conhecimento técnico, mas também sensibilidade e paciéncia. Contudo, ao longo do tempo, a
professora aprendeu a lidar com as necessidades especificas dessa faixa etaria, desenvolvendo
estratégias e criando um ambiente de acolhimento e aprendizado para os bebés. Esse processo
de adaptacéo e descoberta fez com que ela se identificasse com a fungéo de professora crecheira,
especialmente no bercario.

A professora desenvolveu uma afinidade especial com o trabalho no bercério e, ao se
identificar com os bebés, passou a se dedicar intensamente a essa &rea da Educag&o Infantil. Ela
relata que, devido ao prazer e satisfagdo que encontrou ao trabalhar com os pequenos,
permaneceu por um longo periodo nesse contexto, dedicando-se por uma média de cinco anos
consecutivos ao atendimento das turmas de bebés. Esse periodo de convivéncia intensa com as
criangas mais novas contribuiu significativamente para o aperfeicoamento de sua préatica
pedagogica.

E importante sublinharmos que as professoras que trabalham com bebés possuem um
perfil que combina as habilidades exigidas para esse grupo etario. Primeiramente, precisam
demonstrar conhecimento sobre o desenvolvimento infantil, especialmente nas fases iniciais da
vida. Além disso, essas profissionais devem estar familiarizadas com técnicas de estimulagéo,
essenciais para promover um ambiente de aprendizado adequado para essa faixa etaria. Ter
conhecimento sobre salde e seguranca também é necessario, pois 0s bebés sdo vulneraveis e
necessitam de cuidados constantes para garantir seu bem-estar.

A professora recordou que um dos aspectos que mais a atraiam no trabalho com bebés
era a utilizacdo de historias, musicas e propostas de movimento. Ela destaca que, para atuar
com essa faixa etaria, € necessario possuir grande criatividade e uma variedade de materiais
didaticos. Além disso, a professora observou as preferéncias da turma, identificando que 0s
bebés de sua turma apreciavam especialmente as historias e musicas na Creche. Ao refletir
sobre sua pratica, percebemos que, aléem das competéncias técnicas exigidas para o trabalho

com bebés, as professoras dessa area frequentemente buscam desenvolver caracteristicas
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pessoais como sensibilidade e empatia. Essas qualidades sdo fundamentais para compreender e
responder de maneira adequada as expressdes e comportamentos dos bebés.

Anos ap0s dedicar-se aos bebés, a professora foi experimentar o trabalho nas turmas de
Maternais, criancas bem pequenas, geralmente na faixa etaria entre 2 a 3 anos e 11 meses. Ela
relatou que, nos primeiros dias de trabalho, j& percebeu que o ritmo das criancas dos Maternais
era bem diferente dos bercarios, as criangas demonstram maior autonomia em relacdo ao
periodo anterior. Elas sdo capazes de realizar propostas de forma independente, como ir ao
banheiro sozinhas, pedir 4gua e até comunicar suas necessidades verbalmente. A docente
expressou satisfacdo ao trabalhar com essa faixa etaria, destacando o prazer que sente ao
interagir com as criancas, que ja sdo capazes de questionar e participar ativamente das
propostas.

Na Creche, a promog¢do da autonomia das criancas contribui significativamente para o
seu desenvolvimento integral, sendo esta a finalidade da Educacdo Infantil. Nas turmas de
Maternais, as criangas sdo estimuladas a fomentar a autoconfianca e a independéncia nos
ambientes. Durante as propostas planejadas e estruturadas, a escolha de brincadeiras, a
participacdo em rotinas diarias e a realizacdo de acdes simples, sdo oportunidades valiosas para
que as criancas exercitem e desenvolvam sua autonomia.

Nas turmas de Maternais, a professora enfrentou desafios relacionados ao
comportamento das criancas, destacando especialmente as dificuldades causadas pelas
mordidas. Ela expressou seu desconforto com essa situacdo, afirmando que lidava com essa
questdo de forma dificil e, por vezes, até com certo pesar. Além disso, a docente mencionou as
dificuldades em se comunicar com algumas maes, que ndo compreendiam a situacdo. Para lidar
com essas situacdes, era necessario agendar reunides periodicas com as familias para esclarecer
e discutir o comportamento das criangas.

As mordidas entre criangas na Creche sdo comportamentos relativamente comuns que,
embora muitas vezes preocupem pais e educadores, fazem parte do desenvolvimento nos
primeiros anos de vida. Esse fendmeno ocorre frequentemente em criancas de até trés anos e
pode ser atribuido a diversas razdes, como frustracdo, dificuldade de comunicagéo, busca por
atencdo ou exploracdo sensorial. Na auséncia de habilidades linguisticas avancadas, as criangas
podem recorrer as mordidas como uma forma de expressar emogdes ou necessidades.

A professora, no entanto, compartilha com orgulho o quanto cresceu profissionalmente
ao longo dos anos. Ela revela que, no inicio de sua carreira, sua pratica pedagogica se limitava
a propostas prontas, como xerox de fichas para colorir. Contudo, com o tempo e a busca

constante por conhecimento, por meio de estudos e formacdes, ela passou a compreender a
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crianca de maneira ampla e integral. Em seu relato, a professora afirmou que, no inicio de sua
trajetoria na Educacdo Infantil, utilizava frequentemente propostas prontas, como fichas
xerocopiadas para colorir, sem oferecer um contexto pedagdgico significativo. No entanto, com
0 passar do tempo, e por meio da participacdo em formacdes e da busca por conhecimento,
passou a compreender a importancia de contextualizar as propostas educativas. Reconheceu
que, & época, a auséncia de experiéncia contribuia para a adogdo de préaticas pouco reflexivas,
as quais ela ja ndo reproduz em sua atuacéo atual.

Ao refletirmos sobre a evolucéo profissional da professora, destacamos como sua Visdo
sobre o trabalho pedagdgico na Educacdo Infantil se transformou ao longo dos anos.
Inicialmente, ela utilizava atividades xerocopiadas, sem contextualizar com a tematica
trabalhada. Contudo, com o tempo e a medida que buscava mais conhecimento, passou a
compreender que a crianga precisa de uma abordagem integral, que contemple a ludicidade,
bem como os aspectos: cognitivo, emocional, social e fisico.

Pontuamos que as vivéncias de interacdo e brincadeiras passaram a ser rotineiras em sua
pratica pedagdgica, pois permitem que as criancas se desenvolvam de forma mais completa e
significativa. Ao contrario das atividades xerocopiadas, que muitas vezes se limitam a praticas
repetitivas de cobrir pontilhados e descontextualizadas, a brincadeira e interacbes promovem o
aprendizado de maneira ludica, estimulando a criatividade, a construcdo, o pensamento critico
e a capacidade de socializagdo. Assim, essa professora soube, ao longo de sua trajetéria, superar
a estratégia mecanica e se tornar, no processo, uma educadora que valoriza a crianca em sua
totalidade, criando um ambiente de aprendizado dinamico e envolvente.

A professora crecheira menciona que seu crescimento profissional esté relacionado a
sua busca continua por conhecimento e aperfeicoamento de suas praticas pedagogicas. Mesmo
diante dos desafios financeiros e territoriais, cursou 0 magistério, a Pedagogia, especializacdo
e cursos de aperfeicoamento. O desenvolvimento fortaleceu sua identidade profissional e
enriqueceu a experiéncia educacional dos bebés e das criangas. Esse compromisso com 0
desenvolvimento profissional constante assegura que os professores estejam preparados para
enfrentar os desafios educacionais contemporaneos, e para proporcionar uma Educacgédo de

qualidade que responda as necessidades e expectativas das criancas.

4.1.2 Acolhimento e afetividade

A partir da intercriticidade construida, descrevemos a unidade de sentido e significagao,
que aborda o acolhimento e a afetividade, que se apresentam nas vozes das professoras
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crecheiras. Estes dois termos foram amplamente evidenciados nas entrevistas, quando
dialogamos sobre os atos do curriculo desenvolvidos pelas professoras, refletindo as praticas
cotidianas e as filosofias pedagogicas que orientam seu trabalho. A afetividade, em especial,
emerge como um principio fundamental para a criacdo de vinculos entre as educadoras e as
criancas, engquanto o acolhimento, entendido como uma atitude continua de escuta e
compreenséo, se revela como um ato que fundamenta o ambiente de aprendizagem.

Quando a pratica pedagdgica da Creche é implicada pelo ato de acolher e de afetividade,
por parte dos profissionais que atuam neste espaco, 0 ambiente escolar se torna mais seguro e
profundamente convidativo. Esses espacos se transformam em ambientes apropriados para que
a crianca explore suas emocGes e 0 mundo ao seu redor, estabelecendo as bases para um
desenvolvimento integral. A afetividade, nesse contexto, ndo se limita a um simples gesto de
carinho, mas se articula com os saberes e praticas pedagdgicas que visam promover 0
crescimento emocional e cognitivo dos bebés e das criancas bem pequenas.

O acolhimento envolve a criagdo de um espaco onde as criangas se sintam valorizadas
e respeitadas, enquanto a afetividade se manifesta nas interacfes positivas entre educadores e
criancas, fomentando lacos de confianca e seguranca emocional. Essa combinacdo de
acolhimento e afetividade é importante para que as criangas se sintam confortaveis em expressar
suas necessidades, curiosidades e emocdes, favorecendo um aprendizado mais efetivo e
prazeroso.

Nos didlogos com as professoras colaboradoras, todas evidenciaram, em varios
momentos de suas falas, os aspectos do acolhimento das criancas. Uma delas, destacou que
desde sua primeira experiéncia na Creche foi impactada com o olhar e o sorriso das criancas.
Em determinado momento, a professora contou sobre a conquista da crianca, destacando-a
COmMo um passo importante nesta relacdo de confianca que se constroi.

A professora destacou a importancia do acolhimento inicial como um momento
fundamental no estabelecimento do vinculo com a crianca. Para ela, é nesse primeiro contato
que se conquista a confianca da crianga, transmitindo-lhe seguranga por meio de um olhar
atento, de um sorriso acolhedor e de uma postura sensivel as suas expressdes. Com expressao
de carinho no rosto e nos movimentos das méaos, relatou que, ao perceber o olhar assustado de
uma crianga recém-chegada, procurou interagir de forma afetuosa até conseguir um pequeno
sorriso — gesto que, segundo ela, simboliza a criacdo de um lago de confianca e pertencimento.

A conquista dos bebés e das criancas, por parte das professoras da Creche, se inicia
desde o primeiro contato. Ao se sentir acolhida, a crianga desenvolve uma maior seguranca

emocional, que é fundamental para a exploracdo ativa do ambiente e para o aprendizado
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significativo. Esse sentimento de seguranca permite que ela se arrisque mais, experimente novas
vivéncias e desenvolva habilidades essenciais, como a comunicacéo, a resolugéo de problemas
e a interagdo social.

Tratando do acolhimento que gera a seguranca emocional, vale destacar que a relacao
de emocdes é matua, desse modo, as professoras também se sentem acolhidas pelas criancas
quando recebem carinho e afeto. O acolhimento na Creche configura-se como um processo de
via dupla, no qual as emocdes e interacOes afetuosas desempenham papel fundamental na
construgdo da seguranga emocional, tanto para as criangas, quanto para as professoras. 1sso se
evidencia no relato de uma docente que, ao demonstrar profundo envolvimento com a turma de
bercario, revelou ter enfrentado dificuldades emocionais ao ser transferida para outras turmas.

Para a professora, deixar de trabalhar com os bebés e estar em outro grupo etério, foi
uma decisdo dificil que afetou suas emocdes, devido as relacdes de afetividade e empatia
construidas nos anos em que trabalhou com os bebés. As professoras, ao receberem gestos de
carinho e afeto dos bebés e das criancas, experimentam um sentimento de acolhimento, o que
reforga sua motivacao e bem-estar no ambiente de trabalho.

Na voz de uma das professoras, demonstrou sua felicidade em perceber que as criancas
se desenvolvem a partir dos saberes e conhecimentos que sdo ensinados no cotidiano. A
professora afirmou sentir-se realizada e satisfeita com sua profissdo, evidenciando esse
sentimento por meio de expressdes de alegria e sorrisos. Ela destacou que experimenta uma
sensacdo de felicidade sempre que observa o aprendizado das criancas, especialmente quando
elas cantam uma musica que foi ensinada por ela, ou recontam uma histéria recém-narrada na
Creche. Esses momentos, segundo a docente, refor¢cam o sentido e a importancia do seu trabalho
educativo.

Essa troca emocional positiva contribui para a formacao de vinculos fortes e saudaveis,
promovendo um clima escolar propicio ao desenvolvimento socioemocional de todos 0s
envolvidos. O acolhimento na Creche possibilita a constru¢cdo de uma relacdo saudavel e
colaborativa entre a crianca, a familia e a instituicdo escolar, a escola. Além disso, contribui
para que a rotina pedagogica seja internalizada pelas criancas e aconteca de forma harmonica.
Quando a crianca se sente acolhida, consegue desenvolver um senso de segurancga e confianga
que facilita sua adaptagdo e participacdo nas propostas pedagdgicas.

Neste sentido, a professora destacou a responsabilidade de acolher os bebés e criancgas
da Creche com sensibilidade e carinho, especialmente nos momentos iniciais do dia, quando
ocorre a separacgdo entre a criancga e sua familia. Ela afirmou que era fundamental garantir um

atendimento acolhedor, considerando que muitas crian¢as chegavam entristecidas e inseguras.
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Para amenizar esse momento delicado, utilizava recursos como mdasicas, brincadeiras e
vivéncias educativas, com o objetivo de promover um ambiente acolhedor e afetivo que
favorecesse o bem-estar e a adaptacdo dos pequenos.

Fazer a acolhida das criancas, por meio de propostas ludicas, fortalece o ideario de que
a Creche é um lugar seguro, divertido e acolhedor. Desse modo, cada crianca sente-se
valorizada e respeitada em suas individualidades, o que favorece a participacdo ativa nas
propostas, formacao de uma identidade positiva e a capacidade de lidar com desafios futuros.

As interacBes de afetividade entre professoras e criancas criam um ambiente de
seguranca e confianca, indispensavel para que os pequenos possam explorar 0 mundo ao seu
redor, enfrentar desafios e construir conhecimento. A presenca de afetividade nas relagfes
educativas facilita a formacdo de vinculos positivos, que sdo fundamentais para o
desenvolvimento de habilidades socioemocionais, como empatia, cooperacao e autorregulacéo.

Nesta perspectiva, Oliveira (2010) nos ensina sobre afetividade ao tratar dos principios
da Educacao Infantil, nos principios éticos apontam que se faz necessario “construir atitudes de
respeito e solidariedade, fortalecendo a autoestima e os vinculos afetivos de todas as criangas”
e tratando dos principios politicos, a pesquisadora destaca que € essencial que a professora

possibilite momentos para as criangas se expressarem.

[...] criar contextos que permitam as criangas a expressdo de sentimentos, ideias,
questionamentos, comprometidos com a busca do bem-estar coletivo e individual,
com a preocupacdo com o outro e com a coletividade; e criar condiges para que a
crianca aprenda a opinar e a considerar 0s sentimentos e a opinido dos outros sobre
um acontecimento, uma reacdo afetiva, uma ideia, um conflito (Oliveira, 2010. p. 08)

Compreendemos que, quando a crianca é incentivada a refletir sobre suas proprias
emoc0Oes e a compreender as reacGes dos outros, ela fortalece sua inteligéncia emocional e
aprimora suas habilidades de convivéncia, empatia e respeito mutuo. Ao criar um ambiente
acolhedor e sensivel, as professoras possibilitam que os bebés e as criancas expressem seus
sentimentos com segurancga, aprendam a lidar com conflitos e estabelecam relagdes
interpessoais saudaveis. Esse processo de constru¢do emocional e social contribui para que a
crianga compreenda que suas a¢Ges impactam o0s outros, e que o respeito as diferentes
perspectivas fortalece a convivéncia e o aprendizado coletivo.

Com esse pensamento, uma das professoras ressaltou a importancia da observagao
atenta e sensivel no cotidiano da Creche, enfatizando que é fundamental reconhecer e respeitar
as especificidades de cada crianca. Para ela, é por meio da escuta e da observagdo cuidadosa

que se torna possivel compreender a singularidade de cada um e oferecer um atendimento
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compativel com suas necessidades individuais. A docente também destacou que esse processo
deve estar sempre permeado pelo afeto, elemento essencial no cuidado e na construgéo de
vinculos com as criangas.

Essa afirmacdo revelou que a préatica pedagdgica na Creche exige um olhar atento e
sensivel para compreender as particularidades de cada crianga, promovendo um atendimento
respeitoso. O ato de observar ndo se restringe apenas ao acompanhamento do desenvolvimento
cognitivo, mas também se estende ao reconhecimento das emocdes, comportamentos e
interacdes sociais, garantindo que cada crianga se sinta acolhida, compreendida e segura no
ambiente escolar.

Ao destacar em sua fala a necessidade de estabelecer uma relagdo baseada no carinho,
a professora reafirmou um trabalho fundamentado no acolhimento, na afetividade e na empatia.
O vinculo afetivo estabelecido entre professor e crianga cria um ambiente de confianga, no qual
0S pequenos se sentem valorizados e encorajados a explorar 0 mundo ao seu redor. Somando a
1SS0, um ambiente afetivo e acolhedor favorece o desenvolvimento emocional, social, como
também amplia sua capacidade de aprendizagem, tornando-as mais receptivas ao conhecimento
e as experiéncias educacionais.

Tecendo este dialogo com as professoras, uma delas relembrou a importancia de
proporcionar as criangas momentos em que possam reconhecer e expressar seus sentimentos e
emocdes. Ela ressaltou que é essencial saber dialogar com os pequenos sobre questes
emocionais e, com sensibilidade, observar os sinais que cada um manifesta. Ao cumprimentar
a crianca pela manhd, por exemplo, ja é possivel perceber se ela estd bem ou se algo a incomoda,
especialmente quando apresenta comportamentos como choro excessivo ou expressdes de
tristeza.

Essa forma de acolhimento, realizada pela professora, demonstra um olhar atento as
necessidades de cada crianga, visto que, séo diferentes e aprendem de diversas maneiras. Ao
reconhecer e valorizar as singularidades das criangas, a professora cria um ambiente inclusivo
e acolhedor, onde todos se sentem respeitados e compreendidos. Este cuidado individual
permite que as estratégias pedagogicas sejam adaptadas as particularidades de cada uma,
favorecendo o desenvolvimento cognitivo, emocional, social e fisico.

No cotidiano da Creche, as professoras entrevistadas demonstram que o acolhimento e
a afetividade sdo principios fundamentais em suas praticas pedagogicas, promovendo um
ambiente seguro e estimulante para as criancas. Por meio da observacdo cuidadosa, das
conversas atentas e da escuta sensivel, essas profissionais identificam e compreendem as

necessidades individuais de cada crianga, respondendo a elas com empatia e carinho. A
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comunicacdo afetuosa e o olhar atento permitem que os pequenos se sintam valorizados e
compreendidos, o que fortalece sua autoestima e confianga. Além de garantir o bem-estar
imediato das criancgas, essas interaces baseadas na afetividade contribuem significativamente
para seu desenvolvimento socioemocional, criando bases sélidas para a construcdo de relacbes

saudaveis e para o aprendizado ao longo da vida.

4.1.3 O direito a Educacdo e o direito de aprender e desenvolver

Durante a leitura interpretativa das informacdes, uma das recorréncias que emergiram
nas vozes das professoras das Creches do Tocantins Amazdnico foi “o direito a Educagdo e o
direito de aprender e desenvolver”. A partir desta observagdo, este termo passou Ser uma
unidade de sentido e significacdo dessa pesquisa.

Foi possivel perceber que os termos “o direito a Educacao e o direito de aprender e
desenvolver” aparecem nos etnotextos fixadores de experiéncias ligados a outras expressoes,
tais como: aprendizagem, familia, Creche, planejamento, 6rgdos de defesa e orientacGes
curriculares. E importante realcar que o direito a Educacdo e o direito de aprender e
desenvolver, apresentam-se nas vozes das professoras crecheiras com dois sentidos, o direito
a Educacdo e o direito de aprender. O direito a Educacdo, que se refere a um dos direitos
fundamentais de todos os cidaddos brasileiros, e o direito de aprendizagem, que busca assegurar
as condicgdes para que todos os bebés e criangas da etapa da Educacdo Infantil aprendam e se
desenvolvam.

O direito a Educacdo € garantido pela Constituicdo Federal de 1988 como um direito
social fundamental. O artigo 6° insere a Educacéo no rol dos direitos sociais, colocando-a como
um elemento essencial para a dignidade da pessoa humana e o desenvolvimento da sociedade.

No artigo 205, a Constituicdo estabelece que a Educagdo é um direito de todos e um
dever do Estado e da familia, promovendo o pleno desenvolvimento da pessoa, Seu preparo para
0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Esse artigo enfatiza a
responsabilidade compartilhada entre o Estado e a familia na garantia do acesso a Educacao,
assegurando sua universalidade e gratuidade em estabelecimentos oficiais.

Enquanto a LDB (1996), no Art. 5° assegura 0 acesso a Educacdo bésica como
obrigatorio, sendo “direito publico subjetivo, podendo qualquer cidadao, grupo de cidadaos,
associacdo comunitaria, organizacdo sindical, entidade de classe ou outra legalmente
constituida e, ainda, 0 Ministério Publico, acionar o poder publico para exigi-lo”. E por fim, o
Artigo 208 detalha os deveres do Estado para com a Educagéo, estabelecendo, por exemplo, o
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atendimento em Creches e Pré-escolas as criancas de zero a seis anos de idade. O artigo também
menciona que o ndo oferecimento do ensino obrigatorio pelo Poder Pablico, ou sua oferta
irregular, importa responsabilidade da autoridade competente.

Nesta perspectiva, as vozes das professoras entrevistadas destacaram que esses
dispositivos constitucionais demonstram a importancia da Educacdo como um direito
fundamental, e instrumento essencial para a formacdo de bebés e criangas conscientes e
participativos, bem como para a promogéo da igualdade e do desenvolvimento social.

Em relacdo ao segundo termo, apresentado nas falas das professoras crecheiras, “direito
de aprender”, refere-se ao direito de aprendizagem e desenvolvimento da Educacdo Infantil.
Um principio fundamental estabelecido pela BNCC (2017), que orienta o curriculo, sendo
essenciais para o desenvolvimento integral das criangas.

De acordo com a BNCC (2017, p. 39), os direitos de aprendizagem e desenvolvimento
na Educacdo Infantil sdo seis: Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar e Conhecer-
se. Sua funcéo é garantir, nesta etapa, condi¢cdes para que os bebés e as criangas aprendam em
situagdes nas quais possam “desempenhar um papel ativo em ambientes que os convidem a
vivenciar desafios e a sentirem-se provocados a resolvé-los, nos quais possam construir
significados sobre si, 0os outros e 0 mundo social e natural”.

Neste sentido, os direitos visam garantir que as criangas tenham oportunidades para
vivenciar experiéncias educativas que favorecam o desenvolvimento de suas potencialidades
de forma integral, envolvendo aspectos fisicos, emocionais, sociais, cognitivos e culturais.
Desse modo, o direito de "Conviver" refere-se a importancia das interacdes sociais, estimulando
0 aprendizado por meio da convivéncia com outras criangas e adultos, em um ambiente de
respeito e diversidade. O direito de "Brincar" destaca o papel fundamental brincar no processo
de aprendizagem, reconhecendo-0 como uma proposta essencial para o desenvolvimento da
criatividade, da linguagem e da capacidade de resolucgéo de problemas.

O direito de "Participar” envolve a garantia de que as criangas sejam ouvidas e possam
contribuir ativamente para o0 ambiente educacional, promovendo o exercicio da cidadania desde
a Primeira Infancia. "Explorar” incentiva a curiosidade das criancas e a descoberta do mundo
ao seu redor, permitindo que desenvolvam habilidades investigativas e cientificas por meio da
experimentacdo e observacdo. "Expressar” refere-se ao estimulo a manifestacdo de ideias,
sentimentos e emocdes por meio de diferentes linguagens, como a fala, a escrita, a arte, a musica
e 0 movimento. Por fim, "Conhecer-se" propGe a valorizacao da identidade, da autoestima e do
autoconhecimento, fundamentais para o desenvolvimento emocional e social.

Ao abordar o tema do planejamento pedagdgico, uma das professoras colaboradoras
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ressaltou que esse processo deve estar centrado na Creche e ser construido de forma coletiva.
Destacou ainda que a principal finalidade do planejamento é assegurar o direito a Educacéo,
garantindo que as préaticas desenvolvidas estejam alinhadas as necessidades e aos direitos das
criancas. Com esta expressdo, a professora reconhece a Educacao como um direito fundamental
e essencial para o pleno desenvolvimento dos bebés e das criancas da Creche. E ao mesmo
tempo, demonstrou a necessidade de todos os profissionais serem defensores do direito.

As professoras da Creche desempenham um papel fundamental como agentes de defesa
do direito a Educacdo, na promocdo de uma Educacéo inclusiva, equitativa e de qualidade,
conforme preconizado pela CF (1988) e a LDB (1996). Sua funcdo extrapola o ambiente da
Creche, envolvendo o compromisso ético e profissional de garantir que todas as criangas,
independentemente de sua origem, condicdo social ou habilidades, tenham acesso pleno aos
processos educacionais e ao desenvolvimento de suas capacidades.

Ao refletir sobre as vivéncias educativas na Creche, e as melhorias observadas na
Educacdo destinada as criancas de 0 a 3 anos, uma das professoras destacou avancos
significativos no reconhecimento dos direitos da crianca a Educacdo. Em sua fala, observou
que, atualmente, as familias sdo mais presentes e comprometidas com a frequéncia escolar dos
filhos, o que representa um progresso importante no processo educacional.

Retomando o assunto ao longo do didlogo, a professora aprofundou sua analise ao
enfatizar que a responsabilidade pela garantia do direito a Educacdo é compartilhada entre a
Creche e as familias. Ressaltou que, diferentemente do passado — quando havia pouca atengédo
as leis educacionais e as familias tendiam a se ausentar —, hoje hd uma rede de protecdo mais
ativa. Mencionou, com firmeza, que 6rgdos como o Conselho Tutelar e a Assisténcia Social
atuam diretamente nas instituicbes, o que contribui para um maior comprometimento das
familias, especialmente em funcéo da vinculagdo com programas sociais como o Bolsa Familia.
Para ela, essas mudangas representam avangos positivos que favorecem significativamente o
processo de aprendizagem das criangas.

A professora destacou como ponto positivo o apoio dos 6rgaos de defesa e a assisténcia
dos programas sociais na manutencdo do direito a Educacdo. O apoio dos 6rgéos de defesa,
como o Conselho de Educacdo, Conselho Tutelar, Ministério Pablico, Defensorias Publicas,
membros da Equipe Multidisciplinar e as Comissfes de Direitos Humanos, é essencial para
garantir o direito a Educacdo dos bebés e das criangas, assegurando que este seja plenamente
exercido conforme os principios estabelecidos na legislagdo vigente.

Esses orgdos atuam na fiscalizagdo do cumprimento das normas educacionais, no

monitoramento das politicas publicas e na promogéo de acdes que assegurem a oferta de uma
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Educacdo inclusiva, equitativa e de qualidade. Além disso, sdo responsaveis por intervir em
situacOes de violagdo de direitos, como o acesso desigual, a discriminagéo, a negligéncia no
atendimento educacional especializado e a falta de infraestrutura adequada nas instituicdes de
ensino.

Outro aspecto relevante, evidenciado nas vozes de duas professoras, foi 0 apoio dos
programas sociais para 0 acesso e permanéncia das crian¢as a Educacdo. Os programas sociais
desempenham uma funcdo importante na promoc¢do do direito & Educacdo das criangas,
garantindo tanto o acesso, quanto a permanéncia na escola, especialmente para aquelas em
situacdo de vulnerabilidade socioecondmica. Iniciativas como o Programa Bolsa Familia, séo
exemplos de politicas publicas que visam reduzir os efeitos da pobreza e da desigualdade social
sobre o processo educacional. Fazendo com que bebés e criangas, que vivem em situacoes de
vulnerabilidade, tenham condic¢des para frequentar regularmente a escola.

Na conversa individual com uma das professoras, ela destacou que as criancas tém
direito a Educacdo, quando falava sobre as alteracdes no seu fazer pedagdgico. E rememorou
que a BNCC foca em uma perspectiva que valoriza o fazer da crianca, ressaltou que a crianga
é tratada no ambiente escolar de forma global.

Garantir o direito a Educacdo na Educacdo Infantil, de forma integrada, requer um
trabalho que va além da oferta de vagas em Creches e Pré-escolas, abrangendo o respeito a
criangca como sujeito de direitos, e como individuo integral em desenvolvimento. Nesse
contexto, o trabalho educativo que implica integrar diferentes saberes e praticas, respeitando a
singularidade de cada crianca e garantindo o seu direito de aprender de forma plena e
significativa, em um ambiente seguro, acolhedor e estimulante, contribuindo assim para a
construcdo do aprendizado ao longo da vida e para a formacdo de cidaddos conscientes e
participativos.

Para Oliveira (2018, p. 92), garantir esses direitos de aprender requer que o trabalho
pedagogico na unidade de Educacdo Infantil possibilite que a construgdo de saberes, pelos bebés
e criancas bem pequenas, se faga na interagdo com parceiros diversos e tenha um carater ludico,
no sentido de prazeroso, de fruto de descobertas.

Neste sentido, a garantia dos direitos de aprendizagem na Creche exige um trabalho
pedagoOgico que promova a constru¢do do conhecimento de forma interativa e lddica. Isso
implica criar um ambiente em que bebés e criancas tenham oportunidades de explorar,
experimentar e interagir com diferentes parceiros, favorecendo o desenvolvimento integral. O
caréater ludico do aprendizado, além de tornar as experiéncias mais prazerosas, assegura que as

criancas tenham acesso a vivéncias significativas, respeitando suas necessidades de descoberta,
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elementos essenciais para a efetivacao dos seus direitos educacionais.

Ao abordar a relacdo com as familias, uma professora destacou que, na
contemporaneidade, muitas familias passaram a reconhecer os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento dos bebés e das criancas. Segundo ela, essa consciéncia tem gerado maior
participacdo e acompanhamento das acGes pedagogicas por parte dos responsaveis, que agora
encaminham seus filhos & Creche com a expectativa de que aprendam efetivamente. A
professora observou que as familias chegam mais informadas e conscientes de que as criancas
possuem o direito de aprender, e, por isso, sentem-se no dever de cobrar da instituicdo o
cumprimento desse direito.

Quando a professora destacou que a familia tem conhecimento do direito de aprender
da crianga, e devido este saber, reivindica dos profissionais, observamos o resultado do
fortalecimento da participacdo das familias na Creche. Esta crescente participacdo das familias
no acompanhamento e na cobranca pelo direito de aprendizagem das criancas, de maneira geral,
é um movimento que reflete a conscientizacdo acerca do papel compartilhado entre familia e
escola na promog¢éo de uma Educacdo de qualidade.

Essa postura contribui para fortalecer o direito a aprendizagem e desenvolvimento, bem
como a efetivacdo do direito a Educacdo, uma vez que fortalece o compromisso das Creches
com o aprendizado significativo. Além de promover uma cultura de corresponsabilidade no
processo de educar e cuidar. Entretanto, exige por parte das instituicbes, uma abertura maior
para o didlogo, estratégias eficazes de comunicacdo e uma disposicdo para o estabelecimento
de parcerias colaborativas, que reconhecam a importancia da participacdo das familias como
aliadas na construcdo de trajetorias educativas bem-sucedidas e na garantia dos direitos
educacionais de todos os bebés e criangas.

Na descricdo de duas professoras colaboradoras, mencionaram que a propria Creche
também tem assumido uma postura mais exigente em relacéo ao trabalho docente, no intuito de
garantir praticas educativas que assegurem o direito de Brincar, Conviver e Aprender. Para a
professora, essa mudanca representa um avanco significativo na qualidade da Educacéo
Infantil, reforcando o compromisso institucional com os direitos da crianga e com a efetivacao
de experiéncias pedagogicas significativas e ludicas.

Destacamos a importancia da Creche na garantia dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento das criancas, uma vez que esses direitos devem nortear todas as praticas
ludicas e interagdes, assegurando a diversidade nas relagdes estabelecidas no ambiente
educativo. Nesse sentido, torna-se fundamental o compromisso da instituicdo, pois a

organizacdo do trabalho pedagdgico precisa estar embasada na compreensdo desses direitos.
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Para assegurar o pleno desenvolvimento infantil, é essencial que as Creches estruturem seus
objetivos, espacos e acdes de acordo com os principios dessa etapa, promovendo a autonomia
e possibilitando que, diariamente, cada crianca tenha a oportunidade de Conviver, Brincar,
Participar, Explorar, Expressar-se e Conhecer-se.

Na unidade de sentido e significacdo “o direito a Educagao e o direito de aprender e
desenvolver”, apresentamos as falas das professoras crecheiras, destacando a necessidade de
todos os profissionais serem defensores do direito a Educacdo dos bebés e das criancas.
Evidenciaram a responsabilidade das familias e da Creche em garantir o direito em Educacéo.
E ainda destacaram a importancia dos programas sociais para 0 acesso e permanéncia da
Educacdo das criancas, e 0 apoio dos 6rgdos de defesa na manutengdo do direito a Educacao.

Em relagéo aos direitos de aprender e desenvolver na Creche, observamos sua relevancia
em garantir, diariamente, que cada crianca tenha acesso as experiéncias necessarias para
aprender e se desenvolver. A instituicdo vem assumindo o compromisso de melhoria com a
qualidade do trabalho pedag6gico, possibilitando que as professoras promovam préticas que
favorecam os seis direitos. Desse modo, percebemos que, ao assegurar os direitos de aprender
e desenvolver, nas acbes pedagogicas diarias da instituicdo, as praticas brincantes sdo
fortalecidas, promovendo experiéncias significativas. Esse fortalecimento contribui para a

construgédo da autonomia, da criatividade e do desenvolvimento integral das criangas.

4.1.4 Relacédo familia e Creche: uma parceria necessaria

Quanto ao assunto "relacdo com a familia", destacamos como uma das unidades de
sentido e significacdo emergidas das entrevistas. Como parte da experiéncia vivida, as
professoras crecheiras falaram sobre suas relagdes com as familias, ora citando desafios, ora
expressando a parceria estabelecida no processo educativo dos bebés e das criancas.

Partimos do principio de que, para que o atendimento aos bebés e as criancas na Creche
seja de qualidade socialmente referenciada, um dos fatores relevantes é a existéncia de uma
rede de cooperagéo interna, entre redes, com a familia e a sociedade. Essas redes devem oferecer
suporte e prote¢éo as criangas, garantindo que elas possam desfrutar de uma infancia protegida,
0 que € essencial para seu desenvolvimento.

A protecdo da infancia € um principio fundamental para garantir o desenvolvimento
saudavel e seguro das criancas. Para que essa protecdo seja efetiva, assegurando que elas
crescam em ambientes livres de violéncia, abuso e negligéncia, é essencial que a familia, a

escola e a comunidade trabalhem em parceria. A constituicdo de uma rede cooperativa na
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Creche esta fundamentada no Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n.° 8.069, de 13 de
julho de 1990), na LDB 9.394/96, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (2009), na Base Nacional Comum Curricular para a Educagéo Infantil (2017) e no
Documento Curricular do Tocantins — Educacéo Infantil (Tocantins, 2019).

Na conversa com as professoras crecheiras, a relacdo com as familias na Creche foi
relembrada em diversos momentos. Uma professora compartilhou suas experiéncias e destacou
as melhorias na participagdo dos responsaveis nas acfes da Creche, evidenciando que as
criancas estdo mais frequentes. Antes, a crianca vinha uma, duas vezes na semana, hoje as
criancas tém frequéncia, uma melhora significativa. Outra professora também mencionou a
participagdo dos pais na Creche. Embora reconheca avangos nas relacdes entre a Creche e a
familia, considera que a participacdo ainda € baixa na sua realidade. Essa professora acredita
que muitas familias sdo ausentes, por falta de conhecimento e também pelas demandas do
trabalho.

A queixa sobre a baixa participacdo das familias nas a¢cdes da Creche representa um
desafio significativo para o alcance do desenvolvimento integral das criangas. Estudos como o
de Haddad (2006) apontam que essa falta de envolvimento pode ser atribuida a diversos fatores,
como a falta de tempo, devido a compromissos profissionais, a auséncia de uma cultura que
valorize a Educacdo na comunidade e o desconhecimento sobre a importancia do papel da
familia no processo educativo. A caréncia de uma comunicagdo eficaz entre a escola e 0s
responsaveis também pode contribuir para esse distanciamento.

Nas falas compartilhadas, uma das professoras destacou que, em sua unidade escolar,
h& um trabalho desenvolvido com as familias e responséaveis para que possam acompanhar a
rotina e o desenvolvimento dos bebés e das criancas. A professora enfatizou a importancia de
promover e facilitar a integracdo dos responsaveis no cotidiano da Creche, com o objetivo de
criar um ambiente educacional colaborativo e democratico. Ela destacou que, para alcancar esse
objetivo, a instituicdo organiza capacitagcdes e reunides regulares, nas quais séo discutidos os
avangos no desenvolvimento das criancas, bem como as areas que ainda necessitam de
melhorias.

Em complemento, a professora ressaltou que a participacdo da familia é fundamental
nesse processo, pois é essencial que a equipe esteja preparada, ndo apenas para receber e acolher
as criangas, mas também para trabalhar de forma eficaz com os responsaveis. Em sua fala, ela
mencionou que, muitas vezes, as familias necessitam de maior atencdo e apoio do que as
proprias criangas, refletindo sobre a importancia de um atendimento integral e atento as

necessidades de todos os envolvidos.
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Quando a professora mencionou a necessidade de atencdo por parte da familia, ela
evidenciou a inseguranca que alguns familiares ou responséveis sentem ao se afastar do bebé
ou da crianca, principalmente nas primeiras experiéncias escolares. A decisao de levar o bebé
ou a crianca para a Creche pode gerar inseguranca nas familias. Muitas vezes, os pais enfrentam
duvidas sobre a qualidade da Educacdo e do Cuidado, a atencdo individualizada e a
possibilidade de que a crianga ndo se adapte bem ao novo ambiente.

E importante destacar que, para minimizar essa inseguranca e ter uma relagéo
harmoniosa, é necessario que as Creches estabelecam estratégias eficientes de comunicacao,
realizem reunides regulares com os pais e oferecam oportunidades para que as familias
participem ativamente da rotina escolar. Silva (2018a, p. 37) destaca que o “[...] didlogo
permanente entre familia e Creche, no que concerne as vivéncias e desenvolvimento das
criancas, torna o ato de aprender mais prazeroso e significativo, tendo em vista que, atuando
em conjunto, hd harmonia no tocante a Educacao, tanto na instituicdo, quanto em casa”.

Outro fator que contribui para o fortalecimento das relacbes é garantir que as praticas
educacionais, como a organizacdo curricular, a concepcao pedagdgica, o planejamento e a
rotina, estejam alinhadas, proporcionando um ambiente que reflita organizacdo nos processos
pedagdgicos.

Durante os dialogos, as professoras abordaram a relacdo entre Creche e familia,
destacando tanto os desafios enfrentados, quanto as conquistas alcangadas nessa rede de
cooperacdo. Um dos assuntos que emergiu, nas falas de duas professoras, foi a percepcéo de
pouca valorizacdo do trabalho docente por parte de alguns familiares, o que reforca a
necessidade de um dialogo mais préximo e continuo. Além disso, ressaltaram a importancia de
fortalecer essa parceria, promovendo uma maior compreensdo sobre o papel essencial da
Creche no desenvolvimento infantil.

Ao longo das intera¢Ges verbais, uma das professoras observou que, em sua experiéncia,
a falta de valorizacdo do trabalho das professoras, por parte de alguns pais, decorre da auséncia
de conhecimento sobre o processo pedagdgico desenvolvido na Creche. Ela mencionou que,
apesar dos esforcos para convidar 0s responsaveis para as reunides, muitos ndo comparecem, o
que dificulta o esclarecimento sobre a rotina e as propostas realizadas com as criangas. Durante
esses encontros, a equipe pedagdgica tenta mostrar aos pais o cotidiano dos filhos na instituig&o,
a fim de que compreendam melhor o trabalho realizado. Segundo a professora, a falta de
participacdo dos familiares é um reflexo de sua pouca familiaridade com o ambiente

educacional e com as praticas pedagogicas que envolvem o desenvolvimento infantil.
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Para ela, a participacdo ativa dos pais e responsaveis é essencial, pois fortalece o vinculo
entre a crianca e a escola, além de reforcar a importancia da Educa¢do como um processo
colaborativo e continuo. Neste sentido, na fala da professora, também se evidencia um dos
grandes desafios enfrentados pelas docentes da Educacdo Infantil: o equilibrio entre as
responsabilidades da escola e da familia na formacao das criancas. Ao destacar que alguns pais
delegam integralmente a Creche o papel de educar e cuidar, a professora revelou a necessidade
de um didlogo mais estreito entre escola e familia. Essa percepg¢do ressalta a importancia de
sensibilizar as familias sobre sua participacdo ativa no processo de aprendizagem e
desenvolvimento infantil, promovendo uma parceria colaborativa e equilibrada.

Neste contexto, Silva (2018a, p. 27) afirma que: “é necessario que a familia considere
essa parceria com a Creche e sua importancia.” Dessa forma, quando os pais e responsaveis se
envolvem nas propostas da Creche, demonstram interesse direto no desenvolvimento de seus
filhos e respeitam os profissionais, contribuindo para a seguranca da crianca em relacdo ao
ambiente escolar. Este envolvimento permite que as familias e responsdveis compreendam
melhor os desafios e as necessidades da institui¢do, contribuindo para um ambiente educacional
mais coeso e eficiente.

Ainda na discussao da rede de cooperacdo entre escola e familia, uma professora, no
momento da entrevista, evidenciou o reconhecimento do seu trabalho por parte das familias e
relatou, expressando felicidade, os reencontros que acontecem com as familias nas itinerancias
de professora crecheira. Ela destacou que é comum, pais de criancas da Creche, que estudaram
com ela na infancia, expressarem contentamento por saberem que ela sera também professora
dos seus filhos.

Nos estudos de Haddad (2006), ela constata que a aproximacdo da instituicdo de
Educacdo com a familia faz repensar as contribuicbes que as mesmas trazem para O
desenvolvimento infantil, partindo do pressuposto de que a familia ainda é a principal
responsavel pela Educacgéo da crianca.

O reconhecimento das familias em relacdo ao trabalho das professoras é igualmente
importante para fortalecer a parceria entre a escola e a comunidade. Professoras que se sentem
valorizadas pelos pais, tendem a ter maior motivagao e satisfacdo profissional, o que se reflete
positivamente na qualidade do trabalho desenvolvido.

No decorrer das conversas, uma professora expressou sua gratidao pelo privilégio de
desempenhar a funcédo de educar e cuidar de bebés e criangas, destacando também a confianca
depositada pelas familias. Ela mencionou que a gratiddo das familias pelo cuidado prestado aos

seus filhos a marca profundamente, e que, frequentemente, 0s pais expressam apreciacdo por
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seu trabalho. Segundo a professora, esse sentimento de gratiddo € mutuo, pois ela também se
sente grata pela oportunidade de cuidar das criancas. Ela relatou que, ao falar sobre essas
experiéncias, se emociona, demonstrando o quanto esse vinculo com as familias, e a
responsabilidade de educar e cuidar a impactam emocionalmente.

A fala dessa professora evidenciou a relacdo construida entre educadores, criancas e
familias no ambiente da Creche. Seu relato transmite a reciprocidade de sentimentos, onde a
gratiddo se torna o elo. A professora, assim como reconhece a confianca depositada pelas
familias, ao confiarem a ela o cuidado de seus filhos, igualmente expressa a emog¢ao que a
acompanha nesse processo, revelando o impacto significativo de seu papel na Creche. A mistura
de alegria e emocdo em suas palavras reflete o senso de proposito que a profissdo de educar e
cuidar proporciona, destacando o0 quanto essas experiéncias sao transformadoras, tanto para os
educadores, quanto para as familias envolvidas.

Esse reconhecimento reforca o papel importante do professor na formacao das criancas,
mas também cria um ambiente mais harmonioso e colaborativo, onde todos os envolvidos
trabalham juntos, em prol do desenvolvimento educacional das criancas. A relagdo entre familia
e Creche é fundamental no desenvolvimento infantil, pois a Creche desempenha a funcéo de
cuidar e educar os bebés e as criancas bem pequenas. A construcdo deste vinculo de confianca
depende do respeito muatuo, da comunicacdo assertiva e do acolhimento da unidade escolar,

assim como da participacao ativa dos familiares e responsaveis.

4.1.5 As Interagdes

Ao longo das leituras e da descricdo dos etnotextos, os termos “InteracOes” e
"Brincadeira" surgem frequentemente, evidenciando seu valor nos atos do curriculo das
professoras crecheiras. Esses conceitos sdo carregados de significados, representando para as
educadoras eixos fundamentais para o desenvolvimento infantil. Por meio deles, as professoras
promovem a aprendizagem ativa ao criar um ambiente acolhedor, onde as criancas podem
explorar, experimentar e construir relagdes sociais de maneira ludica e significativa.

As interaces e a brincadeira desempenham fungdes essenciais nas préaticas pedagogicas
da educacdo infantil, sendo elementos centrais para o desenvolvimento integral das criangas.
Elas constituem eixos norteadores das préaticas pedagogicas que compdem a proposta curricular,
possibilitando o conhecimento de si e do mundo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI, 2010) definem

as interac@es e a brincadeira como eixos norteadores das praticas pedagdgicas que compdem a
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proposta curricular da Educacédo Infantil. Diante dessa diretriz, € essencial que o planejamento
pedagOgico seja centrado na crianga, colocando-a como protagonista do processo de
aprendizagem. Ao considerar suas necessidades e interesses, o planejamento permite que cada
crianca explore o0 mundo a sua volta de forma Unica, respeitando suas particularidades. Dessa
maneira, o curriculo torna-se um reflexo das proprias vivéncias e experiéncias infantis,
promovendo uma abordagem personalizada que valoriza a voz e o olhar de cada crianga dentro
do ambiente educativo.

Na discussdo sobre interacGes, Barbosa (2014) destaca a capacidade dos bebés e das
criancas de interagir com as pessoas € os mundos que as rodeiam e, assim, ‘“‘estabelecer
interacdes e formular modos de viver. Essa capacidade de agir, participar ativamente, falar,
criar, significar e aprender € uma resposta das criangas aos contextos em que vivem" (Barbosa,
2014, p. 662).

No contexto da Creche, as interacdes entre bebés e criancas ocorrem de diversas
maneiras: entre criangas da mesma idade e de idades diferentes, entre criangas e adultos, e entre
criangas e 0s espacos e elementos que as cercam. Essas interagdes acontecem ao longo do
tempo, durante propostas ludicas em grupo, nas quais as criangas aprendem a compartilhar
brinquedos e a colaborar em jogos. Também estdo presentes nos momentos de Cuidado, como
na hora da alimentacédo, quando os adultos auxiliam as criancas a desenvolver habitos saudaveis
e incentivam sua autonomia. Além disso, as interagdes manifestam-se nas trocas afetivas, como
abracos, sorrisos e conversas espontaneas, que fortalecem os vinculos entre criangas e
educadores, criando um ambiente de acolhimento e confianca.

As interacOes entre bebés, criancas e diferentes grupos desempenham um papel
essencial no desenvolvimento social e emocional. Conviver com criangas da mesma idade
permite que compartilhem experiéncias comuns, aprendam a negociar e a resolver conflitos e
desenvolvam habilidades como empatia e cooperagdo. Por outro lado, a interacdo com criangas
de idades diferentes enriquece ainda mais esse aprendizado, pois oferece oportunidades para
observar, imitar e adaptar comportamentos em situacdes diversas, promovendo maior
flexibilidade no convivio social.

Relacionar-se com criangas mais experientes, ou mais velhas, contribui
significativamente para o desenvolvimento de habilidades mais complexas. Essas interagoes
permitem que as criangas mais novas aprendam por meio de exemplos préaticos, absorvam novos
conhecimentos e internalizem normas sociais de maneira mais eficaz. Além disso, essas

relagbes incentivam a formacdo de lagos afetivos e o reconhecimento de diferentes papéis
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sociais, reforcando a confianca e 0 senso de pertencimento ao grupo. Tais interacGes sdo
fundamentais para o desenvolvimento e o crescimento pessoal.

A interacdo entre adultos, bebés e criancas na Creche € essencial para criar um ambiente
acolhedor e propicio ao desenvolvimento integral. Quando os profissionais interagem
ativamente com as criancas, além de estimular o aprendizado por meio de brincadeiras e
conversas, fortalecem vinculos de confianca e afeto. Essa interacdo exige atencdo as
necessidades individuais de cada crianga, respeitando suas especificidades e promovendo
experiéncias significativas que favorecam a autonomia e a curiosidade.

Nas conversas sobre vivéncias pedagdgicas, uma das professoras colaboradoras
destacou a relevancia da brincadeira e da interacdo como elementos fundamentais no processo
de aprendizagem infantil. Segundo ela, essas praticas tornam as aulas mais atrativas, despertam
0 interesse das criancgas e estimulam o pensamento criativo. A docente ainda afirmou que é
possivel explorar diferentes abordagens para desenvolver o potencial criativo de cada crianca,
respeitando seus modos singulares de aprender, uma vez que cada uma constrdi o conhecimento
a partir de suas proprias experiéncias.

Ao destacar que as criancgas aprendem melhor quando envolvidas em propostas lGdicas
e interativas, a fala da professora reforcou que a criatividade deve ser estimulada de diversas
formas, tornando as propostas pedagdgicas mais significativas. Além disso, a professora
reconhece que cada crianga possui um modo Unico de aprender, evidenciando a necessidade de
praticas pedagogicas flexiveis e adaptadas as diferentes formas de desenvolvimento.

Cientes de que as criancas aprendem de modos diferentes, observar e escutar
atentamente sdo praticas indispensaveis para compreender suas expressdes, desejos e emocdes.
Essa escuta vai além das palavras, considerando gestos, olhares e outras formas de
comunicagdo. Aliada ao acolhimento, essa postura permite que os professores oferecam
seguranca emocional, valorizem a singularidade de cada crianga e criem um espago onde todos
se sintam respeitados e pertencentes.

Essa perspectiva fortalece o papel da Creche como um espaco de desenvolvimento
humano e social. No ambiente da Creche, os bebés e as criangcas aprendem a estabelecer
vinculos, a compartilhar experiéncias e a desenvolver habilidades de comunicag&o, essenciais
para sua inser¢do na sociedade. Além disso, o contato com o mundo simbdlico desperta a
curiosidade, o pensamento, a imaginacéo e a fala, promovendo o conhecimento do mundo.
Essas interagdes moldam o modo de viver das criancas, ajudando-as a formar uma identidade.

Durante os dialogos realizados, todas as professoras colaboradoras destacaram a

importancia das interagdes no contexto educativo. Uma delas mencionou que as interagdes se
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manifestam nas praticas de brincar, especialmente em brincadeiras com bola e jogos diversos.
Outra professora ressaltou que, por meio dessas interacOes e das brincadeiras, as criangas se
desenvolvem, aprendem, experimentam e constroem seus proprios saberes. De forma
complementar, uma terceira docente, demonstrando alegria e concordancia com gestos
afirmativos, destacou que as criangas brincam intensamente durante essas interacdes e enfatizou
que é justamente nesse ato de brincar, interagir e vivenciar experiéncias ludicas que o
aprendizado acontece de maneira mais significativa.

A aprendizagem e o desenvolvimento na Creche sdo intensamente enriquecidos pelas
interacdes e brincadeiras, que atuam como ferramentas essenciais para o crescimento integral
das criancas. Por meio das propostas ludicas, elas exploram 0 mundo ao seu redor, constroem
conhecimento, desenvolvem a linguagem e aprimoram habilidades motoras, emocionais e
sociais. As interacGes com as professoras, adultos de referéncia, e outros bebés e criancas,
promovem a troca de experiéncias, a resolucdo de conflitos e o fortalecimento de vinculos,
contribuindo para a formagdo da identidade, de valores e habilidades. Nesse ambiente de
interacdes, o brincar assume um papel basilar, transformando-se em uma ponte natural para o

aprendizado significativo e prazeroso.

4.1.6 A Brincadeira

Na descri¢do dos etnotextos fixadores de experiéncias, o termo "Brincadeira™ surge com
frequéncia, evidenciando sua relevancia nas praticas curriculantes e brincantes das professoras
crecheiras. A brincadeira se apresenta nas vozes das professoras, articulada com outros
assuntos como: interagdes, brincar, brinquedo, criancas, Creche, espagos e materiais.

A brincadeira na Creche é um eixo norteador do curriculo que reflete a importancia de
uma Educacdo ludica para a infancia. Para as educadoras, ela é um elemento fundamental na
pratica pedagdgica, pois permite que as criangas exercam agéncia e protagonismo em seus
processos de aprendizagem. Além disso, a brincadeira é um espaco no qual os bebés e as
criangas constroem significados, experimentam relacfes sociais e desenvolvem multiplas
habilidades, tornando-se essencial para o desenvolvimento integral na idade dos 0 a 3 anos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI) definem a
brincadeira como um eixo norteador das praticas pedagdgicas que compdem a proposta
curricular dessa etapa educacional. De acordo com as DCNEI (2010), a Brincadeira promove o
conhecimento de si e do mundo; favorece a imersdo das criangas nas diferentes linguagens;

amplia a confianga e a participacdo das criangas nas propostas individuais e coletivas;
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possibilita situacdes de aprendizagem mediadas para a elaboracdo da autonomia das criancas;
possibilita vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos culturais; incentiva a
curiosidade, a exploragdo, o encantamento, 0 questionamento, a indagagéo e o conhecimento
das criancas e promovam o relacionamento e a interagéo.

A brincadeira, na perspectiva da Sociologia da Infancia, conforme apontam Corsaro
(2011) e Sarmento (2004), € compreendida como uma pratica social e cultural construida pelas
interagOes entre as criangas, em articulagio com o contexto sociocultural em que estéo
inseridas. Para Corsaro (2002), as criancas internalizam a cultura dos adultos, mas também
participam ativamente na sua producao, ressignificando experiéncias e interagindo com seus
pares por meio da brincadeira.

Ao tratar das préaticas brincantes na Creche, Barbosa (2014, p. 648) nos apresenta a
“brincadeira como um elemento central” na vida dos bebés e das criangas. Consideramos a
proposta para o desenvolvimento infantil, pois envolve diferentes acdes das criancas, que
exploram o ludico de forma natural e criativa. Essas acfes vao desde imitar gestos e sons do
cotidiano até inventar historias e cenarios imaginarios. Durante as brincadeiras, as criancas
experimentam emocdes, aprendem a resolver problemas e exploram o mundo ao seu redor, tudo
de maneira divertida e espontanea.

Consultando os estudos de Kishimoto (2010, p. 01), a autora define a “brincadeira como
a ferramenta para a crianga se expressar, aprender e se desenvolver”. Destacamos a brincadeira
como uma ferramenta fundamental para a expressdo, aprendizagem e desenvolvimento infantil.
O ato de brincar, além do entretenimento, possibilita que a crianca explore 0 mundo ao seu
redor, interaja com outras pessoas e construa conhecimentos de maneira ativa e significativa.
Dessa forma, é importante que, nas acdes da Creche, o brincar seja inserido intencionalmente
nas praticas pedagogicas, garantindo um ambiente educativo que respeite o direito de brincar
de cada crianga.

Além disso, a brincadeira esta intimamente ligada as culturas infantis, j& que as criangas
elaboram e constroem sua propria cultura ludica, a partir de suas experiéncias e interacdes. Ao
brincar, elas ressignificam elementos do mundo adulto e criam regras, historias e praticas que
s8o unicas de seu grupo. Essa construcdo coletiva reflete a criatividade das criancas e 0 modo
como elas se conectam umas com as outras, fortalecendo seu senso de identidade e
pertencimento. Na Creche, o papel das professoras € valorizar essas manifestacdes, oferecendo
espacos e materiais que incentivem a liberdade de expressao e a construcdo da cultura do

Tocantins Amazonico.
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Por meio da brincadeira, conseguimos valorizar as multiplas infancias e sua cultura
brincante, permitindo que cada individuo participe de acordo com suas habilidades e
caracteristicas Unicas. No ambiente da brincadeira, ndo h& a imposicdo de um padrdo ou
resultado ideal, o que torna a brincadeira um momento inclusivo e acolhedor para todos. Cada
crianga, com sua maneira propria de explorar, interagir e criar, encontra nas brincadeiras uma
oportunidade de expressar sua singularidade.

Além disso, as formas de brincar variam conforme as tradi¢fes culturais, refletindo os
valores, costumes e historias de diferentes comunidades. Essas variagdes enriquecem a
experiéncia ludica, promovendo a troca de saberes e a apreciacdo da diversidade cultural. Ao
brincar, as criancas se relacionam umas com as outras, desenvolvem um profundo
autoconhecimento, ampliam sua visdo de mundo e constroem narrativas que fazem sentido em
seus contextos. Assim, a brincadeira se torna uma ferramenta poderosa para aprender sobre si
mesma, para compreender o outro e para explorar possibilidades criativas que fortalecem as
relacdes humanas e sociais.

Na conversa com uma das atrizes, ela ressaltou que a brincadeira e a interagdo séo
estratégias fundamentais utilizadas em sua préatica pedagdgica, com o objetivo de promover a
aprendizagem e o desenvolvimento das criancas. Segundo a docente, por meio das observacdes
realizadas durante os momentos ltdicos, é possivel perceber como 0s pequenos se comunicam,
acolhem as ideias dos colegas e constroem coletivamente o enredo das brincadeiras,
evidenciando aspectos importantes do convivio social e do processo de aprendizagem. Neste
sentido, Rocha (2019) ensina as professoras que os momentos do “[...] brincar e da brincadeira
se constituem em estratégias pedagogicas importantes, pois sdo convites por exceléncia, a
interacao consigo, com outros, com o mundo social.”

Nesta perspectiva de compreenséo, das interagdes e da brincadeira como fundamentos
do fazer pedagdgico na Creche, a brincadeira transcende a simples perspectiva da proposta
recreativa, assumindo um papel fundamental no desenvolvimento integral das criangas. Muito
além do entretenimento, o ato de brincar & uma experiéncia rica em aprendizagens, promovendo
a exploracéo, a criatividade e a construcéo de conhecimentos. E por meio das brincadeiras que
as criangas experimentam o mundo ao seu redor, desenvolvem habilidades motoras, fortalecem
vinculos sociais e elaboram suas emocGes. Dessa forma, brincar se torna uma prética
pedagdgica que integra diversdo, aprendizado, interacdo e descoberta, essencial para o
crescimento significativo.

A brincadeira é uma linguagem no desenvolvimento da imaginacdo, da oralidade e da

capacidade de expressdo, oferecendo as criangas um ambiente rico para explorar e criar
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narrativas, personagens e cenarios proprios. Por meio do brincar, elas desenvolvem a
criatividade e encontram solucdes para desafios, exercitando a resolugédo de problemas de forma
Iudica e instintiva. Além disso, a interacdo durante as brincadeiras promove a cooperagéo,
ensinando-as a trabalhar em equipe, dividir propostas e respeitar 0s outros. Essas experiéncias
também estimulam a autonomia, pois incentivam as criancas a tomar decisdes, liderar
iniciativas e explorar o mundo com confianca e independéncia. Assim, o brincar é uma prética

integral que favorece maltiplos aspectos do desenvolvimento infantil.

4.1.7 O brincar

O termo "Brincar" se destaca como uma das unidades de sentido e significacdo nas
vozes das professoras crecheiras, como parte das experiéncias vivenciadas na Creche com 0s
bebés e as criancas. Ao escutarmos essas professoras e analisarmos os etnotextos, percebemos
que o brincar ocupa um lugar de destaque, tanto na vida das criangas, quanto das educadoras,
configurando-se como uma experiéncia educativa essencial no cotidiano pedagdgico. Essa
pratica brincante, que dialoga constantemente com as propostas curriculares, € vista como uma
acdo de profundo valor, carregada de significados e indispensavel para o desenvolvimento
integral das criangas.

Para definirmos o brincar, consultamos os estudos de Kishimoto (2010), que destaca a
essencialidade do brincar no cotidiano das criancgas e descreve a relevancia deste momento em

que tém o poder de decidir.

Para a crianca, o brincar ¢ a atividade principal do dia a dia. E importante porque déa
aela o poder de tomar decisdes, expressar sentimentos e valores, conhecer a si mesma,
aos outros e ao mundo, repetir acbes prazerosas, partilhar, expressar sua
individualidade e identidade por meio de diferentes linguagens, usar o corpo, 0sS
sentidos e os movimentos, solucionar problemas e criar. Ao brincar, a crianca
experimenta o poder de explorar 0 mundo dos objetos, das pessoas, da natureza e da
cultura, para compreendé-lo e expressa-lo por meio de variadas linguagens
(Kishimoto, 2010, p. 1).

Nesta perspectiva da agdo do brincar no cotidiano da creche, uma das professoras
destacou que “o brincar ¢ todo dia, na sala, na area 14 fora, nas pedrinhas, brincadeira com agua,
pode ser com materiais ndo estruturados, pode ser um jogo relacionado a atividade de cantiga
de roda.” Por meio do brincar, os bebés e as criangas exploram o mundo, se conectam com as
pessoas ao seu redor e desenvolvem habilidades essenciais para sua formagdo. A acdo do
brincar assume um papel fundamental no desenvolvimento integral do ser humano,

especialmente durante a infancia, e transcende a diversdo. Quando brinca, a crianga exercita
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sua imaginacdo, como também experimenta e compreende o mundo ao seu redor,
desenvolvendo habilidades cognitivas, emocionais, sociais e motoras.

Nesse contexto, o brincar assume um papel significativo na construcdo da identidade e
na relacdo com o outro, funcionando como um espaco de aprendizagem e expressao. Assim, a
pratica ladica contribui para o equilibrio entre os aspectos fisicos, emocionais e intelectuais,
evidenciando sua importancia como um alicerce para o desenvolvimento humano em todas as
suas dimensodes. Conforme Proinfantil (Brasil, 2005), o brincar implica troca com o outro; trata-
se de uma aprendizagem social. Nesse sentido, a presenca da professora é fundamental, pois
sera ela quem media as relacdes, favorece as trocas e parcerias, promove a interacdo e planeja
e organiza ambientes instigantes para que o brincar possa se desenvolver.

Ao tratar o brincar como recurso estratégico, Oliveira (2010) destaca que constitui-se
como recurso privilegiado para o desenvolvimento da crianca, pois a brincadeira € um conjunto
de afeto, motricidade, linguagem e percepc¢do, representacdo, memoria e outras funcbes
cognitivas, sendo aspectos profundamente interligados. No mesmo sentido, Rocha e Lobato
(2019, p. 27) configuram o brincar como uma “excelente estratégia de intervengdo pedagogica
que proporciona o estimular, o desenvolver e o aprender das criancas. Brincar é uma das
estratégias pedagdgicas mais importantes na Educacgao Infantil”.

Para o brincar ter um lugar de destaque na Creche, é fundamental considerar as
interagBes como eixo norteador. O brincar ndo ocorre de forma isolada, mas se constrdi em um
ambiente de troca, onde as criangas interagem entre si, com 0s adultos e com 0 espago ao seu
redor. Essas interacbes promovem a experimentacdo, a criatividade e a cooperacédo,
possibilitando que a crianca explore o mundo e se desenvolva integralmente. O papel da
professora, nesse contexto, vai além de apenas observar; € necessario mediar com o olhar e a
escuta atenta. Além disso, é importante que 0S espacos e materiais sejam pensados para
favorecer tanto a autonomia, quanto a colaboracdo, ampliando as possibilidades de interacédo e
tornando o brincar um momento rico em experiéncias significativas.

Ao planejar praticas brincantes na Educagéo Infantil, é essencial conhecer a crianga e
0 grupo, valorizando tanto as preferéncias individuais, quanto as coletivas. Cada crianca traz
consigo uma bagagem Unica de experiéncias, interesses e formas de se relacionar com o0 mundo,
e compreender essas singularidades é fundamental para criar propostas significativas. Ao
mesmo tempo, € preciso observar o grupo como um todo, reconhecendo as interacdes,
afinidades e caracteristicas que emergem no convivio coletivo. Esse conhecimento permite a
professora planejar propostas que respeitem as individualidades, promovam a participacédo de

todos e estimulem tanto a autonomia, quanto o trabalho em conjunto. Assim, praticas
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brincantes bem planejadas tornam-se mais inclusivas, desafiadoras e conectadas a realidade das
criangas, favorecendo aprendizagens, desenvolvimento e momentos de prazer e descoberta.

A professora desempenha um papel fundamental na organizacdo de situacOes de
aprendizagem que promovem o brincar na Creche, reconhecendo essa pratica como uma
linguagem essencial da infancia. Ao planejar vivéncias ludicas e intencionais, ela cria ambientes
desafiadores que estimulam a curiosidade, a criatividade e a interagdo entre as criangas. Dessa
maneira, a professora facilita o brincar, como também o transforma em uma oportunidade
significativa de aprendizagem e crescimento.

No processo de escuta e fala, uma das professoras entrevistadas relatou, com
entusiasmo, que aprecia profundamente os momentos de brincadeira com as criangas,
destacando especialmente as propostas de faz de conta. Segundo ela, ao organizar o espaco
pedagdgico para essas interacGes, observou como as criancas se envolvem intensamente,
participando ativamente e explorando diferentes possibilidades simbolicas. Nessas situagdes, a
educadora assume diversos papéis no imaginario infantil, como o de avd, tia, pai ou mae,
demonstrando, com alegria, 0 quanto esses momentos favorecem vinculos afetivos e
experiéncias significativas. A professora ainda mencionou, de forma ladica, que a brincadeira
de faz de conta permite "comer bolo a vontade", “experimentar comidinhas" e saborear,
simbolicamente, o prazer dessas vivéncias.

Quando a professora destacou o brincar no plano da imaginacéo, esta evidenciando que
é uma poderosa ferramenta para a mobilizacdo de sentidos e significados, permitindo que a
crianca crie e recrie realidades a partir de sua perspectiva unica. Nesse espaco simbdlico, ela
atribuiu novos significados aos objetos, as situacdes e as relagdes, utilizando a fantasia como
um meio de experimentar o mundo e compreender suas complexidades.

Por meio da imaginacdo, o brincar transcende o aqui e agora, possibilitando que a
crianga explore emocdes, resolva conflitos e desenvolva habilidades de forma esponténea e
criativa. Esse processo promove o desenvolvimento nas variadas dimensdes, bem como a
construcdo de uma visdo de mundo rica e repleta de possibilidades. Discutindo a imaginagéo
no universo dos bebés e das criancas, Kishimoto (2010) escreve que é no plano da imaginacéao
que o brincar se destaca pela mobilizagéo dos significados, assim a brincadeira se configura
como uma ferramenta para a crianga se expressar, aprender e se desenvolver.

Ao refletirem sobre a pratica do brincar, todas as professoras entrevistadas
rememoraram o inicio de suas trajetorias profissionais, momento em que o foco do trabalho na
Creche estava centrado majoritariamente no ato de cuidar. Uma das docentes destacou que,
naquele periodo, o cuidado era prioritario, a ponto de os bebés receberem dois banhos por dia,
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independentemente da necessidade especifica. Essa énfase nas praticas de cuidado, segundo
ela, limitava as possibilidades de vivéncias ludicas e interativas, uma vez que as brincadeiras
educativas ainda ndo faziam parte da rotina pedagogica.

No mesmo sentido, outra professora abordou o contexto em que muitas familias
optavam por ndo matricular seus filnos nas Creches, por falta de confianca na instituigéo.
Conforme relatou, os pais acreditavam que a Creche era apenas um espaco de recreagdo, sem
um proposito formativo definido. No entanto, mesmo diante dessa percepcdo, a educadora
sempre reconheceu o potencial de aprendizagem presente nas brincadeiras realizadas pelas
criancas.

Com o passar do tempo, e a ampliacdo do acesso a Educacdo Infantil, as familias
passaram a perceber a intencionalidade pedagdgica das praticas desenvolvidas nas Creches. A
mesma professora afirmou que atualmente hd uma mudanca significativa nessa relagcdo: ao
compreenderem que as propostas educativas envolvem tanto o Cuidado, quanto a Educacéo, o0s
responsaveis demonstram maior confianca e valorizagdo, reconhecendo a Creche como espaco
de aprendizagem e desenvolvimento para seus filhos.

A unidade de sentido e significacdo do “Brincar” apresentamos nos etnotextos como
uma acao relevante para os bebés, criancas e para as professoras. O brincar na creche se revela
como a principal estratégia pedagodgica, podendo ter a intencionalidade de entreter e/ou
aprender. Enquanto se divertem, os bebés e as criangas exploram o ambiente, interagem com
os colegas e exercitam a criatividade, construindo conhecimentos sobre si mesmas e sobre 0
mundo ao seu redor. Assim, o brincar na creche é compreendido como uma acdo de grande

significado, que possibilita aprendizado, afeto e descobertas.

4.1.8 O brinquedo

No processo de descricdo das vozes das professoras das creches do Tocantins
Amazonico, por meio dos etnotextos, identificamos a unidade de sentido e significacdo
denominada “brinquedo”. O brinquedo se destaca como um recurso essencial no fazer
pedagdgico, funcionando como um instrumento indispensavel para as praticas educativas com
bebés e criancas. Nos didlogos com as colaboradoras, observamos que o termo “brinquedo”
estd diretamente associado ao ato de brincar e a brincadeira, elementos que promovem o
desenvolvimento integral das criancas. Alem disso, o brinquedo é percebido como um
facilitador na construgdo de vinculos afetivos e no estimulo a criatividade e a imaginag&o,

fortalecendo o papel do brincar no contexto educativo.
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Na creche, o brinquedo serve como suporte para a professora realizar a brincadeira,
funcionando como um estimulo & imaginacgdo das criangas e dando forma as suas experiéncias
ludicas. Ao interagir com brinquedos, as criancas exercitam a imaginacdo, constroem
narrativas, desenvolvem a coordenacdo motora e aprendem a solucionar problemas. O
brinquedo ¢ o “suporte para a brincadeira. E, enquanto objeto, é sempre suporte da brincadeira.
E o estimulante material para fazer fluir o imaginario infantil. Dessa forma, brinquedo e
brincadeira relacionam-se diretamente com a crianga [...]” (Kishimoto, 2011, p. 24). O vocabulo
“brinquedo” ndo pode ser reduzido a pluralidade de sentidos do jogo, pois conota infancia e
possui dimensdo material, cultural e técnica.

O brinquedo, em sua dimensdo material, € um objeto tangivel que serve como suporte
para as propostas ludicas, promovendo a intera¢do entre a crianca e seu imaginario. Ele pode
ser simples ou elaborado, fabricado ou improvisado, mas sua funcéo nuclear é estimular a
criatividade, facilitar o brincar e mediar experiéncias educativas e afetivas.

Nos estudos de Rocha (2019) sobre o brincar e o brinquedo, o autor destaca que o
brinquedo pode ter diversas defini¢des, mas todas concordam que ele é um objeto destinado ao

ato de brincar.

O brinquedo pode ser definido de vérias maneiras, mas todas elas convergem num
aspecto: um brinquedo é um objeto para a realizacdo da atividade IUdica, isto €, do ato
de brincar; e geralmente, est4 associado a bebés e criancas pequenas, mas também
usado, para descrever objetos com a mesma finalidade voltado para adultos como
forma de lazer e entretenimento. (Rocha, 2019, p. 04).

Enquanto suporte, o brinquedo oferece um ponto de partida para que as criancas
desenvolvam narrativas, desafios e interagdes, permitindo a exploracdo do mundo ao seu redor.
Além disso, seu formato, textura, cores e funcionalidades contribuem para envolver os sentidos
e enriquecer o processo de descoberta e aprendizado. Dessa forma, ele transcende seu aspecto
fisico, tornando-se um meio de expressdo e construcdo de significados.

Os brinquedos desempenham um papel fundamental na Educacdo Infantil, sendo
importantes ferramentas de aprendizado e desenvolvimento. A escolha dos brinquedos leva em
conta aspectos como tipo, classificagdo, cores e faixa etaria recomendada. Cada brinquedo é
projetado para atender as necessidades especificas das criancas em diferentes etapas do
desenvolvimento, estimulando habilidades cognitivas, motoras e socioemocionais. Por
exemplo, brinquedos coloridos e interativos sao ideais para bebés, enquanto jogos de construcédo
e tabuleiros s&o mais adequados para criangas maiores, incentivando o pensamento criativo e o

raciocinio logico.
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E essencial que educadores e cuidadores escolham brinquedos seguros, livres de pecas
pequenas para evitar riscos e que estejam alinhados aos objetivos pedagdgicos. No Brasil, o
Inmetro regulamenta a seguranga dos brinquedos, tornando obrigatéria, desde 1988, a
certificacdo dos produtos fabricados ou comercializados no pais, com base em normas técnicas
harmonizadas no Mercosul. Saber selecionar, organizar e utilizar os brinquedos de forma
intencional é fundamental para garantir que eles contribuam efetivamente para o aprendizado.

Durante a escuta das professoras, percebemos que elas desenvolvem propostas com as
criancas utilizando diversos tipos de brinquedos. Sobre os brinquedos estruturados, uma
professora afirmou que trabalha com diferentes brinquedos: blocos l6gicos, carrinho, boneca,
bichinho de pelucia e brinquedos ndo estruturados”. A diversidade de brinquedos na Creche ¢
essencial para promover o desenvolvimento integral das criancas, atendendo as necessidades
de diferentes faixas etarias, interesses e habilidades.

Brinquedos variados, como blocos de montar, jogos de encaixe, bonecos, instrumentos
musicais e materiais sensoriais, estimulam habilidades motoras, cognitivas e sociais de forma
integrada. Essa variedade enriquece o ambiente pedagdgico, permitindo que as criancas
explorem, experimentem e interajam de maneiras criativas e significativas, favorecendo o
aprendizado por meio do brincar.

Além disso, a diversidade de brinquedos contribui para a inclusdo e o respeito as
diferencas, proporcionando oportunidades para que todas as criangas participem das vivéncias
e experiéncias, independentemente de suas particularidades. Brinquedos que consideram
aspectos étnicos, culturais, linguisticos e de acessibilidade ampliam o repertorio das criancas,
promovendo a convivéncia em um ambiente que valoriza a pluralidade.

Durante os dialogos com as professoras colaboradoras, uma delas destacou que,
atualmente, hd uma ampla variedade de materiais pedagdgicos disponiveis para apoiar 0
desenvolvimento das criangas na Educacgdo Infantil e na Creche. Ela observou, ainda, que as
criangas demonstram preferéncia por brincar com materiais ndo estruturados. De forma
complementar, outra professora ressaltou a relevancia e o potencial desses materiais, afirmando
que eles promovem maior concentracdo por parte das criancas. No entanto, enfatizou a
importancia de oferecer ambos 0s tipos de materiais — estruturados e ndo estruturados — de
modo equilibrado, a fim de enriquecer as experiéncias educativas.

Essa observacao revela como a pratica de construcdo de brinquedos esta integrada ao
trabalho pedagogico, destacando a valorizacdo dos brinquedos ndo estruturados. A professora
menciona, ainda, exemplos de materiais utilizados no cotidiano, enfatizando que tais recursos

estimulam a criatividade, a autonomia e o0 protagonismo das crian¢as no processo de
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aprendizagem. Neste contexto, Alves (2021) descreve que a relacdo do brincar se torna mais
organica quando as criancas, além de conceberem as brincadeiras, fabricam os proprios
brinquedos.

O material ndo estruturado na Creche apresenta um grande potencial ao integrar aspectos
culturais no brincar dos bebés e das criangas. Esses materiais, muitas vezes provenientes do
cotidiano e de contextos locais, permitem que as criangas explorem elementos culturais de suas
comunidades, valorizando tradicdes e identidades. Além disso, por serem acessiveis e
inclusivos, possibilitam a participacdo ativa de todas as criancas, independentemente de suas
condicdes econdmicas ou necessidades especificas, favorecendo a equidade e a inclusdo no
processo educativo.

Ao longo do dialogo estabelecido, as professoras ressaltaram o valor dos materiais com
origem na natureza, como recursos ludicos potentes, mencionando elementos como jatoba,
coquinhos, macauba, fava, buriti, cabaca, baru, folhas, flores, raizes, gravetos, cascas e frutos.
Destacaram também a importancia dos materiais de largo alcance ou ressignificados no
contexto pedagdgico, referindo-se a itens como caixas de papeldo, tampas de amaciante,
shampoo, embalagens de chocolate e potes diversos, bem como utensilios domésticos como
tampas de panela, colheres de pau, funis, peneiras, bacias e baldes — todos incorporados as
praticas educativas de forma criativa e significativa.

A professora destacou o uso de brinquedos que incentivam o contato das criangas com
o ambiente natural. Ela também mencionou a incorporacao de materiais reaproveitados, como
caixas de supermercado e tampas, amplamente utilizados nas propostas. Além disso, objetos
domeésticos, como tampas de panela e colheres de pau, sdo criativamente transformados em
recursos pedagoégicos. Trabalhar nessa perspectiva promove a sustentabilidade e o
reaproveitamento de materiais, estimula a imaginacao, a exploracao e o protagonismo infantil.
A diversidade desses objetos possibilita as criancas a experimentacdo de diferentes texturas,
formas e funcionalidades, enriquecendo suas experiéncias sensoriais e motoras no ambiente da
Creche.

Durante o didlogo, uma das atrizes fez uma observacdo importante em relacdo ao
brinquedo, afirmando que na Creche onde trabalha, o brinquedo é construido. Essa fala revela
uma prética pedagdgica que valoriza a criagdo e a producdo dos brinquedos, muitas vezes em
conjunto com as criancgas, utilizando materiais reciclaveis ou elementos do cotidiano, 0s
ressignificando. Esse trabalho, que envolve a construcdo do brinquedo a ser utilizado, estimula
a capacidade criadora e a imaginacdo das criancas, além de promover o senso de colaborag&o,

sustentabilidade e reconhecimento do valor dos recursos disponiveis.



150

Além disso, ao construirem seus proprios brinquedos, as criangas participam ativamente
do processo de aprendizagem, desenvolvendo habilidades motoras, cognitivas e afetivas
enquanto experimentam o significado de produzir algo com as proprias maos. Essa pratica
reflete o compromisso da Creche em possibilitar o brincar por meio de experiéncias que marcam
avida.

Durante as conversas, uma das professoras, ao refletir sobre as praticas pedagdgicas na
Creche, destacou a importancia da construgdo de brinquedos pelas préprias criangas como uma
experiéncia significativa de aprendizagem. Segundo ela, ao participarem da confec¢do de
brinquedos, como carrinhos feitos de sabugo de milho com rodas de madeira, petecas e
papagaios de papel, os pequenos demonstram preferéncia por esses objetos construidos de
forma artesanal. Para a professora, esse tipo de vivéncia promove ndo apenas o0
desenvolvimento de habilidades motoras, cognitivas e afetivas, mas também reforca o vinculo
entre o brincar e o aprender, revelando o compromisso da instituicio em proporcionar
experiéncias educativas que marcam a infancia de forma afetiva e duradoura.

A partir da fala da professora, é possivel identificar que a construcdo dos brinquedos
contribui para o fortalecimento cultural da realidade vivenciada pelos bebés e criancas, pois
dialoga com suas experiéncias e contextos socioculturais, valorizando e respeitando suas
identidades. Por meio dos brinquedos, as criangas acessam diferentes formas de conhecimento,
ampliam seu repertdrio simbolico e expressam sua visdo de mundo de maneira Unica e criativa.
Dessa forma, o brinquedo transcende sua funcdo como recurso pedagdgico e torna-se um
elemento essencial para promover pertencimento, criatividade e autonomia. Assim, a Creche se
consolida como um espaco rico em aprendizagens e significados, onde a cultura infantil é
respeitada e fortalecida.

Consideramos que o brinquedo é um dos elementos centrais da pratica pedagogica na
creche, desempenhando um papel essencial no desenvolvimento integral da crianca. Brincar é
a linguagem natural da infancia, e o brinquedo, como objeto da brincadeira, torna-se um meio
para a expressao, a criacao e a descoberta do mundo ao seu redor.

O brinquedo € uma pega fundamental no universo infantil, representando uma unidade
de sentido e significacdo para as professoras crecheiras do Tocantins Amazonico. Na creche,
o brinquedo materializa a brincadeira, que é a principal forma de expressdo e linguagem das
criancas, permitindo que elas explorem, criem e ressignifiqguem o mundo ao seu redor. Além
disso, ao ser um dos elementos centrais do trabalho pedagogico, o brinquedo conecta as praticas
educativas as necessidades e interesses das criangas, enriquecendo as experiéncias vivenciadas

no cotidiano. Assim, o brinquedo transcende seu carater ladico, convertendo-se numa
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ferramenta essencial para a construcdo de sentidos, valores e vinculos no processo de

desenvolvimento infantil.

4.1.9 Planejamento

O planejamento pedagdgico se tornou uma unidade de sentido e significacéo a partir

das vozes das professoras entrevistadas. Durante as conversas, o termo "planejamento™ foi
frequentemente destacado, especialmente nos momentos em que discutiam as melhorias e 0s
desafios enfrentados na pratica pedagdgica ao longo dos anos de trabalho. As professoras
enfatizaram a importancia de um planejamento bem estruturado e com intencionalidade para
aperfeicoar as experiéncias de aprendizado das criancas.
O planejamento das propostas e a¢6es na etapa da Educacao Infantil € um processo fundamental
para a criacdo de um ambiente de aprendizado propicio. Esse processo deve ser cuidadosamente
elaborado para atender as necessidades individuais e coletivas dos bebés e das criancas,
respeitando suas especificidades de desenvolvimento. O planejamento envolve a defini¢do dos
conhecimentos e saberes, dos campos de experiéncias, dos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, da metodologia, dos materiais, dos brinquedos e da organizacao dos espacos
para a realizacdo das propostas. Destacamos também a relevancia de planejar propostas que
tenham as interacfes e a brincadeira como eixos, assegurando os direitos das criangas de
aprender e se desenvolver.

De acordo com Sarmento (2016), para a elaboracdo do planejamento, é necessario ouvir
as criancas, considerando a forma como elas se expressam por meio de suas diversas linguagens
(palavras, gestos, interacdes, desenhos, entre outras). O planejamento das propostas, dos
espacos e dos materiais na Creche cria oportunidades significativas de aprendizagem para as
criancas.

Nesse sentido, entendemos ser essencial a escuta dos bebés e das criangas, em suas
diversas formas de expressdo, para elaborar um plano que contemple as experiéncias
vivenciadas por elas em seus contextos. Isso também reflete uma pedagogia mais inclusiva e
respeitosa, que reconhece a crianga como sujeito ativo e participante de seus processos de
desenvolvimento.

Sobre essa questdo, Oliveira (2014) nos orienta a criar oportunidades para que as
criancas desenvolvam a fala, a linguagem corporal e plastica, realizando vivéncias como

desenho, modelagem e escultura, ampliando, assim, seus conhecimentos.
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Durante uma conversa sobre as praticas pedagogicas na Creche, duas professoras
compartilharam suas percepgdes a respeito do planejamento. A primeira explicou que planejar
significa organizar previamente as propostas para que, posteriormente, possam ser oferecidas
as criangas de forma a favorecer seu desenvolvimento. Ja a segunda enfatizou a importancia da
rotina nesse processo, afirmando que, para cada acdo realizada, € necessario haver uma
organizacdo planejada. Ela mencionou, ainda, que o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da
instituicdo orienta a construgé@o dos planejamentos realizados pela equipe.

As falas revelam que o planejamento é compreendido pelas docentes como um processo
fundamental para garantir o direito das criangas a aprendizagem e ao desenvolvimento. Uma
delas destacou que o planejamento esta centrado na Creche, e é construido de maneira coletiva,
com o objetivo de assegurar os direitos da infancia. Dessa forma, é possivel afirmar que o
planejamento pedagdgico, concebido de forma colaborativa, é essencial para promover
experiéncias educativas significativas e alinhadas as necessidades do grupo etario atendido.

Além dos direitos, outros elementos fundamentais do planejamento na creche surgiram
nos dialogos, como 0s eixos, 0s campos de experiéncias, 0s objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, as metodologias e 0s materiais. Nessa perspectiva, uma professora destacou
gue o objetivo de aprendizagem e desenvolvimento contribui para elaboracdo do planejamento
da Creche, pois se torna o ponto de partida para o planejar das propostas.

Na Educacéo Infantil, o objetivo de aprendizagem e desenvolvimento esté relacionado
as aprendizagens essenciais. Planejar com foco nos objetivos permite que os educadores
estruturem vivéncias e experiéncias alinhadas as necessidades e interesses das criangas,
promovendo um desenvolvimento integral. Esses objetivos servem como referéncia para a
selecdo de métodos e recursos didaticos apropriados, assegurando que as propostas estimulem
a curiosidade, o pensamento criativo e as habilidades sociais e cognitivas dos pequenos.

Durante os didlogos sobre a trajetdria profissional na Creche, uma das professoras
entrevistadas relembrou como se dava o processo de planejamento no inicio de sua carreira.
Segundo ela, as propostas pedagdgicas eram planejadas aos sabados, dias em que a diretora
organizava reunides para orientar as praticas educativas, ensinando, inclusive, aspectos como a
forma de cantar e de acolher as criangas. A professora destacou que foi nesse contexto que
iniciou sua relacdo afetiva de trabalho com a infancia, despertando seu encantamento pela
docéncia com bebés e criancas bem pequenas.

Refletindo sobre sua experiéncia ao longo dos anos, a mesma professora relatou que, no

inicio, planejar era uma agdo desafiadora. O tempo disponivel era reduzido — apenas meio
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turno — e, na auséncia de uma equipe pedagogica especifica, a diretora acumulava as funcdes
de gestéo, coordenacdo e orientacao.

QOutra professora também compartilhou suas memorias sobre o planejamento
pedagdgico no inicio da carreira. Ela contou que o planejamento era realizado apenas uma vez
por més e, muitas vezes, de forma breve e simplificada. Ao relatar sua vivéncia na zona rural,
destacou que o trabalho era solitério e o planejamento individualizado, sobretudo em turmas
multisseriadas. Nessas situacOes, cada professora utilizava um caderno personalizado,
organizava as atividades com o auxilio de mimedgrafo e, mesmo com poucos recursos,
empenhava-se em manter tudo preparado e bem estruturado. No entanto, ela apontou que, por
falta de interlocucdo com outros profissionais, havia pouca troca de ideias e experiéncias.

Ambas as professoras enfatizaram que o tempo destinado ao planejamento era limitado
e gque o estudo pedagdgico era pouco aprofundado. Segundo relataram, as reuniées aconteciam
de maneira breve e informal, diferentemente do que ocorre atualmente, quando o planejamento
é permeado por observacdes, discussdes coletivas e pesquisas, contribuindo significativamente
para a qualificacdo das préticas e para o desenvolvimento das criangas.

Temos consciéncia de que as conquistas da categoria de professor (a) surgiram ao longo
do processo historico e social, por meio de uma série de lutas e avancos significativos.
Historicamente, a profissdo de professor (a) enfrentou e ainda enfrenta desafios relacionados a
valorizacdo do trabalho docente, as condic6es de trabalho e ao reconhecimento da importancia
da Educacdo como um pilar fundamental para o desenvolvimento social. Através de
movimentos sociais, sindicatos e reformas educacionais, a categoria tem lutado para garantir
melhores condicGes de trabalho, remuneracdo justa e o reconhecimento de seu papel essencial
na formacao das novas geracoes.

Ao longo do tempo, as conquistas dos professores nao se limitaram apenas a aspectos
materiais, mas também englobaram o aprimoramento das praticas pedagdgicas e a ampliacdo
do tempo dedicado ao planejamento. A importancia do planejamento, muitas vezes reconhecida
apenas nas Ultimas décadas, reflete uma compreensdo mais profunda do papel do professor na
construcdo de um processo educativo de qualidade. Esse reconhecimento € resultado de um
contexto historico que valoriza cada vez mais a formacdo e a capacitacdo docente, além de
entender que um planejamento bem elaborado é fundamental para a eficdcia do aprendizado e
para o desenvolvimento integral das criancas.

Durante os didlogos com as professoras, foi possivel identificar avancos significativos
nas condicOes de trabalho da categoria, especialmente no que diz respeito a valorizacdo do
tempo destinado ao planejamento pedagdgico. Uma das docentes ressaltou que atualmente ha
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uma carga horaria especifica reservada para o planejamento individual e coletivo, destacando a
relevancia das trocas entre os profissionais nesse momento. Segundo ela, o planejamento
coletivo tornou-se uma pratica comum e enriquecedora, marcada pela colaboracdo e
compartilhamento de experiéncias entre os colegas.

O tempo destinado ao planejamento é necessario para que as professoras possam
desenvolver de maneira satisfatoria sua funcdo, refletindo diretamente na qualidade da
Educagdo oferecida. E no momento do planejamento que as professoras realizam pesquisas,
fazem leituras, dialogam com seus pares, revisam os planos implementados e organizam as
ideias para definir os objetivos pedagdgicos e as metodologias que melhor atendem as
necessidades e caracteristicas das criancas.

Todas as professoras entrevistadas, em algum momento das conversas, apontaram 0
planejamento coletivo como uma acdo fundamental, capaz de trazer maior seguranca e
intencionalidade ao trabalho pedagogico. Uma delas enfatizou, ainda, o papel de apoio exercido
pela coordenadora pedagdgica da Creche, assim como a parceria estabelecida entre as colegas,
durante os encontros de planejamento. Ela relatou que, por exemplo, no grupo dos maternais,
as docentes se relnem semanalmente — as segundas-feiras — para trocar ideias, avaliar
propostas e construir juntas as metodologias, destacando que essa pratica fortalece o trabalho e
contribui para bons resultados.

Dessa forma, a maneira e as expressoes utilizadas para falar desse planejamento coletivo
demonstram que ele € visto de maneira positiva e valorizada pelas professoras. Esse processo
colaborativo facilita a troca de ideias, o compartilhamento de boas praticas e a construcéo
conjunta de solugdes para desafios educacionais, resultando em uma préatica pedagdgica coesa
e inovadora. Nesse contexto, uma das professoras destacou a importancia do trabalho conjunto,
afirmando que o planejamento coletivo é uma pratica muito positiva, pois fortalece as a¢oes
pedagogicas e promove maior integracdo entre os profissionais. Outra professora reforcou esse
posicionamento ao salientar o valor da parceria entre as docentes, especialmente na Educacéo
Infantil, com énfase no trabalho com criangas de 0 a 3 anos, porque existe um apoio no
desenvolvimento do trabalho.

As professoras relataram que o planejamento € realizado em grupo, envolvendo duas ou
mais profissionais que atuam na mesma sala, junto a outras colegas. Essa pratica é orientada
pelas diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e no Documento Curricular do
Tocantins — Educacéo Infantil (DCT-EI), e se baseia na troca de experiéncias, conhecimento e
sugestdes — processo que, segundo elas, é carinhosamente descrito como “trocar figurinha”,

expressdo utilizada pela coordenadora pedagdgica da instituicdo. Para as docentes, o
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planejamento coletivo se mostra altamente produtivo, pois permite que construam o trabalho
juntas, de maneira colaborativa e reflexiva.

O planejamento coletivo é uma pratica comum nas unidades educacionais que atendem
a Creche, visto que, geralmente, as professoras trabalham em equipe. As vozes das trés
professoras entrevistadas evidenciaram a riqueza do planejamento coletivo, pois promove
interacdo no fazer pedagdgico e fortalece a colaboragdo entre os membros da equipe educativa.
Ao reunir diferentes perspectivas e experiéncias, o planejamento coletivo permite a criacdo de
estratégias abrangentes e alinhadas as necessidades das criancas.

Duas professoras destacaram a tecnologia como um recurso que tem contribuido
significativamente para o processo de planejamento pedagdgico. A primeira delas ressaltou que,
atualmente, uma das facilidades no exercicio da docéncia é justamente o uso das ferramentas
tecnoldgicas. De forma semelhante, a segunda professora enfatizou que o planejamento,
anteriormente realizado em cadernos, passou a ser feito com o auxilio do computador, o que
representa uma mudanca importante na organizagdo do trabalho docente e na agilidade das
praticas pedagogicas.

Observamos que o uso da tecnologia tem um impacto significativo no planejamento das
professoras, proporcionando ferramentas que facilitam os estudos, a organizacdo e a
personalizacdo das propostas pedagogicas. A tecnologia permite o0 acesso a materiais didaticos
e recursos interativos, enriquecendo o planejamento e tornando as aulas mais dinamicas e
convidativas. Assim, a integracdo da tecnologia no planejamento pedagdgico otimiza o tempo
das professoras da Creche e permite a realizacdo de pesquisas e a analise de materiais conforme
sua realidade.

Concluimos que o planejamento é uma unidade de sentido e significagdo para as
professoras crecheiras do Tocantins Amazonico, funcionando como um instrumento que
organiza o conhecimento e as estratégias para cuidar e educar. Assim, garante que cada crianga
receba oportunidades necessarias para desenvolver seu potencial maximo, respeitando suas

particularidades.

4.1.10 Campos de Experiéncias

Os campos de experiéncias sdo uma unidade de sentido e significagdo desta pesquisa.
A descricdo elaborada resulta dos dialogos tecidos nas conversas realizadas com as professoras
crecheiras participantes da investigacdo, levando em consideragdo os sentidos e significados

de seus atos do curriculo.
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Encontramos o termo "campos de experiéncias” articulado com outros assuntos, como:
planejamento, documentos curriculares, eixos, objetivos, inovagdo, contextualizacdo e
integracéo.

Os campos de experiéncias da Educacédo Infantil sdo diretrizes estabelecidas pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) que orientam a organizagdo do curriculo e as praticas
pedagOgicas para bebés e criancas dessa etapa educacional. Esses campos representam
diferentes dimens@es do desenvolvimento infantil, considerando que a aprendizagem nessa fase
ocorre de maneira integral, por meio de multiplas linguagens e interagdes com o mundo ao
redor.

Conforme a BNCC (2017, p. 42), "os campos de experiéncias constituem um arranjo
curricular que acolhe as situacdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e
seus saberes, entrelacando-0s aos conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural”. S&o
eles: "O eu, o0 outro e 0 n6s", "Corpo, gestos e movimentos", "Tracos, sons, cores e formas",
"Escuta, fala, pensamento e imaginagdo” e "Espacos, tempos, quantidades, relacbes e
transformagdes".

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI, 2010)
evidenciam que as criangas possuem experiéncias e saberes, ao conceituar o curriculo da
Educacdo Infantil. A definicdo e a nomeacdo dos campos de experiéncias também se
fundamentam nas orientacdes das DCNEI (2010) no que diz respeito aos saberes e
conhecimentos essenciais que devem ser oferecidos as crianc¢as, conectados as suas vivéncias.
Para Fochi (2015, p. 221), "a organizacao de um curriculo por campos de experiéncia consiste
em colocar no centro do projeto educativo o fazer e o0 agir das criancas".

Conversando com as professoras sobre 0 modo do fazer pedagogico, e suas alteragdes
conforme as transformacdes sociais, uma delas mencionou os eixos e 0s campos em suas falas,
destacando que, h& muito tempo, ja se falava em mudancgas, mas que, em 2018, surgiu uma
nova documentagédo que trouxe uma inovagao na forma de trabalhar com as criangas. Explicou
que, antes, trabalhava-se com eixos e, desde entdo, com a implementacao da base, passou-se a
trabalhar com os campos de experiéncias.

As alteragdes no trabalho pedagdgico da Educagdo Infantil, ao passar dos eixos de
trabalho definidos pelos Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (RCNEI)
para 0s campos de experiéncias estabelecidos pela BNCC, representam uma importante
reformulacdo na visdo educativa. Enquanto os eixos do RCNEI (1998) priorizavam areas de
conhecimento especificas, como linguagem, movimento, artes visuais e masica, 0s campos de

experiéncias da BNCC (2017) focam em um aprendizado mais integrado e voltado para as
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vivéncias das criancas. Essa mudanca visa ampliar a perspectiva do desenvolvimento infantil,
promovendo préticas pedagdgicas que contemplem as multiplas dimensdes do ser crianca —
social, emocional, cognitiva e fisica— em diferentes contextos de interacéo.

Os campos de experiéncias, assim, favorecem um planejamento mais flexivel e
contextualizado, considerando as aprendizagens de cada grupo etario, o protagonismo das
criangas, suas curiosidades, necessidades e interesses, em um ambiente de aprendizagem ludico
e significativo.

Uma das professoras relatou que percebe como o passado contribuiu para o presente,
servindo de base para reflexdes e melhorias no processo educativo. Ela explicou que, com a
chegada das inovacdes trazidas pela BNCC (2017) e pelo Documento Curricular do Tocantins
— Educacdo Infantil (DCT-EI, 2019), passou-se a valorizar ainda mais as brincadeiras no
cotidiano pedagodgico, compreendendo que o planejamento deve partir da prépria crianca,
reconhecendo-a como centro do processo educativo. Destacou, ainda, a importancia de observar
as necessidades das criangas e de aprender com elas constantemente, j& que estdo sempre
ensinando algo novo aos educadores.

Nesta discussdo sobre a crianca ser o eixo e a centralidade de tudo, como elucidou a
professora, a Sociologia da Infancia propde uma nova maneira de entender a crian¢a, Como um
ser em desenvolvimento, como um ator social ativo e protagonista no processo educativo. Esse
reconhecimento valoriza a escuta das criancas e transforma o atendimento na Creche,
promovendo ambientes mais democraticos e participativos, onde as opinides e vivéncias dos
bebés e das criancas sdo fundamentais para a construcdo do conhecimento. Dessa forma, a
pratica pedagdgica se torna mais sensivel e adaptada as reais necessidades e interesses das
criancas, possibilitando um desenvolvimento integral.

A afirmacdo da professora, de que esta ciente do que precisa ser trabalhado
pedagogicamente com as criangas, ao dizer: "sempre sabendo o que temos que trabalhar com
ela”, revela uma segurancga no fazer pedagodgico. Essa seguranca é essencial para promover
aprendizado e desenvolvimento, pois reflete a capacidade de conhecer as orientacOes
curriculares e relaciona-las aos interesses das criancas. Essa acdo permite que a professora
planeje propostas significativas e desafiadoras, garantindo um aprendizado efetivo. Além disso,
a seguranca no fazer pedagogico fortalece a relagdo entre professora e criancas, promovendo
confianga mutua.

Na relacdo entre professora e crianga, ocorre um processo de aprendizagem mutua, no

qual ambas se enriqguecem com as experiéncias do outro. No processo de escuta e didlogo, uma



158

professora destacou em sua fala o0 quanto as professoras aprendem na Creche com as criancas,
destacou que a crianca ensina a todo momento.

A professora, ao observar atentamente as criangas, aprende sobre suas formas Unicas de
ver 0 mundo, suas maneiras espontaneas de expressar emocgoes e curiosidades, além de suas
abordagens criativas para resolver problemas. Diante dessas observacfes e vivéncias, as
professoras aprendem sobre a importancia da escuta ativa e da flexibilidade, ajustando-se
constantemente para atender as necessidades e interesses dos bebés e das criangas. Dessa forma,
a relacdo entre professoras e criangas se torna um espaco dinamico de troca, crescimento e
desenvolvimento continuo para ambos, reafirmando que a Educacdo é um processo de
construcdo coletiva de conhecimento.

Nas trocas comunicativas com as atrizes, uma das docentes comparou sua forma de
trabalhar na Creche antes e depois do curriculo estruturado por campos de experiéncias. Uma
professora compartilhou que, anteriormente, utilizavam apenas a "fichinha™, conhecida como
tarefa, como recurso pedagogico. Com as mudancas implementadas, passaram a se preparar
previamente, substituindo a fichinha de pintar por vivéncias contextualizadas que integram 0s
campos de experiéncias. Ela explicou que, ao abordar temas como o pintinho, ao invés de levar
0 desenho do pintinho para as criangcas colorirem, exploram aspectos como: mausica,
movimentos, gestos, cor, tamanho, habitat, desenho livre, dentre outras, contextualizando a
proposta para alcancar os objetivos propostos. Destacou ainda que, nesse processo, incorporam
elementos como musicas, ampliando as possibilidades de exploracdo e aprendizagem.

As préaticas pedagdgicas contextualizadas, por meio dos campos de experiéncias,
permitem que a aprendizagem seja mais significativa. Em vez de propostas prontas e
descontextualizadas, como fichas e xerocopiadas, a professora passa a planejar estratégias que
envolvem materiais concretos, brincadeiras e musicalidade. Esse movimento pedagogico
reforca a ideia de que a crianga aprende melhor quando interage com o meio, explorando
diferentes linguagens e experiéncias que fazem sentido para sua realidade.

Destacamos que trabalhar, considerando a integralidade dos sujeitos, conforme o
contexto vivenciado pelos bebés e criangas, faz parte da transformacéo na pratica docente, em
que o planejamento se torna intencional, atendendo as necessidades e interesses das criangas.
A valorizagdo da contextualizacdo e da interagdo com materiais concretos amplia as
possibilidades de aprendizagem e promove uma Educacdo mais lddica e participativa. Ao
integrar elementos como a brincadeira e a musicalidade, as professoras criam um ambiente
estimulante, no qual as criancas se desenvolvem de forma mais autbnoma e ativa, consolidando

aprendizagens que véo além da simples memorizacéo de contetdos.
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Durante os relatos orais, uma professora enfatizou a importancia de integrar os campos
de experiéncias com os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, destacando como essa
abordagem fortalece as praticas ludicas na Educacéo Infantil. Ela observou que o trabalho com
0S campos proporciona uma base sélida para o planejamento pedagdgico, permitindo que 0s
educadores tenham clareza sobre o ponto de partida e 0s objetivos a serem alcancados. Nesse
contexto, os objetivos de aprendizagem desempenham um papel importante, auxiliando na
organizacao e na direcdo das experiéncias educativas de forma ludica e significativa.

O trabalho ladico com os campos de experiéncias na Creche, destacado pela professora
entrevistada, contribui para a criacdo de um ambiente de aprendizagem que respeita a natureza
curiosa, criativa e investigativa dos bebés e das criancas. A ludicidade permite que 0s pequenos
explorem o mundo ao seu redor, por meio do brincar, da imaginacdo e da experimentacéo,
facilitando a construcdo de conhecimentos significativos de forma prazerosa. Quando as
professoras utilizam interacdes, jogos, histdrias, musicas, dramatizacdes e brincadeiras para
abordar os conhecimentos e saberes dos campos de experiéncia, como linguagem, expressao
corporal, arte e ciéncia, promovem a integracdo das dimensOes afetiva, cognitiva, social e
motora do desenvolvimento infantil.

A fala da professora sobre o trabalho com os campos, por meio da ludicidade, estd em
consonancia com os estudos de Barbosa e Richter (2015, p. 225), que evidenciam: “os campos
de experiéncia como espa¢o da acdo humana abrigam o comportamento Iudico e isso significa
organizar um contexto que favoreca o acesso a um repertorio de informagdes ampliadas”.

Em sua fala, uma das professoras acentuou a facilidade de planejar utilizando os campos
e 0s objetivos, justificando que se sente segura ao pensar nas propostas, pois tem a referéncia
do ponto de chegada, que sdo os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Consideramos
que esses objetivos facilitam significativamente o planejamento pedagdgico das professoras da
Creche, uma vez que fornecem diretrizes estruturadas que norteiam as praticas pedagogicas.

Evidenciamos que cada campo de experiéncia representa uma oportunidade para que as
criancas desenvolvam suas capacidades cognitivas, emocionais, sociais € motoras de forma
integrada e contextualizada. Por exemplo, o campo “O eu, o outro e 0 nds” explora as relagdes
sociais e o autoconhecimento, enquanto “Corpo, gestos € movimentos” incentiva a expressao
corporal e a coordenagdo motora. “Tracos, sons, cores e formas” propde experiéncias com
diversas linguagens artisticas, enquanto “Escuta, fala, pensamento e imaginagdo” foca no
desenvolvimento da linguagem oral, da imaginacdo e da capacidade de expressdo. Por fim,
“Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes” introduz nogdes iniciais de

Matemética e Ciéncia, estimulando a curiosidade e a observacdo critica do mundo.
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No trabalho pedagogico da Creche, ao articular os campos de experiéncias, as
professoras proporcionam uma formacdo integral, contemplando as necessidades de cada grupo
etario e respeitando as especificidades do desenvolvimento de cada crianca. Na busca por
compreender 0os campos de experiéncias como uma unidade de sentido e significagdo nesta
pesquisa, destacamos, a partir das vozes das professoras crecheiras, a mudanca na organizacao
do trabalho pedagdgico, o fortalecimento das praticas ludicas por meio de interacdes,
brincadeiras e musicalidade, o foco na centralidade da crianca no processo educativo e a

valorizacdo de propostas contextualizadas.

4.1.11 Espacos

A entrada da crianca no ambiente educacional pode ocorrer ja nos primeiros meses de
vida, promovendo um processo gradual de adaptacdo ao novo espaco e as pessoas gque O
compdem. Nesse contexto, torna-se fundamental que o ambiente seja cuidadosamente
preparado para atender as necessidades especificas dessa fase do desenvolvimento infantil.

O termo "espacos” é uma unidade de sentido e significacdo desta Tese. Nas vozes das
professoras crecheiras entrevistadas, termos como “espagos ¢ ambientes internos e externos”
foram recorrentes, especialmente quando dialogavam sobre planejamento, praticas
curriculantes e brincantes.

E importante destacar que os termos “espaco” e “"ambiente" possuem significados
complementares, mas distintos no contexto da Educacdo Infantil. Diferenciamos esses
conceitos, pois, nas falas das professoras crecheiras, os dois termos, as vezes, foram utilizados
como sinénimos. Enquanto o espaco se refere a dimensdo fisica e estrutural, como salas, patios
e areas externas, o ambiente corresponde a forma como esse espaco é organizado, decorado e
utilizado para promover interacdes e aprendizagens. Na Creche, 0 ambiente € mais do que um
local funcional; trata-se de um espaco intencionalmente planejado para inspirar, acolher e
convidar as criangas a explorar, brincar e aprender de maneira significativa. Essa diferenciagdo
ressalta que o ambiente vai além da estrutura fisica, assumindo um papel ativo no
desenvolvimento infantil.

Consultamos Barbosa (2006), que define os conceitos de espaco e ambiente em seus
estudos: “[...] ambiente ¢ um espaco construido, que se define nas relagdes com os seres
humanos por ser organizado simbolicamente pelas pessoas responsaveis pelo seu
funcionamento e também pelos seus usudrios” (Barbosa, 2006, p. 119). O espago fisico, por sua

vez, ¢ o lugar de desenvolvimento de “[...] multiplas habilidades e sensagdes e, a partir da sua
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riqgueza e diversidade, ele desafia permanentemente agueles que o ocupam. Esse desafio
constroi-se pelos simbolos e pelas linguagens que o transformam e 0 recriam continuamente”
(Barbosa , 2006, p. 120).

A organizacdo dos espacos na Creche desempenha um papel significativo no
desenvolvimento integral das criancas, uma vez que influencia diretamente suas experiéncias
de aprendizagem, socializacdo e interacdo com o ambiente. Um espacgo adequado para a Creche
precisa permitir liberdade de movimento, essencial para o desenvolvimento motor e cognitivo
da crianca, e possibilitar oportunidades ricas de intera¢do social com outras criancgas e adultos.
Além disso, é importante que o ambiente seja organizado com materiais e brinquedos que
estimulem a sensibilidade, a atencdo, a imaginacao, a inventividade e a curiosidade dos bebés
e das criangas, respeitando suas especificidades individuais de aprendizado e promovendo o
bem-estar social e emocional.

No entendimento de Horn (2004, p. 35), 0 espaco é compreendido como a interconexao
de diversas dimensdes, entre as quais se destacam: “a fisica, a funcional, a temporal e a
relacional, que, quando articuladas, o legitimam como um elemento curricular”.

Com esse conceito posto, a autora acrescenta que o espago educacional “poderd ser
estimulante ou limitador de aprendizagens, dependendo das estruturas espaciais dadas e das
linguagens que estdo sendo representadas” (Horn, 2004, p. 35). Por isso, o planejamento e a
organizacdo intencional do ambiente educativo sdo importantes, a fim de contribuir para a
construcao de uma base sélida para o desenvolvimento integral da crianca, abrangendo aspectos
fisicos, sociais, emocionais e cognitivos.

Nessa discussdo sobre a disposi¢cdo e organizacdo dos espacos, as instituicbes que
atendem o grupo etario de 0 a 3 anos “devem privilegiar a organizacdo de contextos de
atividades que levem todas as criancas ao desenvolvimento da inteligéncia e da capacidade de
criar expectativas, esperancas, fatos, artefatos, principios, conceitos, [...].” (Oliveira, 2014, p.
140).

Nos ultimos tempos, as Creches tém buscado novas estratégias pedagogicas voltadas
para a organizacao do trabalho educativo com bebés e criangas. Criar ambientes ludicos que
promovam a convivéncia, a cooperagao e o respeito mutuo desde as primeiras etapas da vida
sdo estratégias que visam oferecer uma Educacdo de qualidade. Além disso, é necessario
potencializar os diversos espacos da instituicdo e diversificar as formas de organizar materiais
e brinquedos.

No didlogo com as entrevistadas, observamos que as professoras vém compreendendo,

ao longo do processo de construcdo de sua identidade docente, a importancia de explorar os
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diversos espacos da Creche. Uma delas relatou que, anteriormente, ndo tinha essa percepcao
sobre a organizacdo dos ambientes, como possui atualmente. Segundo ela, o tempo destinado
ao planejamento era muito limitado, ndo havia oferta de formacGes continuadas e, além disso,
destacou o papel das tecnologias, que tém contribuido significativamente para esse processo.

Uma das atrizes colaboradoras, ao explicar como realiza as propostas com as criancas
na Creche, destacou que utiliza tanto a sala de referéncia, quanto os espagos externos. Ela
afirmou que costuma usar os dois ambientes, realizando propostas fora da sala, como
brincadeiras e jogos no gramado, e depois retornando para a sala. Nessa perspectiva de propor
experiéncias em diferentes espacos, outra professora também relatou que divide
intencionalmente o tempo entre a sala e outros ambientes organizados para o trabalho
pedagogico. Ela ressaltou que costuma utilizar diversos espagos com os bebés e criangas, como
0 parque, a area externa, a sombra das arvores, a parede de pintura e o local com pedrinhas.

Tais ambientes estimulantes devem conter uma variedade de materiais que incentivem
0 desenvolvimento sensorial, motor e cognitivo. Elementos como brinquedos variados,
texturas, cores, espelhos, sons e materiais naturais devem estar presentes, possibilitando a
criacdo de um ambiente rico em estimulos.

Uma das docentes ouvidas recorreu ao exemplo das turmas de bercario para ilustrar a
relevancia dos espacos no desenvolvimento dos bebés. Ela explicou ser fundamental observar
atentamente, considerar os diferentes ambientes e organizar os contextos conforme as propostas
planejadas, de modo que os bebés possam ter oportunidades de aprendizagem por meio da
exploracdo dos espacgos. Acrescentou ainda que, nessa fase, as criangas dependem integralmente
do adulto para interagir com o ambiente e realizar suas descobertas.

Essa experiéncia compartilhada ressalta a importancia do ambiente como um elemento
ativo no processo de aprendizagem dos bebés. Mais do que um espaco fisico, é necessario um
ambiente intencionalmente organizado para estimular descobertas, interacfes e experiéncias
significativas. Ao planejar e montar diferentes espagos de acordo com as propostas, as
professoras garantem que o0s bebés tenham oportunidades de explorar, manipular e construir
conhecimentos de maneira sensorial e autbnoma.

Ao destacar a importancia da observacdo continua e atenta aos bebés, a professora
reforcou a ideia de que criangas bem pequenas sdo naturalmente curiosas e exploram
intensamente os ambientes ao seu redor. Utilizam, com frequéncia, os sentidos para conhecer e
interagir com o mundo. Por essa razdo, € fundamental que os espacos das Creches sejam

cuidadosamente planejados para atender as necessidades especificas dessa fase do
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desenvolvimento. Esses ambientes precisam ser seguros, protegendo os bebés contra possiveis
riscos e promovendo a liberdade de movimento para que possam explorar com confianga.

Durante os relatos orais, uma das professoras relatou que, durante o planejamento,
dedica-se a producdo de materiais e a organizacdo do ambiente, com o objetivo de proporcionar
experiéncias de exploragéo as criangas ao longo da semana. Ela explicou que elabora o plano,
seleciona os materiais, organiza os espagos e realiza a troca dos cantinhos, enfatizando que toda
essa preparacdo é feita de forma coletiva.

Ao longo do dialogo estabelecido, essa professora destacou, com entusiasmo, que todos
trabalham juntos nesse processo, e que essa colaboracdo € algo que aprecia muito,
demonstrando satisfacdo ao falar sobre essa pratica. Os cantinhos sdo espagos tematicos
organizados dentro da sala de referéncia ou em areas especificas da Creche, com o objetivo de
promover diferentes tipos de vivéncias e experiéncias. Cada cantinho é destinado a uma
proposta ou area de interesse, como leitura, artes, construcdo, jogos, faz de conta, ciéncia ou
natureza. Esses espagos sdo preparados para estimular a curiosidade, a criatividade e o
desenvolvimento social e cognitivo das criangas, permitindo que explorem, interajam e
aprendam de forma ludica. Além disso, 0s cantinhos oferecem as criancas a possibilidade de
escolha e autonomia em suas propostas diarias.

Nesse sentido, Barbosa (2010, p. 08) nomeia a organizacdo desses espagos COmo

microambientes tematicos e orienta sua estruturacdo com materiais variados:

A sala pode estar organizada em microambientes tematicos, com alguns materiais
mais estruturados e outros ndo estruturados. Nesses pequenos espacos, as criangas
exploram os objetos — tapetes, colchonetes, cantos, tocas —, constroem cenarios e
estruturam brincadeiras coletivas e individuais. E preciso que a sala tenha lugares
como armarios, caixas e cestos, onde possam ser guardados 0s materiais.

Para isso, € fundamental que o ambiente seja flexivel e adaptavel, oferecendo diferentes
possibilidades de exploracdo de materiais que estimulem a curiosidade, a capacidade criadora
e a autonomia da crianca. Alem disso, a disposi¢ao dos moveis e objetos promove 0 movimento
e a interacdo, proporcionando uma experiéncia educativa significativa desde os primeiros anos
de vida.

Ao comentar sobre a organizagdo dos cantinhos destinados as brincadeiras de faz de
conta, uma das professoras entrevistadas destacou que esse tipo de proposta favorece
intensamente a aprendizagem, uma vez que, segundo ela, as criangas se envolvem, participam,

exploram e aprendem de forma significativa quando o espaco é cuidadosamente planejado. Para
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ela, planejar e organizar os ambientes de maneira intencional é essencial para estimular, tanto
a criatividade, quanto o desenvolvimento infantil.

Criar cantinhos, contextos ou areas tematicas, como uma cozinha, um supermercado,
um consultério médico ou uma loja, permite que as criangas explorem diferentes papéis e
situacBes do cotidiano, incentivando o aprendizado social e emocional. Vale lembrar que a
disposi¢do dos elementos no espaco planejado deve ser flexivel e segura, possibilitando que as
criangas modifiquem os ambientes conforme suas narrativas e interesses.

Durante as entrevistas, duas professoras também abordaram o desafio da superlotacédo
das salas de aula. A primeira descreveu avangos importantes na unidade em que trabalha,
ressaltando que o espago € bonito e amplo, conta com parquinhos, brinquedos, materiais
adequados, além de oferecer horario para planejamento, formacéo continuada e apoio da equipe
gestora, como supervisdo, orientacdo e dire¢do. Apesar disso, ela ponderou que ainda enfrentam
dificuldades, especialmente relacionadas ao excesso de criangas por sala. Explicou que, em
muitas ocasides, a agitacdo dos pequenos ndo decorre apenas da rotina do dia, mas do fato de
estarem em um ambiente superlotado, o que, segundo ela, pode causar sensacdo de
sufocamento.

Na Creche em que atua, o prédio ainda é uma casa adaptada, com salas pequenas e
frequentemente cheias. A professora mencionou que a instituicdo, prépria para atendimento as
criancas, ainda estd em construgdo, e que, por enquanto, funcionam em uma casa onde 0s
quartos sdo reduzidos e o espaco, bastante limitado. Ela enfatizou que essa limitagdo fisica
continua sendo um dos principais desafios enfrentados no cotidiano pedagdgico.

A falta de espacos adequados na Creche representa um desafio significativo tanto para
as criangas quanto para as professoras. A escassez de espaco limita as possibilidades de
realizacdo de propostas pedagogicas diversificadas, especialmente aquelas que exigem maior
movimentacao e interacdo, como brincadeiras ao ar livre e praticas de faz de conta. Essa
limitacdo também afeta negativamente o desenvolvimento social e emocional, pois as criangas
tém menos oportunidades de explorar, experimentar e aprender por meio do brincar, que é
fundamental na Primeira Infancia.

Durante a interacdo, a professora enfatizou a importancia do espaco fisico para o
desenvolvimento das experiéncias pedagogicas, tanto para ela, quanto para as criangas.
Explicou que se movimenta bastante durante as interagdes em sala, e que esse movimento faz
parte do seu modo de ensinar. Ressaltou que as criancas também necessitam de espaco, pois é
nesse ambiente que elas interagem com ela, com o0s colegas e entre si — e, por meio dessas

interagOes, vao aprendendo continuamente.
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A fala enfatica da professora, ao requerer espacos para desenvolver seu trabalho,
demonstra que ela j& compreendeu a relevancia dos diversos ambientes para o desenvolvimento
dos bebés e criancgas de 0 a 3 anos. Para explorar as multiplas linguagens infantis, tais como
movimento, expressao oral, grafismo, arte, musica e jogo simbolico, é essencial que a Creche
ofereca espacos diversificados e bem planejados. Ambientes amplos e seguros para propostas
fisicas promovem o desenvolvimento motor, enquanto cantos ou contextos de leitura e contagdo
de histdrias incentivam a linguagem verbal e a imaginacéo.

Areas destinadas a vivéncias artisticas, como pintura e modelagem, permitem que as
criangas se expressem por meio da criatividade e do uso de diferentes materiais. Espacos para
jogos de faz de conta possibilitam o desenvolvimento do pensamento simbolico e social,
promovendo a empatia e a cooperagdo. Assim, cada area da Creche contribui para o
desenvolvimento integral, permitindo que as criancas explorem e expressem suas multiplas
linguagens de maneira natural e enriquecedora.

Destacamos a necessidade de que esses espacos sejam cuidadosamente planejados para
oferecer uma variedade de materiais, objetos e cenérios que estimulem a imaginacdo. O
ambiente deve ser seguro, acolhedor e estimulante, permitindo que as criancas explorem
livremente e também de maneira direcionada, descubram novas habilidades e se envolvam em

propostas que favorecam seu desenvolvimento cognitivo, emocional, social e motor.

4.1.12 Materiais

Os materiais pedagdgicos também sdo considerados unidade de sentido e significacéo
nesta Tese. Nas leituras interpretativas das informacgdes dos etnotextos, os termos “material” ou
“materiais” aparecem de forma recorrente, geralmente atrelados a falas relacionadas ao
planejamento ou as praticas brincantes e curriculantes nos espacos e ambientes da Creche.

Na Creche, os materiais pedagdgicos desempenham um papel fundamental no
desenvolvimento dos bebés e das criancas bem pequenas, oferecendo materiais que estimulam
a curiosidade, a capacidade criadora e a aprendizagem. Esses materiais sdo pensados para serem
adequados a faixa etéaria, respeitando o desenvolvimento cognitivo, motor e socioemocional das
criangas. Além disso, possibilitam a organizacdo de propostas que incentivam a interagdo
social, a cooperacdo e a resolucdo de problemas, favorecendo o desenvolvimento de
habilidades, conhecimentos e comportamentos.

Ao tratar da importancia do uso dos materiais no fazer pedagdgico da Creche, Barbosa

(2010, p. 10) chama a atencdo das professoras para a necessidade de termos “um ambiente
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acolhedor e desafiante, se ja pensamos em modos cotidianos de organizar o tempo em rotinas,
se selecionamos os materiais necessarios para o trabalho pedagdgico [...]”. Um ambiente
acolhedor, agradavel e convidativo contribui para o sentimento de pertencimento dos bebés e
das criancas, enquanto um ambiente desafiante esta relacionado a diversidade de materiais que
permitem a criangca explorar, interagir e fazer descobertas de forma segura e confiante,
favorecendo o aprendizado e a socializagdo.

Na contemporaneidade, os materiais pedagogicos disponiveis para auxiliar as
professoras da Creche sdo diversificados, proporcionando inimeras possibilidades para atender
as necessidades educacionais e ao desenvolvimento das criangas. Contudo, nem sempre foi
assim. Em tempos passados, os materiais pedagdgicos eram limitados e, muitas vezes,
improvisados, o que exigia das professoras maior criatividade e adaptacdo para suprir a falta de
materiais especificos.

Durante o dialogo, todas as entrevistadas mencionaram, em diferentes momentos da
conversa, a questdo dos materiais pedagogicos. Ao relatar sua vivéncia profissional, uma das
professoras colaboradoras comentou que, em determinada época, enfrentou muitas dificuldades
devido a auséncia de materiais nas escolas. Segundo ela, praticamente so se dispunha do quadro
e do giz, o que limitava bastante as possibilidades pedagdgicas. Compartilhnando da mesma
perspectiva, a segunda professora, ao refletir sobre a rotina na Creche, recordou que,
antigamente, o uso de materiais concretos era pouco comum. Explicou que esse aspecto foi
sendo fortalecido com o tempo, pois, anteriormente, utilizavam apenas papéis e cadernos,
lembranca que ela evocou com um sorriso e um gesto afirmativo.

Ao narrar suas vivéncias na Creche, a terceira professora relatou que, por muitos anos,
trabalhou com bebés e criangas com um foco maior no cuidado e no bem-estar. Quando havia
propostas além do cuidado, eram feitas copias no papel, utilizando mimedgrafo e, anos depois,
as atividades passaram a ser xerocopiadas. Os brinquedos eram escassos e ndo havia
conhecimento sobre o uso de materiais ndo estruturados.

Ao analisar criticamente as falas das entrevistadas, percebemos que as trés professoras
crecheiras destacaram, em suas vivéncias educativas, as limitacOes e a escassez de materiais
pedagOgicos em anos anteriores. Entretanto, com as transformacdes na concepg¢éo de educar e
cuidar na Educacdo Infantil, os avancos nas legislacdes, nas diretrizes pedagdgicas e na
formacdo continuada, as préaticas pedagdgicas na Creche vém se alinhando a definicdo da
crianga como sujeito histérico e de direitos.

Nessa perspectiva, é essencial que os materiais pedagogicos, utilizados na Creche, sejam

cuidadosamente escolhidos para apoiar o desenvolvimento integral das criancas, promovendo
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tanto a aprendizagem e o desenvolvimento, quanto o bem-estar. Uma das professoras
entrevistadas relatou que, no passado, enfrentava dificuldades devido a escassez de materiais.
No entanto, destacou que, atualmente, dispde de uma variedade de materiais e participa de
formacdes e oficinas que contribuem significativamente para seu aprimoramento profissional.
Explicou que, nessas oficinas, € possivel confeccionar diversos materiais pedagogicos voltados
ao apoio das criangas na Educacdo Infantil, especialmente na Creche. Segundo ela, os
brinquedos ndo estruturados costumam ser mais atrativos para 0s pequenos, o que facilita o
trabalho com essa faixa etaria. Acrescentou que, atualmente, € mais facil desenvolver propostas
com as criangas, uma vez que ha abundancia de materiais, inclusive reciclaveis, como
tampinhas de garrafa, que antes eram dificeis de encontrar, mas hoje sdo amplamente utilizados
nas propostas.

No mesmo didlogo, outra colaboradora compartilhou sua forma de atuacdo com bebés
e criancas, enfatizando o planejamento das propostas. Ressaltou que evita utilizar propostas
prontas para colorir, optando por experiéncias mais contextualizadas e que proporcionem
continuidade no processo de aprendizagem e desenvolvimento.

Por fim, uma terceira educadora afirmou que utiliza uma grande diversidade de
materiais pedagdgicos no cotidiano da Creche. Ressaltou que reconhece o valor e o potencial
dos materiais ndo estruturados, pois, segundo ela, esses materiais tendem a prender mais a
atencdo das criancas. Contudo, destacou a importancia de oferecer ambos os tipos de materiais
— estruturados e nédo estruturados.

Vale destacar que a variedade e a qualidade desses materiais permitem que as criancgas
explorem conceitos abstratos de forma concreta, promovendo a construgdo do conhecimento de
maneira ludica e significativa. Nos estudos de Barbosa e Gobbato (2022), sobre o ato de criar
na docéncia na Educacéo Infantil, observamos que a organizacao de contextos e espacos ludicos
para 0 desenvolvimento das propostas ganha vida, sentido e significado ao se conectar com as
criangas. O resultado da pesquisa mostrou que “esses modos de fazer do (a) professor (a) de
Educacdo Infantil, materiais e relacionais, séo educativos e relevantes, e ndo atividades praticas
de ‘menor valor’ (Barbosa e Gobbato, 2022, p. 318).

No trabalho do (a) professor (a) de Educacdo Infantil, hd um fazer que perpassa a
responsabilidade na constru¢cdo de um contexto acolhedor e participativo para a
educacdo e o cuidado das criangas, envolvendo organizar os espacos fisicos, pensar
0s tempos, produzir e selecionar materiais, organizar 0S percursos € propostas
oferecidos aos grupos, em acles que se concretizam, redimensionam-se e ganham
vida no encontro com as criancas pequenas (Barbosa e Gobbato, 2022, p. 318).

As autoras destacam que a producéo e a selecdo de materiais fazem parte da construgéo
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de um ambiente acolhedor, que convida a crianca a participar das propostas, expressar suas
ideias e enfrentar desafios com confianca. Alem disso, um ambiente convidativo contribui para
o fortalecimento do vinculo entre criangas e professoras, criando uma relacdo propicia ao
aprendizado.

E importante ressaltar que a selecdo criteriosa dos materiais, alinhada ao planejamento
pedagOgico, assegura que as experiéncias de aprendizagem sejam significativas e
diversificadas, atendendo as necessidades e interesses dos bebés e das criancas. Esses materiais
incluem brinquedos educativos, livros ilustrados, jogos, materiais sensoriais e elementos da
natureza.

Durante os didlogos com as professoras crecheiras, todas as entrevistadas mencionaram
a selecdo e/ou a producdo de materiais como parte integrante do planejamento pedagdgico.
Assim, fica evidente que, para essas profissionais, a escolha dos materiais € uma acdo
fundamental dentro do processo de planejamento.

Uma das professoras explicou que, ap6s 0 momento dedicado ao planejamento, o tempo
que resta € utilizado para confeccionar os materiais que serdo usados durante a semana.
Segundo ela, esses materiais variam conforme a proposta de trabalho de cada dia, e podem
incluir joguinhos, tapetes sensoriais e formas geométricas, todos confeccionados pelas proprias
educadoras.

Em consonancia com essa fala, outra professora destacou que, ao planejar uma proposta,
ja é necessario ter clareza sobre os materiais que serdo utilizados, pois essa escolha interfere
diretamente na conducdo da proposta. De forma semelhante, uma terceira professora relatou
que, durante o planejamento, além de elaborar os materiais, € preciso também organiza-los,
seleciona-los com intencionalidade e cuidar da disposi¢éo dos espacos, demonstrando que todas
essas acOes estdo interligadas no fazer pedagdgico cotidiano.

Observamos que, nos horéarios reservados ao planejamento da préatica pedagdgica, as
professoras realizam a selecéo e a confec¢do dos materiais pedagogicos, uma etapa essencial
para garantir que os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento sejam alcangados conforme
esperado para cada grupo etario. Além disso, esse processo criativo possibilita a integracdo dos
campos de experiéncias, promovendo um aprendizado significativo e contextualizado.

Entre os materiais mais comuns estdo os brinquedos educativos, como blocos de montar,
quebra-cabecas, jogos e brinquedos sensoriais, todos projetados para estimular as habilidades
motoras finas e grossas, além de favorecer a exploracao sensorial e cognitiva. Além desses, as

Creches fazem uso de materiais artisticos, como tintas, lapis de cor, giz de cera, pincéis,
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canetinhas hidrocor, argila e papéis variados, que permitem as criancas expressar-se
criativamente e explorar diferentes texturas e cores.

Destacamos também os livros ilustrados, bonecos, caixas, fantasias, fantoches e
dedoches, amplamente utilizados para incentivar a linguagem, a capacidade criadora e a
compreensdo de historias e narrativas, promovendo o desenvolvimento das maultiplas
linguagens. Além disso, sdo utilizados materiais naturais, como folhas, flores, galhos, cascas,
sementes, frutos, terra, pedras e areia, que, além de trazerem a natureza para dentro da Creche,
estimulam a curiosidade e o respeito pelo meio ambiente.

Assim, a variedade de materiais pedagdgicos disponiveis no cotidiano da Creche
proporciona experiéncias diversificadas, fundamentais para ampliar o conhecimento de si e do
mundo pelas criangas de 0 a 3 anos.

Percebemos que, durante os momentos dedicados ao planejamento pedagdgico, as
professoras se empenham na escolha e na criacdo dos materiais didaticos, uma etapa essencial
para assegurar que 0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento sejam atingidos. Ao
selecionarem cuidadosamente os materiais, consideram as especificidades da turma e de cada
crianca, buscando criar materiais atraentes e que estimulem o aprendizado ativo. A confeccao
desses materiais possibilita a personalizacdo do ensino, adaptando-o ao contexto da turma e ao

desenvolvimento individual de cada crianga.

4.2 As Nocgoes subsuncoras

A alegria ndo chega apenas no encontro do
achado, mas faz parte do processo da busca. E
ensinar e aprender ndo pode dar-se fora da
procura, fora da boniteza e da alegria. (Paulo
Freire, 1996)

Nessa secdo, empenhamos esforcos para apresentar as nog¢ées subsuncoras, extraindo a
esséncia das experiéncias fenoménicas dos atos de curriculo das professoras das Creches do
Tocantins Amazonico, e interpretando os conteldos emergentes. Buscamos compreender,
descrever e interpretar os achados do campo de pesquisa, reorganizando a construcao das
unidades de sentidos e significacdo em nocdes subsungoras.

Neste sentido, as no¢Ges subsuncoras referem-se a conceitos amplos e estruturantes que

organizam e sistematizam o conhecimento adquirido. Elas abrigam subconjuntos de
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informacdes e interpretacdes, servindo como base para a construcdo de um corpus interpretativo
coeso e fundamentado. Por meio dessas nocdes, é possivel elaborar uma peca literaria que seja,
simultaneamente, rigorosa e compreensivel, promovendo uma descricdo detalhada do
fendmeno estudado (Macedo, 2007).

De acordo com Macedo (2000), as nogdes subsungoras surgem como um conceito
tedrico inspirado nos estudos de Ausubel (1996) sobre os processos de ensinar e aprender. No
nosso contexto, essas nogdes sdo entendidas como corpus interpretativos ou macroconceitos
que, em seus diferentes movimentos, permitem estabelecer conexdes, tecer relacGes, articular
ideias e integrar perspectivas, sem diluir as especificidades de cada termo ou conceito. Assim,
as nocOes subsuncoras atuam como pontes que favorecem a compreensdo integrada de
fendmenos complexos, respeitando e valorizando a singularidade de cada elemento envolvido
nesse processo de articulacdo e construcdo de sentido.

Apbs a analise dos etnotextos fixadores das experiéncias vivenciadas pelas professoras
crecheiras e a construcdo das unidades de sentidos e significacdo, emergiram informacdes
significativas denominadas como nog¢Oes subsuncoras, utilizadas para organizar os atos de
curriculo.

O processo de reagrupar as nogdes subsuncoras da Tese “O curriculo brincante e
brincalhdo, criancista e criang6logo do Tocantins Amazdnico” foi realizado ao longo da leitura
e interpretacdo das informagdes. Os sentidos e significados foram revelados de forma gradual,
por meio da observacdo e escuta das vozes, das recorréncias, das relacdes, dos fatos e das
contradi¢es. Macedo (2007) explica que as noc¢des subsungoras abrigam, sistematicamente,
subconjuntos de informacdes e interpretacdes, conferindo-lhes uma feicdo mais organizada, e
destaca ainda que € neste ponto da pesquisa que se inicia o esforgo da sintese.

Durante a construcdo dos reagrupamentos, as no¢des emergiram, se relacionaram e se
renovaram, configurando-se em um processo de aprendizagem significativa. Segundo Ausubel
(apud Moreira, 1999), a aprendizagem significativa ocorre de maneira dinamica, quando novas
informacdes se conectam a conceitos relevantes ja existentes na estrutura cognitiva, que €
transformada sempre que um novo conceito é assimilado.

No contexto da etnopesquisa sobre as praticas curriculantes e brincantes desenvolvidas
nas Creches do Tocantins Amazonico, as no¢des subsungoras foram continuamente renovadas
em cada ato curricular. Esse processo envolveu a incorporagdo de novos conhecimentos, tanto
pelas experiéncias vivenciadas (Dewey, 1978) quanto pelo dialogo com referenciais tedricos.
Essas interagOes possibilitaram identificar e organizar elementos significativos emergentes do

campo, reunindo-0s em torno das nogdes subsuncgoras.
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Compreendemos as no¢des subsuncoras como 0s sentidos e significados que emergem
da intersecdo entre a competéncia analitica, desenvolvida a partir da imersdo no campo de
pesquisa e o aprofundamento nas teorias estudadas.

A partir da descricdo das informacdes, das compreensoes e interpretacdes, este trabalho
buscou descrever e interpretar as vozes das professoras que vivenciam o fenbmeno das praticas
curriculantes e brincantes nas Creches. Dessa investigacdo, emergiram as seguintes nocoes
subsuncoras: “Modos de fazer e ser da professora crecheira”, “A Professora brincalhona: as
interagdes, o brincar, os brinquedos ¢ as brincadeiras” e “Praticas curriculantes das professoras
crecheiras no cotidiano vivido”.

Quanto a nocdo subsuncora “Modos de fazer e ser da professora crecheira”, referimo-
nos as formas como as professoras desenvolvem suas praticas e se posicionam em relagdo ao
contexto educacional e social. Enquanto, a nocdo subsungora “A professora crecheira
brincalhona: as interagdes, o brincar, os brinquedos e as brincadeiras”, enfatizamos o papel do
brincar como elemento central na interacdo das professoras com as criangas. Por fim, a nocéo
subsuncora “Préticas curriculantes das professoras crecheiras no cotidiano vivido”,
exploramos as acOes e estratégias pedagodgicas realizadas pelas professoras no dia a dia das
Creches, alinhadas as demandas curriculares e as experiéncias.

Compreendemos que as nocdes subsuncoras da pesquisa estdo intrinsecamente
conectadas, formando uma teia conceitual que possibilita uma compreensdo ampla e integrada
dos fenbmenos estudados. Essa interconexdo reflete a natureza dindmica do processo de
investigacdo, em que cada noc¢do contribui para o entendimento das demais, enriquecendo 0
todo.

A seguir, exploraremos como essas relagcdes se manifestam no contexto da pesquisa,
evidenciando a importancia de analisar as no¢Ges de forma integrada. Esse entrelagcamento de
ideias possibilita uma visdo aprofundada e uma organizagdo sistematica dos conteudos
emergentes. Assim, reforcamos a relevancia de uma abordagem dialdgica e relacional no

desenvolvimento de teorias e interpretagoes.



172

Imagem 12: As Unidades de sentidos e significacdo e as Nog¢des subsungoras

Fonte: Elaborado pela autora,(2025).
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50 CURRICULO BRINCANTE E BRINCALHAO, CRIANCISTA E CRIANCOLOGO
DO TOCANTINS AMAZONICO

5.1 Esséncias fenoménicas dos atos de curriculo das professoras das Creches do Tocantins

Amazodnico

Ciranda, cirandinha

Ciranda, cirandinha
Vamos todos cirandar!
VVamos dar a meia volta
Volta e meia vamos dar.

O anel que tu me destes
Era vidro e se quebrou

O amor que tu me tinhas
Era pouco e se acabou.

Por isso, dona (nome de um participante)
Entre dentro desta roda
Diga um verso bem bonito
Diga adeus e va se embora.

Autor desconhecido
Cantiga e Brincadeira Popular Brasileira

Neste ponto da investigacdo, buscamos explorar as esséncias fenoménicas que
permeiam os atos de curriculo das professoras nas Creches do Tocantins Amazénico. Essas
experiéncias, ricas em significados, refletem a complexidade do cotidiano pedagdgico e as
formas como as docentes vivenciam e integram suas praticas ao contexto sociocultural da
regido. Ao longo da investigacéo, nos propomos a compreender os elementos que configuram
essas vivéncias, reconhecendo as praticas curriculantes e brincantes como atos intencionais
que véo além de acdes técnicas, englobando aspectos relacionais, afetivos e culturais.

Com base em uma abordagem fenomenoldgica, realizamos uma descri¢cdo densa das
experiéncias vividas, considerando o que € experimentado e como essas experiéncias sao
significadas pelas professoras. Esse processo permite interpretar os conteudos emergentes do
campo de pesquisa, revelando sentidos latentes que estruturam e orientam as praticas
pedagdgicas.

Ao adotarmos uma abordagem etnografica comprometida, fundamentada em uma
analise compreensiva e interpretativa das experiéncias fenomenoldgicas, que permeiam os atos

de curriculo, ha a insercdo ativa no campo de estudo como etnopesquisadora. Minha posi¢édo
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ndo € apenas a de observadora, mas de participante, pois trago para a investigacdo a vivéncia
de professora crecheira no Tocantins Amazonico. Dessa forma, estabelecemos uma relagéo
dialdgica entre as proprias experiéncias, e as das demais atrizes envolvidas nesta pesquisa,
enriquecendo a construgdo do conhecimento por meio de uma perspectiva que valoriza a
intersubjetividade e a dimenséo vivencial das praticas brincantes e curriculantes.

Ao descrevermos as nog¢des subsuncgoras identificadas, construimos uma compreensao
mais densa e profunda das realidades vivenciadas pelas professoras, buscando langar luz sobre
os fendbmenos que configuram os atos de curriculo, no contexto das creches amazonicas.

Tecemos essa descricdo considerando a esséncia das experiéncias das colaboradoras e
incorporando o que as professoras tém experimentado, acerca do trabalho docente com bebés e
criangas bem pequenas. A partir desse processo investigativo, emerge a percepgao de que 0s
atos de curriculo ndo sdo apenas praticas técnicas, mas manifestacfes de subjetividades que se
entrelacam com as especificidades socioculturais e ecoldgicas do territorio amazdnico. Assim,
cada gesto pedag6gico, cada decisdo tomada no cotidiano escolar, reflete a interacdo entre os
saberes das professoras e os desafios impostos pelas condi¢bes materiais e culturais das creches
no Tocantins.

A descricdo, compreensdo e interpretacdo dessas nogbes subsuncoras revela, ainda, a
complexidade de préaticas educativas que, muitas vezes, ultrapassam o planejamento formal
para abarcar estratégias adaptativas. Essas estratégias sdo conectadas as demandas dos bebés e
criangcas bem pequenas, as dindmicas sociais e ao ambiente natural. Dessa forma, os atos de
curriculo, nas Creches amazonicas, adquirem um carater singular, que valoriza a dimenséo
relacional e afetiva do trabalho docente, a0 mesmo tempo em que expdem a necessidade de
politicas pablicas que reconhecam e fortalecam essas praticas em sua especificidade regional.

5.1.1 Modos de fazer e ser da professora Crecheira

A primeira nogédo subsungora a ser interpretada e compreendida ¢é: “Modos de fazer e
ser da professora crecheira”. Essa nogdo evidencia as formas singulares com que as
professoras crecheiras desenvolvem suas praticas pedagoOgicas, marcadas por uma
multiplicidade de saberes, sentidos e experiéncias que transcendem os limites da formacéo
inicial ou das normativas curriculares. Trata-se de um movimento dindmico, em que o fazer
pedagdgico € atravessado por dimensdes fisicas, cognitivas, afetivas, culturais e contextuais,
configurando uma praxis que é, a0 mesmo tempo, técnica e profundamente humana.

Ao trazermos a nogdo subsungora “Modos de fazer e ser da professora crecheira”,
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fazemos uma descri¢do das esséncias fenoménicas dos atos do curriculo das professoras das
Creches do Tocantins Amaz6nico. Langamos um olhar fenomenol6gico sobre os modos de ser
e fazer das professoras crecheiras, para que o conhecimento se desenvolva com a
autoexploracdo da consciéncia reflexiva. Conforme nos ensina Husserl (2008), ir as “coisas
mesmas”, o que significa voltar ao “mundo-da-vida” das professoras para buscar interpretar
seus atos do curriculo.

Levando em consideracdo as compreensdes das unidades de sentidos e significados que
mais se relacionaram entre si, a saber: “Vivéncias do ser professora da Creche”, “Acolhimento
e afetividade”, “Educacgdo com direito da crianca” ¢ “Relagao com as familias”.

Nestas compreensdes, os modos de fazer revelam préaticas de construcdo coletiva de
significados, que sdo continuamente ressignificadas pelas experiéncias vividas no cotidiano
escolar. Ao considerarmos nossas Vivéncias de educadoras no contexto das Creches do
Tocantins Amazoénico, percebemos que a atuacdo é perpassada por uma Educacao integral e
humanizadora, que valoriza e promove valores como empatia, respeito as diversidades culturais
e a busca pelo bem-estar dos bebés e das criancas, criando um ambiente de aprendizado que
respeita suas singularidades e contribui para o seu desenvolvimento pleno e saudavel.

Ao interpretarmos as informacdes obtidas nesta pesquisa, evidenciamos a relevancia das
vivéncias relatadas pelas professoras de Creche do Tocantins Amazonico. Essas experiéncias
nos permitem compreender as praticas docentes, profundamente marcadas por processos de
transformacéo, que transcendem as maneiras de ensinar, configurando-se como movimentos de
formacdo identitaria e profissional. Os dialogos tecidos revelam como nos, educadoras, lidamos
com desafios diversos, ressignificamos as praticas pedagogicas e reavaliamos as concepg¢des de
educar. Também reconstruimos nossas identidades enquanto trabalhadoras educacionais, em
um contexto rico e desafiador, caracterizado pelas particularidades sociais, culturais e
geograficas da regido amazonica.

As pesquisas sobre a formacéo de professores, como nos ensina Coelho (2018, p. 03),
indicam que, “formar professores ndo é, pois, treina-los para o trabalho, instrumentaliza-los
para enfrentar as principais dificuldades que poderao encontrar no exercicio da docéncia”. O
contexto do Tocantins Amazo6nico, com sua diversidade social, cultural e étnica, apresenta
desafios e oportunidades para a Creche, onde lidamos com desigualdades historicas e grandes
distancias territoriais. No entanto, essa pluralidade enriquece os processos de educar, aprender
e desenvolver, oferecendo uma base para préaticas pedagdgicas que promovem a equidade, o
respeito as diferencas e o fortalecimento das identidades culturais. A relacdo de proximidade

estabelecida por nds, professoras, que integramos nossas experiéncias aos atos de curriculo,
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cria um ambiente educacional representativo e inclusivo, permitindo superar as dificuldades
locais com resiliéncia e criatividade.

Nesse cenario, as praticas pedagdgicas tornam-se ferramentas para valorizar os saberes
e vivéncias dos bebés e das criancas locais, transformando a Creche em espacos de trocas
culturais. Para entendermos as infancias e criancas, é necessario conhecermos suas bagagens
historicas e culturais, “reconhecendo-as como atores/atrizes sociais, sujeitos de direitos, aos
quais, a interacdo, a socializagdo por meio do brincar, brinquedo e brincadeira, sdo constitutivos
de seu desenvolvimento integral” (Rocha e Folha, 2024, p. 07).

Com base nos estudos da Sociologia da Infancia, Sarmento (2008, p. 373) apresenta a
infancia como uma “categoria social do tipo geracional, que dispoe de um conjunto de tracos
comuns as diferentes criangas, como a ludicidade, a interatividade, a fantasia e a capacidade”.
No mesmo sentido, Barbosa (2010, p. 01) descreve a infaincia como uma “categoria geracional,
social, histérica e geograficamente construida, heterogénea, atravessada pelas variaveis de
género, classe, religido e etnia”.

Ao definirmos as infancias e criancas, ressaltamos que Barbosa et al. (2016, p. 104)
afirmam que “um significado Uinico e consensual sobre o que caracteriza a infancia e as criangas
¢ continuamente questionado em diversas areas do conhecimento, sendo a ‘infancia’ um
conceito instavel, ambiguo, ambivalente e dificil de normatizar”. Essa visdo evidencia que a
infancia ndo é homogénea, mas heterogénea, sendo moldada por diversas dimensdes.
Perspectiva que reforca a importancia de considerar as particularidades dos contextos em que
as criangas vivem, reconhecendo a diversidade e os fatores que influenciam a formacéo de suas
experiéncias e identidades. A discussdo da infancia, enquanto conceito fluido e multifacetado,
sem uma definicdo Unica ou consenso universal, reflete o carater dindmico, que é
constantemente reinterpretado pelas diversas areas do conhecimento e pelas condicOes
socioculturais e historicas. Esse entendimento desafia as praticas pedagogicas, exigindo que
sejam pensadas de forma plural e flexivel, de modo a atender as diferentes realidades das
criancgas e suas multiplas formas de ser e existir.

Rocha e Folha (2024, p. 15) afirmam que ““as multiplas infncias tocantinenses refletem
que ha uma diversidade de contextos territoriais, culturais e étnicos que influenciam os modos
de viver e a constituicdo da identidade do ser/estar crianga”. Destacamos a diversidade das
infancias no contexto tocantinense, considerando os diferentes contextos que moldam as
experiéncias e a identidade das criangas. Aspectos que reforcam a importancia de compreender
que a infancia ndo é uma categoria universal e homogénea, mas sim uma construcdo social que

varia conforme as vivéncias e 0s contextos em que as criangas estdo inseridas.
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Pensando no campo educacional em que atuamos, essa compreensdo das diversas
infancias é necessaria para fortalecer os atos do curriculo. Assim, conseguiremos desenvolver
nosso fazer pedagogico sensivel as multiplas infancias, que valorize a pluralidade de saberes,
culturas e historias das criangas, promovendo praticas pedagogicas que dialoguem com suas
realidades. Isso implica a adocdo de metodologias inclusivas e contextualizadas, que respeitem
as especificidades locais e regionais, como o reconhecimento das tradi¢fes indigenas,
quilombolas, campesinas, assentados, migrantes, ou mesmo das vivéncias urbanas em suas
complexidades.

Além disso, a integracdo das especificidades de infancia no curriculo contribui para a
construcdo de um ambiente escolar mais democrético e acolhedor, no qual todas as criangas se
sintam representadas e valorizadas. Nos, professoras, nesse sentido, desempenhamos um papel
fundamental ao refletirmos sobre nossas praticas pedagdgicas, e buscarmos formas de incluir
as vivéncias das criangas no processo educativo, fortalecendo assim o vinculo entre os
conhecimentos do patrimdnio cultural e a realidade vivenciada.

O modo de ser professora de Creche perpassa a responsabilidade de educar e cuidar. E
assumir um estado permanente de compromisso inspirado pela seriedade e pelo desejo genuino
de educar para a vida. Esse papel vai além da transmissdo de conhecimentos; exige o cultivo
constante de habilidades que transformam a pratica pedagdgica em uma jornada de crescimento
mutuo entre nos, professoras, e as criangas. O envolvimento no desenvolvimento integral das
criancas bem pequenas demanda preparo tedrico, mas também sensibilidade para captar as
necessidades e desejos do ser em desenvolvimento.

Nesse contexto, o ato de educar estd enraizado no comprometimento ético e no esforco
continuo de acolher, observar e replanejar acGes, criando experiéncias significativas e
respeitando as especificidades de cada crianca. O ato de educar, entre nds, professoras, parte da
reflexdo critica e do dialogo sobre 0 nosso fazer: as intencionalidades e a¢fes potencializam o
sentido da pratica educativa e tornam o ensinar e o0 aprender mais significativos.

A docéncia, na Creche, requer de nos, professoras, uma postura reflexiva e investigativa,
que se traduz em pesquisa, dedicacdo e tempo. Além de dominar métodos pedagogicos,
exercemos a escuta ativa e mantemos um olhar atento para facilitar situac6es de aprendizagem,

promovendo a autonomia e a criatividade das criangas.

A busca do sentido da Educacéo, da formacdo cultural, da universidade e da escola,
de seu significado e razdo de ser, € inseparavel de sua compreensdo como realidades
que visam formar seres humanos que interroguem e recriem a sociedade, a cultura, a
vida coletiva. Pensa-las é procurar compreender o universo do humano, em sua
dimensdo pessoal e coletiva, o complexo e rico mundo da cultura, 0 novo que esta
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sendo criado e que ainda ndo foi banalizado, descaracterizado e reificado pelo
“mercado”, pela midia, pela prevaléncia da imagem. (Coelho, 2018, p. 03 ¢ 04).

A partir dessa reflexdo, compreendemos que o verdadeiro sentido da Educacdo esta na
sua capacidade de formar seres humanos criticos e criativos, capazes de questionar e
transformar a sociedade e a cultura em que estdo inseridos. Educacéo, neste contexto, esta para
além de um processo de transmiss@o de conhecimentos ou aquisi¢do de competéncias técnicas;
é, acima de tudo, um ato de construcdo de significados que conecta o individuo a coletividade
e 0 prepara para recriar a vida social.

Além disso, Coelho (2018) aponta para a necessidade de resgatar a esséncia da Educacéao
frente aos desafios impostos pelo mercado e pela midia, que frequentemente reduzem a
formacdo a algo utilitario e superficial. O proposito da Educacdo deve ser preservar e fomentar
a criacdo de novos sentidos, que ainda ndo foram distorcidos ou banalizados por interesses
comerciais. Assim, educar é contribuir para a construcdo de uma sociedade mais humana e
significativa, que valorize a riqueza da cultura, a diversidade de experiéncias e a capacidade de
cada individuo, de contribuir para o bem coletivo.

Ser professora numa perspectiva de transformacéo social envolve um trabalho que
desenvolve o0 senso critico, o pensamento reflexivo e o potencial criativo. Por meio da Educacéo
e do Cuidado, com praticas planejadas intencionalmente, nés, docentes da Creche, nos tornamos
um espaco de construcdo de conhecimento, onde professoras e criancas elaboram conhecimento

juntos.

A aprendizagem somente sera significativa se houver a elaboracéo de sentido e se essa
atividade acontecer em um contexto histérico e cultural, pois é na vida social que os
sujeitos adquirem marcos de referéncia para interpretar as experiéncias e aprender a
negociar os significados de modo congruente com as demandas da cultura. A presenca
do outro, adultos ou pares, e a coeréncia de interacfes com conflitos, debates,
construcgdes coletivas sdo fonte privilegiada de aprendizagem. (Barbosa e Horn, 2008,
p. 26).

Destacamos que, a aprendizagem significativa ocorre quando o aprendiz consegue
elaborar sentidos, e estabelecer conexdes com o contexto historico e cultural em que esta
inserido. Isso esta diretamente ligado a nossa pratica pedagdgica de professora critica e
reflexiva da Creche, que reconhece a importéancia de criar situagGes de aprendizagem que sejam
contextualizadas e que respeitem a bagagem cultural e social dos bebés e das criancas. A
professora reflexiva entende que, a interacdo entre os atores, sejam adultos ou pares, € essencial
para promover a construcdo coletiva do conhecimento, favorecendo um ambiente de troca e

crescimento.
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Nesse contexto, o ser professora, no ambiente das Creches, revela modos de existir que
dialogam com os desafios e potencialidades do cotidiano amazoénico, ressignificando as
interages educativas com as criangas e suas familias. Por conseguinte, os modos de ser e estar
refletem um pertencimento identitario que nos conecta as realidades socioculturais do Tocantins
Amazonico, refor¢ando a importancia de praticas que valorizem a diversidade e promovam a
equidade no Cuidado e na Educagéo de bebés e criancas bem pequenas.

Nesse sentido, a interpretacdo dessa nogdo subsungora permite ampliar a compreenséo
sobre como os atos de curriculo sdo enraizados em vivéncias concretas, e articulados a partir

da intersecdo entre o contexto local e o global.

Tornar-se professor constitui um processo complexo, dindmico e evolutivo que
compreende um conjunto variado de aprendizagem e de experiéncia ao longo de
diferentes etapas formativas. Ndo se trata de um ato mecénico de aplicacdo de
destrezas e habilidades pedag6gicas, mas envolve um processo de transformagéo e
(re) construcdo permanente de estruturas complexas, resultante de um leque
diversificado de variaveis. (Pacheco; Flores, 1995, p. 45).

Logo, Pacheco e Flores (1995) destacam a natureza intrinsecamente complexa da
formacdo docente, sublinhando que o ato de tornar-se professora transcende a mera aplicacédo
de técnicas pedagdgicas. Ao situar o processo formativo como dindmico, evolutivo e enraizado,
em um amplo espectro de aprendizagens e experiéncias, 0s autores enfatizam a transformacéo
continua e a reconstrugdo de estruturas complexas, implicando na interacdo entre aspectos
cognitivos, emocionais, sociais e culturais.

Essa visdo amplia o entendimento sobre a docéncia, valorizando a reflexividade, a
adaptabilidade e o desenvolvimento constante do professor diante dos desafios e contextos
educacionais em mudanca. Assim, o processo formativo ndo € linear, mas amplamente marcado
por multiplas variaveis e pela necessidade de reinvencdo continua.

Ao interpretarmos sobre os modos de ser professora Crecheira no mundo, pensando na
multiplicidade de papéis que nos, professoras, podemos representar simultaneamente no

contexto da Creche, nos convida a pensar na Educacéo de maneira mais ampla.

Pensar a Educacdo, a partir desta leitura de mundo e de homem mais alargada/ aberta,
revela-se para nés um desafio, uma vez que estamos acostumados a ter um olhar
classificatdrio, linear, estatico e/ou dicotémico [...]. Nossa compreensdo é de que o
projeto de educacdo necessario para se pensar as intervengdes pedagogicas destes
sujeitos, sugerem, perspectivas que se revelam para nds como revolucionarias e
emancipatorias. Uma vez que os sujeitos ndo apenas reconhecem e experimentam as
formatacGes sociais encaminhadas para os modos possiveis de ser e estar no mundo.
Mas, também sdo convocados a transgredi-las e/ou reinventa-las através das
interacBes com o0s outros sujeitos (Carreiro, 2016, p. 10).
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Dessa perspectiva, refletimos sobre a abordagem de Educacdo que defendemos, aquela
que ultrapassa visdes reducionistas e dicotdmicas, propondo um olhar mais abrangente e
dindmico sobre o ser humano e o mundo. Ao questionarmos praticas pedagogicas lineares e
classificatorias, Carreiro (2016) nos convida a refletir sobre a importancia de uma Educacao
que valorize a complexidade dos sujeitos, considerando suas experiéncias, contextos e
possibilidades. Essa perspectiva amplia o papel da Educagéo, transformando-a em um espago
de emancipacdo, onde os individuos assimilam as estruturas sociais existentes, e sao
incentivados a questiona-las, desafia-las e transformé-las.

Nesse sentido, os modos de ser da professora se configuram como revolucionarios, pois
ndo se limitam a reproduzir padrfes estabelecidos, mas buscam fomentar a constru¢do de
sujeitos criticos e criativos. Por meio das interacfes sociais e do dialogo, os individuos sdo
encorajados a ressignificar seus modos de ser e estar no mundo, promovendo transformacdes
gue impactam tanto no nivel pessoal, quanto coletivo. A Educacdo, assim concebida, torna-se
um processo ativo e libertador, no qual o aprendizado vai além do conhecimento formalizado,
alcancando a formacao de cidadaos conscientes, capazes de exercer sua cidadania e autonomia.

Nesta perspectiva de Educacdo, a funcdo docente requer de nds, professoras crecheiras,
uma pratica pautada pela ética e pelo compromisso, promovendo reflexdes politicas e
filosoficas sobre o papel e a existéncia dos professores na construgdo de nossa identidade
profissional. Esse processo envolve o reconhecimento de que, ser e estar na docéncia,
transcendem a mediacdo dos conhecimentos e saberes, demandando um envolvimento social,
ético e politico. Assim, assumir a docéncia significa comprometer-se com a formacdo de

cidaddos criticos e conscientes, protagonistas na construcdo de uma sociedade mais equanime.

[...] utilizar o saber-fazer e os conhecimentos experienciais nas aprendizagens
necessarias para levar a bom porto um projeto. A qualidade essencial de um sujeito
em formagdo esta entdo na sua capacidade de integrar todas as dimensdes do seu ser:
0 conhecimento de seus atributos de ser psicossomatico e de saber-fazer consigo
préprio; o conhecimento das suas competéncias instrumentais e relacionais e de saber-
fazer com elas; o conhecimento das suas competéncias de compreensdo e de
explicacéo e do saber-pensar (Josso, 2010, p. 33).

Nesta perspectiva, Josso (2010) destaca a importancia da integracdo de mudltiplas
dimensdes do ser, no processo de formacdo de um sujeito, com énfase na articulacdo entre
saberes tedricos e praticos. Segundo o autor, a formacdo ndo se limita a aquisicdo de
conhecimentos técnicos ou instrumentais, mas abrange também a capacidade de mobilizar
experiéncias pessoais, atributos psicossomaticos e competéncias relacionais para lidar com os

desafios educacionais. Esse processo envolve ndo apenas o dominio de ferramentas e
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habilidades praticas, mas também a capacidade de refletir criticamente, compreender e explicar,
0 que Josso (2010) denomina como "saber-pensar”. Dessa forma, a formacéo integral do sujeito
requer uma interacdo dindmica entre o saber-fazer préatico e o saber-pensar reflexivo,
promovendo o desenvolvimento de competéncias que vdo além do técnico e alcancam as
dimens6es humanas e relacionais da aprendizagem.

As compreensfes da pesquisa demonstram que, no modo de ser, nds, professoras
crecheiras, enfrentamos uma realidade desafiadora ao conciliar maltiplos papéis que se
acumulam nas rotinas diarias. Além de desempenharmos nossa funcéo profissional no ambiente
escolar, onde precisamos planejar, executar e avaliar, muitas vezes, em determinadas fases da
vida, assumimos responsabilidades significativas no ambito familiar. Como esposas, dedicamo-
nos a manutencdo de relacionamentos e ao apoio mutuo; enquanto como maes, envolvemo-nos
ativamente na criacdo e Educacdo dos filhos. Essas atribuicdes tornam-se ainda mais
complexas, quando somadas as atividades domesticas, que historicamente recaem sobre 0s
ombros femininos, e ao esfor¢o de investir na prépria formacéo académica por meio de estudos
regulares.

Essa sobrecarga, comumente denominada jornada dupla ou tripla de trabalho, exige de
nos, professoras, um nivel elevado de organizacédo, resiliéncia e disposi¢do. O desafio de
equilibrar tais demandas pode gerar impactos significativos em nossa salde fisica e mental,
além de influenciar a qualidade do tempo dedicado a cada uma dessas fun¢des. Contudo, mesmo
diante dessas adversidades, continuamos demonstrando grande determinacdo e
comprometimento, buscando, por meio do estudo e da formacao continuada, o aprimoramento
profissional e a construcdo de melhores condi¢des de vida, para nés mesmas, e para nossas
familias. Essa resiliéncia exemplifica o poder transformador da Educacéo e a forca das mulheres
na superacdo de barreiras histdricas e sociais.

Compreendemos, nessa nog¢ao subsuncora, que nossos modos de fazer de professoras
crecheiras sdo moldados, por relacGes intersubjetivas e pela necessidade constante de adaptacao
as condicdes especificas dos bebés, das criancas, das professoras e do territorio. O modo de
fazer pedagogico das professoras de Creche emerge como um processo multifacetado, que
reflete a complexidade e os desafios intrinsecos ao trabalho com bebés e criangas bem pequenas.
Esse fazer é tecido em um campo de interacfes, marcado por relacdes, pelas exigéncias de
adaptacdo as condicdes especificas dos sujeitos envolvidos e pelos condicionantes
socioculturais e territoriais, que caracterizam o0s grupos e as comunidades atendidas.

Para Barbosa (2016, p. 136), o fazer da professora crecheira necessita ter “[...] a
capacidade de relacionar-se, de interagir, de tocar, de olhar, de cantar, de correr, de desenhar, e
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outras tantas caracteristicas da profissdo que envolvem o corpo, isto €, o fazer do professor”. A
autora, Barbosa et al (2016) destaca a dimensdo integral e sensivel do fazer pedagdgico da
professora de Educacdo Infantil, evidenciando que nossa prética envolve muito mais do que a
transmissdo de conhecimentos. O trabalho docente, nessa etapa, € intensamente relacional e
corporal, exigindo de nos, professoras, habilidades que transcendem o ambito cognitivo, como
a capacidade de interagir de maneira afetiva, comunicar-nos por meio de gestos, expressar-nos
artisticamente e estar fisicamente presentes e disponiveis no cotidiano das criangas. Essas acdes
refletem um compromisso com o Cuidado e a Educacao, aspectos indissociaveis na formacao
dos bebés e das criancas.

Nesse contexto, o fazer da professora de Creche é marcado pela construcdo de vinculos
e pela criagdo de um ambiente acolhedor e estimulante, onde as criangas possam explorar,
expressar-se e desenvolver-se integralmente. Ao brincar, olhar, tocar ou desenhar junto com as
criancas, a professora conduz propostas pedagdgicas e estabelece um didlogo afetivo e
simbolico, reconhecendo as especificidades de cada crianca. Esse trabalho requer sensibilidade,
reflexdo critica e intencionalidade pedagdgica, pois é por meio dessas interacdes que a
professora transforma sua pratica em uma experiéncia significativa e colaborativa, contribuindo
para a construcao de primeiras experiéncias dos bebés e das criancas com o mundo.

Os modos de fazer das professoras de Creche sdo constituidos pelas dindmicas
relacionais que se estabelecem no dia a dia do trabalho com as criancas, suas familias e os
demais profissionais da instituicdo. Essas relaces exigem uma escuta ativa e um olhar sensivel,
possibilitando compreender as necessidades e 0s interesses das criancas, em suas mdultiplas
expressoes. Sarmento (2008, p. 27), que estuda a cultura da infancia, nos ensina a “ouvir a voz
das criangas”. A pratica pedagdgica na Creche, nesse sentido, ultrapassa 0 ambito técnico e
assume um carater profundamente humano e afetivo, em que as professoras se colocam como
mediadoras e organizadoras das experiéncias de aprendizagem, criando ambientes seguros,
acolhedores e estimulantes.

No mesmo sentido, Barbosa e Horn (2008) destacam a importancia de aprender sobre
as infancias e criangas, como também a necessidade da escuta e do acompanhamento da crianca
por parte das professoras.

[...] O professor precisa aprender sobre elas. Por isso é necessario ouvir, observar,
conversar, estar junto a elas para conhecé-las mais. Torna-se indispensavel entender
que cada sujeito tem um percurso pessoal e 0 acompanhamento das aprendizagens é
a tnica forma de ndo valorizar apenas o resultado, mas sim valorizar e dar visibilidade

a toda trajetéria construida neste processo de aprendizagem da crianca (Barbosa e
Horn, 2008, p. 119).
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Apreendemos a importancia de uma abordagem pedagdgica centrada na crianca, onde a
professora assume um papel ativo de observadora, mediadora e participante no cotidiano
infantil. Conhecer cada crianga por meio da escuta atenta, do didlogo e da convivéncia diaria é
essencial para compreender suas singularidades e modos de aprender. Essa pratica reflete uma
postura pedagdgica que valoriza a criangca como sujeito ativo de seu proprio desenvolvimento,
respeitando sua trajetdria individual, em vez de focar exclusivamente nos resultados.

Ao acompanharmos de perto o processo de aprendizagem, somos capazes de reconhecer
e valorizar os avancos, desafios e descobertas que acontecem ao longo do percurso educativo.
Essa valorizacdo do processo, e ndo apenas do resultado, promove uma Educacao significativa
e humanizada, pois da visibilidade as experiéncias e esforcos das criangas. Além disso, permite-
nos replanejar nossas praticas pedagogicas de forma intencional, criando um ambiente de
aprendizado que respeite as especificidades de cada crianca e favoreca suas necessidades,
desejos e curiosidades.

As adaptacGes necessarias ao trabalho pedagdgico também se estendem ao modo de
viver das familias, e aos territorios em que as Creches estdo inseridas. E importante
compreendermos as especificidades culturais, econémicas e sociais das comunidades que
atendemos, incorporando essas realidades ao planejamento e na execuc¢do de nossas praticas.
Essa contextualizacdo permite que as interacdes educativas envolvam sentidos e significados
que contribuem para o fortalecimento da relacdo entre a instituicdo e as familias.

Nossos modos de fazer e ser das professoras crecheiras também emergem da
responsabilidade de assegurar o direito a Educacdo, como principio inalienavel e fundamento
da cidadania. Esse compromisso diério transcende o Cuidado, configurando-se como uma
pratica pedagogica intencional e significativa, voltada para a garantia do direito dos bebés e
criancas na Creche.

A consideragdo das criangas como atores sociais de pleno direito e ndo como menores
ou como componentes acessérios ou meios da sociedade dos adultos, implica o
reconhecimento da capacidade de producdo simbodlica por parte das criancas e a

constituicdo das suas representagdes e crengas sem sistemas organizados, isto é, em
cultura. (Sarmento; Pinto, 1997, p. 06).

Portanto, Sarmento e Pinto (1997) destacam a importancia de reconhecer as criancas
como atores sociais plenos, superando a visdo que as reduz a menores ou meros apéndices da
sociedade adulta. Esse reconhecimento implica valorizar sua capacidade de produgdo simbdlica
e a construcao de representagdes e crencas proprias, que se desenvolvem de forma auténoma,

dentro de um contexto cultural especifico. Essa perspectiva redefine o lugar das criangas na
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sociedade, atribuindo-lhes um papel ativo na constituicdo e transformacdo das culturas nas
quais estdo inseridas.

Enquanto profissionais da Creche, reconhecemos a Educagdo como um direito humano
fundamental, e um instrumento para o desenvolvimento pleno das potencialidades de bebés e
criancas. Nesse sentido, somamos esforcos para atuar como guardids desse direito
constitucional, mobilizando praticas pedagogicas e sociais que reforcem a corresponsabilidade
entre a instituicdo, as familias e a comunidade. A defesa desse direito exige de nos
conhecimento técnico e pedagdgico, bem como a sensibilidade ética e o envolvimento politico
para assegurar que todos os bebés e criancas tenham acesso e permanéncia a um ambiente
educativo acolhedor, que respeite sua singularidade e promova seu bem-estar e
desenvolvimento integral.

O envolvimento das familias, na garantia do direito a Educacao, € um movimento reflete
uma conscientizacdo sobre o papel compartilhado entre familia e escola, na promocéao de uma
Educacdo de qualidade. A participacdo ativa de algumas familias, no contexto da Creche do
Tocantins Amazoénico, tem fortalecido o compromisso das instituicbes com o desenvolvimento
significativo e a corresponsabilidade no processo educacional. No entanto, isso exige das
instituicbes maior abertura ao didlogo, estratégias eficazes de comunicacdo e parcerias
colaborativas. Assim, reconhece-se a familia como aliada na construcdo de trajetorias
educativas bem-sucedidas, e na efetivacdo dos direitos educacionais das criangas.

No contexto da Educacdo Infantil, nés professoras crecheiras, nos nossos modos de
fazer na Creche, nos relacionamos com as familias dos bebés e das criancas, vivenciamos
conquistas com as parcerias estabelecidas, como também desafios para demonstrar seguranca e
qualidade nos servicos oferecidos. Buscamos estabelecer uma rede de cooperagéo que integre
a propria Creche, outras instituicfes, as familias e a sociedade, movimento essencial para
ampliar a protecdo das criangas. Esse principio, alicercado na corresponsabilidade, garante
condicOes adequadas para um desenvolvimento saudavel e seguro.

Dialogando sobre as relacbes Creche e familia, Oliveira (2010) destaca a importancia
de uma gestao democratica na instituicao, reconhecendo a Creche e a Pré-escola como espacos
de valorizacéo da diversidade cultural e do envolvimento comunitério. Para que a instituicdo
atenda de forma significativa as necessidades das criancas, ¢ fundamental compreender a
realidade social em que estdo inseridas, respeitando suas culturas, crencas e modos de vida.

As instituicGes precisam conhecer a comunidade atendida, as culturas plurais que
constituem o espago da Creche e da Pré-escola, a riqueza das contribuicGes familiares

e da comunidade, as crencas e manifestaces dessa comunidade, enfim, os modos de
vida das criangas vistas como seres concretos e situados em espagos geograficos e
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grupos culturais especificos. Esse principio reforca a gestdo democratica como
elemento imprescindivel, uma vez que é por meio dela que a instituicdo também se
abre & comunidade, permite sua entrada, [...]. (Oliveira, 2010, p. 07).

Interpretamos, a partir dos dialogos construidos, que as Creches do Tocantins
Amazonico, na contemporaneidade, tém apresentado um progresso significativo na
participacao das familias no cotidiano. Observamos que, cada vez mais, 0s pais e responsaveis
buscam resguardar o direito a Educacao, e reconhecem a Creche como um espago que promove
o desenvolvimento dos bebés e das criangas. A percepgdo de que as interagdes e relacOes
estabelecidas no ambiente educativo contribuem para a aquisicdo de habilidades,
comportamentos e valores essenciais € cada vez mais consolidada.

Compreendemos que, apesar desses avancos, ainda persistem desafios. Algumas
familias veem a Creche como um local exclusivamente assistencialista, destinado apenas ao
cuidado das criangas enquanto trabalham. Outras, ndo compreendem a importancia de seu papel
no processo educativo, perpetuando uma cultura de desvalorizacdo do trabalho pedagdgico.
Essa falta de compreensdo pode gerar inseguranca, desconfianca e uma relacdo distante entre
familia e instituicdo.

Para promover uma relacdo harmoniosa entre Creche e familia, é fundamental que as
instituicBes invistam em estratégias de comunicacgdo acessiveis e inclusivas. A realizacdo de
encontros regulares com os pais, seja por meio de reunides presenciais ou virtuais, € uma pratica
valiosa para fortalecer os lagcos e alinhar expectativas. Além disso, € importante criar
oportunidades para que as familias participem ativamente das propostas e da rotina escolar.

Quando bem estruturada, essa rede de cooperacgdo resulta em uma rotina pedagogica
mais equilibrada e eficiente. Nesse cenério, as criangas e suas familias sentem-se seguras em
relacdo ao ambiente e a proposta pedagogica. Além disso, o alinhamento das expectativas entre
profissionais e familiares facilita a conquista dos objetivos educacionais. Essa solidariedade é
determinante para a promog¢do de um ambiente educativo acolhedor, que valorize tanto o
trabalho pedagogico, quanto a participagdo ativa das familias.

De forma geral, o fortalecimento da relagcdo entre Creche e familia € um processo
continuo que requer dialogo, compreensdo mutua e a adocdo de praticas inovadoras e
inclusivas. Essa parceria é indispensavel para garantir o desenvolvimento pleno e seguro das
criancas, refletindo o compromisso coletivo com a Educagéo de qualidade.

Outro aspecto, que implica os modos de fazer das professoras crecheiras, é o conjunto
de orientacGes curriculares oficiais. Essas diretrizes estabelecem principios, objetivos e

conhecimentos a serem trabalhados, oferecendo um norte para a organizacdo das praticas
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educativas. Contudo, buscamos transitar entre essas orientaces e as especificidades do
contexto local, traduzindo-as em préaticas que sejam ao mesmo tempo contextualizadas e
alinhadas as expectativas institucionais.

Convém enfatizarmos ainda que, os modos de fazer pedagdgico das professoras sao
constituidos pelos atos do curriculo, entendidos como processos nos quais gestores,
professores, criancgas e bebés produzem e compartilnam saberes. Esses atos envolvem decisfes
cotidianas que moldam a experiéncia educativa, como a organizagdo dos espacos, a selecdo de
materiais e a conducdo das interacdes. Nesse sentido, o curriculo se torna uma construcao
coletiva, em que cada ator desempenha um papel fundamental na criacdo de praticas
pedagogicas que valorizam as construgdes das criancas e a colaboracdo entre 0s sujeitos
envolvidos.

Os modos de fazer das professoras de Creche sdo também atos de producdo de
conhecimentos e saberes no cotidiano escolar, configurando-se como uma praxis situada e
criativa. Por meio de nossas interacfes com bebés, criancas bem pequenas, familias e outros
profissionais da Educacdo, desenvolvemos estratégias que integram praticasteorias,
respondendo as demandas e desafios emergentes do ambiente escolar. Nesse processo,
elaboramos saberes que dialogam com o conhecimento cientifico e as orientac@es curriculares,
mas que também se enraizam nas especificidades culturais, sociais e afetivas das comunidades
em que atuamos. Assim, o cotidiano escolar se torna um espaco dindmico de aprendizado
muatuo, onde as praticas pedagdgicas sao constantemente ressignificadas, fortalecendo a
construcao coletiva de uma Educacédo de qualidade e inclusiva.

Os modos de fazer das professoras de Creche revelam um vinculo intrinseco entre o ser
professora e 0 espaco educativo. As falas das professoras revelam que a Creche é compreendida
como um espaco singular, que proporciona um senso de pertencimento que fortalece os vinculos
entre educadoras, criangas e familias. Assim, a Creche se transforma em um territorio de trocas
significativas, tanto para quem educa, quanto para quem é educado.

Nesta perspectiva, Barbosa (2010) nos orienta acerca do acolhimento da crianga e da
familia na Creche, evidenciando que esta transicdo merece atencdo dos profissionais da
instituicdo, para garantir um ambiente acolhedor e seguro, onde o vinculo entre familia e

instituicdo seja fortalecido.

A especificidade desse momento deve ser considerada quando se recebe um novo bebé
na Creche. Afinal, ndo é apenas uma crianca que a escola de Educacgdo Infantil ird
acolher, mas toda uma familia, que esta vivendo um processo de transformacao.
Também na escola, a chegada de um novo bebé causa nas criangas e nos adultos uma
nova situacdo, uma reconfiguracdo do grupo [...]. Assim, acolher uma crian¢a na
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Creche exige de nds, profissionais, atencdo, competéncia e sensibilidade nas relagdes
com os bebés e suas familias. (Barbosa, 2010, p. 10).

Estar em contato com bebés e criancas bem pequenas possibilita construir lagos afetivos,
mas também participar ativamente de seus processos de desenvolvimento. Essa relacdo, que
combina educar, cuidar e aprender, contribui para que nos reconhe¢camos como parte essencial
do universo infantil, encontrando no ambiente da Creche um propdsito que reforca o valor
humano e social de nossa profissao.

Neste sentido, o acolhimento na Creche transcende as funcbes bésicas de cuidado,
envolvendo a criacdo de um ambiente em que cada crianga se sinta valorizada, respeitada e
segura. Esse processo demanda de nos, professoras, habilidades técnicas, postura empatica e
afetuosa, capaz de compreender as necessidades individuais de cada bebé e cada crianca. Um
ambiente afetuoso, construido com base na confianga e no respeito mutuo, favorece o
desenvolvimento emocional e social das criangas.

Desempenhamos um papel fundamental na construcdo desse espago de acolhimento.
Por meio de interacdes diarias, estabelecemos lacos de afetividade com as criancas, que se
traduzem em momentos de troca, cuidado e aprendizado. Essa relacdo, permeada por afeto e
atencdo, é essencial para que as criancas se sintam confiantes no ambiente escolar. Tais
interacdes geram confianca na relacdo escolar, acdo que permite perceber os desafios e 0s
avancos das criancas em relacao aos saberes e conhecimentos trabalhados no cotidiano.

Neste sentido, Barbosa (2010, p. 10) destaca em suas pesquisas que, para as criangas,
“especialmente os bebés, os primeiros dias de frequéncia a Creche sdo uma fase de grande
mudanca, e precisam de um ambiente que Ihes ofereca seguranca emocional, acolhimento,
atengd0.” Nesse periodo, um acolhimento sensivel e cuidadoso contribui para que os bebés se
sintam confiantes no novo ambiente, favorecendo seu bem-estar.

No ambiente da Creche, o acolhimento com afetividade contribui para a adaptacao das
criangas ao contexto escolar, mas também favorece a construcdo de relagBes interpessoais
positivas, tanto entre as criangas, quanto entre nds, professoras. O ato de acolher, aliado a uma
abordagem afetiva, reforca o sentido de pertencimento das criancas aquele espaco, tornando a
Creche um lugar onde elas se sentem seguras para explorar, aprender e se desenvolver de
maneira integral.

Ser professora crecheira é um processo continuo de aprendizado, reflexdo e dedicacéo.
Envolve um compromisso ético com a Educacdo, no qual acolher, observar e replanejar séo
acOes fundamentais para criar oportunidades de experiéncias significativas. A postura reflexiva

e investigativa se manifesta na escuta ativa e no olhar atento, permitindo que as situagdes de
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aprendizagem sejam cuidadosamente planejadas e ressignificadas. Ser professora na Creche
exige a conciliagdo de mdaltiplos papéis, enfrentando desafios diarios que demandam
sensibilidade, organizacdo e resiliéncia. Assim, o ato de tornar-se professora € um percurso de
constante evolucao, no qual a pratica pedagdgica se entrelaga com o afeto, a pesquisa e a busca
por uma Educacéo de qualidade socialmente referenciada.

Os modos de fazer da professora crecheira envolvem uma prética pedagdgica
intencional, que considera as necessidades e o0s interesses das criangas, garantindo experiéncias
significativas para seu desenvolvimento. Além disso, zelamos pelo direito a Educacéo,
assegurando que cada crianca tenha acesso a um ambiente de aprendizagem acolhedor. Nesse
processo de fazer Educacgédo, buscamos compreender as orientagGes curriculares, que oferecem
um direcionamento pedagogico alinhado aos principios da Educagdo Infantil. Ainda,
construimos os atos do curriculo, que se concretizam nas interacGes diarias, nas quais
professoras, criancas e bebés constroem e compartilham saberes, fortalecendo a relacdo entre

Cuidado, Educacéo e desenvolvimento.

5.1.2 A professora crecheira brincalhona: as interacGes, o brincar, os brinquedos e as

brincadeiras

Nesta segunda nocdo subsuncora, A professora crecheira brincalhona: as interacdes, o
brincar, os brinquedos e as brincadeiras, destacamos a esséncia das experiéncias fenoménicas
dos atos do curriculo, vivenciados pelas professoras das Creches no Tocantins Amazénico. A
partir de uma abordagem compreensivista e interpretacionista, buscamos entender como essas
profissionais tém incorporado as vivéncias pedagogicas ao cotidiano do CMEI, e como
experienciam a docéncia, junto aos bebés e criangas. Nesse contexto, a pratica educativa é vista
como uma construcédo coletiva e criativa, na qual o brincar, os brinquedos as brincadeiras, e as
interacdes, assumem um papel central na formacao integral.

As compreensdes nos levam a perceber que a professora crecheira é brincalhona, pois
seu fazer estd permeado pelas interacGes e brincadeiras. Ela consegue incorporar a ludicidade
como uma estratégia relevante para o desenvolvimento infantil. Nesse sentido, as professoras
crecheiras brincalhonas atuam como mediadoras, criando ambientes que estimulam o
protagonismo infantil e respeitam as particularidades de cada crianca. Por meio da brincadeira,
promovem a construcdo do conhecimento de forma prazerosa, incentivam a socializacdo,
despertam a curiosidade e favorecem a expressao das emocdes, tornando a aprendizagem mais

significativa.



189

A dimens&o brincalhona esta presente em estudos sobre as infancias, e € continuamente
construida ou reconstruida pelo (a) educador (a) como forma de valorizar o ser brincante que
fomos. Conforme Faria (1999), a disponibilidade da professora em querer (re) aprender a

brincar é necessaria.

Brincar com as criangas e permitir o tempo necessario para que elas possam criar,
requer do adulto-educador conhecimento teérico sobre o brinquedo e o brincar, e
muita paciéncia e disciplina para observar, sem interferir em determinadas atividades
infantis, além da disponibilidade para (re) aprender a brincar,
recuperando/construindo sua dimenséo brincalhona (Faria, 1999, p. 213).

No entanto, nesta pesquisa, propomos 0 uso do termo professoras crecheiras
brincalhonas, enfatizando que a professora de Creche é uma profissional que sente satisfacdo
em brincar, promover brincadeiras, e compreender a importancia do brincar para a vida das
criangas e bebés. Essa condicdo é confirmada por meio dos didlogos, dos etnotextos fixadores
de experiéncias, das descricdes das unidades de sentidos e significacdo, bem como das
compreensdes e interpretacdes das nocBes subsuncoras, evidenciando que as professoras
crecheiras sdo, de fato, brincalhonas.

Desse modo, o brincar emerge como um elemento essencial no desenvolvimento das
criangas, caracterizando-se como uma ferramenta pedagogica que favorece a imaginacgdo, a
socializacdo e a expressdo cultural. Brincar, portanto, € um ato intencional e reflexivo, que
envolve a interacdo ativa da crianca com o mundo ao seu redor. Nas Creches do Tocantins
Amazonico, o brincar é permeado por aspectos locais e culturais, enriquecendo as interagdes e
promovendo a valorizagéo das identidades regionais.

Os bringuedos, por sua vez, refletem as realidades culturais e sociais da regido. Muitos
séo confeccionados a partir de materiais locais, recuperam as tradi¢des populares, contribuindo
para a valorizacdo da cultura amazonica no contexto educacional. A presenca de brinquedos
artesanais e de elementos da natureza, nas Creches, evidencia uma preocupagdo com a
sustentabilidade e com a relacdo das criangas com o meio ambiente. Além disso, as
brincadeiras, que variam entre jogos tradicionais e criacbes espontaneas, fortalecem vinculos
afetivos e promovem habilidades socioemocionais.

Com base nas compreensdes reveladas por meio das unidades de sentido e significacao
"InteracBes"”, "Brincar”, "Brincadeira" e "Brinquedo”, observamos uma inter-relacdo intrinseca
entre essas dimensdes. As intera¢fes constituem o alicerce para o estabelecimento de vinculos
afetivos e sociais, enquanto o brincar e as brincadeiras criam oportunidades para que as criangas
explorem o mundo ao seu redor de forma criativa e colaborativa. Por sua vez, os brinquedos

funcionam como mediadores culturais e educativos, carregando significados que dialogam com
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as realidades locais e com a identidade amazbnica. A partir dessa articulacdo, as préaticas
pedagogicas brincantes se configuram como elementos fundamentais para um curriculo vivo e
sensivel, capaz de responder as especificidades do contexto infantil e &s demandas da Creche.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI) valorizam as
interacdes das criangas entre si e com os adultos, ressaltando a relevancia de considerar as
praticas culturais em que estdo inseridas. Essas diretrizes destacam a brincadeira como uma
experiéncia central para o desenvolvimento nessa etapa da vida, orientando que o
acompanhamento desse processo ocorra por meio da "observacdo critica e criativa das
atividades, das brincadeiras e interagdes das crian¢as no cotidiano™ (DCNEI, 2010, p. 31).

As interacdes, na Educacéo Infantil, sdo destacadas como um dos eixos norteadores das
praticas pedagogicas. De acordo com a definicdo das DCNEI (2010), a crianga € um sujeito de
direitos que convive, brinca, experimenta, narra, aprende e constroi sua identidade e seus
sentidos por meio das relagdes e interagdes vivenciadas no cotidiano. Essas interacdes
envolvem os vinculos estabelecidos entre criancas e adultos, mas também as relagdes entre as
préprias criancas, mediadas por propostas significativas.

Nos estudos de Oliveira (2010, p. 05), destacamos que a crianga se desenvolve nas
“interagdes, relagdes e praticas cotidianas a ela disponibilizadas e por ela estabelecidas, com
adultos e criancas de diferentes idades, nos grupos e contextos culturais nos quais se insere".
Percebemos que o desenvolvimento infantil é intensamente influenciado pelas interacdes e
relacBes estabelecidas no dia a dia. Essas praticas cotidianas, mediadas por adultos e criancas
de diferentes idades, oferecem oportunidades para a aprendizagem e a constru¢do de sentidos.
Além disso, o contexto cultural, no qual a crianca estd inserida, desempenha um papel
importante na formagéo de sua identidade e no desenvolvimento de suas habilidades sociais,
cognitivas e emocionais.

Nessa perspectiva, ao reconhecermos a professora crecheira como atriz social, também
entendemos que as criangas com as quais ela se relaciona sdo atores sociais. Segundo Corsaro
(2011), as interacOes e relacOes estabelecidas entre as criangas sdo tdo importantes quanto as
relacdes tecidas com os adultos no processo de socializacao.

Ressaltamos a relevancia das interagcfes entre pares no processo de socializagdo infantil.
Essas relagdes permitem que as criangas compartilhem experiéncias, negociem significados e
desenvolvam habilidades sociais, como cooperacdo e empatia. Diferentemente das interacdes
com adultos, as relacBes entre criangas promovem uma troca horizontal, em que aprendem
juntas de forma reciproca. Essas vivéncias contribuem para a construcéo de identidades sociais

e culturais, fundamentais para o desenvolvimento integral. Assim, tanto os vinculos com 0s
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pares, quanto com os adultos, sdo indispensaveis para a formacdo de competéncias sociais e
emocionais na infancia.

A esse respeito, Corsaro (2011) nos ensina que 0s mundos sociais das criancas séo
construidos na interagdo com os pares e com 0 mundo adulto, por meio das rotinas culturais e
da linguagem. Dessa forma, ao interagirem, as criancas aprendem, tanto umas com as outras,
quanto com os adultos, a0 mesmo tempo em que reproduzem e reinterpretam as culturas das
quais fazem parte e nas quais atuam.

No ambiente da Creche, as interacdes estdo diretamente articuladas ao brincar, que €
entendido como um elemento central no processo educativo. Durante as experiéncias
pedagogicas, as criancas tém a oportunidade de conhecer a si mesmas, explorar o mundo ao seu
redor, experimentar diferentes papéis sociais e desenvolver habilidades cognitivas, emocionais

e motoras.

A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo consigo
muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral das criangas. Ao
observar as interacdes e a brincadeira entre as criancas e delas com os adultos, é
possivel identificar, por exemplo, a expressdo dos afetos, a mediacao das frustracdes,
a resolucdo de conflitos e a regulacdo das emogdes (Brasil, 2017, p. 35).

Essas interacdes criam oportunidades para que a crianc¢a vivencie a ludicidade, fortaleca
vinculos e promova sua autonomia, além de desenvolver habilidades socioemocionais, como a
capacidade de lidar com frustrac@es, resolver conflitos e regular emocdes. Dessa forma, o
brincar e as interacdes se entrelagam, formando uma base essencial para préaticas pedagogicas
que respeitam as especificidades da infancia e promovem o desenvolvimento integral das
criancas.

A partir das experiéncias das professoras das Creches no Tocantins Amazonico,
destacamos diferentes dimensdes das interagdes: interagdes com as professoras crecheiras
brincalhonas, interagdes com criancas de diversos contextos e etnias, interagdes com 0s
brinquedos e materiais, interacbes com o ambiente e interagdes entre a Creche, a familia e a
crianca.

A interagdo das professoras crecheiras brincalhonas com os bebés e criangas é um
elemento importante no processo educativo da Creche, considerando que esses momentos
constituem oportunidades de aprendizagem, afeto e socializacdo. Essas interagdes,
fundamentadas na ludicidade e na sensibilidade, promovem a construgdo de vinculos afetivos
e proporcionam estimulos essenciais para o desenvolvimento cognitivo, emocional e motor. No

contexto das Creches, as professoras desempenham o papel de mediadoras e incentivadoras,
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utilizando estratégias como a comunicacéo verbal e gestual, o brincar interativo e a exploracao
sensorial para atender as necessidades especificas de cada faixa etéria.

Para Kishimoto (2010, p. 01), “o brincar interativo com a professora ¢ essencial para o
conhecimento do mundo social e para dar maior riqueza, complexidade e qualidade as
brincadeiras”. Em relagdo aos bebés, Kishimoto (2010) destaca a essencialidade das acdes
ludicas que envolvam turnos de falar ou gesticular, esconder e achar objetos.

A relevancia da interagéo, entre professoras, bebés e criangcas bem pequenas, enriquece
as experiéncias ludicas, conferindo-lhes sentidos e significado. Desse modo, essas interaces
S80 necessarias aos primeiros anos de vida, fase em que as bases para a comunicagdo, a empatia
e 0 entendimento do mundo social comegam a ser construidas. Quando a professora assume um
papel ativo nessas brincadeiras, ela cria oportunidades para que novos desafios e aprendizagens
surjam de maneira natural e prazerosa.

Além disso, as interacGes podem ser observadas nas trocas afetivas, como abracos,
sorrisos, olhares e conversas espontaneas, que fortalecem os vinculos entre criangas e
educadores, criando um ambiente de acolhimento e confianga. Essas préaticas lidicas ajudam a
fortalecer o vinculo afetivo entre a professora e as criangas, um aspecto essencial para que 0s
pequenos se sintam seguros e confiantes no ambiente da Creche.

Barbosa (2010) escreve sobre as relagOes entre professoras e criancas, e enfatiza a

necessidade de uma escuta atenta e sensivel, em suas palavras:

Os adultos sdo responsaveis pela Educacdo dos bebés, mas, para compreendé-los, é
preciso estar com eles, observar, “escutar as suas vozes”, acompanhar os seus corpos.
O professor acolhe, sustenta e desafia as criancas para que elas participem de um
percurso de vida compartilhado. Continuamente, o professor precisa observar e
realizar intervencGes, avaliar e adequar sua proposta as necessidades, desejos e
potencialidades do grupo de criancas e de cada uma delas em particular (Barbosa,
2010, p. 06).

Interpretamos que a observacdo continua permite compreender as necessidades
individuais e coletivas, possibilitando intervencfes adequadas ao desenvolvimento infantil.
Essa relacdo fortalece o vinculo afetivo e pedagogico, tornando o brincar e a exploracao, parte
essencial da construgdo do conhecimento. Dessa forma, a Educacdo na Primeira Infancia se
torna um processo dinamico, baseado na troca e no respeito as singularidades das criancgas.

A diversidade cultural e social das criangas, atendidas nas Creches do Tocantins
Amazonico, enriquece as interacdes no ambiente educativo. Professores e criangas interagem
em um espaco que reflete a pluralidade de experiéncias, linguas e costumes. Esse contexto exige
praticas pedagogicas que respeitem e valorizem a identidade de cada crianga, promovendo a

inclusdo e o reconhecimento das diferencas. As interagdes entre criangas de diversas etnias e
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contextos sociais contribuem para o desenvolvimento da empatia e ampliam o entendimento
sobre a coexisténcia em uma sociedade multicultural.

Nesse sentido, Moraes et al. (2021, p. 02) discutem a importancia das relagdes e
interacdes para o desenvolvimento na infancia, afirmando que "é por meio das interacdes das
criangas com outras criancas, e com o0s adultos de etnias diferentes, que elas aprendem a
conviver, conhecer e respeitar as diferentes culturas e saberes que compdem a diversidade
brasileira".

Ao refletirmos sobre a interacdo entre criancas, consultamos Kishimoto (2010, p. 01),
que afirma: "o brincar com outras criancas garante a producdo, conservacao e recriacdo do
repertdrio ladico infantil. Essa modalidade de cultura € conhecida como cultura infantil ou
cultura ladica".

A Creche é um espaco privilegiado para a construcdo e renovacdo da cultura ladica
infantil. O brincar coletivo envolve uma préatica social, na qual as criangas compartilham
experiéncias, trocam saberes e criam novas formas de se relacionar. Esse processo possibilita a
conservacao de tradi¢des ludicas, transmitidas de geracdo em geracdo, a0 mesmo tempo que
promove a inovacao e a recriacao de repertorios, refletindo as particularidades de cada grupo e
contexto.

No ambiente da Creche, as interagdes entre criangas sdao mediadas pela diversidade de
historias, culturas e perspectivas presentes, enriquecendo ainda mais, a dindmica do brincar.
Além de contribuir para o desenvolvimento da imaginacdo, da criatividade e da comunicacéo,
essas interacOes fortalecem habilidades sociais essenciais, como a cooperacao, a empatia e a
resolucdo de conflitos. A cultura ltdica infantil, portanto, expressa as identidades e experiéncias
das criancas, bem como constitui uma dimenséo fundamental do desenvolvimento humano.

Os brinquedos e materiais educativos séo ferramentas indispensaveis no cotidiano das
Creches e constituem um meio poderoso de interacdo. No Tocantins Amazénico, a escolha e o
uso desses materiais consideram, tanto a diversidade cultural, quanto as especificidades do
contexto regional. Brinquedos artesanais, materiais reciclaveis e elementos da natureza sao
frequentemente incorporados, estimulando o pensamento criativo e o senso de pertencimento
das criancas. Essas interagdes também possibilitam o desenvolvimento de habilidades motoras,
cognitivas e sociais, demonstrando que os materiais pedagdgicos sdo pontes para aprendizagens
multiplas.

Nesta discusséo sobre a interacdo da criangca com os brinquedos e materiais, Kishimoto
(2010, p. 01) escreve que "é essencial para o conhecimento do mundo dos objetos. A
diversidade de formas, texturas, cores, tamanhos, espessuras, cheiros e outras especificidades
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do objeto sdo importantes para a crianca compreender esse mundo”. Nesse sentido, a interacdo
das criancas com brinquedos e materiais na Creche é vista como uma via essencial para a
exploracdo e compreensdo do mundo dos objetos. Esses elementos, ao apresentarem diferentes
formas, texturas, cores e tamanhos, estimulam o desenvolvimento cognitivo e sensorial,
permitindo que as criangas descubram propriedades e relacdes fundamentais do ambiente que
as cercam.

Fazemos uso de brinquedos estruturados e ndo estruturados, bem como de materiais do
cotidiano e elementos naturais, que favorecem o exercicio da curiosidade, a resolucdo de
problemas e a criatividade. Além disso, as interacbes com objetos no ambiente coletivo
promovem trocas sociais entre as criangas, incentivando a cooperacéo, o compartilhamento e o
didlogo. Dessa forma, o brincar com brinquedos e materiais transcende o aspecto ludico,
consolidando-se como uma pratica educativa que contribui para o desenvolvimento integral da
crianca.

O ambiente das Creches, no Tocantins Amazoénico, desempenha um papel fundamental
no desenvolvimento infantil. Ele é projetado ou adaptado para ser um espaco de descobertas e
aprendizagens, onde o contato com a natureza é especialmente valorizado. As interacdes com
o ambiente incluem a exploracdo de areas externas, como jardins, quintais e espagos naturais,
favorecendo a conexdo das criancas com o territorio amazénico. Essa relagdo com o espaco
fisico reforca o senso de identidade local e a importancia da sustentabilidade, além de
proporcionar experiéncias sensoriais ricas e variadas.

Sob essa perspectiva, Kishimoto (2010) destaca o papel determinante do ambiente fisico
na Creche para a qualidade das interacdes e das brincadeiras realizadas pelas criangas. Em seus
estudos, destaca que “a organizacdo do ambiente pode facilitar ou dificultar a realizagao das
brincadeiras e das interacGes entre as criangas e adultos. O ambiente fisico reflete as concepcbes
que a instituicdo assume para educar a crianga” (Kishimoto, 2010, p. 01). A organizagdo do
espaco nao é apenas funcional, mas também pedagogica, refletindo as concepgdes educativas
da instituicdo sobre o desenvolvimento infantil. Um ambiente bem planejado e acessivel pode
facilitar a autonomia das criangas, estimular sua curiosidade e promover interagdes
significativas, tanto com os pares, quanto com os adultos.

Defendemos espagos que favorecam a exploracdo, com &reas diversificadas e materiais
adequados, estimulando o brincar livre e orientado, permitindo as criancas experienciar
diferentes formas de aprendizado. Alem disso, o ambiente deve contemplar aspectos de
seguranca, acolhimento e conexdo com o contexto cultural e social da comunidade.

Compreendemos que um espaco desorganizado ou restritivo pode dificultar a exploragéo das
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criancas, limitar sua capacidade de interacdo e prejudicar a construcdo de vinculos. Assim, a
forma como o ambiente fisico é estruturado na Creche traduz as prioridades pedagdgicas da
instituicdo, e seu compromisso em proporcionar um contexto rico e favoravel ao
desenvolvimento integral das criangas.

A relacdo entre a instituicdo Creche, a familia e a crianca sdo essenciais para garantir
uma educagdo integral e de qualidade. No Tocantins Amazonico, essas interagdes sao marcadas
por um esforgo constante de didlogo e parceria, reconhecendo que a Educagdo Infantil é uma
etapa com especificidades proprias. Dessa forma, o processo de educar e cuidar, de maneira
compartilhada, faz a diferenca. A participacdo ativa das familias no cotidiano das Creches
fortalece os vinculos e cria uma rede de suporte que beneficia o desenvolvimento das criancas.
Esse tripé — Creche, familia e crianca — consolida a importancia de uma educacéo integral,
abrangendo aspectos culturais, afetivos e comunitarios.

Nesta discussdo, Kishimoto (2010, p. 01) escreve que a interagdo “[...] entre a institui¢ao
e a familia possibilita o conhecimento e a inclusdo, no projeto pedagdgico, da cultura popular
e dos brinquedos e brincadeiras que a crianga conhece”. O didlogo com Kishimoto (2010)
sublinha a importancia da relacdo entre a institui¢cdo de Educacéo Infantil e a familia, como um
elo essencial para enriquecer o projeto pedagdgico. Essa parceria permite que a cultura popular
e as praticas ludicas familiares, como brinquedos e brincadeiras conhecidas pela crianca, sejam
integradas ao ambiente educativo, fortalecendo os vinculos entre os diferentes contextos nos
quais a crianca esta inserida.

Ao reconhecer e valorizar o0s saberes e experiéncias que o0s bebés e as criancas trazem
do convivio familiar, a Creche promove uma Educacao que respeita a diversidade cultural e
fortalece a identidade individual e coletiva dos pequenos. Consequentemente, contribui para
que as criangas se sintam pertencentes ao espago educativo, favorecendo sua adaptacéo e
desenvolvimento. Além disso, ao incluir elementos da cultura familiar nos documentos
curriculares e nas agdes da Creche, tornam-se mais significativos e conectados com a realidade
das criangas, ampliando as possibilidades de aprendizado. Essa interacéo entre Creche e familia,
reforca, portanto, o papel da Educacéao Infantil como um espaco integrador, capaz de articular
saberes e praticas que valorizem a infancia em sua totalidade.

O brincar € um dos eixos norteadores do fazer pedagdgico da Educacdo Infantil,
conforme as DCNEI (2010). Tratamos de uma pratica relevante para o desenvolvimento
integral das criancas, pois promove aprendizagens significativas, estimula a capacidade criativa
e fortalece as interagOes sociais. Nas Creches do Tocantins Amazonico, observamos que o

brincar ganha contornos particulares ao integrar elementos culturais e naturais proprios da
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regido. Essa pratica valoriza a identidade local e reforca a conexao das criancas com o territorio
em que vivem, a0 mesmo tempo que atende as suas necessidades de exploracdo, descoberta e
expressao.

Mais do que uma experiéncia espontanea, o brincar é reconhecido como uma pratica
pedagdgica intencional, na qual as professoras desempenham um papel mediador, organizando
propostas para garantir que o ladico contribua para o desenvolvimento cognitivo, emocional,
social e cultural das criancas.

O brincar é reconhecido como um direito fundamental da crianca pela Declaracéo
Universal dos Direitos da Crianca (1959) e reafirmado no Brasil pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) e pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Na Educacgéo Infantil, o
brincar ndo é apenas uma proposta recreativa, mas um eixo norteador do desenvolvimento
integral da crianca. Por meio do brincar, as criangas exercitam seu pensamento criativo,
autonomia e capacidade de se relacionar com o mundo, construindo saberes e desenvolvendo
habilidades essenciais. Além disso, o brincar € uma linguagem propria da infancia, por meio da
qual as criancas expressam suas emoc0es, ideias e compreensdes sobre 0 mundo ao seu redor.

Kramer (2007, p. 15) sublinha em seus estudos que: “criancas sdo cidadas, pessoas
detentoras de direitos, que produzem cultura e sdo nela produzidas. Esse modo de ver as
criancas favorece entendé-las e também ver o mundo a partir do seu ponto de vista.” Nesse
mesmo entendimento, Campos e Rosemberg (2009) citam alguns direitos das criangas, como
“brincadeira, contato com a natureza, ambiente estimulador, desenvolver a identidade cultural,
racial e religiosa, higiene e saude, alimentacdo sadia, movimento em espacos amplos, afeto e
saude” (Campos e Rosemberg, 2009, p. 13).

No contexto da Educacéo Infantil, garantir o brincar significa oferecer tempo, espaco e
materiais que favorecam as brincadeiras e a expressao ludica, respeitando as especificidades e
os interesses de cada crianga. Além disso, o brincar como direito exige a valorizagdo das
culturas infantis, e a criagéo de ambientes educativos que incentivem a imaginagéo, a autonomia
e a interacdo social.

Esse direito valoriza o brincar como uma experiéncia indispensavel para o
desenvolvimento integral, promovendo aprendizagens, criatividade, socializacdo e bem-estar.
O ato de brincar ndo é apenas uma forma de entretenimento, mas uma pratica essencial para
que as criancas explorem o mundo, construam sua identidade e deem significado as suas
experiéncias.

Na pratica pedagdgica, ao reconhecermos o brincar como um direito, significa criarmos

espagos e tempos adequados para que as criangas explorem, interajam e experimentem
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livremente. 1sso requer que os ambientes educativos sejam planejados para acolher e valorizar
as diversas formas de brincar, respeitando a singularidade de cada crianca. Na Creche, o brincar
deve ser promovido de forma intencional, articulando o ludico aos processos de
desenvolvimento, mas sem desconsiderar o brincar livre. Assim, ao assegurarmos o direito ao
brincar, o0 CMEI contribui para o desenvolvimento cognitivo e motor, mas também para a
formacdo de sujeitos criticos, criativos e participativos na sociedade.

Richt (2017) nos convida a ser brincante e orienta a necessidade de nos abrirmos a novas

interpretacdes. Nas palavras da autora:

Ser brincante implica uma experiéncia de linguagem exigente e interpeladora, pois
somente quando nos deixamos abrir a novas interpretacdes — rupturas e religacfes —
podemos levar adiante o devir de nés mesmos. Esse € 0 jogo: a alegria da expansao
do pensamento. Jogar e brincar com sentidos alude a forca criativa e inventiva daquilo
que se faz pelo proprio valor, por nenhuma razdo ou prévio “ja saber”, mas por estar
onde se esta — aqui e agora, ou seja, ao “ndo saber ainda”. Essa € a experiéncia, essa é
a brincadeira. (RICHT, 2017, p. 14).

O brincar, embora amplamente associado a infancia, € uma experiéncia que transcende
barreiras etarias, revelando sua importancia em diferentes fases da vida. Durante a infancia, o
brincar é essencial para o desenvolvimento cognitivo, emocional e social, permitindo as
criancas explorar o mundo, expressar sentimentos e construir relacdes. No entanto, sua
relevancia néo se restringe a essa etapa, pois o ato de brincar pode acompanhar o ser humano
ao longo da vida, promovendo bem-estar, criatividade e fortalecimento de vinculos.

Dessa forma, embora o brincar esteja enraizado na infancia, trata-se de uma pratica
universal que transcende idades, conectando pessoas e promovendo aprendizagens ao longo da
vida. Nesse contexto, nds professoras crecheiras, que convivemos e interagimos diariamente
com bebés e criangas, reconhecemo-nos como mediadoras ludicas, incorporando o brincar
como um elemento essencial de nossas praticas pedagdgicas e de suas préprias identidades
profissionais.

Neste sentido, Sarmento (2004) descreve o brincar como uma vivéncia social relevante

ao ser humano, carregada de significados.

Brincar ndo é exclusivo das criancas; é préprio do homem e uma das suas atividades
sociais mais significativas. Porém, as criangas brincam, continuadamente e
abnegadamente. Contrariamente aos adultos, entre brincar e fazer coisas sérias ndo ha
distincdo, sendo o brincar muito do que as criancas fazem de mais sério (Sarmento,
2004, p. 15).

No entanto, Sarmento (2004) diferencia criancas e adultos, ao destacar a dedicagéo

continua e espontanea das criangas ao brincar, onde ndo existe separacdo entre o ludico e o
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sério. Para as criancas, o brincar € uma forma natural de aprender, expressar emoc¢oes e construir
relacdes, representando uma experiéncia fundamental para o seu desenvolvimento integral.
Dessa forma, o brincar deve ser valorizado como agéo central na vida infantil.

Destacamos nas compreensfes, o brincar como direito de aprendizagem e
desenvolvimento (BNCC), que reforca a importancia de garantir o tempo e o0 espaco para 0
brincar no cotidiano da Creche, considerando-o um elemento fundamental para a Educacéo das
criancas. Na Educacéo Infantil, o brincar é valorizado como uma forma privilegiada de
vivéncia, que promove a interacdo, a criatividade, a exploracdo do mundo e a construcédo de
conhecimentos.

Nesse sentido, Oliveira (2018), a partir da concepcdo dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, evidencia diversas maneiras de brincar no contexto da Educacgéo de bebés e

criancas bem pequenas.

Brincar com diferentes parceiros, desenvolvendo sua imaginagdo e solidariedade.
Brincar utilizando criativamente o repertério da cultura corporal e do movimento.
Brincar com parlendas, trava-linguas, adivinhas, memédria, rodas, brincadeiras
cantadas, jogos e textos de imagens, escritos e outros, ampliando o repertdrio das
manifestagdes culturais da tradicdo local e de outras culturas, enriquecendo sua
linguagem oral, corporal, musical, dramética, escrita, entre outras. Brincar com
diferentes sons, ritmos, formas, cores, texturas, objetos e materiais, construindo
cendrios e indumentérias para brincadeiras de faz de conta, encenacdes ou festas
tradicionais. Brincar com materiais, objetos e elementos da natureza e de diferentes
culturas, e perceber a diversidade de formas, texturas, cheiros, cores, tamanhos, pesos
e densidades que apresentam (Oliveira, 2018, p. 110).

O brincar no contexto da Creche apresenta-se como uma vivéncia abrangente que
envolve diferentes parceiros, contextos e materiais, promovendo a criatividade, a imaginacao e
a solidariedade. E uma prética educativa essencial, capaz de enriquecer o desenvolvimento
integral da crianga. Ao integrar a diversidade cultural e interagdo social, o brincar se estabelece
como uma ferramenta pedagdgica potente para a formacéo de sujeitos criticos, solidarios e
criativos.

Na dimensé&o cultural e social, apresentamos o brincar como um meio de contato com o
repertdrio cultural, valorizando tanto a tradigdo local quanto as influéncias de outras culturas.
Desenvolvemos propostas como parlendas, quadrinhas, trava-linguas e jogos cantados que
conectam as criangas com praticas culturais enraizadas, fortalecendo sua identidade cultural e
ampliando sua compreenséo da diversidade.

Para o desenvolvimento de linguagem e expressao, envolvemos as brincadeiras que

exploram a linguagem oral, corporal, musical e escrita. O brincar contribui para o
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enriquecimento das capacidades expressivas das criancas. Além disso, a interacdo com jogos e
textos fortalece a comunicacéo e a interpretacdo de diferentes linguagens.

Ao brincar com exploracdo sensorial e criatividade, evidenciamos a importancia do
contato com sons, formas, cores e texturas, permitindo a crianca explorar o mundo por meio
dos sentidos. A criacdo de cenarios, fantasias e materiais para brincadeiras de faz de conta
incentiva o pensamento criativo e o desenvolvimento da autonomia.

O brincar com elementos da natureza possibilita que as criancas desenvolvam uma
conexdo com o meio ambiente, reconhecendo e valorizando a diversidade de materiais naturais.
Isso contribui para a formacdo de uma consciéncia ecoldgica desde a infancia.

Nos, professoras de Creche, reconhecemos o brincar como um direito fundamental das
criancas. Além de ser uma manifestagdo natural da infancia, o brincar é também um dos direitos
de aprendizagem e desenvolvimento que promovemos diariamente em nossas praticas
pedagdgicas. Nesse contexto, nosso papel como educadoras é planejar e oferecer espacos,
materiais e situacdes que garantam a vivéncia ludica, respeitando a singularidade de cada
crianga e estimulando seu desenvolvimento integral.

Enquanto objeto destinado ao ato de brincar, o brinquedo € projetado para atender as
necessidades e interesses das criancas, integrando tanto aspectos técnicos quanto culturais em
sua concepcdo. Ele reflete os valores, as préaticas e as particularidades de uma sociedade,
servindo como expressdo de seu contexto historico e social. Contudo, o significado atribuido a
um brinquedo é completamente influenciado pelo ambiente cultural em que esta inserido. Por
exemplo, em algumas culturas, brinquedos tecnoldgicos e altamente estruturados predominam,
enquanto em outras, objetos simples e artesanais ganham destaque, valorizando a capacidade
criadora e 0s materiais locais.

A historia do brinquedo, conforme Benjamin (1984), revela mudancas significativas a
partir do século XIX, quando a industrializacdo tornou esses objetos mais expressivos em
relacdo as técnicas, quantidades e materiais. Antes desse periodo, os brinquedos eram produtos
secundarios com poucas possibilidades e quantidades. Com o avanco industrial, o brinquedo
ganhou autonomia como um produto especifico. Para Benjamin (1984), embora a diversidade
de materiais amplie as possibilidades para as criancas, estas possuem a capacidade de atribuir
multiplos significados a um Unico objeto, extrapolando sua fungdo prética e explorando sua
imaginacéo e criatividade.

Dessa forma, ao desenvolver brinquedos, os adultos também expressam uma visao sobre

a infancia e o ato de brincar, porém, segundo Benjamin (1984, p. 69), constitui um equivoco,
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pois “[...] o contetido imaginario do brinquedo determinava a brincadeira da crianga quando, na
verdade, da-se o contrario”.

Nesta discussdo sobre a industria cultural do brinquedo, Sarmento (2004) alerta que a
abordagem mercadoldgica e as estratégias de marketing da industria promovem brinquedos
estereotipados em larga escala, priorizando o objeto em si em detrimento do ato de brincar.
Esses produtos exploram o imaginario infantil de forma a padronizar seu contetido ou reduzir
seu potencial ludico. Assim, a compra desses itens passa a estar mais relacionada ao status
social do que a experiéncia de brincar propriamente dita, atribuindo maior valor ao produto do
que as relaces e interacdes que ele pode gerar.

Observamos, a partir das compreensdes da pesquisa, que o brinquedo no contexto
pedagogico é concebido como um suporte essencial para a brincadeira. Nesse sentido, ele atua
como objeto para mediar as interacdes entre os pares, promovendo aprendizagens e
experiéncias ludicas. No ambiente da Creche, por exemplo, o brinquedo é frequentemente
utilizado como ferramenta de exploracéo livre, onde a crianca emprega os sentidos que julga
serem necessarios ou como uma ferramenta com uso intencional para enriquecer as propostas
propostas. Ele possibilita que a brincadeira, enquanto préatica social e educativa, cumpra seu
papel de estimular o desenvolvimento integral da crianca, incluindo aspectos cognitivos,
emocionais e sociais.

Compreendemos ainda, que o brinquedo é um objeto de suporte da brincadeira, pois
oferece as criancas 0s meios para criar, explorar e simbolizar diferentes realidades. A
brincadeira ndo se limita ao uso do brinquedo em si, mas este proporciona 0s materiais que
sustentam a criatividade infantil. Por exemplo, um brinquedo simples, como blocos de montar,
pode ser transformado em diversas representagdes, como uma torre, uma casa, uma familia,
uma rua com carros, um submarino, um avido, entre outros, a depender do imaginario da
crianga. Assim, o brinquedo vai além de sua materialidade, tornando-se parte integrante do
universo ludico infantil.

Nos seus estudos sobre as infancias, Corsaro (2011) classifica as culturas infantis a partir
de elementos simbolicos e materiais. Desse modo, a dimensdo simbolica esta relacionada ao
material produzido por adultos e/ou industria cultural, enquanto a dimensdo material diz
respeito & materializagdo dos elementos simbdlicos.

O autor evidencia a relacdo intrinseca entre os aspectos simbolicos e materiais nas
culturas infantis, destacando como ambas as dimensdes se complementam no universo da
infancia. A dimensdo simbolica refere-se ao repertorio cultural que é transmitido as criancas,

muitas vezes produzido por adultos e pela industria cultural, incluindo narrativas, personagens
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e significados que permeiam o imaginario infantil. J4 a dimensdo material é a concretizacao
desses elementos simboélicos em objetos tangiveis, como brinquedos, jogos e livros, que
possibilitam as criangas vivenciar e ressignificar os conteidos simbdlicos de maneira pratica e
criativa.

Essa distin¢do sublinha a complexidade das culturas infantis, que nédo sdo passivamente
assimiladas pelas criancas, mas reinterpretadas e transformadas em suas interacOes e
brincadeiras. Ao mesmo tempo, evidencia a influéncia da producdo cultural adulta sobre a
infancia, marcando o papel do mercado e da sociedade na construg¢do dos universos infantis.
Nesta reflexdo, Corsaro (2011) reforca a ideia de que as criancas ndo sdo apenas receptoras,
mas agentes ativos que reinterpretam os elementos simbdlicos e materiais, criando suas proprias
culturas de pares e atribuindo novos significados aos objetos e narrativas que lhes sdo
oferecidos.

A diversidade de brinquedos reflete, tanto a complexidade das préticas ladicas, quanto
a multiplicidade de finalidades associadas a esses objetos no desenvolvimento infantil. Entre os
tipos mais comuns, destacam-se os brinquedos de construcdo, jogos de tabuleiro, brinquedos
simbdlicos e eletronicos. Cada categoria atende a diferentes aspectos do desenvolvimento
infantil, como habilidades motoras, cognitivas, sociais e criativas. Por exemplo, brinquedos de
construcdo, como blocos ou pecas de encaixe, sdo projetados para estimular a coordenacéo
motora fina e a resolucdo de problemas, além de incentivar a imaginacao por meio da criacdo
de estruturas e formas.

Ao tratar da selecdo de brinquedos para uso das criangas, Kishimoto (2010, p. 13)
destaca a necessidade de incluir a diversidade de materiais e tipos, ressaltando o brincar com
“brinquedo industrializado, artesanal, construido por adultos e criancas, além de outros feitos

de materiais de sucata e da natureza”. Destacamos em sua fala, que:

A selecdo de brinquedos envolve diversos aspectos: ser duravel, atraente, adequado e
apropriado a diversos usos; garantir a seguranca e ampliar oportunidades para o
brincar; atender a diversidade racial, ndo induzir a preconceitos de género, classe
social e etnia; ndo estimular a violéncia; incluir diversidade de materiais e tipos —
brinquedos tecnoldgicos, industrializados, artesanais e produzidos pelas criancas,
professoras e pais (Kishimoto, 2010, p. 13).

Os brinquedos podem ser classificados em diferentes tipos, considerando sua origem e
0s materiais utilizados na sua fabricacdo. Os brinquedos industrializados séo produzidos em
larga escala, utilizando processos tecnologicos e materiais como plastico, borracha e metal.
Esses itens geralmente apresentam um design padronizado, cores vibrantes e caracteristicas que

atendem a normas de seguranca, sendo amplamente comercializados em lojas especializadas.
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Por outro lado, os brinquedos artesanais destacam-se pelo valor cultural e pela inventividade de
quem os confecciona. Feitos & méo, esses brinquedos utilizam materiais como madeira, tecido
e papel, refletindo tradicGes locais e incentivando a apreciacao pela arte manual.

Além disso, os brinquedos construidos com materiais reciclaveis e elementos da
natureza promovem a reutilizacdo de materiais e a conexdo com o meio ambiente. Ao utilizar
restos de embalagens, tampinhas, galhos, folhas e pedras, esses brinquedos estimulam a
imaginacao e a sustentabilidade. Essas praticas reforcam a importancia da educagdo ambiental
desde cedo, permitindo que as criancas desenvolvam uma consciéncia ecoldgica.

Os bringuedos simbdlicos, como bonecas, utensilios de cozinha e carros em miniatura,
desempenham um papel central no desenvolvimento social e emocional das criangas. Esses
objetos possibilitam o faz de conta, uma pratica Iudica em que as criangas recriam situacdes do
cotidiano, experimentam papéis sociais e expressam emocoes. Esse tipo de brinquedo também
contribui para o desenvolvimento da linguagem e da narrativa, a medida que as criancas
inventam histérias e atribuem significados aos objetos. Por sua capacidade de simular
realidades, os brinquedos simbdlicos ajudam as criangas a compreender 0 mundo ao seu redor
e a internalizar normas culturais.

Dessa forma, as possibilidades de brinquedos refletem a riqueza das praticas culturais e
sociais relacionadas ao brincar, bem como a diversidade de necessidades e possibilidades de
desenvolvimento infantil que esses objetos podem atender.

Na perspectiva da Sociologia da Infancia, particularmente nos estudos de Corsaro
(2011) e Sarmento (2004), a brincadeira € entendida como uma pratica social central na vivéncia
infantil, caracterizada por sua natureza coletiva, cultural e criativa. Corsaro (2011) destaca a
brincadeira como parte do "processo interpretativo™ das criangas, em que elas ndo reproduzem
normas e praticas culturais, mas as reinterpretam e transformam. Por meio da brincadeira, as
criancas participam ativamente da construcdo de suas culturas de pares, estabelecendo
dindmicas sociais proprias e inovando em relagdo ao mundo adulto. Essa visdo rompe com a
ideia de que a infancia € uma fase passiva de preparacdo para a vida adulta, reconhecendo a

agéncia das criancas?® em suas praticas Iidicas.

23 Agéncia das criancas representa a ideia da crianga como ator social ou produtora de cultura. Para Faria (2011) a
expressdo "agéncia" estd presente em varias areas de conhecimento. Oriunda do termo agency, relaciona-se a
capacidade dos individuos de atuar no mundo, realizando a¢des, transformando-se e transformando o proprio
mundo. Na Sociologia da Infancia, o termo é empregado principalmente para descrever as formas como as criangas
encontram para se organizar e agir autonomamente dentro de seus grupos (junto a seus pares), além das interacfes
que desenvolvem com outros grupos da sociedade.



203

A brincadeira também é compreendida como uma forma de comunicacao e interacao
entre as criangas, essencial para a construgéo de relagdes sociais. Sarmento (2004) enfatiza que,
no contexto das brincadeiras, as criangas criam espagos de pertenca que reforcam os vinculos
sociais entre elas. Esses espagos possibilitam que compartilhem significados, negociem regras
e experimentem pape€is sociais, muitas vezes replicando ou desafiando estruturas e normas
culturais. Dessa maneira, a brincadeira se configura como um fendmeno que articula tanto os
interesses individuais quanto as dindmicas coletivas, permitindo que as criancas explorem sua
identidade e seus relacionamentos de forma segura e criativa.

Outro aspecto relevante no conceito de brincadeira, segundo esses autores, é sua
dimensdo cultural. A brincadeira ndo é uma pratica isolada, mas esta inserida em um contexto
mais amplo que reflete as préticas e valores de uma sociedade. Corsaro (2011) aponta que as
brincadeiras variam significativamente entre culturas, revelando as influéncias das tradicdes,
dos materiais disponiveis e das condi¢des sociais e econdmicas. Por exemplo, em contextos
urbanos, as brincadeiras podem incorporar elementos tecnoldgicos, enquanto em areas rurais,
0S jogos tradicionais e 0Ss recursos naturais tendem a ser mais proeminentes. Assim, a
brincadeira é simultaneamente um produto e um reprodutor da cultura em que esta inserida.

Sarmento (2004) nomina de fantasia do real a fusdo entre dois mundos de referéncia
para a crianca: o real e o imaginario. No momento da brincadeira, a criancga transpde 0 mundo
real para reconstrui-lo em seu mundo imaginario. Esse processo é fundamental para o
desenvolvimento infantil, pois permite que a crianga reconstrua e ressignifique o mundo ao seu
redor, exercitando a capacidade criadora e a compreensdo das relacdes sociais.

Por fim, a Sociologia da Infancia destaca a importancia da brincadeira para o
desenvolvimento e a aprendizagem, sem reduzi-la a um meio para esses fins. A brincadeira tem
valor em si mesma, enquanto expressao da criatividade, da imaginagéo e do prazer das criancas.
Esse entendimento desafia abordagens instrumentalistas que veem o brincar apenas como uma
preparagéo para a vida adulta. Corsaro (2011) e Sarmento (2004) argumentam que a brincadeira
€ um espacgo de autonomia, onde as criangas podem experimentar o mundo de forma livre e
espontéanea, contribuindo para sua formagado como sujeitos sociais e culturais ativos.

Na Creche, a brincadeira passou por um processo de ressignificacdo, consolidando-se
como uma pratica essencial para o desenvolvimento integral das criangas. Inicialmente, vista
apenas como um momento de descontracdo ou ocupacdo do tempo, a brincadeira ganhou
reconhecimento como elemento central no cotidiano infantil, contribuindo significativamente

para a aprendizagem e o bem-estar. Nesse contexto, Barbosa (2021) ressalta o papel
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fundamental da brincadeira como um eixo norteador do desenvolvimento integral dos bebés e

criangas, abrangendo dimensdes fisicas, cognitivas, emocionais e sociais.

A Brincadeira é importante para o desenvolvimento integral dos bebés e das criancas,
pois promove o desenvolvimento fisico e a salde, as atitudes sociais, as relagoes
cognitivas e emocionais, isto &, possibilita a convivéncia e o bem-estar dos meninos e
meninas. Também, desenvolve em cada uma a confianga em si mesma, melhorando
sua autoestima. Ao experimentar diversos papéis sociais, as crian¢as configuram uma
autoimagem e organizam o seu lugar no mundo. A brincadeira, também, promove a
capacidade de negociar, estabelecer o equilibrio emocional, resolver conflitos e tomar
decisdes. Capacidades importantes para a convivéncia em um mundo tdo diverso,
desigual e complexo (Barbosa, 2021, p. 25).

O reconhecimento do brincar e da brincadeira, por nos, professoras, evidencia uma
transformacéo significativa nas praticas pedagogicas da Creche, onde o brincar tem o ocupado
um papel central no cotidiano das criangas. Em contraste com um passado, em que as rotinas
infantis frequentemente priorizavam atividades mecanicas, desconsiderando as necessidades e
potencialidades dos pequenos, o brincar era visto como uma acao educativa secundaria.

As compreens@es, derivadas dos resultados da pesquisa, nos permitem entender que
nossa pratica pedagogica esta moldando e refinando o olhar sobre as criangas e a esséncia de
seu ser. E fundamental reconhecer que a crianca, em sua totalidade, necessita de uma Educagéo
que favoreca sua interacdo e brincadeira. Ao oferecermos propostas que proporcionem
momentos significativos de interacdo, exploracdo, experimentacdo e construcao, contribuimos
para o aprendizado e o desenvolvimento delas de forma estratégica.

Contudo, essa visdo esta sendo ressignificada a medida que o valor da brincadeira
comecou a ser reconhecido como essencial para o desenvolvimento integral, aprendizado e
bem-estar das criangas. Atualmente, as brincadeiras e interagdes sdo incorporadas como
praticas fundamentais que respeitam as especificidades, interesses e formas de expressao da
infancia. Essa mudanca reflete um compromisso, com uma Educagéo mais humana e integral,
onde o brincar se torna um meio indispensavel de exploracdo, vinculo, experimentagédo e
aprendizado, promovendo vivéncias que valorizam a esséncia da infancia.

O trabalho das professoras da Creche, quando articulado ao curriculo brincante, assume
um papel central na promocéo de uma Educacdo que valoriza o brincar como direito e como
pratica pedagogica essencial. A utilizacdo de diferentes tipos de brinquedos, incluindo os
industrializados, artesanais, construidos com materiais reciclaveis ou elementos da natureza,
reflete uma intencdo deliberada de ampliar as possibilidades de interacdo e aprendizagem. Essa
diversidade enriquece o repertdrio de experiéncias das criangas, como também estabelece uma

ligacdo entre as vivéncias culturais de cada crianca e o contexto educativo, permitindo que 0s
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bebés e as criancas reconhecam, explorem e ressignifiguem aspectos de sua realidade e
imaginacgdo por meio do brincar.

Os atos do curriculo das professoras permitem oportunidades para a exploracdo do
mundo, o desenvolvimento de habilidades socioemocionais e a construcao de vinculos. Além
disso, ao abordar a diversidade cultural e as diferentes formas de expressdo da infancia, nas
praticas brincantes e curriculantes, nds professoras, fortalecemos a identidade das criancas e
contribuimos para a formacao de uma pratica pedagogica inclusiva e transformadora.

Por fim, compreendemos que a pesquisa, nas Creches do Tocantins Amazonico,
evidencia o trabalho das professoras em ampliar as possibilidades de brinquedos, tornando-os
significativos durante as interacGes e brincadeiras com bebés e criancas. Inspiradas na cultura
local, essas préaticas valorizam o brincar como elemento central do aprendizado. As brincadeiras
e 0s brinquedos refletem identidades regionais, promovendo conexdes com o0 meio e 0s biomas
do cerrado e da Amazoénia. Assim, as criangas exploram sua heranca cultural e ambiental de
forma ludica e rica em significados.

Com base nas reflexdes que emergiram, a partir das experiéncias vivenciadas nas
praticas curriculantes das professoras de Creche do Tocantins Amazdnico, constatamos que as
interacdes e a brincadeira estdo presentes diariamente como elementos essenciais na Educacéo
Infantil. Essas propostas acontecem de forma intencional, atravessando as relagdes entre as
criancas e os adultos, contribuindo para o fortalecimento de lacos afetivos e sociais.

As interacdes nas Creches do Tocantins Amazdnico revelam a riqueza e a complexidade
do processo educativo nesse contexto. Ao explorar dimensées como a ludicidade das
professoras, a diversidade cultural das criancas, os materiais pedagogicos, 0 ambiente e a
parceria com as familias, evidenciamos um modelo de Educacdo Infantil que é, ao mesmo
tempo, inclusivo, culturalmente situado e sensivel as necessidades das criangas. Essas praticas
fortalecem a identidade regional e promovem o desenvolvimento integral, demonstrando que a

Educacéo Infantil pode ser um poderoso agente de transformacéo social.

5.1.3 Praticas curriculantes das professoras crecheiras no cotidiano vivido

A terceira nogdo subsuncora, intitulada “Praticas curriculantes das professoras
crecheiras no cotidiano vivido”, reflete a esséncia das experiéncias fenoménicas relacionadas
aos atos de curriculo das professoras das Creches localizadas no Tocantins Amazoénico. Essa
nocao busca descrever, de forma densa e detalhada, as praticas pedagogicas que emergem do

cotidiano vivido nas Creches, evidenciando como nds, professoras, construimos os fazeres
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pedagdgicos a partir das vivéncias. Consideramos as descri¢cdes e compreensdes das unidades
de sentidos e significados que se conectaram no decorrer das interpretagdes da pesquisa, sdo
elas: “Planejamento”, “Campos de Experiéncias”, “Espa¢os” e “Materiais”.

Tais unidades de sentidos, identificadas ao longo da pesquisa, revelam como os atos de
curriculo sdo construidos, em didlogos com as necessidades e contextos das criangas, bem como
com as condicOes estruturais e culturais das Creches. Nesse cenério, o cotidiano, que vivemos
como professoras, emerge como um espago de significacdo e ressignificacdo continua. Assim,
essa nocdo subsuncora propde uma compreensdo mais contextualizada das praticas
curriculantes, destacando nosso papel como mediadoras e protagonistas no processo de
construcdo curricular.

Nesta perspectiva, o planejamento pedagdgico na Creche emerge das interacGes e
brincadeiras, envolve a organizacdo dos conhecimentos e saberes, alinhando-0s aos campos de
experiéncias e aos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos bebés e das criancas. Para
isso, selecionamos metodologias apropriadas, escolnemos materiais e brinquedos adequados e
organizamos 0s espacos de forma estratégica para a realizacdo das propostas. Nesse contexto,
0s campos de experiéncias funcionam como uma organizacao curricular que conecta os saberes
das criancas ao patrimdnio cultural, colocando-as no centro do processo educativo.

Além disso, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento na Creche garantem que as
criancas tenham condigdes adequadas para aprender e se desenvolver integralmente,
considerando suas necessidades e potencialidades. A organizacdo dos espacos desempenha um
papel importante nesse processo, pois influencia diretamente a socializacdo, a interacdo com o
ambiente e as experiéncias de aprendizagem. Enquanto, os materiais, quando bem selecionados,
contribuem para a criagdo de um ambiente acolhedor e estimulante, promovendo a interacdo
social, a cooperacdo e o desenvolvimento das habilidades e comportamentos necessarios ao
crescimento integral das criangas.

Estas compreensdes, dos atos do curriculo das professoras crecheiras, nos revelam que
0 planejamento pedagdgico acontece em torno da Creche. Um plano elaborado, levando em
consideracao as especificidades locais do contexto em que a institui¢do esta inserida. De modo
a reconhecer e contemplar as caracteristicas culturais, sociais e econdmicas da comunidade,
adaptando as préaticas educativas, de forma a refletir e valorizar a realidade das criangas e suas
familias. Observamos a infraestrutura, os materiais disponiveis e os profissionais envolvidos
para assegurar um planejamento conforme a realidade, e possivel de ser implementado. Estas
observacdes do contexto da Creche, permitem criar um ambiente de aprendizagem que respeita
as especificidades dos grupos etarios, como também fortalecem os vinculos entre as/os
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profissionais e as criangas.

Outro aspecto fundamental do planejamento pedagdgico € a atencdo as necessidades e
aos interesses dos bebés e das criangas. Levamos em consideragdo o plano construido a partir
de préticas que promovam o bem-estar, o desenvolvimento integral e o protagonismo infantil,
considerando as diferentes etapas de desenvolvimento.

Nesta discussdo, destacamos que as necessidades de aprendizagem e desenvolvimento
estdo nos documentos curriculares, conforme nos orientam as DCNEI (2012, p. 12) que
destacam as experiéncias, 0s saberes das criangas em conjunto com 0s conhecimentos do
“patrimonio cultural, patrimdnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnologico [...]":

Em consonancia, o DCT-EI (2019) destaca o papel ativo do professor no planejamento
pedagogico, valorizando a autoria criativa da crianca. Ressalta a importancia de considerar as

vivéncias e saberes das criangas no processo educativo.

Para tanto, é importante que o planejamento seja visto como uma oportunidade de
autoria criativa do trabalho pedagdgico e cabe ao professor considerar as experiéncias
e 0s conhecimentos de mundo das criangas e a partir das referéncias, compreender e
garantir praticas contextualizadas e narrativas permeadas pelas interagdes e
brincadeiras. (DCT-EI, 2019, p. 38).

O planejamento pedagdgico, ao ser concebido como uma oportunidade de autoria
criativa, destaca o nosso papel ativo como mediadoras e organizadoras das praticas educativas.
Ao considerar as experiéncias e 0s conhecimentos prévios das criangas, a educadora valoriza
suas vivéncias, promovendo uma educacao contextualizada com sentidos e significados. Essa
perspectiva, permite que o planejamento se transforme em um espaco dindmico, onde
interacOes, brincadeiras e narrativas se entrelagam, proporcionando um ambiente de
aprendizagem conectado a realidade das criangas. Dessa forma, nos professoras, conduzimos o
processo educativo, de modo a estimular o protagonismo infantil, respeitando suas
singularidades.

Tomando nossas vivéncias de professoras crecheiras, destacamos que as praticas de
planejamento levam em consideragdo a crianga como sujeito ativo na construcdo de
conhecimentos, e participante do mundo social. Ao evidenciar a crianga no centro das
discussbes pedagdgicas, buscamos reconhecer suas singularidades, respeitar suas vivéncias e
promover uma pratica educativa que valorize sua voz e seus saberes, entendendo que ela
participa ativamente da constru¢cdo do conhecimento. Neste sentido Oliveira (2010, p. 05)
sublinha que “a criang¢a, centro do planejamento curricular, € considerada um sujeito histérico

e de direitos”.
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Compreendemos que, inserir a crianga como centro do planejamento, tem sido um
processo desafiador, carregado de aprendizagens significativas para nds professoras. Isto
porque, abandonar préticas transmissivas, e adotar outras pautadas na participacdo, na
concepcao de crianca enquanto sujeito de direito, historico e ativo, requer mudar nosso olhar e
nosso fazer. O desafio tem sido, em perceber o0 bebé e a crianga como sujeitos capazes de
aprender, desenvolver, ensinar, questionar e influenciar o ambiente pedagdgico, e a partir deste
entendimento criar espago de aprendizagem inclusivo e dindmico. Isso exige um olhar atento,
empatico e flexivel, para cada bebé e cada crianca, garantindo que suas necessidades e
interesses sejam reconhecidas e respeitadas, em todas as etapas do processo educacional.

Nos, enquanto professoras, destacamos em nossos didlogos a importancia da observacéo
atenta e da escuta sensivel das criangas. Esses processos nos permitem compreender melhor
suas necessidades, interesses e particularidades. Alem disso, valorizamos os registros das
vivéncias diarias como ferramentas indispensaveis para planejar e organizar futuras propostas
e experiéncias. Essa pratica possibilita criar propostas pedagdgicas mais alinhadas as
singularidades de cada crianga, promovendo um desenvolvimento integral.

A observacdo do fazer das criangas € um recurso essencial para entender suas formas de
expressao, exploracdo e experimentacdo. Essa prética, para além de acompanhar as vivéncias,
exige que a professora registre as interagdes, os desafios e as conquistas significativas das
criangas. Tais registros sdo ferramentas valiosas para analisar o processo de desenvolvimento
infantil e aperfeicoar o fazer pedagdgico de maneira responsiva.

Barbosa (2010, p. 06) ressalta a necessidade da observacédo continua no trabalho docente
na Creche, evidenciando o carater dindmico e adaptativo da pratica pedagogica, enfatiza que a
professora, continuamente, “precisa observar e realizar intervencdes, avaliar e adequar sua
proposta as necessidades, desejos e potencialidades do grupo de criangas, e de cada uma delas
em particular”.

Compreendemos que, ao observarmos as criangas de forma sistemética, somos capazes
de identificar as necessidades e desejos de cada crianca, e do grupo como um todo, ajustando
suas intervencdes e planejamentos, de forma a atender as especificidades. A acao de observar e
registrar exige sensibilidade, competéncia e reflexdo constante, destacando o nosso papel ativo
na construcao de experiéncias significativas que respeitem a singularidade de cada crianca.

Dialogando sobre a observacdo no trabalho da Creche, especificamente falando dos
bebés, Barbosa (2010) destaca a observagdo como uma acdo relevante para a compreensao do

ser e do fazer dos bebés, considerando sua limitada expressao verbal.
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Para poder compreender e comunicar-se com um bebé pequeno, é preciso observar. E
por meio de diferentes técnicas de observacédo [...] que nos aproximamos do modo
como as criancas se relacionam com o mundo e com as outras criangas, produzindo
suas vidas. Como nao utilizam a palavra falada, é geralmente pela observacao critica,
atenta e continua das atividades, das brincadeiras e interacdes das criangas no
cotidiano que o professor acessa 0s sentimentos e questionamentos das criancas.

(Barbosa, 2010, p. 06).

Por meio de uma observacéo critica, cuidadosa e constante, conseguimos decodificar as
formas Unicas pelas quais 0s bebés e as criancas se relacionam com o mundo e uns com 0s
outros, percebendo seus sentimentos, interesses e necessidades. Essa pratica permite identificar
nuances de suas interacdes, brincadeiras e comportamentos, possibilitando intervencoes
pedagdgicas que respeitem e valorizem suas singularidades. Além disso, a observacao ativa
transforma-se em um meio essencial de comunicacdo, que amplia o vinculo entre a professora
e as criancas, promovendo um ambiente mais acolhedor e propicio ao desenvolvimento integral.

A escuta das criangas € uma agdo pedagogica que utilizamos como principio de respeito
e valorizacdo do ser crianca. Ao estimular o bebé e a crianca a balbuciar e/ou falar, nds
professoras, reconhecemos suas perspectivas e incorporamos suas ideias e interesses nas
propostas do planejamento, promovendo um ambiente de pertencimento e participacao ativa.

Neste sentido, Kramer (2013, p. 48) nos alerta que, “[...] ver e ouvir sdo cruciais para
gue se possam compreender gestos, discursos e ac¢Oes, para descobrirmos 0 que as criangas ja
sabem e como constroem significados para o mundo”. Compreendemos que, ao
desenvolvermos a escuta ativa, n6s professoras, conseguimos compreender os gestos, discursos
e acOes das criancas, reconhecendo-as como sujeitos competentes. Essa postura valoriza o
conhecimento prévio das criancas, seus saberes, 0 que possibilita a construcdo de propostas
pedagdgicas alinhadas as suas experiéncias, interesses e formas singulares de expressao,
promovendo um ambiente rico em significados e aprendizagens.

Sobre a Educacéo de bebés e criangas, Barbosa (2010, p. 06) nos orienta a estar com as
criangas, e este estar envolve a observagdo, a escuta e o registro, “para compreendé-los, é
preciso estar com eles, observar, “escutar as suas vozes”, acompanhar os seus corpos. O
professor acolhe, sustenta e desafia as criangas para que elas participem de um percurso de vida
compartilhado”.

A escuta, como uma préatica pedagdgica, esta além da audicdo literal, inclui a observacéao
das expressdes corporais, como: as interacdes, brincadeiras e gestos; e as expressdes das
emocBes, como 0 sorriso, choro e o grito. Ao acolhermos suas necessidades, sustentarmos suas
iniciativas, e desafia-las de forma respeitosa, nds professoras, criamos um ambiente que

promove o aprendizado e o desenvolvimento. Desse modo, a escuta ativa e sensivel tem sido
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uma das praticas pedagdgicas que contribui para a construcdo de vinculos afetivos e

aprendizagens significativas.

[...] ao procurar escutar aquilo que nos dizem os bebés em suas maltiplas linguagens,
avaliamos que outras a¢des sdo mais importantes que aquelas planejadas. Para que as
criancas reconhegam a si mesmas como sujeitos histéricos, que fazem parte de um
coletivo e que deixam marcas e constroem narrativas, é preciso construir, a partir
daquilo que elas evidenciam, um percurso com coeréncia e com uma histéria que pode
ser registrada [...] (Barbosa, 2010, p. 01).

Nesta discussdo, Barbosa (2010) nos ensina a essencialidade de o planejamento emergir
da escuta ativa e sensivel, e das observacdes realizadas junto as criangas. A pratica pedagodgica,
nesse contexto, deve ser flexivel, alinhando-se ao que as criangas evidenciam em suas a¢des e
comportamentos. O planejamento da Creche deve ser um processo flexivel, adaptavel as
necessidades e interesses das criancas, considerando o que elas revelam em suas vivéncias e
interacdes diarias. Esse planejamento deve partir da observacdo atenta das professoras, que
identificam os temas, desafios e curiosidades, que emergem naturalmente no contexto do grupo.

Interpretamos que, 0s registros cotidianos cumprem uma funcdo significativa na
documentacdo das experiéncias das criancas. Fotografias, anotacdes, desenhos e videos sdo
exemplos de instrumentos que permitem captar a riqueza do processo educativo. O registro
dessas vivéncias torna-se uma ferramenta essencial para dar visibilidade a histéria construida
coletivamente, promovendo o respeito as especificidades das criancas de conhecer e explorar 0
mundo.

Nos seus estudos, Barbosa (2010, p. 10) nos orienta a utilizar suportes para documentar,
“as observagdes precisam ser registradas para serem compartilhadas e analisadas; ¢
imprescindivel um caderno ou pasta para a escrita das observac6es. Além do conhecimento das
singularidades de todas as criangas”. Sendo assim, entendemos que, documentar tais
observacgdes nos permite organizar informagdes, mas também possibilita a analise reflexiva e o
compartilhamento dessas informacdes, entre professoras, familias e as proprias criancas.

Reconhecemos que, ao documentar as agdes e 0s processos vivenciados, no contexto da
Creche, a professora tem a oportunidade de avaliar suas estratégias, identificar os avangos e
planejar intervencdes pedagogicas mais eficazes. Essa pratica possibilita uma anélise continua
do percurso educacional, promovendo uma Educacdo mais alinhada as necessidades e
potencialidades das criancas. Além disso, os registros ajudam a aprimorar a pratica docente,
permitindo uma postura investigativa e reflexiva por parte das professoras.

Outro aspecto que consideramos relevante, dos registros, é o impacto que eles tém na
propria crianca. Ao compartilhar essas documentacBes, a criangca pode reconhecer suas
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manifestacdes, identificar suas conquistas e compreender melhor seus préprios desafios. Esse
processo contribui para o fortalecimento da autoestima, a0 mesmo tempo em que desenvolve a
capacidade de reflex&o e autoconhecimento. A visualizacao de suas produges e acdes permite
gue a crianca perceba sua evolucao, incentivando-a a participar ativamente de seu processo de
aprendizagem, e a valorizar suas conquistas.

Além disso, os registros também cumprem uma fungdo importante no dialogo com as
familias, possibilitando um acompanhamento mais proximo do processo de aprendizagem e
desenvolvimento das criancas. Ao compartilhar registros, como portfélios, fotos e anotacdes,
as familias tém acesso a informacdes detalhadas sobre o progresso e as vivéncias de seus filhos
na escola. Essa pratica promove a construcdo de uma parceria educativa, em que a Creche e as
familias colaboram de forma integrada no desenvolvimento das criangas, fortalecendo o vinculo
entre os diferentes contextos de aprendizagem, e garantindo um ambiente mais rico e acolhedor
para seu desenvolvimento integral.

Inferimos que o planejamento, na Creche infantil, deve ser compreendido como um ciclo
continuo, onde observacdo, escuta e registros servem como base para replanejar e adaptar as
praticas curriculantes no cotidiano vivido. Essa dindmica nos permite atender as necessidades
e interesses das criancas de maneira contextualizada e significativa. A flexibilizacdo e a revisao
constante do planejamento asseguram que a experiéncia educativa seja transformadora,
respeitando o protagonismo das criangas no processo de aprendizagem. Ao adotar essa
abordagem, a professor reforca o papel da Educacdo Infantil como espaco de escuta,
acolhimento e incentivo a autonomia, promovendo o desenvolvimento integral das criancas.

Reconhecemos, e somos conscientes, que o planejamento pedagdgico é um direito das
professoras da Creche, sendo indispensavel para a garantia de uma pratica docente efetiva e de
qualidade. Ele permite que as professoras estudem e organizem suas ac¢des. O planejamento
contribui para a valorizagdo da profissdo docente, assegurando tempo e condi¢des adequadas
para refletir sobre as préaticas pedagdgicas, elaborar estratégias criativas e estabelecer objetivos
gue promovam aprendizagens significativas. Esse direito fortalece a atuacdo das professoras e
repercute positivamente na formacéo integral dos bebés e das criancas, consolidando uma
Educacdo mais equitativa e inclusiva.

O reconhecimento do planejamento pedagdgico como direito da categoria docente
resulta de um contexto histérico marcado por lutas e conquistas progressivas. A valorizagdo do
(a) professor (a) emerge de movimentos sociais, sindicais e académicos que, ao longo do tempo,
reivindicaram melhores condigOes de trabalho e maior respeito ao papel da/o docente. Esse
avanco reflete um esforgo coletivo para superar as desigualdades e as limitagOes historicamente
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impostas a Educacdo. Assim, o direito ao planejamento nao é apenas uma conquista, mas um
marco que simboliza o compromisso com a dignidade profissional, e a constru¢gdo de um
ambiente educacional, que priorize o desenvolvimento pleno da crianga e a valorizacdo da/o
docente.

E importante destacarmos que, o planejamento coletivo, na Creche, tem se consolidado
como uma pratica essencial para o fortalecimento do trabalho das professoras crecheiras, pois
possibilita a integracdo entre os membros da equipe educativa e a construcdo de estratégias
alinhadas as necessidades das criancas. Essa colaboracdo favorece o alinhamento pedagogico,
garantindo que todos os profissionais compartilhem objetivos comuns e metodologias
compativeis, promovendo uma Educacdo mais efetiva. Além disso, o planejamento coletivo
aproxima a equipe, criando um espaco de didlogo e troca de saberes, onde as professoras podem
compartilhar boas praticas, refletir sobre suas experiéncias e construir, de forma conjunta,
solucdes criativas para os desafios do cotidiano escolar.

Ao promover a troca de ideias, e 0 suporte mutuo entre os professores, o planejamento
coletivo se torna uma acdo que traz seguranca ao fazer pedagdgico. Ele permite que os
profissionais se sintam apoiados e mais preparados para enfrentar os desafios da préatica diéria,
reforcando sua confianca e seu compromisso com a qualidade da Educacdo. Essa préatica
também contribui para a criacdo de um ambiente colaborativo, onde a valorizagdo das diferentes
perspectivas fortalece a tomada de decisdes e a inovagdo pedagdgica.

Ao refletirmos sobre nossas experiéncias, como professoras em Creches, no contexto do
Tocantins Amazonico, observamos que as praticas curriculantes e ludicas, que desenvolvemos,
estdo conectadas aos campos de experiéncias propostos para a Educacdo Infantil. Isso se
evidencia, especialmente, quando afirmamos a importancia de trabalhar com o contexto
sociocultural e a integralidade das criancas, valorizando-as em sua totalidade.

Essa perspectiva se manifesta de maneira evidente quando identificamos mudancas
significativas em nossa pratica pedagdgica, sobretudo ao planejarmos propostas que
consideram a crianga como um sujeito integral, com necessidades, potencialidades e
singularidades que demandam um olhar atento e sensivel por parte da professora. E nesse
movimento de valorizagdo da criangca, em sua plenitude, que conseguimos avancar,
promovendo uma Educacgéo que respeita e potencializa seu desenvolvimento.

No planejamento da Creche, relacionamos os saberes e experiéncias das criangas com
0s conhecimentos que constituem o patrimdnio cultural da sociedade, por meio do arranjo dos
campos de experiéncias. Dessa forma, possibilitamos que elas compreendam e ressignifiqguem

0 mundo a sua volta.
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O trabalho com os campos de experiéncias ocorre em uma perspectiva dinamica e
interativa, em que a pratica pedagdgica ndo é estdtica, mas uma construcdo continua. As
experiéncias vividas no cotidiano escolar contribuem para aprendizagens mutuas. Como
destaca Oliveira (2018, p. 12): “trabalhar com campos de experiéncias na Educacao Infantil
constitui um convite a uma nova maneira de compreender a pratica pedagdgica, como resultante
de aprendizagens significativas, ndo so para as criancas, mas também para o professor”.

Esse processo enriquece as vivéncias das criangas, como também desafia as professoras
a refletirem sobre suas proprias préaticas, e a desenvolverem um olhar mais atento as
singularidades e potencialidades dos sujeitos com os quais trabalham. Dessa forma, a proposta
de trabalho por meio dos campos de experiéncias apresenta-se como um chamado a
ressignificacdo da relacdo professora-crianca, e do papel da Educacdo Infantil no
desenvolvimento humano.

Assim, os campos de experiéncias favorecem a imersao da crianca, conforme Oliveira
(2018, p. 10):

[...] em situagdes nas quais ela constréi nocoes, afetos, habilidades, atitudes e valores,
formando sua identidade. Eles mudam o foco do curriculo da perspectiva do professor
para a da crianga, que empresta um sentido singular as situacbes que vivencia a
medida que efetiva aprendizagens.

Colocarmos a crianca no centro do projeto educativo implica considerarmos suas
necessidades, interesses e potencialidades como pontos de partida para a organizagdo das
praticas pedagogicas. Essa perspectiva exige um olhar atento por parte das professoras, que
devem compreender a singularidade de cada crianca, e criar condi¢fes para que elas possam se
expressar e participar ativamente do processo de aprendizagem. Quando o planejamento
considera a perspectiva da crianga, promove-se a escuta sensivel e o respeito as suas formas de
expressdo e construcdo de conhecimentos, garantindo uma Educacdo mais significativa e
humanizada.

A organizagdo curricular por campos de experiéncias defende a necessidade de
“conduzir o trabalho pedagdgico na Educacdo Infantil, por meio da organizagdo de praticas
abertas as iniciativas, desejos e formas proprias de agir da crianca que, mediadas pelo professor,
constituem um contexto rico de aprendizagens significativas” (Oliveira, 2018, p. 10).

A abertura as iniciativas das criancas € um elemento central no planejamento da
Educacdo Infantil. Isso significa criar espagos e situagdes que incentivem a criatividade, a
curiosidade e a autonomia. Em um ambiente rico em possibilidades, as criancas tém a

oportunidade de explorar, experimentar e construir novos significados a partir de suas
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experiéncias. Esse contexto favorece o desenvolvimento integral, pois possibilita a articulacdo
entre aspectos cognitivos, emocionais, sociais e culturais. Assim, o planejamento, pautado nos
campos de experiéncias e nas praticas abertas, amplia as potencialidades das criangas, mas
também contribui para a formacéo de sujeitos ativos, criativos e participativos na sociedade.

No planejamento das praticas curriculantes e brincantes, por meio dos campos de
experiéncias, buscamos alcancar os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, diretamente
ligados as aprendizagens essenciais. Ao focarmos nesses objetivos, as professoras conseguem
organizar propostas e vivéncias gue respeitam as necessidades da faixa etaria, e 0s interesses
das criancas.

O planejamento promove a articulagéo entre os campos de experiéncias e 0s objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento, os quais servem como referéncia para o desenvolvimento
integral das criancas, abrangendo as dimensdes cognitiva, emocional, social e fisica.

Nas compreensdes da pesquisa, evidenciamos que, como professoras crecheiras, temos
um olhar atento para a garantia do direito da crianca de aprender e se desenvolver. Isso se reflete
no planejamento que vem sendo elaborado, sempre com a crianga no centro, buscando assegurar
seus direitos.

Nesse sentido, entendemos o planejamento pedagdgico como um instrumento para
garantir os direitos de aprendizagem e desenvolvimento: Conviver, Brincar, Explorar,
Participar, Expressar-se e Conhecer-se. Ele orienta as préticas educativas, permitindo que 0s
professores estruturem propostas que respeitem as necessidades e caracteristicas das criangas,
promovendo um ambiente de aprendizagem significativo. Por meio do planejamento, as
professoras conseguem organizar tempos, espacos e materiais de maneira intencional,
garantindo que todas as criancas tenham oportunidades equitativas de desenvolvimento.

No direito de Conviver, propomos no planejamento pedagogico situacdes que
incentivem as interacdes e o trabalho coletivo, respeitando as diferengas e promovendo a
cooperacdo. Nas propostas do brincar, valorizamos a esséncia do ser crianca. Além disso, 0
direito de Explorar, que demanda a criagdo de ambientes ricos em estimulos, onde a curiosidade
seja incentivada e as criangas possam experimentar, investigar e construir conhecimento
ativamente.

O direito de Participar implica em garantir que as criancas sejam envolvidas ativamente
nas decisdes e vivéncias cotidianas. No planejamento pedagogico, isso pode ser traduzido em
praticas que valorizem a escuta e o respeito pelas opinides e interesses das criangas,
promovendo um ambiente democratico e inclusivo. Propostas como rodas de conversa,

assembleias e projetos colaborativos incentivam o protagonismo infantil, permitindo que as
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criancas sejam agentes na construcdo de suas aprendizagens. Dessa forma, o planejamento
torna-se um espaco de didlogo, onde cada crianca se sente pertencente e reconhecida em suas
contribuigdes.

O direito de Expressar requer que o planejamento pedagogico contemple multiplas
linguagens, como a oralidade, o desenho, a musica, a danca, o teatro e a escrita. E essencial que
as criangas tenham liberdade para comunicar ideias, sentimentos e opiniées por meio dessas
diferentes formas de expressdo. Ao planejarmos as propostas, criamos oportunidades que
favorecem a criatividade e a autenticidade, considerando as particularidades de cada crianca.
Ao valorizar a expressao, a professora também contribui para o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais, como a empatia e a capacidade de resolver conflitos.

Por fim, o direito de Conhecer-se exige que o planejamento pedagogico inclua proposta
gue promovam o0 autoconhecimento, a valorizacdo da identidade e o reconhecimento das
proprias emocdes. Vivéncias e experiéncias que incentivem a exploracdo de historias de vida,
culturas, brincadeiras tradicionais e reflexdes sobre sentimentos, sdo fundamentais para que as
criangas desenvolvam uma visdo positiva de si mesmas e dos outros. Neste sentido, Alves
(2021, p. 132), destaca a necessidade da promover espacos variados “onde os brinquedos e
brincadeiras tradicionais possam ser cultivados pelas criancgas, espago esse que gera memarias

para elas, refaz lacos afetivos, constroi sensibilidades.”

Garantir esses direitos de aprendizagem requer que o trabalho pedagégico na unidade
de Educacéo Infantil possibilite que a construcdo de saberes pelos bebés, criancas bem
pequenas e criancas pequenas se faca na interacdo com parceiros diversos e tenha um
caréter ludico, no sentido de prazeroso, de fruto de descobertas (Oliveira, 2018, p. 92).

Aprendemos com Oliveira (2018) a relevancia de um trabalho pedagdgico alinhado aos
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, que promova experiéncias significativas para o0s
bebés e criancas na Creche. A garantia desses direitos — Conviver, Brincar, Explorar, Participar,
Expressar e Conhecer-se — exige que nossa pratica educativa seja intencional, considerando a
interacdo e a ludicidade no processo de construcéo de saberes.

Desse modo, consideramos fundamental que o ambiente educacional seja acolhedor e
rico em estimulos, proporcionando as criangas oportunidades de interagdo com outras criangas,
adultos e o espaco ao seu redor. A interacdo com diferentes parceiros esta diretamente conectada
ao direito de Conviver. A troca de experiéncias com outros individuos, sejam adultos ou
criancas, enriquece o aprendizado e promove o desenvolvimento da empatia, da comunicagao

e da cooperacao.
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O carater ladico no contexto da Creche destaca que o0 aprendizado deve ser prazeroso e
motivador, despertando nas criancas a curiosidade e o desejo de explorar o mundo. Isso esta
diretamente relacionado ao direito de Brincar, pois é por meio da brincadeira, que as criangas
desenvolvem habilidades, conhecimentos e comportamentos. Além disso, o direito de Explorar
também se manifesta nas oportunidades de descoberta proporcionadas pelo ambiente, onde as
criancas podem interagir de forma ativa e criativa.

A relacdo entre o planejamento pedagodgico e os direitos de aprendizagem também
implica assegurar que as criangas sejam protagonistas em seu processo educativo. 1sso significa
valorizar suas vozes, interesses e experiéncias, promovendo praticas inclusivas e acolhedoras.
Ao planejarmos as praticas curriculantes e brincantes, que permitam as criangas explorar o
mundo ao seu redor, e expressar-se de diferentes formas, fortalecemos os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, contribuindo para a formacdo de sujeitos confiantes e
participativos.

Ao discutirmos as Préticas curriculantes das professoras crecheiras, destacamos a
importancia da organizacdo dos espagos e ambientes na Creche, visto que exige
intencionalidade pedagdgica e criatividade. Cada area deve ser estruturada de forma a
possibilitar a realizacdo de diferentes propostas, como contextos de leitura, jogos simbdlicos,
artes e exploracdo sensorial. A disposicdo dos materiais e brinquedos deve ser acessivel as
criangas, permitindo que elas interajam com autonomia e seguranca. Além disso, a organizacao
dos ambientes contribui para a fluidez das vivéncias cotidianas, proporcionando momentos de
socializacdo, convivéncia e aprendizado. Ambientes bem planejados favorecem situacGes de

aprendizagem individuais e coletivas.

S8o nas situacBes de brincadeiras e jogos que sdo trabalhados conceitos, regras,
valores, permitindo que sejam desenvolvidos varios aspectos do desenvolvimento
infantil. Os jogos, brinquedos e brincadeiras tém uma funcdo educativa ao
estimularem o desenvolvimento integral, fisico-mental e cultural da crianga. Nesse
processo, muitas func¢bes cognitivas estdo extremamente interligadas, assim como o
afeto, a linguagem, a percep¢ao, a representagdo e a construgdo social do pensamento
infantil. (Rocha, 2019, p. 05).

Enquanto professoras crecheiras, organizamos ambientes que devem ser planejados
para inspirar e convidar as criangas a explorar e criar. Segundo Dewey (1978, p. 40), “o
ambiente afeta as experiéncias educacionais”. Espacos coloridos, materiais diversificados e
organizados, e a integracdo de elementos naturais, tornam o ambiente mais atrativo e
estimulante. Esses aspectos influenciam diretamente as experiéncias de aprendizagem,

promovendo a socializacdo, o senso de pertencimento e a interacdo com 0 meio. Ao criarmos
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ambientes que oferecem estimulos adequados, atendemos intencionalmente as necessidades das
criancas. Dessa forma, a crianga se torna um agente ativo no processo educativo, desenvolvendo
habilidades cognitivas, motoras e emocionais de maneira ltdica e prazerosa.

A relacdo de complementaridade entre espaco e ambiente, na Educacéo Infantil, enfatiza
gue ambos sao essenciais e interdependentes no processo educativo. Enquanto o espago envolve
aspectos fisico-materiais, como mobiliério, cores e a arquitetura em si, 0 ambiente diz respeito
as interacOes e relagdes que ocorrem nesses espagos, como as dinamicas entre criancas, adultos
e 0s elementos ao redor. Essa inter-relacdo destaca que o planejamento de um espaco deve ir
além da funcionalidade fisica, considerando também as vivéncias, as experiéncias e os vinculos
que ele pode favorecer. A compreensdo das dimensdes tedrico-praticas de cada conceito &,
portanto, indispensavel para criar ambientes que acolham, mas que também promovam
aprendizagens significativas, socializacdo e bem-estar.

O ambiente na Creche € um espaco fisico, mas um elemento constitutivo das préaticas
educacionais, amplamente integrado ao curriculo e as estratégias pedagdgicas. Ele desempenha
um papel essencial na mediagdo do aprendizado e no desenvolvimento das criangas, sendo
planejado de forma intencional para atender as necessidades e potencialidades de cada faixa
etaria. Na Educacédo Infantil, o ambiente proporciona experiéncias significativas e favorece a
construcdo do conhecimento por meio de praticas que estimulam a autonomia, a capacidade
criadora e a interacgéo social.

Um ambiente relacional considera a crianga como protagonista no processo educativo,
valorizando sua participacdo ativa na organizacdo e na transformacéo do espaco. Mais do que
um local onde as propostas ocorrem, o ambiente € um espaco de interagdo, construido
coletivamente entre professoras e criangas. Essa perspectiva valoriza a coautoria das criancas,
permitindo que suas ideias, necessidades e interesses sejam incorporados ao espaco, tornando-
o dindmico e representativo de sua identidade. Essa construcdo compartilhada promove um
sentido de pertencimento e estimula a criatividade, a colaboragéo e o respeito mutuo.

Na Creche, o ambiente nunca estid finalizado; ele é continuamente construido e
transformado para atender aos desafios e descobertas que surgem no cotidiano. Essa
caracteristica dindmica propde situac@es que instigam a curiosidade, a resolucéo de problemas
e a exploragdo. Materiais variados, organizados de maneira acessivel, e a disposicéo flexivel
dos espacos, permitem que o ambiente se adapte as propostas pedagdgicas e as iniciativas
espontéaneas das criangas. Esse processo estimula a criagdo, a imaginacéo, e o desenvolvimento
de competéncias sociais, motoras e cognitivas, consolidando o ambiente como um espago vivo

e significativo para o desenvolvimento infantil.
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Kramer (2012, p. 03) orienta sobre a necessidade dos bebés e as criangas terem acesso
aos espacos ¢ ambientes diversificados para “criar, construir e desconstruir, precisam de
espacos com areia, agua, terra, objetos variados, brinquedos, livros, jornais, revistas, [...]
espacos cujo objetivo ¢ a experiéncia com a cultura, a arte e a ciéncia”. Tais ambientes
incentivam a exploracdo, 0 pensamento critico e a autonomia, proporcionando experiéncias
sensoriais, cognitivas e sociais que enriquecam o repertorio cultural e emocional das criancas.

A necessidade dos espagos e ambientes brincantes, para que as criangas brinquem e
interajam, compreendam o mundo, dando sentido as suas vidas. Compreendemos que sejam
cuidadosamente planejados, no sentido de promover vivéncias e experiéncias que facam sentido
aos bebés e as criangas. A organizacgdo do espaco, com materiais diversificados e acessiveis,
permite que as criangas explorem, experimentem e construam significados por meio de suas
préprias vivéncias.

Além de entreter, atender as necessidades fisicas e motoras, mas também oferecer
oportunidades de socializacdo, expressdo e construcdo de identidade, a curiosidade, a
criatividade e o aprendizado ativo. Dessa forma, sdo fundamentais para criar um ambiente
acolhedor que valorize a brincadeira como uma forma legitima de aprendizado e interacdo com
o mundo. Dialogando sobre os espacgos e ambientes brincantes, Kramer (2012, p. 03) destaca
que “as escolas, Creches e Pré-escolas precisam de espacos de brincar, garantindo o direito das
criangas, e prestando relevante servigo as familias.” Uma orientagdo para que as instituicoes,
que atendem bebés e criancas bem pequenas, garantam espacos e ambientes dedicados ao
brincar, reconhecendo essa pratica como um direito fundamental das criancas, e um elemento
central em seu desenvolvimento.

Vale destacarmos que o0 ato de brincar € uma experiéncia ludica, um momento de
aprendizagem, comunicacao, socializacdo e expressao, no qual a crianca explora o mundo e
constroi conhecimentos. A Colecdo Leitura e Escrita na Educagéo Infantil (Brasil, 2016, p. 62
e 63) evidencia o brincar como linguagem préopria que “permitem aflorar e se reinventar, na
medida em que, na invencdo das suas brincadeiras, as criangas langam méo de suas visoes de
mundo, das interpretaces do mundo social, das relacbes e negociacbes necessarias para a
existéncia e para a sustenta¢ao da brincadeira.”

Os espagos e ambientes brincantes possibilitam o fortalecimento da cultura infantil na
Creche, ao reconhecerem as criancas como sujeitos sociais ativos, capazes de criar e
compartilhar significados proprios. Nesses ambientes, as interagdes ludicas promovem o
desenvolvimento individual e fortalecem a construgéo coletiva da cultura infantil, na qual as

criangas ressignificam elementos do mundo adulto, e criam suas proprias formas de expresséo.
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A Colecdo Leitura e Escrita na Educacdo Infantil (Brasil, 2016) destaca a importancia
dos espagos, ambientes e materiais, no contexto da Creche, e evidencia a autonomia das
criangas na construcéo do conhecimento e identidade cultural, ao questionarem a realidade que
Ihes é apresentada, criando formas Unicas de expressdo, que enriquecem tanto sua visdo de
mundo, quanto sua interagdo com os outros. Além disso, aponta caracteristicas importantes da

infancia, relacionadas a cultura infantil.

[...] a capacidade de a crianga dar significado ao mundo, construindo uma cultura
prépria, o que chamamos de cultura infantil. Esta é construida a partir das interagdes
com a cultura adulta. Basicamente a crianga apropria-se do mundo, buscando entendé-
lo em suas produgdes. Ao desenhar, cantar, contar histdrias, fazer jogos de palavras a
crianca se interroga sobre a realidade (realidade esta ligada ao mundo adulto), a partir
de uma légica propria, a logica infantil (Brasil, 2016, p. 95).

Destacamos a infancia como um periodo de intensa criatividade e construgdo de
significado. As criangas, ao interagirem com o mundo ao seu redor, especialmente com a cultura
adulta, desenvolvem sua prépria cultura infantil. Esse processo ocorre por meio de propostas
como desenho, canto, narrativas e brincadeiras, nas quais a crianga interpreta e ressignifica a
realidade a sua maneira. A légica infantil, mencionada na citacdo, nos faz compreender que o
modo singular da crianca de ver e entender o mundo, mesmo estando conectada ao universo
adulto, é diferente. Isso ocorre porque seus modos de estar, ver e compreender a realidade sao
caracterizados pela criatividade e capacidade de ressignificagéo.

Essa logica ndo é uma imitacdo do pensamento adulto, mas uma construcao propria,
fruto das interacBes das criancas com o ambiente e com os outros. E por meio dessa visio Unica,
que as criancas interpretam o0s acontecimentos, criam narrativas e ddo significado as
experiéncias, revelando perspectivas inovadoras sobre o ser e estar no mundo. Assim,
interpretamos que a logica infantil deve ser valorizada como parte fundamental do
desenvolvimento, e como uma contribuicédo relevante para a compreensao da diversidade do ser
humano.

Os materiais na Creche sdo elementos indispensaveis para o trabalho pedagdgico, pois
contribuem diretamente para o planejamento e a execucdo de propostas no cotidiano da
instituicdo. Para que cumpram essa fungéo, os materiais devem ser diversificados, acessiveis e
adequados a faixa etéria, oferecendo possibilidades de exploracdo sensorial, motora e cognitiva.
Além disso, devem ser integrados a um ambiente acolhedor e desafiador, no qual as criangas se

sintam seguras para investigar, criar e aprender de forma auténoma.
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A utilizacdo de materiais na Creche também incentiva a interacéo social, a cooperacéo
e a resolucdo de problemas, habilidades essenciais para o desenvolvimento infantil. Ao
manipular objetos, participar de jogos ou construir coletivamente, as criangas aprendem a
negociar, compartilhar e trabalhar em equipe, fortalecendo suas competéncias sociais e
emocionais. Ademais, 0s materiais proporcionam situacfes que desafiam as criancas a
experimentar novas ideias, encontrar solucdes e desenvolver comportamentos exploratérios.

Ao abordarmos a estruturacdo do espaco e a organizacdo dos materiais, destacamos a
importancia de sua presenca essencial nas instituicbes de Educacdo Infantil, garantindo um
planejamento cuidadoso. Nesse contexto, compreendemos como materiais, elementos como
mobiliario, brinquedos, livros, lapis, espelhos, papéis, tintas, giz, pincéis, tesouras, cola, massa
de modelar, argila, uma variedade de jogos, blocos de construcao e materiais reutilizaveis, além
de roupas e tecidos para brincadeiras.

A importancia dos materiais como ferramentas essenciais para o desenvolvimento das
propostas educativas € evidenciada por sua capacidade de possibilitar as criancas a interacdo
direta com o ambiente, permitindo que construam conhecimentos por meio de experiéncias

concretas e sensoriais.

Os materiais constituem um instrumento importante para o desenvolvimento da tarefa
educativa, uma vez que auxiliam diretamente a agdo das criancas. Se, por um lado,
possuem qualidades fisicas que permitem a constru¢do de um conhecimento mais
direto e baseado na experiéncia imediata, por outro, possuem caracteristicas que so
serdo conhecidas com a intervencéo de adultos ou parceiros mais experientes (RCNEI,
2000, p. 71).

Evidenciamos, na citacdo, que os materiais, por si so, ndo sao suficientes para promover
um aprendizado pleno. A intervencéo de adultos, ou parceiros mais experientes, € indispensavel
para mediar e potencializar o uso desses materiais. Esse acompanhamento qualificado permite
que as criangas ultrapassem as experiéncias imediatas, ampliando sua compreensdo e
descobrindo novas possibilidades de interagdo com os materiais. Assim, o papel da professora
é fundamental como mediadora que enriquece as vivéncias infantis, contribuindo para um
aprendizado mais significativo.

E importante destacarmos que os brinquedos sdo, dentre outros, materiais privilegiados
para a Educacdo de bebés e criangas. Servem como suporte para as brincadeiras e podem
apresentar uma ampla diversidade em termos de origem material, formato, textura, tamanho e

cor. Nesse contexto, é essencial que as instituicdes incorporem esses objetos ao conjunto de
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materiais disponiveis nas salas, estabelecendo critérios para sua selecédo, aquisicao e utilizacdo,
levando em consideracdo a faixa etaria das criancas.

As interpretacdes dos didlogos com as professoras crecheiras e os estudos teéricos
permitem-nos compreender que, historicamente, o uso de materiais na Creche era bastante
limitado, reflexo de uma época em que faltavam materiais e conhecimento sobre as
potencialidades de diferentes tipos de materiais, especialmente os ndo estruturados. Esses
materiais, como caixas, tecidos e elementos da natureza, que hoje sdo valorizados por suas
possibilidades de exploracdo criativa, eram pouco utilizados, ou sequer considerados. Nesse
periodo, o trabalho nas Creches tinha um carater predominantemente assistencialista, focado no
cuidar, com menor atencao a dimenséo educativa. Esse cendrio restringia as oportunidades de
aprendizado e desenvolvimento pleno das criangas, que tinham suas experiéncias limitadas a
praticas simplificadas e materiais escassos.

Com o tempo, a inclusdo da Creche, como parte integrante da Educacdo Basica, trouxe
0 educar como um pilar central, reconhecendo a importancia da infancia para o
desenvolvimento humano. No entanto, mesmo com essa mudanca de perspectiva, praticas
assistencialistas persistiram, assim como a adocao de abordagens voltadas para a escolarizacdo
precoce. O uso predominante de materiais como o quadro, giz e atividades mimeografadas e
xerocopiadas, limitava as experiéncias pedagdgicas, priorizando praticas repetitivas que nao
contemplavam a exploracgdo criativa e a interagdo ativa das criangas com o ambiente. Esse
enfoque, restringia o brincar como parte do processo educativo, ignorando o potencial dos
materiais diversificados para enriquecer a aprendizagem.

As compreensdes da pesquisa apresentam avangos significativos no uso de materiais
pedagdgicos na Creche, na contemporaneidade, com uma maior diversidade disponivel para
auxiliar os professores na criacdo de praticas mais dinamicas e inovadoras. As formacoes
iniciais e continuadas tém desempenhado um papel importante nesse processo, permitindo que
os profissionais compreendam a importancia do brincar, e da utilizacdo de materiais variados
para promover o desenvolvimento integral das criancas. Materiais estruturados e nao
estruturados, brinquedos, elementos naturais e tecnologicos séo, cada vez mais, integrados ao
cotidiano da Creche, proporcionando um ambiente rico em estimulos e oportunidades de
aprendizagem. Assim, o brincar passou a ser reconhecido como uma experiéncia ladica, bem
como uma ferramenta pedagogica para explorar, criar e construir conhecimentos.

Os espacos, nas Creches do Tocantins Amazonico, apresentam uma grande diversidade,
variando de acordo com os materiais e a infraestrutura disponibilizados por cada municipio.

Algumas Creches possuem estruturas proprias, planejadas pelos municipios, e contam com uma
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variedade de espacos internos e externos que favorecem propostas pedagdgicas, recreativas e
de socializacdo. Outras, seguem os padrfes do Proinfancia, com edificacdes classificadas nos
tipos 01, 02, B e C, projetadas para atender diferentes demandas e capacidades de atendimento,
proporcionando ambientes adequados as necessidades das criancas.

Entretanto, ainda existem muitas instituicdes que funcionam em prédios ou casas
adaptadas, frequentemente reorganizados para atender ao publico infantil. Esses espagos, apesar
de cumprirem uma funcéo importante, enfrentam desafios significativos, especialmente pela
auséncia de areas externas destinadas as brincadeiras e ao contato com a natureza. Essa
limitacdo pode impactar o desenvolvimento das criangas, visto que o espaco fisico é um
componente essencial para a exploragdo, o movimento e a criacdo de experiéncias
enriquecedoras.

Os espacos e ambientes brincantes, nas instituicbes que atendem a Creche no Tocantins,
sdo compostos, em sua maioria, por elementos basicos, como salas de aula, corredores, patios,
parquinhos, hortas, jardins ou quintais. Esses locais representam 0S recursos minimos
necessarios para atender as necessidades de brincar e explorar, embora muitas vezes sejam
limitados em termos de variedade e estimulos. No entanto, algumas instituicdes, especialmente
aquelas que contam com mais recursos e materiais, € que ja reconhecem a importancia dos
espacos brincantes para o desenvolvimento infantil, tém investido em ambientes diversificados
e ricos em possibilidades.

Essas instituicdes oferecem estruturas adicionais, como diferentes tipos de parques
feitos de plastico, ferro ou madeira, circuitos motores que estimulam habilidades fisicas e
coordenacdo, cantinhos tematicos que promovem o brincar simbolico, ateliés para expressdes
artisticas, brinquedotecas, que permitem experiéncias diversificadas e interativas com
brinquedos, jogos e livros, redarios para momentos de relaxamento, viveiros que conectam as
criangas a natureza, arvores que proporcionam sombra e interacdo com o ambiente natural,
duchas interativas para brincadeiras com agua, espagos sensoriais que estimulam o brincar e 0s
sentidos, entre outros elementos. Esses espacos mais elaborados ampliam as oportunidades do
brincar e favorecem o desenvolvimento motor, cognitivo, social e emocional das criangas,
permitindo uma aprendizagem mais rica e significativa. Por isso, a expansdo e diversificacdo
desses ambientes brincantes devem ser vistas como prioridade, para garantir um atendimento
de qualidade e respeitar a infancia em sua plenitude.

Os materiais utilizados, nas Creches do Tocantins Amazonico, sdo variados, e podemos
destacar: mobiliario das salas, brinquedos diversos, brinquedos externos, objetos, livros, lapis,
pincéis, papéis, tintas, tesouras, cola, jogos, blocos logicos, blocos para construir, massa de
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modelar, material reciclado, tecidos, plasticos e elementos da natureza, como agua, terra, argila,
folhas, cascas, sementes, frutos, raizes e pedras.

Em suas investigacGes, Oliveira (2010) evidencia pontos importantes na organizagéo do
dia a dia das Creches, orientando sobre a necessidade de seguir alguns principios e condicdes
apresentados pelas DCNEI (2010). Nos contextos de vivéncia e experiéncias, de aprendizagem

e desenvolvimento, requer-se dos profissionais:

[...] organizagdo de diversos aspectos: 0s tempos de realizacéo das atividades (ocasiéo,
frequéncia, duragdo), 0s espagos em que essas atividades transcorrem (o que inclui a
estruturacéo dos espacos internos, externos, de modo a favorecer as interagdes infantis
na exploragdo que fazem do mundo), os materiais disponiveis e, em especial, as
maneiras de o professor exercer seu papel (organizando o ambiente, ouvindo as
criangas, respondendo-lhes de determinada maneira, oferecendo-lhes materiais,
sugestdes, apoio emocional, ou promovendo condi¢des para a ocorréncia de valiosas
interacGes e brincadeiras criadas pelas criangas etc.) (Oliveira, 2010, p. 05).

Ressaltamos a estruturacdo dos espacos, no sentido de torna-los ambientes convidativos
que favorecam as interacgdes infantis, e possibilitem a exploracgéo ativa do mundo pelas criancas,
respeitando sua capacidade de descobrir e construir significados. Acrescentamos a isso, 0
destaque ao papel da professora crecheira nesse processo, que conduz as propostas, cria
ambientes estimulantes, disponibiliza materiais adequados, escuta as criangas ativamente e
responde as suas necessidades emocionais e cognitivas.

Apesar das diferencas de infraestrutura entre as Creches, nos diversos municipios do
Tocantins, as professoras crecheiras conseguem adaptar suas praticas curriculantes e
brincantes para utilizar tanto os ambientes internos, quanto externos, criando oportunidades de
interacdo e aprendizado em diversos contextos. Assim, mesmo diante de desafios estruturais,
demonstramos intencionalidade e sensibilidade ao planejar praticas que dialoguem com as
realidades das criancas, valorizando a brincadeira como eixo norteador do processo educativo.

As compreensdes das Praticas curriculantes das professoras crecheiras do Tocantins
Amazonico, revelam que o fazer pedagdgico, e a producdo de saberes, envolvem um
planejamento com intencionalidade pedagdgica estruturado por campos de experiéncias. Nesse
contexto, a organizacao dos espacos e materiais na Creche é essencial, sendo planejada de forma

a criar ambientes brincantes que atendam as necessidades e interesses dos bebés e criancas.
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6 APROXIMACOES CONCLUSIVAS

A Canoa virou

A canoa virou

Por deixa-la virar

Foi por causa da Maria
Que nao soube remar.
Se eu fosse um peixinho
E soubesse nadar
Tirava a Maria

Do fundo do mar.

A canoa virou

Por deixa-la virar
Porque se eu mergulho
Eu vou me molhar.

Se eu fosse um peixinho
Mas como eu nao sou
N&o posso nadar

E a canoa virou.

Autor desconhecido
Cantiga e Brincadeira Popular Brasileira

Diante da investigagdo sobre “O curriculo brincante e brincalhdo, criancista e
criangologo do Tocantins Amazoénico”, compreendemos como os atos de curriculo das
professoras crecheiras implicam praticas curriculantes e brincantes nos campos de
experiéncia de bebés e criancas bem pequenas do Tocantins Amazonico. Neste sentido,
estabelecemos dialogos com as professoras crecheiras, que evidenciam as experiéncias dos
seus mundos-vida para compreender 0s processos de construgdo de saberes nas praticas da
Creche.

As compreensdes e interpretacOes da pesquisa oferecem justificativas para sustentar a
Tese de que o curriculo da Creche, no Tocantins Amazonico, se configura como um curriculo
Brincante e Brincalhdo, Criancista e Criangdlogo. Isso se deve ao fato de que, enquanto
professoras crecheiras, somos protagonistas na producéo dos atos dos curriculos. Nosso fazer
estd permeado pelas interacdes e brincadeira, defendemos o brincar como direito fundamental
para que o brincadario na Creche tenha uso constante, todos os dias! Além disso, adotamos
uma perspectiva Criancista, pois muitas de nos, lutamos por uma cultura da infancia que garanta
os direitos das criancas. Da mesma forma, algumas de nds, nos identificamos como

Criancologas, aprofundando nosso compromisso com o estudo e a valorizacdo da infancia.
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Considerando o exposto, retomamos a indagacao “O que quer um curriculo?” para
enfatizarmos que “os curricula” (Corazza, 2001, p.19), nesta pesquisa reconhecidas como
professoras crecheiras brincalhonas, estdo produzindo atos do curriculo, conhecimentos e
saberes, concretizados nas interagdes e no brincar com os bebés e as criancas bem pequenas,
nas Creches do Tocantins Amazonico.

XA

Reafirmamos o curriculo “Brincante e Brincalhdo” (Rocha, 2019), porque somos
professoras crecheiras brincalhonas e, a0 mesmo tempo, construtoras de um curriculo vivo e
situado, que emerge das interacdes e brincadeiras com bebés e criancas. A compreensdo do
fazer pedagogico da professora crecheira revela sua postura brincalhona, evidenciada pela
constante interagdo com as criangas, e pela incorporacao intencional das brincadeiras em seu
planejamento e agdes.

E importante destacarmos que, as esséncias fenoménicas das nocdes subsuncoras,
indicaram para a questdo norteadora da pesquisa e apresentaram achados significativos sobre o
fendmeno investigado. Nesse sentido, estabelecemos relac6es entre as nogdes e seus respectivos
elementos. Realizamos as “totalizagdes relacionais” (Macedo, 2009) em contextos atravessados
pelas questbes culturais e historicas, que estdo interligadas a problematica compreendida e
interpretada.

Nosso modo de ser, estad intrinsecamente vinculado ao espago educativo da Creche,
enquanto nosso modo de fazer, se constitui a partir das dinamicas relacionais que permeiam a
pratica pedagogica. Ser professora de Creche, no contexto amazdnico, manifesta formas de
existéncia que interagem com os desafios e potencialidades do cotidiano, ressignificando as
interagBes educativas junto as criangas e suas familias. Assim, nossos modos de ser, refletem
um sentimento de pertencimento identitario, que nos conecta as realidades socioculturais do
Tocantins Amazonico.

Os modos de ser e fazer na Creche evidenciam praticas brincantes e curriculantes que
entrelacam experiéncias ladicas e intencionalidade pedago6gica. Ao criar ambientes
convidativos e estimulantes, valorizamos a ludicidade como uma estratégia essencial para o
desenvolvimento infantil, promovendo experiéncias significativas. Nossas praticas possibilitam
momentos significativos de aprendizagem, nos quais o afeto e a socializagdo séo aspectos
fundamentais, favorecendo a construcdo de vinculos e a participagdo ativa das criangas no
processo educativo.

Ao compreendermos o0s atos do curriculo como reflexos do nosso ser docente,
percebemos que nossas praticas sdo construidas, cotidianamente, por meio de escolhas que
moldam a experiéncia educativa. O planejamento, a selecdo de materiais, a organizacdo dos
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espacos, a mediacdo, a observacdo e o acompanhamento das interacdes, vivéncias e
experiéncias, fazem parte desse processo, permitindo-nos construir estratégias pedagogicas que
reconhecem as produgdes infantis e promovem a colaboracédo entre todos os envolvidos.

Dessa maneira, compreendemos que o curriculo da Creche é uma construcao coletiva.
Por meio dos atos do curriculo, cada professora desempenha um papel essencial na criacéo de
experiéncias significativas para as crian¢as. Nosso compromisso com um fazer pedagdgico, que
reconhece as criangcas como sujeitos de direitos e atores sociais ativos na construcdo do
conhecimento, evidencia a forca e a relevancia das praticas curriculantes e brincantes na
Educacéo Infantil.

Os modos de fazer e ser professora na Creche evidenciam a singularidade com que
desenvolvemos nossas praticas pedagdgicas, pautadas por uma multiplicidade de saberes,
experiéncias e sentidos. Ser professora crecheira € um processo continuo de aprendizado,
reflexdo e dedicacdo. Assumimos a responsabilidade de educar e cuidar, compreendendo que
esses dois aspectos sdo indissocidveis e essenciais para garantir uma educacdo integral e
humanizadora.

Nosso compromisso, como professoras de Creche, implica planejar intencionalmente
acOes pedagdgicas que favorecam a construcdo do conhecimento. Buscamos estimular o senso
critico, o pensamento reflexivo e a criatividade das criangas, tornando o ambiente da Creche
um espaco de aprendizado compartilhado, no qual construimos saberes juntas, enriquecendo
mutuamente nossas experiéncias. Nosso modo de ser e fazer € transformador, pois ndo se limita
a reproduzir padrdes estabelecidos. Em vez de seguirmos um modelo rigido e preestabelecido,
reinventamos nossas praticas cotidianamente, adaptando-as as necessidades e aos interesses das
criancas, garantindo uma educacéo significativa e contextualizada.

Nossa atuacdo também dialoga com os desafios e as potencialidades do cotidiano
amazonico, ressignificando as interagfes educativas com as criangas e suas familias. O
sentimento de pertencimento fortalece nossa conexdo com as realidades socioculturais do
Tocantins Amazonico, promovendo uma Educacdo que valoriza as especificidades locais e
contribui para a formacao de cidaddos conscientes de sua cultura e historia.

Além disso, ser professora crecheira nos leva a assumir maltiplos papéis dentro e fora
da instituicdo. Somos mediadoras do conhecimento, pesquisadoras e agentes de transformagéo
social na mobilizacdo pela garantia do direito a Educacdo, e dos direitos de aprender e
desenvolver, sobretudo o direito de Brincar e Conviver, que sdo essenciais para a construcdo da

identidade, da autonomia e das interagdes sociais.
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NOs, professoras crecheiras, temos “implica¢ao” (Macedo, 2012) no fazer pedagogico,
defendendo o direito & Educacdo e ao Brincar, como elementos fundamentais da/na infancia.
Além disso, expressamos a satisfagcdo de trabalhar na Creche, e valorizamos a convivéncia com
bebés e criancas, reconhecendo a importancia do afeto, do vinculo e das interacbes para o
desenvolvimento infantil.

Desse modo, interpretamos que a Creche é o lugar que vai além da simples dimenséo
espacial, configurando-se como um ambiente vivo, impregnado de interagdes, historias,
mema@rias e sentimentos que moldam as experiéncias tanto das professoras quanto das criancas.
E o lugar de educar e cuidar, de brincar, aprender, se divertir, fazer amigos e trabalhar
coletivamente, sendo percebido como um lugar significativo, tanto para as criangas, quanto para
os profissionais.

Nosso percurso docente é dinamico, marcado por desafios constantes que exigem
reinvencdo e adaptacdo continuas. Compreendemos que, tornar-se professora crecheira é um
processo de “transformacgdo e (re) construgdo permanente” (Pacheco; Flores, 1995), no qual,
estamos sempre aprendendo e ressignificando nossas préaticas, para melhor atender as
necessidades das criancas e das comunidades em que atuamos.

Os modos de fazer das professoras de Creche constituem um campo dindmico de
praticas e saberes construidos coletivamente, ancorados na experiéncia cotidiana e na interacéo
continua com as criangas. Tais praticas sdao permeadas por relacdes intersubjetivas, que nos
desafiam a adaptar constantemente nossas acées as especificidades dos bebés, das criancas, das
préoprias professoras e do territdério em que a instituicdo esta inserida. Nesse contexto, nosso
fazer pedagdgico se materializa nos gestos de acolhimento, no toque afetuoso, no olhar atento,
na escuta ativa, no canto compartilhado, na brincadeira, no desenho livre e em tantas outras
formas de interacdo que estruturam o dia a dia na creche.

A esséncia do nosso trabalho estd na construcdo de vinculos significativos,
possibilitando a criagdo de um ambiente que seja a0 mesmo tempo acolhedor e estimulante.
Dessa forma, asseguramos as criangas um ambiente onde possam explorar, expressar-se e
desenvolver-se integralmente. O brincar, enquanto linguagem fundamental da infancia,
configura-se como eixo central de nossa pratica pedagogica, permitindo que as criancas
aprendam e se desenvolvam de maneira autbnoma e criativa. Assim, os modos de fazer das
professoras crecheiras sdo continuamente ressignificados, sendo moldados pelas interacoes
cotidianas e pela necessidade de garantir experiéncias que respeitem a singularidade de cada

crianga.



228

Além disso, compreendemos que nosso fazer docente envolve uma intencionalidade
pedagogica que vai além do Cuidado. Buscamos proporcionar experiéncias significativas que
respeitem os interesses e as necessidades das criancas, reconhecendo-as como atores sociais
ativos, capazes de produzir cultura, significados e conhecimentos proprios. O cotidiano da
Creche ¢, portanto, um espaco de construcdo coletiva de significados, onde as relacbes
estabelecidas entre professoras e criangcas orientam a criacdo de préaticas educativas
comprometidas com o desenvolvimento integral da infancia.

Dessa forma, reafirmamos que os modos de fazer das professoras de Creche sdo
dindmicos, constituidos e reconstruidos constantemente, tendo como base as dindmicas
relacionais que emergem no dia a dia. Nossa pratica exige sensibilidade, acolhimento, escuta
ativa, olhar atento e comprometimento, de modo a garantir que cada crianga vivencie um
percurso educativo rico em descobertas.

A professora crecheira brincalhona desempenha um papel importante na construcéo de
ambientes brincantes, nos quais as interacbes e brincadeiras sdo fundamentais para o
desenvolvimento infantil. Atuando como mediadora, ela incorpora a ludicidade como estratégia
pedagdgica, estimulando o protagonismo das criancas e respeitando suas particularidades.
Compreendemos que educar envolve observar atentamente as agdes infantis e “escutar as suas
vozes,” (Barbosa, 2010), pois sdo sujeitos falantes.

As interacBes constituem a base para a formacdo de vinculos afetivos e sociais,
permitindo as criancas explorar o mundo ao seu redor de maneira criativa e colaborativa. No
contexto da Creche, essas interacGes ocorrem de diversas formas: entre professoras e criangas,
possibilitando vivéncias e experiéncias significativas; entre as proprias criangas, promovendo
a convivéncia e o respeito a diversidade cultural; com o ambiente, estimulando a conexdo com
os diversos espacos; e entre a instituicdo e as familias, favorecendo a inclusdo e o
compartilhamento de saberes.

O brincar, reconhecido como um direito fundamental da crianga, exige a valorizagao
das culturas infantis e a criacdo de espacos que incentivem a imaginacdo, a autonomia e a
interacdo social. Na creche, essa experiéncia assume uma dimensdo cultural e social,
proporcionando o contato com o repertério cultural local e ampliando as influéncias de outras
culturas. Assim, o brincar se torna um meio de expressdo, experimentacdo e aprendizado,
promovendo o desenvolvimento integral da crianca.

O brinquedo, por sua vez, é um elemento fundamental no brincar, pois oferece as
criangas 0S recursos necessarios para criar, explorar e simbolizar diferentes realidades.

Desenvolvido para atender aos interesses infantis, ele integra aspectos técnicos e culturais,
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refletindo os valores e préaticas sociais. Como expressdo do contexto histérico e cultural, o
brinquedo também contribui para a formagao da identidade infantil e o fortalecimento dos lagos
com a comunidade.

As brincadeiras sdo formas essenciais de comunicacao e interacdo entre as criancas.
Como préticas sociais coletivas, culturais e criativas, elas permitem que as criangas
reinterpretam e transformem as experiéncias vividas. Destacamos que, durante a brincadeira, a
crianca € capaz de fazer uso ou transitar entre dois mundos, o real e 0 imaginario, reconstruindo
e ressignificando o ambiente ao seu redor. Nesse processo, ela exercita a escuta, a fala, o
pensamento, a imaginacao e a criatividade.

Foi possivel compreender que, nas Creches do Tocantins Amazonico, as professoras
estdo dedicadas a ampliacdo das possibilidades de uso dos brinquedos, tornando-os mais
significativos nas interacdes e brincadeiras com bebés e criancas. Essas praticas, inspiradas na
cultura local, reforcam a importancia do brincar para o desenvolvimento do ser de maneira
integral. Tanto as brincadeiras, quanto os brinquedos, expressam identidades regionais e
promovem conexdes com 0s biomas do Cerrado e da Amazonia, permitindo que as criancas
explorem sua heranca cultural e ambiental de maneira ludica e repleta de significados.

A partir das compreensdes percebidas nas experiéncias dos atos de curriculo das
professoras crecheiras do Tocantins Amazonico, observamos que as interagdes e a brincadeira
estdo presentes todos os dias, como uma acao indispensavel para a Educacdo e o Cuidado dos
bebés e das criancas. Elas ocorrem de maneira intencional, permeando as interacdes entre pares
e adultos, favorecendo a construcdo de vinculos afetivos e sociais. Seja nas brincadeiras livres
ou orientadas, o brincar € um momento de diversdao para as criangas, que possibilita
aprendizagens sobre 0 mundo e sobre si mesmas, assim como um ato pedagogico para as
professoras crecheiras brincalhonas, que planejam, organizam, observam e acompanham.
Dessa forma, compreendemos que brincar é a esséncia da infancia e, como tal, deve ser
garantido e valorizado como parte essencial do cotidiano nas Creches.

Os atos do curriculo produzidos pelas professoras implicam nas praticas curriculantes
e brincantes organizadas por campos de experiéncias. A construcdo do fazer pedagogico ocorre
em didlogo com os documentos curriculares orientadores e as vivéncias das professoras,
contribuindo, assim, para o processo de construgdo curricular. Nesse contexto, o planejamento
pedagdgico é concebido como um ciclo continuo, no qual a observacdo, a escuta e 0s registros
desempenham um papel fundamental no replanejamento das praticas.

Os campos de experiéncias desempenham um papel fundamental no trabalho
pedagdgico, conectando as praticas curriculantes e brincantes ao contexto sociocultural das



230

criancas. O arranjo curricular, baseado nesses campos, possibilita a valorizacéo da integralidade
infantil, promovendo um olhar abrangente sobre o desenvolvimento e a aprendizagem. Por meio
desse enfoque, inserimos a crianga no centro do planejamento, trabalhando todos os campos de
maneira integrada, sem fragmentar conhecimentos e saberes. Dessa forma, as interagdes e a
brincadeira sdo valorizadas como elementos centrais na formacao infantil.

Valorizar a crianga no processo educativo exige um olhar atento por parte das
professoras, que devem compreender a singularidade de cada uma, e criar condi¢des para sua
expressao e participacdo ativa. Para isso, transformamos espacos em ambientes brincantes que
favorecem a exploracdo, a interacdo e a construcdo de significados sobre 0 mundo, permitindo
que cada crianca dé sentido a sua experiéncia de forma ltdica e enriquecedora.

No que se refere as praticas pedagdgicas, buscamos constantemente estratégias que
coloquem a crianca no centro do processo educativo, superando abordagens baseadas na
transmissdo de conhecimento. Nosso esfor¢co pedagdgico visa a adogdo de metodologias
participativas, que valorizem a interacdo, a experimentagéo e o desenvolvimento integral.

E importante considerarmos os desafios enfrentados pelas professoras das Creches no
Tocantins Amazonico, 0s quais sdo impostos por diversos fatores. A diversidade geogréafica
apresenta dificuldades significativas, dificultando, em algumas regiGes, 0 acesso e a
mobilidade, tanto das educadoras, quanto das criancas. Além disso, a pluralidade cultural e
linguistica exige constantes adaptacdes pedagdgicas, enquanto a falta de valorizacdo
profissional e a desigualdade social e econdmica limitam o reconhecimento e o apoio
necessarios ao exercicio docente. A precariedade da infraestrutura de algumas instituicdes, a
escassez de materiais didaticos, os problemas de transporte e o superlotamento das salas
fragilizam o processo educacional, tornando o trabalho das professoras um verdadeiro desafio
diario.

Considerando as vozes das professoras crecheiras, no ambito das préaticas pedagdgicas,
destaca-se o desafio de inserir a crianga no centro do processo educativo, garantindo que seu
desenvolvimento ocorra de maneira integral e respeitosa. Para isso, buscamos fortalecer a ideia
de que o bebé e a crianca sdo atores sociais capazes de participar ativamente do seu processo
educacional. Reconhecemos que, desde o0s primeiros anos de vida, as criangas possuem direitos,
saberes, historias e modos de vida que merecem ser respeitados. Portanto, suas interacdes,
escolhas e vivéncias devem ser consideradas no processo educativo, valorizando sua agéncia.

Além disso, destaca-se o0 desafio da escolarizacdo precoce, que impde préaticas
descontextualizadas e desalinhadas com as necessidades infantis. Nos empenhamos em abolir

abordagens transmissivas, e fortalecer metodologias baseadas na participacao ativa dos bebés e
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das criangas, concebendo um Curriculo Brincante e Brincalhdo. Compreendemos que as
criangas sdo sujeitos historicos e de direitos, atores sociais que devem de ser ativos no processo
educativo. Ressaltamos que esse processo de transformacao, pelo qual estamos passando, exige,
além do olhar atento e sensivel das professoras, investimentos em formacdo continuada,
politicas publicas que valorizem e apoiem o trabalho docente nas Creches, assegurando
condicdes adequadas para uma Educacéo Infantil de qualidade socialmente referenciada.

A Tese oferece reflexdes fundamentais sobre o Curriculo Brincante e Brincalh&o,
Criancista e Crian¢6logo, ampliando a compreensdo dos processos de construcdo de saberes
nas praticas da Creche. Além disso, contribui significativamente para os estudos relacionados
a docéncia, as infancias e ao curriculo.

No contexto das pesquisas de doutorado e mestrado, na area da Educacdo, especialmente
na regido Norte do Brasil, este estudo se destaca pela inovacgéo ao investigar os atos de curriculo
das professoras crecheiras, bem como suas Praticas curriculantes e brincantes.

Entre as discussdes inovadoras, introduzimos o termo ‘“Tocantins Amazbnico”,
reafirmando que o Estado do Tocantins integra a Amazobnia, e ressaltando a identidade
amazonida dos tocantinenses. Também apresentamos a expressdo “professoras crecheiras
brincalhonas”, referindo-se as profissionais da Creche que se envolvem ativamente, e com
satisfacdo, no brincar com bebés e criangas. Além disso, propomos 0 conceito de
“brincadario”, entendido como um espaco destinado ao brincar dentro da instituicdo
educacional.

Por fim, concluimos esta Tese, porém conscientes de que “toda conclusdo humana,
felizmente, € provisoria” (Silva, 2018b), a pesquisa ndo se esgota, 0s estudos sobre/com Creche,
docentes, infancias e curriculo continuam, sustentados por um compromisso ético, politico e
pedagdgico com a construcdo de saberes que valorizem e respeitem as singularidades dos bebés

e das criangas bem pequenas.
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ANEXQOS

ANEXO A - Termo de consentimento livre e esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS F57===
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO @l JET

DOUTORADO DE EDUCACAO NA AMAZONIA - PGEDA

Avenida NS 15 ALCNO 14,109 Norte, 77001-090,] 77001-090 | Palmas/TO www.uft.edu.br

Dados de identificacéo
Titulo da Pesquisa: O curriculo brincante e brincalhdo, criancista e criangélogo do Tocantins
Amazonico
Pesquisador Responsavel: Jardilene Gualberto Pereira Félha
Instituicdo/Programa: Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo na Amazonia - UFT
Orientador: Dr. José Damido Trindade Rocha
Telefones para contato:
Nome da voluntaria/entrevistada:
Idade:

Esclarecimentos sobre a pesquisa

A Senhora esta sendo convidada a participar da pesquisa “O curriculo brincante e brincalhao,
criancista e criangdlogo do Tocantins Amazdnico”, de responsabilidade da pesquisadora
Jardilene Gualberto Pereira Félha.

O objetivo da pesquisa é descrever as praticas curriculantes e brincantes que desenvolvem nas

creches do Norte, Centro e Sul da Amazdnia Tocantinense. O método é fenomenoldgico, com
andlise dos “etnotextos fixadores de experiéncias”’, com interpretagdo da etnopesquisa critica e
implicada e entrevista semiestrutura com gravacgéo de voz das entrevistadas.

Vocé serd esclarecida sobre a pesquisa, sendo a participagdo voluntaria. Tera plena liberdade
para desistir de participar do estudo a qualguer momento, sem que isso acarrete prejuizo para
ambos. A participagdo na pesquisa ndo acarretard custos para a entrevistada e ndo sera
disponivel nenhuma compensacéo financeira.

A garantia de confidencialidade das informacdes geradas e a privacidade do sujeito da pesquisa.
Sua autorizacdo implica na garantia do sigilo das informagdes, para manter a confidencialidade,
de modo que o nome da entrevistada ndo serd divulgado. Além disso, os resultados deste
trabalho poderdo ser apresentados em seminarios, encontros, congressos, palestras, oficinas
e/ou revistas cientificas. Serdo mostrados os resultados obtidos como um todo, revelando
apenas codinomes.

Eu, , RG n° , declaro ter sido informado
e concordo em participar, como voluntaria, do projeto de pesquisa acima descrito.
Palmas, de de

Pesquisadora Voluntaria entrevistada
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ANEXO B - Termo de autorizacdo de uso de voz e imagem

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS —I—, '
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO @-

DOUTORADO DE EDUCACAO NA AMAZONIA - PGEDA

Avenida NS 15 ALCNO 14,109 Norte, 77001-090,] 77001-090 | Palmas/TO www.uft.edu.br

Dados de identificacdo
Titulo da Pesquisa: O curriculo brincante e brincalhdo, criancista e crian¢célogo do Tocantins

Amazonico

Pesquisador Responsavel: Jardilene Gualberto Pereira Folha

Instituicdo/Programa: Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo na Amazonia - UFT
Orientador: Dr. José Damido Trindade Rocha

Telefones para contato:

Nome da voluntaria/entrevistada:

RG da voluntaria/entrevistada:

Autorizo, de forma gratuita a pesquisadora da Universidade Federal do Tocantins (UFT), a
utilizagdo da minha voz e imagem na pesquisa “O curriculo brincante e brincalhdo, criancista e
criangologo do Tocantins Amazdnico”. Permito a divulgagdo, na forma transcrita nos meios de
comunicagdo em geral, sem Onus ou ressarcimento dos direitos autorais e de acordo com a Lei
n® 9.610/1998, a Lei n° 10.406/2002 e a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de
1988.

A presente autorizacao e cessdo sdo outorgadas livres e espontaneamente, em carater gratuito e
universal, ndo incorrendo a autorizada em qualquer custo ou 6nus, seja a que titulo for sendo
que estas sdo firmadas em carater irrevogavel, e por prazo indeterminado, inclusive, eventuais
herdeiros e sucessores outorgantes.

Palmas, de de

Pesquisadora Voluntaria entrevistada
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ANEXO C - Roteiro da entre-vista semi estruturada

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS F57===
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO Ml JET

DOUTORADO DE EDUCACAO NA AMAZONIA - PGEDA

Avenida NS 15 ALCNO 14,109 Norte, 77001-090,] 77001-090 | Palmas/TO www.uft.edu.br

Titulo da Pesquisa: O curriculo brincante e brincalhdo, criancista e criang6logo do Tocantins
Amazonico

Pesquisadora: Jardilene Gualberto Pereira F6lha
Orientador: Dr. José Damido Trindade Rocha

INFORMA(;C)ES GERAIS
Nome:

Idade:

Formagéo:

Pés graduacdo: () Sim ( ) N&do

Municipio onde o (a) professor (a) atua:

Tempo de atuacdo como professora.

Tempo de atuagdo como professora na Educacéo Infantil.

Tempo de atuagdo como professora na Creche (0 a 03 anos e 11 meses).

Discorrer livremente sobre as experiéncias de ser professora de criancas e bebés na creche,
abordando aspectos relacionados ao percurso profissional, aos desafios enfrentados, as

potencialidades percebidas, as relagdes interpessoais estabelecidas no ambiente de trabalho, a
articulacéo entre o educar e o cuidar, bem como a organizagéo do trabalho pedagdgico.



