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RESUMO

O presente trabalho discutiu a reforma agraria e a luta pela terra no Brasil e no
Tocantins, analisando o papel ocupado pela educacao nesse processo de formacao
do assentamento, relatando os desafios por educagdo e o processo de luta pela
terra, tomando como referéncia a historia da formacdo do Assentamento Universo,
localizado no municipio de Miracema do Tocantins. O objetivo deste estudo é
elucidar questbes sobre a educacédo e a luta pela terra. Compreendemos que a
educacdo ocorre em diferentes espacos e que nos processos de luta pela terra,
especialmente aqueles que dao origem a assentamentos de reforma agraria,
ocorrem experiéncias formativas, portanto as pessoas se educam neste processo.
Optou-se por uma pesquisa qualitativa, com apoio de autores da area e uma
pesquisa de campo utilizando-se da entrevista com assentados, os moradores do
Assentamento Universo. A pesquisa mostra que durante toda a trajetéria da criacéo
do assentamento Universo ocorreu processos de aprendizagem interligando os
saberes camponeses. Desta forma, vemos que ndo € sé nos bancos das escolas

gue se aprende.

Palavras-chave: Educacdo. Educacado do Campo. Luta por terra. Reforma agréria.
Aprendizagem. Escola.



ABSTRAC

This paper discussed agrarian reform and the struggle for land in Brazil and,
specifically, in the state of Tocantins, analyzing the role played by education in this
settlement formation process, reporting the challenges for education and the process
of fighting for land, taking as a reference the history of Formation of the Universo
Settlement, located in the municipality of Miracema do Tocantins. The aim of this
study is to elucidate points about education and the struggle for land. We understand
that education takes place in different spaces and that in the processes of struggle
for land, especially those that bring about land reform settlements, formative
experiences occur, causing people people to be educated in this process. We opted
for a qualitative research, with support from authors in the field and a field research
through the interview done with settlers, the residents of the Universo Settlement.
The research shows that throughout the trajectory of the creation of the Universo
settlement, learning processes came about and interconnected the knowledge of the
people of the field. As it turns out, we were able to notice that it is not only in the

school desks that one can learn.

Keywords: Education. Rural Education. Fight for land. Land reform. Learning.
School.



SUMARIO

R RI0] 510070 TR 09
2 REFERENCIAL TEORICO ...c.viviiieeeeeeeeee ettt 12
2.1 Origens historicas da educacao brasileira .........ccccccoviiiiiiiiiiiie, 12
2.1.1 A educacéo no periodo da col6nia € do IMPErio..........cccouruiieeieeriiiiiiiiiinnnee. 12
2.1.2 A educacdao no periodo da republica e na atualidade................ccccceeevrernnnnn. 19
2.2 Educacao rural e educacédo do campo: projetos distintoS..........cccevvvvennn. 26
2.2. 1 EAUCAGEOD RUIAL ... 26
2.2.2 EAUCAGEOD 0O CAMPO .. .o 31
2.3 Luta pela terra no Brasil € N0 TOCANtiNS .........uceeiiiieiiiiiiicee e, 41
2.3.1 Sobre a luta, 0 uso e ocupacado da terrano Brasil..............cccceeeeeeeiiiiiiiinnnnnn. 41
2.3.2 MST, reforma agréria e luta pela terra...........ccccuveeeeeiieiiiiiiiiiiiee e 46
2.3.3 Reforma agraria: a conquista do assentamento.............ccccceeeeeeeeeeeeeeeeeeee, 53
2.4 Historia do Assentamento UNIVEIrSO ... 58
3 CONSIDERAGCOES FINAIS ...ooviieeeeeieeeee ettt 68

REFERENCIAS ..ot 70



1 INTRODUCAO

Como proponente da pesquisa em questdo, ressalto que como futura
profissional docente, moradora da zona rural e assentada da reforma agraria ha
mais de 14 anos, por ter presenciado como a populacdo julga os assentados sem
saber sua historia, suas lutas, suas necessidades, e também pelo fato de ndo serem
alfabetizados, néo significa que n&o receberam uma educacéo.

O desejo por cursar pedagogia surgiu apés minha vinda para o assentamento
Universo, onde fui voluntaria em sala de aula e me apaixonei pela experiéncia.
Depois muitos anos longe da escola resolvi fazer o ENEM, passei e comecei a
cursar a graduagdo com muita luta, pois viajava do assentamento para cidade em
um 6nibus escolar estadual, sendo que o0 mesmo quebrava, atolava e as vezes nao
buscava os alunos, nestes dias eu tinha que me virar, ir de moto ou até mesmo pedir
carona na estrada.

Na comunidade, percebi que havia muito aprendizagem, eu mesma ja tinha
aprendido muito desde o surgimento do acampamento até aqui, por esta razao
resolvi contar neste TCC um pouco sobre “Educacéo e luta por terra: A histéria do
assentamento Universo” mostrando evidéncias de que houve muita aprendizagem
na criacao deste assentamento.

Pretendeu-se ao pensar no tema luta pela terra, evidenciar a importancia do
processo de educacdo, mostrando para os trabalhadores rurais seus direitos,
deveres e beneficios, pois a populagdo do campo vem sendo submetida a
precariedade sociocultural decorrente do desamparo, sofrendo preconceitos,
inclusive em razdo de sua baixa escolaridade. O presente estudo pretende
apresentar, de forma breve e objetiva, um panorama da luta pela terra através da
Reforma Agréaria, movimentos sociais como o MST e também conquistas e desafios
do nosso Movimento desde sua origem. Para isso, sera discutido a reforma agraria e
a luta pela terra no Brasil e no Tocantins, procurando reconstituir a historia da
formacao do Assentamento Universo e analisar que papel ocupou a educacgéo nesse
processo de formacgéo do assentamento.

A reforma agraria tem sido um debate recorrente na historia econémica e
politica do Brasil. Constantemente ouvimos falar em reforma agraria, na luta pela a
terra, mas nem sempre sabemos como surgiu e como foi com riquezas de

detalhes,a histéria de uma parte desse debate, que é o surgimento dos
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assentamentos por meio de reforma agréaria. Portanto, o presente trabalho tem o
objetivo de relatar os desafios por educacdo no Assentamento Universo,
investigando a educacéao e o processo de luta pela terra, tomando como referéncia a
historia da formacdo do Assentamento Universo, localizado no municipio de
Miracema do Tocantins.

Quando se luta por terra, ndo se adquire sé terra, dentro deste movimento
cria-se um processo de educacdo, que favorece a construcdo de praticas
interculturais, que serdo implementadas através de dialogos, crencas e outros.
Quando o (a) filho (a) do camponés nasce, ele (ela) cresce em meio a uma cultura,
recebe uma educacdo no meio de sua comunidade, uma educacdo que a escola
ensina pouco ou nao ensina.

A luta pela terra no qual o projeto se embasa € uma proposta de formacéo do
sujeito que segue diversos principios, através de projetos de emancipacdo humana,
como também a valorizacdo dos diversos saberes no processo educativo, o respeito
perante os espacos e tempos de formacdo dos sujeitos da aprendizagem e é
considerada como estratégia para o desenvolvimento sustentavel.

Para desenvolver e trabalhar com este objetivo sera utilizada uma

metodologia de pesquisa qualitativa, que segundo Deslandes:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
ocupa, das Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou
nao deveria ser quantificada. Ou seja, ela trabalha com o universo dos
significados, dos motivos, das aspiracdes, das crengas, dos valores e das
atitudes. Esse conjunto de fendmenos é entendido aqui como parte da
realidade social, pois o ser humano se distingue ndo sé por agir, mas por
pensar sobre o que faz e por interpretar suas acbes dentro e a partir da
realidade vivida e partilhada com seus semelhantes. (DESLANDES, 2007,
p.21)

Esta pesquisa possibilita o estudo deste universo de significados, motivos,
aspiracoes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relacbes, dos processos e dos fenbmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de variaveis. O trabalho apresenta, também, uma
pesquisa que envolve saberes, consistindo, assim, em uma analise e sintese de
pesquisa de modo sistematizado.

A metodologia utilizada para construir a pesquisa foi por meio de dados

qualitativos, em cuja sustentacdo utiliza-se como técnica de investigacdo o
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levantamento bibliografico dos autores: Stedile, (2011), Paulo Ghiraldelli Jr (1999),
Moran (2007), BRASIL. MEC (2003), ARROYO (1992), RIBEIRO (2007), tendo sido
efetuado um levantamento dos dados empiricos em paralelo a revisédo bibliografica,
na qual foram priorizados o0s temas pertinentes as questdes como: politicas
educacionais, educacao do campo, luta pela terra, politicas socioeconémicas.

Um assentamento é uma forma dos camponeses terem uma terra para
trabalhar e sustentar sua familia. E injusto uma terra que poderia ser dividida com
100 ou mais sem-terra ficar apenas para uma pessoa, por isso a importancia dos
processos de luta pela terra, por reforma agréria.

Desde 1500, ha intensas e sangrentas lutas do povo pobre para usar a terra
como instrumento de trabalho. Essas lutas estdo permeadas de situacbes de
aprendizagem, de educacao, é o que vamos ver, no caso da luta pela terra, que deu
origem ao Assentamento Universo, localizado em Miracema do Tocantins.

Para uma melhor compreensdo, este trabalho subdivide-se em quatro
capitulos em que se buscou realizar uma discusséo acerca do tema proposto, bem
como a analise dos dados resultantes da pesquisa de campo.

No primeiro capitulo discutiu-se sobre as Origens Histéricas da Educacgéo
Brasileira. Neste texto nosso objetivo foi apresentar um histérico das origens da
educacdo, desde a colbnia até os tempos atuais e situar como essa heranca
histérica contribui, ainda hoje, para uma perspectiva de oferta de educacéo, para
determinados segmentos da populacédo que fortalece a marginalizacdo e a negacao
de seus direitos basicos.

Ja no segundo capitulo trouxemos um debate sobre a Educacdo Rural e
Educacdo do Campo: projetos distintos que historicamente vem se constituindo
como referéncia para o processo de formagdo de criangas dos anos iniciais no
Brasil.

No terceiro capitulo temos os resultados das leituras que fizemos sobre a
guestdo da luta pela terra no Brasil, no Tocantins e em Miracema, especialmente
abordando a questédo da reforma agraria e a luta dos camponeses na conquista de
assentamentos.

No quarto capitulo relatou-se a histéria do Assentamento Universo que
consiste na apresentacdo dos dados coletados na pesquisa de campo, tomando

como objeto e andlise as falas dos entrevistados e a analise documental.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Origens historicas da educacéo brasileira

Neste texto, nosso objetivo € apresentar alguns elementos relacionados as
origens da educacdo escolar entre nds, desde a colbnia até os tempos atuais e
situar como essa heranca histérica contribui, ainda hoje, para uma perspectiva de
oferta de educacdo escolar, para determinados segmentos da populacdo, que
fortalece a marginalizacdo e a negacao de direitos basicos para a maioria excluida

desse processo.

2.1.1 A educacéo no periodo da col6nia e do império

Em um primeiro momento, o que o governo (a Coroa Portuguesa) queria
com a nova terra era exploracdo, visto que a funcdo da nova Coldnia era
propiciar lucros para a Metropole, por isso até 1530 ndo esbogou nenhum projeto
de ocupacéo. Ribeiro (2007, p. 19) destaca que “[...]Jo objetivo dos colonizadores
era o lucro, e a funcao da populacédo colonial era propiciar tais lucros as camadas
dominantes metropolitanas”. Entdo tudo que a Coroa conseguia com a exploracdo
da nova terra era mandando para metrépole.

Para ndo perder a ocupacao da colénia para outro pais, Portugal se vé
obrigado a instituir o regime das capitanias hereditarias (1532), para melhor
acesso das atividades da capitania para a metrépole. Cria ao longo do litoral 14
capitanias, mas esta estratégia do governo fracassa, portanto institui o governo
geral em 1549, sendo que nessa nova fase, nacdes inteiras de nativos foram
massacradas. (FREITAS, VIEIRA 2003, p. 28).

Uma das riquezas naturais que a nova coldnia dispunha, era o pau brasil,
no entanto a sua exploracédo desordenada leva a sua escassez. Assim 0 governo
passa a explorar a cana de acguUcar, exportando para a Europa em grande escala,
levando ao declinio dessa segunda fonte de lucro da nova terra. Em seguida, a
coroa portuguesa dé inicio a terceira fonte de lucro: a mineragcdo. A colonizacdo

vai da costa para o interior, pois € onde se encontram as jazidas, sendo mais
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intensiva na regido de Minas Gerais e de Goias. (FREITAS, VIEIRA 2003, p. 29).
Ribeiro (2007) sustenta que:

O rapido esgotamento das matas costeiras de pau-brasil, a impossibilidade
da populacao indigena produzir algo que interessasse ao mercado europeu,
a possibilidade da existéncia de ouro, bem como o perigo de usurpacao do
territério por outra poténcia, fizeram com que 0 governo portugués
abandonasse a orientacdo de colonizar através da ocupacdo. (RIBEIRO,
2007, p. 19-20).

Varios paises travam guerra com Portugal pela nova terra. Freitas e Vieira

destacam que:

Os holandeses invadem o promissor territério da capitania de
Pernambuco. Entre 1580 e 1640, intervalo correspondente a Unido Ibérica,
guando Portugal encontra-se sob o dominio da Espanha, os Paises Baixos
iniciam uma fase de hostilidades contra os espanhdéis, assim como aos
territorios por eles explorados. Fundam a companhia das indias Ocidentais
(1621), com a finalidade de fortalecer os negécios das colénias espanholas
e portuguesas e organizar o comércio. (FREITAS, VIEIRA, 2003, p. 30).

Em 1654, através de sucessivas batalhas, os portugueses expulsaram os
holandeses definitivamente. Visto que antes dos holandeses houve também a
tentativa de invasdo da Franca em 1555, mas também foram rebatidos pela forca
das armas portuguesas. (FREITAS, VIEIRA, 2007, p.31)

Frente a esses acontecimentos, a coroa foi forcada a submeter a colénia ao
sistema de povoamento e cultivo da terra. Assim, a corte mandou elementos da
pequena nobreza para organizar o povoamento da nova colénia (RIBEIRO, 2007, p.
20).

Em meio a todos esses acontecimentos, o marco inicial da educacao no Brasil
ocorre em 1549, quando chega na cidade de Salvador-Ba (sede do territdrio
colonial) o Governador Geral, Tomé de Sousa com 0s primeiros educadores: quatro
padres e dois irméos jesuitas, sobre a chefia de Manoel de Nobrega. Os mesmos
tinham a missado de difundir a fé catélica, seguindo o regimento de D. Jo&o Ill que
tinha o objetivo de instruir e catequizar os indigenas. (FREITAS, VIEIRA, 2003, p.
34).

Segundo Ribeiro (2007, p. 21-23) a politica colonizadora dos portugueses
tinha dois planos de estudo: o de Nobrega (1570 a 1759) que consistia no ensino de
portugués, da fé cristd; da escola de ler e escrever. Depois dessa fase inicial de
estudo, o aluno estudaria o canto orfednico e a musica instrumental. Conseguinte o

aluno teria o aprendizado profissional da agricultura ou estudaria a gramatica latina
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e, para finalizar, ele poderia estudar na Europa. Ja os estudos no modelo da “Ratio
Studiorum” (organizagédo e planos de estudos da Companhia de Jesus), os alunos
teriam trés cursos — humanidade, seguido por filosofia e, depois o de teologia. As
atividades educativas dos dois planos de estudo seriam apenas para a burguesia e
seus descendentes; com isso, 0S negros (escravos) eram proibidos de estudar, os
indigenas apenas catequizados.

Para os religiosos, a catequese dos indigenas tinha apenas o intuito de
preparar novos adeptos do catolicismo. Ja para a economia, queriam que o indio se
tornasse mais docil, sendo mais facil de ser aproveitado para mao-de-obra,
interessando também a colénia. Na educacao profissional dos indios, mesticos e
negros, (que formava a maioria da populacdo colonial), aprendia-se a profissao
através do convivio no ambiente de trabalho, enquanto a educacédo feminina era
apenas de boas maneiras e prendas domésticas. Assim, somente a elite era
preparada para o trabalho intelectual, seguindo um modelo religioso, sendo que nem
todos seguiam a carreira religiosa, pois frequentavam o0 ensino jesuitico apenas
porque a Companhia de Jesus dominava o campo educacional. (RIBEIRO, 2007, p.
23-24). Os colégios jesuiticos tinham um modelo de formar seus intelectuais “[...] é
marcada pela rigidez nas formas de pensar e interpretar a realidade e por forte
censura sobre os livros” (FREITAS, VIEIRA, 2003, p. 35)

Para ndo deixar o pais seguir o caminho do deismo, ateismo e materialismo,
a Real Mesa da Censoria, criada em 1768, proibe durante seu exercicio obras de
varios fildsofos como: Locke, Hobbes, Rousseau, Spinosa, Voltaire e etc. Com isso a
Companhia de Jesus € expulsa em 1759, por ser um obstaculo na conservagéo da
unidade crista e da sociedade civil. Ribeiro (2007, p. 32) estudando a Companhia de

Jesus caracteriza essa expulséo pelos seguintes motivos:

a) era detentora de um poder econémico que deveria ser devolvido ao
governo;

b) educava o cristdo a servico da ordem religiosa e ndo do interesse do
pais.

C) Do ponto de vista educacional, a orienta¢éo adotada foi de formar o
perfeito nobre, agora negociante; simplificar e abreviar os estudos fazendo
com que um maior ndmero se interessasse pelos cursos superiores;
propiciar o aprimoramento da lingua portuguesa; diversificar o contetdo,
incluido o de natureza cientifica; torna-los os mais praticos possiveis.
(RIBEIRO, 2007, p. 33)
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Conforme Freitas e Vieira (2003, p. 36) as conquistas dos jesuitas ndo se
restringiam a um poder religioso, pois ao deixarem a colbnia possuiam um
patriménio que contava com: “25 residéncias, 36 missdes e 17 colégios e
seminarios, sem contar 0s seminarios menores e as escolas de ler e escrever”
(VIEIRA, 2003, p. 36 apud Azevedo, 1976, p. 47).

Como visto, a participacdo da Igreja Catdlica no processo educacional
brasileiro esta presente desde as origens da invasao Portuguesa. Isso ocorre ainda
hoje coma forte presenca da Companhia de Jesus (os jesuitas) no comando de
instituicbes educacionais, como é o caso do Colégio Frei Antbnio, na cidade de
Tocantinia.

Na visdo de Freitas e Vieira (2003, p. 37) o periodo pombalino é de extrema
importancia para a educacdo brasileira, pois é a partir dai que o poder publico
estatal se torna responsavel por ela.

Freitas e Vieira (2003, p. 38) sustentam que Pombal, na intencdo de formar
um estado laico, se contrapde a visdo religiosa, com o objetivo de recuperar a
economia, concentra o poder na cultura portuguesa, e justifica a expulsdo dos
jesuitas pelo fato de querer “emancipar o ensino publico, da influéncia pedagdgica
dos jesuitas” (Freitas, Vieira, 2003, p. 38 apud Azevedo,1976, p. 49)

Na opinido de Ribeiro (2007, p. 33) essa mudanca para O Processo
educacional tinha o intuito de formar seus alunos para serem os perfeitos nobres
negociantes. Pombal queria simplificar os estudos e torna-los mais praticos para que
aumentasse a procura de alunos interessados pelos cursos superiores, bem como
melhorar a lingua portuguesa, diversificar o conteddo e incluir o de natureza
cientifica. Surge, assim, o ensino publico, ndo sendo mais financiado pelo estado,
aguele que ndo formava o individuo para a igreja, mas sim financiado pelo e para o
estado.

O Alvara Régio, 28-6-1759, que criava o cargo de diretor geral dos estudos,
definia exames para todos os professores, proibia o ensino publico, proibia o ensino
particular sem licenca do diretor geral, e criou uma comissdo para fazer
levantamento sobre o estado das escolas e professores. Com o Alvara cria-se
também as Aulas Régias ou Avulsas de Latim, Grego, Filosofia e Retorica, para
substituir as disciplinas até entdo oferecidas nas escolas jesuitas. Isso tudo causou
uma parcial ruptura da tradi¢cdo, causando incerteza em relagéo ao novo. (RIBEIRO,
2007, p. 33-34).
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A lei que institui a Real Mesa Censoria foi criada em 1768, que se encarrega
de cuidar do que diz respeito a educacdo, uma das medidas da Real Mesa Censoria
criada no ano de 1772 as “ Escolas Menores” e decreta no mesmo ano o “subsidio
literario”. Entretanto, segundo Freitas e Vieira “O subsidio tem vida breve, sendo
extinto em 1835, ndo sem registros de abuso, desvio, fraudes e malversagdes”
(FREITAS, VIEIRA, 2003).

Como caracteriza Freitas e Vieira:

A ruptura pombalina, ainda que parcial e incompleta, abriria a possibilidade
de novos caminhos no Brasil Col6nia. Estes comec¢ariam a se delinear com
a emergéncia de um fato que alteraria aspectos da vida da sociedade
nascente: a vinda da Corte portuguesa. (FREITAS, VIEIRA, 2003, p. 43).

Em 1807 Portugal é invadido pelas tropas francesas, e a familia real,
juntamente com a corte, sdo obrigadas a mudarem para o Brasil, e o principe
regente é obrigado a abrir os portos. (RIBEIRO, 2007, p. 39). No dia 7 de marco de
1808 chegaram no Rio de Janeiro sede do governo. A partir desse momento, 0
Brasil ja ndo era mais uma simples colénia, mas sim Reino Unido a Portugal.
Todavia com a abertura dos portos, € extinto o monopdlio da dependéncia
econdmica do Brasil sobre o comércio, em relacdo a metrépole. No entanto essa
situacdo apenas foi transferida de Portugal para a Inglaterra.

Com a chegada da Familia Real foram criados a principio cursos ligados a
defesa militar e a Saude: Academia Real Marinha, Academia Real Militar, cursos de
cirurgia e de anatomia, s6 depois o de medicina. Esses cursos eram exclusivos para
formar médicos e cirurgides para a Marinha e o Exército. (FREITAS, VIEIRA, 2003,
p. 43-44).

A presenca da Familia Real no Brasil exigiu uma reorganizacao
administrativa, a nomeacdo de pessoas para o0 primeiro escaldo dos ministérios
criados no Rio de Janeiro, bem como provocou o desenvolvimento da vida urbana
de Vila Rica, Salvador, Recife e principalmente do Rio. E bom frisar que s6 no rio
eram 45.000 habitantes e recebe mais 15.000 pessoas. (RIBEIRO, 2007, p. 40).

Foram criados, também, orgaos relacionados a cultura como:

[...] @ Imprensa Régia (1808); a Biblioteca Publica (1810), hoje, Biblioteca
Nacional; o Jardim Botanico (1810); e, o Museu Nacional (1818). Passam a
circular os primeiros jornais e revistas — Gazeta do Rio (1808), Variagbes ou
Ensaios de Literatura (1812) e o Patriota (1813). (FREITAS, VIEIRA, 2003,
p. 44)
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A ndo ser pela criacdo desses 6rgaos, os registros do que se refere & educacdo séao
nulos. Em Ribeiro (2007, p.42) vamos encontrar 0 seguinte esclarecimento a respeito do

ensino no Brasil naquele contexto:

Quanto ao primario continua sendo um nivel de instrumentalizacéo técnica
(escola de ler e escrever), [..]. Tem sua importancia aumentada a medida
gue cresce 0 numero de pessoas que veem nele, ndo sé um preparo para o
secundario como também para pequenos cargos burocraticos. Quanto ao
ensino secundario permanece a organizagdo de aulas régias, [..]
(RIBEIRO, 2007, p. 42)

Assim, no que diz respeito a educacdo, mudou-se pouca coisa do periodo
joanino, para o periodo pombalino.

Em Portugal o povo sente um grande descontentamento com a demora do
regresso da familia real e da corte para Portugal, eles alegavam estarem
abandonados nas maos dos ingleses. Esse descontentamento leva a revolucao
constitucionalista, que tinha o intuito de uma liberalizacdo do regime. Assim, em
1821, o grupo chefiado por D. Jodo VI € obrigado a voltar para Portugal e esse
retorno acaba por ajudar no processo de emancipacao politica do Brasil (RIBEIRO,
2007, p. 43).

Ao se conseguir a autonomia em 1822, fez-se necessario uma constituicao,
que foi outorgada em 1824 e inspirada na Constituicdo francesa de 1791. A
educacao tinha ali uma ideia de sistema nacional de educacdo, mas no texto da
constituicdo essa ideia é abandonada. (RIBEIRO, 2007, p. 45). Como se vé, ha um
longo tempo se fala na instituicdo de um sistema nacional de educacédo, no entanto
s6 mais recentemente, o Estado brasileiro, pela pressao das ruas, criou um sistema
de educacéo, porém com muitos problemas.

Quando D. Pedro | abdica do seu trono comeca a fase das regéncias que
duram do ano de 1831 a 1840, passando nesse intervalo quatro governos em nome
do principe herdeiro, pois 0 mesmo nao podia assumir o trono, o qual ainda era
apenas uma crianca. Durante a fase das regéncias, ha varios problemas politicos,
mas o pais resolve essa fase de problemas com a antecipacédo da maioridade de D.
Pedro Il. (FREITAS, VIEIRA, 2003, p. 51)

Apés a década de 1850, Ribeiro (2007, p. 56-57) sustenta que a educagéo
era de péssima qualidade, havia um mal preparo dos alunos, pois faltou uma alianca
entre o centro e provincia na area educacional. No século XIX, houve a organizagéo

das escolas normais trazendo uma pequena melhora. Com isso, veio a instabilidade
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de alguns cursos, por estarem em nivel secundério. Em 1880, em S&o Paulo, por
apresentarem problemas de dificuldades de aprendizagem e o despreparo dos
professores, passaram a ser trés anos para ter o ensino superior, sendo entre 0s
anos de 1846 a 1880 a escola aberta em Sao Paulo fechou e abriu por muitas
vezes, devido a falta de professores preparados para lecionar. Entdo, em 1880 a
escola reabre.

Vale ressaltar que em 19 de abril de 1879 é decretada a reforma Ledncio de
Carvalho, que defendia a liberdade de ensino, o exercicio do magistério e a
liberdade de frequéncia. Temos neste cenario, tendéncias pedagdgicas positivistas
tentando ser aplicadas. O ensino feminino é oferecido em nivel secundario pelas
redes particulares. (RIBEIRO, 2007, p. 66-67).

[...] o governo imperial atendia aos interesses da camada senhorial
constituidas de duas fac¢des significativas: a ligada a lavoura tradicional
(cana, tabaco, algoddo) e a nova lavoura (café). Esta Gltima dominava o
aparelho de Estado, admitindo, no entanto, a participacdo da outra faccgéao.
(RIBEIRO, 2007, p. 69).

No final do século XIX, o império ndo atendia as necessidades de uma grande
parte da populacdo. Apesar do constante crescimento da classe média, essa parte
da populacao nao era forte o suficiente para modificar o regime politico, por isso se
aliaram a um grupo que também estavam descontentes. Mas a mudanga na ordem
politica fica sujeita a classe dominante que tem que fazer com que uma das faccdes
se interessasse pela modificagdo. Assim € proclamada a republica sobre a lideranca
da camada media com apoio da camada dominante do café. (RIBEIRO, 2007, p. 70)

Ribeiro (2007) enfatiza sobre a organizagdo escolar, uma grande influéncia
positivista, associadas a ideia de progresso a todo custo. A Reforma Benjamim
Constant defendia a liberdade e a laicidade do ensino, como também a gratuidade
da escola primaria. Uma das intengBes era tornar os diversos niveis de ensino
“formadores” e ndo apenas preparadores dos alunos. Outra mudancga era focar o
ensino nas ciéncias rompendo com a tradicdo humanista classica. (RIBEIRO, 2007,
p. 73).

Ademais Ribeiro (2007) coloca que:

Na realidade, o que ocorreu foi o acréscimo de matérias cientificas as
tradicionais, tornando o ensino enciclopédico. Este fato constitui outro
motivo da critica e acaba por comprometer a defesa do principio que a base

da formacdo humana deveria ser cientifica, dando forca aquelas que
defendiam a predominancia literaria. Pelos relatos do periodo, percebe-se
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que esses problemas de precocidade e acumulo foram sentidos e
encarados como de dificil solugdo. Ja em 1893 ha modificagdo visando uma
distribuicdo mais proporcional das matérias do Ginasio Nacional com
ampliacdo da parte literaria, anteriormente sacrificada. (RIBEIRO, 2007, p.
74).

Isso vai desenvolver-se no periodo republicano, onde as reformas vao ser
predominantes, sem avancos no ensino secundario social no Brasil, destacam-se:
Reforma Benjamim Constant (1890), Reforma Epitacio Pessoa (1901), Reforma
Rivadavia Corréa (1911), Reforma Carlos Maximiliano (1915) e Reforma Jodo Luiz
Alves (1925).

2.1.2 A educagao no periodo da republica e na atualidade

No periodo republicano ha um combate ao florianismo que visa: “a) afastar
do poder o componente militar que nele representava a camada média; b) utilizar
novo regime (republicano) para conseguir antigos fins atendimento dos interesses da
‘camada senhorial’” (RIBEIRO, 2007, p. 77)

Ribeiro (2007, p. 100) relata que em relagdo ao ensino no periodo
republicano, houve o desenvolvimento do grau médio e a organizacdo escolar
envolvendo mudltiplos tipos de cursos e integrando o priméario e superior. A nova
ordem educacional defendia a organizacao universitaria, visando o atendimento das
necessidades profissionais e de pesquisa, bem como a criacdo da faculdade de
filosofia. De acordo com Ribeiro (2007, p. 127) houve trés momentos historicos, a
saber: Getulio Vargas de 1937 a 1945, o de Eurico Gaspar Dutra de 1946 a 1950; e
o do retorno de Getulio de 1951 a 1954.

Segundo Freitas e Vieira, Vargas através do golpe de estado em 1937, que foi
denominado “Estado Novo”, com um regime extremamente autoritario, assume o
governo. Neste periodo, na area politica houve duas constituicbes: a de 1934 de
cunho liberal, trazendo inovac¢des importantes, e a de 1937 que sinalizou o segundo
periodo do governo getulista “a ditadura”. Nessa época ocorreu uma centralizagao
do poder anticomunismo e nacionalismo e isso retrata uma ditadura, pois ndo houve
democracia. S&o criados no ano de 1945 os partidos politicos: UDN (Unido
democratica Nacional) partido liberal e adversario do Estado Novo; o PSD (Partido

Social Democrético) partido que lanca a candidatura do general Eurico Gaspar
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Dutra; e o PTB (Partido Trabalhista Brasileiro) inspirado por Getulio e com objetivo
de agregar as massas trabalhadoras. (FREITAS, VIEIRA, 2003, p. 87-89).

Um evento de escala mundial teve impacto no processo politico interno. A
segunda Guerra teve inicio em 1939 com as forgas nazistas alema de Adolf Hitler
invadindo a Polbnia, e s6 a partir de 1942 o Brasil comecou a fazer parte desse
movimento contrario as praticas dos paises do eixo (Alemanha, Italia e Japao). Apos
a derrota da nacgao fascista, em 1945, findou-se a Guerra. Nessa época o publico
comegou a contestar o regime ditatorial getulista. Os intelectuais, artistas,
profissionais liberais e uma grande parcela da populagdo queriam a democracia no
pais, iniciando uma pressao para que Vargas renunciasse ao seu mandato.

Em meio a tudo isso, grupos como os dos militares, manifestos de categoria
profissionais como a ordem dos advogados do Brasil (OAB), e congresso brasileiro
de escritores, insatisfeitos com a ditadura, se manifestam a favor da democracia.
(FREITAS, VIEIRA, 2003, p.89).

Vale ressaltar que em 1942 aconteceu a elaboracdo da reforma de ensino
Capanema, criada através de um anteprojeto de lei de diretrizes e bases da
educacédo, que sdo as Leis Organicas do ensino, vigorou até a criacao da LDB em
1961. (RIBEIRO, 2007, p. 150). Foram criados, também, varios 6rgdos educacionais
de ambito nacional, como o Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP,1938),
Servico Nacional de Radiodifusdo Educacional, Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENAI,1942). (RIBEIRO, 2007, p. 145).

Vemos que a criacdo desses 0rgdos, juntamente com a reforma Capanema,
delinearam o ensino nacional de educacdo do pais. Obviamente, estes organismos
sdo criados com o objetivo de colocar o pais no processo de modernizacdo e
preparacdo de mao de obra para a recente industria.

Com o fim da era Vargas, na qual ele foi forcado a renunciar ao cargo de
presidente, e como muitos ndo sabem, Vargas nao possuia vice-presidente, pois, a
Constituicdo de 1937 né&o previa tal cargo. Assim, apds a sua renuncia, no final de
1945, quem ficou no comando do pais foi um Juiz Federal, ficando este no cargo por
trés meses até ocorrer as eleicbes daquele mesmo ano.

Com a deposicédo de Vargas, em 29 de outubro de 1945, assume 0 governo
Gaspar Dutra, que fica de 1946 a 1950. Nesse periodo é promulgada a 42
Constituicdo Republicana, que para a educacdo, reafirmam os principios de

democratizacao, lanca-se o plano SALTE (saude, alimentacao, transporte, energia),
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no entanto so saiu do papel duas obras. (RIBEIRO, 2007, p. 132-133). S&o criados
também os orgdos: Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC, 1946),
Conselho Nacional de Pesquisa (CNP, 1951), Campanha Nacional de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES, 1951), Campanha de
Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario (CADES, 1954), Centro Brasileiro
de Pesquisas Educacionais e Centros Regionais de Pesquisas Educacionais (1955)
e muitos outros. E dado o ponta pé inicial na lei da LDB, em 29 de outubro de 1948,
quando foi encaminhado para a camara federal com a exposicdo de motivos
subscrito por Clemente Mariani, ministro da educacéo e saude. (RIBEIRO, 2007, p.
145)

O governo de Dutra promoveu a abertura democratica, mas manteve
restricBes aos direitos dos trabalhadores. Por pressédo das oligarquias industriais, foi
instituido o congelamento do salario-minimo, o que gerou uma série de greves dos
trabalhadores.

Sob a justificativa de fazerem parte de movimentos comunistas, o Estado
interferiu em mais de 100 sindicatos e colocou o PCB (Partido Comunista Brasileiro)
na ilegalidade. (FREITAS, VIEIRA, 2003, p. 105)

O governo Dutra alcangou alguns beneficios como: Garantiu a igualdade de
todos os cidadados perante a lei; Estabeleceu a liberdade de manifestacdo de
pensamento; Criagdo da escola superior de guerra, voltada para a formagao de
oficiais militares; Criagcao de incentivos de grandes empresas estrangeiras; Criou o
Plano SALTE (saude, alimentagao, transporte e energia) que considerava de grande
importancia e tinha como objetivo melhorias para a populagdo, sé que néo
conseguiu realizar essas acgdes por falta de verba; Construgdo da rodovia ligando
Sao Paulo ao Rio de Janeiro (que leva seu nome), dentre outros. Ocorreu, também,
alguns acontecimentos: Rompimentos das relagbes com a unido soviética e alianga
com os Estados Unidos; Fechamento do PCB e Cassacdo dos mandatos dos
parlamentares deste partido; Fechamentos de sindicatos e prisdes de sindicalistas
que faziam oposicao ao governo.

Dutra deixou a presidéncia em 1951 e trés anos depois, participou da
conspiragdo que derrubou o governo democratico de Vargas. Em 1964, apoiou o
golpe militar que depds o presidente Joao Goulart e manteve expectativa de voltar a
presidéncia.

Em 1951 Getulio retorna ao governo, agora como presidente eleito pelo povo.
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Nas eleicdes de 1950, Vargas retornou ao poder, elegendo-se presidente da
Republica pelo PTB, toma posse em 31 de janeiro de 1951, afirmando ter voltado ao
poder pelos bragos do povo. (FREITAS, VIEIRA, 2003, p. 106).

Vargas chega adotando a mesma politica da ditadura, apoia-se no populismo
e na propaganda interna para conquistar adesao a seu projeto nacionalista. Cria o
Banco Nacional de Desenvolvimento Econémico (BNDE), a Petrobras e a
Eletrobras, para dar continuidade em seu projeto de industrializagdo. (FREITAS,
VIEIRA, 2003, p. 106)

O governo de Vargas foi interrompido no dia 24 agosto de 1954, por suicidio,
com um tiro no coracido, em seu quarto no Palacio do Catete no Rio de Janeiro. Um
trecho da carta que deixou dizia: “(...)nada receio. Serenamente dou o primeiro
passo no caminho da eternidade e saio da vida para entrar na Historia” (COTRIM,
2005 p. 548).

No lugar de Vargas assume no mesmo dia de sua morte, seu vice, José
Fernandes Campos Café Filho, mas ndo completou o mandato que terminaria em
janeiro de 1956, foi deposto em 8 de novembro de 1955. Entre esses 16 meses que
se passaram da morte de Vargas até a nova eleigdo, ficam no governo trés
presidentes: Café Filho, depois Carlos Luz e por ultimo, Nereu Ramos.

Inicia-se o Governo de Juscelino de Oliveira Kubitschek no ano de 1956 onde
foi eleito presidente e seu vice é Jodao Goulart. Juscelino tem em seu governo um
discurso desenvolvimentista, a fim de cumprir sua promessa de campanha que era
‘cinquenta anos (de progresso) em cinco (de governo). Cria-se o plano de metas.
Um de seus maiores feitos foi a criacdo e construgdo da capital federal do planalto
central, “Brasilia” que foi inaugurada em 21 de abril de 1960. (FREITAS, VIEIRA,
2003, p. 106-107)

Ao final do seu governo é notdrio o crescimento econémico e a modernizagéo,
mas o projeto desenvolvimentista € negativo, visto que deixa para seu sucessor
desequilibrio nas contas publicas e a inflagdo elevada. (FREITAS, VIEIRA, 2003, p.
108).

Em 1961 assume o governo Janio Quadros, mas fica no governo apenas 8

meses, entretanto nesses oito meses:

O presidente defende a soberania nacional € a independéncia em relagéo a
politica externa. Submete-se, entretanto, a orientagdo do Fundo Monetario
Internacional (FMI), adotando medidas de austeridade econdmica, a
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exemplo da restricdo do crédito e do controle de reajustes salariais.
Medidas conservadoras sdo adotadas. Jogos de azar sdo proibidos. Até o
biquini, a grande novidade da moda-praia daquele tempo, & perseguido.
(FREITAS, VIEIRA, 2003, p. 108)

Assim em 25 de agosto 1961, apds os oito meses de mandato, Janio renuncia
por ter um temperamento instavel e por n&o aceitar negociagdes. Depois de muitas
negociagdes, Jodo Goulart (Jango) assume a presidéncia. Lanca o Plano Trienal de
Desenvolvimento Econdmico e Social. Em 1964 o presidente é destituido e comeca
0 Regime Militar. Nesse periodo os militares s&do apoiados por varios grupos
politicos, pois sdo eles que dao substancia de legitimidade ao regime ditatorial;
enquanto que, os grupos politicos que s&o contrarios ao regime sao perseguidos,
presos, torturados.

Apos o golpe de 1964, passam pela presidéncia: Humberto de Alencar
Castelo Branco (16/04/1964 a 15/03/67), Arthur da Costa e Silva (15/03/1967 a
30/08/1969) sendo que o mesmo adoeceu e foi substituido pela junta militar
(31/08/69 a 30/10/69), Emilio Garrastazu Médici (30/10/69 a 15/03/74), Ernesto
Geisel (15/03/74 a 15/03/79) e Joao Baptista Figueiredo (15/03/79 a 15/03/85). A
passagem de todos esses presidentes foi denominada “Regime militar” que se
instaurou apds o Golpe Militar de 1964. Nesse periodo, a urbanizacdo e
industrializagdo avangcam, a inflagio é mantida sob controle, o ritmo de
desenvolvimento econdmico acelera, cria-se uma nova constituicdo em 1967, o
governo decreta atos institucionais (Al), estabelece obi-partidarismo (ARENA e
MDB).Havendo também grande agitacdo dos jovens nas capitais e greves de
operarios, sendo que uma delas foi liderada por Luiz Inacio da Silva (LULA), como
presidente do sindicato dos metalurgicos de Sao Bernardo do Campo e Diadema.
(FREITAS, VIEIRA, 2003, p. 121-129). Apesar disso, este foi um periodo nebuloso
da histéria do Brasil, pois o Estado se tornou inimigo da sociedade e houve profundo
desrespeito a vida e aos direitos fundamentais do ser humano em todos os sentidos,
embora ainda tenha pessoas que preferem negar a existéncia dessa parte de nossa
histdria.

Ja na area Educacional, no regime militar sdo criadas: MOBRAL (movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo) em 15/12/67 (Lei n°5.370), a reforma universitaria (Lei n
5.540/68) e sao fixadas as diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° Graus.
(Ribeiro, 2007, p. 190-191).
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Em meio a todos esses transtornos politicos, foi estabelecida a 20 de
dezembro de 1961, pela Lei n°. 4.024, as Diretrizes de Bases da Educacao Nacional

que ja tramitava no Congresso ha 13 anos. A partir da promulgacao desta lei as
diferentes modalidades de ensino se reunem em um unico texto.

‘A Lei de Diretrizes e Base da Educacdo (de 1961) determina que “a
educacéo e direito de todos e sera dada no lar e na escola” e assegura que “...pela
obrigagcao do poder publico e pela liberdade da iniciativa particular de ministrarem o
ensino em todos os graus, na forma da lei em vigor”.

Depois da criagdo da LDB veio o método de educacédo do professor Paulo
Freire, que consistia alfabetizar em 40 horas, adultos analfabetos. Foi criado em 21
de janeiro de 1964, o Plano Nacional de Alfabetizacdo (PNA) que tinha a missao de
alfabetizar 5 milhdes de brasileiros até o ano seguinte, no entanto o PNA foi extinto
trés meses apos sua criacao, devido Golpe Militar, de 31 de margo de 1964.

A eleicao de Tancredo Neves para presidente da republica marca o fim do
regime militar, as elei¢des foram indiretas, ou seja, pelo Colégio Eleitoral, pois em 25

de abril de 1984, a emenda que defendia as Diretas-Ja foi derrotada pelo Congresso

Nacional. Em conseguinte, com José Sarney volta o Estado democratico. Em 1990
€ eleito Fernando Collor de Melo para presidente da republica através de elei¢des

diretas. Para explicar esse fato Freitas e Vieira utilizam da seguinte argumentacgao:

O retorno a democracia no Brasil, ndo se da por simples outorga ou
concessao dos militares. Como ja observado, trata-se de conquista lenta,
forjada no territério dos movimentos sociais, iniciados desde o final da
década de 70, com as greves dos metalurgicos do ABC paulista (1978) e
outras lutas politicas pelo direito a uma cidadania plena. (FREITAS, VIEIRA,
2003, p. 144)

Essas lutas no decorrer do periodo denominado militar, que alcangaram a
democracia, e no periodo correspondente a 15 anos o Brasil, é palco de mudancas
de ordem econOmica, politica, social e cultural. No periodo que corresponde a volta
da democracia, tivemos na presidéncia: José Sarney (15/03/1985 a 14/03/1990),
Fernando Collor de Mello (15/03/1990 a 02/10/1992), Itamar Franco (02/10/1992 a
31/12/1994), e Fernando Henrique Cardoso (01/01/1995 a 01/01/2003). (FREITAS,
VIEIRA, 2003, p. 146). E, no periodo democratico os governos de ....

No ambito educacional, no periodo da presidéncia de José Sarney, sao
envolvidos no Dia Nacional da Educacdo mais conhecido como Dia D da Educacéao



25

os Estados, municipios e escolas, é promulgada a constituigdo de 1988.

No governo de Collor a educagdo se materializa no programa Nacional de
Alfabetizagdo e cidadania (PNAC), e é langado o documento Brasil: um projeto de
reconstrugao nacional para ser o principal instrumento do governo.

O governo Itamar Franco inicia com debates sobre o Plano Decenal de
Educacado Para todos com a realizacdo da conferéncia Nacional de Educacéo para
todos, a divulgacao das Diretrizes de Agdo Governamental.

Ja nos dois mandatos de Fernando Henrique faz-se a elaboragdao do
documento planejamento politico-estratégico, aprova¢do da Emenda Constitucional
que aprova a reforma da LDB em 1996 (Lei 9.394/96), realiza-se pela primeira vez o
Provao (Exame Nacional de Cursos) feito com formandos de graduagdo da
educacado superior, cria o ENEM em 1998, reforma o -curriculo do ensino
fundamental através do programa de Parémetros Curriculares Nacionais (PCNSs).
(FREITAS, VIEIRA, 2003, p. 158-171)

A LDB de 1996 trouxe alguns elementos importantes em seu texto para a
defesa da democratizagdo da educacgao: fica instituida a Gestdo democratica do
ensino publico e progressiva autonomia pedagogica e administrativa das unidades
escolares (art. 3 e 15); Ensino fundamental obrigatério e gratuito (art. 4); Carga
horaria minima de oitocentas horas distribuidas em duzentos dias letivos na
educacao basica (art. 24); Prevé um nucleo comum para o curriculo do ensino
fundamental e médio e uma parte diversificada em fungao das peculiaridades locais
(art. 26); Formacao de docentes para atuar na educagéo basica em curso de nivel
superior, sendo aceito para a educacgao infantil e as quatro primeiras séries do
fundamental, formacao em curso Normal do Ensino Médio (art. 62); Formacgao dos
especialistas da educagdo em curso superior de pedagogia ou pds-graduagao (art.
64); A Unido deve gastar no minimo 18% e os estados e municipios no minimo 25%
de seus respectivos orcamentos na manutencdo e desenvolvimento do ensino
publico (art. 69); Dinheiro publico pode financiar escolas comunitarias, confessionais
e filantropicas (art. 77); Prevé a criagao do Plano Nacional de Educagao (art. 87).
(LEI 9.394, 1996)

A partir de 2003 destaca-se em educacao ...

Segundo Moran (2007, p.08) a educagao € universal e tem que ser de
qualidade; e nos dias atuais é concebida fundamentalmente como maior condi¢cao

para o avango de qualquer pais. Sendo também uma pratica social e histérica, nao é
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sO nos bancos da escola que se educa, as vezes a educagdo vem de pessoas que
nem mesmo sabem ler e escrever. Uma educacgao familiar onde os professores sao
0s pais e até a sociedade.

Conforme a constituicdo brasileira de 1988 art. 205: “a educagao, direito de
todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho”.(BRASIL,
1988)

Como vimos, desde as origens e em diferentes periodos de nossa historia, a
educacdo foi assumida como privilégio de alguns. No préximo capitulo vamos
apresentar nossas reflexdes acerca da educagao pensada como projeto para as

populagdes do campo.

2.2 Educacao rural e educacao do campo: projetos distintos

Neste texto nosso objetivo € trazer o debate de duas perspectivas de
formacao, que historicamente vem se constituindo como referéncia para o processo
de formagé&o de criangas dos anos iniciais no Brasil. Uma que se afirma e fortalece
amparada no conservadorismo e no desejo de continuar formando para dominar que
€ expresso no ideéario de formacdo da educacao e da escola rural. A outra,ainda
éum processo em construcdo nos ultimos vinte e cinco anos no Brasil, que vem
fazendo a critica da educacdo conservadora e que aponta a possibilidade de a
educacao e a escola serem mais parceiras das comunidades que participam do seu

processo de formacédo. Esta é a perspectiva da educacdo do campo.

2.2.1 Educacéao Rural

Historicamente, a educagdao no meio rural tem sido objeto e instrumento do
estado para executar politicas e modelos de agriculturas, com o intuito de atender
interesses que ndosao da classe trabalhadora, que vive no meio rural e que nédo os
valoriza enquanto grupo social, enquanto classe, enquanto pessoa.

Nessa perspectiva, o Brasil apresenta-se como um pais que desde a sua
génese prevaleceu com caracteristicas agrarias de um pais agro exportador, que

desde o periodo colonial foi organizado de fora para dentro, pensado a partir de
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objetivos externos, mantendo-se uma forte relacao entre a educacéao e a producao
agricola.

Até a década de 1930, os sujeitos do meio rural tinham pouco acesso a
educacdo formal e restavam-lhes apenas assumir a condicdo de aprendiz de
agricultor, ou seja, criou-se no seio da sociedade normas de uma sociedade
capitalista.

Leite (1999) afirma com propriedade que

A educacéo rural no Brasil, por motivos socioculturais, sempre foi relegada
a planos inferiores, e teve por retaguarda ideolégica o elitismo acentuado do
processo educacional aqui instalado pelos jesuitas e a interpretacdo

politico-ideolégica da oligarquia agraria conhecida popularmente na
expressédo “gente da roga néo carece de estudos” (LEITE, 1999, p. 14).

Vimos no primeiro texto como esta perspectiva apontada no pensar de Leite
foi instituida em diferentes momentos da histdria brasileira, contudo, € essencial
destacar que a classe dominante brasileira, especialmente a que vive no meio rural,
demostrou desconhecer a funcdo da educacédo para a classe trabalhadora, pois nao
considera que esta tenha a oportunidade de receber educacéo, considerando que a
escolarizacdo era um privilégio de poucos e que para o camponés bastaria apenas o
conhecimento empirico do saber trabalhar com a terra.

Assim, pode-se dizer que a educacao para o0 meio rural até a década de 1930,
estava voltada para o preparo de mao de obra para a melhoria do trabalho agricola.
Somente a partir desse periodo, 0s movimentos revolucionarios centrados na visédo
liberal trouxeram a sociedade brasileira uma nova forma interpretativa do processo
econdmico, cuja prioridade maior estava na instalagdo de um processo industrial de
producao.

Neste sentido, o Brasil com base num processo de industrializagcdo que se
instalava, precisava dar prioridade a uma educacgao voltada para a capacitacéo
profissional, mediante as novas possibilidades do mercado.

Leite (1999, p. 111) afirma que “a preocupagdo maior com 0 campo € as
populacdes camponesa nao foi a escola em si, mas a producdo agropecuaria ali
realizada, como subsidio fundamental para o processo urbano industrial”. O que
significou deixar grande parte da populagdo que vive no campo abandonada a sua

propria sorte.
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No entanto, o que fica claro é que ao longo do desenvolvimento do processo
econdmico brasileiro, independentemente da época, a escola no meio rural esteve a
servico do capital e dos capitalistas que indiretamente, agiram no campo e sobre a
vida dos camponeses.

Percebe-se que a pratica da escola rural foi abandonada, buscando nas
escolas urbanas seus novos referenciais didatico-pedagdgicos, fazendo refletir,
desse modo, os objetivos massificadores liberais do consumo e da aceleracao
produtivas dentro da concepc¢ao e do ideario do estado moderno.

ParaLeite (1999)

Quando a educacdo estd fora do contexto imediato de vida, ela néo
consegue tornar-se autossustentada, de interesse comunitario, e esta
fortemente propensa a regresséo, porque esquecemos 0 que ndo usamos.
E mister, pois, que o contetdo pedagdgico tenha também a caracteristica
da utilidade pratica. Caso contrario, praticariamos o pedagogismo, no
sentido de dissociarmos a educa¢éo do contexto socioecondmico, politico e
social (LEITE, 1999, p. 97).

No entanto, percebe-se que nos dias de hoje, a educacdo rural busca
satisfazer as necessidades do sistema capitalista, descaracterizando a sociedade
rural, que luta por saber sistematizado adequado as suas necessidades, que |he
ofereca sustentacao necessaria, partindo dos diversos saberes por eles produzidos,
tornando possivel propiciar uma aprendizagem significativa que permita que o0s
alunos tenham visdes diferenciadas de mundo, de vida, de trabalho, de producéo e
de novas interpretacfes da realidade, sem, contudo, perder aquilo que lhe € préprio,
aquilo que lhe é identificador.

Neste sentido, podemos afirmar que historicamente a educacao rural foi
pensada a partir de interesse de classe que ndo sdo 0s seus, enquanto classe. Isto
evidencia que a educacdo no meio rural é perpassada pelas contradi¢cdes sociais
que privilegiam uma educacao como instrumento da classe dominante.

Segundo Marlene Ribeiro (2012), para caracterizar a educacgdo rural, é
necessario iniciar elaborando um diagndstico dos sujeitos que a compde. Sendo
assim, vale ressaltar que é uma educacao formada por individuos que em sua
maioria tem na agricultura o0 meio mais relevante para a propria sustentabilidade.
Esses sujeitos sdo camponeses, pessoas que habitam e exercem seu trabalho no

campo recebendo uma quantia minima pelo trabalho que realiza.
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De acordo com Ribeiro (2012), quando se refere ao contexto de educacéao,
percebe-se que ndo ha uma distingdo enquanto modalidade do que é ofertado nas
areas urbanas, ou seja, ndo existe o processo de adequacdo do contexto da
realidade dos camponeses. Dessa forma, prevalece um ensino restrito apenas em
nogdes simples de leitura, escrita e operagdes matematicas basicas, levando ainda
ao grande indice de analfabetismo.

Outro autor que aborda a conjuntura de direito e contextualizacdo da
educacdo é Sérgio Haddad (2012). Segundo o autor, idealizar a educacdo como
direito de um individuo, corresponde a entender que a educacdo deve se fazer
presente em meio aos direitos imprescindiveis ao desenvolvimento da dignidade do
ser, de forma integra. Sendo assim, o direito a educacgéo precisa ser garantido a
todos os individuos, independentemente de qualquer outro fator ou territério, seja

urbano ou rural.

Por meio da educacdo, sdo acessados os bens culturais, assim como
normas, comportamentos e habilidades construidas e consolidadas ao
longo da histéria da humanidade. Tal direito esta ligado a caracteristicas
muito caras a espécie humana: a vocac¢do de produzir conhecimentos, de
pensar sobre sua propria prética, de utilizar os bens naturais para seus fins
e de se organizar socialmente. (HADDAD, 2012, p.215)

Compreende-se que esta é uma perspectiva importante de pensar a
educacdo nos tempos atuais, especialmente quando ela assume seu carater escolar
no atendimento a populacdes especificas. De acordo com Haddad (2012), a
educacdo escolar € o alicerce na construcdo do desenvolvimento formativo dos
individuos, norteando-os de forma que esses possam compreender que Sao seres
que devem lutar pela conquista de outros direitos. Para o autor, a educacao é uma
ferramenta relevante para a efetivagdo dos fatores acima citados. No entanto, nao
somente a educagao escolar, mas sim em toda sua amplitude, pois, a educagéo nao
se limita apenas a instituicdo educacional, ou seja, o contexto educativo abrange o
meio familiar e o social em que esse individuo esta inserido.

Ribeiro (2012) enfatiza que os educandos, filhos de camponeses, séo
inseridos no processo de trabalhar e estudar quando ainda crianca, isto porque a
maioria desses educandos precisam, através de seu trabalho, auxiliar no sustento
da familia. Diante desse contexto, observa-se a grande relevancia do papel a ser
desenvolvido pela escola com o propésito de motivar esse educando a dar

continuidade aos estudos. Mas segundo as discussdes da autora, 0 que acontece na
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realidade € uma pratica totalmente equivocada, pois na instituicdo de ensino apenas
se estuda, e o contexto analisado ndo apresenta uma relagcdo com o trabalho ou
com a rotina do dia-a-dia do educando. Ou seja, ha um corte entre o que a escola
ensina, pensa e faz e a vida das criancas e de suas familias, principalmente no caso
de criangas que estudam em escolas rurais, basicamente aquelas que vivem em
areas de assentamento de reforma agraria.

A autora relata sobre as dificuldades quanto a habilidade dos educadores em
desenvolverem um trabalho que possibilite que o0s educandos sintam-se
correspondidos na acao educativa, principalmente na relagcéo ao trabalho e contexto
escolar, ou seja, a permanéncia dos alunos esté intrinsecamente associada ao que
Ihe € proposto. Mas € imprescindivel notar que os profissionais da educacédo ndo
sdo preparados e qualificados em uma formacdo que Ihes proporcione um
desenvolvimento formativo para ministrar um trabalho coerente, de acordo com a
realidade do aluno camponés, o que ocasiona ao educador um desprendimento em
exercer suas atividades nas instituicdes localizadas nas areas rurais. Isso coloca
uma responsabilidade maior para as instituicbes que formam professores para os
anos iniciais, como é o caso da formacéo do pedagogo.

Ribeiro (2012) relata que as escolas rurais, assim como as urbanas, incluidas
em meio as relacdes de uma sociedade na qual seu modo de producdo é capitalista,
possuem fatores demarcados pelo processo industrial, uma vez que o interesse é
formar individuos para exercer trabalho que apenas favoreca esse modo de
producdo e ndo se articule com as perspectivas dos processos de trabalho e

producdo do campesinato.

A escola ndo incorpora questdes relacionadas ao trabalho produtivo, seja
porque, no caso, o trabalho agricola é excluido de suas preocupacdes, seja
porque sua hatureza nao € a de formar para um trabalho concreto, uma vez
gue a existéncia do desemprego ndo garante este ou aquele trabalho para
guem estuda. (RIBEIRO, 2012, p. 294)

Diante do exposto, pode-se compreender o quanto a educacdo rural &
mencionada como um contexto em meio a percep¢des preconceituosas no que se
refere ao camponés, pois a agricultura, o trabalho com a terra € entendido como
algo desvalorizado e os individuos que vivem no meio rural e exercem essas
atividades sédo citados como seres ignorantes em relacdo aos saberes de uma

sociedade nacional complexa e que vive mediada pela busca da lucratividade.
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A luta por educacdo é a mesma luta por politicas publicas que valorize os
sujeitos do campo, pois historicamente a educacéao rural tem sido implantada como
forma de mercadoria e politicas compensatdrias, com a criacdo de programas
educacionais que tinham como finalidade prender o homem rural a terra, formando-o
convenientemente para o0 amor a patria e em funcdo da producdo, e com isso
deixaria o espaco urbano livre para os interesses dos dominadores do mundo rural.

A escola e a educacéo rural ndo devem se restringir ao espaco/territorio rural,
ela também esta e acontece no mundo urbano. Para leite (1999, p. 99): “A funcéo da
escola é permitir que o aluno tenha visbes diferenciadas de mundo e de vida, de
trabalho e de produgcdo e de novas interpretacbes da realidade, sem, contudo,
perder aquilo que lhe é proprio, aquilo que lhe é identificador”.

Nesta perspectiva, o papel da escola rural, pressupde uma intima ligacdo com
a cultura, os valores, as concepcbes e experiéncias advindas dos camponeses,
trazendo para dentro da escola as necessidades enfrentadas pelos sujeitos e juntas,
tracarem medidas que vao ao encontro destas necessidades. Assim, a educacao
rural se identifica pelos aspectos e sujeitos que a ela estéo relacionados.

Therrien e Damasceno (1993, p. 07), indicam que “a educagao constitui uma
pratica social e histérica que se liga diretamente a vida objetiva e subjetiva dos
sujeitos envolvidos na referida pratica”. Dai a importancia de fazer o debate da

educacao do campo.

2.2.2 Educacgéo do campo

As populacdes pobres do campo, historicamente, foram e sdo excluidas de
processos educativos formais, embora ha muito tempo existam escolas no campo,
no meio rural, mas a escola e a educacdo que é denominada como sendo “do
campo” é fruto das lutas dos movimentos sociais e tem uma histéria de uns vinte e
cinco anos (contados a partir da primeira Conferéncia de Educacdo do Campo
realizada em 1988).

A origem da educacdo do campo esta marcada por processos historicos de
luta pela terra em todas as regides do Brasil. Essas lutas sdo partes de movimentos
gue ocorrem em nosso pais desde sua primeira invasdo pelos europeus
colonizadores (principalmente os varios movimentos sociais rurais). De |4 pra ca

muita coisa mudou, mas existe uma caracteristica que marca profundamente a
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sociedade brasileira, que é o modo como se definiu ao longo da histoéria, acerca da
apropriacdo e do uso da terra entre nés. Por isso, que ainda hoje, os trabalhadores
pobres em todo Brasil, lutam e conquistam espac¢os importantes, como é o caso dos
assentamentos.

Segundo Caldart (2012), a Educacdo do Campo possui como objetivo
principal, a superagdo da educacao rural, uma vez que na educagao rural esses
sujeitos ndo sdo compreendidos como seres apropriados para desenvolverem
saberes e conhecimentos. Sendo assim, o0 empenho realizado no ato de constituicdo
do movimento em defesa da Educacdo do Campo, teve como alvo, lutar pelas
conquistas da educacédo de uma maneira mais ampla, desse modo, ndo seria uma
educacao restrita apenas nas especificidades das areas de reforma agraria.

De acordo com a autora, para esse movimento obter éxito, faz-se necessario
promover uma articulacdo entre conhecimentos histéricos de acdes, lutas e
resisténcias, para que assim haja uma compreensdo na qual a educacdo seja
elucidada como um contexto que ndo se determina de forma individual e nem téao
pouco de forma localizada. Nesse contexto, podemos perceber que sdo 0s mesmos
individuos que estdo em busca da terra de trabalho que se manifestam para
formarem as organizacdes em prol da educacédo escolar e das politicas publicas.

Para Caldart (2012), a busca de desenvolvimento da Educa¢do do campo nao
€ recente, pois ha diversos movimentos 0s quais lutam por politicas publicas de
forma que essas venham garantir aos camponeses o direito a educacédo escolar,
correspondendo suas expectativas de modo que seja ela uma educacdo no/do
campo. Percebe-se que em meio ao processo de formacgao social, 0 camponés nao
faz parte da camada beneficiada ao acesso a escola de qualidade e nem mesmo no
que diz respeito a universalizacdo da educacao béasica.

De acordo com a Revista Brasileira de Educacao (2013), em contraposicéo a
educacao rural, a educacdo do campo é um segmento edificado na e pelas acdes
dos camponeses, pois essas ac¢Oes aglomeram uma variedade de movimentos
sociais populares os quais lutam pela terra, em especificamente pela reforma

agraria, sendo assim mencionada ao contexto a educacéo do campo.

A educacao do campo visa a formagdo dos filhos dos agricultores para
enfrentar os desafios da producdo agricola e da vida contemporanea.
[...]-Movimentos populares que integram o Movimento Camponés querem ir
além da escola multisseriada rural; exigem a educacdo, da infantil a
académica, articulada ao trabalho como definidor do humano dentro de um
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projeto societario popular que inclua os agricultores enquanto sujeitos
produtores de bens e conhecimento. (Revista Brasileira de Educacgé&o, 2013,
p. 78)

Vale destacar que mesmo havendo a intensa relagdo entre o movimento dos
camponeses lutarem pela terra e pela escola, primeiramente eles se organizam nos
acampamentos, elaborando estratégias para pressionar o Estado para a realizacao
da reforma agraria, nesse momento percebe-se a luta pela terra. Em seguida, com o
decorrer do tempo, os pais que sdo eles, os camponeses em luta pelos seus
direitos, comegcam a reivindicar por uma instituicdo escolar, sendo que essa nao
devera apresentar as caracteristicas semelhantes as que ao longo dos anos sempre
os definiram como sujeitos retardados e ignorantes, negando assim sua identidade.

Diante do exposto, compreende-se a necessidade do avanco em estudos que
tenham como intuito principal, expor um direcionamento em relagcdo a educacao
camponesa frente as politicas publicas de educacédo. Vale ressaltar que a sociedade
camponesa é mencionada em diversos momentos como um conjunto de sujeitos
excluidos e discriminados, desde suas propostas, acfes e até mesmo no que se
refere a sua expresséo cultural.

Dessa forma, é de suma importancia enfatizar a necessidade dos movimentos
sociais organizados por esses trabalhadores. E visto que muitas conquistas ja foram
alcancadas, porém ainda ha um grande embate pela frente, pois varios desses pais
que lutam por uma educacao escolar no/do campo, sao individuos que nao tiveram a
oportunidade de usufruir dessa educacéo que hoje almejam para seus filhos.

E importante compreender que no meio rural, assim como nas cidades, ndo
h&a uma escola Unica, a escola é plural e diversa, assim como sao as populacdes
atendidas por ela. Precisamos compreendé-las, ouvi-las e dialogar com essas
populacdes, para que possamos ir produzindo mudancas na escola, mas
conscientes dos limites da escola burguesa que nés e o estado inventamos. O
debate no interior das escolas e a pressao dos trabalhadores, camponeses,
universidades, movimentos sociais, tem construido politicas publicas e alguns
principios dessa escola (OLIVEIRA, 2013).

Em primeiro lugar, o termo campo néo é apenas um substituto do termo rural,

pois para Fernandes (2005):

O campo é lugar de vida, onde as pessoas podem morar, trabalhar, estudar
com dignidade de quem tem o seu lugar, a sua identidade cultural. O campo
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ndo é soO lugar de produgdo agropecuaria e industrial, do latifindio e da
grilagem de terras. O campo é espago e territorio dos camponeses e
quilombolas. E no campo que estdo as florestas, onde vivem as diversas
nacdes indigenas. Por isso tudo, o campo é lugar de vida e, sobretudo, de
educacao. (FERNANDES, 2005, p. 137).

Este € um modo de pensar a educacdo e a escola como resultante das
contradi¢cbes vividas pelos diferentes sujeitos que vivem no campo. Neste sentido,
ela € do campo, por que € pensada juntamente com estas populagdes. A “antiga”
escola rural que ainda é atual, € limitada neste sentido. Escola no/do campo é
diferente de escola rural (OLIVEIRA, 2013).

As criancgas, filhos de pobres, de camponeses, brincam, estudam e trabalham.
Compreendemos que a escola precisa conhecer essa realidade. Concordamos com
Soares (2004) quando adverte que é urgente e necessario fazer o processo de
alfabetizacdo caminhar na direcdo do letramento, ou seja: o saber ler e escrever
supde ser capaz de fazer uso da leitura e da escrita nos distintos contextos de
relacdes sociais em que vivemos. E isto é muito importante para as populacdes do
campo, pois coloca o trabalho educativo da escola, como instrumento de
transformacao dos espacos onde essas pessoas estdo. O professor tem uma tarefa
importantissima neste processo.

A identidade da escola do campo nasce das lutas politicas por direitos (terra e
educacdo principalmente). As Diretrizes Operacionais orientam a identidade da

escola do campo em seu Artigo 2° afirmando que:

A educacao do campo € uma concepc¢éo politico-pedagdgica voltada para
dinamizar a ligagdo dos seres humanos com a producdo das condi¢Bes da
existéncia social, na relacdo com a terra e o0 meio ambiente, incorporando
0S povos e 0s espacos da floresta, da pecuaria, da agricultura, das minas,
0S pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e extrativistas (BRASIL, 2002, p. 2).

Compreendemos que esses instrumentos legais sdo importantes, mas nao
sao suficientes para que o0s governos cumpram as suas obrigacbes com essas
populacdes, pois muito facilmente temos direitos conquistados, mas uma dificuldade
muito grande de vé-los efetivados, como é o caso de nossa realidade em Miracema
do Tocantins e do assentamento que mais adiante vamos contar suas origens.

Apoés, pelo menos, duas décadas de debates e muitos conflitos, os
movimentos sociais e pesquisadores da area ja garantiram alguns principios da

escola do campo (Brasil, 2014, p. 13-14) e que tem contribuido para fortalecer o
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debate acerca da construgcdo de uma identidade para essa escola ndo somente do

campo:

1. Gestéo participativa e coletiva da escola;

2. A organizagdo dos tempos e espacos escolares para além do ja
instituido;

3. A busca da relacdo da escola com a vida (o trabalho pedagdgico é
extraido da materialidade da vida real dos educandos);

4. O vinculo das escolas do campo com as lutas sociais;

5. A escola deve possibilitar 0 acesso ao conhecimento universal,
contemplando as singularidades existentes na vida dos educandos.

(BRASIL, 2014, p. 13-14)

Pelo exposto acima e refletindo acerca das escolas rurais de Miracema,
vemos que ainda h&d muito por fazer, pois o modo como elas funcionam, as
propostas pedagodgicas praticadas estdo distantes deste ideario. Segundo Arroyo
(2004) a educacdo do campo deveria estar comprometida com principios que

fortalecessem qualitativamente a formagé&o do povo.

Estamos entendendo por escola do campo aquela que trabalha os
interesses, a politica, a cultura e a economia dos diversos grupos de
trabalhadores e trabalhadoras do campo, nas suas diversas formas de
trabalho e de organizacdo, na sua dimensdo de permanente processo,
produzindo valores, conhecimentos e tecnologias na perspectiva do
desenvolvimento social e econdmico igualitario desta populacdo. (ARROYO,
et al, 2004, p. 53).

Essas questbes mencionadas pelo autor evidenciam que os trabalhadores
rurais e seus filhos sabem e compreendem que estranhamente a escola ndo se
preocupa em levar em conta, em aproveitar os conhecimentos que cada familia tem
e que podem contribuir no processo de formacgédo das criangcas, mas a0 mesmo
tempo, ndo se deve deixar de buscar alternativas para que a escola, com 0 seu
trabalho formativo n&o vire as costas para a comunidade.

E frequente ouvirmos afirmacfes as quais relatam que o sistema escolar no
qual somos inseridos como urbano, sendo este pensado de forma excludente.
Nesse contexto, as organizacdes de politicas educacionais mencionam os cidadaos
urbanos como o modelo de seres de direitos, existindo assim uma concepg¢éo da
cidade como o espaco de progresso e busca por dignidade. Havendo com isso uma
interpretacdo de forma negativa para com o campo, sendo este pensado como o
espaco de retrocesso e de uma cultura tradicional.

Segundo Arroyo (2007):
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[...] A palavra adaptagdo, utilizada repetida vezes nas politicas e nos
ordenamentos legais, reflete que o campo é lembrado como o outro lugar,
gue séo lembrados os povos do campo como os cidadaos, que é lembrada
a escola e seus educadores (as) como a outra e 0s outros. A recomendacgao
mais destacada é: ndo esquecer dos outros, adaptando as condi¢cbes do
campo a educacdo escolar, os curriculos e a formacdo dos profissionais
pensados no paradigma urbano. (ARROYO, 2007, p.158-159)

E relevante mencionar que diante dessa visdo negativa em relacéo ao campo,
ha consequéncias importantes para os processos formativos que ocorrem no campo
e nas cidades. “O campo é visto como uma extensdo, como um quintal da cidade”.
(ARROYO, 2007, p.159). O autor aborda que outra consequéncia desse processo
de secundarizacdo do campo, que ndo apenas 0s professores estenderdo seus
trabalhos ao campo, mas também outros profissionais urbanos, como os da area da
saude. Sendo estes, servicos adaptados e de forma precaria, sem apresentar
nenhuma unido e tdo pouco a permanéncia no que diz respeito a cultura
camponesa.

De acordo com o autor, estudos tém apontado que a simples divulgacao de
principios, regras e politicas ndo tem sido suficientes para garantir os direitos nas
especificas maneiras de viver as distingdes de géneros, classes, etnias, racas e
territério. Sendo assim, é valido ressaltar que sao os considerados “outros” os
sujeitos com nivel de escolarizacdo mais precaria. E relevante compreender
também, que os direitos ndo sdo organismos prontos e acabados, ou seja, estdo em
constantes reformulacdes, pois sdo constituicbes historicas e foram desenvolvidos
em meio a conflitos de uma sociedade com distintos interesses.

Arroyo (2007) afirma que é imprescindivel rever o paradigma urbano, rever as
formas de adaptacdo que foram desenvolvidas para excluir, omitindo assim, a
educacao basica aos sujeitos do campo. Pois essa adaptacao destruiu a forma de
educacéo, desarticulando todo um contexto de infancia, adolescéncia e juventude da
sociedade camponesa.

No que tange a defesa do direito de todos a educacao, os movimentos sociais
realizados pelos camponeses divergem de toda e qualquer politica que afaste a
infancia e adolescéncia de suas origens, de suas relagbes com a terra e de sua
identidade humana. Arroyo (2007, p.163) discorre que “os movimentos sociais
revelam e afirmam os vinculos inseparaveis entre educacdo, socializacdo,

sociabilidade, identidade, cultura, terra, territério, espaco e comunidade”.
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Diante do exposto, € de suma importancia que possamos compreender a
eficcia que o territorio e o lugar ocupam no processo de formacdo do sujeito, seja
no ambito social, politico ou de identidade da comunidade do campo. Se né&o
tivermos essa concepc¢ao, sera impossivel desenvolvermos uma educacao na qual a
escola seja um ambiente onde ha uma verdadeira formacéo.

Arroyo (2007) enfatiza que os movimentos sociais'no decorrer das lutas pelos
seus direitos se preocuparam em exigir a demarcacéo de critérios que ficassem de
forma clara as responsabilidades do Estado, das politicas e das instituicbes publicas
no que tange o processo de formacédo especifico para os educadores do campo.

Os movimentos sociais estdo atentos e buscando novas alternativas para
cada dia mais se fazerem presentes na ocupacdo de cargos em 0Orgaos relevantes
como o MEC e que assim possam reivindicar seus direitos, principalmente a
educacado para todos. “[..] a educacdo do campo existe, e a formagao de
profissionais especificos que garantam a educacao basica de milhdes de criancas e
adolescentes, de jovens e adultos que vivem no campo tem de ser equacionada”.
(ARROYO, 2007, p.167).

A educacgdo do campo tem como objetivo principal, transformar, de forma
positiva, as instituicbes de educacdo basica existentes no meio rural, preocupando
assim, para que essas modificacdes ndo neguem aos educandos seu direito de
pensar com autonomia.

Conforme Molina (2009) afirma:

Destaca-se como um dos aspectos relevantes para o funcionamento de
uma escola que possa ser considerada “do campo” o reconhecimento e
valorizacdo da identidade de seus sujeitos. Reconhecer e valorizar implica
construir e desencadear processos educativos, dentro, ao redor e nho
entorno da escola que ndo destruam a autoestima dos sujeitos pelo simples
fato de serem do meio rural; de serem sem terra; de serem filhos de
assentados; filhos de agricultores familiares; extrativistas; ribeirinhos;
guebradeiras de coco; enfim filhos de sujeitos camponeses cuja reproducéo
social se da prioritariamente a partir dos trabalhos no territorio rural.
(MOLINA, 2009, p. 32-33)

'Um dos movimentos sociais que tem uma longa histéria de contribuicdo nas lutas por terra e
educacédo para os pobres no Brasil € o MST — Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. No
Tocantins e em Miracema muitos trabalhadores que vivem nas periferias das cidades fizeram a
viagem de volta na direcdo de um pedaco de terra conquistado com muita luta e que agora precisam
continuar lutando por educacéo e outros direitos que Ihes sdo negados. E o caso dos assentados do
Assentamento Universo.
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Dessa forma, percebe-se que uma das particularidades principais da
educacdo do campo tem como base as praticas pedagdgicas possibilitarem uma
contribuicdo de forma positiva para com o ato de organizacdo dos alunos. Portanto,
0 proposito dessas acdes educativas, precisam promover fatores o0s quais
demandem a producg&o de maneira coletiva, de tarefas consideradas enriquecedoras
para o conhecimento dos educandos e da comunidade.

Como ja abordado anteriormente, com base nas discussfes de varios
autores, uma das descricbes primordiais que vém esbocando a caracteristica do
movimento por uma Educacdo do Campo €é a luta desses sujeitos camponeses em
busca de politicas que facam valer seus direitos a educacdo e que seja uma
educacdo no e do campo. Como argumenta Caldart (2002, p.18): “NO: o povo tem
direito a ser educado no lugar onde vive; DO: o povo tem direito a uma educacéo
pensada desde o seu lugar e com a sua participacdo, vinculada a sua cultura e as
suas necessidades humanas e sociais”.

A autora destaca que somos sucessores e devemos dar continuidade a esta
luta que possui uma historia pela edificacdo da educacdo como um direito universal
para todos; um direito como ser humano, de cada sujeito em busca de seu
desenvolvimento integro, direito enquanto ser de uma sociedade. Logo, como direito
de todos, a educacdo nao deve ser abordada como uma politica a qual venha
prevalecer lucros, isto €, ndo deve ser oferecida como uma simples mercadoria.

Posto isso, é necessario que seja realizado a inclusdo da Educacdo do
Campo nas discussdes gerais sobre a educacéo, sobretudo nas discussdes de um
planejamento de desenvolvimento do pais, do estado e do municipio como espaco
local de se viver e buscar transformacdes. E pertinente salientar que se deve
preocupar com uma politica educacional a qual esteja atenta com a maneira de
educar, quem séo os seres de direitos dessa educacao.

Conforme Caldart (2002) evidencia:

A educacdo do campo se identifica pelos seus sujeitos: € preciso
compreender que por tras da indicagdo geogréfica e da frieza de dados
estatisticos estd uma parte do povo brasileiro que vive neste lugar e desde
as relacdes sociais especificas que compdem a vida no e do campo, em
suas diferentes identidades e em sua identidade comum; estdo pessoas de
diferentes idades, estdo familias, comunidades, organizacdes, movimentos
sociais. (CALDART, 2002, p. 19).
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7

A expectativa da educacdo do campo é justamente a de possibilitar a
educacdo a esses sujeitos, a esses seres humanos que desenvolvem seu trabalho
no campo. Chega de uma visdo mediocre a qual define a educacdo como apenas
uma forma de preparacgao para satisfagao do mercado de trabalho. “Trata-se de uma
educacdo dos e ndo para os sujeitos do campo. Feita assim através de politicas
publicas, mas construidas com os proprios sujeitos dos direitos que as exigem”.
(CALDART, 2012, p. 19).

Diante desse ponto de vista, entende-se que precisamos contribuir de forma
direta na elaboracdo do nosso projeto educativo, precisamos refletir a educacao a
qual nos é proporcionada, pensarmos enquanto seres humanos e sujeitos das mais
diversas culturas. Conforme explica Caldart (2002), os sujeitos da educacdo do
campo sao aqueles que experimentam de forma direta os resultados de uma
educacao cruel, mas que estes nao se dao por derrotados, e continuam suas lutas
pelos direitos no e do campo, persistindo em serem agricultores mesmo sabendo
gue estdo inseridos em um contexto a qual a agricultura é cada dia mais excludente,
e mesmo assim permanecem batalhando por melhor qualidade de trabalho e firmes
nas lutas pela prépria identidade cultural.

A autora salienta ainda que o termo educacdo do campo refere-se a um
pensamento o qual deriva das mais variadas préaticas de educagdo ampliadas no
campo e ou pelos sujeitos que ali vivem. E um pensamento que reconhece o campo
como o espaco onde ndo ha somente a acao de reproduzir, mas que neste também
acontece o processo pedagogico articulado com a capacidade de elaboragcdo de
modos de vidas, portanto de elementos simbodlicos importantes no processo de
elaboracao de outras formas de educar as pessoas.

Segundo Antunes-Rocha et ali (2010), a escola é conceituada por varios
especialistas como um dos aspectos basicos no desenvolvimento do educador.
Relatam ainda que as acgbOes desenvolvidas em meio a sociedade sdo modos
educativos, 0 qual os sujeitos sao estimulados a desenvolverem atividades. Dessa
forma, para os autores, uma pratica pedagdgica elaborada de maneira coletiva é um
ato de formacéo, visto que possibilita ao sujeito desenvolver a acéo, dialogar quanto
aos erros e acertos, sugerir ideias diferentes, isto é, edificar uma autonomia a qual é
vivenciada no cotidiano das praticas formativas da escola, mas também nas praticas
produtivas que sustentam a vida das pessoas que fazem parte do mundo dessa

escola, por isso nao € possivel pensar a escola separada da vida da comunidade.
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Os autores ressaltam que a educacdo do campo € uma das instigacdes
colocadas para o contexto do sistema de ensino em virtude da permanéncia da
exclusdo quanto as dificuldades que os sujeitos que vivem no meio rural enfrentam
para acessar as escolas. Esses autores também defendem a tese de que a
educacdo do campo surge das lutas dos sujeitos do campo, mediadas por uma
diversidade de atores e de um pensar plural acerca da escola e da educacao em
seus diferentes espacos.

A Educacdo do Campo é uma acdo em desenvolvimento que defende sua
peculiaridade que é propria de classe, porém sem desvalorizar a formacédo do ser
humano nos seus diversos aspectos. “A Educagédo € um denso e rigoroso processo
de humanizacdo, de preparacdo para a vida em sociedade, de formacdo para a
alegria de viver, de ser, de sentir, de conviver” (COSTA, 2012, p.119).

Costa (2012) ratifica que imaginar uma educac¢do nas areas de assentamento,
consiste pensar em um curriculo que procure consolidar acdes que leve em
consideracdo o0 sujeito em desenvolvimento, quer dizer, realizar estratégias de
ensino na qual o educando seja considerado em seu contexto e ndo no resultado
que ele venha desenvolver. Significa elaborar um curriculo que norteia uma préatica a
qual focaliza a formacao do ser humano nos mais variados aspectos.

E relevante enfatizar que a autora menciona que nas lutas dos movimentos
sociais pela Educacdo no Campo, evidencia-se uma tarefa de formar sujeitos
geradores de concepcdes eficazes para modificar o meio no qual estdo inseridos,
reivindicando politicas publicas no desenvolvimento da formacdo como ser humano.
“[...] Pensar a educacéo na relagdo com o desenvolvimento comunitario € pensar a
partir da ideia de que o local, o territério, pode ser reinventado por meio de suas
potencialidades”. (CALDART, 2000 apud COSTA, 2012, p.129).

Os sujeitos da escola do campo, da mesma forma que os demais da cidade,
procuram um conhecimento que |hes possa oferecer uma concepgao geral da
realidade, na resolugdo de problemas que emergem no seu cotidiano em
coletividade, que vive em um espaco onde o trabalho da terra requer ndo somente
uma unidao entre os sujeitos e sua propria familia, mas também uma unido entre
todas as familias assentadas ou que vivem em suas pequenas propriedades.

No préximo texto vamos trazer nossas leituras e reflexées acerca da luta pela
terra no Brasil, no Tocantins e como esse processo se deu no contexto de formacéo

do Assentamento Universo em Miracema do Tocantins.
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2.3 Luta pela terra no Brasil e no Tocantins

Nosso objetivo neste texto € apresentar os resultados das leituras que
fizemos sobre a questdo da luta pela terra no Brasil, no Tocantins e em Miracema,
especialmente abordando a questao da reforma agréaria e a luta dos camponeses na

conquista de assentamentos.

2.3.1 Sobre a luta, 0 uso e a ocupacao da terra no Brasil

A luta pela terra no Brasil tem suas origens apos a invasdo dos europeus ao
Brasil. Segundo Stedile (2011, p. 18) existem relatos de que o territorio brasileiro
comecou a ser formado ha 50 mil anos atras. Nessa época as comunidades eram

formadas por grau de parentesco, étnico ou cultural.

...a historia registra que as populagBes que habitavam nosso territorio
viviam em agrupamentos sociais, familias, tribos, clas, a maioria némade,
dedicando-se basicamente a caga, a pesca e a extracdo de frutas,
dominando parcialmente a agricultura. (STEDILE, 2011, p. 18).

Portanto, a terra ja era o principal instrumento de trabalho para a humanidade,
pois a alimentacdo dependia especificamente de frutas nativas e algumas
domésticas que conseguiam cultivar.

Quando os europeus invadiram, se apropriaram de toda a terra existente no
Brasil, todas as terras passaram a pertencer a coroa portuguesa, submetendo o
povo a seus modos de producdo, suas leis e sua cultura. De acordo com Stedile
(2011, p. 20) a partir deste momento as atividades de produgédo eram extrativistas e
s6 visavam lucro, e para acumular capital tudo era enviado para a metropole
europeia.

Sobre a propriedade das terras, nessa época, a forma adotada era de
monopolio das propriedades de todo territério pela monarquia, pela coroa, ndo
havendo assim, propriedade privada de terras, no entanto para implantar o modelo
agroexportador a fim de estimular os capitalistas a investirem no Brasil, a coroa
decidiu pela “concessao de uso das terras com direito a heranga”. As terras eram
entregues aos capitalistas-colonizadores, pois eram os donos do dinheiro, passando

as terras de pai para filho, pois ndo podiam ser vendidas, ficando sempre em
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dominio da elite (Stédile, 2011).Alias, na atualidade, quem continua usando a terra
no Brasil? Os pobres e seus filhos e filhas ou as elites agréarias e seus herdeiros?

Em 1850 foi promulgada a primeira lei de terras do Brasil, isso se deu por
medo da coroa que 0S escravos assim gue tivessem sua liberdade adquirissem
terras. A lei funcionava da seguinte forma: implantara-se a propriedade privada de
terras, e que qualquer cidadao brasileiro livre e com capital poderia se transformar
em proprietario privado de terras. Essas terras que antes nao podiam ser
comercializadas viraram mercadoria como qualquer outra coisa.

Stedile (2011) assim se expressa:

Ora essa caracteristica visava, sobretudo, impedir que os futuros ex-

trabalhadores escravizados, ao serem libertos, pudessem se transformar
em camponeses, em pequenos proprietarios de terras, pois, ndo possuiam

nenhum bem, n&o teriam recursos para “comprar’ pagar pelas terras a
coroa. (STEDILE, 2011, p. 23).

Pela Lei Aurea, em 1888, os trabalhadores escravos foram libertados, mas
com a lei de terras de 1850, nenhum escravo liberto poderia comprar um pedaco de
terra, pois como trabalhavam em regime de escraviddo, sairam sem dinheiro
nenhum, isso fez com que muitos fossem para as cidades portuarias a procura de
trabalho assalariado que exigisse apenas forca fisica. Nas cidades, as terras
também eram de grandes capitalistas e comerciantes, entdo foram atras dos
terrenos que ninguém mais queria, (morros, manguezais e terras ingremes), e la
construiram suas casas dando origem as favelas que temos hoje.

A luta pela terra hoje busca a recriacdo do campesinato através das
ocupacbes e a consequente criacdo de assentamentos rurais € uma forma de
recriacdo do campesinato. A conquista de um pedaco de terra para quem nao tinha,
significa a conquista de uma forma de subsisténcia, uma forma de sustento, e uma
das formas de luta pela terra, foram os acampamentos, onde se luta no coletivo e
reivindica-se o direito a terra através da reforma agraria.

Para discutir um pouco mais a questdo agraria e a luta pela terra no Brasil,
vamos tomar como referéncia a obra de STEDILE (2012): A questdo agraria no
Brasil: o debate 1960-1980. Nesta obra Stédile (2012) apresenta uma das formas de
se entender a histéria da questdo agraria no Brasil qgue tem sua origem em 1500 no
contexto do Brasil colonia. Assim, 0 autor esclarece que o termo questao agraria tem

varios sentidos, mas toma como referéncia a ideia de pensar “a questao agraria
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como o conjunto de interpretacdes e andlises da realidade agraria que procura
explicar como se organiza a posse, a propriedade, o uso e a utilizagao das terras na
sociedade brasileira” (STEDILE, 2012p. 18).

O autor argumenta que para se pensar a evolu¢cdo da questdo agraria no
Brasil, portanto a tematica da posse e do uso da terra, desde o inicio da colonizacéo
aos dias atuais € preciso levar em conta a existéncia de seres humanos neste
territdrio muitos antes da invasdo Portuguesa. E assim, apresenta essa evolugdao em
quatro periodos de tempo: o primeiro de 50.000 a.C. a 1500 d.C; o segundo, de
1500 a 1850; o terceiro, de 1850 a 1930; e finalmente, de 1930 a 1964 (Stédile,
2012, p. 19-33). A sequir, dada a importancia dessa discussdo no debate da luta
pela terra, vamos apresentar as caracteristicas desse processo em cada periodo.

No primeiro periodo de 50.000 a. C a 1500 d. C, o autor diz que ha uma
corrente de pensamento alicercada em pesquisas antropoldgicas que indicam “que
h& sinais comprovados da existéncia de vida humana no territrio brasileiro de 50 mil
anos atras. Foram encontrados diversos instrumentos e vestigios de presenca
humana no Estado do Piaui” (STEDILE, 2012, p. 20).

De acordo com Stédile (2012),

(...) desde os primérdios da nossa sociedade até o ano de 1500 d. C., a
historia registra que as populagdes que habitavam nosso territério viviam
em agrupamentos sociais, familias, tribos, clds, a maioria ndémade,
dedicando-se basicamente a agricultura. (...) E que n&o havia entre eles
qgualquer sentido ou conceito de propriedade dos bens da natureza. Todos
os bens da natureza existentes no territério — terra, aguas, rios, fauna, flora
— eram, todos de posse e de uso coletivo e eram utilizados com a Unica
finalidade de atender as necessidades de sobrevivéncia social do grupo.
(STEDILE, 2012, p. 20-21).

O segundo periodo, de 1500 a 1850, tem como marca historica o processo de
invasado do territorio brasileiro pelos Portugueses que aqui chegaram. Stédile (2012)

lembra que os Portugueses,

(...) foram financiados pelo nascente capitalismo comercial europeu e, se
apoderaram do territério por sua supremacia econdmica e militar, impondo
as leis e vontades politicas da Monarquia portuguesa. Que no processo da
invasdo adotaram duas taticas de dominacdo: cooptacdo e repressao. E
assim conseguiram dominar todo o territério e submeter os povos que aqui
viviam ao seu modo de producgdo, as suas leis e a sua cultura (STEDILE,
2012, p. 21).
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A histéria tem demonstrado que do ponto de vista da organizacdo da
producdo, o modelo adotado pela Coroa Portuguesa para explorar as terras no
territério brasileiro foi o da plantation. Stédile questiona “O que caracteriza a

plantation”?

E a forma de organizar a producéo agricola em grandes fazendas de area
continua, praticando a monocultura, ou seja, especializando-se num Unico
produto, destinando-o a exportacéo, seja ele a cana-de-agulcar, o cacau, o
algodéo, gado, etc., utilizando m&o de obra escrava. E, em relagdo a
propriedade da terra, a forma adotada pelos europeus foi o do monopdélio da
propriedade de todo o territério pela Monarquia, pela Coroa. Assim, o fato
de a propriedade de todo o territério ter sido exclusiva da Coroa, néo
havendo propriedade privada da terra, e a Coroa optou pela concesséao de
uso com direito & heranca (STEDILE, 2012, p. 23).

Essa opcdo pela grande propriedade e pela producdo para exportacdo tem
deixado suas marcas na histéria da luta pela terra no Brasil. Um dos resultados tem
sido a enorme concentracao de terras nas maos de poucas pessoas no Brasil, o que
tem contribuido sobremaneira para 0 empobrecimento da populagédo. No passado, ja
sabemos que esse modelo produziu genocidio de populagdes indigenas, e hoje ele
continua fazendo seus estragos no campo e nas cidades.

O terceiro periodo, que compreende de 1850 a 1930, apresenta mudancas
significativas neste processo, mas a grande novidade para as elites agrarias € a
instituicdo da Lei n° 601, de 1850, conhecida como “Lei de terras”. Esse instrumento
legal institui a propriedade privada da terra no Brasil, ou seja, a terra passa a ser
uma mercadoria e como tal deve ser comprada por todos aqueles que tém capital
para isso. Ja sabemos qual foi o impacto dessa medida para os pobres no Brasil.

Stédile (2012) fala de algumas consequéncias dessa lei para a sociedade brasileira,

A Lei n° 601, de 1850, foi o batistério do latifindio no Brasil. Ela
regulamentou e consolidou o modelo da grande propriedade rural, que € a
base legal, até os dias atuais, para a estrutura injusta da propriedade de
terras no Brasil. A histéria das lutas sociais e das revoltas populares registra
muitas mobilizacbes nesse periodo. Os trabalhadores escravizados
continuaram fugindo, se rebelando e se multiplicaram os quilombos. Com a
libertagcdo dos trabalhadores escravizados, oficializada pela Lei Aurea, de
1888 e, ao mesmo tempo com o impedimento de se transformarem em
camponeses, quase dois milhdes de adultos ex-escravos saem das
fazendas, das senzalas, abandonando o trabalho agricola e se dirigem para
as cidades (STEDILE, 2012, p. 25-26).

7

O autor fala que é neste periodo que se pode falar no surgimento do

campesinato e que isso se deu em duas vertentes.
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A primeira, foi a busca pela substituicdo da méo de obra escrava, quando
prometendo terras férteis e baratas, a Coroa atraiu para o Brasil, no periodo
de 1875-1914, mais de 1,6 milhdo de camponeses pobres da Europa. Esses
migrantes quando chegaram ao Brasil, para habitar e trabalhar na
agricultura nas regides Sudeste e Sul, tiveram que pagar pelas terras que
tiveram acesso. A segunda vertente de formacao do campesinato brasileiro
teve origem nas populacdes mesticas que foram se formando ao longo dos
400 anos de colonizacdo, com a miscigenacdo entre brancos e negros,
negros e indios, indios e brancos, e seus descendentes. Essa populagao
em geral ndo se submetia ao trabalho escravo e, ao mesmo tempo, néo era
capitalista, eram trabalhadores pobres, nascidos aqui (STEDILE, 2012, p.
28-29).

O quarto e ultimo periodo, de 1930 a 1964, marca uma nova fase da histéria
econbmica e politica do Brasil. Segundo Stédile (2012) hd uma crise do modelo
agroexportador e ocorre 0 processo de industrializacdo do pais e muitos conflitos
sociais explodem em todas as regides, dentre eles aqueles que tiveram como
fundamento a luta por terra, como medida para reduzir os impactos gerados pelo

desenvolvimento do capitalismo no campo e na cidade. Para o autor, neste periodo,

Surge um setor da industria vinculado & agricultura, as industrias produtoras
de insumos para a agricultura, como ferramentas, maquinas, adubos
guimicos, venenos, etc. E outro, da chamada agroindustria, que foi a
implantagdo da indlstria de beneficiamento de produtos agricolas. Com
esse modelo, comega a surgir também uma burguesia agréria, de grandes
proprietarios, que procura modernizar a sua exploragéo agricola e destina-la
ao mercado interno (STEDILE, 2012, p. 30-31).

Compreendemos que esse processo de modernizacdo capitalista da
producdo também passa a se articular com o contexto mundial, passando a produzir
para a exportacdo. Ndo € atoa que hoje vemos a todo o momento a impressa
divulgar dados que revelam os resultados positivos da balanca comercial e o0s
produtos agricolas e a pecuaria ocupando lugar importante neste processo, mesmo
antes da pandemia do Covid-19.

Essa discussao revela que a luta pela terra que hoje esta muito presente em
todas as regides do Brasil tem sua origem no modelo de uso da terra implantado
desde a colbnia. Naquele periodo os diversos povos indigenas que existiam neste
territorio tiveram que lutar para continuar existindo numa terra que era sua e que foi
expropriada em nome da Coroa Portuguesa. Posteriormente, apds a formacédo do
campesinato, da presenca da populacdo negra escravizada e oriunda da Africa e
nativa, bem como de um enorme contingente de pobres excluidos das condi¢des

adequadas de existéncia no meio urbano, temos a retomada das mesmas lutas por
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terra, agora mediada por um movimento social (0 MST) que apresenta contribuicbes
importantes para que os pobres no Brasil fagam o movimento de volta, ou seja:
retomem o caminho da roga, agora em um pedaco de terra conquistado no processo

de luta pela terra no ambito da Reforma Agraria.

2.3.2 MST, reforma agréria e luta pela terra

E dificil falar desses dois grandes temas, reforma agréria e luta pela terra,
sem mencionar um sujeito historico fundamental que sdo os movimentos sociais.
Neste caso, vamos mencionar um movimento especifico dado sua importancia no
processo de conquista da terra pelos trabalhadores no Brasil, embora no caso
especifico do Assentamento Universo, o MST, suas lutas e seus principios foram
motivagdes importantes, mas o0 mesmo nao esteve presente no cotidiano da luta
pela formagéao do assentamento, como veremos mais adiante neste trabalho.

Antes de trazer as reflexdbes acerca de um movimento social, vamos
apresentar, mesmo que brevemente, alguns elementos tedricos que nos ajude a
entender o conceito de movimento social, pois 0s mesmos estao presentes no
cenario politico brasileiro, no campo e nas cidades, em varios periodos historicos,
embora a historia das lutas sociais no Brasil esteja localizada em tempos mais
remotos.

Pode-se dizer que ha consenso de varios autores (Jacobi, 1990; Laranjeira,
1990; Cardoso, 1984; e Sader, 1987) acerca de algumas caracteristicas basicas
definidoras e constatadas em movimentos sociais. Por exemplo, representar um
espaco politico de organizacdo das classes populares que Ilutam pelo
reconhecimento de seus direitos de cidadaos e pelo atendimento de suas caréncias;
na acdo dos movimentos sociais ha uma pratica de valorizacdo das bases e a ideia
de que suas demandas sao decididas entre iguais; e ainda, a concepcédo de que
esses movimentos sao organizados e imprimem suas lutas tendo o Estado como um
dos seus interlocutores.

Essas concepcdes expressam a eclosdo destes movimentos sociais, no
contexto de uma sociedade em intenso processo de industrializacdo, como
instrumento de transformacgéo das profundas contradi¢cdes (caréncias do povo) da

sociedade brasileira, no campo e na cidade.
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Essa caracteristica que aponta a expectativa de que a consciéncia das
necessidades e das caréncias gere a nogao de direitos e fagam frutificar a

organizacao, esta presente em varios autores, como em Jacobi (1990):

Os fatores que afetam a mobilizacdo da populagdo estdo diretamente
vinculados a percepcado de caréncias comuns, numa profunda vinculagdo
com a nocgéo de direitos basicos. Os movimentos se constituem a partir de
dois elementos motrizes: as caréncias e o trabalho desenvolvido pela
organizacdo dos moradores. Entre ambos, existe um elemento articulador
constituido por um conjunto de mecanismos internos ao movimento que
permite a passagem da necessidade a reivindicacdo, mediada pela
afirmacao de um direito. (JACOBI, 1990, p. 225)

Refletindo sobre a trajetoria de formagcdo dos movimentos sociais no Brasil,
compreendemos que um aspecto central na compreensdo dos mesmos € conceber
suas acdes politico-sociais e 0s proprios movimentos, numa perspectiva pluralista
garantindo aos mesmos a ideia do dissenso, da participacdo e da democracia, tao
cara aos movimentos sociais. No processo de luta pela terra isso tem se constituido
como muito importante.

Mesmo considerando a crenca no carater utopico e transformador dos
movimentos sociais e seu relativo poder de influenciar a formulacdo e
implementacédo de politicas publicas, ao longo dos ultimos trinta anos de processo
democrético na sociedade brasileira, mesmo com as limitagdes, temos visto iSso
ocorrer em Varios setores da sociedade.

Por outro lado, os Movimentos ndo podem ser pensados como instrumentos
capazes de resolver tudo, pois também vivem os problemas de nossa sociedade. A
democratizacdo da sociedade brasileira; o quadro de crescente miséria no Brasil e
no mundo; a ideia de que a Unica saida é se entregar as praticas e ao discurso
liberal do “deus mercado”, que pressupde o primado do econdémico sobre todas as
outras dimensdes das relagcbes sociais; a crescente perda de direitos individuais e
sociais frente ao processo de privatizacdo do Estado; a banalizacdo das ideias de
comunidade, de participacdo, de cidadania e de democracia, criam para 0sS
movimentos sociais, na década de 1990, uma desarticulacdo e um esvaziamento de
militantes, parecendo que perderam as causas pelas quais lutavam (Gohn, 1992).
Ou seja, 0s movimentos sociais vivem situacdes politicas e sociais de avangos e

recuos em suas lutas tendo em vista as caracteristicas da sociedade brasileira.
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Calado (2000), levanta alguns desafios tedrico-conceituais que envolvem a
categoria “movimentos sociais” apresentados na forma de questionamentos e que

consideramos pertinentes,

Quais os principais embates teoricos enfrentados na definicdo do conceito
movimentos sociais?

Que elementos aparecem como relativamente consensuais na
caracterizagdo de um movimento social?

Todo movimento social € necessariamente um movimento social popular?
Que tipo de movimento social é possivel identificar na literatura disponivel?
Que tendéncias tedricas fundamentais predominam na literatura atual,
acerca de movimento social?(CALADO, 2000, p. 8).

De outro modo Climaco (1999, p. 85), citando Jelin, apresenta uma
importante conceituacdo de movimentos sociais ao dizer que sdo “Ac¢des coletivas
com alta participacdo de base que utilizam canais ndo institucionais e que, ao
mesmo tempo em que, vao elaborando suas demandas, vao encontrando formas de
acao para expressa-las”.

Na realidade brasileira, o MST — Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra - € uma importante expressao das lutas dos movimentos sociais ho campo e
um dos principais atores coletivos que luta e se organiza para construir uma nova
cultura politica, nova concepcao e préatica de valores como a cidadania, entendida
como uma participagdo (individual e ou coletiva) ao longo de todo o processo de
conquista, manutengcdo e ampliagdo dos direitos humanos em todos os ambitos
(Calado, 2000).

Considerando que meu objeto de estudo € a luta pela terra que deu origem a
formacéo histérica do Assentamento Universo, um assentamento agricola no
municipio de Miracema do Tocantins, coordenado pelo Incra e por organiza¢des dos
trabalhadores rurais, € importante fazer aqui um breve histérico da origem do MST —
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra.

E importante considerar que a constituicdo do MST n&o se da da noite para o
dia, que foi uma construcéo histérica lenta e fundada na dinamica objetiva dos fatos
sociais, politicos e econdmicos, particularmente, dos ultimos trinta anos em nosso
pais. I1sso significa que ndo estamos fazendo abstracdo da origem, da formacéo e do
desenvolvimento do capitalismo, bem como da possibilidade de compreender a
origem do MST no contexto das mesmas lutas sociais, dos pobres e excluidos do

campo e da cidade, desde a década de 1940 em todas as regifes brasileiras.



49

O livro Brava gente: a trajetoria do MST e a luta pela terra no Brasil, de
Fernandes e Stédile (1999), servira de referéncia para situar a origem do MST. Ao
prefaciar este livro, Dom Tomas Balduino indica trés fatores que representam
inovacdo na pratica do MST em relacdo a outros movimentos, inclusive os do

passado:

Primeiro é a ocupacao da terra. Ocupacgéo de terra em nosso pais faz parte
da nossa histéria nacional. Porém, o MST trouxe a novidade da organizacéo
da ocupacdo massiva, levada com garra, em todas as partes do pais, em
terra produtiva ou improdutiva, com inarredavel certeza da vitéria contra o
latifndio e até contra o proprio governo.

A segunda novidade é o novo modelo de producdo. Produzir é, alids, um
dos lemas do movimento. Trata-se da experiéncia concreta da divisdo do
trabalho radicalmente associada a divisdo da renda sem a exploracdo dos
trabalhadores.

O terceiro fator é caracterizado com a palavra abertura, referindo-se a uma
atitude crescente e inerente ao movimento. E a abertura que permitiu ao
movimento romper com o isolamento a que o queriam condenar. Deu-lhe
um cunho, por assim dizer, macroecondmico (FERNANDES; STEDILE,
1999, p. 8-10).

Fernandes e Stedile (1999, p. 31 e 44), ao descreverem a trajetoria da génese
do MST, dizem que 0 mesmo nasceu como um movimento camponés, que tinha
como bandeira trés reivindicacdes prioritarias: terra, reforma agraria e mudancas
gerais na sociedade, e que consideram janeiro de 1985 a data de fundacdo do MST.
Nesta data realizou-se o | Encontro Nacional do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra, no periodo de 21 a 24 de janeiro, na cidade de Cascavel —
Parand, e contou com representantes de 13 Estados.

Esses autores mencionam um conjunto de fatores como 0s mais importantes
no processo de génese do movimento. O principal deles foi o socioeconémico,
descrito a partir das transformacdes que a agricultura brasileira sofreu na década de
1970, marcado pelo processo de mecanizacdo do campo, com O consequente
agravamento da situagdo dos camponeses, culminando com sua expulsdo para a
periferia das cidades, motivada pelo intenso processo de industrializacao.

Afirmam, ainda que: “0 éxodo para as cidades e para as fronteiras agricolas
obrigou-os a tomarem duas decisbes: tentar resistir no campo e buscar outras
formas de lutas pela terra nas proprias regides onde viviam” (Fernandes e Stedile
(1999.p. 17). Compreendemos que é deste processo gque teve origem a conquista da
terra na forma de assentamento, como veremos mais adiante neste trabalho ao

descrevermos a formacao do assentamento em estudo.
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O segundo elemento importante na génese do MST, para Fernandes e Stédile
(1999, p. 19) é o ideoldgico, descrito a partir do trabalho pastoral, principalmente da
Igreja Catolica e da Igreja Luterana.

O surgimento da Comissao Pastoral da Terra (CPT), em 1975, em Goiania
(GO) foi muito importante para a reorganizagao das lutas camponesas. Nasceu da
articulacdo de Bispos, Padres, religiosas e agentes nao-ordenados, ligados a luta
pela terra, nas regides norte e centro-oeste do Pais, e representou, do ponto de vista
ideologico, um avanco muito importante (Fernandes e Stedile,1999p. 19-20). Nao é
demais lembrar que a CPT teve e tem presenca marcante no Estado do Tocantins e
na defesa dos pobres que lutam pela terra.

O terceiro fator considerado fundamental para a génese do MST (ja foram
citados o fator socio econdmico e o fator ideoldgico), na visdo de Fernandes e
Stedile (1999, p. 22) trata-se da atuac¢do politica, do processo de democratizacédo do
pais. Segundo esses autores, ndo podemos desvincular o surgimento do MST da
situacdo politica do Brasil naguela época, o0 que significa dizer que, nessa
concepcao, o MST ndo surgiu somente da vontade do camponés na sua luta pela

terra. E complementam,

Ele s6 pdde se constituir como um movimento social importante porque
coincidiu com um processo mais amplo de luta pela democratizacdo do
pais. A luta pela reforma agraria somou-se ao ressurgimento das greves
operarias, em 1978 e 1979, e a luta pela democratizacdo da sociedade.
(STEDILE,1999, p. 22)

Buscando articular esse debate tedrico com a realidade social brasileira,
esses autores citam varios exemplos de lutas pontuais, especificas do MST que
foram fundamentais para a afirmacdo do movimento, mas também houve situacéo
em que a sociedade se envolveu em acdes do MST, pois viam ali uma manifestacao
que ia além da luta pela terra. Por exemplo, sdo citadas: a concentracdo realizada
em Encruzilhada Natalino, Ronda Alta (RS), em julho de 1981; a marcha para
Brasilia, em abril de 1997; a ocupacédo da Fazenda Macali, no Rio Grande do Sul,
em setembro de 1979; a expulsdo dos colonos que viviam na reserva indigena dos
indios Kaigangs, em Nonoai (RS), em julho de 1978; e tantas outras lutas.

O MST, desde seu inicio, provou se organizar como um movimento de
massas e com as seguintes caracteristicas e principios: um movimento popular de

massas, aberto, em que todo mundo pode entrar, ha uma perspectiva sindical,
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cooperativa no movimento; o carater politico do movimento, o que significa casar os
interesses particulares, corporativos, com a perspectiva de classe social
(FERNANDES E STEDILE, 1999).

No Tocantins, o0 MST? tem sua origem nas ac¢des da CPT, nos Sindicatos de
Trabalhadores Rurais, ainda na década de 1980 e, também no trabalho da
Federagdo dos Trabalhadores na Agricultura do Estado do Tocantins — FETAET,
além de outros movimentos e entidades organizadas.

O que a literatura indica é que manifestacbes de movimentos sociais tém
ocorrido no cenario politico brasileiro, no campo e nas cidades, em diferentes
momentos de nossa histéria. Algumas experiéncias podem ser citadas.

O Movimento de Canudos, que foi uma resisténcia camponesa ocorrida no
sertdo baiano, liderada por Antdnio Conselheiro no periodo de 1893-1897
(Fernandes e Stedile, 1999). O povoado denominado Canudos chegou a se
organizar com vinte e cinco mil pessoas. Foi cercado pelo exército, que empreendeu
quatro expedicBes militares, das quais trés vencidas pelos camponeses para, em
seguida, destrui-la (Martins, 1995).

O Movimento no Quilombo de Palmares foi um movimento de resisténcia
negra que mobilizou todo o pais. Zumbi comandou o Quilombo de Palmares, em
Alagoas, e foi assassinado por tropas portuguesas em 1695.

Outro movimento camponés de destaque foram as Ligas Camponesas (1955-
1964), com penetracdo maior na regido nordeste (Paraiba e Pernambuco), mas
também com influéncias no Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Goias, e tinham como
principal lideranca Francisco Julido.

Um movimento representativo dos camponeses que possuem/constréi seu
préprio projeto de luta pela terra, foi o de Contestado, ocorrido entre 1912 e 1916,
em Santa Catarina e no Parana. O governo doou as terras de posseiros a uma
empresa inglesa como pagamento pela constru¢cdo de uma ferrovia. Soldados do
Exército e a Policia Militar dos dois Estados reprimiram os camponeses (Fernandes
e Stedile, 1999).

?0 MST esta organizado em 24 das 27 unidades federativas. Seu processo de formacdo comecgou
por meio de diferentes formas de luta pela terra, realizadas por grupos de camponeses em todo o
pais, com o apoio da Comissao Pastoral da Terra (CPT), no periodo de 1978 a 1983. (Caldart, 2012,
p. 496). No estado do Tocantins o MST tem priorizado suas acdes nas regides onde ha maior conflito
por terra, como é o caso do Bico do Papagaio.
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No Estado de Goias, desde o inicio do século XX, ocorreram movimentos que
guestionaram a propriedade da terra, tais como: o Movimento Messianico de Santa
Dica que aconteceu no municipio de Pirendpolis, de 1923 a 1926 quando a policia
pos fim ao movimento (Pessoa,1999 p. 60); a Revolta Camponesa de Formoso e
Trombas, iniciada em 1950 e que se prolongou até 1964 (Carneiro, 1986 e
Guimaraes, 1988); a Luta do Arrendo, nos municipios de Orizona e Pires do Rio, no
periodo de 1948 a 1952 (Loureiro, 1988).

No territorio que se transformou no Estado do Tocantins, aconteceram varias
acOes de luta pela terra, desde os anos de 1950, mas ganhou notoriedade a
Guerrilha do Araguaia, comandada por militantes do PC do B no final dos anos 70,
na regido de Xambioa.

Nas décadas de 1970 e 1980, intensos conflitos por terra tomaram conta da
regido do Bico do Papagaio (norte do Tocantins, sul do Par4 e Maranhao), que se
tornou uma regido de fronteira agricola, e alvo dos programas de financiamento da
agricultura dos governos militares.

A partir do final dos anos 70 alteraram as formas de luta pela terra; ja ndo se
reproduzem os movimentos messianicos, as ligas, o cangaco. Os camponeses e
camponesas passam a se organizar como classe que possui vontade e forca politica
para construir seus projetos politico-econdmicos e culturais. O modo de fazer politica
no pais se altera e outros personagens (velhos e novos) sao organizados nas lutas
urbanas por acesso aos bens publicos de uso coletivo, bem como no mundo rural
onde continua um forte processo de exploracao e expropriacéo dos trabalhadores.

E este contexto, que também contribui para a conscientizacdo dos
trabalhadores rurais apdés a criacdo e implantacdo do Estado do Tocantins,
principalmente aqueles explorados na regido do Bico do Papagaio, na qual, varios
movimentos de lutas em defesa da terra aconteceram e continuam a ocorrer haquela
regiao.

A partir dos anos de 1980 o Estado passou a responder a pressdo dos
trabalhadores por terra, com a politica de formacéo de assentamentos. Ou seja, 0S
trabalhadores lutam por terra, reforma agraria e a resposta do estado brasileiro,
comandado pelas elites agrarias tem sido a formacdo de assentamento. N&o
podemos deixar de considerar que o assentamento € um espaco complexo, de
muitos conflitos, que permite varios enfoques, que esconde e faz aflorar distintas

possibilidades para a reconstrucéo da vida camponesa.
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2.3.3 Reforma agraria: a conquista do assentamento

Segundo Martins (2000, p.87), o tema da reforma agraria em nosso pais tem
se tornado um dos mais equivocados, tanto nos embates politicos quanto
partidarios, seja pelo modo como é usualmente exposto nos variados meios de
comunicacdo, seja pela enorme carga de desinformacédo que o acompanha, mas
também pelas paixdes que desperta, assim como pela ignorancia em muitas das
opinides emitidas acerca desse tema.

Neste sentido, apresentar alguma reflexdo acerca desta tematica acaba
sendo um trabalho desafiante, em razdo da diversidade de opinides que estdo em
jogo, bem como as incongruéncias existentes no processo histérico, as quais
evidenciam que o Brasil, chamado de moderno, é um dos paises com maior indice
de concentracdo fundidria do mundo, fato este vinculado a intensos conflitos
fundiarios em nossa historia.

Assim, consideramos pertinente explicitar a diferenca entre reforma agraria e
guestdo agraria. Conforme Silva (1980), reforma agraria, consiste em uma politica
governamental fruto de conquistas populares, enquanto, a segunda, trata-se de um
problema bem mais amplo concernente a conjuntura econémica, social e politica do
pais.

Para Martins (2000, p.90) “uma politica de reforma agraria depende de se
conhecer a questao agraria para a qual ela é uma resposta”. O que significa dizer
que ndo ha como debater problemas agrarios no Brasil sem trazer para o cerne
dessa discussédo a questao da posse e ocupacao da terra entre nos.

De acordo com Santos (2010),

A questdo agréria no Brasil é fruto desse processo histérico que nos remete
ao debate sobre as formas de ocupacéo, de territorializacdo e de acumulo
de riquezas por parte das forcas hegemonicas que comandaram o macabro
processo de desestruturacdo e exploracdo dos povos indigenas no espaco
brasileiro. Um espaco construido socialmente para atender a expansao
mundial do modo capitalista de producdo, uma expansdo calcada na
exploracdo, na apropriacdo do tempo de trabalho e na partilha desigual da
riqgueza produzida. (SANTOS, 2010, p. 2).

Martins (2000) compreende que € importante ter clareza do carater histérico
dessa questéo e diz que em relacdo a Reforma Agraria as primeiras reivindicacbes
no pais datam dos anos 1950.

Conforme Martins (2000),
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(...) naquela época como reivindicagdo dos setores esclarecidos da classe
média urbana, de setores catolicos conservadores e familistas, marcados
por moderado e cauteloso empenho, como também por alguns setores
catblicos de esquerda e de uma fracdo das esquerdas laicas. Ou seja, 0
interesse estava relacionado muito mais a um impulso ideolégico e razdes
humanitarias direcionadas a solucdo das injusticas sociais do que,
propriamente, como expressdo de uma mudanca estrutural significativa
acerca da justa distribuicao de terra no territério brasileiro. (MARTINS, 2000,
p.94),

Percebemos que o tema da reforma agraria ndo recebe na literatura um
tratamento Unico, pois ha diferentes concepcfes e assim optamos em expor aqui
uma compreensdo extraida da obra de Oliveira e com a qual concordamos, na
medida em que esse autor informa que no conceito de reforma agréaria € importante
levar em conta cinco elementos necessarios: “o politico, o juridico, o econémico, 0

técnico e o social”.

Reforma Agréria consiste na modificagdo da estrutura agraria de uma regido
ou de um pais determinado, mediante a execucdo de mudancas
fundamentais nas instituicfes juridicas agréarias, no regime de propriedade
da terra e na divisdo da mesma. Além de tudo isso, pressupde a construcéo
de obras e prestacdo de servicos de diferentes naturezas tendentes a
incrementar a producéo e melhorar a forma de distribuicdo dos beneficios
obtidos dela, a fim de conseguir melhores condi¢Bes de vida e de trabalho,
em beneficio da comunidade rural e acrescenta que no conceito enunciado
€ necessario distinguir varios aspectos importantes: (1)-politico: que
consiste na participacdo do governo na acdo que visa planejar e realizar a
reforma agraria; (2)-juridico: que esta arraigado Unica e exclusivamente na
reforma institucional e nos conteldos dos atos de governo de origem
legislativa ou de regulamentacdo necessérias para instrumenta-la; (3)-
econdmico: que compreende o conjunto de medidas que sao adotadas para
melhorar os indices de produtividade, para obter uma melhor distribuicdo da
riqueza, para promover a conservacdo das fontes naturais da producéo,
para dividir os latifundios, para concentrar e reagrupar os minifundios, etc.;
(4)-técnico: que se refere especialmente as modificagcbes nas formas de
trabalho e a seus aperfeicoamentos, a mecaniza¢do agricola, ao uso de
fertilizantes, ao sistema de transporte, etc.; (5)-social: que abarca um cem
ndmeros de mudancas a fim de lograr um estado sanitario melhor da
populacdo, melhorar o nivel alimentar, evitar as enfermidades, repartir
ensinamentos adequados, capacitar os trabalhadores, induzi-los a adaptar-
se as mudancas necessdrias para viver e trabalhar em condigbes mais
favoraveis. (OLIVEIRA, 2007, p. 69).

Do ponto de vista do debate politico a reforma agraria, enquanto acéo
necessaria para 0 processo de desenvolvimento econbémico do pais foi
historicamente colocada por nossos governantes em ultimo plano. Fato existente,
sobretudo pela funcdo de dependéncia que o Brasil teve na diviséo internacional do
trabalho, desde o periodo de colonizagcdo até meados do século XVIII. Este, assim

como outros paises da América Latina, serviu como territorio livre para extragdo de
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matéria prima e campo de extensas plantagbes de monocultura direcionadas para a
exportacdo e abastecimento a principio da Industria Europeia e logo depois dos
Estados Unidos.

Tendo em vista as carateristicas do processo de instalacdo do sistema
capitalista de producdo em solo brasileiro, 0 acesso aos meios, ou seja, a terra, por
intermédio da divisdo em pequenas propriedades, no intuito de tornar exequivel a
introducéo dos trabalhadores, camponeses e camponesas no processo de producao
foi dispensada, dando lugar a criacdo dos grandes latifundios e no desenvolvimento
do cultivo das monoculturas. Este movimento casou com O0S interesses e
funcionalidade politica e econdmica para o capitalismo internacional, firmando desta
forma o modelo de economia, no qual nosso pais ja estava incluido desde o
principio enquanto fornecedor de matéria-prima e de mao-de-obra a preco madico.

Na passagem do processo de transicdo do sistema de producéo
agroexportador para o de industrializacdo, o qual teve como aporte juridico-
institucional a Lei de Terras de 1850, mostra que a questdo agraria uniu 0s
proprietarios de terra e os proprietarios de capital, uma vez que estabeleceu a
compra do titulo da terra como condicdo imprescindivel para a efetivacdo de seu
uso. Ou seja, esta lei cedeu aos possuidores de terra a posse, ao restringir seu uso
e cultivo somente aos que apresentassem condi¢cdo financeira de compra-la. Como

ja sabemos,

A Lei de Terras (...) foi concebida no bojo da crise da escraviddo e preparou
a transicéo da producdo com trabalho escravo — nas unidades de producao
tipo plantation, utilizadas nos quatro séculos do colonialismo — para a
producdo com trabalho assalariado. A Lei de Terras representou a
introducdo do sistema da propriedade privada das terras, foi a
transformac@o das terras em mercadorias. A partir de 1850, as terras
podiam ser compradas e vendidas. Até entdo, eram apenas objeto de
concessdo de uso — hereditaria — por parte da coroa aqueles capitalistas
com recursos para implantar, nas fazendas, monoculturas voltadas a
exportacdo. (STEDILE, 2005, p.283).

Compreendemos que as discussdes em relacéo a criacdo de um programa de
reforma agréria para o Brasil comecaram na fase de industrializacdo brasileira até
meados da década de 1960. Na época, organizada pelos movimentos sociais
populares e efetivada pelo PCB (Partido Comunista Brasileiro), pouco depois estes
contaram também com a participacéo da Igreja Catolica.

Este foi um periodo marcado por intensos debates entre varios programas de

reforma agraria e pela luta em torno da questdo da terra, fato que envolveu
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diferentes organizacdes sociais, a saber: Frentes Agrarias, as Ligas Camponesas, e
as ULTAB (Unido de Lavradores e Trabalhadores Agricolas do Brasil). Neste
periodo, o governo de Jodo Goulart apresentou algumas tentativas de propostas,
mas sem sucesso. (ELIAS, 2007, p.4).

Hoje, um dos melhores jeitos do pobre conseguir um pedaco de terra para a
sua subsisténcia € através da reforma agraria. Com a lei de terras de 1950 foi
regulamentado o registro publico de todas as terras devolutas do governo, essas
terras apesar de terem donos, eram consideradas improdutivas, pois seus donos
nada plantavam na terra. Esse foi o marco inicial para a reforma agréaria no Brasil.
Assim, 0 governo ndo conseguiu vender as terras, pois pediam um alto preco por
elas, sofrendo também uma forte influéncia politica dos coronéis latifundiarios,
acumulando, desta forma, muitas terras publicas.

Ao logo da histéria houve varios tipos de reforma agraria, STEDILE (2012) d&
exemplos de cada uma: reforma agraria classica, é aquela que € considerada
programas de governo para desapropriacdo e distribuicAo massiva de terra que
ocorreram durante o processo de industrializacdo, sendo que foi a primeira realizada
pelo estado burgués. Reforma agréria anticolonial, ocorreu durante os processos de
independéncia politica das col6nias da América Latina. Essas reformas ocorreram
no contesto de uma nova ordem politica que desapropriou as terras dos
latifundiarios subalternos as metropoles e as distribuiu entre os sem-terra locais.
Reforma agréria radical, define-se pela tentativa de erradicar o latifundio, e pela
maneira como 0s camponeses dividiram as terras entre eles. Reforma agréaria
popular, foi uma grande distribuicdo de terras a camponeses, que segundo STEDILE
(2012, p. 660) aconteceu “...no contexto de processos de mudanca de poder nos
quais se constituiu uma alianga entre governos de natureza popular, nacionalista, e
0s camponeses. ” Combinou-se a a¢ao do estado com movimentos de camponeses.
Reforma agraria parcial, aconteceu “logo ap0s a segunda guerra mundial, com
efervescéncia da luta de classes e a retomada de movimentos revolucionarios em
diversos paises....”. Reforma agraria liberal nacional, aconteceu na Africa, depois da
década de 1960, em meio ao processo de Iluta pela independéncia e
descolonizacdo. Reforma agraria socialista, surgiu em diversos paises com contexto
de processos revolucionarios que buscavam a superacdo do capitalismo e a
construcdo do modo de producéo social.

De acordo com Stedile (2012) no Brasil
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Os movimentos sociais do campo articulados na via campesina, como 0s
Movimentos dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), o Movimento dos
Pequenos Agricultores (MPA), o Movimento das Mulheres Camponesas
(MMC Brasil), o Movimento dos Atingidos por Barragem (MAB), o
Movimento das Comunidades Quilombolas e o Movimento de Pescadores e
pescadoras do Brasil, defendem a necessidade de uma Reforma Agréria
popular. (STEDILE, 2012, p. 664)

Esses movimentos defendiam a reforma agraria popular por que tinham
caracteristicas das aplicadas em outros paises, porém apresenta especificidades
que levam em conta a realidade brasileira. A reforma agraria € o conjunto de
medidas para promover a melhor distribuicdo da terra mediante modificagdes no
regime de posse e uso, a fim de atender aos principios de justica
social, desenvolvimento rural sustentavel e aumento de producédo (Estatuto da
Terra - Lei n® 4504/64).

Em 4 de novembro de 1966, atraves do Decreto n® 59.456, foi instituido o
primeiro Plano Nacional de Reforma Agraria. Em 9 de julho de 1970, o Decreto n°
1.110, criou o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA),
resultado da fusédo do IBRA (Instituto Brasileiro de Reforma Agraria) com o INDA
(Instituto Nacional de Desenvolvimento Agrario). ISso ocorreu em uma época em que
0 governo incentivou a colonizacdo da Amazonia. Migraram varias pessoas do Brasil
para ocuparem as margens da estrada Transamazobnica e empresas de variados
ramos receberam incentivos fiscais para grandes projetos agropecuarios.

Ja no ano de 1985,0 Decreto n° 97.766, instituiu novo Plano Nacional de
Reforma Agraria, sendo que a meta desde decreto era destinar 43 milhdes de
hectares para o assentamento de 1,4 milhdo de familias até 1989. Com isso, criou-
se 0 Ministério Extraordinario para o Desenvolvimento e a Reforma Agréaria (Mirad),
porém, depois de quatro anos a meta ndo foi alcancada, pois de 1,4 milhdo de
familias, s6 foram assentadas 82.689 em menos de 4,5 milhées de hectares do total
de 43 milhdes de hectares.

Isso se deu por causa do intenso debate politico e ideolégico em torno da
reforma agraria na Assembleia Nacional Constituinte, causando assim a extingao do
Incra, em 1987, e a do proprio Mirad, em 1989. Em 29 de Marco de 1989, a
responsabilidade pela reforma agraria passou para o Ministério da Agricultura, mas o
Congresso Nacional recriou o Incra, rejeitando o decreto-lei que o extinguira.

Segundo o INCRA(2020)eles instituiram e reconheceram mais de 9 mil

projetos de assentamento em todo o pais. A criacdo € feita por meio de portaria,


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L4504.htm
http://painel.incra.gov.br/
http://painel.incra.gov.br/

58

publicada no Diario Oficial da Unido, na qual constam a area do imével, a
capacidade estimada de familias, 0 nome do projeto de assentamento e 0s proximos
passos que serdo adotados para assegurar sua implantacdo. Os assentamentos
podem ser divididos em dois grupos:

| - S&o os Projetos de assentamento criados por meio de obtencéo de terras
pelo Incra, na forma tradicional, denominados Projetos de Assentamento (PAS); 0s
ambientalmente  diferenciados, denominados Projeto de Assentamento
Agroextrativista (PAE), Projeto de Desenvolvimento Sustentavel (PDS), Projeto de
Assentamento Florestal (PAF) e Projeto Descentralizado de Assentamento
Sustentavel (PDAS);

Il - Sdo os Projetos de assentamentos reconhecidos pelo Incra, criados por
outras instituicbes governamentais para acesso as politicas publicas do PNRA.
(Incra, 2020)

Quando o INCRA cria um assentamento, comeca-se pela instalacdo das
familias no local, acompanhado pelos primeiros créditos e investimentos na
infraestrutura das parcelas (estradas, habitacdo, eletrificacdo e abastecimento). Os
procedimentos técnicos administrativos de criacdo e reconhecimento dos projetos de
assentamentos rurais estdo amparados pela Norma de Execucdo DT n° 69/2008.
Mas quando esses projetos sdo reconhecidos, a autarquia deve proceder com a
selecdo de familias, que se atenderem aos critérios de elegibilidade do PNRA,
podem acessar as politicas de crédito, assisténcia técnica e educacéao. (Incra, 2020)

Por outro lado, os pobres do campo e da cidade jA compreenderam que suas
lutas tem uma histéria de mais de quinhentos anos e, que embora as elites agrarias
tenham se apoderado do estado para servir aos seus interesses, as lutas
camponesas tém contribuido para muitas mudancas de rumos. E o que demonstra
as conquistas de terras transformadas em assentamentos, no contexto da reforma
agréaria. E isso que vamos mostrar no proximo texto, quando vamos apresentar a

histéria da formacédo do Assentamento Universo.

2.4 Historia do Assentamento Universo

Um assentamento rural € um conjunto de unidades agricolas independentes
entre si, instaladas pelo INCRA onde existia uma propriedade de um anico dono,

cada uma dessas unidades (parcelas, glebas ou lotes) s&o entregues a um
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trabalhador rural sem terra com o pré-requisito de néo ter condi¢des financeiras para
compra de terra.

Os trabalhadores rurais que recebem o lote comprometem-se a morar na
parcela e a explora-la para seu sustento, utilizando exclusivamente a agricultura
familiar (INCRA,2020).

No Brasil, os assentamentos rurais tém sua origem, principalmente a partir da
década de 1970, por meio dos projetos de colonizacdo criados durante o regime
militar. Esses projetos tinham como objetivo ocupar areas despovoadas e
“atrasadas” que, na visdo do governo, precisavam se integrar aos pProcessos
econdbmicos em desenvolvimento no pais, expandir as areas de fronteiras
destinadas a agricultura capitalizada e ainda servir de pressdo fragmentando as
lutas de posseiros e trabalhadores rurais em prol da reforma agraria.

A nocédo de assentamento envolve uma concepc¢ao de fixacdo do homem a
terra, pela oferta de condi¢cBes para sua exploracdo, mas também a necessidade de
incentivos a vida comunitaria. Neste sentido, ndo é correto pensar um assentamento
apenas como uma questao econdmica, pois 0 uso desse espaco conquistado coloca
importantes desafios para os participantes desse processo. Esses desafios vao além
da luta e da conquista da terra. Por outro lado, € preciso reconhecer que 0s
camponeses quando reconquistam a terra para trabalhar ndo produzem somente
mercadorias-produtos, coisas materiais, também criam e recriam, no lugar onde
passam a viver — um assentamento — cultura, festas, religiosidade, bens simbolicos
que contribuem para situa-los no contexto da sociedade nacional as referéncias
simbdlicas e a tradicdo desse segmento tdo importante para a formacdo sécio-
histérica da sociedade brasileira.

Segundo entrevistados, 0 assentamento comecou a partir de uma reuniao
para decidirem onde iriam acampar, pois a informacao que tiveram do INCRA era
gue para conseguirem um pedaco de terra, primeiramente, teriam que acampar na
beira da estrada. Participaram dessa reunido alguns trabalhadores sem terra e o

representante do sindicato dos trabalhadores rurais de Miracema.

Ficamos sabendo que tinha reunido na casa de um companheiro, ai eles
convidaram a gente pra ir pra la pra reunido junto com o presidente do
sindicato, ai formos escolher um lugar pra gente acampar, uns queriam na
beira do guerra e a maioria escolheu na beira do rio landi, entdo achamos
por melhor por que era mais perto pra todo mundo ai formos pra la lutar,
dois anos lutando na beira da estrada pra poder ganhar esse pedacinho de
terra. (Entrevistado B)
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Segundo Fernandes(2012, pag. 21) acampamento se caracteriza por ser um
lugar de luta e resisténcia onde h4 uma acao coletiva para reivindicar o direito a terra
para producdo e moradia, pressionando 0s governos para a realizacdo da reforma
agraria.

O grupo de sem terra comegou a montar acampamento na TO 010, a 8 km da
cidade de Miracema do Tocantins, no dia nove de julho no ano de dois mil e trés
(09/07/2003), fazendo seus barracos de lonas e palhas encontradas nas
proximidades. Assim, de acordo com o0s entrevistados, foram para 0 acampamento

na beira da rodovia aproximadamente 140 familias.

A ideia surgiu de um rapaz que chamava-se Diram, ele que comecou, que
criou 0 acampamento e foi convidando as pessoas ai as pessoas muitos se
interessaram e foi criado aquele acampamento e chegou até ser acampado
140 familias naquele acampamento s6 que quando nois saimos ja ndo
existia mais aquelas 140 muitos foram desistindo, mais ainda tinha uma boa
porcdo. (Entrevistado C)

Os sem terras acampados desistiam de ficar acampados, pois muitos nao

tinham como sustentar sua familia, visto que uma das condi¢cbes imposta pelo

7

INCRA é que sO ganharia seu pedaco de terra quem permanecesse no
acampamento.

Alguns entrevistados falam desse periodo de acampamento como algo ruim,
outros falam que foi bom, pois analisam que neste periodo encontrava-se nos

companheiros muita unido.

O periodo que nois passamos acampados nao foi um periodo ruim néo, foi
bom, foi um periodo bom, foi um periodo que foi bom a gente era mais
unido do que é hoje que a gente ja ta de posse da terra morando na terra
mais na época que a gente era acampado a unido era maior, a gente dividia
0 pdo com o outro, se ndo comia uma coisa so se fazia um prato aqui saia
no barraco do outro jogava um pedaco de peixe, um pedaco de carne acula
um chabari e a unido era grande e também, o governo federal deu
assisténcia durante o tempo que nois estava acampado, nois teve cestas
basicas grandes e deu pra nos sustentar um bucado de tempo.
(Entrevistado C)

De acordo com o0 exposto acima, pelo entrevistado ¢, o tempo de
acampamento foi um periodo bom e relatam também que tiveram ajuda de muitas
pessoas nesse periodo, como por exemplo ajuda no transporte das criangas para

escola, com cestas basicas, assisténcia técnica com palestras e cursos, e que desse
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periodo a aprendizagem foi grande. Quando perguntei 0 que o acampamento tinha
ensinado para eles? Obtive as seguintes respostas:

Algumas coisas assim por que a gente nao tinha experiéncia do movimento
da reforma agraria, mais tinha muita reunido, muitas explicagcdes e a gente
foi se capacitando naquilo ali até que chegamos o ponto de vim aqui pra
terra viemos legalmente o INCRA trousse. (Entrevistado A).

Ah eu aprendi muito né, viver entre os familiar lIa né, que agente quando fica
s6é ndo tem muito o que aprender, e junto com muitas pessoas vocé
aprende varias ideias. (Entrevistado D)

Eles afirmam que dentro do movimento aprenderam o que as escolas como
instituicdo do saber ndo poderdo ensinar-lhes, ensinamentos esses que Sao
herancas culturais passadas de geragéo para geracao.

Os acampados permaneceram no local do acampamento até o dia vinte e trés
de julho de dois mil e cinco (23/07/2005), pois no dia vinte e quatro comecaram a
mudanca para o assentamento, no entanto a terra que o INCRA tinha comprado s6
tinha capacidade para 31 familias, o restante ficaria ainda algum tempo esperando o
INCRA comprar outra terra para assentar os trabalhadores rurais que ficaram.
Depois de alguns meses, os acampados que tinham ficado no acampamento foram
assentados. Portanto, uma parte dos assentados foi para o Assentamento Universo
e 0s outros para o Assentamento Nossa Senhora de Fatima. A é&rea de
assentamento demarcada pelo INCRA (Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma
Agraria) registrada € de 1.703.600hae a area medida é de 1.205.0000ha. O
assentamento € representado juridicamente pela Associacdo dos Assentados do
Projeto de Assentamento Universo, CNPJ: 07.582624/0001-03, criada em 21 de
agosto de 2006, com sede no proprio assentamento, tendo como Presidente o Sr.
Luiz Carlos Ferreira.

Oliveira (2013) nos apresenta a seguinte concepgao de assentamento:

A nocao de assentamento envolve uma concepc¢édo de fixacdo do homem a
terra, pela oferta de condicbes para sua exploracdo, mas também a
necessidade de incentivos a vida comunitéria. Neste sentido, ndo é correto
pensar um assentamento apenas como uma questao econémica, pois 0 uso
desse espaco conquistado coloca importantes desafios para o0s
participantes desse processo. Esses desafios vao além da luta e da
conquista da terra. Por outro lado, é preciso reconhecer que 0s camponeses
guando reconquistam a terra para trabalhar ndo produzem somente
mercadorias-produtos, coisas materiais, também criam e recriam, no lugar
onde passam a viver — um assentamento — cultura, festas, religiosidade,
bens simbdlicos que contribuem para situa-los no contexto da sociedade
nacional as referéncias simbdlicas e a tradicdo desse segmento tao
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importante para a formagdo sdcio-histérica da sociedade brasileira.
(OLIVEIRA, 2013, p. 99)

Um Assentamento de forma geral € formado por cidaddos e cidadds com
pouca escolaridade e instrucdo, porém com uma riqueza imensa de conhecimentos,
sabedorias e experiéncias populares.

A luta dos trabalhadores fez o INCRA desapropriar a Fazenda Serrinha,
tornando possivel a transformacao daquela area em um projeto de assentamento no
contexto da Politica Nacional de Reforma Agréria, visando o uso da terra em
beneficio de trabalhadores rurais sem terra.

Os assentados relatam que a mudanca do acampamento para a tdo sonhada
terra, ndo foi muito facil, pois nem todos tinham condicdes de pagar frete de
caminhdo para fazer a mudanca, mais que gracas a Deus receberam ajuda de
companheiros de acampamento, do INCRA e da Prefeitura Municipal de Miracema,

como relatado por assentados.

O INCRA deu um pouco da assisténcia né na mudancga e tinha um senhor
gue era acampado também e tinha um caminhdo que teve ajuda, acho que
a prefeitura colaborou com ele pagando pra ele carregar as mudancas pra
ca; a prefeitura também doou o caminh&o pra trazer as mudancgas que era
muitas né e foi bom néo teve tanta dificuldade pra gente mudar de la pra ca.
(Entrevistado C)

No processo da mudanca a gente foi solicitou o vereador a ajuda dele com
caminhdo teve o caminh@o do companheiro da gente |4, teve a minha
caminhonete que a gente comegou a puxar a mudanca e outros
companheiros que vinha de moto e a gente se deslocando pra ca e a
comunidade chegou até aqui o local que a gente se abitou. (Entrevistado D)

Nas falas acima, observa-se que as caréncias materiais levam o0s
trabalhadores acampados a pedir ajuda ao poder publico e a politicos locais, mas é
importante mencionar que isso ocorre paralelo aos esforcos para a solucdo do
problema com os recursos que 0os mesmos ja dispdem. Os mesmos chegaram e
ficaram em barracdes de lonas para s6 depois construirem casas de palhas com
matéria prima da regido. ApGs mais ou menos dois anos, mudaram-se para a
agrovila onde estéo até hoje, sendo que hoje a agrovila tem 23 casas construidas
pelo INCRA, 3 construidas por moradores, o prédio da associacdo, onde funciona
também a sala de aula que funciona como extensdo da EMEC Vale do Tocantins,
(Escola do Assentamento Irm& Adelaide), e uma igreja. Possui um pogo artesiano

gue mesmo apresentando defeito é o que esta suprindo as necessidades de agua
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dos moradores da vila. O assentamento esta localizado no Municipio de Miracema
do Tocantins a aproximadamente 40km de distancia de Miracema-TO e a 75km da
capital Palmas.

Ao chegarem ao assentamento, relatam que encontraram muitas dificuldades

e pouca ajuda, e conquistaram o que tem hoje pouco a pouco.

A vida minha aqui na terra conquistada ta boa num t4, ndo vou dizer que ta
ruim, por que a gente ta na expectativa de receber os documentos né, eu
tenho uma casa na vila ja construi uma casa na chacara falta acabar de
terminar ampliar e tem uma parte cercada num ta cercada toda, também
ndo tem dinheiro, dinheiro pra investir nem de PRONAF nem de governo
nenhum o que eu fiz até hoje € com meu esforco mesmo, mais até agora ta
bom. (Entrevistado C)

Pelo exposto, o assentamento € um espaco complexo, com muitos
problemas, mas também com muitas possibilidades. Pensando especificamente
sobre as origens do Assentamento Universo, local que escolhemos como base
empirica para nosso estudo.

Quando conseguiram com muita luta registrar a associagdo, obtiveram o
crédito Instalacdo do FOMENTO, que consiste em uma ajuda financeira para
adquirirem itens de primeiras necessidades como: enxada, foice, cutelo, adubos,
cesta de alimentagcdo, dentre outras, contudo comecaram uma pequena lavoura
comunitaria. O assentamento teve, também, alguns beneficios como: a habitacédo
(casa), maquinas para gradear as terras, assessoria técnica, cursos, Pronaf (para
alguns), poco artesiano, energia — luz para todos, dentre outros. Segundo a
Ruraltins ( 2016, p. 68) “Os assentados receberam o Crédito Fomento no valor de
R$ 2.400,00/familia, totalizando R$ 79.200,00. N&o existe o valor total dos
investimentos realizados em benfeitorias.” Ainda segundo a Ruraltins ( 2016,
p.68)‘Nesse assentamento foram ministrados cursos de capacitagdo sobre

defensivos alternativos, e segundo os assentados estdo sendo utilizados.”

Aqui no assentamento a ajuda que a gente teve foi do INCRA por que essas
casas que a gente mora foi o INCRA, esse poco que tem ai foi o INCRA né
e as outras ajudas que a gente vem tendo é do prefeito que dar a méo, o
tempo que a Ruraltins era contratada pelo governo do estado dava
assisténcia, e hoje ndo tem mais assisténcia da ruraltins, mas o que a
ruraltins ensinou pro pessoal eles aprenderam, se ndo tao cultivando é por
gue ndo quer mais que a ruraltins deu assisténcia deu, hoje ela ndo tem
mais contrato com o INCRA né mais o curso que eles deram a gente
aprendeu. (Entrevistado C).
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Hoje o assentamento ndo tem auxilio técnico, ndo ha capacitacdo, nem
crédito e nem politicas de comercializagdo dos poucos excedentes da producéo.
Todavia, fez-se a seguinte pergunta: Sua vida melhorou ou piorou depois que veio
para o assentamento? Como? Todos as respostam foram que melhorou cem por

cento, outro, nem tanto, pois ainda falta muito.

Melhorou vichi cem por cento, melhorou financeiramente, a saldde o
sossego, 0 objetivo que a gente tinha de conseguir uma terra considera ja
ter ganho por que a gente t4 encima e tem um pouco de servico, e eu
acredito que o INCRA néo vai jogar a gente fora por que ja tenho quatorze
anos aqui, instalado aqui e ja tenho bastante servico feito, eu acredito que
t6 quase com a vitéria ganha. (Entrevistado A).

Os assentados relatam também que mesmo com pouca escolaridade tiveram
uma aprendizagem grande com a comunidade, que a vida no assentamento tem
lhes ensinado muito. Segundo o entrevistado A, “A forma de adubo orgénico e
algumas formas de plantio ja a gente fazia de um jeito e aqui aprendeu a fazer
direito”. Aprenderam também culturas e saberes passados de geracao para geragao
e a conviver em uma comunidade respeitando as leis locais e principalmente uns
aos outros. “H4, ensinou muita gente a aprender muita coisa, conviver no meio dos
companheiros que o0 mais importante € vocé aprender a conviver com 0S
companheiros nas situagbes dificil e nas melhores também. ” (Entrevistado D).
Muitos tém a ideia de que a educacao € apenas obtida na escola, mas Gohn (2011)

afirma que:

...para nés a educagdo ndo se resume a educacgdo escolar, realizada na
escola propriamente dita. Ha aprendizagens e producdo de saberes em
outros espacos, aqui denominados de educacdo néo-formal. Portanto,
trabalha-se com uma concepc¢édo ampla de educagédo. (GOHN, 2011, p.01)

Seguindo esta perspectiva, vemos que no movimento de criagdao do
Assentamento Universo houve muitas aprendizagens e saberes. Segundo Gohn
(2011) ha uma relagéo entre o movimento social e a educagdo que se da atraves
das praticas de movimentos e grupos que ocorre na interacdo dos movimentos em
contato com a instituicdo educacional (escola) e no interior do proprio movimento
social.

Estou aqui entendendo que esse processo esta permeado de uma relacao
dialégica que se constitui como pratica social, portanto educativa; assim, concordo

com Gaudéncio Frigotto (1999) quando expressa que,
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A concepcao de educagdo como pratica social que se define nos multiplos
espagcos da sociedade, na articulacdo com o0s interesses econémicos,
politicos e culturais dos grupos ou classes sociais. A educacao €, pois,
compreendida como elemento constituido e constituinte crucial de luta
hegeménica. (FRIGOTTO, 1999, p. 21).

Uma compreensdo mais ampla acerca da educacao € importante, pois
permite situar as relagdes sociais de camponeses e camponesas sem terra como
possibilidade de construgédo de um projeto alternativo de sociedade, ndo somente no
campo, e neste caso, para esses grupos sociais, Frigotto (1999, p. 26), citando
Candido Grzybowski (1991), diz que,

A educacéo é antes de mais nada, desenvolvimento de potencialidade e a
apropriagéo de “saber social” (conjunto de conhecimentos e habilidades,
atividades e valores que s&o produzidos pelas classes, em situagédo
histérica dada de relagcbes para dar conta de seus interesses e
necessidades). Trata-se de buscar, na educagdo, conhecimentos e
habilidades que permitam uma melhor compreensao da realidade e envolva
a capacidade de fazer valer os préprios interesses econémicos, politicos e

culturais. (FRIGOTTO,1999, p. 26).

A compreensado desse processo histérico formativo das lutas camponesas e
de organismos que foram se tornando parceiros ha mesma luta ou mediadores das
relacbes e interesses entre trabalhadores, movimento social, estado ou grupos
empresariais latifundiarios, nos convidam a procurar entender o significado politico e
pedagogico dos saberes e acdes de camponeses expropriados da terra e que
decide lutar por ela.

Cruz (2000, p. 13) ao situar a investigagcédo do “saber social” dos camponeses,
“‘como instrumento de construgdo de hegemonia” cita Maria Nobre Damasceno

(1994), para quem:

O saber social é criado no cotidiano do trabalho e das lutas camponesas e,
por isso, é a expressdo concreta da consciéncia deste grupo social; um
saber que é (til ao trabalho e aos enfrentamentos vividos cotidianamente
pelo camponés.

Cruz (2000) diz ainda, que “a definicdo do papel e do significado das praticas
educativas dos trabalhadores”, sujeitos do seu estudo, citando Grzybowski (1991),

passa pelo reconhecimento de trés questdes:

a) da diversidade e das condic8es de producéo e de vida na agricultura;

b) da interagdo/subordinacdo da populagdo trabalhadora que privilegia os
interesses do capital e da grande propriedade;

c) da existéncia de uma questao agraria que tem no problema da terra o
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ponto de encontro das diferentes lutas e aspirac6es dos trabalhadores
rurais (CRUZ, 2000, p. 13).

Essas questbes sdo importantes para a compreensao e interpretacdo das
praticas sociais elaboradas no contexto dos movimentos sociais ho Tocantins, mais
especificamente aquelas que sao fruto das acdes dos camponeses assentados no
Assentamento Universo no municipio de Miracema do Tocantins, como expressao
do tipo de reforma agraria que vem se desenvolvendo no Brasil e no Tocantins.

Ao chegarem ao assentamento, os alunos da educacdo béasica eram
transportados em um Onibus escolar que vinha de Miracema para a escola do
Assentamento Irma Adelaide, que fica a aproximadamente 38km do Assentamento
Universo. O mesmo passava no PA Universo, as quatro horas da manha. S6 depois
de muita luta os representantes da comunidade conseguiram uma extensao de uma
sala para as criangas menores, pois eram as que mais sofriam na estrada. Essa
escola foi construida através da unido da comunidade, que nas proximidades,
pegaram madeiras, palhas e fizeram vaquinha para comprar pregos, sendo que a
construcéo foi feita por eles mesmos. Quando todos mudaram para a agrovila, as
aulas passaram a ser em um barracao de palha na casa da professora, s6 depois
gue a comunidade se reuniu novamente e construiu outro barracdo também de
palha. As criancas do primeiro ao quinto ano do ensino fundamental estudavam
nesta sala de extensdo da Escola Municipal de Educagdo do Campo Vale do
Tocantins e as demais iam no transporte escolar do Municipio para a escola do Irma
Adelaide, e no transporte do estado para Miracema.

Infelizmente a extensdo no Assentamento fechou, pois segundo a Secretaria
Municipal de Educacédo de Miracema a demanda de aluno era pouca, a extenséo
fechou e o barracéo foi deteriorando-se, até ser totalmente desmanchado. Quando
mudou a gestdo municipal, a extenséo voltou a funcionar, sé que desta vez em uma
casa na vila cedida por uma moradora, fecharam novamente alegando falta de
alunos, voltando a abrir novamente em outra casa cedida. Hoje com ajuda do
prefeito e comunidade, foi feito uma reforma no prédio da associacao e € onde vai
funcionar a extensdo ap6s a Pandemia do COVID19.Neste processo, um

entrevistado diz:

Sempre teve o coleginho, eu vim pra c& com dois netos um de sete outra de
oito, comec¢aram indo no 6nibus pro Adelaide, ai passado um ano ou foi dois
ndo me lembro, ai passou ater o coleginho aqui ai 0s meninos ficaram



67

estudando aqui. E passaram a mandar o 6nibus de Miracema pra pegar 0s
alunos daqui e da regido pra levar pras escolas de Miracema, agora ta
faltando é uma escola aqui por que as aulas acontecem em casas
emprestadas, e quase todas muito ruins. (Entrevistado A)

De acordo com o exposto acima, percebemos a dificuldade da escola no
Assentamento Universo, firmar-se mesmo sendo salas multi-seriadas. A comunidade
anseia por uma escola prépria para todos os alunos, com professores capacitados e
uma infraestrutura apropriada. Percebemos, também, que ainda ha
desconhecimento acerca do debate da educacdo do campo. A populagéo
desconhece que ha normativas criadas pelo Estado brasileiro e que séo leis que
deveriam ser respeitadas por todas as redes de ensino. Ou seja, 0 governo
municipal de Miracema descumpre a legislacdo em relacdo a oferta de educacéo
para as criancas do Assentamento Universo, embora a vivéncia na comunidade seja

uma rica fonte de aprendizagens para crian¢as e adultos.
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3 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa propiciou compreender a formacdo de um Assentamento
(Assentamento Universo) e a educacao existente neste processo, sendo que no
primeiro capitulo deste trabalho evidenciou-se a origem historica da educacdo no
Brasil e 0 que essa heranca historica trouxe para a educacgdo na atualidade.

Compreende-se também, deste trabalho, que a luta por terra vem sendo
debatida ha muito tempo no Brasil e no mundo, que a reforma agraria foi
conquistada através de um processo lento, de muita luta. Percebe-se que a luta por
terra e educacdo dos assentados do Assentamento Universo foi longa e ainda nao
acabou. De acordo com a pesquisa, o INCRA ndo da suporte adequado para o0s
trabalhadores, falta suporte técnico, investimento em educacéo, infraestrutura etc.

Os trabalhadores buscaram por terra para ter onde trabalhar, um lugar para
plantar, colher e chamar de seu. Comecaram pelo acampamento onde passaram
muita dificuldade, tendo que se manterem sem ter uma terra para plantar, entdo a
solucédo era trabalhar em fazendas nas proximidades, morando em barracos de
palhas e lona na beira de uma rodovia, colocando em risco a vida de toda familia.
Enfim, chegaram a tdo sonhada terra onde hoje vivem com suas familias, no
entanto, inUmeras familias assentadas pelo INCRA, em terras muitas vezes com
poucas condicbes de seres agricultaveis, vivem uma situacdo extremamente
complicada, pois muitas vezes ndo conseguem produzir o seu préprio sustento e sao
marginalizados neste processo. Deste modo, os assentados recorrem a todos as
formas e modalidades de trabalho para garantir o sustento e a reproducéo de suas
familias.

Assim, a pesquisa aponta que mesmo com toda a dificuldade, o assentado
encontra no seio de sua comunidade muitos saberes, que dificilmente encontraria
nos bancos da escola, pois as discussbes apresentadas pelas Diretrizes
Operacionais para a Educacéo Basica do Campo deixam bem claro que a escola e a
educacgédo tém que valorizar a identidade do camponés, na medida em que vincula a
identidade da escola a realidade do meio em que esta inserida.

Os dados da pesquisa nos mostra ainda que a luta por escola que leve em
consideracdo o saber camponés (Escola do Campo) no Assentamento Universo
ainda estd em andamento, pois a escola que existente nada tema ver com a escola

do campo.
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A pesquisa mostra que durante toda a trajetoria da criagdo do Assentamento
Universo ocorreu uma educacéo interligada aos saberes camponeses, pois nao é sé

nos bancos das escolas que se aprende.
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