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“E mesmo quando vocé estiver no frio

E sentir-se sozinho

Né&o tenha medo de encarar o mundo

Lute contra todos os imprevistos

Mantenha o sonho vivo, ndo o deixe morrer
Existe algo dentro de vocé

Que faz com que possa tentar de novo

Né&o pare

Nunca desista, hunca desista de vocé, nu
desista de nada...”

Yolanda Adams



RESUMO

Esse trabalho tem como objetivo apontamentos da reforma do Ensino Médio para Ensino de
Geografia. Com o intuito de atingir esse propdsito, realizou-se uma analise bibliogréafica que
aborda as mudancas propostas para a implementacdo do Novo Ensino Médio, focando nos
itinerarios formativos e nas principais reformas contidas no documento orientador da educacéo
em Geografia no Brasil para o ensino medio. Além da revisdo da literatura, foram coletados
dados junto a trés professores de Geografia de escolas publicas de ensino médio em Porto
Nacional, To: Escola Estadual Carménia Matos, Colégio Estadual Marechal Arthur da Costa
Silva e Escola Estadual Brasil. Tendo ainda como objetivos especificos: compreender o
processo de adaptacdo dos professores ao Novo Ensino Médio e a maneira como o ensino de
Geografia esta sendo aplicado nessas instituicGes de ensino de Educacdo Basica pesquisados.
A pesquisa destaca que os professores sdo enfaticos ao identificar os problemas centrais para o
desenvolvimento da aprendizagem. Eles enfatizam a importadncia de os educadores
abandonarem a abordagem mondtona e inflexivel no ensino de Geografia e que ensinar
simplesmente conceitos e categorias de anélise ndo é suficiente. E ainda é crucial usar uma
abordagem diferenciada para ajudar os alunos a construir uma consciéncia espacial e um
pensamento geografico.

Palavras-chave: Novo Ensino Médio; Ensino de Geografia; Itinerarios Formativos.



ABSTRACT

This work aims to notes the reform of High School for Geography Teaching. In order to achieve
this purpose, a bibliographical analysis was carried out that addresses the changes proposed for
the implementation of the New Secondary Education, focusing on the training itineraries and
the main reforms contained in this guiding document for Geography education in Brazil. In
addition to the literature review, data were collected from three Geography teachers from public
high schools in Porto Nacional, To: Escola Estadual Carménia Matos, Colégio Estadual
Marechal Arthur da Costa Silva and Escola Estadual Brasil. Also having specific objectives: to
understand the process of adaptation of teachers to the New High School and the way in which
Geography teaching is being applied in these Basic Education teaching institutions researched.
The research highlights that teachers are emphatic in identifying the central problems for the
development of learning. They emphasize the importance of educators abandoning the
monotonous and inflexible approach to teaching Geography and that simply teaching concepts
and categories of analysis is not enough. And it is still crucial to use a differentiated approach
to help students build spatial awareness and geographic thinking.

Keywords: New High School; Teaching Geography; Training Itineraries.
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1 INTRODUCAO

Ao longo do tempo, a discusséo sobre o ensino de Geografia no Brasil tornou-se uma
preocupacdo no ambito educacional, questdes como de que forma ensinar geografia, porque
ensinar e quais instrumentos utilizar tem sido pauta de intensas reflexdes de autoridades deste
campo de conhecimento. Nesse sentido, o estudo estd em consonancia com a linha de pesquisa
do cotidiano escolar e préticas pedagogicas considerando a reforma do ensino médio de
geografia, especialmente para tratar das praticas docentes, processo de ensino e aprendizagem
com as novas tecnologias aplicadas a educacao.

Sabe-se que o Ensino Médio é o ponto central da consolidacéo na formacao do sujeito
sendo o seu nivel de qualidade responsavel por ditar o nivel de instrucéo e criticidade, essencial
para discussédo e resolucdo de pontos multiplos no ambito social, assim, trata-se de uma fase
intermediéaria para ingresso no mundo académico®.

Dessa forma, Bernardes et al., (2021) ressalta que, o Ensino Médio tem um papel
estratégico na formacao da estrutura social do Brasil tendo ainda, uma relacéo politico-cultural
entre a escola média e a elevacdo social desse setor.

Nesse contexto, pergunta-se: de que forma a reforma do Ensino Médio influenciou no
ensino de geografia e no processo de ensino aprendizagem? E sabido que o Ensino Médio no
pais precisava de avancos, que se relacionam com as novas tecnologias e de uma reestruturacdo
curricular, sobretudo para tentar diminuir a evasao escolar.

A sociedade vivencia uma aceleracdo atualizada, em que a rapidez das informacGes é
cada vez méxima. De tal modo, creio ser essencial, no esboco de qualquer teor da Geografia,
administrar & contextualizacdo, ao estabelecimento de analogias em todas as escalas, por fim, a
compreensdo do ambiente enquanto contexto, analisando que qualquer fato ou fenémeno
geografico advém num assentado lugar, e que as distintas extensdes que outros espacos
suportam tém semelhanca com a dindmica de cada escala geografica (Fernandes, 2015).

A importancia do presente estudo esta em direcionar o olhar dos individuos que vivem
dia-a-dia as dificuldades e avancos no ensino de Geografia e do local onde ocorre oficialmente,
a escola. Martins (2020, p.251), destaca que “uma das grandes reflexdes e preocupagdes no

ambito educacional sdo as “condigdes de trabalho do professor, a importancia, o significado

L Em um movimento significativo para a educacéo brasileira, foi sancionada uma nova lei (Lei n. 14.945/2024)
que prioriza a oferta de matriculas no ensino médio articuladas com a educacéao profissional e tecnolégica. A lei
estabelece que os estabelecimentos de ensino que promovem essas modalidades, integradas ou concomitantes,
serdo priorizados para receberem recursos e incentivos. A legislagdo, que altera dispositivos importantes da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996), visa fortalecer a formacéo
técnica e profissional dos estudantes do ensino médio.
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dos temas a serem abordados, a eficacia do processo de ensino aprendizagem”, relacionado as
praticas dos professores em sala de aula regulares com a intencdo de compreender a percepcao
dos professores frente a reforma do ensino médio para o ensino de Geografia.

Refletir sobre esse assunto nos leva a debater o ambiente escolar fora das salas de aula,
considerando diferentes abordagens de ensino, avancos tecnologicos e elaboracéo de estratégias
para mitigar os desafios educacionais diante da atual reforma.

Dessa forma, a tematica € importante considerando a relevancia da Geografia na
transformacéo do mundo moderno avultando as dindmicas territoriais, a circulagdo, os fluxos e
dimensGes ambientais do espaco e a relacdo entre as dimensdes humanas (Gomes,2019).

Nessa perspectiva, ensinar Geografia no ensino médio, com a reforma tornou-se um
desafio em relacdo a reestruturacdo curricular e aos novos métodos de processos de
aprendizagem sobre o0 espaco geografico. Lembrando ainda que, a reforma curricular que consta
na Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Medio, sistematiza as informac6es
essenciais como maneira de identificar as alteracBes principais e implicacdes para a geografia
escola no final da Educacéo Bésica.

Nesse sentido, o objetivo geral do trabalho é apontamentos da reforma do Ensino Médio
para Ensino de Geografia. E especificamente, compreender o processo de adaptacdo dos
professores ao Novo Ensino Médio e a maneira como o ensino de Geografia esta sendo aplicado
nessas instituicdes de ensino de Educacdo Basica pesquisados

A pesquisa tem uma abordagem qualitativa, para Gerhardt, Silveira (2019, p.32) a“[...]
pesquisa qualitativa preocupa-se [...] com aspectos da realidade que ndo podem ser
quantificados, centrando-se na compreensao e explicacdo da dinamica das relagdes sociais”.

Dessa forma, a metodologia empregada para atingir 0s objetivos propostos foram uma
revisao bibliografica sobre a tematica e questionarios aos professores.

Segundo Gil (2019, p.66), a revisdo bibliografica consiste em “[...] expor
resumidamente as principais ideias ja discutidas por outros autores que trataram do problema,
levantando criticas e davidas, quando for o caso”. Nesta primeira parte, serdo coletadas
informagdes com base em obras sobre a tematica estudada, como o historico de sua discusséo
e as suas defini¢des frequentes.

O instrumento de coleta de dados foi um questionario previamente elaborado, contendo
perguntas abertas e fechadas, apéndice A, podendo ser definido como “ [...] a técnica de
investigacdo composta por um conjunto de questfes que sdo submetidas a pessoas com 0
proposito de obter informag6es sobre conhecimentos, crencgas, sentimentos, valores, interesses,

expectativas, aspiracfes, temores, comportamento presente ou passado etc.” (Gil, 2019, p. 121).
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A amostra consistiu de professores do 3° ano do ensino médio da Escola Estadual
Carménia Matos, Colégio Estadual Marechal Arthur da Costa Silva e Escola Estadual Brasil
em Porto Nacional, Tocantins, com um total de 03 (trés) professores, que estdo nesta pesquisa
representados por letras do Alfabeto.

A historia de Porto Nacional esta ligada ao Rio Tocantins. A palavra Tocantins, nariz
de tucano, era 0 nome de uma tribo indigena com nariz comprido que habitava as margens do
rio. Fundada em 13 de junho de 1959. Distante da capital em 64 Km. Limita-se ao norte com:
Miracema do Tocantins; Leste: Palmas e Monte do Carmo; Sul: Brejinho de Nazaré, Ipueiras e
Silvandpolis; Oeste: Paraiso do Tocantins, Pugmil, Nova Rosalandia e Oliveira de Fatima.
Possui uma area de 4.449,918 Kmz2. Coordenadas Geograficas S10°42'29" W48°25'02".

Os questionarios foram aplicados durante o horario de aula de Geografia. Por meio do
questionario, com os professores procurou-se perceber o conhecimento deles sobre a reforma
do ensino médio, se eles conheciam o termo, onde escutaram e se ele é frequente em sala de
aula de Geografia no horério que estavam disponiveis.

As informagdes foram analisadas com base nas falas dos participantes e correlacionadas
com a bibliografia. Foi aplicada analise e interpretacdo dos resultados em forma de gréaficos e

representacdo teorica.
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2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 O ensino de geografia

O ensino de Geografia faz parte do curriculo da Educacdo Basica e seu proposito é
promover o desenvolvimento de cidad&os criticos e reflexivos ao conectar os conhecimentos
do dia a dia escolar com os conhecimentos cientificos. Conforme Cavalcanti (2019, p. 59) “a
escola e o ensino de Geografia buscam preparar individuos aptos a viver em uma sociedade
comunicativa, informatizada e globalizada.”

Os primeiros relatos sobre as formas de pensamento geografico ocorreram na Grécia,
no Império Romano, no Egito apontando a abordagem cartografica e matematica como estudo
da superficie terrestre (Camargo; Reis Junior, 2017, p. 23). Correia (2018) relata que, na
Franca, o desenvolvimento geografico foi apoiado pelo contexto ambiental focalizando as
relaces entre 0 homem e 0 meio natural.

Milton Santos (2008, p.2) ressalta que “a Geografia proporciona a leitura critica do
mundo”. Nesse sentido, o campo de conhecimento dos fatos e fendmenos revelam as
repercussdes espaciais, lembrando que, o espaco geografico deve ser compreendido como um
conjunto indissocidvel de sistemas de acOes e objetos e compreende-los acontece a partir da
articulacdo das escalas geograficas.

De acordo com Callai (2017, p.10), “o ensino de geografia representa um possivel
caminho em direcdo a educacao cidada, superando a mera transmissao de informacdes e abrindo
portas para a reflexdo sobre a espacialidade dos individuos”. Portanto, ¢ essencial que o
professor reexamine suas praticas e se torne um agente de transformacdo nesse cenario
educacional, em resposta a essa abordagem de ensino. No entanto, a reestruturacdo da pratica
requer do professor o desenvolvimento de metodologias de ensino, que vao além da simples
transmissdo de conhecimento sem proposito, ou seja, sem estabelecer conexdes com a realidade
escolar circundante.

Nunes e Castrogiovanni (2018, p. 198) observam que "A missdo de ser professor de
Geografia parece tornar-se cada vez mais desafiadora”, uma vez que este profissional busca
continuamente estratégias didaticas para repensar o que esta sendo feito, ou o que tem sido
realizado nas salas de aula.

De acordo com Moran (2015), o processo educacional em sua abrangéncia maxima
consiste em adquirir conhecimento, e guiar outros a fazé-lo, por meio da troca de informacdes

e compartilhamento para erguer narrativas de vida significativas, que nos auxiliem a interpretar
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0 mundo de forma mais clara, aos outros e a n0Gs mesmos; que nos motivem a progredir; a fazer
escolhas que nos libertem de amarras e nos levem a alcangar maior produtividade e satisfagcdo
em todas as esferas, como individuos e cidadaos.

Acerca da aprendizagem, a mesma se torna mais significativa quando os estudantes séo
incentivados pelo professor a se envolverem ativamente nas aulas, mediante o uso de
metodologias que os capacitem a realizar atividades mais complexas. Desta forma, eles séo
capazes de tomar decisdes e avaliar seu proprio progresso de aprendizagem, conforme
destacado por Moran (2015). Vale ressaltar que as mudangas na pratica pedagdgica dos
professores também estdo relacionadas ao uso de tecnologias, que podem ser integradas as

metodologias, tais como celulares, tablets, computadores e outros dispositivos.

2.2 Breve histéria do ensino de geografia no Brasil

Enquanto disciplina cientifica, ndo é viavel determinar 0 momento preciso em que o
conhecimento geografico foi registrado. Segundo Sodré (2016), é perceptivel que no final do
século XVIII e inicio do XIX, o mundo moderno reunia todas as condi¢Ges necessarias para a
emancipacdo da geografia como uma ciéncia independente. Moraes (2017) corrobora,
afirmando que até o século XVIII, o conhecimento geografico ndo era uniforme e consolidado,
porém, as bases do pensamento ja estavam estabelecidas em diversos contextos humanos
anteriores a esse periodo, seja de forma simples na caracterizacdo do espaco ou em conexdes
com outras areas de conhecimento.

De acordo com Andrade (2017, p.31), Geografia ¢ a “ciéncia que estuda as relagdes
entre a sociedade e a natureza e como 0 espaco geografico se organiza”. Nesse sentido, estudar
a origem dos estudos geograficos é essencial para relacionar com a geografia atual e os desafios
no dia-a-dia escolar.

No Brasil, na Era VVargas, em 1930 foi fundada a Universidade de S&o Paulo, com cursos
de Historia e Geografia, visto que o governo pretendia usar o conhecimento geogréafico para
realizar um levantamento do potencial do pais e com isso, expandir o sistema capitalista
industrial (Moreira, 2019).

A Geografia possuia uma grande relevancia na politica de planejamento, os gedgrafos
desempenharam grande papel na sociedade, incluindo, gedgrafos franceses, que vieram ao
Brasil para contribuir com essa evolugdo, dentre eles: Pierre Deffontaines e Pierre Mombeig
(Andrade, 2017).



17

Em relacdo a Geografia critica, 0 grande nome no Brasil € Milton Santos, geografo
baiano que retratava as disparidades existentes nos estudos sociais e ampliando a area de
conhecimento (Santos, 2008).

Na dindmica atual, a disciplina de Geografia, com uma histéria mais antiga no Brasil do
que a propria ciéncia geogréafica, enfrenta um intenso questionamento sobre sua presenca no
curriculo da Educacdo Baésica. Esse questionamento, que ja ocorreu em momentos passados,
como durante a ditadura militar, se destaca especialmente na reformulacéo do Ensino Médio.
No entanto, a discussao vai além disso, pois ao longo dos anos a disciplina tem perdido espaco,
com reducéo de carga horaria e diminuicdo de participacdo nas avaliacdes oficiais da Educacédo
Basica (Bernardes et al., 2021).

Ao longo da historia da Geografia escolar, esta apresentou um “perfil assinalado pela
dificuldade de legitimar os principios da educacdo denominada de crise da Geografia Escolar”
(Bradant, 2019, p.20). A principal funcao da Geografia escolar é transmitir ideias nacionalistas
com o objetivo de provocar a ideia de que a Nacdo € eterna e natural, apagar as memaorias
coletivas e enaltecer o Estado Nagéo (Freire, 1997).

Este é um tempo num espaco geografico que reina na velocidade e na estranheza, as
instituicGes tentam obedecer a uma ldgica cada vez mais racional e adaptada ao\periodo atual.
Tanto a geografia como ciéncia quanto como disciplina tenta interpretar e explicar o mundo tal
como ele é, baseando-se apenas na construgdo de conceitos voltados aos novos papéis atribuidos
as ciéncias. “Vivemos numa época de mudanca na ordem do significado. Viver significa viver
em condi¢Oes de incerteza e a0 mesmo tempo de oportunidade” (Gongalves, 2018).

Nossa principal preocupagdo € discutir criticamente o ensino desta ciéncia, a sala de
aula, ndo com o objetivo de descrever fatores sociais e naturais, como foi feito a geografia do
passado, que é redutora e simplista, mas levando em conta atual papel deste campo no ambito
da educacdo. Ndo sem razdo, Santos (2019) defende esta nova etapa na critica da geografia
mundial ao contextualizar a redescoberta e transformacao do planeta a era tecnocientifica e 0s
novos papéis das ciéncias.

No que diz respeito a geografia escolar, a nossa principal tarefa é percorrer passo a passo
0 processo de espago/tempo em que 0S acontecimentos acontecem para compreender a
experiéncia do periodo atual, para contextualizar os elementos do periodo atual. a realidade do
aluno, mas também seu cotidiano, experiéncias, praticas, sua relacdo com as relacdes espaciais
construidas localmente e seu conhecimento critico construido por meio das aprendizagens
adquiridas no ensino fundamental e sendo continuada no ensino médio, onde a escola € o

principal local de préatica docente e de formacéo profissional na multiddo (Kaercher, 2018).
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Bradant (2018) destaca que € necessario repensar nas praticas educativas,
especialmente, quanto aos recursos pedag6gicos para o ensino dessa matéria. E ainda preciso,
considerar a formagao dos docentes frente a essa reforma, entendendo ainda, a falta de estimulo
dos alunos frente a disciplina.

A Geografia Escolar precisa trabalhar contetdo que remete ao dia-a-dia do sujeito. Para
entender o processo educacional e o compromisso com a aprendizagem € imperioso
acompanhar as mudancas sociais, econdmicas e politicas do mundo. Lembrando que, o trabalho
do professor de Geografia é desafiador pois, necessita incorporar o processo de investigacdo
nos curriculos de formacao docente e a pesquisa (Ludke, 2015).

E fundamental destacar, nesse contexto, que as mudancas resultantes da globalizagdo se
manifestam localmente, ou seja, o local se torna 0 espago concreto onde esse processo se
materializa. E viavel entender as conexdes entre o local e o global através das informacdes
transmitidas de maneira instantanea, simultanea e assincrona por meios tecnoldgicos (Leite,
2018). Essa capacidade é importante ao nos fazer perceber a variedade de aspectos e conteido
das rotinas vivenciadas, que atribuem caracteristicas especificas aos diferentes lugares.

Desta maneira, a Geografia, ao analisar o territorio humano, oferece diversas reflexdes
que possibilitam enxergar a sociedade de forma a identificar suas questdes, paradoxos e
resolucdes, e também a funcdo do ser humano/coletividade nesse cenario (Carvalho Sobrinho
e Leite, 2018).

2.3 Lei n. 13.415/2017 — novo ensino médio

O Ensino Médio é uma fase da formacéao escolar onde o aluno desenvolve habilidades
que ndo tenha atingido no Ensino Fundamental, como saber fazer, conviver, conhecer, ser, em
um mundo amplamente dificil, dominado pela velocidade da informacdo e pela revolucgéo
técnico-cientifica, intensificando as demandas em todas escalas e dimensdes.

No mesmo momento, a Geografia em si sofreu grandes transformagdes. Assim como
aconteceu em outras areas das Ciéncias Sociais, a forte influéncia de abordagens tedrico-
metodoldégicas comprometidas com a mudanca social, como a dialética materialista
desenvolvida dentro do marxismo, ndo sé orientou os estudos e praticas de ensino, mas também
influenciou até mesmo aquelas abordagens baseadas em outras tradi¢des tedricas. Dessa forma,
a ideia de buscar melhorias e/ou mudancgas sociais positivas passou a ser identificada em

diversos estudos de Geografia.
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A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017), Lei n. 13.415/2017, que trata da
reforma do Ensino Médio, com alteracfes na estrutura curricular, traz ainda, modificacdes na
carga horéria destinada a formac&o dos alunos, de passar dos atuais 800 horas (4 horas e trinta
minutos diérios) para 1.000 horas (5 horas diarias), ampliada para 1.400 horas (7 horas diérias,
configurando em um sistema de educacéo integral, estabelecendo no decorrer de 5 (cinco) anos,
estabelecendo somente Lingua Portuguesa, Matematica e Inglés como disciplinas compulsorias
por trés anos da Educacdo Bésica, prevendo a aceitacdo de profissionais de notorio saber no
exercicio do magistério de contetido que ndo séo de sua formacéao.

Os estudos de quimica, fisica, biologia, filosofia, historia, geografia, arte, sociologia e
educacao fisica podem ser excluidos do curriculo do ensino médio ou sua carga horaria pode
ser reduzida as partes iniciais. Segundo a teoria histérico-critica, este contetdo, integrados na
pratica, deveriam proporcionar uma formacao tedrica e pratica sobre os modos de producéo na
sociedade capitalista. A missdo do ensino médio ¢ “restaurar a relacdo entre conhecimento e
prética. No ginésio é explicado como as ciéncias naturais, a quimica e a fisica, por exemplo, as
forcas mentais, 0s conhecimentos aprendidos, tornam-se forcas materiais na produgdo”
(Saviani, 2018, p. 160).

Esses estudos proporcionam o desenvolvimento de fungdes mentais superiores para
aprender e desenvolver conceitos complexos. Por meio de processos educativos, incluindo a
transmissdo do conhecimento cientifico, os alunos absorvem o universo de signos e
significados, desenvolvem o conhecimento cientifico, abstrato, desenvolvem o raciocinio
logico e a atengdo, “podendo ir além da compreensdo imediata dos fendmenos e do 6bvio”
(Martins, 2020, p272).

Castilho (2017) afirma que a formacéo do professor € indispensavel para que haja
competéncias e saberes que sdo especificos da docéncia, ensinar uma matéria, bem e com
gualidade ndo requer somente o conteddo, mas a compreensdao do processo ensino
aprendizagem que envolve a formacéo, o dominio dos conhecimentos da didatica, da psicologia
da aprendizagem, das politicas educacionais e historia, das metodologias de ensino, do estagio
supervisionado. Portanto, as demandas na realidade do ensino de Geografia estdo relacionadas

com a formacdo dos professores, considerando as exigéncias da atualidade.
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3 CARACTERIZACAO DAS ESCOLAS

A primeira escola objeto de estudo ¢é a Escola Estadual Carménia Matos Maia, localizada
na area urbana da cidade de Porto Nacional, Tocantins na Avenida E S/N° - Setor Brigadeiro
Eduardo Gomes. Foi criada pela Lei n. ° 862 de 22 de agosto de 1996. Inicialmente foi criada
como Escola Municipal Eulina Braga na administracdo do prefeito Vicente Alves de Oliveira,
teve 0 nome modificado para Escola Municipal Professora Carménia Matos Maia em 1990,
uma funcionéria de carreira municipal que faleceu a dar a luz de sua primeira filha. No inicio
oferecia somente séries iniciais do Ensino Fundamental. Em 25 de agosto de 1991, apds a
construcdo de mais duas salas de aula a escola passou a ser conveniada com o Estado, e
proporcionar o ensino da segunda fase do ensino fundamental de 5 e 62 séries e em 1992 passou
a oferecer a 72 e 82 séries.

Em agosto de 1996, o Governo do Estado publica no Diario Oficial do Estado a Lei n°
862, na qual cria a Escola Estadual Carménia Matos Maia. No ano seguinte, a Lei Municipal n°
156/97 autoriza a doacdo do bem patrimonial ao Estado do Tocantins. A partir de 1996 houve
grande progresso no plano pedagdgico: a coordenacdo manteve-se empenhada em promover
encontros pedagogicos juntos aos professores, para discutir as mudancas educacionais como o
construtivismo, novos parametros curriculares e principalmente procurar despertar o interesse
dos professores por novas técnicas de ensino. Com isso, houve melhor entrosamento entre
funcionarios, o que levou a escola a se desenvolver tanto no que se refere ao ensino e
aprendizagem, como no aspecto administrativo em geral. A escola funciona atualmente com
trinta e quatro turmas divididas em trés turnos, sendo oito turmas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental; quatorze turmas dos anos finais do ensino fundamental e sete turmas do Ensino
Médio.

Figura 1 — Escola Estadual Carménia Matos Maia

2. g - o ;
DUAL. CARMENIA

Fonte: autora da pesquisa (2024)
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A Escola Estadual Carménia Matos Maia é uma escola do tipo Estadual. Tipicamente
as escolas municipais, estaduais e federais ndo sdo pagas. A escola anualmente apresenta entre
201 e 500 matriculas de escolarizac&o e de acordo com 0s registros do governo, possui cobertura
do ensino fundamental, ensino médio. A alimentacdo escolar é oferecida aos alunos, mas como
isso pode variar durante o ano, consulte sempre a informacéo diretamente com a escola.

A escola possui as seguintes instalacdes: Biblioteca, Biblioteca e/ou Sala de leitura,
Laboratdrio de ciéncias, Patio Coberto, Quadra de esportes coberta, Terreirdo (area para pratica
desportiva sem cobertura, sem piso e sem edificacdes), Area Verde, Banheiro adequado ao uso
dos alunos com deficiéncia. A escola possui 11 salas, adaptadas (s) para alunos com deficiéncia.

A outra escola escolhida foi a Colégio Estadual Marechal Arthur da Costa Silva,
localizada na Avenida Sao Paulo n. 2259 Setor Jardim Querido. Oferece toda a estrutura
necessaria para o conforto e desenvolvimento educacional dos seus alunos, como por exemplo:
Alimentacdo, Final de semana, Auditério, Laboratério de informatica, Patio Coberto, Area

Verde, Quadra Esportiva Coberta, Biblioteca, Bercario, Quadra Esportiva Descoberta,
Parquinho, Sala de leitura, Refeitorio, Laboratorio de ciéncias, Sala de professores, Patio
Descoberto, Banda larga, Internet, Lixo reciclavel.

Figura 2 — Colégio Estadual Marechal Arthur da Costa Silva

Fonte: autora da pesquisa (2024)
O referido colégio iniciou suas atividades em 1968, sendo considerado uma das escolas

pioneiras do municipio. Atendendo atualmente a 480 alunos, e funciona nos trés turnos, com
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Ensino Fundamental do 3° ao 9° ano, Ensino Médio e 3° segmento de Educacédo de Jovens e
Adultos (EJA).

E a terceira escola foi a Escola Estadual Brasil, localizada a Rua 15 de novembro, s/n°
caixa postal 51, Vila Brasil. E uma escola Rural. Esté localizada ap6s Nova Pinheiropdlis, TO.

Figura 3—-Escola Estadual Brasil

Fonte: autora da pesquisa (2024)

A escola possui como infraestrutura Alimentacdo escolar para os alunos; Agua filtrada;
Agua da rede publica; Energia da rede pUblica; Fossa; Lixo destinado a coleta periodica; Acesso
a Internet; Banda larga. As instalacfes de ensino constam 4 salas de aula; Cozinha; Biblioteca;
Sala de secretaria; Almoxarifado e Area verde. A escola oferece ensino fundamental no periodo

da manha e ensino médio a tarde. Possui em média 132 alunos.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Ap0s apresentar a proposta aos professores das trés escolas objeto de estudo, foi possivel
verificar as visdes sobre a reforma do ensino médio no ensino de Geografia nestas escolas
Estaduais de Porto Nacional, Tocantins. Responderam ao questionario, os professores de
Geografia de cada escola, ou seja, totalizando 03 (trés) professores, sendo o professor A da
Escola Estadual Brasil; o professor B, Escola Estadual Carménia Matos Maia e o professor C,
Colégio Estadual Marechal Arthur da Costa Silva.

Quando questionados sobre a formacdo dos professores, todos 0s 3 docentes possuem
formag&o em Licenciatura em Geografia. Os professores possuem a idade de 42 anos, 38 anos
45 anos, respectivamente. Quanto as disciplinas que ministram nas escolas, o professor da
Escola Estadual Brasil e o Escola Estadual Carménia Matos Maia lecionam Geografia, ja o
professor do Colégio Estadual Marechal Arthur da Costa Silva leciona além de Geografia,
Filosofia, Sociologia, Trilhas.

Questionados sobre “a recepcdo da Lei que institui o novo ensino médio, os
participantes responderam:

“Assustadora, devido ao amontoado de informagées” (A);

“Nao foi boa, pois atrapalha muito as cargas horarias de humanas” (B);

“Tranquilo™ (C).

A carga horéria do Ensino Médio passou de 800 para 1.000 horas anuais, mas passaram
a ser pelo menos 3.000 horas para os trés ultimos anos da Educacéo Basica. O ano letivo passou
a durar 200 dias. Segundo Ferretti (2018), para cumprir a carga horaria total, os estudantes do
Ensino Médio terdo que dedicar mais horas ao ensino escolar. No passado, esse profissional
liderava em sala de aula, mas com a transi¢&o do ensino para a aprendizagem por competéncias,
o foco muda das disciplinas para a vida pratica do aluno.

Quando questionados sobre “Antes da implementacdo do novo ensino médio na escola
houve conhecimentos e informagdes prévias? Os participantes responderam:

“Nao” (A);

“Sim, informagdes, conceitos e objetivos” (B);

“Ndo houve conhecimentos, mas informacoes sim ” (C).

Os professores B e C relatam que receberam informacdes e ndo conhecimento prévio.
A Lei do Ensino Médio enfatiza que ainda haverd um prazo para que ela seja implementada,

suficiente para escolas e professores serem preparados (BRASIL, 2017).
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Em relagdo a pergunta: “Vocé acredita estar capacitado (a) para ministrar aulas de
geografia ou itinerarios formativos que tenham essa disciplina como base, foram as respostas:

“Sim, mas os itinerarios formativos demanda um esforco maior” (A);

“Sim de forma clara, coerente e buscando cada dia mais informag¢ées” (B);

“Sim” (C).

Conforme as respostas dos participantes, todos se consideram aptos para lecionar aulas
de geografia ou itinerarios formativos tendo a propria geografia como base. Em um estudo
conduzido por Cavalcanti (2019), os professores criticaram o numero limitado de horas
reservadas para a disciplina de Geografia, j& que mencionaram ter apenas uma aula por semana.
No entanto, destacaram que, de maneira indireta, a carga horaria poderia ser expandida,
alcancando até trés aulas semanais para os alunos que optaram pelo itinerario formativo nas
Ciéncias Sociais Aplicadas, devido & interdisciplinaridade entre os temas abordados.

Questionados sobre a preparacdo para trabalhar a interdisciplinaridade no novo ensino
médio, o0s participantes responderam:

“Poucas formacgdes continuadas, tendo em vista que até as diretorias regionais ndo tem
dominio da proposta do novo ensino médio” (A);

“Através de capacitacoes e estudos” (B);

“Através da busca na internet, até mesmo com os proprios colegas compartilhando
trabalhos desenvolvidos pelos mesmos” (C).

Os professores participantes entendem que a interdisciplinaridade desempenha um
papel crucial na educacdo dos jovens. No entanto, a forma como a reforma foi implementada
sugere que aqueles por tras do financiamento das mudancas tém o objetivo de restringir a
capacidade de disciplinas, como a Geografia, de restringir o pensamento critico em relagéo a
questdes politicas, sociais e econémicas. E por isso que concordamos com a opinido de Lima
Junior (2022) ao salientar que hd um desejo de impor a sociedade ideias como as do
neoliberalismo na area da educacéo.

Em relagdo a “como o participante compreende o componente curricular da geografia
na BNCC e no DCT”, assim responderam:

“Sim” (A);

“Sim. De forma clara e de entendimento das partes aplicadas” (B);

“Sim. A base comum curricular aborda os componentes de uma forma compreensiva
nos itinerarios” (C).

De acordo com as respostas dos participantes, todos responderam que sim, entendem de
forma clara as partes aplicadas e os componentes nos itinerarios abordados na BNCC e no DCT.
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E importante ressaltar que a BNCC (Brasil, 2018) e os curriculos desempenham funcdes
complementares na area da educacéo, pois as competéncias e habilidades s6 se concretizam por
meio das decisdes tomadas no ambito curricular. Como mencionado por Santos (2019), apesar
da BNCC (Brasil, 2018) incentivar a conexdo dos contetudos com a realidade dos alunos, ainda
existe uma tendéncia a padronizacao na formacao escolar.

Segundo Siqueira (2019), a Geografia esta passando por um processo de exclusdo
curricular, pois ndo € considerada um componente obrigatorio nos documentos educacionais.
Nas diretrizes da BNCC (Brasil, 2018) para o Ensino Médio, a Geografia ndo ¢ mencionada
como essencial, ao contrario de outras disciplinas. A falta de mencéao especifica a Geografia
nesses documentos evidencia a desvalorizacdo dessa disciplina nos planos educacionais
propostos.

Deve-se ter em mente que cada componente carrega consigo diferentes abordagens
tedrico-metodoldgicas e epistemoldgicas, fruto do progresso da ciéncia moderna ao longo dos
anos. Em outras palavras, cada um contribui com seus préprios conjuntos de ideias e conceitos
provenientes de suas areas intelectuais especificas, como mencionado por Simdes (2017).

Dentro das habilidades e competéncias no novo ensino médio, como vocé aborda os
conceitos e categorias do pensamento geogréafico?

“Tem que haver conhecimento do que a habilidade pede para ndo fugir dos conceitos
geogrdficos” (A);

“Através das comparacoes e analise dos conteudos abordados” (B);

“Através dos materiais disponiveis na unidade escolar como mapas, livros, globo até
mesmo, materiais adquiridos pelo professor” (C).

Diante das respostas dos participantes, percebe-se que somente o professor C utiliza os
recursos disponiveis, como mapas, livros, globo para abordar os conceitos e categorias do
pensamento geografico. O professor B utiliza-se de comparagdes e analise de conteudos
abordados e o professor A do conhecimento que a habilidade pede.

E essencial destacar a importancia do protagonismo juvenil, ou seja, estimular nos
jovens diversas habilidades de autonomia através da interpretacdo de linguagens presentes em
textos, imagens, paisagens, mapas, tecnologias, entre outros aspectos. Da mesma forma, é
crucial reconhecer a relevancia do trabalho de campo (entrevistas, observacfes, consultas a
acervos histéricos, etc.), da utilizacdo de diferentes formas de registros e da participacdo em
praticas colaborativas para a resolucéo de problemas.

Conforme mencionado por Cavalcanti (2019), € possivel identificar os contetdos que

podem ser explorados, considerando a variedade de oportunidades oferecidas pela Geografia,
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que desempenha um papel crucial no desenvolvimento do aluno para compreender as mudancas
espaciais e sociais observadas por ele no seu cotidiano.

Parte-se de uma base de analise que prevé a desvalorizacdo da licenciatura em geografia,
uma vez que sua ndo garantia como componente curricular obrigatério implica na ndo garantia
do profissional deste componente, sendo que a problematica fica mais acirrada quando
correlacionamos com o fato da reforma do ensino médio comecar a considerar profissionais de
notorio saber como figuras aptas a exercer a fun¢do que outrora cabia somente a quem possuia
a licenciatura (Motta, Frigotto,2017).

De que forma podemos avaliar o ensino de Geografia nas escolas de ensino fundamental
e médio ao participar da sua Aula de Trabalho Pedagdgico Coletivo? De acordo com Kaercher
(2018, p.221), estamos testemunhando uma transformagdo genuina - com aprimoramento
técnico, profundidade politica e ética superiores - ou ainda prevalecem aulas tradicionais,
desconectadas da realidade dos estudantes e, por isso, pouco atrativas?

Questionados se houve dificuldade na escola para implantar o novo ensino médio e quais
foram essas dificuldades, os professores responderam:

“Sim, a principal foi a falta de formacao continuada” (A);

“Ndo teve dificuldade para implantar” (B);

“Nao” (C).

O professor A apontou dificuldades relacionadas a falta de direcionamento técnico e
oportunidades de formacao continua, os outros dois professores nao tiveram dificuldade para
implantar o0 novo ensino médio. Segundo Hernandes (2020), ao compartilhar a carga de trabalho
gue antes era destinada a uma disciplina entre 0 componente curricular e a disciplina eletiva, 0s
professores ndo receberam diretrizes claras sobre quais contetdos deveriam ser abordados e
quais poderiam ser deixados de lado. Dessa forma, os docentes tiveram que tomar decisdes por
conta propria, selecionando o que consideravam fundamental. Além disso, no planejamento do
contetido para cada ano letivo, também ndo houve orientacGes especificas, ficando a cargo do
professor a escolha do que ensinar em cada periodo.

Na questdo, quais sdo os materiais didaticos utilizados nas aulas para o desenvolvimento
de habilidades e competéncias para o novo ensino médio de Geografia? Os professores
responderam:

“Livros didaticos, Kit de multimidia, computadores e Chromebook” (A);

“Videos, computadores, Chromebook, livros etc.” (B),

“TV, mapas e globos” (C).
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Nota-se que 0s recursos didaticos sdo aliados importantes para o processo de ensino, na
visdo do professor. Através de resumos esquematicos, maquetes ou experimentos, os alunos
conseguem absorver o contetido de forma mais eficaz. Além disso, a utilizagdo desses recursos
torna as aulas mais dinamicas e agradaveis, considerando a carga horaria do novo ensino médio,
capturando a atencdo dos estudantes. Dessa forma, a adocédo de recursos didaticos diferenciados
torna o ensino mais envolvente e contribui para uma melhor aprendizagem dos alunos (Nicola,
Paniz, 2019).

A questdo, como vocé avalia a Geografia no novo ensino médio na escola em que vocé
leciona, os professores responderam:

“A Escola Estadual Brasil, vem passando por um critico processo de aprendizagem por
toda a equipe pedagogica no que se refere ao novo ensino médio, relata também que as escolas
precisarao de adequacdes e profissionais, de formacao, para colocar em pratica determinados
pontos, sobretudo os que demandam o uso de tecnologias. ” (A);

“Avalio de forma, sucinta de acordo com os conteudos aplicados” (B),

“Insuficiente pelo quantitativo de aulas e quantidade de conteudo” (C).

Dois dos participantes consideram insatisfatorio, um dos professores avalia de maneira
sucinta de acordo com os conteudos apresentados. O processo de ensino precisa de ferramentas
para torna-lo mais eficaz. Pregar e despertar nos alunos o interesse pela aprendizagem, como
disse Mello (2019) quando a aprendizagem ocorre, é crucial que o contetdo seja significativo
para alunos e estudantes inspire vocé a gerar seu proprio conhecimento. Nesse sentido, o
modelo é criado para servir como uma ferramenta para motivacao e atencdo dos alunos.

Ja na questdo sobre a opinido do docente sobre o ensino de Geografia com a reforma do
ensino medio, responderam:

“Perdeu muito espago, ndo s6 a Geografia, mas sim a Ciéncia em geral” (A);

“De acordo com a reforma o tempo em sala deveria aumentar a quantidade de aulas e
a amplitude de conteudo” (B);

“Em minha opinido, prejudicial, pois com a implanta¢do do ensino médio disciplinas
de humanas perdeu muitas aulas” (C).

Os professores desta pesquisa também ressaltaram a preocupacdo com a reducgédo da
carga horaria das disciplinas de Ciéncias Humanas, incluindo a Geografia Escolar. Apenas
Lingua Portuguesa, Matematica e Lingua Inglesa serdo obrigatdrias durante os trés anos do
Ensino Médio (Brasil, 2017). Metade dos estudantes seguira o curriculo tradicional, dedicando
0 tempo restante para se aprofundar na area de seu interesse, que frequentemente envolve

disciplinas das ciéncias exatas, linguagens e bioldgicas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A disciplina de Geografia, assim como o0s outros componentes das Ciéncias Sociais,
enfrenta incertezas decorrentes da reforma do Ensino Médio. Isso ocorre porque ela podera
fazer parte dos percursos formativos, sem garantia de presenca nos futuros curriculos escolares.
A desvalorizacdo desse campo de conhecimento ndo é novidade na historia das politicas
educacionais brasileiras, como demonstrado pela baixa carga horaria dedicada a disciplina no
ensino bésico e pela sua auséncia em avaliagdes nacionais.

Conforme evidenciado no decorrer do texto, a disciplina de Geografia, juntamente com
outras de igual relevancia, corre o risco de ser menosprezada no curriculo do Ensino Médio,
podendo enfrentar um declinio ainda maior do que o observado até 0 momento. Essa situacao
poderia resultar no desaparecimento gradual da Geografia do contexto educacional bésico.

No ensino médio, a carga horaria da formacéo basica € reduzida com a implementacao
dos itinerarios formativos e a escolha dos contetdos a serem ensinados em sala de aula se
tornara uma realidade, o que pode resultar em disparidades na qualidade de ensino oferecida
pelas diversas instituicdes de ensino.

No inicio da implementacdo das reformas, é fundamental que os diversos profissionais
da comunidade escolar e agentes publicos acompanhem de perto as mudangas. O momento
atual e a grandeza das reformas educacionais em andamento destacam a importancia de os
profissionais de Geografia se manterem atualizados e monitorarem as futuras alteracdes.

Mesmo com a manutencao da Formacao Geral Basica nos dois primeiros anos do Ensino
Médio, a adocdo de Itinerarios Formativos, nos quais os estudantes devem optar por areas
especificas, pode limitar a sua formacdo de forma abrangente, o que potencialmente reforgaria
as disparidades educacionais. Isso agravaria a excluséo escolar, como evidenciado pelos relatos
dos participantes da pesquisa, embora isso mere¢a um estudo a parte para ndo desvirtuar o
objetivo deste trabalho.

No geral, na pesquisa foi possivel verificar que na visdo dos professores questionados,
o problema ndo é a habilidade, mas “a falta de recursos tecnoldgicos nas escolas publicas para
desenvolvé-la”. Ensinar simplesmente conceitos e categorias de anélise ndo é suficiente. E
crucial usé-los para ajudar os alunos a construir uma consciéncia espacial e um pensamento
geografico. Formar uma consciéncia espacial vai além de apenas saber localizar lugares:
envolve analisar, sentir e compreender a espacialidade das praticas sociais para potencialmente
intervir nelas com base em convicg@es, promovendo uma préatica diéria que transcenda as acoes

individuais e alcance um nivel de humanidade mais amplo.
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O ensino de Geografia no Ensino Médio deve ser abordado com mais profundidade,
como evidenciado ao longo deste estudo. E fundamental que os professores dessa disciplina
possuam uma formacdo técnica solida, abrangendo tanto os aspectos cientificos quanto os
pedagogicos. Isso é essencial para desenvolver o pensamento geografico dos alunos,
especialmente em escolas que nao oferecem ensino técnico.

E claro que é preciso estabelecer politicas eficazes para melhorar e valorizar a formacéo
inicial e continua dos professores de Geografia. E importante que haja espagos e tempo para
que os educadores em Geografia possam trocar ideias e alinhar suas praticas, sempre
respeitando as bases epistemoldgicas de suas formacBGes. Na minha perspectiva, cada
profissional deve assumir seu papel e estar em constante evolucgdo, cientes de que o mundo, as
pessoas e as sociedades estdo em constante transformacao, e que a propria Geografia se adapta

a essas mudancgas.



30

REFERENCIAS

ANDRADE, MC. Geografia: ciéncia da sociedade — uma introdugéo a analise do pensamento
geografico. Sdo Paulo: Atlas, 2017.

ASSOCIAQAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 6023: Informagdo e
documentacdo: Referéncias. Rio de Janeiro, 2018.

. ABNT NBR 10520:2023. Citaces em documentos foi revisada e atualizada
recentemente, em 19 de julho de 2023. Disponivel em:
https://bibliotecas.ufu.br/acontece/2023/07/atualizacao-da-norma-de-citacoes-abnt-nbr-10520

BERNARDES, M.E.M.; et al. Las artes en la educacion plena e integral del desarrollo psiquico
humano. Roteiro, Joacgaba, v. 46, jan./dez. 2021.

BRADANT, JM. Crise da Geografia, crise da escola. In: OLIVEIRA, AV de. Para onde foi 0
ensino de Geografia? 92 ed. Sao Paulo: Contexto, 2018, p.15-23.

BRASIL. Lei n. 13.415, de fevereiro de 2017. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia
para Assuntos Juridicos. Disponivel em http//www.planalto.gov.br. Acesso em 16 de abril de
2023.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia/DF: MEC, 2018.

CALLAI, Helena Copetti. Estudar o lugar para compreender o mundo. In:
CASTROGIOVANNI, Anténio Carlos; CALLAI, Helena Copetti; KAERCHER, Nestor
André. (org). Ensino de geografia: préticas e textualiza¢des no cotidiano. 12. ed. Porto
Alegre: Mediac¢édo. 2017

CAMARGO, JCG, REIS JUNIOR, DFC. A filosofia (neo) positivista e a Geografia
quantitativa. In: VITTE, AC. Contribuicfes a Histéria e & Epistemologia da Geografia. Rio
de Janeiro: Bertrand Brasil, 2017.

CARVALHO SOBRINHO, H., LEITE, C.M C. Analise critico-reflexiva da reforma do ensino
médio: o ensino de geografia em questdo. Revista de Ensino de Geografia, Uberlandia, v. 8,
n. 14, p. 128-140, jan./jun. 2018.

CASTILHO, P. Formacéo de professores: identidade e saberes da docéncia. 3.ed. S&o Paulo:
Cortez, 2017, p.15-34.

CAVALCANTI, Lana de Souza. PENSAR PELA GEOGRAFIA: ensino e relevancia social.
Goiania: C&A Alfa Comunicacéo, 2019.

CORREA, RL. Regi&o e organizacéo espacial. Sio Paulo: Atica, 2018.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz
e Terra, 1997.

FERNANDES, F. A revolucéo burguesa no Brasil: Ensaio de interpretacdo sociologica. 5.
ed. S&o Paulo: Editora Globo, 2015.


http://www.planalto.gov.br/

31

GERHARDT, Tatiana Engel; SILVEIRA, Denise Tolfo. Métodos de pesquisa. Porto Alegre:
Editora da UFRGS, 2019. (Manual de Métodos de Pesquisa). Disponivel em:
<www.ufrgs.br/cursopgdr/downloadsSerie/derad005.pdf >. Acesso em: 05 jun. 2023.

GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 11. ed. - S&o Paulo: Atlas, 2019.

GOMES, A.N.D. Mauricio de Abreu: uma histéria com muitas geografias. Tese apresentada
ao Programa de P6s-Graduacdo em Geografia da Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
20109.

GONCALVES, C. V. P. A invencdo de novas geografias: a natureza e 0 homem em novos
paradigmas. In: SANTOS, M. Territorios; ensaio sobre o ordenamento territorial. 2. ed. Rio
de Janeiro: DP&A, 2018. p. 367-388.

HERNANDES, Paulo Romualdo. A Lei n® 13.415 e as alteragdes na carga horaria e no
curriculo do ensino Médio, Ensaio: avaliacdo e politica publica em Educacéo, Rio de Janeiro,
v.28, n.108, p. 579-598, jul./set. 2020

KAERCHER, Nestor André. Desafios e utopias no ensino de Geografia. Santa Cruz do Sul
(RS): EDUNISC, 2018.

LIMA JUNIOR, Guibson da Silva. A PROBLEMATICA SOCIOAMBIENTAL URBANA:
habilidades, competéncias, auséncias e divergéncias na base nacional comum curricular. In:
ASSIS, Lenilton Francisco de; ALBUQUERQUE, Maria Adailza Martins de; MORAIS,
Nathalia Rocha. FORMAQAO DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA NA PARAIBA:
avancos e resisténcias na reforma curricular. Jodo Pessoa: Editora do CCTA, 2022. p. 289-319

LUDKE, M. O professor e a pesquisa. Campinas: Papirus, 2015.

MARTINS, Lucia de Aradjo Ramos. Inclusdo. Compartilhando saberes. Petropolis, RJ:
Vozes, 2020.

MELLO, B. F. de; Aroldo de Azevedo: breve biografia e algumas consideracdes de natureza
epistemoldgica da obra didatica. O Mundo em que vivemos. Revista Cerrados, [S. |.], v. 19,
n. 02, p. 485-507, 2019.

MORAES. Antdnio Carlos Robert. Geografia: pequena historia critica. 21. ed. S&o Paulo:
Annablume,2017.

MORAN, José. Educacdo hibrida: um conceito-chave para a educacdo, hoje. In: BACICH,
Lilian; TANZI NETO, Adolfo; TREVISANI, Fernando de Mello. (org.). Ensino hibrido:
personalizacéo e tecnologia na educacéo. 1. ed. Porto Alegre: Penso, 2015. p. 26-45

MOREIRA, R. O que é Geografia? Sdo Paulo: Brasiliense, 2019.

MOTTA, Vania Cardoso da; FRIGOTTO, Gaudéncio. Por que a urgéncia da Reforma do
Ensino Médio? Medida proviséria n°746/2016 Lei n°13.415/2017. Educ. Soc., Campinas, V.
38, n. 139, p.355-372, jun. 2017.

NICOLA, J. A., PANIZ, C. M. A importancia da utilizacdo de diferentes recursos didaticos no
ensino de ciéncias e biologia. In For: Inovacdo e Formacéo, 2019, 2(1) 355-381


http://www.ufrgs.br/cursopgdr/downloadsSerie/derad005.pdf

32

NUNES, Diego Branddo; CASTROGIOVANNI, Antonio Carlos. A importancia do sentido nas
aulas de Geografia: possiveis caminhos para um (re)conhecimento entre o sujeito e 0 mundo.
In: CASTROGIOVANNI, Antonio Carlos; TONINI, Ivaine Maria; KAERCHER, Nestor
André; COSTELA, Roselane Zordan. (org.). Movimentos para ensinar Geografia:
oscilacdes. 4. ed. Goiania: C&A Alfa Comunicacéo, 2018. p. 196-214

SANTOS, L. R. A disciplina de geografia e o discurso competente na terceira versdo da Base
Nacional Comum Curricular. Revista Brasileira de Educacdo em Geografia. Campinas/SP,
v.9, n.18, jul./dez. 2019, p. 20-36

SANTOS, Milton. A natureza do espaco: técnica e tempo, razdo e emocdo. Sdo Paulo:
Hucitec, 2008.

SAVIANI, Demerval. Sistema Nacional de Educacdo articulado ao Plano Nacional de
Educacdo. Revista Brasileira de Educacdo, Rio de Janeiro: Anped, Campinas: Autores
Associados, V. 15, n. 44, 2018. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v15n44/v15n44al3.pdf. Acesso em: 17 04 2024

SIMOES, Willian. O lugar das Ciéncias Humanas na "reforma" do ensino médio. Revista
Retratos da Escola, v. 11, n. 20, p.45-59, jun. 2017.

SIQUEIRA, A. S. T. Entre os PCNS e a BNCC: discursos sobre integragdo curricular na
geografia. 95 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo), Programa de Pds-Graduacdo em
Educacéo, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro/RJ, 2019.

SODRE, Nelson Werneck. Introducdo & geografia: geografia e ideologia. Rio de Janeiro:
Vozes, 2016.


http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v15n44/v15n44a13.pdf

33

APENDICE A

O NOVO ENSINO MEDIO E O ENSINO DE GEOGRAFIA - APONTAMENTOS EM
ALGUMAS ESCOLAS EM PORTO NACIONAL -TO

QUESTIONARIO APLICADO AO PROFESSOR DE GEOGRAFIA

1) Qual € a sua formacéo profissional?

2). Quais disciplinas vocé ministra?

3). Como foi sua recepcéo a lei que institui 0 novo ensino médio?

4) Antes da implementacdo do novo ensino médio na escola houve conhecimentos e
informacdes prévias?

5) vocé acredita estar capacitado (a) para ministrar aulas de geografia ou itinerarios formativos
que tenham essa disciplina como base?

6). Qual foi sua preparacdo para trabalhar a interdisciplinaridade no novo ensino médio?

7) Como vocé compreende o componente curricular da geografia na BNCC e no DCT?

8) Dentro das habilidades e competéncias no novo ensino médio, como vocé aborda os
conceitos e categorias do pensamento geografico?

9). Houve dificuldade na escola para implantar o novo ensino médio? Quais dificuldades?

10). Quais sdo os materiais didaticos utilizados nas aulas para o desenvolvimento de habilidades
e competéncias para o ensino de geografia?

11) Como vocé avalia a geografia no novo ensino médio na Escola em que vocé leciona?

12). Qual sua opinido sobre o ensino de geografia com a nova reforma do ensino médio?



