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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo geral investigar a relevancia da subjetividade para o
ensino de Literatura na formacéo individual/social dos(as) estudantes da Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA). Para tanto, os pressupostos teoricos utilizados nesta pesquisa foram:
Gonzélez Rey, 2005; Gonzalez Rey & Mitjans Martinez, 2017; Mitjans Martinez, Tacca &
Puentes, 2020. A vista disso, € necessario compreender a Literatura como um exemplo de
reflexdo que recorre aos grandes classicos para formar cidaddos(as) independentes e
criticos(as). Dado que ela reproduz sentimentos, experiéncias e acdes, possibilitando o(a)
leitor(a) chegar a lugares inexplorados, na vida real, como adentrar nos pensamentos dos(as)
personagens e instiga-los(as) a questionar seus habitos e principios. Destarte, a abordagem
utilizada na pesquisa € a qualitativa de interpelacdo historico-cultural e o mecanismo de
producdo e andlise de dados € o construtivo-interpretativo, baseado nos procedimentos de
investigacdo propostos na Teoria da Subjetividade de Fernando Gonzélez Rey. A pesquisa foi
desenvolvida em trés etapas, articuladas entre si, tendo por meta auxiliar estudantes,
professores(as) e pesquisadores(as) da EJA nas aulas de Literatura, assim distribuidas: 12
etapa - Observacdo das aulas de Literatura na turma da 12 Série do Ensino Médio — Curso
Médio Basico da EJA e preenchimento do Caderno de Campo; 22 etapa — Aplicacdo do
Questionario Tematico Estruturado; e 3? etapa - Entrevista Semiestruturada Aberta. Para tal
propoésito, serdo apresentadas duas naturezas de cartografias, sendo um mapa simbolico-
emocional desde a andlise de textos/livros literarios e um mapa geografico sobre a leitura na
cidade de Pedro Afonso - TO. A partir desta pesquisa, conhecemos e valorizamos
conhecimentos advindos de experiéncias prévias de estudantes, docentes e pesquisadores(as)
no estudo e fruicdo de textos literarios. Por conseguinte, concluimos que a Subjetividade pode
se apresentar sincronicamente como categoria de analise de obras literarias e como parte
significativa da intencionalidade pedagogica nas aulas de Literatura, ou seja, as dificuldades
de que tratamos neste texto ndo sdo de natureza de decodificacdo, mas sim de didlogo no
ambito da Subjetividade que os leitores(as) conseguem estabelecer dos seus modos e
contextos de vida com os das personagens e temas abordados nos textos/livros literarios, para
compor as possibilidades de letramento literario.

Palavras-chaves: Literatura. Subjetividade. Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Leitura
Literaria. Cartografia.



ABSTRACT

The present paper has as the general goal to study the relevance of the subjectivity for the
teaching of literature in the social formation of students of the Young and Adults Education
(EJA). That said, it is necessary to understand literature as an example of reflection that uses
the great classics to form independents and critics of citizens. Through the written language,
literature reproduces feelings, experiences and actions, taking the reader to unexplored places,
in real life, such as entering the thoughts of the characters and instigating them to question
their habits and principles. Methodologically, the research was developed in stages articulated
between themselves, with the aim of helping teachers, researchers and students of EJA in
Literature classes. The method used in the research is the qualitative one, with a historical-
cultural approach, and the data production and analysis mechanism is the constructive-
interpretative, based on the investigation procedures proposed in the Theory of Subjectivity
(Gonzélez Rey, 2005; Gonzélez Rey & Mitjans Martinez, 2017; Mitjans Martinez, Tacca &
Puentes, 2020). Gonzalez Rey argues that the individual subjectivity and the social
subjectivity developed from symbolic and emotional experiences acquired on a daily basis. In
order to do so, two types of cartographic will be presented, being a symbolic-emotional map
from the analysis of literary texts/books and a geographical map about the reading. From this
research, we got to know and value knowledge from previous experiences of students in the
study and the fruition of literary texts. We conclude that the subjectivity can be presented at
the same time as a category of analysis of literary works and as a significant part of the
pedagogical intentionality in literature classes.

Keywords: Literature. Subjectivity. Young and Adults Education (EJA). Literary Reading.
Cartografy.
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1 INTRODUCAO

Na medida, porém, em que fui tornando intimo
do meu mundo, em que melhor o percebia e o
entendia na “leitura” que dele ia fazendo, os
meus temores iam diminuindo (FREIRE, 1989,
p. 15).

Na introdugdo apresentamos a pesquisadora e as razfes que nos motivaram a
desenvolver esta pesquisa, assim como a Escola Estadual Ana Amorim e a cidade de Pedro
Afonso — TO, locais de contexto dos dados que serdo discorridos nos capitulos seguintes. Por
fim, exibiremos o método qualitativo, etapas, instrumentos e estruturacdo utilizados no

decorrer das investigacoes.

1.1 A pesquisadora e como emerge o problema da pesquisa

Para que se compreenda a motivagdo para a pesquisa e Seu recorte, permita a pessoa
leitora que seja apresentada aqui esta pesquisadora. Impulsionada pelo desejo de compartilhar
o conhecimento adquirido ao longo da minha vida académica, ingressei na area da educacgéo
em 2007 como assessora de programas e projetos da Diretoria Regional de Educacdo de Pedro
Afonso, ap6s concluir o curso de Letras no ano de 2006. Entretanto, somente em 2008 tornei-
me professora regente. Fui trabalhar na Escola Estadual Bom Tempo, zona rural de Pedro
Afonso - TO, que oferta séries multisseriadas. Por ser uma escola pequena, docentes
ministravam diversas disciplinas para completarem suas cargas horarias.

E foi ao conviver com os moradores do povoado Agrovila Bom Tempo que
compreendi 0 quanto a educacdo € essencial para o futuro das pessoas. Visto que, 0S
pais/responsaveis pelos(as) estudantes (criancas e adolescentes) dessa escola esforcavam-se
ao maximo para que os(as) filhos(as) ndo faltassem as aulas e assim obtivessem a
oportunidade de desfrutar de um futuro diferente dos seus, menos sofrido. Muitos
responsaveis por estudantes naquele contexto ndo sabiam ao menos escrever seus nomes;
eram lavradores(as), analfabetos(as) ou semianalfabetos(as), alguns/algumas ex-militantes do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), oriundos(as) de diferentes partes do
Brasil.

Embora ndo tenha nascido e crescido na zona rural, ao contrério, até entdo so havia

morado na cidade, a historia de vida daqueles(as) estudantes e responsaveis que conheci na
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Escola Estadual Bom Tempo assemelhava-se muito a minha, visto que meus pais também
eram semianalfabetos e apesar de todas as adversidades fizeram o possivel, e as vezes o
impossivel, para que oito filhos(as) estudassem. Assim, conseguiram graduar cinco no Ensino
Superior e trés no Ensino Médio. Minha mae era a responsavel por manter o bom andamento
do lar, meu pai por trazer dinheiro e alimento para casa e os(as) irmaos(as) mais velhos(as)
ficavam encarregados(as) de ensinarem os(as) mais novos(as), tanto no que tange a educagéo
escolar quanto a vida em sociedade.

Em 2009, fui transferida para a Escola Estadual Comendador Padua Fleury, zona
urbana de Pedro Afonso, dado que, cursava Pés-Graduacdo (Lingua Portuguesa e Literatura
de Expressdo Portuguesa: Portugal, Brasil e Africa) em Guarai- TO, cidade vizinha. A
referida unidade escolar ofertava aulas no turno matutino do 6° ao 9° Ano — Ensino
Fundamental e 12 a 32 Série do Ensino Médio — Curso Médio Baésico, e noturno da 1% a 32
Série do Ensino Médio — Curso Médio Baésico, no qual estudavam jovens trabalhadores(as) e
mdes adolescentes, que ndo tinham com quem deixar seus filhos durante o dia. As salas de
aula eram ambientadas conforme as disciplinas da Estrutura Curricular vigente e consoante
com o horéario das aulas os(as) estudantes trocavam de sala, ndo o(a) docente como é o
habitual na maioria das unidades escolares.

No ano seguinte (2010) a diretora da Escola Estadual Ana Amorim convidou-me para
ministrar aulas de Lingua Portuguesa a 12 série do Ensino Médio — Curso Médio Bésico da
EJA, noturno. Confesso que as primeiras semanas foram desafiadoras, pois ndo estava
habituada a lecionar para pessoas mais velhas que eu. Porém, logo me encantei por esta
modalidade de ensino, haja visto, que os(as) estudantes demonstravam um respeito enorme
para com os(as) docentes, e nos viam como se tivéssemos a formula méagica para sanar muitos
dos seus problemas.

Neste contexto da EJA deparei com a seguinte problematica que me moveu a tentar
encontrar uma solucdo e que foi o pontapé inicial para esta pesquisa de mestrado: apesar de
lerem os textos/livros literarios propostos pelos(as) docentes, percebi que os(as) estudantes
ndo conseguiam compreender o contexto da obra, ndo costumavam frui-la como um produto
estético, ndo compreendiam o0s jogos de linguagens e de cédigos propostos, e ndo conseguiam
se posicionar em relacdo aos temas e seus tratamentos. Por esses motivos, me parece,
alegavam ndo gostar daquele tipo de leitura, uma vez que, reclamavam do vocabulario
utilizado pelo(a) autor(a), dos tamanhos dos textos etc. No entanto, quando eu lia para

eles(as), o mesmo livro/texto, a opinido deles(as) mudava: passavam a elogiar a obra,
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identificavam-se com algumas partes do texto, e até contavam experiéncias semelhantes as
retratadas pelo(a) autor(a).

Tal como quando explanei aos(as) estudantes da EJA o contetudo sobre Linguagem
Formal e Linguagem Informal e as diversas maneiras que elas se apresentam em nosso
cotidiano, seja na oralidade ou por meio da escrita. Para exemplificar, apresentei-lhes a letra
da cangdo “Cuitelinho” de Renato Teixeira e Sérgio Reis. Primeiramente pedi para lerem o
texto individualmente, mentalmente - sem emisséo sonora -, depois em voz alta. Na sequéncia
sugeri aos(as) discentes que compartilhassem com os(as) colegas o entendimento adquirido a
partir da leitura da cancdo, sendo que, a maioria deles(as) afirmou ndo ter compreendido
quase nada ou até mesmo nada. Entdo, li a letra da cancdo com eles(as), pausadamente,
analisando cada verso, posteriormente as estrofes e por fim a cancao por completo. Durante a
leitura coletiva, instigava-os(as) a compartilharem com os(as) colegas suas vivéncias
semelhantes as retratadas no texto, visto que, grande parte dos(as) estudantes da EJA sdo
oriundos de outros estados da federagdo. Assim, a partir da leitura, bem como da partilha de
conhecimentos, os(as) estudantes conseguiam interpretar o texto e muitas vezes se
identificavam com o que estava sendo narrado. O trecho mais comentado pela turma foi o que
frisa sobre a saudade, apresentado na seguinte estrofe da cangdo: “A tua saudade corta/ Como
aco de navaia/ O coracdo fica aflito/ bate uma, e a outra faia/ E 0s z6io se enche d’agua/ Que
até a vista se atrapaia, ai ai”. Pois, fazia-0s(as) recordarem momentos, sensacdes, sentimentos,
pessoas e até mesmo lugares que tiveram de abandonar/afastar para buscarem melhores
condicdes de vida.

Acompanhei os(as) estudantes da EJA da Escola Estadual Ana Amorim, por dez anos,
de 2010 a marco de 2020, sendo sete na sala de aula como professora de Lingua Portuguesa e
trés como secretaria da referida unidade escolar. Por isso, mesmo em meio a tantos
contratempos, como 0s impostos pela pandemia do Coronavirus (Covid-19), é fascinante
acompanhar o desenvolvimento estudantil das pessoas em formagao pela EJA, principalmente
quando eles(as) nos relatam suas conquistas individuais e sociais, apds terem retornado para a
escola, concluido o ensino médio ou, ao contrario do que imaginavam, 0 ensino superior.

Ou seja, a pesquisa ora apresentada originou-se a partir da observancia aos(as)
estudantes da EJA — Ensino Médio, especificamente da 12 Série — Curso Médio Baésico, da
Escola Estadual Ana Amorim em Pedro Afonso — TO, os(as) quais demonstram inimeras
dificuldades ao lerem e interpretarem textos/livros literarios. As dificuldades de que tratamos
neste texto ndo sdo de natureza de decodificacdo, ainda que esta poderia ser uma énfase da

pesquisa, mas sim de dialogo no ambito da subjetividade que estudantes conseguem
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estabelecer dos seus modos e contextos de vida com os das personagens e temas abordados,
para compor as possibilidades de letramento literario. Nossa énfase segue as proposi¢des de
Rocha e Lucena (2019, p. 6), que afirmam “[...] a leitura ndo € apenas decodificar o texto, ou
seja, atribuir sons para cada palavra, mas a interpretagdo do que ¢ lido [...]”. Partindo desta
assertiva, indagamos: Como construir com estudantes da EJA a ideia de relevancia da
subjetividade individual e social na relacdo que estabelecem com textos/livros literarios?
Assim, o0 que apresentamos no decorrer desta pesquisa sdo analises de dados
construidos sobre essa relacdo de estudantes com a leitura literaria no contexto escolar da EJA
e desde a perspectiva da subjetividade, bem como uma proposta metodoldgica para o ensino
de literatura dentro deste mesmo contexto. Adicionalmente, apresentaremos a cartografia em
forma de produto artistico sobre as rotas de leitura das pessoas participantes desta pesquisa.

Esse ultimo € um exercicio poético que se desdobra e alimenta a pesquisa académica.

1.2 Contextos da pesquisa: a escola e a cidade

Considerando o percurso pessoal da pesquisadora apresentado anteriormente, o tema e
recorte de investigacdo, a Escola Estadual Ana Amorim, localizada no municipio de Pedro
Afonso — Tocantins, foi a instituicdo escolhida para a realizacdo desta pesquisa. A referida
unidade escolar é de administracdo publica estadual, funciona nos trés turnos, sendo Ensino
Fundamental Anos Finais (6°, 7°, 8° e 9° ano), Treinamento Esportivo - Esporte na Escola e
Sala de Recursos — Atendimento Educacional Especializado nos periodos matutino e
vespertino, e no noturno atende a Educacgéo de Jovens e Adultos - EJA (Ensino Fundamental
Anos Finais e Ensino Médio — Curso Médio Basico).

A Escola Estadual Ana Amorim, antes denominada Escola Associacdo Rural, foi
fundada em 1961, por um grupo de sécios da Associacdo Rural de Pedro Afonso que tinha por
presidente o senhor Jodo Damasceno de S&. A referida instituicdo de ensino entrou em
exercicio com trinta e cinco (35) alunos, teve como primeira professora a senhora Irenildes
Rosa Xavier, que ministrava as aulas no prédio da Associagdo Rural e, devido ao crescente
namero de estudantes, foi transferida no ano de 1968 para uma edificagdo propria na Rua
Constancio Gomes, n°. 1101, Centro (atual endere¢o), construida com recurso municipal.

A referida unidade escolar, em homenagem a mae do entéo prefeito Ademar Amorim,
recebeu o0 nome de Escola Estadual Ana Amorim e foi regulamentada pela Lei de Criagdo N°.
9.977, de 14 de janeiro de 1986, publicada no Diario Oficial N°. 14.905, de 21 de janeiro de
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1986, que a autorizava a ofertar o Ensino Fundamental - Anos Iniciais as criangas e jovens de
Pedro Afonso.

De acordo o Sistema de Gerenciamento Escolar da Seduc Tocantins (SGE), a escola
atualmente atende cerca de 618 estudantes regularmente matriculados, sendo 101 na EJA,
dispbe de 55 servidores, destes 26 sdo docentes que em sua maioria atuam em sua area de
formagdo. Considerando que o ano letivo da EJA, noturno, Ensino Médio, tem 500h/a, e cada
série corresponde a um semestre, 0 publico-alvo da pesquisa sao estudantes do 1° Periodo do
3° Segmento (12 série do Ensino Médio — Curso Médio Béasico) com 38 alunos no 1° semestre
de 2022, professores(as) de Literatura da EJA e pesquisadores(as) que possuem ou possuiram
vinculos com a EJA.

Os(As) estudantes da turma selecionada sdo, em sua maioria, trabalhadores(as) da
empresa BP Bunge Bioenergia, oriundos de diversas regides do pais que retornaram a escola
dispostos a concluir o Ensino Médio e consequentemente obterem mais oportunidades
profissionais dentro da empresa que trabalham, assim como adquirir habilidades e
conhecimentos que contribuirdo para a ascensdo individual/social deles(as).

A cidade de Pedro Afonso esta localizada entre os rios Sono e Tocantins a 206 km da
capital tocantinense e sua fundagdo ocorreu em 1847 por frei Rafael de Taggia, italiano e
missionario da ordem de Sdo Francisco cuja missdo foi instituir o aldeamento Séo Jodo,
designado as tribos Krahd e Xavante que atacavam as embarcagdes e, na perspectiva dos
colonizadores, atrapalhavam o comércio fluvial no rio Tocantins. Isto posto, a nova aldeia foi
instalada a 24 quilometros da “Travessia dos Gentios”, primeiro nome dado a cidade de Pedro
Afonso, nela frei Rafael instaurou uma escola destinada a alfabetizagdo segundo os moldes
coloniais aos filhos dos indigenas. O povoado cresceu rapidamente e no ano de 1903 passou a
categoria de vila, a qual Frei Rafael nomeou de vila de Pedro Afonso em homenagem ao
principe de Portugal, Dom Pedro Afonso de Orleans e Braganca.

Nas primeiras décadas do século XX Pedro Afonso atingia o seu apice comercial e 0s
negocios locais multiplicavam, todavia, a partir de 1911 a rivalidade entre chefes politicos e
comerciantes fizeram com que a vila sofresse varios ataques, sendo que em um desses a
cidade foi tomada por cangaceiros e jagungos oriundos do Piaui, Maranh&o e Bahia, liderados
por Abilio Araujo, e apés trés dias de matancas a vila ficou totalmente destruida. Apesar
disso, segundo o Censo IBGE de 1920, Pedro Afonso possuia a segunda maior populagédo da
regido Norte, aproximadamente 18.971 habitantes, abaixo apenas de Boa Vista - RR, que
tinha cerca de 25.786 habitantes, isto €, mesmo apds sofrer fortes ataques, a vila de Pedro

Afonso continuava crescendo e em 1937 o governador do Estado de Goiés, Pedro Ludovico
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Teixeira, pelo Decreto n° 118, de 15 de julho do referido ano, promoveu-a a categoria de
cidade.

Figura 1 — Vista Aérea de Pedro Afonso — TO

Fonte: Gazetadocerrado, 2020. “

Na luta pela criagdo do estado do Tocantins nos anos 40, Ibanez Tavares dos Reis
fundou o Comité pela Criacéo do Territorio Federal do Tocantins, o qual contava com o apoio
do Coronel Lysias Rodrigues e caso a divisdo do Estado tivesse ocorrido naquele periodo
Pedro Afonso seria a capital em razdo de sua localizagcdo geogréfica. Atualmente a cidade é
conhecida por possuir belissimas praias de agua doce que se formam no meio e as margens
dos rios Sono e Tocantins durante o verdo, o que a torna um dos principais pontos turisticos
do centro-norte tocantinense e conforme dados do IBGE 2022, tem cerca 14.055 habitantes.
Por conseguinte, a maior usina sucroalcooleira da regido Norte do Brasil - lider em exportacéo
no Tocantins — esta fixada em Pedro Afonso, e 0 agronegdécio é a base da economia local.

1.3 Apresentacao da pesquisa: método, etapas, instrumentos e estruturacao

A presente dissertacdo alusiva a area de concentracdo em Estudos Literéarios, linha de
pesquisa Literatura, Historia e Imaginario do Programa de P6s-Graduacdo em Letras da
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Universidade Federal do Tocantins, tem por objetivo geral investigar a relevancia da
Subjetividade para o ensino de Literatura na formag&o individual/social dos(as) estudantes da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). E para melhor compreendermos o conceito de
Subjetividade explicitamos que etimologicamente ela € classificada como uma palavra de
origem latina “subjectivus” e surgiu da jung@o de subicere (colocar sob) e jacere (atirar, jogar,

langar), diante disso Mitjans Martinez e Gonzéalez Rey a definem como:

[...] a capacidade humana de as emocdes adquirirem um carater simbélico, levando a
formacdo de novas unidades qualitativas que constituem uma definicdo ontologica
diferente dos fenbmenos humanos, sejam eles sociais ou individuais; [..] a
subjetividade representa um sistema em que a subjetividade social e individual
configuram-se reciprocamente, superando assim a tendéncia reducionista de pensar a
subjetividade sé como um fenémeno individual, o que tem caracterizado tanto a
ciéncia, quanto o senso comum (2020, p. 68-69).

A abordagem utilizada nesta pesquisa é a qualitativa de interpelacédo histérico-cultural
e 0 mecanismo de producdo e analise de dados é o construtivo-interpretativo, baseado nos
procedimentos de investigacdo propostos na Teoria da Subjetividade de Fernando Gonzélez
Rey, a vista disso, “consideramos a pesquisa qualitativa uma via essencial para a produgdo de
teoria, isto é, [...] a teoria como a construcdo de um sistema de representacGes capaz de
articular diferentes categorias entre si e de gerar inteligibilidade sobre o que se pretende
conhecer na pesquisa cientifica” (Gonzalez Rey, 2005, p. 29). Para desenvolvermos esta
pesquisa observei aulas de Literatura na 12 Série do Ensino Médio — Curso Médio Basico da
EJA, periodo noturno, durante trinta dias para conhecer estudantes e professores(as). Apos
analise das minhas anotac@es, apliquei questionarios tematicos estruturados a estudantes,
professores(as) de Literatura e pesquisadores(as) para que explanassem seus anseios em
relagdo as aulas de Literatura, locais de leitura e frequéncia de leitura literaria. No més
seguinte entrevistei dez estudantes da EJA, trés professores(as) de Literatura da referida
modalidade de ensino e dois pesquisadores(as).

A pesquisa qualitativa € um método constante de execucdo de experiéncias, em que 0s
resultados sdo gerados a partir da juncdo de pequenas partes que se integram a novas
perguntas, abrindo novas rotas para a producdo de novas experiéncias. Nela o problema se
torna cada vez mais enigmatico e direciona a areas do conhecimento imprevisiveis no inicio
da pesquisa. Consequentemente, “as etapas de coleta e analise de informacdo aparecem na
pesquisa qualitativa como um continuum em que interpenetram, 0 que por sua vez gera a
necessidade de buscar mais informagio e de usar novos instrumentos” (GONZALEZ REY,

2011, p. 77, grifo do autor). De modo igual, a construcdo teodrica do(a) pesquisador(a) é
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responsavel por unir a coleta de dados feita pelos instrumentos de pesquisa com a informacéo
elaborada na andlise destes.

Tendo em vista que 0 método qualitativo ndo trabalha com nimeros exatos, objetivos,
ao contrario, busca expor as subjetividades detectadas nas respostas, acdes e emocgdes dos(as)
participantes e pesquisadores(as) no decorrer da pesquisa, 0s resultados obtidos durante a
investigacdo serdo apresentados por meio da cartografia na direcdo do que é proposto por
Gilless Deleuze e Félix Guattari (1995), a qual tem por proposito conduzi-la e ndo ser o objeto
desta, pois: “a pesquisa cartografica consiste no acompanhamento de processos, ¢ ndo na
representacio de objetos” (PASSOS, KASTRUP, ESCOSSIA, 2020, p. 53). Isto &, a pesquisa
cartogréfica estd posicionada entre as ciéncias que se preocupam com 0 que investigam,
compensatoriamente, concordam com o interesse do participante sobre os resultados obtidos
ao final.

Tedesco (2015, p. 22) ressalta que “a cartografia visa acompanhar as realidades
subjetivas em seus momentos de transformacdo para intervir, fomentando o dinamismo que é
proprio as redes de relagdes que as compdem”. Desta forma, como organizagao dos achados
da pesquisa, antecipamos que estamos trabalhando com duas naturezas de cartografias, sendo
um (01) mapa simbolico-emocional desde a anélise de textos/livros literarios e um (01) mapa
geogréfico sobre os locais de leitura em Pedro Afonso - TO, aspectos que serdo desenvolvidos
ao longo desta escrita.

Para Gonzalez Rey o instrumento de pesquisa é “toda situagdo ou recurso que permite
ao outro expressar-se no contexto da relagdo que caracteriza a pesquisa” (2017, p. 42), diante
disso, os instrumentos utilizados para gerar os dados da pesquisa foram: Caderno de Campo
com registro direcionado, Questionario Tematico Estruturado e Entrevista Semiestruturada
Aberta. Logo, durante os acompanhamentos das aulas de Literatura preenchi o Caderno de
Campo, sobre comportamentos, anseios dos(as) estudantes, observados(as), assim como as
participac@es deles(as) durante a exposicao dos contetdos e aprendizados adquiridos dentro e
fora da unidade escolar.

Apbs explorarmos os dados registrados no Caderno de Campo, elaboramos um
Questionario Tematico Estruturado, o qual teve por intuito analisar habitos, frequéncia e
locais de leitura de textos/livros literarios apontados pelos(as) participantes. O referido
questionario teve por finalidade consentir “a expressdo do sujeito em trechos de informacéo
que s&o objetos do trabalho interpretativo do pesquisador” (GONZALEZ REY, 2017, p. 52) e
foi aplicado a dez (10) estudantes do 1° Periodo do 3° Segmento (12 série do Ensino Médio —

Curso Medio Basico), trés professores(as) de Lingua Portuguesa da EJA e dois
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pesquisadores(as) graduados(as) em Letras - mestrandos(as)-, que manifestaram interesse em
respondé-lo. Durante a aplicacdo do questionario foram obedecidas todas as normas de
prevencdo contra a Covid-19, os quais foram respondidos individualmente e em horarios
distintos.

A Entrevista Semiestruturada Aberta foi realizada em sala reservada pela equipe
escolar, onde entrevistei um (01) participante por vez com o intuito de coletar opinides,
entender situacGes da vida do(a) aluno(a)/professor(a)/pesquisador(a), verificar atitudes,
conhecimentos, bem como enunciar suas perspectivas para com as aulas de literatura na EJA.
Para esse proposito, Vergara (2009, p. 3) define entrevista como “[...] uma interag¢do verbal,
uma conversa, um didlogo, uma troca de significados, um recurso para se produzir
conhecimento sobre algo”. Assim, ao final da pesquisa os dados construidos e suas anéalises
serdo apresentados aos(as) estudantes, professores(as) e pesquisadores(as), tendo por meta
verificar se ela contribuiu com o aprendizado dos(as) alunos(as) do Ensino Médio — Curso
Médio Bésico da EJA, da mesma forma que, se atendeu ao perfil e demandas dos(as)
intervenientes.

Obedecendo ao Decreto N°. 6.403, publicado no Diario Oficial do Tocantins N°. 6028,
Portaria Conjunta N°. 1/2022/SES/GASEC/SEDUC/UNITINS, de 09 de fevereiro de 2022, as
aulas das escolas do estado do Tocantins retornaram a modalidade presencial no ano letivo de
2022, em vista disso, a pesquisa transcorreu com a presenca fisica dos(as) participantes. Posto
isto, 0 Projeto de Pesquisa “Literatura e Subjetividade na Formagéo Social dos Estudantes da
Educacdo de Jovens e Adultos - EJA” foi aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa da
Universidade Federal do Tocantins, CAAE n°. 50695321.8.0000.5519, em 10 de maio de
2022. Por conseguinte, os(as) participes ao concordarem com a pesquisa assinaram o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o Termo de Autorizacdo de Gravacdo de
Voz.

Quanto a estruturacdo o texto esta organizado em cinco capitulos principiados por
epigrafes do livro “A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam” (FREIRE,
1989) e distribuidos da seguinte forma: na introducéo, & minha autoapresentagéo, a origem do
problema abordado, o contexto e o método utilizado nesta pesquisa; o segundo capitulo
apresenta a EJA e a maneira como pensamos a relacdo entre pessoa, cultura e mundo no
ensino de Literatura; o terceiro centra-se na exposi¢do da Subjetividade como categoria de
andlise, na proposi¢cdo de um instrumento de investigacdo da obra literaria no ensino de
Literatura e uma ilustracdo deste esquema; o quarto capitulo volta-se para a explanacéo dos

resultados e analises dos dados, provenientes de questionarios, entrevistas com estudantes da
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EJA, professores(as) de Literatura e pesquisadores(as) sobre leitura literaria e locais de
leitura; e 0 quinto expbe 0s mapas simbolico-emocionais sobre Literatura e mapas geograficos
dos locais de leitura em Pedro Afonso — TO, criados a partir da analise dos dados discorridos
no capitulo anterior. Para tanto os pressupostos teoricos utilizados nesta pesquisa foram
Gonzélez Rey, 2005; Gonzalez Rey & Mitjans Martinez, 2017; Mitjans Martinez, Tacca &
Puentes, 2020.
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2 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA), SUBJETIVIDADE E LITERATURA

[..] estimular a capacidade critica dos
alfabetizandos  enquanto  sujeitos  do
conhecimento, desafiados pelo objeto a ser
conhecido. E exatamente a experiéncia
sistematica desta relacdo que é importante. A
relacdo sujeito que procura conhecer com o
objeto a ser reconhecido (FREIRE, 1989, p.
44).

No segundo capitulo abordaremos a relevancia da Subjetividade e da Literatura na
EJA, para esse fim, faremos uma retrospectiva sobre essa modalidade de ensino desde o ano
de 1947 até a estrutura ofertada hoje nas unidades escolares, como também, o encontro que
propomos entre a EJA e a Subjetividade, a importancia da leitura literdria e a acéo
racionalizante da Literatura, porém, sem deixar de analisar sua sensibilizacdo para as

subjetivacdes do(a) leitor(a) da obra.

2.1 Trajetos da EJA no Brasil e o proposto encontro com a subjetividade

A Educacdo de Jovens e Adultos foi instituida no Brasil em 1947, subsequente ao
percurso histérico que iniciou tendo por propdésito extinguir o analfabetismo existente no pais,
principalmente, nas classes sociais menos favorecidas. Rosa Cristina Porcaro, em A Historia
da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil (2007), afirma que a Educacdo de Adultos no
Brasil foi criada de modo tecnicista, visto que a economia do pais precisava de mao de obra
qualificada e alfabetizada. N&o obstante, ela era escassa, tendo em vista que a maioria dos
trabalhadores ndo sabia, a0 menos, escrever seus nomes. Em sintese, aspirando qualificar a
classe trabalhadora para que pudessem atender as demandas comerciais e industriais
emergentes, o governo federal brasileiro criou programas educacionais voltados para que
jovens e adultos antes considerados desqualificados para fun¢bes do mercado de trabalho
pudessem ocupa-las com, pelo menos, o minimo de qualificacdo em relagdo a comunicacao
escrita e as quatro opera¢fes matematicas.

Ainda que este movimento de alfabetizacdo para o mercado de trabalho remonte aos
periodos pds Primeira Guerra Mundial, 0 marco para o movimento foi quando o presidente da
republica Jodo Goulart, por meio do Decreto n°. 53.465, de 21 de janeiro de 1964, designou

Paulo Freire como responsavel pelo Programa Nacional de Alfabetizacdo de Adultos e em
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marco de 1964 o ministro interino da educacgdo, Julio Sambaqui, o intitulou criador do método
de alfabetizacdo aplicado e coordenador do programa. O objetivo do programa era sincronizar
os diversos movimentos em prol da educacdo de base e alfabetizacdo de adultos que cresciam
por todo o pais desde 1961 e consistia em despertar no(na) estudante, independente da sua
classe social, por meio da emancipacdo libertadora, sentimento de pertencimento ao lugar
onde vive, bem como conscientiza-los(as) sobre direitos e deveres garantidos na Constituicdo
Federal, dos quais poucos estudantes tém conhecimento. Isto é, a educacdo libertadora
proporcionaria ao(a) estudante a oportunidade de ser agente da sua historia, atuar ativamente e
de maneira democratica nas tomadas de decisdes politicas e sociais da sua casa, bairro,
cidade, estado, pais.

Paulo Freire era contrario aos métodos antes utilizados na alfabetizacdo de jovens e
adultos, e por esse motivo sustentou que “[...] o problema que se coloca nado ¢ o da leitura da
palavra, mas o de uma leitura mais rigorosa do mundo, que sempre precede a leitura da
palavra” (FREIRE, 1989, p. 31), ou seja, “é¢ preciso, na verdade, que a alfabetizacdo de
adultos e a pos-alfabetizacéo, a servico da reconstrucdo nacional, contribuam para que o0 povo,
tomando mais e mais a sua Histdria nas maos, se refaga na feitura da Historia” (FREIRE,
1989, p. 40). Assim sendo, a leitura ndo deveria consistir, simplesmente, em procurar
informacdes na obra, ou decodificar dados fornecidos pelo(a) autor(a), mas principalmente em
contribuir com a formacdo individual e social do(a) estudante/cidaddo(d). Contudo, o
Programa Nacional de Alfabetizacdo de Adultos ndo perdurou, pois apds a instituicdo do
Golpe Militar (Golpe de Estado) no Brasil em 1964, Paulo Freire foi exilado e
consequentemente o programa cancelado.

Ainda em 1964, no governo de Castelo Branco, o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (Mobral) foi criado - nesse periodo os militares passaram a controlar os
programas de alfabetizacédo - e no ano de 1967, por meio da Lei n°. 5.379 o governo federal o
estruturou como Fundacdo. Entretanto, somente em 1970, quando Emilio Médici assumiu a
presidéncia e Jarbas Passarinho o Ministério da Educacéo e Cultura, o Mobral - cuja meta era
cessar 0 analfabetismo em dez anos - foi iniciado visando ofertar uma alfabetizagédo
funcional/tecnicista. O Mobral esteve presente nas esferas municipal, estadual e federal do
pais, por intermédio de comissfes que eram responsaveis por encontrar os cidaddos que
deveriam ser alfabetizados, assim como docentes e recursos necessarios/parcerias com outras

instituicdes. Conforme Vanilda Paiva, os governantes da época:
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[...] acreditavam ndo somente que o programa livraria o pais da “chaga do
analfabetismo”, mas que simultaneamente realizaria uma acdo ideoldgica capaz de
assegurar a estabilidade do status quo e permitiria as empresas contar com amplos
contingentes de forca de trabalho alfabetizada (1981, p. 100).

Em vista disso, o principal escopo do Mobral era alfabetizar pessoas com idade entre
15 e 35 anos que deveriam aprender a ler, a escrever e a executar os calculos matematicos,
para que assim pudessem obter melhores condic¢Ges de vida. “A educagdo enquanto sindbnimo
para a emancipacdo sempre foi a inten¢do do educador Paulo Freire [...]” (ALMEIDA;
FONTENELE; FREITAS, 2021, p. 2) ¢ ele “[...] reconhecia que viabilizar uma educagao
critica, reflexiva e emancipatoria significava proporcionar um caminho capaz de tornar a
humanidade agente da sua propria histéria, ciente das suas escolhas éticas e cidadas”
(ALMEIDA; FONTENELE; FREITAS, 2021, p. 2). No entanto, infelizmente na prética o
Mobral ndo funcionou como previsto, mas mesmo enfrentando vérias barreiras 0 programa
conseguiu reduzir consideravelmente o niumero de analfabetos no Brasil e em 1985 por meio
do Decreto n°. 91.980, de 25 de novembro, o presidente da republica José Sarney o extinguiu.

Todavia, durante a permanéncia do Mobral, e em paralelo a ele, no ano de 1971 foi
implantado o Ensino Supletivo que consistia em ofertar a concluséo dos estudos aos jovens e
adultos que ndo puderam finaliza-lo no tempo regular e na idade considerada apropriada. Por
conseguinte, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n°. 5692/71, no Capitulo IV,

aborda as finalidades do Ensino Supletivo:

Art. 24. O Ensino Supletivo tera por finalidade:

a) suprir a escolarizacdo regular para os adolescentes e adultos que ndo a tenha
seguido ou concluido na idade propria;

b) proporcionar, mediante repetida volta & escola, estudos de aperfeicoamento ou
atualizacdo para 0s que tenham seguido o ensino regular no todo ou em parte.

E no artigo 25, descreve o publico que deveria ser atendido:

Art. 25. O Ensino Supletivo abrangera, conforme as necessidades a atender, desde a
iniciacdo no ensino de ler, escrever e contar e a formacéao profissional definida em
lei especifica até o estudo intensivo de disciplinas do ensino regular e a atualizagdo
de conhecimentos.

8§ 1° Os cursos supletivos terdo a estrutura, duracdo e regime escolar que se ajustem
as suas finalidades préprias e ao tipo especial de aluno a que se destinam.

8§ 2° Os cursos supletivos serdo ministrados em classes ou mediante a utilizagdo de
radios, televisdo, correspondéncia e outros meios de comunicacdo que permitam
alcancar os maiores nimeros de alunos.

A LDB n°. 5692/71 almejava alcangar o maior nimero de jovens e adultos analfabetos

ou semianalfabetos possiveis. Para isso, as Secretarias de Educacdo poderiam utilizar os
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métodos que melhor atendessem as necessidades dos estudantes, ou seja, as aulas poderiam
ser presenciais, transmitidas via radio, TV, correspondéncia ou outra metodologia mais viavel.
Apesar disso, tal qual o Mobral, o Ensino Supletivo ndo conseguiu extinguir o analfabetismo
no Brasil.

Por esse motivo, em 1985 pelo Decreto n°. 91.980, de 25/11/1985, José Sarney
presidente da nova republica criou a Fundacdo Nacional de Educacdo de Jovens e Adultos
(EDUCAR) que funcionava de maneira descentralizada, mediante convénios firmados entre o
Ministério da Educacdo - Marco Maciel era o ministro da educacdo durante a implantacéo -,
as Secretarias de Educacao (estaduais e municipais) e instituicfes (comunitarias ou privadas).
O programa tinha por objetivo alfabetizar e ofertar educagdo basica as pessoas que nao
tiveram acesso a escola ou tiveram que abandona-la precocemente, e também auxiliar tanto
financeiramente quanto tecnicamente as iniciativas que incentivaram a educacao de jovens e
adultos no pais.

Como efeito, no ano seguinte a Fundacdo EDUCAR ja atendia cerca de 763 mil
estudantes, devidamente matriculados em diversas localidades do Brasil, apesar disso,
Fernando Collor de Mello - novo presidente da republica, por meio da Lei n°. 8.209, de 12 de
abril de 1990 - extinguiu o programa e implantou a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) que
tinha por meta ofertar um ensino reduzido, duas séries por ano, sendo assim mais uma
maneira de reaver discentes para que pudessem concluir seus estudos e consequentemente
entrarem mais capacitados no mercado de trabalho. Nesse viés, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) 9394/96, regulariza a EJA e no Capitulo Il, Secdo V, artigo 37,
afirma que: “a educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria”. E no artigo 2°
ressalta que o “Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador
na escola, mediante a¢des integradas e complementares entre si”. Tendo em vista concretizar
0s objetivos exposto na LDB 9394/96, o Parecer CNE/CEB n° 11/2000 - Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos (BRASIL, 2000) -, regulamenta
que os(as) estudantes da EJA sdo jovens e adultos(as), trabalhadores(as) em sua maioria, que
chegam a escola apdés um longo periodo de afastamento com valores
experiéncias/conhecimentos diversificados e por isso, precisam ser atendidos(as) pela equipe
escolar com uma metodologia diferenciada, onde eles(as) possam ser vistos ndo somente
como estudante, mas principalmente como cidadao(a).

Por essa razdo, as trés fungdes explicitadas no Parecer CNE/CEB n°. 11/2000 devem

ser aplicadas na EJA, sdo elas: reparadora - que possibilita uma oportunidade concreta de



29

presenca de jovens e adultos na escola e uma alternativa viavel em funcédo das especificidades
socioculturais destes segmentos para os quais se espera uma efetiva atuacdo das politicas
sociais (p. 9); equalizadora - que oportuniza aos individuos novas inser¢cbes no mundo do
trabalho, na vida social, nos espacos da estética e na abertura dos canais de participacdo (p. 9);
permanente/qualificadora - que propicia a todos a atualizagédo de conhecimentos por toda a
vida (p.11).

Em complemento as normativas que direcionam a EJA, o artigo 205 da Constituicdo
Federal de 1988 frisa que “a educagao ¢ direito de todos e dever do Estado ¢ da familia,
promover e incentiva-la com a colaboracdo da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”. No
entanto, muitos(as) cidaddos(as) brasileiros(as) sdo privados(as) deste direito, por precisarem
ajudar financeiramente a familia e comecarem a trabalhar, ainda na infancia. Por
consequéncia, devido ao cansago ou falta de incentivo familiar/escolar acabam abandonando
0s estudos antes mesmo de serem alfabetizados e, muitas vezes, s6 retornam as unidades
escolares quando o mercado de trabalho exige certificaces e/ou qualificacbes para assumirem
determinados cargos/funcoes.

De maneira sucinta, a EJA é uma modalidade da Educagdo Basica que tem por
principios garantir um ensino de qualidade a estudantes de diversas faixas etarias que por
diversos motivos ndo concluiram o ciclo estudantil na idade prevista. Isto posto, o Estado
deve proporcionar a esses(as) estudantes a oportunidade de retornarem a escola para
recuperarem o conhecimento académico ndo adquirido na infancia ou adolescéncia e assim
contribuirem intelectualmente em seus lares, comunidades, estados e pais. Portanto, para
haver um ensino de exceléncia na EJA, as Secretarias Estaduais e Municipais de Educacao,
bem como diretores(as) e secretarios(as) escolares devem estar atentos aos seguintes
documentos normativos desta modalidade de ensino:

° Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n°. 9394/96,
especialmente os artigos 37 e 38;

° Parecer CNE/CEB n°. 11, de 10 de maio de 2000 - explicita os conceitos da
LDBEN, amplia o sentido da EJA para o de uma educagdo continuada, ao longo da vida e
atende as funcgdes reparadora, equalizadora e qualificadora;

° Resolucdo CNE/CEB n°. 1, de 05 de julho de 2000 - implementa as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos (DCNEJA), a qual designa os

principios que regem a EJA,
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° Resolugdo CNE/CEB n°. 2, de 19 de maio de 2010 - institui as Diretrizes
Nacionais para a Oferta de Educacdo para Jovens e Adultos em Privacdo de Liberdade nos
Estabelecimentos Penais;

° Resolucdo CNE/CEB n°. 3, de 15 de junho de 2010 - dispde as Diretrizes
Operacionais para a Educacgédo de Jovens e Adultos (DOEJA) que regulamenta a duracdo dos
cursos da EJA e a idade minima para a ingressdo nessa modalidade de ensino;

° Resolucdo CNE/CEB n°. 3, de 13 de maio de 2016 - institui as Diretrizes
Nacionais para o atendimento escolar de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas;

° Resolugdo CNE/CEB n°. 4, de 30 de maio de 2016 - implementa as Diretrizes
Operacionais para a remi¢do de pena pelo estudo de pessoas em privacdo de liberdade dentro
do Sistema Prisional Brasileiro;

° Resolucdo CEE/TO n°. 64, de 16 de marco de 2021 - dispbe sobre a oferta da
Educacéo de Jovens e Adultos - EJA, no Sistema Estadual de Ensino do Estado do Tocantins.

Enfim, as unidades escolares que ofertam a EJA devem seguir as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos que orientam a versatilidade do
curriculo, tempo e espaco para que os(as) estudantes ndo sejam prejudicados, visto que elas
possuem autonomia para delinearem a estrutura curricular e duragdo dos cursos. E
considerando que a maioria dos(as) estudantes da EJA trabalham durante o dia e estudam a
noite, o artigo 12, paragrafo 3° das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica
orienta que: “0S cursos em tempo parcial noturno devem estabelecer metodologia adequada as
idades, a maturidade e a experiéncia de aprendizagens, para atenderem aos jovens e adultos
em escolarizagdo no tempo regular ou na modalidade de Educac¢do de Jovens e Adultos”
(2013, p. 66). Assim, a equipe pedagogica, administrativa e professores(as) precisam trabalhar
de forma diferenciada com os(as) estudantes-trabalhadores(as), pois eles(as) retornam a vida
estudantil trazendo consigo uma vasta bagagem de conhecimento de mundo, essencial para o
seu cotidiano e que deve ser utilizada dentro e fora da sala de aula.

Perante o exposto, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo de Jovens e
Adultos prezando pela formacdo integral dos(as) estudantes tem por finalidade assegurar que
a EJA tenha um modelo pedagdgico diferenciado, capaz de atender as singularidades das
diversas faixas etarias, personalidades e contexto de vida dos(as) discentes. Haja visto que,
determina que as unidades escolares priorizem 0s seguintes principios: o da Equidade -
responsavel pela distribuicdo especifica dos componentes curriculares nos diferentes niveis de

ensino da EJA; o da Diferenca - que presume a identificacdo e o reconhecimento da alteridade
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dos jovens e adultos durante sua formacgdo, propiciando o reconhecimento da virtude de cada
um e a evolugdo de seus conhecimentos e principios; e o da Proporcionalidade - que trata da
distribuicéo e aplicacao apropriada dos componentes curriculares face as primordialidades da
EJA.

Todavia, para que o(a) aluno(a) possa matricular-se na EJA é necessario ter a idade de
15 (quinze) anos para o Ensino Fundamental e 18 (dezoito) anos para o Ensino Médio,
conforme a Resolucdo CNE/CEB n°. 3, de 15 de junho de 2010, pois se considera que nessa
faixa etaria o(a) estudante ja deveria ter concluido as referidas etapas do ensino regular.
Porém, ndo basta ofertar a matricula é necessario que a equipe escolar garanta a permanéncia,
democratizagéo e sucesso académico desses(as) estudantes.

Deste modo, para efetivar a dimensdo formativa prevista e esperada no contexto da
EJA, o(a) docente de Literatura da EJA precisa apresentar um olhar especial para com
seus/suas estudantes e apresentar para eles(as) o quéo importante essa disciplina pode ser para
sua formacdo social em articulagcdo com suas proprias vidas cotidianas. Dado que, segundo
Aristoteles (filosofo grego, séc. IV a.C.), “arte literaria é mimese; ¢ a arte que imita a
palavra”. Ou seja, a Literatura seria uma imitacdo da realidade mediante as palavras, assim
ndo esta alheia ao seu papel perante a sociedade, sendo indispensavel na constituicdo do
homem como cidadao e sujeito agente de transformacdes socioculturais.

Por conseguinte, a leitura literaria oportuniza uma vasta diversidade cultural aos(as)
estudantes, possibilitando assim um novo sentido para 0 processo de ensino-aprendizagem.
Nesse sentido, Silva defende que “ler é, em Gltima instancia, ndo s6 uma ponte para a tomada
de consciéncia, mas também um modo de existir no qual o individuo compreende e interpreta
a expressdo registrada pela escrita e passa a compreender-se no mundo” (1984, p. 45). Dado
isso, 0 exercicio da leitura literaria proporcionara ao(a) estudante da EJA a possibilidade de
tirar suas proprias deducdes sobre a obra lida, desenvolvendo assim sua criticidade e
subjetividade no dia a dia, contribuindo para haver uma relagdo harmoniosa entre o sujeito e 0
coletivo, uma vez que os(as) leitores(as) irdo construir conhecimentos que possivelmente
os(as) ajudaréo a resolver seus conflitos pessoais e sociais.

Como resultado, “[...] adentrar no mundo literario ¢ mergulhar em um mundo
encantado que ganha forma através das palavras, e por meio destas consegue desenvolver
no(a) aluno(a) o prazer em ler, interpretar e analisar” (PEREIRA; PEREIRA, 2018, p. 1). Isto
significa que o(a) estudante, através das interpretacdes, construidas durante a leitura literaria,
tem a oportunidade de constituir opinides e conseguira fazer escolhas que contribuirdo para o

seu crescimento pessoal, profissional e social, pois os textos/livros literarios trazem em seus
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contextos referéncias sobre fatos econdmicos, politicos, sociais e historicos de periodos
especificos, os quais tém por objetivo auxiliar o(a) leitor(a) na compreensdo de fatos
especificos e na construcdo de sua histéria. Paulo Freire em seu livro “Pedagogia da
Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa” (1996, p.15), enfatiza que: “a leitura
verdadeira me compromete de imediato com o texto que a mim se da e a que me dou e de cuja
compreensdo fundamental me vou tornando também sujeito”. Logo, os textos/livros literarios
tendem a extrapolar as experiéncias cotidianas e construir com a pessoa leitora outros modos

de organizacdo do mundo e das relacdes que nele se desenvolvem.

2.2 A importancia da leitura literaria na EJA

Em conformidade com o que ja adiantamos, o acesso a leitura de textos e livros
literarios ndo foi uma realidade para muitos(as) estudantes que tiveram de abandonar os
estudos ainda na inféncia para poderem trabalhar e assim ajudarem seus responsaveis nas
despesas de casa, pois pertencem/pertenciam a classe marginalizada da sociedade. E em busca
de uma melhor qualidade de vida, ndo estabeleceram elos com a leitura literaria, mesmo,
como ja citado, quando tardiamente alfabetizados. No entanto, o acesso a Literatura, assim
como a educacao, € um direito dos(as) estudantes da EJA, porque permite que conhegam seu
papel na sociedade, se reconhecam no tempo, no espago, respeitem a si € aos outros. Para
Kleiman (2002, p. 12), “¢ lendo que adquirimos novos conhecimentos, desafiamos nossa
imaginacao e descobrimos o prazer de pensar e sonhar”. A Literatura por meio de suas obras
apresenta ao(a) leitor(a) novos horizontes, bem como diversificados modos individuais e
coletivos de alcanga-los.

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2018, p. 89 e p. 525), identifica que
o(a) estudante ao se envolver com a leitura literaria desenvolve critérios estéticos para fruicéo,
como também ao conhecer a Literatura ele(a) tem a oportunidade de apresentar a si e a
sociedade suas faculdades humanizadora e transformadora dos contextos em que a pessoa
existe, age e projeta mundos possiveis. E reforga que a leitura de textos/livros literarios deve
ser primordial tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio e ndo deve ser

substituida por leituras secundarias como forma de simplificagéo didatica, visto que:

Para que a experiéncia da literatura — e da arte em geral — possa alcangar seu
potencial transformador e humanizador, é preciso promover a formagao de um leitor
que ndo apenas compreenda os sentidos dos textos, mas também que seja capaz de
frui-los. Um sujeito que desenvolve critérios de escolha e preferéncias (por autores,
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estilos, géneros) e que compartilha impressdes e criticas com outros leitores-
fruidores (BRASIL, 2018, p. 158).

Nesse sentido,

Como linguagem artisticamente organizada, a literatura enriquece nossa percepcao e
nossa visdo de mundo. Mediante arranjos especiais das palavras, ela cria um
universo que nos permite aumentar nossa capacidade de ver e sentir. Nesse sentido,
a literatura possibilita uma ampliacdo da nossa visdo do mundo, ajuda-nos ndo sé a
ver mais, mas a colocar em questdo muito do que estamos vendo e vivenciando
(BRASIL, 2018, p. 501).

Afinal, a EJA deveria oportunizar aos(as) cidadaos(as) que ndo tiveram como estudar
na idade costumeira uma nova oportunidade de retornarem a escola e por meio de uma
perspectiva humanizada de ensino, concluirem seus estudos. Contudo, é fundamental
capacita-los(as) para o ambiente académico e para que se tornem cidaddos(as)
qualificados(as) capazes de ajudarem a si e a sociedade em que vivem. Segundo Paulo Freire
(1992, p. 41), “a educagdo de jovens e adultos deve ser repensada como um processo
permanente, devendo ter [n]a leitura [uma meta] critico-transformadora, contrario a leitura de
carater memoristico”. Dado este objetivo, o estudo da Literatura é primordial para que jovens
e adultos desenvolvam sua criticidade de modo articulado com os conhecimentos e
experiéncias construidos nos diversos espa¢os individuais e sociais que coabitam.

Diante disso, na dire¢cdo do que estamos construindo, nossa defesa é a de que ao
apresentar obras literarias aos(as) estudantes da EJA é necessario considerar que eles(as)
possam reconhecer-se nos textos/livros lidos, percebam que o fato relatado na obra literaria
esta interligado a sua vida, sua histéria, tal como a sua identidade como discente e cidadéo(&).
Para Paulo Freire (1989, p. 20), “[...] a leitura de mundo precede sempre a leitura da palavra e
a leitura desta implica a continuidade da leitura daquele”. Portanto, ndo se trata de
reconhecer-se exclusivamente como identificagdo, mas sim como coeréncia, ou seja, mesmo
que aquilo que ali € tratado nos texto/livro literario ndo seja vivenciado pelo(a) estudante, €
passivel de ocorrer na vida de alguém, inclusive de alguém préximo, e a pessoa leitora
consegue tomar consciéncia sobre esse fato e posicionar-se em relacao a ele.

E em razdo de trazerem “consigo saberes, crengas e valores ja constituidos, e € a partir
do reconhecimento do valor de suas experiéncias de vida e de suas visées de mundo que cada
aluno jovem ou adulto pode apropriar-se das aprendizagens de modo critico” (ALMEIDA;
FONTENELE; FREITAS, 2021, p. 4). Assim, os modos de operar a linguagem, mesmo que
ndo sejam coincidentes com os(as) do(a) estudante, ele(a) se sentira motivado(a) em realizar a
leitura, uma vez que, poderd compreender e apreciar a diversidade que eles, os modos de

operar discursivos, lhes sdo apresentados sobre as linguagens em suas relacbes mundanas.
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Consequentemente, a Literatura desperta (e deveria ser incentivada nesta direcdo)
sensacdes, emocgOes e sentimentos, até entdo desconhecidos(as) pelo(a) estudante, pois, ela
ressoa nas experiéncias pessoais e coletivas de quem I€é, a proporcdo que, simultaneamente,
aumenta a capacidade linguistica, desenvolve a oralidade, entre outras habilidades de ordem
técnica que influenciam praticas culturais, sociais e econdémicas das mais diversas ordens. Por

esse motivo:

[...] a Literatura é considerada uma das mais prestigiadas formas de expressao
humana, que permite experimentar, ficcionalmente, diferentes realidades, ampliando
nossa propria forma de compreender o mundo, pois mediante o trabalho com a
linguagem, instiga-nos a reflexdo, contribuindo para nossa propria formacéo humana
(SILVA; SOUZA, 2012, p. 36).

Isto €, a leitura literaria se efetiva no emaranhado de mundos que pode aproximar e
diferenciar a pessoa leitora das possibilidades de existéncia. Ela precisa ir além da
decodificacdo, dado que, s6 acontece quando ao ler uma obra o(a) leitor(a) se sente parte dela
e consequentemente da sociedade, humaniza-se, porque ao interligar suas experiéncias
(simbolico-emocionais) a leitura, ele(a) comeca a se reconhecer diante da realidade exposta
pelo(a) autor(a) e a que o(a) cerca. Em outras palavras, a pessoa leitora deve adentrar nas
entrelinhas e camadas mais profundas do texto, uma vez que, ha varias interpretacdes
possiveis para e sobre uma mesma obra, sempre passiveis de entrelacamento com enunciados
construidos pelo(a) autor(a). Outrossim, “o texto literario permite ao leitor transitar livremente
entre 0s universos do mundo escrito e ndo-escrito e esta carregado de elementos potenciais
plurissignificativos que estdo atualizados no ato de leitura” (RIBEIRO, 2004, p. 165), ele(a)
precisa ser capaz de se desvincular da obra, té-la como um disparador das relagdes que
estabelece com o mundo, sem se prender a leitura como fonte de qualquer verdade absoluta
ou redutora (objetivos muitas vezes presentes na leitura analitica).

Posto isto, é importante que os(as) estudantes da EJA possam articular seus
conhecimentos sobre 0 mundo com as propostas de mundos presentes nas obras literérias,
porque assim, poderdo ampliar sua capacidade de refletir sobre e intervir na sociedade a sua
volta. Para Costa e Conceigdo “a riqueza cultural, 0s conhecimentos prévios dessas pessoas 0s
tornam produtores de saber, capazes de aprender e essa conquista transforma-se em mola
impulsionadora para o desejo de novas descobertas” (2019, p. 103), ou seja, articular a relagéo
triddica que constitui a subjetividade: pessoa <> coisa <» mundo, que no nosso contexto se

organiza como pessoa < literatura < sociedade, ndo para compreender a obra em si como
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objetivo principal, talvez como resultado decorrente, mas sim para se entender no mundo e
construir modos mais respeitosos, democraticos e solidarios de estar no mundo.

Paralelo a leitura literaria hd a Subjetividade nas linhas/entrelinhas dos textos/livros
posta pelo(a) autor(a), bem como, a subjetividade individual e/ou social intrinseca ao leitor(a)
da obra, dessa forma, “a subjetividade é interpretada como a habilidade humana de manifestar
as emoc0es através de uma especificidade simbdlica, ela estrutura-se conforme os efeitos das
circunstancias que estdo ligadas a segmentos historicos e culturais” (GONZALEZ REY, 2019,
p. 15). A vista disso, é desde esta perspectiva de dupla relacéo triadica (pessoa « literatura <
sociedade e pessoa <> coisa <> mundo), que a presente dissertagdo apresenta a relevancia da
Subjetividade no ensino de Literatura para a formag&o individual/social de estudantes da EJA,
em outros termos, antes de realizar/apreciar a leitura literaria o sujeito/cidaddo/estudante é
apenas “uma” pessoa em busca de “uma” coisa na imensiddo de “um” mundo, ndo se
reconhece como protagonista da sua histéria, apenas € levado(a) pelas
imposicBes/necessidades diarias, ao contrério “da” pessoa leitora que utiliza “a” literatura
para trilhar novos caminhos e ultrapassar barreiras impostas “a” sociedade. Isto significa que
a pessoa leitora para compreender/interpretar as informacgdes adquiridas através da leitura ou
concomitante a ela, utilizar-se-a das nog6es de subjetividade individual e/ou subjetividade

social apresentada por Fernando Gonzélez Rey, mesmo que inconscientemente.

2.3 Literatura ndo é uma acao racionalizante, é antes sensibilizacédo para subjetivacoes

A escola, por meio dos(as) docentes e agdes educacionais, precisa ser uma das maiores
impulsionadoras da prética da leitura literéria, tdo essencial para a formacdo afetiva, cognitiva
e social da pessoa humana, isto porque a Literatura em si ndo depende exclusivamente dela
para manter-se existente, ao passo que, o “letramento literario ultrapassa os limites da escola,
visto que, pode se dar antes mesmo da alfabetizac&o escolar, assim como continua ao longo da
vida do individuo” (SILVA; SOUZA, 2012, p. 42). Nao obstante, nossa configuracao atual de
sociedade faz com que nosso contato com a Literatura propenda a se dar cada vez mais em
decorréncia das praticas escolarizadas. Tendo em vista que as narrativas orais, como a
Literatura, desapareceram dos grupos comunitarios e como o convivio familiar majoritario
ndo incluisse o "compartilhamento de momentos literarios”, a escola foi se tornando o espaco
prioritario para a leitura literaria, todavia “promover o letramento literario ndo significa
apenas promover a apropriacdo da leitura e da escrita, mas fazer com que estas sejam

significadas e apreciadas” (SILVA; SOUZA, 2012, p. 43). Posto que, nem mesmo as
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bibliotecas, como instituicdes com apelo literario, tal qual se vera nos nossos dados, ocupam
lugar central, na leitura literaria de todas as cidades.

Apesar disso, a leitura literaria permite que a pessoa transite e conecte aspectos da
vida ordinaria com producdes do imaginario social e da imaginacdo pessoal, tanto para
produzir prazer estético quanto para aprofundar em temas pontuais da vida corrente. Este
transito entre as vidas vividas como cotidianos e vidas que se projetam no campo da
imaginacdo impede a Literatura de ser apenas uma acdo informativa ou de ordem
cognitiva/racional. Pelo contrario, ela é acdo humana para despertar sensibilidades e produzir
subjetivacOes das mais diferentes ordens: daquelas que sdo pontuais a respeito de alguém e
outras que se referem a grupos e comunidades de pessoas.

Segundo Lajolo (1982), a Literatura € uma expressao da realidade interpretada pela
Subjetividade de alguém, por meio da producdo artistica, portanto, a leitura de textos/livros
literarios € essencial na formacdo global da pessoa exatamente porque permite acesso a
mundos interpretados por outras pessoas e a criacdo de possibilidades de mundos diferentes
daquele que a pessoa vivencia no dia a dia. Por isso, faz-se necessario trabalhar a Literatura
com os(as) estudantes da EJA apresentando a eles(as) textos/livros diversificados, além dos
que estdo habituados em seu cotidiano. Nestes termos:

Pensar o ensino da literatura e suas modalidades praticas supde que se defina a
finalidade desse ensino. E a formagdo de um sujeito leitor livre, responsavel e critico
- capaz de construir o sentido de modo autdnomo e de argumentar sua recep¢o [...].
E também, obviamente, a formacdo de uma personalidade sensivel e inteligente,
aberta aos outros e ao mundo que esse ensino da literatura vislumbra (ROUXEL,
2013, p. 20).

Em vista disso, ao planejar as aulas de Literatura, o(a) docente deve observar as
especificidades contextuais e histdricas dos(as) alunos(as) da EJA e selecionar textos/livros
que possam atrair sua atencdo, despertando o desejo de compreender 0 que esta escrito nas
linhas e entrelinhas, desmistificando assim o pensamento de que ler obras literarias € chato,
cansativo e se constitui como realidade distante da deles(as). As implicagdes negativas dessas
observacdes sdo reconhecidas por Lajolo (1994, p. 106), para quem “o cidaddo, para exercer
plenamente sua cidadania, precisa apossar-se da linguagem literaria, alfabetizar-se nela,
tornar-se seu usuario competente, mesmo que nunca va escrever um livro: mas porque
precisam ler muitos”. Logo, Se Literatura é a interpretacdo de mundo feita por alguém, sua
leitura ndo deixa de ser igualmente outra interpretacdo do mundo que se nos apresenta por

meio da escrita.
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Neste sentido, e segundo John Firth (In: GERALDI, 1997, p. 23), “o ensino de
literatura passaria a ser o vivenciamento da obra literdria enquanto experiéncia transformadora
e ndo simplesmente como a assimilagdo de mecanismos codificados de escuta e apreciacao”.
Isto significa que a leitura literaria precisa tornar-se um recurso que auxilie os(as) estudantes a
solucionarem conflitos pessoais, da mesma maneira que a participarem de forma critica das
transformacoes culturais e sociais de seu pais, estado, cidade, bairro e principalmente de seus
lares, uma vez que a leitura o aproxima de sua realidade. Quem sabe assim o(a) discente
perceberd com alguma nitidez o que acontece a sua volta e fard aproximacdes e, também,
distanciamentos entre o texto/livro lido e o conhecimento empirico que traz consigo.

Ainda que estas possam ser condic¢des para 0 ensino de Literatura em todas as etapas e
contextos da educacdo escolarizada, por que na EJA elas se tornam demandas metodoldgicas
mais urgentes? Para responder este questionamento € necessario ponderar que 0s(as)
estudantes da EJA possuem idades dissemelhantes e consequentemente retornaram a escola
com perspectivas, objetivos e experiéncias igualmente diversificadas. Por esse motivo, é
necessario aproxima-los(as) de suas realidades, dando-lhes oportunidades para exporem seus
anseios e de serem protagonistas da sua vida escolar-social. Algo que ja deveria acontecer na
chamada escola regular, com estudantes mais jovens, mas que ndo se apresenta como O
quadro mais frequente na educacdo brasileira. Haja visto que os resultados do Programa

Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA)?!, 2018, expdem que,

No Brasil, 50% dos estudantes atingiram pelo menos o Nivel 2 de proficiéncia em
Leitura (média da OCDE: 77%). Esses estudantes conseguem, no minimo,
identificar a ideia principal em um texto de extensdo moderada, encontrar
informacdes baseadas em critérios explicitos, embora as vezes complexos, e refletir
sobre o propdsitos e a forma dos textos quando explicitamente instruidos a fazé-lo
(BRASIL, 2019, p. 3).

[...] Apenas 2% dos estudantes alcancaram 0s niveis mais altos de proficiéncia
(Nivel 5 ou 6) em pelo menos um dominio (média OCDE: 16%), e 43% dos
estudantes obtiveram uma pontuacao abaixo do nivel minimo de proficiéncia (Nivel
2) em todos os trés dominios (média da OCDE: 13%) (BRASIL, 2019, p. 1).

Sabemos que muitas vezes a infancia é erroneamente tida por muitas pessoas como a
etapa da vida em que se esta construindo a propria historia, em oposi¢do aos adultos, que ja
tem a sua histéria construida, ainda que se mantenha em curso. Assim, visando amenizar a

urgéncia de conhecimentos literarios que o(a) estudante da EJA apresenta ao retornar a escola,

1 O PISA é um estudo trienal, realizado em diversos paises do mundo com estudantes de 15 anos de idade e tem
por objetivo avaliar a proficiéncia em Leitura, Matematica e Ciéncias. Porém, devido a Pandemia (Covid-19), as
avaliacbes de 2022 foram realizadas de forma eletronica e a publicacdo dos resultados estd prevista para
dezembro de 2023.
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é inevitavel que o(a) docente de Literatura adote uma metodologia que oportunize o(a)
discente a compartilhar suas vivéncias com colegas de turma e publico extraescolar.

Observe, se a articulacdo triadica - pessoa < literatura < sociedade - na infancia
muitas vezes é negada ou dificultada pela suposta falta de experiéncia da pessoa no mundo,
devido a sua condicao de pessoa ndo adulta, o que justificaria a auséncia de tal articulacdo no
caso da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)? Ao tentar responder essa questdo,
provavelmente o(a) estudante e o(a) professor(a) esbarram na leitura como capacidade
cultural de subjetivacdo social, validada positivamente pelos grupos hegemdnicos e
dominantes em relacdo a cultura e a politica escolar, em outros termos, a capacidade da leitura
(e da escrita) apresenta-se neste contexto (preconceituoso) como imprescindivel para que a
pessoa adquira experiéncias aprovadas pelos regimes sociopoliticos vigentes como passiveis
de compartilhamento e de importancia comunitaria. Em suma, para a infancia, a pouca idade ¢é
0 que ofusca a importancia da relacdo triddica. Ja na EJA, a dificuldade de escrita e de leitura
se configura como o entrave simbolico de natureza equivalente ao que se passa com as
criancas. Em um e no outro caso, a pessoa, frequentemente, se percebe (e é colocada nesta
condicdo) apartada da sua prépria vida cotidiana nas relacdes de ensino e de aprendizagem em
Literatura, com foco na leitura literaria.

Vejamos: se a EJA tem por objetivo, além da formacdo escolar, contribuir para que
estudantes consigam ampliar sua formacdo cidadd e global, na medida em que possam
integrar a experiéncia da leitura literdria com momentos de importancia simbdlica e
emocional de suas vidas, ao expandirem sua autonomia no modo de habitarem o mundo,
podem colaborar com as mudancas politicas, sociais e culturais da sua comunidade, ainda que
ndo tenha como garantir que isso de fato ocorrera. Além desses objetivos de formacdo, ndo
deve se desconsiderar, claro, o aperfeicoamento de capacidades profissionais técnicas
decorrentes da escrita e da leitura. O processo necessario para tais fins € aquele em que cada
estudante tenha condicGes de, pela capacidade de fruicdo e de analise na leitura literéria,
reconhecer-se em algumas histérias lidas e diferenciar-se em outras.

Esse exercicio de articulacdo de si e de seu mundo com o todo das histérias amplia a
capacidade de elaborar diversas formas de interpretacfes das histdrias, bem como de explorar
as subjetividades presente nos textos/livros literarios e de se posicionar criticamente frente ao
exposto, tendo a sua prépria subjetividade como ponto de ancoragem do processo. Nao se
trata de buscar aquilo que é similar ao seu modo de existir no mundo. Pelo contréario, trata-se
de auxiliar cada estudante a entender que seu modo é apenas um modo possivel de existir no

mundo e que existem muitos outros igualmente possiveis e necessarios. E a integracdo desses
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diferentes modos de existéncia aos seus, permite que se expanda para si 0 mundo e suas
relagbes com ele. Essa relacdo pessoa «» coisa < mundo ndo inclui apenas a dimenséo
individual, pessoa < pessoa, mas também a esfera coletiva das existéncias, ja que, para
Gonzélez Rey e Mitjans Martinez (2017), a subjetividade esta relacionada as caracteristicas
simbdlicas e emocionais dos seres humanos tanto individual como socialmente.

Na direcdo do exposto, o Parecer n°® 11/2000 ressalta a importancia da experiéncia na

aprendizagem dos(as) estudantes da EJA:

[...] a aprendizagem requer um processo constante de envolvimento e aproximagdes
sucessivas, amplas e integradas, fazendo com que o educando possa a partir das
reflexdes sobre suas experiéncias e percep¢des iniciais, observar, reelaborar e
sistematizar seu conhecimento acerca do objeto em estudo (BRASIL, 2000, p.53).

O parecer referido explicita a necessidade de se compreender que a articulagédo
triadica, pessoa « literatura <« sociedade, ndo se da imediatamente e tampouco de modo
definitivo. E necessario que se desenvolvam meios para adentrar as camadas mais profundas
dos textos/livros literarios, isto €, adentrar nas entrelinhas, de modo a permitir que a pessoa
leitora desbrave as manifestacbes das subjetividades das personagens, compreenda oS
contextos sociais em que as mesmas se fazem possiveis, adentre na perspectiva¢do do mundo
por parte da pessoa escritora, para que entdo possa articular aquelas experiéncias simbdlicas e
emocionais com as suas préprias. Por essa razdo, no mais das vezes, a subjetividade em toda a
sua complexidade néo se apresenta de forma direta. E preciso analisar todo o contexto exposto
na obra, de modo a articular a dimensao social com a dimens&o individual da subjetividade,
mergulhar nos pormenores da trama, observar acdes, reacdes, intencdes, pensamentos e
comportamentos. Isto significa ir além do que estd explicito nas linhas, significa também ir
mais fundo na propria existéncia, de modo a entretecer a si e a obra numa leitura que ndo é s6
da obra, nem s6 de si. E a compreenséo daquilo que emerge no encontro de si com a obra em

um contexto sociocultural especifico.
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3ALITERATURA ENTRE TEORIAS, METODOLOGIAS, INSTRUMENTOS DE
PESQUISA, DADOS E ESQUEMA DE ANALISE.

Um texto para ser lido € um texto para ser
estudado. Um texto para ser estudado € um
texto para ser interpretado. Nao podemos
interpretar um texto se o lemos sem atencgao,
sem curiosidade; se desistimos da leitura
quando encontramos a primeira dificuldade
(FREIRE, 1989, p. 57).

O terceiro capitulo discorre sobre as teorias, metodologias, instrumentos de pesquisa,
dados e esquema de analise dentro da Literatura, para tal propdsito, exibiremos a
Subjetividade Individual e a Subjetividade Social dos(as) estudantes da EJA mediante a
leitura de textos/livros literarios durante as aulas de Literatura e/ou em outras localidades,
como também, a Subjetividade como categoria de andlise literaria e como ancoragem para o
ensino da Literatura na EJA, onde apresentaremos esquemas graficos para leituras/analises
dos vocabularios subjetivos em/de obras literarias que tenham a Subjetividade como
categoria. Com esse intuito, a Subjetividade apresentada nesta pesquisa é a da Teoria da
Subjetividade de Fernando Gonzalez Rey.

Isto posto, observamos que Paulo Freire (1990) enfatiza a compreensao do texto, por
meio de uma leitura critica, leva o leitor a fazer a ligacdo entre o texto e o contexto. Neste
sentido, a Subjetividade ¢ um fator caracteristico da leitura de textos literarios e Roland
Barthes (2004) a caracteriza como uma reescrita feita pelo(a) leitor(a), contornando a
linguagem utilizada pelo(a) autor(a) e transpondo sua memdria e consciéncia, construindo
e/ou reproduzindo sua opinido diante dos enunciados. Diante disso, cada leitura é Unica e cada
leitor(a) a interpreta a seu modo, havendo muitas interpretacdes possiveis de um mesmo
texto/livro literario.

Entretanto, tal leitura (interpretacdo) nunca € apartada da cultura em que aquela leitura
se torna possivel, porque a autonomia da interpretacdo é de certo modo alcancada em um
escopo sociocultural que garante o0 minimo de compartilhamento entre as pessoas € 0s objetos
culturais em determinado momento. Nesse trato entre pessoalidade e cultura, Zilberman
(1990) sustenta que o(a) leitor(a) amplifica os limites do conhecimento, por meio da leitura de
textos/livros literarios, assimilando-o sob o exercicio da imaginagdo e sobre a leitura de
textos/livros literarios, Candido (1995, p. 243) descreve que “(...) ¢ um direito, uma vez que

pode assegurar o equilibrio de toda uma sociedade”, ja que estamos lidando, com a leitura
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literaria de camadas de compartilhamento e negociacdo de sentido sobre as experiéncias das

vidas humanas. De acordo os Parametros Curriculares Nacionais:

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construcdo de
significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo que sabe sobre a lingua. Nao se trata simplesmente de
extrair informacdo da escrita, decodificando-a letra por letra, palavra por palavra.
Trata-se de uma atividade que implica compreensdo no qual os sentidos comecam a
ser constituidos antes da leitura propriamente dita (BRASIL, 1997, p. 41).

Deste modo a insercdo da Literatura e Subjetividade na formacéo social de estudantes
da EJA resgata a dimensdo simbolica das acdes humanas para além dos significados,
possibilitando a organizacdo de sentidos especificos das experiéncias humanas. Porguanto
consideravel parte dessa dimensdo simbdlica contém, inclusive, aspectos extra obra, tais
como: local de leitura, contexto da leitura, agentes da leitura, pares de leitura, leituras
associadas, finalidade da leitura, etc. Todavia, essa articulagdo ndo centra a analise nas
intencdes de autores(as), nem a subjetividade leitora, isto porque ambas se coorganizam de
modo intrinseco e codependentes com uma terceira camada de subjetividade a qual é a tenséo
subjetiva entre a subjetividade social da época da escrita com a subjetividade social da época
da leitura, ou seja, a diade de subjetividades individuais, pessoa autora (por meio dos dados
sensiveis da obra e de suas personagens) e pessoa leitora (por meio da sua histéria de vida)
que estdo imbricadas de outra diade, a de subjetividades sociais: da época da escrita e da
época da leitura.

N&o se trata portanto de se entender ou construir significados na leitura para a obra,
mas sim de construir 0s sentidos que carregam em Si  para a pessoa
leitora as multiplas dimensdes de subjetividades presentes no ato de ler. “Nessa perspectiva,
defende-se a especificidade do discurso literario como ponto de partida para o trabalho com a
literatura, cujo principal carater definidor se fundaria ndo no tema, mas na forma expressa
pela linguagem para gerar significados” (SILVA; SOUZA, 2012, p. 42). Com esse propasito
utilizamo-nos da cartografia para haver uma melhor compreenséo dos dados construidos nesta
pesquisa, visto que “[...] cartografar é acompanhar processos [...]” (PASSOS, KASTRUP,
ESCOSSIA, 2020, p. 73), ou seja, “a cartografia parte do reconhecimento de que, o tempo
todo, estamos em processos, em obra” (PASSOS, KASTRUP, ESCOSSIA, 2020, p. 73).

E para entender como a Subjetividade se tornou nossa categoria de analise de obras
literarias, precisamos entender que ela, aqui, esta pautada na pesquisa qualitativa, esclarecida

por Gonzalez Rey “[...] como uma linha de pesquisa, pois seu objetivo ¢ a criacdo de modelos
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tedricos sobre a realidade estudada” (2017, p. 90). Nesse viés, ele optou por estabelecé-la
como uma perspectiva epistemologica, titulando-a por Epistemologia Qualitativa, uma vez
que, ela “defende o carater construtivo interpretativo do conhecimento, o que de fato implica
compreender o conhecimento como producdo e ndo como apropriacdo linear de uma
realidade que se nos apresenta” (2017, p. 5, grifo do autor). Haja visto que a Subjetividade é
uma caracteristica propria do ser humano dentro da cultura e quando acionada expde
instancias individuais e sociais como intermediarias, as quais possuem indoles dinamicas,
generativas e atuantes.

Em seguimento, Gonzalez Rey ¢ Mitjans Martinez (2020, p. 159) asseveram que: “A
subjetividade, portanto, ndo equivale ao psicolégico, pois trata da qualidade simbélico-
emocional dos complexos processos e fenémenos humanos, simultaneamente sociais e
individuais produzidos no ambito da cultura e da vida social”. A Subjetividade ndo é
explicita, nem estatica, por essa razdo, ndo pode ser facilmente apreendida, ela “se expressa
inconscientemente na maneira pela qual sentimos a nossa experiéncia, ndo nas explicagdes
atribuidas as causas do nosso emocional” (GOULART, 2020, p. 234). Isto posto, Gonzalez
Rey (2019b) sustenta que, a Subjetividade ndo se apresenta claramente na fala, mas durante o
didlogo, momento em que o(a) pesquisador(a) pode produzir hipéteses sobre aspectos da vida
do(a) estudante/participante e consequentemente elaborar agdes que o(a) levem a refletir sobre
particularidades da sua vida. Diante disso:

A definicdo de subjetividade da qual partimos avancou estreitamente relacionada
com a definicdo da Epistemologia Qualitativa e representa uma nova definicdo
ontolégica dos processos e fendmenos humanos que fazem possivel a existéncia
cultural do homem, que se formam e se desenvolvem na cultura, sendo responsaveis
também pelas mudancas cada vez mais aceleradas da propria cultura (GONZALEZ
REY, 2019, p. 33).

Dessa forma, por epistemologia qualitativa compreendemos que ela surgiu a partir da
necessidade de amenizar os déficits da pesquisa qualitativa e de reconstruir a Subjetividade

dentro da psicologia cultural-histérica. Assim:

Nossa proposta da Epistemologia Qualitativa foi introduzida com o objetivo de
acompanhar as necessidades da pesquisa qualitativa [...], pois, de modo geral, as
referéncias epistemoldgicas alternativas ao positivismo se limitavam a um nivel de
principios muito gerais, sem se articularem essencialmente as necessidades dos
diferentes momentos concretos da pesquisa, 0s quais sem divida requeriam uma
fundamentacéo para se legitimar diante dos critérios do positivismo (GONZALEZ
REY, 2017, p. 4).
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Assim sendo, Epistemologia Qualitativa e Subjetividade sdo basicamente inseparaveis,
pois juntas fazem com que a teoria possua uma natureza epistemologicamente clara e “como
todos os recursos da ciéncia, a Epistemologia Qualitativa € uma ferramenta para estender o
pensamento imaginativo, criativo, & significagdo de novos processos humanos” (GONZALEZ
REY, 2019, p. 41). E consoante com a Epistemologia Qualitativa é instrumento de analise da
pesquisa qualitativa toda situacdo esponténea e genuina expressa pelos(as) participantes, em
virtude, da subjetividade do(a) pesquisador(a) ser essencial para o éxito da pesquisa, visto que
a Epistemologia Qualitativa desafia o(a) observador(a), a proporcdo que o(a) faz refletir sobre
0s procedimentos e particularidades fundamentais para 0 progresso subjetivo individual e
social do(a) participe. Em outros termos, a subjetividade ndo se manifesta estritamente por
meio de causas externas, ndo € baseada em dados e ndo termina quando a experiéncia
acontece pela realidade concreta e imediata, ela também estd presente nas situacGes
vivenciadas pela pessoa e em partes de informagdes formadas durante 0 processo
comunicativo, as quais Martinez e Gonzalez Rey denominam como sentidos subjetivos, ou

seja:

O sentido subjetivo representa a experiéncia humana no ambito subjetivo, sdo as
multiplas e dindmicas unidades de processos simbolicos e emocionais que
fugazmente se sucedem no curso dessa experiéncia, processo esse em que se
definem nossas percepcdes, ideias e estados afetivos dominantes. Os sentidos
subjetivos sdo extremamente volateis no decorrer de uma experiéncia (2017, p. 87).

Isto significa que o sentido subjetivo sempre sera diferente, dado que, ele é a unidade
simbolico-emocional que determina a juncdo do pensamento, emocao, imaginacdo e acdo da
pessoa. E o conjunto deles forma a configuracdo subjetiva que tem a funcéo de organiza-los e

definir a trajetoria de uma experiéncia vivenciada, formando novos sentidos subjetivos. Em

outros termos:

As configuragdes subjetivas representam a organizacdo dos proprios sentidos
subjetivos, os quais, em seu fluir, terminam gerando formas qualitativamente
diferentes de organizacgdo, que se erigem em unidades subjetivas mais complexas
com capacidade geradora de novos sentidos subjetivos, representando a
independéncia relativa das emocdes, reflexdes, e percepcbes do ser humano em
relacdo ao ambiente externo imediato (MARTINEZ; GONZALEZ REY, 2017, p.
88).

A vista disso as experiéncias e acbes de estudantes da EJA estdo relacionadas ao
processo simbolico e emocional que estrutura a Subjetividade, a qual é formada por sentidos

subjetivos que como unicidade surgem do processo simbélico-emocional presente em todas as
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acles humanas e é impossivel analisa-los separadamente, pois um processo sempre invoca 0
outro, mas um ndo é incorporado ao outro. Gonzalez Rey (2017, p. 63-64), aponta que “os
sentidos subjetivos emergem no curso da experiéncia, definindo o que a pessoa sente e gera
nesse processo, definindo a natureza subjetiva das experiéncias humanas [...]” e conforme dito
anteriormente, os(as) estudantes da EJA retornam a escola trazendo consigo experiéncias
vivenciadas e elaboradas em seu cotidiano, um conjunto de sentidos subjetivos que
constituem a sua configuracdo subjetiva. Todavia, cada ser humano € Unico em suas
experiéncias, por essa razdao, a configuracdo subjetiva ndo é a mesma para todos e por

consequéncia:

O conceito de subjetividade, [...] rompe com as dicotomias estabelecidas no
pensamento moderno, tais como individuo/sociedade, intelectual/emocional,
interno/externo mediante um modelo teérico que assume a psique humana a partir de
seu carater gerador dentro da trama cultural na qual as pessoas e grupos participam
(SOUZA,; TORRES, 2019, p. 34).

Destarte, a Teoria da Subjetividade, aqui explanada, é essencial na formacao
socioeducativa dos(as) estudantes da EJA, dado que, permite relacionar os sentidos subjetivos
e as configuracBes subjetivas das histérias de vida dos(as) discentes com 0S novos
conhecimentos construidos ao retornarem a escola, onde eles(as) poderdo reconhecer sua
subjetividade individual e construir os modos de estar no mundo por meio da subjetividade

social.

3.1 A Subjetividade Individual de estudantes da EJA mediante a leitura literaria

A partir de suas experiéncias, estudantes da EJA vdo construindo suas historias,
configurando a dimensdo pessoal de sua Subjetividade, confrontada pelo ambito social da
mesma Subjetividade. Por conseguinte, Rossato e Mitjans Martinez (2013, p. 290), apontam
que a Subjetividade Individual “se organiza em torno de elementos essenciais na sua
compreensdo e desenvolvimento: o sujeito e a personalidade que interagem numa relagéo em
que um ¢ momento constituinte do outro sem que seja diluido por ele”. Na constitui¢do de si,
cada estudante necessita evoluir de individuo (diferenciacdo) para sujeito (agente com tomada
de consciéncia), isto é, precisa conseguir criar caminhos alternativos para resolver os
obstaculos que surgem em seu cotidiano e que deformam a possibilidade de encaixe perfeito
de si no mundo. Doravante, os(as) discentes da EJA retornam as unidades escolares na busca

por expandirem suas habilidades para alem da leitura e escrita apenas.
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Portanto, na Teoria da Subjetividade com a qual estamos trabalhando, o individuo,
como existéncia individual, ndo é sujeito sempre. O sujeito surge apenas quando suas
emoc0es (da pessoa) se encontram com as a¢des do individuo, coordenadas intencionalmente,
dessa forma, o sujeito se manifesta por meio das experiéncias simbdlico-emocionais, porque a
partir delas, ele(a) desenvolve pensamentos singulares frente a situacdes inusitadas e se
responsabiliza por suas escolhas, ou seja, ndo é somente a diferenciacdo que esta envolvida no
processo, mas também, e principalmente, a tomada de consciéncia em relacdo a ela.

Esse aspecto € crucial para a compreensdo da nossa proposta critica: a leitura literaria
na educacao deve construir e ampliar aspectos individualizados de interpretacdo e andlise de
obras, sincronicamente deve incentivar e possibilitar o reconhecimento de que cada
interpretacdo que difere entre si pode ser igualmente possivel de coeréncia em relacéo a obra.
Posto gque, a tomada de consciéncia sobre seu caminho de interpretacdo e fruicdo desde suas
configuragdes subjetivas, garante a dimenséo individual da experiéncia com a leitura literaria,
ocasido em que a consciéncia de que ha certa diversidade de interpretacbes possiveis,
constitui uma das dimens@es sociais da experiéncia. Assim, ao conhecer mais sobre si e sobre
0 mundo cada estudante é capaz de ir se transformando em estudante-leitor-sujeito, além
disso, a propria obra € em si um outro que estabelece demandas e limites para a acao
interpretante, de modo a confrontar as aproximagdes que a pessoa faz para com a leitura
literaria.

A Literatura tem a habilidade de humanizar as pessoas, despertando a sensibilidade e
auxiliando na materializacdo de emocdes e sentimentos dificeis de serem demonstrados, ela
aperfeicoa as convivéncias entre homem e sociedade, oferta novas oportunidades para que
novas competéncias cognitivas surjam e possibilita uma analise do contexto mundial.
Consequentemente, a leitura literaria tem por finalidade expor ao(a) leitor(a) o valor do
variavel, dindmico, ocasional e inédito, consegue transforma-lo(a), isto é, apds a leitura de um
texto/livro o(a) leitor(a) terA uma nova visdo sobre determinados assuntos antes
inquestionaveis, pois a Literatura mexe em sua receptividade frente a0 mundo e ao outro, é

um sistema vivo que transforma seus(suas) leitores(as).
3.2 A Subjetividade Social nas aulas de literatura da EJA
Parte dos(as) estudantes da EJA ao retornarem a escola ja possui uma profissdo, tem

sua identidade social “formada”, visto que sairam de casa cedo e tiveram que aprender a lutar

por sua sobrevivéncia, trabalham/trabalharam de sol a sol para garantir o sustento da familia,
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muitos(as) tiveram que migrar para outras regides do pais em busca de melhores empregos.
Porém, na maioria das vezes, para se aperfeicoarem profissionalmente dentro das grandes
empresas € necessario terem concluido ao menos o Ensino Fundamental, em funcéo disso e na
busca da oportunidade de conseguirem melhores cargos/funcbes em seus trabalhos, mesmo
apos anos afastados da unidade escolar, estudantes/trabalhadores(as) regressam cheios(as) de
expectativas, trazendo consigo além de experiéncias e conhecimentos, receios, medos e
inseguranca. Caracteristicas estas que os(as) intimidam, encobrindo o conhecimento de
mundo que construiram em seu convivio familiar e social, tdo essenciais para compreenderem
e deleitarem-se com obras literarias acessadas durante as aulas de Literatura e que, de certo
modo, compdem a dimensdo social da sua Subjetividade. Logo, a Subjetividade Social esta
presente em todas as atividades coletivas vivenciadas por estudantes: na reunido da empresa,
na sala de aula com colegas, no encontro com amigos, no jogo de futebol, no papo
descontraido, nos intervalos das atividades etc. Todavia, a Subjetividade Social ndo € e néo
deve ser padronizada, tendo em vista que cada estudante possui experiéncias e conhecimentos
sociais diversificados, além de significar e elaborar de modo diverso experiéncias comuns a
mais de uma pessoa.

Ao viver em comunidade, o(a) estudante organiza sua vida de diversas maneiras para
poder coabitar em harmonia com as demais pessoas, compartilham seus aprendizados
histérico-sécio-culturais e dessa juncdo nasce a dimensdo social da Subjetividade. Nesse
sentido, Gonzélez Rey (2008, p. 235), sustenta que a subjetividade social ¢, “um sistema de
sentidos subjetivos e configuraces subjetivas que sdo instalados em sistemas de relacdes
entre pessoas que compartilham um mesmo espago social” € por possuirem um vasto
conhecimento de mundo, estudantes da EJA se identificam com muitos dos textos/livros
literdrios lidos na sala de aula, em especial os que retratam o interior do Brasil, pois
muitos(as) cresceram na zona rural. Dessa forma, quando motivados por docentes de
literatura, explanam informacgdes enriquecedoras para diversas compreensdes da obra, por
outro lado, as experiéncias de colegas podem facilitar o acesso a obra para aqueles que nao se
identificam com ela na direcdo da experiéncia que compartilham por analogia com
personagens.

Veja: Posto que a aproximagao/compartilhamento metaforico entre pessoa, leitura e
personagem deve ser considerada por docentes para permitir acessos a obra literaria e sua
interpretacdo, professores(as) devem igualmente entender a importancia das experiéncias
discrepantes e divergentes com as da pessoa leitora para a ampliacdo das experiéncias de

mundo. Importa a tomada de consciéncia de que contextos da obra oferecem acessos
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imediatos aquele grupo de pessoas leitoras e que outros contextos precisam ser negociados
individual e coletivamente para possibilitarem emergir sentidos e significados que coadunam
ou se contrapdem com as experiéncias da pessoa e do grupo. H& uma dimensdo da
negociacdo dos sentidos visto que 0 grupo precisa ser considerado nas interpretacdes e fruicao
das obras, como parte da Subjetividade Social. Gonzalez Rey e Mitjans Martinez (2017, p.
88), consideram que:

A subjetividade social ndo é externa a acdo e aos processos imediatos de relagdo das
pessoas, ela estd configurada subjetivamente tanto nas configuracdes sociais dos
cendarios em que essa acao acontece, quanto nas configuracGes subjetivas individuais
de participagdo nessa agéo social.

N&o se trata apenas de compartilhar informacdes, impressdes e gostos, mas também de
problematizar, desde as obras, as experiéncias da pessoa com o0 mundo de modo a possibilitar
ampliacdo dos sentidos subjetivos e revisdo da subjetividade social sempre que possivel, para
tornar a vida comunitéria mais democréatica e melhor para o grupo todo. Por conseguinte, “[...]
ndo ha apenas um letramento, mas letramentos maltiplos associados aos variados dominios da
vida, bem como diversidade nos modos como 0s sujeitos tomam parte em eventos e situacdes
nesses dominios [...]” (SOUZA, 2009, p. 40), isto é, a realidade vivenciada pelos(as)
estudantes da EJA pode aproxima-los(as) das historias narradas nos textos/livros literarios,
ndo sO porque oferecem contextos junto aos quais eles(as) tém vivéncia, mas também por
possibilitar desnaturalizar os conhecimentos adquiridos e/ou construidos ao longo da vida,
enquanto permitem tomar consciéncia da diversidade de modos de existir e habitar o mundo,

elemento fundamental para a leitura literaria.

3.3 A Subjetividade como categoria de analise literaria e como ancoragem para o ensino

de literatura na EJA

A Literatura proporciona a pessoa leitora viagens entre a ficcdo e a realidade, o
entrelugar que se constitui no mundo das letras. Nesse entrelugar emergem possibilidades de
identificacdo emocional e social, rupturas afetivas com a ordem naturalizada das coisas,
ampliacdo de sentidos e significados de si e para si no mundo, assim como questionamentos
sobre o que deve ser feito para se tornar um(a) cidaddo(&) capaz de buscar melhorias
humanitérias e éticas para a sociedade. Por esse lado, a Literatura é sempre interessada

(intencional), a leitura também o €, ou seja, ao ler um texto/livro literario o(a) leitor(a) busca
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mais do que esta explicito, salvos casos em que a leitura é uma obrigacdo (imposta) como
meio de avaliacdo, por exemplo, de natureza pergunta e resposta, sendo a resposta uma pré-
concepcao do que se considera correto, de modo monologico, diretivo e autoritario.

Por esse motivo ao analisarmos textos/livros literarios é necessario observarmos as
camadas de sentidos mais profundas e muitas vezes camufladas nas acgOes e intencdes das
personagens, para além dos significados atribuidos a essas a¢des. Esse movimento analitico
requer que compreendamos os lagos sociais e afetivos que as personagens e contextos da obra
estabelecem entre si, entre essas e entre 0 mundo que habita a pessoa leitora. O Gltimo
configura como o mundo cotidiano, que envolve ele proprio na chamada realidade concreta e
muito daquilo que comumente se entende por ficcdo, ou melhor, trata de analisarmos
dimensGes da subjetividade individual e social existente, as quais Gonzalez Rey descreve

como:

A subjetividade individual representa os processos e formas de organizacdo
subjetiva dos individuos concretos. Nela aparece constituida a historia Unica de cada
um dos individuos, a qual dentro de uma cultura, se constitui em suas relagGes
pessoais (2020, p. 309).

A subjetividade social emerge como parte das subjetividades individuais de tal
maneira camuflada que é impossivel inferi-la diretamente dos comportamentos
observados ou da linguagem explicita (2020, p. 70).

Em vista disso, Roland Barthes (2004) defende que a subjetividade é caracterizada
como uma reescrita feita pelo(a) leitor(a), contornando a linguagem utilizada pelo(a) autor(a)
e transpondo sua memdria e consciéncia, reproduzindo sua opinido diante dos enunciados,
transforma o que € universal em algo individual. Nos nossos termos, percorre a estrada de
mao dupla entre a dimensdo individual e a dimenséo social da Subjetividade, como se vera
adiante.

Logo, nossa defesa € a de que a Subjetividade como categoria de leitura/analise
literdria tem por objetivo incluir a dimensdo simbdlica na dotacdo de sentido das acgdes
humanas em tais processos, como ja explicitamos antes neste texto. Nessa acepcéo, Vygotsky
em Pensamento e Linguagem (1987, p. 275-276) aponta o0 sentido como:

[...] um agregado de todos os fatos psicoldgicos que surgem em nossa consciéncia
como resultado da palavra. O sentido é uma formacéo dinamica, fluida e complexa
que tem inimeras zonas que variam em sua instabilidade. O significado é apenas
uma dessas zonas de sentido que a palavra adquire no contexto da fala. E a mais
estavel, unificada e precisa dessas zonas.



49

J4 a dimensao simbolica pode ser entendida aqui como a “polivaléncia de sentidos da
acdo em relacdo a objetos e contextos, bem como as conota¢Bes culturais e pessoais
interconectadas que levam a pessoa a planejar, executar e significar sua a¢ao” (SAMPAIO;
GONCALVES, 2017, p. 110). Fundamentado no conceito de Vygotsky, descrito acima, e
articulado com a dimensdo simbdlica apresentada, Gonzélez Rey desenvolveu a nogdo de
sentido subjetivo e a apresenta como sendo “a unidade inseparavel do simbodlico e do
emocional, onde a emergéncia de um provoca a apari¢do do outro sem ser a sua causa” (2011,
p. 33). Em outros termos, os sentidos subjetivos ndo devem ser considerados isoladamente,
pois estdo presentes de modo articulado em todas as acOes dos seres humanos e séo
executores da conotagéo subjetiva dessas acoes.

Isto posto, Gonzalez Rey (2017, p. 22) aponta que:

A subjetividade legitima-se por ser uma producdo de sentidos subjetivos que
transcende toda a influéncia linear e direta de outros sistemas da realidade, quaisquer
gue sejam. O sentido subjetivo estd na base da subversdo de qualquer ordem que se
gueira impor ao sujeito ou a sociedade desde fora.

Portanto, em consonancia com o0 sentido subjetivo, as configuragfes subjetivas
expdem as verdadeiras formacdes psicoldgicas, a Subjetividade humana, que Gonzalez Rey
apresenta como “formacdes psicologicas complexas caracterizadoras das formacgdes estaveis
de organizacdo individual dos sentidos subjetivos, elas representam a unidade do histérico e
do atual na organiza¢do da subjetividade” (2011, p. 34). Diante disso, a Subjetividade esta
presente tanto no sujeito individual como no sujeito social, uma vez que, as pessoas convivem
e dividem momentos e espagos por meio da configuracdo de uma sociedade concreta,

conforme evidenciado a seguir:

A subjetividade social apresenta-se nas representagdes sociais, nos mitos, nas
crencgas, na moral, na sexualidade, nos diferentes espagos em que vivemos etc. e esta
atravessada pelos discursos e produgdes de sentido que configuram sua organizacéo
subjetiva. Cada uma das formas de expressdo da subjetividade social expressa a
sintese, em nivel simbdlico e de sentido subjetivo, do conjunto de aspectos
objetivos, macro e micro, que se articulam no funcionamento social. Esses sdo 0s
mesmos elementos que se articulam na formacdo subjetiva individual, com a
diferenca que os processos de sentido nesse nivel estdo constituidos, de maneira
diferenciada, pelos aspectos singulares da histéria das pessoas concretas
(GONZALEZ REY, 2017, p. 24).

Desse modo a dimensdo social da Subjetividade, como dissemos anteriormente,
aparece na obra na medida em que os contextos apresentam as (re)agdes das personagens na

cultura que as envolvem, com maior ou menor enfoque sobre 0s contextos politicos, sociais e
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econdmicos em que se inserem as personagens, as obras literarias tendem a nos permitir
algum acesso as configuracOes subjetivas das personagens, j& que nos abrem caminhos para
refletir sobre conflitos, consonéncias, resisténcias etc., entre como agem, porque o fazem e
como se espera (na obra) que agissem. Em outros casos, a proposta de escrita intenciona essa
perspectiva mais centrada em um mergulho na complexidade Subjetiva, tanto de quem
escreve, com suas personagens, como de quem Ié, a partir das personagens.

Nesse seguimento, Gonzalez Rey (2011, p. 35) sustenta que:

Toda experiéncia humana tem infinitas questdes a serem percebidas, refletidas e
memorizadas, porém s percebemos, refletimos e memorizamos aqueles aspectos
que ganham sentido subjetivo dentro da configuracéo subjetiva que emerge no curso
da experiéncia vivida que representa 0 momento vivo da personalidade na acgdo do
sujeito. Essa configuracdo subjetiva da experiéncia vivida [..] € sempre a
organizagdo atual que o sistema subjetivo individual assume em seu
desenvolvimento, ela é a personalidade no momento atual da acéo.

A titulo de ilustracdo do que estamos expondo, as obras machadianas sdo repletas da
consciéncia do autor sobre essa complexa dimensédo da subjetividade entre escrita e leitura. O
livro Dom Casmurro é um exemplo, e sera utilizado aqui na nossa ilustracdo, pois nele o(a)
autor(a) convida o(a) leitor(a) a se perceber como agente no processo de leitura. O narrador-
personagem da obra incentiva a pessoa leitora a participar conscientemente da criacdo dos
dados sensiveis que articulam os sentidos da leitura (inclusive no campo da significacdo). No
entanto, para preenché-los é necessario transcender o explicito, buscar os significados
inerentes as informacdes fornecidas pelo(a) autor(a). Isto representa explorar a Subjetividade
presente nos comportamentos das personagens do romance: Bentinho (metido consigo,
invejoso, ciumento, possessivo, individualista, mimado), Capitu (observadora, comunicativa,
destemida, ativa) e Escobar (esperto, atencioso, companheiro, ousado), além de olhar para o
contexto social e cultural em que se desenvolvem suas (re)acdes e comportamentos.

E importante ressaltar que o autor de Dom Casmurro, Joaquim Maria Machado de
Assis, foi jornalista, teatrélogo, critico de teatro, critico literario e um dos maiores escritores
da literatura brasileira do século XIX; escreveu poesias, contos e romances. Segundo Alfredo
Bosi (2003, p.11), “o objeto principal de Machado de Assis ¢ o comportamento humano” e
Harold Bloom (2003, p. 457) define o autor como uma “[...] espécie de milagre, mais uma
demonstracdo da autonomia do génio literario, quanto a fatores como tempo e lugar, politica e
religido, e todo o tipo de contextualizacdo que supostamente produz a determinagdo dos
talentos humanos”. Suas obras dividem-se em duas fases: a primeira traz caracteristicas do

Romantismo, uma narrativa linear, histérias cheias de mistérios, seus personagens tém
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comportamentos voltados para o interesse, ambicdo e ndo somente para 0 amor. Na segunda
fase, o autor principia o Realismo no Brasil e revela a fragilidade existencial de seus
personagens, seja consigo mesmo ou com os outros, adentrando na analise psicologica.

Seguindo as proposi¢cdes de Gonzalez Rey (2017) de que ha Subjetividade quando o
emocional e o simbdlico compdem o sentido da experiéncia e as configuracdes subjetivas da
vida humana, os quais s&o essenciais para a compreensdo da dimens&o subjetiva da existéncia
de personagens, pessoas autoras e leitoras, e consequentemente atingir a habilidade
EM13LP46 proposta pela BNCC de “compartilhar sentidos construidos na leitura/escuta de
textos literarios, percebendo diferencas e eventuais tensdes entre as formas pessoais e as
coletivas de apreensdo desses textos, para exercitar o dialogo cultural e agugar a perspectiva
critica” (BRASIL, 2018, p. 525), propomos como metodologia a ser utilizada nas aulas de
Literatura a confeccdo de um esquema gréafico para leitura/analise do vocabulario subjetivo
em/de obras literarias tendo a Subjetividade como categoria.

Assumimos desde Gonzalez Rey (2012a, p. 62) que o vocébulo subjetivo configura-se
como ‘“as complexas integragdes simbolico-emocionais que se organizam de forma
simultanea no curso de uma experiéncia vivida e no sujeito dessa experiéncia”. Posto isto, 0
esquema de andlise sugerido compreende dois (02) gréficos sobrepostos que organizam o
mapa grafico do vocabulario subjetivo da obra em relacdo as pessoas autoras (personagens),
as pessoas leitoras e seus respectivos contextos de escrita/leitura.

Com essa finalidade, tomemos como identificador da analise o exemplo da empatia e a
personagem Bentinho, ja trazida aqui por nos, sendo que a etapa 01 do mapa gréafico sera
composta pela: a) dimensdo simbdlica (sociocultural) sobre a empatia para a personagem (se
ha tracos de que socialmente a empatia é almejada, esperada, incentivada..., ou se ela assume
sentido negativo, evitada, condenada etc.); b) dimensdo emocional (pessoal) sobre a empatia
para a personagem, quer dizer, se a personagem entende a empatia como positiva ou negativa
nas acoes que empreende e que sobre ela recaem. Reparemos que aqui podemos atingir pontos
de convergéncia entre o simbolico e 0 emocional ou de divergéncia entre eles, ndo obstante,
em um conjunto de acdes e discursos sobre o tema, podemos identificar mais de um ponto de
ancoragem no gréafico.

Ja a etapa 02 segue a mesma légica da etapa 01, mas se volta para a pessoa leitora, por
isso, quanto mais extensa for a linha que surgir entre os pontos da etapa 01 e da etapa 02,
maior complexidade de andlise a obra apresenta para a pessoa leitora e em caso de mais de um
ponto de ancoragem, o tamanho/area da figura que emergir da ligagdo dos pontos é que

denota o grau de complexidade. No sentido inverso, quanto mais a sobreposicéo se aproximar
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de grafar apenas um ponto, menos complexa é a analise do tema em questdo para aquela
pessoa leitora em especifico.

Uma terceira etapa pode ser sobreposta as outras duas, citadas acima, quando o
interesse da analise incluir intengdes, contextos e sociedade em que vive/viveu a pessoa
autora, mas as dimensfes de composicdo do grafico seguem a mesma estrutura e, no caso de
se tratar de ensino de Literatura, uma quarta etapa pode ser sobreposta, demarcando o
posicionamento subjetivo do(a) docente no exercicio do ensino.

Vejamos no caso de Bentinho como esse esquema se configura, assim sendo, a
ilustracdo seré feita de modo superficial, j& que nossa intengdo aqui ndo é apresentar qualquer
analise de obra, sendo apresentar 0 esquema para que outras pessoas possam empreender
analises, haja visto, que ele ndo parece reconhecer necessidade de disposicdo empatica em
relacdo a dor alheia, quando ela possa sobrepujar a sua felicidade, como se observa no trecho
a seguir, em que Bentinho tenta se esquivar do pequeno comerciante que vinha comunicar-lhe

a morte de seu filho:

Custa me dizer isto, mas antes peque por excessivo que por diminutivo. Quis
responder que ndo, que ndo ver o Manduca, e fiz até um gesto para fugir. Ndo era
medo; noutra ocasido pode até ser que entrasse com facilidade e curiosidade, mas
agora ia tdo contente! Ver um defunto ao voltar de uma namorada... H4 cousas que
ndo se ajustam nem combinam. A simples noticia era ja& uma turvagdo grande [...]
(ASSIS, 2004, p. 79).

A vista disso, mesmo corroborando da dor do comerciante, Bentinho n&o se solidariza
com ela de fato, no entanto, reconhece alguma importancia da relacdo empatica para as
interacdes humanas, assim como o faz em outras partes do livro, pede a pessoa leitora que
tenha para com ele uma postura empética, que compreenda seus motivos e reconheca a

coeréncia de sua relagdo com aquela dor, com aquela morte:

N&o culpo ao homem; para ele, a cousa mais importante do momento era o filho.
Mas também ndo me culpem a mim; para mim, a cousa mais importante era Capitu.
O mal foi que os dous casos se conjugassem na mesma tarde, e que a morte de um
viesse a meter o nariz na vida do outro [...] (ASSIS, 2004, p. 79).

Ou seja, a personagem reconhece que socialmente a empatia (tema), ainda que ndo
seja uma condicdo indispensavel para ordem social (+ + +), ja que pode ser evitada
aparentemente sem prejuizos irreversiveis, é esperada que esteja presente nas acles das
pessoas de modo geral (+ +), e até requerida por ele (em diferentes passagens da obra) e ndo

apenas em contextos muito pontuais (+). Entretanto, pessoalmente a empatia ndo é algo que
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deva conduzir, para a personagem, ainda que ndo deva estar de todo ausente de suas agoes
(- - -), suas escolhas de modo geral (- -), caso que o faria ndo se importar inclusive com a
pessoa leitora, ou que deva aparecer apenas em uma outra agao (-).

Desse modo, o cruzamento dos dados nos leva a grafar o ponto no quadrante 02 do
grafico como se vé na figura 2, para tanto, utilizamos por base a estrutura do Plano Cartesiano
(objeto matemético plano e formado por duas retas), sem nimeros, apenas sinais de adi¢éo
(+), subtracéo (-) e duas retas, sendo uma horizontal, denominada por ndés como emocional, e
outra vertical, intitulada de simbdlico, divididas em quadrantes (quarta parte ou angulo de
90°). Os pontos demarcados nos graficos simbélico-emocionais serdo utilizados para analisar
a Subjetividade frente a obra explorada pelo(a) leitor(a):

Figura 2 — Etapa 01 da grafia visual sobre a empatia para a personagem Bentinho.
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Fonte: Sampaio; Cardoso (2022).
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Imaginemos agora uma pessoa leitora hipotética (pessoa 1) que compreenda que a
empatia deve estar em um conjunto maior de acgdes, ainda que ndo precise estar em todas e
que isto é exatamente o que ela compreende que a sociedade contemporanea e no contexto em
que vive espera dela. Neste caso, marcamos um ponto no quadrante 01 do grafico, como

mostra a figura 3.

Figura 3 — Etapa 02 da grafia visual sobre a empatia para uma pessoa leitora hipotética.
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Fonte: Sampaio; Cardoso (2022).

Quando sobrepomos o material produzido na etapa Ol e na etapa 02, podemos
observar que existe um grau elevado de contraposicdo entre 0 modo de operagdo da
subjetividade de Bentinho sobre a empatia e as configurages subjetivas do(a) leitor(a)

hipotético(a) sobre 0 mesmo tema, como se observa na figura 4.
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Figura 4 — Etapa 03 da Grafia visual sobre a empatia no caso analisado.
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Fonte: Sampaio; Cardoso (2022).

O que se observa no grafico da figura 4 é que a linha que se forma é
consideravelmente extensa e denota tensdo entre os dados sensiveis apresentados pela obra e a
configuracdo subjetiva da pessoa leitora sobre o tema em analise. As tensGes poderiam ser
consideradas mais intensas na medida da ampliacdo do tamanho da linha. E em tensdo
limitrofe se a linha cruzasse por quadrantes opostos na diagonal (1 e 3 ou 2 e 4), tal qual

representado nas figuras 5 e 6 abaixo:
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Figura 5 — Grafia visual da tenséo limitrofe dos quadrantes 1 e 3 sobre a empatia no caso
analisado.

Quadrante 2

Quadrante 1

+++@

O
ok

Quadrante 3

EMOCIONAL

Quadrante 4
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Figura 6 — Grafia visual da tenséo limitrofe dos quadrantes 2 e 4 sobre a empatia no caso
analisado.
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Fonte: Sampaio; Cardoso (2022).

Os meios de composicdo da etapa 02 dessa grafia visual podem variar de acordo com
interesses das pessoas mediadoras e leitoras e dos contextos em que a analise se organiza. Em
termos de ensino de Literatura, o objetivo da aprendizagem, para além da apreciacdo estética,
este tipo de instrumentacdo para a andlise nos permite mapear temas relevantes para
formacbes em geral, quanto a temas universais, e para formacgdes especificas sobre e para
contextos determinados.

Por exemplo, se tivéssemos uma segunda pessoa leitora hipotética (pessoa 2) para
ilustrar nossa proposigéo, que tivesse inclinagOes a respeito da empatia identificadas de modo
a produzir um gréfico coincidente com o de Bentinho, possivelmente estariamos abordando o
mesmo tema e a mesma obra desde uma perspectiva de menor tenséo simbélica, se comparada
a pessoa 1. Nesse caso, a coincidéncia e a discrepancia das inclinacdes em relagdo a empatia e

suas manifestacOes desde a personagem Bentinho comporiam a subjetividade social a partir
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das experiéncias vivenciadas e apresentadas pelas pessoas 1 e 2, as quais acarretaria um

debate na aula de literatura sobre as multiplas formas de analisar a empatia de Bentinho, tendo

por base andlises de leitores distintos a respeito de um mesmo tema e personagem. Assim,

neste caso especifico, ndo se trata de inferir quem tem razdo ao final das explanacGes, mas

sim, desde as diferentes relagdes com a obra e com o tema, investigar a complexidade das

acbes humanas, em especial da sua dimensédo simbolica.

Figura 7 — Sugestdo para a Etapa 02 - Grafia visual da empatia de uma pessoa leitora
hipotética 1 comparada a pessoa leitora hipotética 2.
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Fonte: Sampaio; Cardoso (2022).

A proposta de organizacdo grafica dos estudos literarios, assumindo a subjetividade

como categoria de andlise e de composic¢do das intencionalidades pedagdgicas, permite-nos

considerar caminhos para o ensino de Literatura com fins da problematizacdo da experiéncia

humana, “do” e “no” mundo e ampliacdo das nossas possibilidades de acdo, reflexdo e tomada

iénci ificos. Uma vez que, a leitura literaria “é a
de consciéncia sobre temas e contextos especificos. U que, a leitura lit “
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apreensdo de um desempenho ausente-presente; uma tomada da linguagem falando-se (e néo
apenas se liberando sob a forma de tragos negros no papel). [...] Ora, a informagdo assim
transmitida pelo texto produz-se em um campo déitico particular” (ZUMTHOR, p. 56, 2000).

Nessa perspectiva e para finalizar nossa ilustracdo, imaginemos agora uma turma
composta por quarenta (40) estudantes que antes de entrarem em contato com a obra de
Machado de Assis, cada um, fizesse seu grafico sobre a empatia em um material transparente,
0 qual permita a sobreposicdo das imagens. Posteriormente, as imagens coincidentes ou que,
como ja apontamos, demonstram pequena divergéncia, isto é, baixa tensdo entre si em relacdo
ao tema sdo agrupadas. Desse modo, ao sobrepormos os graficos serd possivel identificar os
grupos de pessoas/discentes que experimentam o tema de modo mais ou menos similar e
organiza-los como uma célula para o debate coletivo.

Entdo, apds a divisdo dos grupos, lemos a obra, buscamos analisar a dimensdo da
empatia nas agles de Bentinho e coletivamente construimos a partir da obra o gréafico de
Bentinho sobre a empatia. Nesse caso especifico, a andlise literéaria ja terd iniciado e exigira
estudo para que ndo se tratem de opinides, mas sim de dados disponiveis na obra, convertidos
em imagens graficas. A funcdo do(a) docente nesta etapa é de fundamental importancia para
que os(as) estudantes tenham suporte na a¢éo proposta e a fim de que ela assuma a dimenséo
pedag6gica que supomos necessario no contexto do desenvolvimento da habilidade
EM13LP46 da BNCC (2018).

Os critérios que compuseram 0s eixos emocional e social que constituiram os graficos
dos(as) estudante devem ser 0s mesmos para a construcdo do grafico de Bentinho. Para esse
proposito, observemos que aqui existe outra importante dimensdo da intencionalidade
pedagOgica em que a pessoa docente j& sabe os aspectos que analisara com a turma e
consequentemente antecipa os dados da primeira composicdo do gréafico, feitos todos,
justapomos a imagem referente a Bentinho aos agrupamentos realizados na etapa anterior.
Esta fase nos permite conversar sobre proximidades e distanciamento das experiéncias dos
grupos especificos sobre o tema e, também, ampliar o debate para seu aspecto mais coletivo,
considerando todas as perspectivas emergidas nas etapas anteriores.

Essa sequéncia de atividades permitira a cada estudante confrontar seus
posicionamentos com os das diferentes coletividades que se formaram e da turma na
totalidade. Dessa maneira, o(a) professor(a) poderd demonstrar para cada estudante a
complexidade da experiéncia humana e convida-los(as) a tomarem consciéncia da diversidade
de posicionamentos possiveis sobre o assunto abordado. Paralelamente, os gréaficos

elaborados criam condicdes efetivas de articulagcdo de si com a obra no processo de analise
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literaria e constroem coletivamente, mas para a experiéncia pessoal, é necessario chaves de
acesso para leitura e fruicdo da obra em questdo. Uma mesma obra pode nos presentear com
muitos temas para essas dinamicas, além de, por exemplo, nos permitir ampliar a
complexidade da analise, quando for o caso, confrontando posicionamentos de diferentes
personagens sobre um tema. A exemplo disso, poderiamos tracar também o gréfico de Capitu
sobre a empatia.

Em suma, o que buscamos apresentar com esta ilustracdo nesta parte do texto é uma
ferramenta topografica que possa ampliar os meios de analise de obras literarias em contextos
de sala de aula de Literatura, como uma ferramenta possivel e ndo como a melhor ou mais
inovadora ferramenta para a area. Deste modo esperamos que nossas proposi¢cdes convidem e
instiguem outros(as) docentes a criarem seus modos, meios e instrumentos, sem, é claro,
esquecermo-nos que ao fim e ao cabo o que verdadeiramente importa sdo os modos de habitar
este mundo para que os(as) estudantes se tornem cada vez mais cooperativos(as),
democraticos(as) e socialmente responsaveis.

Talvez neste ponto a pessoa leitora esteja se perguntando porgue ndo nos atemos em
testar e aprofundar este instrumento de analise. A resposta € simples, nossa abordagem
cartogréafica nos impulsiona a transitar por diferentes aspectos do tema para termos uma
compreensdo mais ampla das possibilidades e problematicas diretamente relacionadas ao
nosso tema, sendo que, parte da necessidade do esquema de analise e da ilustracdo surgiu,
inclusive, em decorréncia da nossa tomada de consciéncia em decorréncia da pesquisa, isto &,
do distanciamento de estudantes da EJA em relacdo a leitura literaria. Por isso, no capitulo
que se segue, apresentamos 0os modos como produzimos os dados de entrevista desta pesquisa
e os resultados obtidos, para entdo, analisa-los conforme a teoria que embasa esta pesquisa.
Lembramos ainda que um terceiro produto, este de natureza mais artistica, serd apresentado
ao final da dissertacdo, como a cartografia da leitura literaria das pessoas participantes da
pesquisa. Em todo o caso, o que gostariamos de lembrar a respeito do método utilizado nesta
pesquisa, € que:

[...] a cartografia apresenta em seu mote a busca constante pelo reconhecimento das
conexdes que ddo formas varidveis as subjetividades, além de destacar, em seu
posicionamento ético, o protagonismo dos participantes na pesquisa. Assim, busca a
construcdo de sentidos gestados entre pesquisadores e pesquisados, engajando
ambos em movimentos voltados a transformacao das possibilidades de nomear e
experimentar a realidade investigada (CAVAGNOLI; MAHEIRIE, 2020, p. 66).
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Ou seja, 0 método cartografico nos conduziu a produzir um resultado propositivo para
o Ensino de Literatura, um analitico sobre a relacdo entre estudantes e a leitura literaria e um
artistico, a respeito dos caminhos da leitura na cidade em estudo. Sem, como é da natureza
desse tipo de metodologia, a necessidade de elaborar qualquer analise ou sintese que articule

0s trés produtos resultantes.
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4 ENTREVISTAS, DADOS E ANALISES

[...] a biblioteca popular, como centro cultural
e ndo como um depdsito silencioso de livros, é
vista como fator fundamental para o
aperfeicoamento e a intensificagdo de uma
forma correta de ler o texto em relagdo com o
contexto (FREIRE, 1989, p. 33).

No quarto capitulo descrevemos as informacdes obtidas a partir das entrevistas, dados
e analises que fizemos no decorrer da pesquisa, para tanto, apresentaremos o0s instrumentos
utilizados com estudantes, professores(as) da EJA e pesquisadores(as) que
trabalham/trabalharam na EJA nos Gltimos cinco anos, para a coleta dos dados a seguir
demonstrados. A vista disso, tendo por base as respostas do Questionario Tematico
Estruturado e da Entrevista Semiestruturada Aberta, externaremos a geografia e fluxo de
leitura em Pedro Afonso — TO, assim como, a cartografia simbdélico-emocional da Leitura e
Literatura na EJA.

4.1 Instrumentos utilizados na pesquisa com estudantes, professores(as) e
pesquisadores(as) da EJA

Os instrumentos utilizados no decorrer da pesquisa qualitativa ndo determinam a
priori seu resultado, visto que, sdo apenas indutores das informacfes, uma ferramenta
interativa que envolve o(a) participante na pesquisa. Por essa razdo, 0s instrumentos
escolhidos para a realizacdo desta pesquisa foram Caderno de Campo, Questionario Tematico
Estruturado e Entrevista Semiestruturada, dado que, “um grande desafio do estudo da
subjetividade é que ndo temos acesso a ela de forma direta, mas apenas por meio dos sujeitos
em que aparece constituida de forma diferenciada” (GONZALEZ REY, 2011, p. 82) e “0 uso
dos instrumentos abertos facilita a expressdo do sujeito em toda a sua complexidade e aceita o
desafio que implica a construgdo de idéias e conceitos sobre a informacdo diferenciada que
expressam os sujeitos estudados” (GONZALEZ REY, 2011, p. 82-83). Isto significa que os
participantes tém mais possibilidades de se envolverem ativamente na pesquisa em curso.

A identidade dos(as) participes da pesquisa sera mantida em sigilo, conforme
acordado no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), no Termo de Autorizagao
de Gravagdo de Voz e os resultados obtidos durante a pesquisa serdo utilizados na

composicao desta dissertacdo, publicacdo de artigos e ficardo sob nossa responsabilidade pelo
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periodo minimo de cinco (05) anos. Posto que, durante a pesquisa, havia o risco de algum(a)
participante manifestar desconforto, constrangimento, exposicéo, inibicdo, medo, vergonha na
presenca da pesquisadora ou negar-se a cooperar em alguma das etapas (acompanhamento das
aulas, questionarios ou entrevistas), bem como apresentar receios de revelar informacdes,
sentimento de invasdo de privacidade, recordagOes negativas e estigmatizacdo. Por esses
motivos, apresentei-me a turma, explanei o objetivo do nosso projeto de pesquisa e esclareci
que a recusa em participar de alguma das fases ndo acarretaria prejuizo ao(a) estudante,
professor(a) ou pesquisador(a). Visto que, eles(as) eram livres para abandonarem a pesquisa a
qualquer momento. Logo, os dados pessoais dos(as) intervenientes serdo mantidos em sigilo,
uma vez que os encontros ndao foram video-gravados, ndo foi permitido fotografar os
encontros, e questionarios e entrevistas sdo anénimos.

Para tanto, acompanhei as aulas de Literatura/Lingua Portuguesa durante 1 (um) més,
posterior a esse periodo solicitei que 10 (dez) estudantes do 1° periodo do 3° segmento (12
série do Ensino Médio — Curso Médio Basico), 3 (trés) professores(as) de Literatura da Escola
Estadual Ana Amorim e 2 (dois) pesquisadores(as), participassem das etapas seguintes:
Questionario Tematico Estruturado e Entrevista Semiestruturada. No entanto, antes de
prosseguir apresentei aos voluntarios o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE
e 0 Termo de Autorizagdo de Gravacdo de Voz, lido em conjunto, visando esclarecer as
eventuais duvidas dos(as) participantes.

Prezando pela saude dos(as) envolvidos(as) e obedecendo as normas sanitarias de
prevencdo a Covid-19, a leitura do TCLE e do Termo de Autorizacdo de Gravacdo de Voz foi
realizada em dois momentos e grupos distintos, sendo que o primeiro grupo era composto
pelos(as) estudantes e o segundo formado por professores(as) e pesquisadoras. Apds a leitura
em conjunto, esclarecidas as duvidas e a aceitacdo dos termos lidos, os(as) participantes foram
convidados(as) a assinarem o TCLE e o Termo de Autorizacdo de Gravacdo de Voz, em duas
vias iguais, sendo que uma ficou com o(a) voluntario(a) e a outra com a pesquisadora.

Subsequente, preenchi o Caderno de Campo durante um (01) més, no
acompanhamento das aulas de Literatura/Lingua Portuguesa da turma do 1° periodo do 3°
segmento da EJA (1% série do Ensino Médio - Curso Médio Béasico) e por meio dessas
observacdes pude aproximar-me dos(as) estudantes, sondar comportamentos, anseios, assim
como a participacao deles(as) durante a exposi¢cdo dos contetdos e aprendizados adquiridos
dentro e fora da unidade escolar. A referida turma tinha quatro (04) aulas de Lingua
Portuguesa por semana e a professora as distribuia para conseguir explanar os contetdos de

Gramatica e Literatura.
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Durante a observéancia das aulas consegui detectar as dificuldades que os(as)
estudantes do 1° periodo do 3° segmento da EJA possuem/possuiam ao lerem textos/livros
literdrios, e para suprir essa habilidade eles(as) alegaram que o quantitativo de aulas de
Lingua Portuguesa era insuficiente, bem como o tempo (hora/aula) que de acordo a Estrutura
Curricular, vigente no periodo da pesquisa, deveria ser de 50 minutos, mas no ano de 2021,
devido a propagacédo da Covid-19, foram reduzidas para 25 minutos, 0 que ocasionou 0
descontentamento de varios(as) alunos(as). Contudo, em 2022, ap6s a publicacdo da Portaria
Conjunta, citada anteriormente, a Escola Estadual Ana Amorim, voltou a cumprir o horario
estabelecido pela Estrutura Curricular do Estado do Tocantins, vigente, que estabelece cinco
(05) dias letivos semanais, com cinco (05) aulas diarias, duracdo de cinquenta (50) minutos
cada, sendo que a primeira aula inicia as 18h50 e a ultima encerra as 22h10.

Apds analise dos dados registrados no Caderno de Campo elaboramos o Questionario
Tematico Estruturado, o qual teve por intuito analisar habitos, frequéncia e locais de leitura de
textos/livros literarios. Gonzélez Rey (2017, p. 55) destaca que 0 questionario “representa um
sistema de indutores pensados em seu conjunto para facilitar a expressdo da maior quantidade
de informacéo possivel por parte do sujeito, que é obtida por meio de perguntas que possam
ter um carater complementar na expressdo da informacdo sobre o estudado”. Com esse fim,
aplicamos o Questionario Tematico Estruturado a dez (10) estudantes do 1° Periodo do 3°
Segmento (12 série do Ensino Médio — Curso Médio Basico), trés (03) professores(as) de
lingua portuguesa da EJA e dois (02) pesquisadores(as) graduadas em Letras que trabalharam
na EJA da Escola Estadual Ana Amorim nos ultimos cinco (05) anos.

Assim, entreguei a cada participante trés (03) folhas de papel A4, sem margens e sem
linhas, contendo em cada lado da folha duas (02) questdes a serem respondidas, no total de
doze (12), sendo que uma das questdes estava localizada na parte de cima da folha e a outra

na parte medial. Segue abaixo as questdes que compunham o questionario da pesquisa:
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Quadro 1 — Perguntas do Questionario Tematico Estruturado

Perguntas
a) O que vocé costuma ler?
b) O que vocé gostaria de ler?
C) Onde vocé costuma ler?
d) Onde vocé gostaria de ler as coisas que vocé gosta de ler?
e) Onde vocé consegue o material que gosta de ler?
f) O que vocé nao gosta de ler?
9) Onde vocé néo gosta de ler?
h) Onde vocé néo encontra o material que gostaria de ler?
) Que espaco da cidade poderia ser um ponto coletivo para leitura?
j) Vocé ja leu em algum espaco publico da cidade? Se sim, qual?
k) Onde vocé gostaria de estar na cidade para ler uma obra literaria?
) Algum espaco da cidade incentiva seu desejo por leitura?

Fonte: Sampaio; Cardoso (2022).

A ordem das respostas foi definida pelos(as) participante e o tempo estipulado de
respostas das questdes foi de duas (02) horas. Durante a aplicacdo do questionario foram
obedecidas todas as normas de prevencao contra a Covid-19, os(as) participes os responderam
em sala reservada pela unidade escolar e sé depois tiveram a data de sua entrevista agendada.

Na pesquisa qualitativa, a entrevista tem por objetivo transformar-se em um dialogo,
no qual as informagdes surgem na obscura trama que o participante vivencia no seu mundo
real, ou seja, a pesquisa é um diadlogo permanente e Vergara (2009, p. 3) a define como “[...]
uma interacdo verbal, uma conversa, um dialogo, uma troca de significados, um recurso para
se produzir conhecimento sobre algo”. Dessa forma, seguindo o método construtivo-
interpretativo proposto na Teoria da Subjetividade, que concede elos de comunicacdo entre
os(as) participes e pesquisadora desde o planejamento das acdes e proporciona-lhes a deciséo
de participar ou ndo da pesquisa, a Entrevista Semiestruturada Aberta foi realizada
individualmente, audio-gravada e posteriormente transcrita.

Sobre o0 modelo de entrevista utilizado nesta pesquisa, semiestruturada
aberta/complemento de frases, Gonzalez Rey assevera que “¢ uma rica fonte de indicadores e
seu valor como instrumento esta na possibilidade de elaborar um sistema de hip6teses que se
integram e marcam o curso da producdo de informacao” (2017, p. 59). Para tanto, antes do

inicio das entrevistas explicitei, individualmente, a dindmica que utilizaria no decorrer delas,
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melhor dizendo, esclareci que ndo seriam realizadas perguntas, ao contrério, 0s(as)

participantes completariam oralmente as frases grafadas em papel A4. A seguir apresentamos

as perguntas/frases completadas pelos(as) integrantes da pesquisa:

N
1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)
10)
11)
12)
13)
14)
15)
16)
17)
18)
19)
20)
21)
22)
23)
24)
25)

Quadro 2 — Frases da Entrevista Semiestruturada Aberta

Frases

Na EJA eu...

Na EJA eu leio...

Na minha casa eu leio...

Outro(s) lugar(es) em que costumo ler...
A leitura...

A literatura...

A importéncia da leitura...

Quando eu leio...

Quando eu nao leio...

Minha maior dificuldade com a leitura...
Minha maior facilidade com leitura...
Os livros que me interessam...

Os temas sobre 0s quais me interesso...
Jali e gostei...

Ja li e ndo gostei...

Gostaria de ler...

Gostaria de ndo ter que ler...

Ler faz diferenca...

Ler ndo faz diferenca...

As pessoas de quem eu gosto leem...
As pessoas para quem eu gostaria de ler...
Sobre leitura...

Sobre literatura...

Sobre aula de literatura...

Sobre meus planos futuros em relacéo a literatura...

Fonte: Sampaio; Cardoso (2022).
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A Entrevista Semiestruturada Aberta aconteceu em sala ofertada pela escola e teve por
objetivo coletar opinides, entender situacOes da vida do(a)
estudante/professor(a)/pesquisador(a), verificar atitudes, conhecimentos, bem como enunciar
suas perspectivas para com as aulas de Literatura na EJA. A ordem das respostas foi definida
pelo(a) participante e o tempo estipulado para completar as vinte e cinco (25) frases expostas
foi de duas (02) horas e para participar da pesquisa o(a) participante precisava atender aos
seguintes critérios:

° Estudante - devia estar regularmente matriculado na 1* Série “Ensino Médio —
Curso Médio Basico” da Escola Estadual Ana Amorim; possuir mais de dezoito (18) anos; ser
frequente as aulas de Literatura; manifestar interesse em responder ao Questionario Tematico
Estruturado e a Entrevista Semiestruturada Aberta;

° Professor(a) - ser professor(a) de Literatura na EJA; manifestar interesse em
responder ao Questionario Tematico Estruturado e a Entrevista Semiestruturada Aberta;

° Pesquisador(a) — apresentar vinculo como docente de Literatura na EJA nos
altimos cinco (05) anos; manifestar interesse em responder ao Questionario Tematico
Estruturado e a Entrevista Semiestruturada Aberta.

Apo6s concordar em participar da pesquisa, o(a) estudante, o(a) professor(a) ou
pesquisador(a) poderia ser excluido da pesquisa caso:

° Deixasse de frequentar as aulas de Literatura sem comunicar a equipe escolar -
estudante;
° Encerrasse o vinculo estudantil ou empregaticio com a Escola Estadual Ana

Amorim durante a pesquisa — estudante ou professor(a);
° Desistisse de participar da pesquisa, independente da etapa (estudante,

professor(a) ou pesquisador(a)).

4.2 Anélise dos dados coletados durante a pesquisa

4.2.1 Geografia e fluxo de leitura em Pedro Afonso — TO

Durante a observagdo das aulas de Literatura foi possivel detectarmos o
distanciamento dos(as) estudantes da EJA para com a leitura de textos/livros literarios no seu
dia a dia, em virtude, de que a maioria da turma sequer compreendia a nomenclatura
“Literatura”, apresentada no primeiro dia de aula pela professora da disciplina de Lingua

Portuguesa. Muitos discentes afirmaram, inclusive, que até aquela data ndo haviam lido um
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livro por completo, independente da natureza do livro. Outros relataram, ainda, néo
conhecerem uma biblioteca, nem mesmo a da escola que estudam/estudaram e ao
responderem a questdo “Onde vocé costuma ler?”, foram unanimes em afirmar que leem em
suas residéncias. Todavia, assim como professores(as) e pesquisadores(as) participantes da
pesquisa, ao responderem a questdo “Onde vocé gostaria de ler as coisas que gosta de ler?” do
Questionario Temaético Estruturado, citaram localidades da cidade de Pedro Afonso que
consideram propicias para realizarem uma boa leitura, mesmo que a pratica ndo se efetivasse.
H& nesses termos uma associacdo de qualidades de lugar que as pessoas participantes da
pesquisa reconhecem como prosperas para a fruicao literaria.

Destarte, considerando o aspecto visual do trabalho que aqui apresentamos em forma
de imagens, os lugares a seguir especificados pelos participes sdo considerados ideais para a
pratica da leitura literaria e dada a compreensdo de que existia um mapa imaginario “da” e
“para” a leitura em Pedro Afonso, decidimos dar forma a essa producdo sensivel por meio de
midias artisticas. Por isso, 0 material que esta cartografia nos proporcionou descobrir esta
estruturado em modo de mapas interativos a partir da geografia de Pedro Afonso, da geografia
imaginaria sobre a leitura literaria na mesma cidade, e dos participes desta pesquisa. Por ser
uma obra de arte, que sera apresentada no préximo capitulo da dissertacdo, ndo pretendemos
analisa-la, mas sim disponibiliza-la para fruicdo, pois ndo estamos ocupando aqui a posi¢do de
criticos de arte, sendo a de pesquisadoras artistas.

Em todo o caso, é importante ressaltar que como possibilidade de analise dos dados
construidos nesta pesquisa, a biblioteca da cidade, que deveria ser um espaco cultural para a
promocdo da leitura, ndo consegue consumar esse objetivo com as pessoas que participaram
desta pesquisa. Parece faltar iniciativas da gestdo publica para integrar as escolas e as acfes
formativas que se ddo na cidade com a biblioteca, pois ainda que o prédio seja uma estrutura
existente, ele ndo tem conseguido, pelo menos segundo os dados desta pesquisa, ser algo para
além de um depositario de obras literérias, isto é, em Pedro Afonso h4 uma Biblioteca
Publica, todavia, apesar de ser bem localizada, no centro da cidade, grande parte da sociedade
pedroafonsina desconhece sua existéncia e/ou funcionamento. Apesar disso, a questdo “Onde
vocé gostaria de estar na cidade para ler uma obra literaria?” nos permite apreender
afirmacOes de desejo em relagdo a ler em uma Biblioteca Publica. Portanto, o desejo esta
instaurado de algum modo sem encontrar ressonancia nas acdes de formacédo e de gestdo de
projetos voltados para leitura literaria no municipio.

Observemos agora os locais indicados para a préatica da leitura em Pedro Afonso:
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Figura 9 - Praca Coronel Lysia

Fonte: pedroafonso_to (Instagram), 2022.
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Figura 10 - Praca da Igreja Matriz Sdo Pedro
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Figura 12 - Museu Historico Frei Rafael de Taggia

Fonte: Ggnoticias, 2022

Figura 13 - Biblioteca Municipal de Pedro Afonso

Fonte: pedroafonso_to (Instagram), 2022.
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Fonte: pedroafonso_to (Instagram), 2022.

Ao analisarmos os locais de leitura citados pelos(as) participantes no Questionario
Tematico Estruturado, constatamos que quase todos estdo situados no centro da cidade, com
excecdo da Praca Antbnio de Sousa Aguiar, também conhecida pelos moradores(as) como
Praca da Igreja Santo Afonso. Isto significa que apesar do municipio possuir outros bairros
mais distantes em relacdo ao centro, os integrantes da pesquisa ndo 0s consideram como areas
propicias para a prética da leitura, mesmo sendo a localidade de suas residéncias. Desse
modo, ao cruzar as informacdes de que a leitura prioritaria se da nas residéncias das pessoas,
periferia - ambiente privado -, os locais apresentados como ideais para realizarem a leitura de
textos/livros literarios se encontram em espacos publicos do centro de Pedro Afonso.

Nessa conjuntura, a relacdo entre publico e privado no ambito da leitura parece
acompanhar parte do imaginario popular (senso comum) a respeito da leitura literaria. Porque
de um lado ela é sentida como uma acdo individual e privada, incentivada, inclusive nos
ambientes escolares como tal, que deve ser feita de si para si e apenas suas compreensoes
podem/devem ser compartilhadas, por meio de questionarios, conversas, provas, etc. Por
outro lado, tem-se a construcdo via midias artisticas, como filmes e séries, de um certo

romantismo e imagem de alguma intelectualidade e erudigdo, que associa o0 habito da leitura
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literaria a pracas, locais com muita natureza e espacos historicos. No entanto, supomos que
numa cidade como Séo Paulo, pelo senso comum se associaria a leitura literaria, por exemplo,
além dos espacos de tais naturezas, aos transportes publicos, pratica muito comum na cidade.

Essa associacao da leitura literaria aos espacos naturais e historicos pode estar também
vinculada a ideia de prazer e de bem-estar, pois nos dados dessa pesquisa tendemos a
reconhecer que a Literatura em si esta vinculada a aspectos positivos como experiéncia, tais
como conhecimento, satisfacdo, aprendizagem, descanso, e tantas mais. Talvez por esse
motivo seja menos frequente a associacdo da leitura literaria a espacos dotados de sentido
negativo na sociedade, tais como: cemitérios, ambientes de trabalhos com agdes exaustivas,
locais com muitos barulhos incémodos, entre outros.

Outro aspecto que merece atencdo nesta analise sobre a geografia da leitura em Pedro
Afonso é que ela esta associada, em grande medida, como apontam os dados obtidos nesta
pesquisa, a fé e a religiosidade, aspectos da existéncia humana que sdo também parte de uma
perspectiva mais individualizada, ainda que possamos pensar em momentos de
compartilhamento, como nos cultos. Posto que, ao abordarmos temas mais pessoais, a leitura
parece caminhar para a necessidade de se dar em um ambiente igualmente pessoal: a casa.
Consequentemente, todas as pessoas que indicaram leituras sobre temas religiosos indicaram
também a casa como um dos principais espagos de leitura. Vale ressaltar que os lugares de
natureza de culto, como igrejas e templos ndo foram associados a espacos de leitura, mesmo
que, na pratica, saibamos que muitas vezes eles estdo prenhes de momentos de leitura de

textos religiosos.
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Como mencionado anteriormente, ao ser perguntado se “Algum espago da cidade
incentiva seu desejo por leitura?”, estudantes e professores(as) responderam locais tais como:
pracas, bibliotecas, margens dos rios, sendo que, a pratica da leitura nesses lugares, como
dissemos, ndo se efetivou até 0 momento. Uma vez que 0s(as) pesquisadores(as) participantes
declararam ndo haver no municipio espagos que incentivem a leitura. Ou seja, essa afirmacé&o,
de pessoas diretamente vinculadas ao tema em foco nos permite compreender que ainda que 0
imaginario social enderece a leitura para espacos publicos da cidade, como dissemos, sua a¢éo
ndo se efetiva e a leitura para as pessoas da pesquisa, quando acontece, segue sendo uma
atividade privada e de ordem domiciliar, muito em funcdo da gestdo publica em relagcdo ao

tema.

4.2.2 A cartografia simbdlico-emocional da Leitura e Literatura na EJA

O propdsito da cartografia nesta pesquisa € concentrar as experiéncias simbolica-
emocionais compartilhadas pelos(as) participantes, logo, “para tal cabe ouvir nossos sujeitos,
desenvolver relacBes de parceria para melhor deixar-se afetar e estar preparado para abrir méo
de nosso ponto de vista de pesquisador, daquele que detém o conhecimento” (TEDESCO,
2015, p. 39). Para tanto, utilizamos dois tipos de mapas: o simbélico-emocional que retrata as
sensacdes, sentimentos, vivéncias e o geogréafico, que expde os locais de leitura na cidade de
Pedro Afonso — TO, uma vez que, “a cartografia requer que a escuta e o olhar se ampliem,
sigam para além do puro conteido da experiéncia vivida, [...] e inclua seu aspecto genético, a
dimensdo processual da experiéncia, apreendida em suas variacoes” (TEDESCO; SADE;
CALIMAN, 2016, p. 95). Isto posto, no decurso das entrevistas, 0s participes apresentaram
suas expectativas e anseios para com a Leitura e a Literatura na EJA.

Sobre o mapa geografico da leitura em Pedro Afonso discorremos no subtdpico
anterior e seu desdobramento encontra-se na obra de arte apresentada no capitulo posterior.
Assim, este subtopico se centra na geografia simbdlico-emocional da leitura em Pedro
Afonso. Com esse proposito, vamos organizar a analise a partir de agrupamentos dos
resultados de pesquisa em temas especificos. A saber:

a) Impressdes sobre Leitura/Literatura;

Os(As) integrantes desta pesquisa estdo na faixa etaria entre 19 e 60 anos,
aproximadamente, por essa razdo, o provavel era que possuissem impressdes diferenciadas
sobre a Leitura/Literatura. No entanto, apds analisarmos as respostas do Questionario

Tematico Estruturado e da Entrevista Semiestruturada Aberta detectamos o oposto, a mais
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semelhancas que diferencas, visto que, os(as) discentes em sua maioria preferem ler
textos/livros literdrios ndo cénones por possuirem uma linguagem mais proxima ao
cotidiano/idade do(a) leitor(a), como nos relata o(a) Estudante 7, 19 anos, ao afirmar que
gostaria de ler “Senhor dos Anéis” e o(a) Estudante 8, 48 anos, ressalta que “gostaria de ler ¢
sobre os lugares do Tocantins”, isto é, ndo veem 0s textos/livros literarios classicos como
essenciais para o seu desenvolvimento intelectual, pois possuem uma visdo negativa sobre a

Literatura:

_ A Literatura tem muitas coisas dificil, como a linguagem - (Estudante 2, 31 anos).

Entretanto, os(as) professores(as) e pesquisadores(as) participes discordam da opinido
dos(as) alunos(as), como declara o(a) Professor(a) 3, 53 anos: a Literatura “¢ o bergo de toda
civilizacdo”. Ou seja, ele(a) a considera o pilar de uma sociedade, pois a partir dos
conhecimentos adquiridos por meio da leitura literaria o(a) cidadao(a) podera colaborar para o
seu desenvolvimento tanto pessoal quanto social.

Desta forma, ao examinarmos as respostas dos(as) participes observamos que eles(as)
possuem trés (03) acessos a Literatura: o Institucional por meio da Escola; o Digital através da
internet, redes sociais, e-books etc.; e as Praticas Pessoais, com leituras em familia e igreja,
sendo a Biblia o livro mais lido nesses ambientes. Isto posto, a Literatura é vista como um
bem simbélico de usufruto particular/privado, principalmente em casa, em outros termos, a
pratica da Leitura é intima. Todavia, o desejo sobre Leitura é publico como explanado nas
respostas da questdo “d” do Questionario Tematico Aberto (Onde vocé gostaria de ler as

coisas que voceé gosta de ler?):

_ Emuma praga que seja bem arrumada — Estudante 4, 32 anos.

_ Em um lugar bem confortavel [...] — Professor(a) 1, 49 anos.

_ [...] ambiente mais confortavel — Pesquisador(a) 1, 45 anos.

Logo, observamos que os espagos publicos ditos “belos” impulsionam o imaginario
sobre leitura literaria, tornando-os de ordem especial, como os locais de leitura apresentados
no subtopico anterior e para os(as) participantes a Literatura esta associada ao belo, ao bem-
estar, a contextos positivados socialmente que lhes proporcionem deleite/prazer, como
exposto pelo(a) Estudante 8, 48 anos, na questdo “1” do questionario (Algum espago da cidade

incentiva seu desejo por leitura?), ao afirmar que gostaria de ler:

__As margens do rio Tocantins.

Da mesma maneira, 0s espacos ditos publicos, de ordem especial, impulsionam

também o desejo/imaginario sobre a leitura literaria:
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_ Eu gostaria de ler no Museu — Estudante 6, 44 anos.

_ Em uma Biblioteca Publica — Estudante 9, 21 anos.

_ Nas pracas da cidade na qual moro [...] — Professor(a) 2, 43 anos.

Conseguinte, detectamos que os(as) participantes ao lerem textos/livros literarios
preferem os de cunho positivo, como descrito pelo(a) Estudante 4, 32 anos, “Realmente a
gente gosta de 1é mais coisas boas, coisas positivas” e pelo(a) Estudante 5, 32 anos, “[...] que
tenham um final feliz, mas ¢ dificil encontrar um que termine assim”. E evitam, sempre que
possivel, as leituras de cunho negativo, por exemplo: livros de terror, textos que falem sobre
morte/tragédias e cartas de despedida. Isto €, selecionam para a leitura os livros/textos
literdrios que contenham dados e temas socialmente positivados e protelam ler temas
complexos sobre a vida em/na sociedade.

Além dos fatores descritos anteriormente, alguns participes alegam ndo lerem mais por

falta de tempo, como relatado pelo(a) Pesquisador(a) 2, 36 anos:

_ S6 gostaria de ter mais tempo para ler [...].

O que € consideravel, visto que, sdo trabalhadores(as), muitos do campo, que chegam
estafados em seus lares e na maioria das vezes priorizam realizar outras atividades, deixando
assim a leitura literdria para depois em razdo dela ndo ser apontada por alguns como
imprescindivel para o crescimento intelectual e consequentemente profissional.

b) Expectativas/objetivos para com a Leitura/Literatura;

Conforme exposto anteriormente, os(as) participantes desta pesquisa sdo de idades,
realidades, e sobretudo profissdes distintas, logo, possuem expectativas/objetivos para com a
Leitura/Literatura também diversificados, porém reconhecem que através dela € possivel
aprimorar o conhecimento sobre temas diversos, principalmente os que contribuem com o seu

crescimento pessoal e profissional, como evidenciado abaixo:

_ [...] através desses livros de literatura que eles também podem aumentar o
conhecimento e desenvolver mais parte de leitura do conhecimento das coisas [...] —

Professor(a) 2, 43 anos.

_ Quem I&, sempre aprende mais [...] — Estudante 2, 31 anos.

_ Quanto mais a gente 1€, mais aprende né?! — Estudante 4, 32 anos.

Assim, ao explorarmos as respostas dos(as) pesquisadores(as) deduzimos que a
Leitura/Literatura para eles(as) é essencial para a aquisicdo de conhecimentos, como tambem,
facilitadora da comunicagédo, em razdo de proporcionar a insercdo do(a) leitor(a) literario(a)

em diversos contextos sociais, posto que ela:
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_Ajuda a entender o mundo, as pessoas — Pesquisador(a) 1, 45 anos.

_ Nos permite a comunicagao conosco e com 0s outros - Pesquisador(a) 2, 36 anos.

_ Me sinto mais capacitada para escrever, opinar e argumentar — Pesquisador(a) 2,

36 anos.

Apesar disso, para professores(as) e pesquisadores(as) a Leitura/Literatura no
cotidiano dos(as) estudantes é fundamental, porque além de ampliarem conhecimentos e
vocabularios, o que por si sO possibilita uma ampla comunicacdo, ela também propicia a
socializacdo destes(as), fazendo com que se sintam parte da comunidade que coabitam. Por

consequéncia:

_ Permite a nossa expressao através de palavras — Pesquisador(a) 2, 36 anos.

_ Quem |é compartilha — Professor(a) 3, 53 anos.

_ Sinto que interajo melhor com o outro — Pesquisador(a) 1, 45 anos.

Destarte, a Leitura/Literatura propicia aos leitores(as) conhecimentos, comunicacéo,
socializacdo e, certamente o mais importante, a oportunidade de compartilharem o
aprendizado adquirido por meio da leitura de textos/livros literarios. Porém, ao analisarmos as
respostas do Questiondrio Temaético Estruturado e da Entrevista Semiestruturada Aberta,
constatamos que os(as) estudantes possuem expectativas distintas dos(as) professores(as) e
pesquisadores(as) quanto a Leitura/Literatura, dado que, nas questdes que abordam este tema
os(as) discentes externaram preferéncia em lerem textos/livros que ndo sejam considerados
classicos literarios, ou seja, a Leitura/Literatura ndo é tida como primordial no cotidiano
deles(as), na medida em que, para esse publico ela precisa ser prazerosa e/ou uma fonte de
informac@es imediatistas.

Nesse interim, professores(as) e pesquisadores(as) apresentam argumentos opostos ao
dos(as) estudantes, conforme a resposta do(a) Pesquisador(a) 2, a questdo 5 da Entrevista

Semiestruturada Aberta (A leitura...):

_ E uma oportunidade de se conhecer, conhecer outros lugares, aperfeicoar o

vocabulario, desenvolver habilidades de escrita, argumentagéo e senso critico.

Em outros termos, a veem como primordial para o aprendizado escolar e social dos(as)
que exploram a Leitura/Literatura e a utilizam no dia a dia ndo s6 para deleite, mas
principalmente como principio do conhecimento sobre diversos temas que serdo

determinantes na tomada de decisdes individuais/sociais/profissionais.
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C) Temas/Midias de Leitura/Literatura;

Apo6s levantamento das respostas, apreendemos que tal qual as diferencas,
expectativas/objetivos para com a Leitura/Literatura dos trés grupos da pesquisa (estudante,
professor(a) e pesquisador(a), os Temas/Midias também sd@o dissemelhantes, como elucidado
nas respostas da questdo “a” do Questionario Tematico Estruturado (O que vocé costuma ler?)

apresentadas a seguir:

_[...] jornalzinho de igreja — Estudante 2, 31 anos.

_ Livros, jornal e noticias no celular — Estudante 9, 21 anos.

_ Avrtigo cientifico, literatura e manga — Estudante 10, 19 anos.

_ Livros catdlicos, literarios, jornais e tudo que chama atencdo [...] — Professor(a) 2,

43 anos.

_[...] leituras de textos que fazem parte do tema da minha pesquisa de mestrado —
Pesquisador(a) 1, 45 anos.

_ Literatura infantil, romance, ficcdo, livros paradidaticos — Pesquisador(a) 2, 36

anos.

Isto significa que, por possuirem objetivos diferentes tanto os temas escolhidos para a
leitura quanto as midias que possibilitam o acesso a elas sdo diferentes, posto que, estudantes
ndo apresentaram em suas respostas tematicas especificas, apesar disso, apontam para uma
leitura com fins de informacdo, formacdo religiosa e distracdo. Enquanto isso, docentes e
pesquisadores(as) buscam leituras direcionadas a seu trabalho em sala de aula e/ou linha de
pesquisa da p6s-graduacdo, tem na Literatura atividades com o intuito de adquirir e transmitir
conhecimentos mais cientificos.

Tais divergéncias ficam mais claras quando os(as) participantes retratam 0s motivos
que os(as) incentivaram a buscarem mais conhecimentos, ao passo que estudantes recorrem a
temas de Leitura/Literatura que lhes proporcionem deleite, optam por temas populares que séo
encontrados, mais facilmente, na internet e apesar de reconhecerem a importancia de
efetivarem a leitura de textos/livros literarios muitos ndo a fazem, isto é, muitos discentes ndo
possuem/adquiriram a preocupacéo de selecionarem contetdos que os auxiliem para além do
presente, como um cargo melhor na empresa em que trabalha ou que almeja ser efetivado.
Desta forma, leem o que sdo induzidos, seja pelo lider da igreja que frequenta, do trabalho,
por colegas e/ou familiares, tal como apresentado nas respostas da questdo “e” do

Questionario (Onde vocé consegue o material que gosta de ler?) abaixo:
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_ Eu ganhei minha biblia da minha mae. E com ela que eu leio — Estudante 1, 43

anos;

_ Quando as pessoas da igreja entregam o jornal na rua — Estudante 2, 31 anos.

_ Geralmente no celular — Estudante 3, 19 anos.

_ Naescola e na internet — Estudante 10, 19 anos.

Em contrapartida, docentes e pesquisadores(as), geralmente, preconizam temas
especificos de textos/livros literarios a serem lidos, em virtude de possuirem uma Visdo
diferenciada da dos(as) estudantes, j& que, ao selecionarem uma obra, buscam encontrar
respostas para determinados questionamentos, mesmo quando a leitura é realizada em
momentos de lazer, para deleite, como exteriorizado na questdo 7 (A importancia da leitura...)

da Entrevista:

_ Aleitura [...] é algo que faz com que n6s nos desprendemos, ndo apenas distrair da
vida, do corre-corre diario, mas € algo assim que faz com que... nos leva a refletir -

Professor(a) 2, 43 anos.

_ Ajuda a desenvolver a imaginacédo, proporciona conhecimento, desenvolve o senso

critico — Pesquisador(a) 1, 45 anos.

Todavia, as midias de acesso aos textos/livros literarios mais utilizadas por docentes e
pesquisadores(as) é a internet, tal qual a dos(as) estudantes, uma vez que, apesar da Escola
Estadual Ana Amorim e da cidade de Pedro Afonso possuirem Bibliotecas Publicas, elas ndo
sdo utilizadas pelos(as) integrantes desta pesquisa, mesmo estando situadas em locais taticos,
no centro do municipio.

d) Relacbes entre EJA, Literatura e Leitura;

A maioria dos(as) estudantes que retornam a escola apds anos afastado buscam na EJA
uma oportunidade de se aperfeicoarem em seus respectivos empregos, concluirem o ensino
médio, ou seja, a Leitura e a Literatura para eles(as) é simbdlica, pois sdo amparadas naquilo
que na cultura letrada se entende por formagéo integral humana, mas que infelizmente na
pratica ndo ocupa o lugar central como € a finalidade da educacéo brasileira. Dado que,
poucos discentes almejam ampliar seus curriculos académicos para além da conclusédo do
ensino médio, bem como tornarem a leitura de textos/livros literarios um hébito rotineiro e
apesar de reconhecerem sua importancia raramente a praticam no dia a dia, tal qual

explicitado abaixo nas respostas da Entrevista Semiestruturada Aberta:

_ Na EJA eu estudo para aprender a minha funcdo de trabalho — Estudante 2, 31

anos.
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_ Na EJA eu estudo [...] eu quero terminar o meu Ensino Médio [...] — Estudante 6,

44 anos.
__Aleitura [...] prepara a gente para o futuro [...] prepara também para o mercado de

Servigo e outras coisas [...] — Estudante 5, 32 anos.

_ Leitura para mim é, a gente 1€ aprende mais, até melhora no dialogo — Estudante 7,

19 anos.

__ A Literatura para mim é se vocé se decifrar [...] — Estudante 2, 31 anos.

_ A Literatura para mim ensina muitas coisas — Estudante 7, 19 anos.

Nesse interim, docentes da EJA tém a dificil missdo de relacionar a Literatura e a
Leitura para incentivarem os(as) estudantes a adquirirem o habito da leitura de textos/livros
literarios, visto que para eles(as) a leitura literaria aumenta o conhecimento, transforma o ser,
favorece o crescimento pessoal e social, amplia horizontes e conhecimentos, possibilita a

reflexdo e liberta a imaginacao dos que a praticam. Bem como apresentado a seguir:

_Na EJA eu [...] procuro incentivar ao maximo meus alunos, também, a terem o

habito da leitura [...] — Professor(a) 2, 49 anos.

_ A leitura nos transforma, porque através da leitura nés podemos ter uma visao
melhor de tudo que nos rodeia e podendo também estar auxiliando as outras pessoas a serem
leitores para adquirirem conhecimentos. Porque cada vez que vocé Ié o seu potencial de
conhecimento aumenta. E isso que almejamos tanto para nos professores, quanto para os

nossos alunos — Professor(a) 1 — 49 anos.

_E tudo, a leitura é tudo, quem I& viaja, enriquece o seu conhecimento, seu

vocabulario. Quem Ié compartilha — Professor(a) 3, 53 anos.

A vista disso, pesquisadores(as), assim como docentes, compartilham da mesma
opinido quanto a relevancia da leitura literaria na EJA, quer dizer, reiteram que ela
proporciona a aquisicdo de conhecimentos, uma vez que, aperfeicoa o vocabulario do(a)
leitor(a), desenvolve habilidades de escrita e argumentagdo, senso critico. Do mesmo modo
que oportuniza a compreensao do mundo, a comunicacéo e desenvolve a imaginacdo. Tal qual

€XPresso.

_ A leitura € uma oportunidade de se conhecer, conhecer outros lugares, aperfeigoar
0 vocabulario, desenvolver habilidades de escrita, argumentacdo e senso critico —

Pesquisador(a) 2, 36 anos.

A leitura ajuda a desenvolver a imaginagdo, proporciona conhecimento,

desenvolve o senso critico — Pesquisador(a) 1, 45 anos.
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_ A literatura ajuda as pessoas a se conhecerem melhor, a conhecerem outros
lugares, traz experiéncias de outras pessoas, situacfes cotidianas que aproximam oS seres

humanos — Pesquisador(a) 1, 45 anos.

_ A literatura permite a nossa expressao através de palavras. — Pesquisador(a) 2, 36

anos.

Por conseguinte, os(as) participantes desta pesquisa relacionam a EJA, a Literatura e a
Leitura de formas dissemelhantes, ao passo que docentes e pesquisadores(as) as veem como
uma das principais vias de acesso ao conhecimento, interacdo consigo e com o préximo,
lamentavelmente estudantes da EJA ainda as enxergam como atos impostos pelos diversos
campos sociais, isto significa, que embora compreendam a importancia de aprimorarem a
leitura de textos/livros literarios raramente a fazem. Conforme evidenciado nas respostas da

questdo 3 da Entrevista (Na minha casa eu leio...):

_ Muito pouco. Mais s6 mensagem de celular — Estudante 2, 31 anos.

_ Eu costumo I€é... como é que eu falo meu Deus?! Aqueles textos que passam no
Kwai, as vezes os status das outras pessoas, mensagens do WhatsApp, a biblia também —

Estudante 5, 32 anos.

_ Muitas vezes eu nao tenho tempo e aqui e acola eu pego a biblia e olho algum

texto no celular, no WhatsApp e s6 — Estudante 6, 44 anos.

Diante do exposto, docentes e pesquisadores(as) tém ciéncia da lacuna que existe entre
os(as) estudantes reconhecerem a importancia de lerem textos/livros literarios e a efetivacao
do héabito da leitura fora do ambiente escolar, considerando que muitos ndo pretendem
prosseguir os estudos para além da educacdo basica. Assim, inserir a leitura literaria no
cotidiano dos(as) discentes € um dos principais desafios a serem combatidos pelos(as)
professores(as) de Lingua Portuguesa, especialmente os da EJA, como apresentado na questao

24 da Entrevista (Sobre aula de literatura...):

_Aula de Literatura posso dizer que... ndo é forte para 0s nossos alunos EJA que
estudam aqui, porque até agora a gente pode ver que eles ainda ndo desenvolveram o lado
da leitura, o lado do gostar, do querer. SO que a partir de agora, eu acredito que 0S N0ss0S
alunos, principalmente os da 12 série EJA, eles terdo uma nova mentalidade do que é a
leitura. Como eles devem fazer para ler e qual a importancia da leitura na vida deles —

Professor(a) 1, 49 anos.

_ Eu sinto falta, porque as escolas hoje, nos seus moldes tradicionais retiraram da

sua grade curricular a disciplina de Literatura. Porque anos atrds eu ministrava aula so de
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Literatura, era tdo prazeroso e enriquecedor, infelizmente hoje ela esta fora do contexto, é s6
uma parte da Lingua Portuguesa. Pouquissimas aulas - Professor(a) 3, 53 anos.

Desta forma, professores(as) da EJA devem buscar estratégias que aproximem os(as)
discentes do hébito da leitura literdria ndo apenas para fins de aprovacdo escolar, mas para
que ela contribua com o desenvolvimento individual, social e profissional deles(as), conforme
explicitado pelo(a) Professor(a) 1, 49 anos na questdo 25 da Entrevista (Sobre meus planos

futuros em relacdo a literatura...):

_ Os meus planos futuros é em primeiro lugar mostrar a importancia da literatura
para 0s meus alunos, para que eles possam se fortalecer cada vez mais. Sendo capazes de
entender um livro literario, porque nem todas as vezes eles conseguem entender a
linguagem, mas com o passar dos dias eu acredito que isso ira se transformando. E essa

transformacéo acontece quando eles sentem, sdo inspirados a fazerem isso ai.

Ou seja, a leitura de textos/livros literarios no dia a dia dos(as) estudantes precisa ser
efetivada, sair do discurso/simboélico e ir para a préatica/empirica, pois ela auxilia no
desenvolvimento do senso critico dos(as) leitores(as),

e) Afetividades em relagdo a Leitura/Literatura.

As afetividades em relacdo a Leitura/Literatura é retratada diferentemente pelos(as)
participantes desta pesquisa, em razdo de possuirem perspectivas distintas sobre os
conhecimentos adquiridos antes, durante e apos a leitura de textos/livros literarios, bem como,
0 que os(as) instiga a praticarem a leitura. Logo, ao analisarmos as respostas do questionario e
da entrevista detectamos que em virtude da leitura ndo ter sido tdo presente ao longo da vida
pessoal/social dos(as) estudantes, muitos sentem que perderam a oportunidade de adquirirem
mais aprendizados, principalmente por ndo a executarem continuamente no dia a dia. Porém,
acentuam que a leitura é essencial para o seu desenvolvimento individual e/ou coletivo,

conforme apresentado a seguir nas respostas da questdo 22 (Sobre leitura...) da entrevista:

_ Leitura é um jeito de se, é.... de se capacitar perante a sociedade, buscar novos

conhecimentos — Estudante 2, 31 anos.

_ A leitura eu acho importante na vida de todos, né? A leitura é uma coisa que nds
temos que ter para poder ter uma leitura melhor, poder ter mais um conhecimento também.

E uma coisa que n6s tem que ter no nosso dia a dia — Estudante 5, 32 anos.

_ Sobre leitura... A leitura pra gente é uma oportunidade que a gente tem de a gente
aprender e passar pra outras pessoas que ndo tem e continuar a vida ajudando o proximo —

Estudante 6, 44 anos.
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_ Considero a leitura inspiradora, que a gente 1€ e se inspira e muitas vezes faz

aquilo que a gente I&. E isso — Estudante 7, 19 anos.

Isto significa que os(as) discentes ao lerem sentem-se mais satisfeitos, que sdo seres
humanos melhores, capazes de realizarem coisas até entdo desconsideradas muitas vezes por
eles(as) mesmo ou tidas como impossiveis de serem concretizadas nas suas vidas,
principalmente quando tém a oportunidade de lerem para seus familiares, amigos, professores,
em outros termos, sentem-se mais humanizados, instruidos, com mais conhecimentos ao
lerem para pessoas do seu cotidiano. Assim como exposto nas respostas da questdo 21 (As

pessoas para quem eu gostaria de ler...) da entrevista:

_ Para os meus filhos — Estudante 2, 31 anos;

_ Os meus filhos, meus amigos, meu marido como ele 1é para mim — Estudante 2, 32

anos.

_Minha mae — Estudante 7, 19 anos.

_ Meus filhos, professores — Estudante 8, 48 anos.

E ao responderem & questdo 9 (Quando eu ndo leio...) da Entrevista Semiestruturada
Aberta, os(as) alunos(as) ressaltaram que quando ndo leem sentem uma sensagao negativa,
como se estivessem perdendo algo, pois deixam de aprender tematicas novas, o que lhes
proporciona o0 pressentimento de estarem despreparados(as) para usufruirem das

oportunidades que surjam em suas vidas.

_ Eu ndo aprendo nada, ndo sei nada, s6 olhando ali ndo vou saber de nada. N&o sei é

estranho. Se for parar pra pensar direitinho € estranho — Estudante 4, 32 anos.

_ Eu sinto que estou com davida. [...] eu acho que estou perdendo o conhecimento

das coisas — Estudante 5, 32 anos.

__E mais um atraso — Estudante 8, 48 anos.

Posto isto, os(as) participantes expressaram afetividade para com a Literatura ao
apresentarem na questdo 25 (Sobre meus planos futuros em relacdo a literatura) da entrevista
0 interesse de lerem mais textos/livros para aperfeicoarem-se cada vez mais, melhor dizendo,
reconhecem a importancia da leitura literaria em suas vidas, conforme evidenciado na

sequéncia:

_ [...] aprender mais para ajudar meus filhos — Estudante 2, 31 anos.

_ Quero ler mais, até porque estou pensando em fazer o ENEM no ano que vem —

Estudante 4, 32 anos.

_ Meus planos é me aprofundar mais, aprender mais — Estudante 7, 19 anos.
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_ Estudar mais e ter mais conhecimentos, né?! Ler mais livros. — Estudante 8, 48

anos.

_ Daqui para frente € s6 1€ mais, ja comeca por ai [...] — Estudante 10, 19 anos.

_ Os meus planos para o futuro é em primeiro lugar mostrar a importancia da
Literatura para os meus alunos, para que eles possam se fortalecer cada vez mais —

Professor(a) 1, 49 anos.

A vista do que foi retratado nos agrupamentos dos resultados da pesquisa, descritos
acima, constatamos que estudantes, professores(as) e pesquisadores(as) nutrem afetividade em
relacdo a Leitura/Literatura, pois ao lerem para si ou para pessoas proximas, de preferéncia
familiares, eles(as) sentem-se mais satisfeitos, felizes, o que os torna seres humanos melhores,
dado que, por meio da leitura literaria tém a possibilidade de compartilharem bons momentos

0 que resulta na sensacdo de bem-estar consigo e com 0s outros.
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5 ARTE, LEITURA E LITERATURA: O MAPA DA LEITURA EM PEDRO AFONSO
- TO (EM CONSTRUCAO)

A leitura do mundo precede a leitura da
palavra, dai que a posterior leitura desta ndo
possa prescindir da continuidade da leitura
daquele. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente (FREIRE, 1989, p. 11-12).

No quinto capitulo, apresentamos em forma de arte, os mapas de leitura dos(as)
participantes desta pesquisa, feitos a partir dos almejados locais de leitura mencionados por
eles(as) no Questionario Temético Estruturado. Para tal propoésito, delineamos pontos em
folha A4 transparente sobreposta ao mapa em preto e branco da cidade de Pedro Afonso nos
locais indicados por cada participe. Segue abaixo 0 mapa utilizado para demarcar os pontos e
na sequéncia 0s mapas pontuados com os locais de leitura:

Mapa 2 — Bairros da cidade de Pedro Afonso — TO

1
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_ LOTEAMENTO
/ CENTRO AVIEIRAS
; SETOR r
ANTONIC
JOAOU[M‘
PIRES |
MARTING *~
FiHo D

TUPIRAMA
Fonte: Equipe UFT, 2013.
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As é&reas coloridas em vermelho, no mapa abaixo, sdo os locais considerados como
ideais para o exercicio da leitura em Pedro Afonso — TO de acordo os(as) participantes, e o

pintado em azul-claro é onde esta localizada a Escola Estadual Ana Amorim, base dessa

pesquisa.
Mapa 3 — Locais de Leitura em Pedro Afonso — TO
/
L A
an
. @L BOM JESUS DO TOCANTINS
SETOR
N\ AEROPORTO 2
LOTEAMENTO
—T1 CASTANHEIRAS
£ \ d L I;
f L /] 8
1 / LIXAO E FUTURO ATERRQ
= / SANITARIO (+/- 5 Km)
b 'l
/"— B LOTEAMENTO ,
VIEIRAS
SETOR |
ANTONIO
JOAQUIM
PIRES |~
MARTINS
T S
TUPIRAMA

Fonte: Equipe UFT, 2013.

Legendas

Escola Estadual Ana Amorim.

Locais de Leitura citado pelos(as) participantes.




88

A seguir apresentamos, como modelo da nossa proposta metodol6gica, o0 mapa de

Pedro Afonso com areas coloridas em azul-claro, consideradas locais de leitura para o(a)

Estudante 8.
Mapa 4 — Locais de Leitura do(a) Estudante 8 em Pedro Afonso — TO
/
1 A
12/
BOM JESUS DO TOCANTINS TR
\ AEROPORTO 2
et LOTEANENTO
11| CASTANHEIRAS
// . T /
: £ r //\ | i 4 '
| y
| /
[ | J'/
—
. LOTEAMENTO
VIEIRAS

TUPIRAMA
Fonte: Equipe UFT, 2013.
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=)
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PRES |~
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o (K

Legendas

Locais de Leitura citado pelo(a) Estudante 8.

Residéncia do(a) Estudante 8.
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Apo0s a demarcacdo dos pontos, os conectamos por meio do tracejo, formando assim a
area/mapa de leitura, ou seja, delineamos a &rea/mapa de leitura dos quinze (15) participantes
da pesquisa. Entretanto, como nao ha como incluir, de acordo com nossos conhecimentos
sobre as tecnologias digitais, a versdo da obra em material transparente, a reproduzimos

utilizando somente o mapa da cidade. Para tal propdsito, utilizamos retas para simplificar a

proposta apresentada.
Mapa 5 — Area de Leitura do(a) Estudante 8 em Pedro Afonso — TO
'67‘\\. //.
! @ BOM JESUS DO TOCANTINS
U : SETOR
X AEROPORTO 2
LOTEAMENTO
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/ \.\ L l'
| / | / LIXAO E FUTURO ATERRQ
— _l SANITARIO (#/- 5 Km)
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VIEIRAS
Jomum“
PIRES |
MARTINS
FILHO LS
TUPIRAMA
Fonte: Equipe UFT, 2013.
Legendas

Locais de Leitura citado pelo(a) Estudante 8.

Residéncia do9a) Estudante 8.
Area/Mapa de Leitura do(a) Estudante 8.
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Subsequente, ao sobrepormos as &reas/mapas dos(as) participantes concebemos a
demarcacdo da zona de leitura em Pedro Afonso - TO.
Mapa 6 — Area de Leitura em Pedro Afonso — TO

7" BOMJESUS DO TOCANTINS ‘
\ AEROPORTO 2
\
LOTEAMENTO
CASTANHEIRAS
/ - L |
[ / / l / LIXAO E FUTURO ATERRO
m J/ SANITARIO (- 5 Km)
> LOTEAMENTO
y VIEIRAS j
JOAQUIM
PIRES |
MARTINS
FiLHO
TUPIRAMA
Fonte: Equipe UFT, 2013.
Legendas

Escola Estadual Ana Amorim.

Locais de Leitura citado pelos(as) participantes.

— | Area/Mapa de Leitura dos(as) participantes da pesquisa em Pedro Afonso — TO.

Na sequéncia exibiremos 0s mapas com as areas de leituras dos(as) participantes desta
pesquisa, feitos em folhas A4 transparentes justapostas ao mapa de Pedro Afonso — TO, como
descrito no inicio deste capitulo, contudo, prezando pela qualidade e durabilidade das
imagens, na versao impressa 0s mapas nao estardo em folhas transparentes, pois caso ndo
sejam armazenados adequadamente podem manchar o que dificultaria a analise, visto que, a
juncgdo dos plasticos quando expostos a altas temperaturas tendem a umedecerem e a fixarem

um no outro.
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Mapa 7 — Area dos Locais apontados como ideais para o exercicio da Leitura, sobreposta ao mapa de

Pedro Afonso — TO.
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Fonte: Sampaio; Cardoso (2022).
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Mapa 8 — Area dos Locais apontados como ideais para o exercicio da Leitura em Pedro Afonso

Fonte: Sampaio; Cardoso (2022).



Mapa 9 — Area de Leitura do(a) Estudante 1

Fonte: Sampaio; Cardoso (2022).



Mapa 10 — Area de Leitura do(a) Estudante 2

Fonte: Sampaio; Cardoso (2022).
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Mapa 11 — Area de Leitura do(a) Estudante 3

Fonte: Sampaio; Cardoso (2022).
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Mapa 12 — Area de Leitura do(a) Estudante 4

Fonte: Sampaio; Cardoso (2022).
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Mapa 13 —

Fonte: Sampaio; Cardoso (2022).

Area de Leitura do(a) Estudante 5
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Fonte: Sampaio; Cardoso (2022).

Mapa 14 — Area de Leitura do(a) Estudante 6
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Mapa 15 — Area de Leitura do(a) Estudante 7

Fonte: Sampaio; Cardoso (2022).
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Mapa 16 — Area de Leitura do(a) Estudante 8

Fonte: Sampaio; Cardoso (2022).
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Mapa 17 — Area de Leitura do(a) Estudante 9

Fonte: Sampaio; Cardoso (2022).
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Mapa 18 — Area de Leitura do(a) Estudante 10

Fonte: Sampaio; Cardoso (2022).
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Mapa 19 — Area de Leitura do(a) Docente 1

Fonte: Sampaio; Cardoso (2022).
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Mapa 20 — Area de Leitura do(a) Docente 2

Fonte: Sampaio; Cardoso (2022).
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Mapa 21— Area de Leitura do(a) Docente 3

Fonte: Sampaio; Cardoso (2022).
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Mapa 22 — Area de Leitura do(a) Pesquisador(a) 1

Fonte: Sampaio; Cardoso (2022).
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Mapa 23 — Area de Leitura do(a) Pesquisador(a) 2

Fonte: Sampaio; Cardoso (2022).
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Mapa 24 — Area de Leitura dos(as) participantes

Fonte: Sampaio; Cardoso (2022).
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Ao sobrepormos as quinze (15) areas de leitura, sendo dez (10) de estudantes, trés (03)
de docentes e duas (02) de pesquisadores(as), apresentadas nas paginas antecedentes, teremos
a area de leitura da cidade de Pedro Afonso retratada acima (mapa 24), detalhada na pagina 84

deste trabalho.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Uma das qualidades mais importantes do
homem novo e da mulher nova é a certeza que
tém de que ndo podem parar de caminhar e a
certeza de que cedo o novo fica velho se ndo
se renovar (FREIRE, 1989, p. 79).

O presente trabalho, “Entre Leituras e Mapas: a transcendéncia da Subjetividade na
Literatura e na Formacao Individual/Social de estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA)”, surgiu do meu anseio como professora de Lingua Portuguesa em contribuir
pedagogica e socialmente com a formacdo dos(as) discentes desta modalidade de ensino. Por
isso, para alcangarmos 0 nosso intento e o objetivo geral proposto nesta pesquisa, a saber:
investigar a relevancia da Subjetividade para o ensino de Literatura na formacéo
individual/social de estudantes da EJA. Valemos-nos da Teoria da Subjetividade de Gonzélez
Rey, que emerge do simbolico-emocional constituindo assim o sujeito e do qual ele(a) é
constituinte, uma vez que, a realidade individual e a social sdo interligadas. No entanto,
possuem sistemas ontolégicos diferentes aptos a integrarem o subjetivo diante da exigéncia do
espaco social.

Por conseguinte, a partir do autor, afirmamos que as dimensfes da subjetividade -
individual e social - podem ser exploradas nas aulas de Literatura da EJA, dado que a
subjetividade ndo é estagnada, ela altera conforme as experiéncias vividas pelos(as)
alunos(as). Para tanto, a leitura literaria, na direcdo que defendemos neste texto, tem por
propdsito incentivar estudantes também a questionarem suas convic¢des e habitos, ao
analisarem e fruirem as obras. Nessa direcdo, a subjetividade como categoria de analise e de
organizacdo da intencionalidade pedagdgica na EJA, oportuniza discentes a desenvolverem
sua Subjetividade Individual, constituida a partir das suas experiéncias simbdlicas e
emocionais pessoais com o texto, com colegas de turma e com os contextos de leitura.

Complementarmente, a dimensdo social da Subjetividade experimentada nas
negociacdes de sentido da experiéncia de leitura em grupo possibilita algum acesso as
diversas maneiras de existir em sociedade, de vivencia-la, de reconhecer seus modos de
organizacdo, para que se possa, quando necessario, questiona-los e, quica, propor outros
modos de operar “0” e “no” mundo. Articuladas e tensionadas entre si, por meio da leitura e
analise de textos/livros literarios e como processo em coevolucdo, as dimensdes individual e

social da Subjetividade possibilitam a formagdo da identidade de cada estudante da EJA. Sua
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atuacdo no mundo, no final das contas, seja como sujeito pessoal ou membro de um grupo, é
que estad em foco, com vistas a evolucdo da pessoa como cidada critica, apta a contribuir com
0 seu desenvolvimento pessoal e das coletividades que ajuda a configurar.

E por acreditar que a Subjetividade precisa ocupar lugar mais central tanto nos
métodos de andlise de obras literarias em contextos educacionais, como nas intencionalidades
pedagogicas de docentes de Literatura, que entendemos que discussdes como a que aqui
apresentamos sdo urgentes e podem trazer significativos avancos para a area dos estudos
literarios no campo da educacdo, em especial da EJA. Dado que, a leitura de textos/livros
literarios realizada por estudantes da EJA ira conduzi-los(as) a um mundo até entdo incognito,
aumentara suas habilidades linguisticas, da mesma forma que, terdo contato com uma
variedade de vocabulos até entdo desconhecidos e desenvolverdo a oralidade. Por
consequéncia, os(as) alunos(as) terdo a oportunidade de descobrirem que a leitura literaria
desperta emoc0es e sentimentos até entdo desconhecidos, pois conseguem penetrar no eu do
leitor.

Em vista disso, a proposta de organizacédo cartografica dos estudos literarios, por meio
dos mapas simbdlico-emocionais e geograficos (locais de leitura), assume a Subjetividade
como categoria de andlise e de composicdo das intencionalidades pedagdgicas, nos
permitindo considerar caminhos para o ensino de Literatura, com fins da problematizacdo da
experiéncia humana “do” e “no” mundo e ampliacdo das nossas possibilidades de agao,
reflexdo e tomada de consciéncia sobre temas e contextos especificos.

Como desdobramentos dessa pesquisa e para a vida da pesquisadora, supomos que 0s
dados aqui apresentados subsidiardo docentes e pesquisadores(as) ndo s6 da EJA, mas
também das demais modalidades de ensino, haja visto que, a aversdo a leitura de
textos/literarios € um infortinio da educacdo brasileira. Logo, almejamos que os graficos
simbolico-emocionais e os mapas dos locais de leitura, através da subjetividade existente nas
obras literarias desperte nos(as) estudantes o interesse em buscar conhecimentos adquiridos
por meio da leitura e que os auxiliardo tanto nos embates pessoais quanto nos coletivos
manifestados no dia a dia, isto é, a leitura literaria assessora a formacao individual e social

dos(as) discentes que a aprecia.
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APENDICE

APENDICE A — Perguntas do Questionario Tematico Estruturado

a)
b)
c)
d)
e)
f)
9)
h)
i)
)
K)
1)

O que vocé costuma ler?

O que vocé gostaria de ler?

Onde vocé costuma ler?

Onde vocé gostaria de ler as coisas que vocé gosta de ler?

Onde vocé consegue o0 material que gosta de ler?

O que voceé nao gosta de ler?

Onde vocé ndo gosta de ler?

Onde vocé ndo encontra o material que gostaria de ler?

Que espaco da cidade poderia ser um ponto coletivo para leitura?
Vocé ja leu em algum espago publico da cidade? Se sim, qual?
Onde vocé gostaria de estar na cidade para ler uma obra literaria?

Algum espago da cidade incentiva seu desejo por leitura?
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APENDICE B — Respostas do Questionario Tematico Estruturado

Estudante 1
Estudante 2
Estudante 3
Estudante 4
Estudante 5
Estudante 6

Estudante 7
Estudante 8

Estudante 9
Estudante 10

Professor(a) 1

Professor(a) 2

Professor(a) 3

Pesquisador(a) 1

Pesquisador(a) 2

a) O que vocé costuma ler?

Jornal Nacional.

O que eu costumo ler, sé jornalzinho de Igreja.

Em casa tomando tereré.

Mensagens do WhatsApp.

Tudo que eu pego e vejo na rua.

Eu costumo ler jornal deitado no sofa e também sentado em uma
cadeira e so.

Celular, livro, jornal, manual.

O que mais gosto de ler sdo historias sobre o Tocantins, lugares mais
visitados do Tocantins.

Livros, jornal e noticias no celular.

Artigo cientifico, literatura e Manga.

A biblia, textos de autoajuda, revistas, jornais, textos didaticos,
mensagens reflexivas.

Livros catolicos, literarios, jornais e tudo que me chama atencéo,
costumo ler. Até mesmo panfletos que encontro na rua, recolho e leio
depois.

Livros literérios, pois transmitem a intencdo comunicativa do autor

com o seu publico, além da utilizacdo de diversos recursos literarios.

Nos ultimos tempos estou fazendo leituras de texto que fazem parte do
tema da minha pesquisa de mestrado.

Literatura infantil, romance, ficcdo, livros paradidaticos.



Estudante 1
Estudante 2

Estudante 3
Estudante 4
Estudante 5
Estudante 6
Estudante 7
Estudante 8
Estudante 9
Estudante 10

Professor(a) 1

Professor(a) 2

Professor(a) 3

Pesquisador(a) 1

Pesquisador(a) 2
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b) O que vocé gostaria de ler?
Sé&o livros e dentro dessa categoria a preferéncia é pelo género literario.
Eu gostaria de ler um livro de agdo para me emocionar e viajar na
historia.
A biblia em casa.
Um romance.
Advocacia.
Eu gostaria de historias, também na praca.
Senhor dos Anéis.
A minha histdria para ler é sobre os lugares do Tocantins.
Livros de Romance.

Literatura, artigos voltados a area agricola e manga.

Mais livros de literatura.

Todas as obras literarias brasileira, porém o tempo disponivel ndo é
suficiente e ndo exemplares disponiveis no lugar onde se procura.
Romances policiais, por se caracterizar a presenca do crime e a

elucidacdo do mesmo.

Gostaria de ler poesia e romance.

N&o ha nenhum livro ou categoria especifica que eu deseje ler.



Estudante 1
Estudante 2
Estudante 3
Estudante 4
Estudante 5
Estudante 6
Estudante 7
Estudante 8

Estudante 9
Estudante 10

Professor(a) 1

Professor(a) 2

Professor(a) 3

Pesquisador(a) 1

Pesquisador(a) 2
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c¢) Onde vocé costuma ler?
Dentro do meu quarto.
Na escola, porque quase ndo tenho tempo para ler.
Em casa.
Em casa.
No quarto.
Eu costumo ler na minha casa e também no servico.
Na biblioteca.
O lugar que eu mais leio € no servico, procuro ter um entendimento
sobre leitura.
Em casa.

Em casa e na escola.

No ambiente de trabalho, em casa.

Quando é possivel, em casa ou na empresa que exerco outras funcdes
além da qual sou e exer¢o minha profissdo professor.

Costumo fazer minhas leituras na minha residéncia, por falta de um

lugar agradavel e que inspire a sensacdo de paz e tranquilidade.

Costumo ler em casa, quando leio por hobby. Mas costumo ler no
trabalho, em salas de espera, sempre que tenho oportunidade faco uma
leitura.

Em casa, em meu quarto, ou qualquer ambiente que ndo tenha barulho.
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d) Onde vocé gostaria de ler as coisas que vocé gosta de ler?

Estudante 1
Estudante 2
Estudante 3
Estudante 4
Estudante 5
Estudante 6
Estudante 7
Estudante 8

Estudante 9
Estudante 10

Professor(a) 1

Professor(a) 2

Professor(a) 3

Pesquisador(a) 1

Pesquisador(a) 2

Gosto de ler a biblia na minha casa.

Quando estou no meu servigo de guarda.

No servico.

Em uma praca que seja bem arrumada.

Na biblioteca.

Eu gostaria de ler no museu.

Na praga.

No meu tempo eu leio mais sobre o meu trabalho que é sobre o que
mais falamos.

Em uma biblioteca publica.

Em casa de forma digital.

Em um lugar bem confortavel, como no rio dentro de um barco ou em
uma praia bem distante, ouvindo o canto dos passaros.

Nas pracas da cidade na qual moro, e até mesmo sentado em um meio
fio da rua.

Em livrarias com espacos independentes de promocao a leitura.

Gostaria de ler em casa, ambiente mais confortavel.

Em ambiente bem ventilado e sem barulho
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e) Onde vocé consegue o material que gosta de ler?

Estudante 1 Eu ganhei minha biblia da minha mée. E com ela que eu leio.
Estudante 2 Quando as pessoas da Igreja entregam o jornal na rua.
Estudante 3 No celular.

Estudante 4 Geralmente no celular.

Estudante 5 Nos livros.

Estudante 6 Eu consigo na biblioteca e também na escola.

Estudante 7 Na biblioteca da praca publica.

Estudante 8 Na biblioteca.

Estudante 9 Eu ganho ou pego na escola.

Estudante 10 Na escola e internet.

Professor(a) 1 Pela internet e na biblioteca da escola.

Professor(a) 2 Além da Escola Estadual Ana Amorim, nas bibliotecas publicas que a

na cidade e até mesmo com parentes, amigos e colegas de trabalho.
Professor(a) 3 Na internet, em saldo de livros, com amigos, nas bibliotecas

escolares.

Pesquisador(a) 1 Geralmente compro, pois em Palmas ndo ha grandes bibliotecas
publicas.
Pesquisador(a) 2 Geralmente na internet, baixando em PDF ou comprando o livro

impresso.



Estudante 1
Estudante 2
Estudante 3
Estudante 4
Estudante 5
Estudante 6
Estudante 7
Estudante 8
Estudante 9
Estudante 10

Professor(a) 1

Professor(a) 2

Professor(a) 3

Pesquisador(a) 1

Pesquisador(a) 2
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f) O que vocé néo gosta de ler?
Livros, ndo gosto de ler.
Eu ndo gosto de ler revista de atores de novela.
Livros da escola.
Noticias tragicas.
Noticias ruins.
Eu ndo gosto de ler historias de maldade, porque é muito feio.
Livros sobre o Pelé.
Coisas que nos deixam tristes.
Jornal ou livro com conteddo politico.

Textos ou livros com ideologias nocivas e homofobicas.

Textos em linguagem juridica.

Livros voltado para o socialismo e de autores marxistas. Bem como
daquilo que ndo tem fundamentos e que venham a fazer algum mal
para 0 meu semelhante.

Livros de terror, pois estdo muito ligados a ficcdo especulativa

transmitindo o sentimento de terror ou horror.

Né&o gosto de ler o género terror.

Livros tedricos que nao tem haver com a minha formacao.
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g) Onde vocé néo gosta de ler?

Estudante 1 Em praga.

Estudante 2 Em praca publica.

Estudante 3 Na casa das pessoas.

Estudante 4 No supermercado.

Estudante 5 Na rua.

Estudante 6 Eu néo gosto de ler em eventos, festas.

Estudante 7 Onde tem barulho.

Estudante 8 Onde n&o h& seguranca.

Estudante 9 No meio do povo ou em lugar muito movimentado.
Estudante 10 Em lugares movimentados.

Professor(a) 1 Quando estou em algum lugar com meus amigos.
Professor(a) 2 Nas ruas da cidade, pois a polui¢cdo sonora faz com que a minha leitura

fique comprometida, vaga, vazia. E isso é algo que me deixa muito
irritado, de comecar a ler algo e chegar ao final e ndo entender nada.

Professor(a) 3 Principalmente no meu quarto.

Pesquisador(a) 1: | Gosto de ler em todos os lugares.

Pesquisador(a) 2: ' Em lugar barulhento.
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h) Onde vocé ndo encontra o material que gostaria de ler?

Estudante 1 Sempre tem material para mim ler.

Estudante 2 Em casa porque eu néo tenho livros.

Estudante 3 Na rua.

Estudante 4 No hospital.

Estudante 5 Quando eu viajo.

Estudante 6 Eu ndo encontro o material na rua largado.

Estudante 7 Na praca.

Estudante 8 NOs temos uma grande biblioteca que nos pode ler.
Estudante 9 Nenhum lugar, porque sempre pego na biblioteca da escola.
Estudante 10 Em bibliotecas publicas.

Professor(a) 1 Em casa.

Professor(a) 2 Nas bibliotecas publicas, escola, amigos, colegas do trabalho e também

na internet quando encontro os que ndo acho na minha cidade na qual

resido.

Professor(a) 3 Nunca procurei esse tipo de leitura.

Pesquisador(a) 1 | Em algumas bibliotecas publicas.

Pesquisador(a) 2 | Na biblioteca de minha escola.



1) Que espaco da cidade poderia ser um ponto coletivo para leitura?

Estudante 1
Estudante 2
Estudante 3
Estudante 4
Estudante 5
Estudante 6
Estudante 7
Estudante 8
Estudante 9
Estudante 10

Professor(a) 1

Professor(a) 2

Professor(a) 3

Pesquisador(a) 1

Pesquisador(a) 2

A Praca Ecoldgica.

Eu acho que seria na praga.

Na praca.

Na rodoviaria seria uma boa.

Na praca.

No espaco, na biblioteca publica e também na escola.
Minha casa.

Nos espacos culturais.

Nas pracas ou bibliotecas publicas.

A escola.

Na biblioteca publica, mas acredito que 0 acervo esta pouco.
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Seria a praca da igreja matriz. Pois além de ser um lugar tranquilo,

calmo, fica proximo do verde, beira rio, fica de frente para o rio

Tocantins, além de varios passaros cantarem na praca, 0 vento

proporciona mais ainda para que o local seja agradavel para uma boa

leitura.

A praca ecoldgica e 0 Museu.

Pracas publicas.

Acredito que a biblioteca municipal.



j) Vocé ja leu em algum espaco publico da cidade? Se sim, qual?

Estudante 1
Estudante 2
Estudante 3
Estudante 4
Estudante 5
Estudante 6
Estudante 7
Estudante 8
Estudante 9
Estudante 10

Professor(a) 1

Professor(a) 2

Professor(a) 3

Pesquisador(a) 1

Pesquisador(a) 2

Sim, na praca.

Né&o, porque nunca fui convidado.
Sim, na lanchonete.

Néo.

Sim, farmacia, hospital e escola.
Eu ja li na praca da igreja catolica.
Sim, na biblioteca publica.

Sim, na praca.

Né&o.

Sim. Rodoviaria.

Sim, na biblioteca publica e no museu.
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J& tentei, mas como ja foi dito anteriormente, a poluicdo sonora

atrapalha muito, principalmente os carros de som.

Sim. Na Praca Ecologica.

Em pracas.

Nao.
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k) Onde vocé gostaria de estar na cidade para ler uma obra literaria?

Estudante 1

Estudante 2
Estudante 3
Estudante 4
Estudante 5
Estudante 6
Estudante 7
Estudante 8
Estudante 9
Estudante 10

Professor(a) 1

Professor(a) 2

Professor(a) 3

Pesquisador(a) 1

Pesquisador(a) 2

Em lugar nenhum, podia ser na minha casa € bem melhor. Porque aqui
na cidade ndo tem muito lugar para ler.

Na casa da minha mée porque la é um lugar calmo.

Na praca Ali de Sena.

A coisa esté dificil.

No museu.

Eu gostaria na prefeitura.

No museu.

Em um lugar seguro.

Na biblioteca da escola.

Em lugares tranquilos, como praia ou beira-rio.

Na praca Ecologica.

Na praca Ecoldgica, que me chama muito a atencédo, é a beira do rio
Sono, ouvindo o barulho leve da 4gua durante o seu trajeto.

Se tivesse, seria em uma biblioteca publica com espaco destinado

somente a leitura.

Em uma biblioteca publica.

Na biblioteca seria um lugar tranquilo.



I) Algum espaco da cidade incentiva seu desejo por leitura?

Estudante 1
Estudante 2
Estudante 3
Estudante 4
Estudante 5
Estudante 6
Estudante 7
Estudante 8
Estudante 9
Estudante 10

Professor(a) 1

Professor(a) 2

Professor(a) 3

Pesquisador(a) 1

Pesquisador(a) 2

Na biblioteca publica da cidade.

N&o, porque ndo sou f& de leitura.

Na praca Santo Afonso.

Alguns.

Sim, a escola.

Meu desejo por leitura € na camara de vereadores.
O museu.

As margens do rio Tocantins.

Biblioteca publica.

Beira-rio.

Sim, ao entrar nas bibliotecas.
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Sim, o melhor mesmo para termos de leitura € a praca da igreja Matriz,

pois € um lugar que se pode tanto ficar sentado, como deitado em um

lencol sobre a grama verde.

A Praca Ecoldgica.

Nao.

Nao.



APENDICE C — Perguntas da Entrevista Semiestruturada Aberta
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1 Na EJA eu...

2 Na EJA eu leio...

3 Na minha casa eu leio...

4 Outro(s) lugar(es) em que eu costumo ler...
5 A leitura...

6 A literatura...

7 A importancia da leitura...

8 Quando eu leio...

9 Quando eu nao leio...

10 Minha maior dificuldade com leitura...
11 Minha maior facilidade com leitura...

12 Os livros que me interessam...

13 Os temas sobre 0s quais me interesso...
14 Jali e gostei...

15 Ja li e ndo gostei...

16 Gostaria de ler...

17 Gostaria de nao ter que ler...

18 Ler faz diferenca. ..

19 Ler no faz diferenca...

20 As pessoas de quem eu gosto leem...

21 As pessoas para quem eu gostaria de ler...
22 Sobre leitura. ..

23 Sobre literatura...

24 Sobre aula de literatura...

25 Sobre meus planos futuros em relagdo a literatura. ..
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APENDICE D — Respostas da Entrevista Semiestruturada Aberta

Estudante 1
Estudante 2
Estudante 3
Estudante 4
Estudante 5

Estudante 6

Estudante 7
Estudante 8
Estudante 9
Estudante 10

Professor(a) 1

Professor(a) 2

Professor(a) 3

1) Na EJA eu...

N&o compareceu a entrevista.

Eu estudo para aprender a minha funcao de trabalho.

N&o compareceu a entrevista.

Estudo portugués, matematica, e... filosofia.

Eu estudo. Eu estudo aula de portugués, matematica, ensino religioso,
disciplina e etc.

Na EJA eu estudo, aprendo a ler, aprendo conhecimentos. E... eu quero
terminar o0 meu Ensino Médio e se alguém perguntar pra mim, eu falar
que fiz o Ensino Médio.

Eu estudo, eu aprendo, eu leio livros, também esfrio mais a cabeca.
Estudo... Estudo os jornais para saber as noticias.

Né&o compareceu a entrevista.

Faco todas as atividades, extracurriculares também quando me pedem
e tento 0 m&ximo possivel ler as literaturas que me pedem, as vez corro
atras da literatura por mim mesmo pra ficar um pouco mais avangado
em comparacdo a escola e também para me preparar para alguns

concursos que irdo acontecer.

Costumo fazer leitura de varios textos, alguns literarios, para que meus
alunos tenham um embasamento melhor e assim eles possam também
se sentirem incentivados para fazerem mais leituras.

Na EJA eu ministro aula de lingua portuguesa e suas respectivas
literaturas também, lingua inglesa e procuro incentivar a0 maximo
meus alunos, também, a terem o habito da leitura, pois esse € um dos
meios que faz com que nos desprendamos a lingua e adquirimos
entendimento, compreensdo e sanamos até mesmo as dificuldades
independente de qual seja a disciplina e uma maneira também da
pessoa viajar no mundo literéario.

Trabalho de acordo a realidade do aluno, é... tentando deixar o mais

transparente possivel o conteudo para eles e de acordo as suas
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necessidades pessoais, pois muitos estdo aqui somente para concluir o

Ensino Médio.

Pesquisador(a) 1

Gosto de conversar com 0s colegas.

Pesquisador(a) 2

Fico encantada com o esforgo de jovens e adultos em aprender.




Estudante 1
Estudante 2
Estudante 3
Estudante 4
Estudante 5
Estudante 6
Estudante 7
Estudante 8

Estudante 9
Estudante 10

Professor(a) 1

Professor(a) 2

Professor(a) 3

Pesquisador(a) 1

Pesquisador(a) 2
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2) Na EJA eu leio...
N&o compareceu a entrevista.
Bastante... livros.
N&o compareceu a entrevista.
Leio... uai. Pouco né. Matematica, portugués, historia, geografia, é
1SSO.
Histdria, portugués, geografia, emprego e trabalhos e etc. que é muitas
disciplinas. Leio textos, livros.
Eu leio. Eu leio tudo, porque o que tem é bom pra mim. Porque eu
estou aprendendo mais e € um conhecimento melhor que eu tenho.
Livros, as tarefas, papéis que eles (professores) entrega, que escrevem
no quadro.
Literatura né. Gosto das aulas das professoras e pretendo formar.
N&o compareceu a entrevista.
Na EJA eu leio de vez em quando é... as atividades que me dao, as
leituras que a prépria EJA me fornece e também acabo lendo alguns
livros, nesse caso eu li no méximo uns dois livros na biblioteca desde

que eu comecei.

Eu costumo ler materiais para as aulas e também alguns livros que
tenham fundamento para que eu possa estar ministrando as minhas
aulas bem melhor.

Leio textos literarios baixados da internet nos momentos que estou de
folga, fora da sala de aula e outras vezes eu procuro ir a biblioteca que
¢ 0 lugar mais tranquilo e por o fluxo de aluno ser menor propde-se
uma reflexdo e um entendimento do que eu estou lendo.

Algumas obras literérias e faco uma comparacao paralela a essas obras
junto com eles, vendo qual contexto literario eles tém maior facilidade

de adaptacéo.

Os textos dos livros didaticos.

Livros paradidaticos e literarios.
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Estudante 3
Estudante 4

Estudante 5

Estudante 6

Estudante 7

Estudante 8
Estudante 9
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Professor(a) 1

Professor(a) 2

Professor(a) 3
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3) Na minha casa eu leio...
Né&o compareceu a entrevista.
Muito pouco. Mais s6 mensagem de celular.
N&o compareceu a entrevista.
Eu costumo Ié... como é que eu falo meu Deus?! Aqueles textos que
passam no Kwai, as vezes os status das outras pessoas, mensagens do
WhatsApp, a biblia também. Agora também estou lendo a apostila do
curso que eu fiz.
Na minha eu leio muito, principalmente matematica e outros tipos de
leitura. Biblia, livros.
Eu leio na minha casa quando eu chego do trabalho. Muitas vezes eu
ndo tenho tempo e aqui acola eu pego a biblia e olho algum texto no
celular no WhatsApp e so.
Manual da Autoescola, livros la em vez em quando, quando eu tenho
tempo, é mensagem de celular, manual de alguma coisa, manual de
equipamentos, de reldgio, mexo com isso, de maquinas, de acessorios.
Algumas revistas, jornais, gibis.
Né&o compareceu a entrevista.
Na minha casa eu gosto de ler um pouco de Manga e as vezes eu leio
um pouco de... ndo literatura, mas uma mini histérias, curtissimas,
umas coisas mais aprofundadas e de vez em quando fico interessado

em ler alguns artigos cientificos.

Eu costumo ler muitos textos motivacionais, gosto de ler a biblia e
outros textos também que vou encontrando pelo dia a dia que sei que
ird me proporcionar mais um entendimento, um conhecimento melhor
sobre as coisas que irdo acontecendo no nosso dia a dia.

Eu leio a biblia, livros religiosos, alguns livros literarios que possuo,
alguns comprados na internet, pois ndo os encontrei nas bibliotecas
publicas e leio sempre que eu posso, principalmente em casa nos meus
momentos de folga.

Bastantes obras literarias.
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Pesquisador(a) 1

Romances.

Pesquisador(a) 2

Noticias, romances, ficcdo.
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4) Outro(s) lugar(es) em que eu costumo ler...

N&o compareceu a entrevista.

No meu servico, 1a na APAE.

N&o compareceu a entrevista.

Geralmente quando eu vou no hospital eu gosto de ler, assim varios
lugares, as vezes tem uma revista, ai eu leio.

Tudo que vejo, na rua, no hospital, nos mercados. Tudo que tem nome
eu leio.

Eu costumo ler na minha hora do almogo no meu trabalho. Tipo eu
termino de almocar, fico dentro da cabine do caminhdo no meu horario
de almoco. Tem vez que eu tiro uma hora, tem vez que eu tiro meia
hora. Ai pra me distrair mais um pouco eu pego o celular e leio um
texto de biblia, mensagens que o pessoal posta. E é isso ai.

Quando eu vou viajar na casa da minha mae, na casa da minha vo, so.
Revistas, jornais, gibis.

Né&o compareceu a entrevista.

Eu gosto de ler é... na maioria das vezes na internet, de forma digital e
eu acho mais tempo de ler na internet do que de forma fisica, mas fora
isso, sO leio na internet, na minha casa e quando estou na escola

também.

Eu costumo ler vérias vezes, sem ser em casa, no outro ambiente de
trabalho (SEMEC), as vezes quando faco alguma viagem costumo ler
alguns livros e a leitura é... onde a gente vai passando a gente vai lendo
as coisas que estdo ao nosso redor e que sabemos que ira nos

fortalecer.

Isso aqui é uma pergunta muito interessante, porque um lugar que eu
gosto muito é na Praga Publica, principalmente as mais afastadas,
como a Praca da Igreja Matriz, lugar onde os carros de som nao
incomodam muito e ndo ha tanta poluigéo sonora.

Como na minha cidade ha poucos espagos para leitura, as vezes eu leio

na Praca Ecoldgica.
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Pesquisador(a) 1

RecepcOes, ambientes de espera.

Pesquisador(a) 2

Nao tem.




Estudante 1:
Estudante 2:

Estudante 3:
Estudante 4:
Estudante 5:

Estudante 6:

Estudante 7:

Estudante 8:
Estudante 9:
Estudante 10:

Professor(a) 1:
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5) A leitura...
Né&o compareceu a entrevista.
A leitura é um incentivo de buscar aprender mais, bastante coisas. E
conhecimento.
Né&o compareceu a entrevista.
Pra mim assim, quanto mais eu leio mais eu aprendo né?!
A leitura pra mim é... Agora me deu um branco, mas a leitura pra mim
€ 0 ensino, a convivéncia para a gente, preparar a gente para o futuro,
né? Para 0 mundo, preparar também para 0 mercado de servico e outras
coisas que...
A leitura pra mim é tudo, porque muitas vezes eu ndo tenho
conhecimento de uma coisa, eu abro o celular, eu vejo uma historia
bonita. Ja abre a minha memaria que muitas vezes eu ndo tinha aquele
conhecimento.
Ai com aguele texto bonito, uma mensagem, eu reconheco que muitas
vezes eu estou errado. N&o tinha conhecimento assim com a leitura.
Leitura pra mim é, a gente ler aprende mais, até melhora no dialogo.
A gente conversa melhor no didlogo da gente, as palavras que falava
errado a gente conserta lendo.
Sempre no servigo e em casa, quando tem tempo.
N&o compareceu a entrevista.
A leitura é uma agdo que todo mundo deveria realizar no dia a dia, todo
mundo depende disso e acaba sendo algo viavel para a nossa
sociedade. Se todo mundo soubesse ler e interpretar todo tipo de texto,

muito das acdes que estdo acontecendo hoje seriam evitados.

A leitura nos transforma, porque atraves da leitura nds podemos ter
uma visdo melhor de tudo que nos rodeia e podendo também estar
auxiliando as outras pessoas a serem leitores para adquirirem
conhecimentos. Porque cada vez que vocé ler o seu potencial de
conhecimento aumenta. E isso que nés almejamos tanto para nos

professores quanto para 0s nossos alunos.
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A leitura € algo que faz parte da minha vida, apesar de ter sido muito
dificil, pois eu era uma pessoa que ndo gostava nem um pingo de |€, eu
admito isso pra qualquer um. E de muitos tempos pra ca eu ja comecei
a gostar mais, me interessar mais, pois é algo que realmente passou a
fazer mais parte da minha vida, apesar de ser um professor da area de
lingua portuguesa, leitura, eu tive e tenho sempre que ter esse habito
para poder incentivar outras pessoas também, da o exemplo. E algo
muito importante na vida de uma pessoa.

Me favorece 0 meu conhecimento, meu crescimento pessoal e coletivo.

Me faz bem e traz conhecimento.
E uma oportunidade de se conhecer, conhecer outros lugares,
aperfeicoar o vocabulario, desenvolver habilidades de escrita,

argumentacao e senso critico.
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Professor(a) 1

Professor(a) 2
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6) A literatura...
N&o compareceu a entrevista.
A literatura pra mim é se vocé se decifrar alguma imagem, algum
desenho pra mim ja é uma literatura.
N&o compareceu a entrevista.
Agora literatura... Acho que é a mesma coisa da leitura né. (Risos)
A literatura é aprendiz pra mim, um aprendiz. Conhecimento também e
outras coisas.
A literatura... eu... A literatura que eu penso, como é que diz?!
Muitas vezes eu pego um livro e eu acho uma palestra uma mensagem
bonita, eu marco ele. Muitas vezes eu ndo leio tudo naquele momento,
mas 2 dias, 3 dias depois, eu vou l4 e leio as mensagens.
A literatura pra mim ensina muitas coisas.
Né&o tenho muito o que falar néo.
A literatura?! Todas, né.
Né&o compareceu a entrevista.
A literatura em questdo é uma parte fundamental da nossa historia
também. Porque a partir da literatura a gente consegue ver algumas
coisas gue aconteceram no passado que podem acontecer de novo no

futuro.

Tenho um pouco de dificuldade para ler os livros literarios, porque
séo... Hoje a gente ndo encontra muito livros que estejam
familiarizados vamos dizer. Eu falo por mim no nosso dia a dia, mas a
literatura, hoje eu ja vejo de outra forma porque eu comecei a trabalhar
a literatura com os meus alunos e eu vejo que é através desses livros de
literatura que eles também podem aumentar o conhecimento e
desenvolver mais a parte de leitura de conhecimento das coisas que ja
aconteceram e pressupondo que ira acontecer.

A literatura, desde o tempo de académico, faculdade, foi dificil, teve
varios livros, assim, que eu tive que ler duas, trés vezes para realmente

compreender e entender. Vou citar até um aqui que é: O livio A
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Bagaceira. Esse eu confesso que foi um dos livros que eu mais tive
dificuldade, a comecar pela introdugdo, mais foi algo muito bom, ler as
obras literarias dos autores brasileiros, foi 0 que me deixou mais
atraido pela leitura, apesar de ndo ter gostado muito. Por isso, que hoje
eu sou uma pessoa que realmente tem o habito da leitura.

E a grande paixdo da minha vida, de acordo a minha formacdo e
também a minha Monografia foi baseada em um dos maiores escritores
brasileiro, que eu tenho assim como um idolo, que foi Graciliano

Ramos com a obra Vidas Secas.

Ajuda a entender o mundo, as pessoas.

Nos permite a comunicagao conosco e com 0S outros.
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7) A importancia da leitura...
Né&o compareceu a entrevista.
A importéncia da leitura é desenvolver mais a aprendizagem.
Né&o compareceu a entrevista.
A literatura pra mim é... que eu vou aprimorar mais a minha leitura e
com aquilo que eu vou lendo da literatura eu vou aprendendo mais as
coisas.
E conhecimento, ter o conhecimento das coisas, ter o aprendizado das
coisas também.
A leitura pra mim é eu chegar em lugar, porque muitas vezes eu chego
numa placa, numa loja. Eu leio primeiro antes de entrar no ambiente e
pra saber 0 que esta escrito na fachada e pra mim me orientar mais um
pouco.
A importancia da leitura é que a gente pode aprender mais lendo, né?
Que sem ler a gente ndo é nada.
Até no dia a dia a gente |1& qualquer coisa que se passa, até um
caminhdo ou camiseta com nome a gente |é todo dia. E se ndo fosse a
leitura a gente ndo € o que € hoje.
A literatura é entendimento, ler para vocé entender as coisas. Ser mais
informado na literatura.
N&o compareceu a entrevista.
A leitura, como eu tinha dito anteriormente, pode evitar muitas coisas
acontecerem, como 0 que estd acontecendo hoje, que reintegro de
novo. Bom, com base na leitura a gente podia ta... fazendo diversas
acdes, 0 povo mesmo deveria estar... em vez de realizando a¢des que
sdo mitos né, coisas que a gente crer. 1sso ndo é errado é de uma
cultura, mas a gente podia abolir certas coisas que poderiam melhorar a

nossa vivéncia.

A leitura a importancia dela € altissima né, porque através da leitura
nos conhecemos outros horizontes, o nosso leque de conhecimento

aumenta a cada vez que a gente Ié até mesmo uma palavra. Porque a
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leitura € 0 que nos fortalece hoje como seres para que a gente possa
sempre estar buscando o melhor.

A leitura como ja disse anteriormente e acrescendo um pouco mais, €
algo que faz com que nds nos desprendemos, ndo apenas distrair da
vida, do corre corre diario, mas é algo assim que faz com que... n6s
leva a refletir. Uma coisa que eu sugeri muito para alguns alunos meus
que pedem sugestdo de livros foi a leitura do livro O Monge e o
Executivo, um livro que realmente trds um aprendizado, ndo s6 pra
quem ja leu, mas algo que realmente tem a ver com 0 nosso cotidiano
mesmao.

E tudo, a leitura é tudo, quem Ié viaja, enriquece o seu conhecimento,

seu vocabulario. Quem 1é compartilha.

Ajuda a desenvolver a imaginacdo, proporciona conhecimento,
desenvolve 0 senso critico.
Nos torna sujeitos criticos, capazes de nos posicionar diante das

diversas situagoes.
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8) Quando eu leio...
Né&o compareceu a entrevista.
Acho que depende do que vocé ta lendo. VVocé se emociona.
Né&o compareceu a entrevista.
Eu acho bom, assim principalmente quando vocé ler assim.... a gente
ndo da nada por aquele livro e tem uma coisa interessante ali, que a
gente gosta. Como quando fala de amor, uma coisa assim, boa noticia.
Eu gosto!
Quando eu leio sinto assim uma vontade de ir mais além, de ter mais
conhecimento. Ter mais... como é que fala? E querer ter um futuro
melhor, né? E passar para os meus filhos também. De leitura.
Fico pensativo. Porque muitas vezes, é tipo eu t6 lendo aqui, ai boto
meu sentido naquela arvore ali e vou pensar que eu t6 aqui, to la
naquela arvore. Muitas vezes meu pensar estd aqui e l4. E foco no
outro lugar que muitas vezes que a gente vé coisa errada e la naquela
leitura a gente vé coisas boas, ensinando as pessoas. E assim.
Quando eu leio eu me sinto que entrei naquilo que eu t6 lendo. Quando
é algo assim bem engracado e comeca a entrar no meio da historia,
ficar de boa.
Desenvolvimento sobre a leitura.
N&o compareceu a entrevista.
Quando eu leio, eu me sinto bem legal, sem dizer que algumas vezes
é... tem umas literaturas, umas coisas que eu leio que sdo bem

complexas de 1€, mas fora isso eu acho magnifico.

Quando eu leio me fortaleco, eu me sinto inspirada em... através dessa
leitura mostrar aos meus alunos o quanto a leitura é importante na
nossa vida e quanto mais a gente | coisas que nos fortalecem, a
vontade de ler aumenta.

Quando eu leio, eu fico assim, como é que eu posso assim dizer, eu
fico assim voando, realmente introduzido dentro da leitura, me

colocando no lugar dos personagens da obra que esta sendo lida, € algo
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fantéstico, principalmente quando é um livro que vocé realmente gosta.
Hoje em dia dificilmente agora tem um livro que eu ndo gosto de ler, ja
li varias obras literarias, todos que aparecem assim e fico bem
interagido com as situacdes que os autores colocam nas escritas dos
livros e faz com que a gente viaje mesmo na leitura.

Viajo bastante e me sinto realizado.

Sinto que interajo melhor com o outro.

Me sinto mais capacitada para escrever, opinar e argumentar.
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9) Quando eu nao leio...
N&o compareceu a entrevista.
Quando eu ndo leio 0 que é que eu sinto? Quase nada, porque se VOcé
ndo ler, vocé ndo vai se emocionar com nada, vocé ndo se preocupa
com nada. N&o vai adquirir nenhum conhecimento novo.
N&o compareceu a entrevista.
Eu ndo aprendo nada, ndo sei nada, s6 olhando ali ndo vou saber de
nada. N&o sei, é estranho. Se for parar pra pensar direitinho € estranho.
Eu sinto que eu estou com duvida. Quando ndo estou lendo eu ndo
sinto muita coisa ndo, porque o tempo que eu nao estou lendo, eu acho
que estou perdendo o conhecimento das coisas.
Quando eu ndo leio, € porque muitas vezes eu estou cansado do
trabalho e por isso fico aborrecido por ndo esta conseguindo ler.
Eu me sinto normal.
E mais um atraso.
Né&o compareceu a entrevista.
Ah! Quando eu ndo leio, eu estou... indiretamente eu estou ligado a
leitura, porque...
Quando eu ndo leio, na maioria das vezes eu estou fazendo alguma
atividade, alguma coisa para me manter ocupado, mas acaba que
indiretamente temos que utilizar da leitura, de alguma forma a gente
precisa ler alguma coisa para se manter. Mesmo que a gente ndo esteja
lendo alguma coisa que pode completar a nossa vida ou acrescente
conhecimento, mas a gene acaba lendo alguma coisa que... para a gente

utilizar o que esta a nossa volta.

Quando a gente ndo Ié é... € muito dificil, porque n6s ndo temos o
entendimento que nds temos quando a gente 1€, o entendimento de
tudo.

Quando eu ndo leio, passo muito tempo sem Ié devido o tempo as
vezes, sinto falta, sinto muita falta da leitura e sempre quando sobra

tempo eu leio um pouco e ultimamente como esta tendo muito servigo,
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demoro para concluir a leitura de uma obra literaria. E como comeca e
demora recomecar novamente fica uma coisa vaga e € preciso sempre
retornar ao inicio para que vocé compreender o final, isso me causa

ansiedade, comecar a leitura de um livro e demorar a finalizar.

Professor(a) 3 Me sinto triste, infeliz e com pouco conhecimento.

Pesquisador(a) 1 | Acho que estou perdendo algo.

Pesquisador(a) 2 | Me sinto despreparada intelectualmente.
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10) Minha maior dificuldade com a leitura...
N&o compareceu a entrevista.
Maior dificuldade?
Minha maior dificuldade sdo as palavras complexas, textos grandes.
N&o compareceu a entrevista.
Minha maior dificuldade, assim é umas palavras muito grande,
estranha. Um exemplo, tipo, eu embanano as palavras na verdade.
Minha maior dificuldade? Eu acho que é interpretar textos, tenho
bastante dificuldade ao ler textos.
Minha maior dificuldade é porque tipo assim, eu parei de estudar.
Comecei estudar e ndo tive muito tempo de estudar. O trabalho e 0
estudo, ai eu larguei. Com 16, 17 anos que eu voltei a estudar, ai todo
mundo rapaz vai estudar. Ai eu fico tipo assim, com vergonha, né?
A pessoa vem perguntar minha escolaridade e eu tenho até vergonha de
falar que € o Ensino Fundamental. Ai por isso também eu quero
terminar o Ensino Médio.
E parar na virgula, no ponto final.
E muitas vezes entender um texto, voceé ler e ndo conseguir entender.
N&o compareceu a entrevista.
Minha maior dificuldade com leitura é a parte de algumas palavras,
algumas expressdes, coisas de épocas que ndo utilizadas no dia a dia e
acaba que temos que pesquisar o significado, isso acaba enrolando

mais uma coisa que a gente deveria estar mais frequente.

Hoje a maior dificuldade com a leitura que eu acredito, que eu tenho
é... 0 tempo que é curto, mas assim entre uma coisa e outra a gente ta
sempre fazendo essa leitura para que venha modificar 0 nosso
pensamento sobre determinados assuntos.

A minha maior dificuldade com a leitura é normalmente quando tem
uns livros assim que a linguagem dele, torna-se um pouco complexa,
tem umas linguagens complexas que as vezes temos que utilizar o

dicionario para que aja entendimento do que realmente eu estou lendo
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e infelizmente h& alguns livros que possuem uma linguagem muito
complexa e acabo tendo que fazer uso do dicionario para poder

compreender o que esta sendo lido.

Professor(a) 3 Encontrar um artigo, devido a localizagdo que eu me encontro hoje,
bastante precaria.

Pesquisador(a) 1 | No momento é a concentrag&o.

Pesquisador(a) 2 | Anotar e organizar o que leio.
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11) Minha maior facilidade com leitura...
N&o compareceu a entrevista.
Na leitura so.
Gosto de ler gibi. Textos em quadrinhos.
N&o compareceu a entrevista.
Eu acho que quando eu leio rapido. Nao. Eu gosto de Ié alto, mas
quando esta s eu.
Minha maior facilidade? Minha maior facilidade acho que é quando o
professor esta escrevendo e eu estou escrevendo junto.
Eu gosto de Ié historia e ciéncias porque € um conhecimento. E aula de
redacdo também € muito boa porque a gente aprende a interpretar, pois
ndo adianta sé Ié e ndo saber interpretar tem que saber justificar o que
nos estamos lendo.
Quando eu leio atenciosamente com espagos pra mim pensar o0 que eu
t6 lendo para eu poder, é guardar na mente para eu poder, se alguém
me perguntar eu explicar.
Né&o tenho muita dificuldade pra leitura ndo.
Tenho facilidade para ler historia em quadrinhos, histéria (matéria).
Minha facilidade é o Portugués, né.
Né&o compareceu a entrevista.
Minha maior facilidade com leitura nesse caso é a propria leitura, eu
tenho facilidade no ler, mas eu... tenho facilidade em ler e interpretar,
eu consigo ler e interpretar de forma um pouco facil, ndo € uma coisa
tdo avancada, uma leitura dindmica. Mas eu consigo ir, com um

pouquinho.

A maior facilidade com a leitura € quando a gente encontra algo que €
0 que vocé esta querendo nagquele momento que vai lhe ajudar na sua
vida, eu acredito que esse ai € 0 meu ponto mais forte na leitura.

A minha maior facilidade com a leitura € o habito mesmo, apesar de ja
ter adquirido o habito de leitura, acaba que fica...muito interessante

seguir, acaba que influéncia de uma forma.
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Professor(a) 3 A literatura. A literatura brasileira, principalmente o Pré-Modernismo e
0 Modernismo.

Pesquisador(a) 1 | E gostar de muitos géneros.

Pesquisador(a) 2 | Agilidade na leitura devido a capacidade de interpretacéo.
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12) Os livros que me interessam...
N&o compareceu a entrevista.
Os livros de portugués.
Livros com uma linguagem mais simples.
N&o compareceu a entrevista.
E... tem muito livro assim. Eu gosto... Como é que eu falo... eu gosto
de historinhas em quadrinhos.
Pra mim € historia, ciéncias, tem aquele que eu li de agrénomo
também, biologia.
E.. historia do pessoal mais velho, a convivéncia deles, as
dificuldades. Os causos.
Quadrinhos da Marvel, Gibi.
Histdria, todos os tipos de histdrias.
N&o compareceu a entrevista.
Os livros que me interessam na maioria das vezes sdo livros de
autoconhecimento, de conhecimento na maioria das vezes, uma que
complete, alguma coisa que eu ndo saiba. Por isso que na maioria das

vezes é dificil de ler.

Os livros que mais me interessam sdo livros de... sobre lideranca, de
autoestima, a biblia, sdo esses livros assim que me chamam mais
atencéo.

Os livros que me interessam sdo aqueles que realmente vao me trazer
conhecimentos, aqueles que sdo construtivos, aqueles que ndo sao
construtivos, que eu que ndo vai dad em nada, que tem uma linguagem
marxista, aqueles 14 ndo me interessam néo.

Todas as obras de José de Alencar, Vidas Secas de Graciliano Ramos e
O Quinze de Rachel de Queiroz, que eu fago um paralelo muito grande

no fator “seca”, que ¢ o elemento chave das duas obras.

Me interesso por muitos géneros: romance, biografia, poesia.

Séo livros que contém narrativas.
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13) Os temas sobre os quais me interesso...
Né&o compareceu a entrevista.
Gosto de livros de agéo.
Né&o compareceu a entrevista.
Realmente a gente gosta de Ié mais coisas boas, coisas positivas.
Eu ndo sei nem responder. Pra mim é mais aquele romance, exdticos,
aqueles que tenham um final feliz, mas é dificil encontrar um que
termine assim.
E sobre a natureza, tipo assim, muitas vezes tem uma nascente bonita,
chega alguém e vai desmatar na ribanceira dela e jogar lixo dentro
d’agua. O que eu acho muito feio.
Sobre como preservar 0 meio ambiente.
Ficcdo, acdo, aventura, terror.
Romance, comedia.
N&o compareceu a entrevista.
Os temas que mais me interessam sdo conhecimentos do mundo,
conhecimentos sobre areas que eu mesmo ja adoro, coisas que eu
abordo, leituras sobre o funcionamento do mundo, a organiza¢do do

mundo, coisas que influenciam no mundo, no dia a dia.

Os temas que eu me interesso sdo sobre mudancas na vida, sobre
lideranca, é... sobre varios assuntos, mas o que mais chama a atencao
s80 esses ai.

Religiosos.

O social, principalmente o social.

Atualidades, romance, ficgdo cientifica.

S&o motivagédo, romances e causas sociais.
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14) Jali e gostei...
N&o compareceu a entrevista.
Eu li muito pouco, mas gostava dos gibis da Turma da Monica.
N&o compareceu a entrevista.
Eu estou lerda, mas eu gosto de ler alguma coisa que ensina, dessas
coisas boas mesmo.
Eu acho que a aula de histéria. Eu gosto muito da aula de historia pra
ter assim um conhecimento. Gosto também de ler a biblia para ter um
entendimento assim... me sinto bem quando leio ela. Eu gosto de Ié
bastante ela.
Rapaz eu... de tudo que eu leio, eu acho engracado, eu gosto. Gosto de
comédia.
Eu sorrio muito, minha mulher fica até falando assim: _ O qué que
vocé ta olhando? O qué que ta acontecendo ai?
Eu respondo que € s6 umas comédias. Um derruba o outro aqui,
levanta, corre, espanta. E assim. Que seu gosto.
Senhor dos Anéis.
Sobre a historia do Brasil, do Estado.
N&o compareceu a entrevista.
Ja li e gostei de Policarpo Quaresma, como menciona sobre o proprio
Policarpo, eu gostei muito de Quarto de Despejo, eu gostei. Tiveram
outros que agora ndo lembro o nome, tem um monte de literatura que

eu ja li desde quando vim pra ca.

Ja li varios livros, mas eu gosto mesmo de livros de autoestima.

Um livro que ja li e gostei, até citei ele anteriormente, foi O Monge e 0
Executivo, aquele ali foi uma historia de vida, foi algo que me fez
pensar até mesmo na minha prépria vida. Funcionou comigo porque eu
me coloquei no lugar do autor, me passei por ele e algumas coisas dele,
tinha haver com a minha pessoa, entdo teve um aprendizado muito
grande para eu.

Vou repetir novamente, Vidas Secas, O Quinze e também tenho uma
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grande paix&o por Dom Casmurro de Machado de Assis.

Pesquisador(a) 1

Literatura de cordel.

Pesquisador(a) 2

Varios livros de literatura.
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15) Ja li e ndo gostei...
N&o compareceu a entrevista.
E sempre noticia ruim que sai no jornal que vocé I&.
N&o compareceu a entrevista.
Tem uns livros, eu ndo sei como € 0 nome desses livros que s6 falam
coisa assim de terror. Tipo tem essas histdrias do tempo da escravidao,
€ uma coisa assim que aconteceu, que ja passou, mas existe ainda hoje.
Ta ai uma coisa que eu ndo gosto. A gente ndo gosta de ver essas
coisas.
Acho que uma noticia que a pessoa pegar e mandar uma cartinha
falando que a pessoa faleceu ou a pessoa ta doente, € isso ai.
Eu ndo tenho lembranca. Porque tipo assim o que eu ndo leio... 0 que
eu ndo gosto é ver piada de mau gosto. Eu ndo gosto.
Acho que receita de bolo (risos).
Poesia.
Né&o compareceu a entrevista.
Eu li e ndo gostei. O qué que eu li que ndo gostei?! Agora essa é dificil,
porque tem muita coisa que eu li e ndo é que eu gostei, € que ndo
gostei de aprofundar muito, mas eu acabei lendo tudo, eu interpretei,
eu entendi. N8o que eu ndo gostei, eu s6 ndo avancgaria mais do que o
necessario. Foi um livro de Filosofia, o qual possuia uma linguagem

diferente da do dia a dia.

O que eu ja li e ndo gostei, eu nem posso dizer assim que eu li todo e
ndo gostei, porque quando chega no meio da leitura se ndo me
interesso eu ja paro de Ié.

O que eu ja li e ndo gostei? Teve dois. O primeiro foi um que eu tive
muita dificuldade que foi A Bagaceira, outro aqui me fugiu da mente,
eu nem estou lembrando direito qual foi ele, mas se ndo me engano foi
Dom Casmurro, ndo gostei muito dele néo.

A mao e a Luva.



156

Pesquisador(a) 1

O género suspense e terror.

Pesquisador(a) 2

Eu ndo li nenhum livro que ndo tenha gostado.
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16) Gostaria de ler...
N&o compareceu a entrevista.
Qué que eu gostaria de ler?
Um livro dum escritor, sobre um romance.
N&o compareceu a entrevista.
Tem tanta coisa boa pra ler e tudo é uma coisa assim... sem explicacdo
porque a0 mesmo tempo que tem muita coisa boa pra gente ler, tem
muita coisa ruim também que tudo vai no bolo.
Eu vi passando na televisdo de um livro, mas eu esqueci 0 nome do
livro. Tem um livro que € daquele filme, como é que fala? Que eu
nunca nem assisti esse filme, que fala parece sobre esse negocio de
Sexo, essas coisa assim.
Cinquenta tons de cinza, eu queria 1é aquele livro. Eu vi esses dias
parece que na televisdo la em casa mesmo, nos tava cassando um filme
e eu Vi.
Eu acho que é tudo, queria ter vontade de ler tudo, ter conhecimento de
tudo. Um pouquinho de cada. Acho que ndo faz mal ndo.
O que eu gostaria de ler, que eu quero aprender mais € sobre politica.
Porque hoje em dia as coisas mais é politica. Eu estudar mais com
atencdo sobre politica pra poder a gente saber mais dos ministérios da
politica.
Adrenalina 2.
Sobre Ciéncias.
Né&o compareceu a entrevista.
Gostaria de ler coisas da area agréaria, area que mexe com plantas, que

mexe com a estrutura do solo. Eu acho magnifico isso, essa estrutura.

A eu gostaria de ler, hoje eu posso dizer que eu gostaria de ler um
manga pra eu realmente saber o que tem dentro daquelas histdrias.

Gostaria de ler e tenho curiosidade para ler, é o livro de Maquiavel,
vejo falar muito e tenho curiosidade de ler ele, ndo li até hoje, mas

ainda vou fazer o possivel para mim ler ele.
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Professor(a) 3 Til, porque vejo muitos colegas meus comentando e eu nunca fiz essa

leitura.

Pesquisador(a) 1 | Jornais diariamente.

Pesquisador(a) 2 | SO gostaria de ter mais tempo para ler, mas ndo ha um livro ou uma
categoria especial.
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17) Gostaria de nao ter que ler...
N&o compareceu a entrevista.
O qué que eu ndo gostaria de ler?
Livros de terror, ndo gosto nem de assisti, valei de ler.
N&o compareceu a entrevista.
Essas coisa que fala sobre morte, tem muito né? Jornal, tragédias, essas
coisas ai.
De ndo ter que ler, meu Deus do céu! Eu acho que eu ndo ter que ler?
Tipo uma carta de despedida, eu ndo quero. Jamais.
Esse ndo leria... Muitas vezes uma tragédia muito ruim e que muitas
vezes a pessoa tem a pressdo baixa, né. E é fraca ndo gosta de ver
sangue. N&o é bom a gente ler muitas vezes alto pra pessoa que ta do
lado, que muitas vezes ele da um passamento sé daquela conversa e eu
vou mostrar uma imagem. Pode doer a cabeca.
Vixe! Ai complica.
Eu gosto de 1€ tudo, ai lasca.
O que eu mais queria era aprender Redacao.
N&o compareceu a entrevista.
Gostaria de ndo ter que ler algumas teorias de Filosofia e também
algumas coisas sem fundamento, tipo tem varios escritores que
escrevem varios livros sem fundamento nenhum. Claro tem alguns
deles que sdo histdricos que a gente utiliza para entender como foi o
pensamento daquela pessoa, como foi que ela atingiu aquele tipo de
foco no passado, tém alguns que sdo meio sem fundamento, sem

entendimento nenhum, simplesmente servem para criar ideologia.

Noticias desagradaveis, mas como na nossa vida nem tudo nos agrada,
temos que ler para a gente fazer uma reflex&o e tentar mudar 0s nossos
pensamentos sobre aquele determinado assunto.

O Dom Casmurro de Machado de Assis, gostaria de ndo ter que ler
novamente, néo.

Em especifico, assim ndo tem nenhuma obra que eu ndo gostaria de ler,
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porque acredito que se a uma escrituragdo, h4 uma importancia no
contexto no qual esta inserido, mas em especial ndo tem nenhum livro

que eu diga: Ah, ndo tenho vontade de ler.

Pesquisador(a) 1

Né&o encontrei algo que nédo gostaria.

Pesquisador(a) 2

Noticias ruins.
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18) Ler faz diferenca...
N&o compareceu a entrevista.
Faz, faz muita diferenca. Quem Ié sempre aprende mais, fica atualizado
no mundo de hoje.
N&o compareceu a entrevista.
Faz e faz muito. Quanto mais a gente 1€, mais aprende né? E tem isso,
muitas vezes comeca a ler um livro achando bom, né? Mas ali no meio
ja tem esse negocio de tragédia, que judiou da mulher ou do homem,
coisa assim.
Bastante. Ler faz toda diferenca. Ter conhecimento, né? Ter
entendimento e também assim, faz toda a diferenca pra pessoa se
preparar para ter um futuro melhor. Faz toda a diferenca.
Porque se vocé ndo ler, vocé ndo sabe o que ta acontecendo no mundo,
na sua infancia. E vocé sabendo ler. VVocé ler uma noticia de um jornal,
de alguma empresa, de algum local, o que aconteceu, o que vai
acontecer. E isso ai.
Faz! Porque a gente aprende mais, a gente pensa uma coisa hoje,
quando for € ja é outra coisa, se inspira naquilo e muda.
Faz diferenca sim.
Um pouco né, um pouco.
Né&o compareceu a entrevista.

Leitura faz uma diferenca gigantesca no nosso dia a dia.

A leitura faz muita diferenca, um leitor verdadeiro aquele que
consegue ler e interpretar, ele tem as ideias diferentes. Eles sdo pessoas
séo capazes de transformar outras pessoas.

Faz muita diferenca, é... eu falo isso porque na minha trajetéria de
académico e até mesmo no ingressar na educacdo, fez com eu
desembaracasse muito a lingua e conhecimentos. Até mesmo nas
disciplinas de matematica, essas disciplinas que contém calculos, ajuda
até mesmo nessa disciplina. Porque ao mesmo tempo em que voceé Ié e

compreende 0 que esta se pedindo, o0 que esta se lendo, acaba, diminui
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aquela dificuldade e isso acaba que proporciona um entendimento em
tudo.

Professor(a) 3 Bastante, como falei anteriormente, enriquece bastante.

Pesquisador(a) 1 | Sim, ler faz toda a diferenga na hora de conversar, escrever.

Pesquisador(a) 2 | Em todos os ambitos de nossa vida (pessoal, profissional, social)
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19) Ler nao faz diferenca...
Né&o compareceu a entrevista.
Faz muita diferenca.
N&o compareceu a entrevista.
Faz a diferenca sim, ensina muito a gente, muita coisa. Depois que eu
comecei a estudar, eu aprendi muita coisa.
Ler ndo faz diferenca? Faz, bastante. Porque se vocé nao Ié, vocé ndo
vai ter entendimento de nada. Pois como que VOCé vai se empregar no
mercado sem saber ao menos do “O”’? Que vocé esta fazendo ali, o que
vocé tem que digitar, né? Faz toda a diferenca a pessoa saber ler, sem a
leitura n6s ndo somos nada, ndo somos ninguém ndo. Pra mim o meu
pensamento é esse.
Ler faz diferencal
Isso ai ndo tem sentido.
Se voceé ndo ler, vocé ndo tem capacidade de chegar em lugar nenhum.
E tipo assim, se vocé nio ler, vocé vai num lugar.
Hoje em dia se vocé ndo sabe ler. Eu tenho um irmao que falou “Eu
ndo vou estudar ndo” e hoje ta sentindo falta porque ndo sabe nem
fazer o nome dele. Ai ele ndo escreve uma mensagem, ele s6 manda
audio, meu irmdo mais velho, porque ndo quis estudar.
Meu pai pagou ainda pra no6s estudar, mas ele queria era jogar bola,
essas coisas assim. E complicado pra ele.
Faz!
Faz e muita. VVocé aprender né. Ler.
N&o compareceu a entrevista.
A ndo leitura tem uma consequéncia fatal. Que |é esta propicio a
dominar, a movimentar, a plastificar, moldar o mundo pra ele da forma
que quiser. Agora quem nao lé fica sujeito a essas pessoas, isso a gente
pode vé no dia a dia nos jornais, como tem pessoas que nao tem o
costume, o habito de leitura, ndo tem conhecimento sobre o mundo
atual e tudo mais, acaba ficando sujeito do jornal. O jornal pode

inventar, desmentir diversas leituras do dia a dia.
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Ler faz muita diferenca, a leitura s6 ndo faz realmente a diferenca
quando vocé ndo interpreta o que vocé leu, mas a partir do momento
que VvoCeé se interessa e VOCé consegue interpretar, ai vocé acredita que
a leitura faz a diferenca e € um potencial que vocé tem na sua vida.

Faz toda a diferencga, uma das maiores diferengas é o modo e o jeito de
conversar em publico, principalmente.

Faz muita diferenca, de conhecimento pessoal e coletivo.

Quem |& sempre adquire alguma benesse.
Para pessoas que se acomodaram diante das diversas circunstancias da

vida.
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20) As pessoas de quem eu gosto leem...
N&o compareceu a entrevista.
Agora ficou dificil. Minha esposa I& mais a biblia.
Né&o compareceu a entrevista.
A biblia.
Ai meu Deus! Minhas filhas que amo demais, elas leem tudo,
principalmente na escola, em casa, matematica. A mesma coisa que eu
faco. Acho que tudo que eu faco elas fazem também, principalmente
matematica, elas leem bastante.
Rapaz é... Minha esposa gosta de ler a biblia do Testemunho de Jeova,
minha menina gosta de ler coisas da catequese e mistura tudo. Quando
nos vamos dormir, nds ler primeiro, ela (esposa) ler uma mensagem,
minha menina vai aprender o Pai Nosso, Ave-Maria, Santa Maria.
Eu ndo sei te dizer. Eu tenho muita gente que I€, mas sei dizer.
Jornal, a biblia, s6 isso que eu sei.
Hoje mais é jornais, né, que o povo Ié.
Né&o compareceu a entrevista.
A pessoa que eu gosto ela I&, a menino ela 1é mais do que eu. Ela 1€

muita literatura e Manga.

Nem todas as pessoas que eu gosto, gostam de ler, devido também a
forma que as pessoas sdo criadas, elas também desenvolvem esse, esse
ndo gostar de I&, porque o ambiente também favorece a pessoa gostar
Ou ndo gostar.

As pessoas de quem eu gosto leem de tudo, de tudo mesmo. E eu
lembro que tinha uma colega de faculdade que, nés perdemos até o
contato, mas ele tinha o habito de ler de trés a quatro livros por més, o
tempo dela era corrido, mas ela gostava tanto de ler que cumpria a
meta de 3 a 4 livros por més.

Pouco, meu ciclo de amigos, pessoal, assim do dia a dia, sem ser meus
colegas de trabalho. Meu ciclo de amigos ndo gostam da leitura, ndo

tem prazer pela leitura, falam que é chato, ndo leva a nada, perda de
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tempo. Infelizmente tem essa visdo ainda.

Pesquisador(a) 1

Com certa regularidade.

Pesquisador(a) 2

Literatura infantil, literatura infanto-juvenil, literatura brasileira, livros

de autoajuda, livros de ficcdo cientifica.
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21) As pessoas para quem eu gostaria de ler...

N&o compareceu a entrevista.

Para os meus filhos.

N&o compareceu a entrevista.

Os meus filhos, meus amigos, meu marido como ele |é pra mim. Ele 1é
pra mim a biblia e as vezes eu ndo dou atencdo, mas ele 1& uma biblia.
Respeite!

Eu acho que era pra todo mundo. Eu sou meio empolgada, acho que €
porque eu gostaria demonstrar que eu sei que sou entendida da palavra.
Eu lia pra todo mundo assim.

Eu gostaria de ler para a minha esposa mesmo, minha filha que mora
no Maranhdo que é muito malcriada. E é bom a gente ler para explicar
0 que aconteceu na vida de outras pessoas. Uma maneira de nos
aproximar.

Minha mée.

Meus filhos, professores.

Né&o compareceu a entrevista.

Eu gostaria de ler pra minha namorada. Pra ela eu acho legal fazer uma

leitura, ela 1&é mais do que eu.

Eu adoro ler para os meus alunos, para a minha familia também e pra
mim, eu gosto de ler para ficar informada sobre as coisas que
acontecem ou que ainda irdo acontecer fazer essa previsao.

E... meu pai. Meu pai é falecido e foi uma coisa que ele me ensinou,
me incentivou muito a estudar, dos filhos eu fui o Gnico que ingressei e
conclui a faculdade e isso o deixou muito feliz, pois ele sempre quis ter
um filho que estudasse e se formasse. Entéo, eu gostaria de ler pra ele.

Principalmente para 0s meus amigos, para abrir os horizontes deles.

Meus alunos.

Sempre leio para minha filha, mas gostaria de ter mais tempo para isso.
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22) Sobre leitura...
N&o compareceu a entrevista.
Sobre a leitura... Vou responder quase repetindo a outra. Leitura é um
jeito de se, é... de se capacitar perante a sociedade, buscar novos
conhecimentos.
N&o compareceu a entrevista.
A leitura pra mim em si € tudo, porque é com a leitura que a gente vai
aprendendo muita coisa. A leitura é tudo.
A leitura eu acho importante na vida de todos nos, né? A leitura é uma
coisa que no6s temos que ter para poder ter uma leitura melhor, poder
ter mais um conhecimento também. E uma coisa que nds tem que ter
no nosso dia a dia.
Sobre leitura... A leitura pra gente é uma oportunidade que a gente tem
de a gente aprender e passar pra outras pessoas que ndo tem e continuar
a vida ajudando o proximo.
Considero a leitura inspiradora, que a gente Ié e se inspira e muitas
vezes faz aquilo que a gente Ié. E isso.
Tudo, maior preciosidade pra gente.
N&o compareceu a entrevista.
Sobre leitura... essa é dificil... a leitura pra mim é uma forma de
entender o mundo, de compreender as massas, compreender o que
acontece no atual, as formas como as coisas se encontram, as
tecnologias que a gente tem, como viver no mundo. Construir novas
teses, ideologias, novas... tipo uma utopia, mas que funciona que

prevalece.

A leitura é uma ferramenta que nds temos como educadores que
fortalece 0 nosso conhecimento e transforma vidas. Porque através da
leitura as pessoas se tornam seres intelectuais, seres pensantes que irdo
deixar de ser alienados e tendo suas proprias ideias.

Sobre a leitura é... eu digo assim que é uma indicacdo, é uma

indicacdo, € um conselho que eu digo para todos que a leitura € muito



Professor(a) 3

Pesquisador(a) 1

Pesquisador(a) 2

169

importante, todos saberem sobre a leitura, adquirir o habito e colocar
em pratica, ndo basta so falar assim: Eu li determinado texto, algo que
nos chama a atencdo, se ndo botar em préatica. Ndo adianta, eu digo e
oriento a todos.

Acredito que seja a transformacdo do mundo.

A leitura estimula a busca pelo conhecimento. Deve ser incentivada
por pais, professores e pelo Estado com oferta de livros e a criacdo de
mais espagos de leitura.

E algo que nos modifica intelectualmente e faz bem para a nossa sadde.
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23) Sobre literatura...
N&o compareceu a entrevista.
Como fiquei muitos anos afastado (da escola) pra pegar a literatura
assim, fica meio dificil. T6 comecando agora e a aula é muito curta, ai
fica dificil. Quando a professora comeca explicar a aula termina.
A literatura tem muitas coisas dificil, como a linguagem.
N&o compareceu a entrevista.
Pra mim essa literatura... N&o sei ndo.
Literatura pra mim? Literatura pra mim €é o0 conhecimento.
Conhecimento das coisas, do futuro, de tudo. Literatura pra mim, acho
que € uma coisa que nos tem que usar todo dia, no dia a dia, né? Tanto
em casa, quanto na escola. Literatura pra mim é conhecimento
também.
A literatura... é... 0 que eu pudesse fazer, tipo ajudar em alguma coisa,
eu fazia, mas como a gente ndo tem muita oportunidade ndo tem como
ajudar ninguém.
Acho a literatura boa, a gente aprende, quando aprende ensina outras
pessoas também.
Tudo na vida da gente, né?
Né&o compareceu a entrevista.
Sobre a literatura em questdo, eu gosto mais da literatura nacional nao
vou mentir cada literatura menciona sobre o seu cotidiano, do seu pais
da forma que ele é, seu passado e até mesmo o presente. Pra mim a

literatura faz parte da histdria de um pais e a historia de um povo.

A literatura é um foco também importante na vida dos alunos e nas
nossas vidas também como professores. Apesar de que hoje sdo poucos
alunos que leem, mas a gente tendo esse cuidado de estar mostrando o
lado positivo. A literatura também faz a diferenca, os livros literarios.

Sobre a literatura... eu confesso que... é ... foi uma. Sobre literatura, foi
uma coisa assim, eu ndo sei como que eu posso dizer, uma palavra-

chave. Sim, uma coisa diferenciada, isso. Por que uma coisa
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diferenciada? Porque eu, sempre quando alguém me fala sobre
literatura, eu me lembro de uma professora de literatura da faculdade, a
professora Silvana Rossato, a facilidade que ela tinha, o dom que ela
tinha de ensinar, de explicar sobre os autores da época, era tdo nitido,
tdo assim claro que prendia realmente a nossa atencdo. E eu comecei
até esse gosto pela literatura e direto ela sempre me indicava livros
também. Leia esse livro aqui porque é bom, depois que finalizar esse
ai, leia esse outro aqui. Orientava dava dicas, entdo assim sobre a
literatura é tudo de bom, principalmente quando vocé lia determinando
livro e na TV passava umas séries sobre esses autores, autores da nossa
literatura.

E o berco de toda civilizago.

Ela ajuda as pessoas a se conhecerem melhor, a conhecerem outros
lugares, traz experiéncias de outras pessoas, situaces cotidianas que
aproximam os seres humanos.

Permite a nossa expressao através de palavras.
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24) Sobre aula de literatura...
N&o compareceu a entrevista.
Meio complicado a literatura, né?!
A dindmica da professora € boa, mas como eu falei o tempo € curto, s6
25 minutos. Igual eu tava falando para a minha esposa, eu tava
querendo largar por conta disso, quando vocé comeca querer entender
acaba a aula.
Né&o compareceu a entrevista.
Nos estamos aprendendo aos poucos, mais nds estamos aprendendo.
J& temos uma visdo mais ou menos. As vezes ali no momento a gente
ndo sabe, mas depois é que vai captar, né? Com a tematica.
A aula de literatura pra mim é a mesma coisa que eu falo. E
conhecimento, leitura, ter conhecimento. Eu acho que um aprendizado
pra vida, pra gente. Que a gente tem que levar pra sempre, né? Pra mim
€ isso.
E... explica mais as coisas, a gente aprende e se alguém perguntar a
gente tem uma nog¢do mais um pouco de que é essa aula. A gente abre a
mente mais um pouco e o0 que eu tenho que dizer é que todos 0s
professores que ddo aula aqui, eu acho bom demais. Eles explicam
bem as coisas, pra gente aprender.
Acho boa.
E importante pra nos.
N&o compareceu a entrevista.
A aula de literatura aqui na EJA é muito boa, boa de mais. A
professora nos incentiva a irmos a biblioteca selecionarmos o livro que
a gente pode ler ou ela mesmo tras alguns textos para a gente
interpretar, quando a gente ndo esta na aula de literatura, a gente estava

na de producdo de texto, entdo a gente acaba casando um com o outro.

Aula de literatura posso dizer que... ndo é forte para 0s nossos alunos
EJA que estudam aqui, porque eles até agora a gente pode ver que eles
ainda ndo desenvolveram o lado da leitura, o lado do gostar, do querer.
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S6 que a partir de agora, eu acredito que 0s nossos alunos,
principalmente os da 12 série EJA, eles terdo uma nova mentalidade do
que € a leitura. Como eles devem fazer pra ler e qual a importancia da
leitura na vida deles.

Ah! Eu sinceramente assim, as aula de literatura assim, eu gostava
quando eu assistia a aula que a professora ensinava na faculdade. Aqui
no nosso dia a dia aqui, uma hora por outra dou uma escapulida aqui,
falo um pouco sobre literatura, literatura portuguesa, nas aulas de
lingua inglesa falo um pouco sobre os autores da lingua inglesa. Entdo
assim, sempre procuro informar, levar a informacao que eu adquiri ao
longo dos tempos para 0 meu alunado, para fazer com que eles também
estejam interagidos sobre os diversos autores da nossa literatura.

Eu sinto falta, porque as escolas hoje no seus moldes tradicionais
retiraram da sua grade curricular a disciplina de Literatura. Porque
anos atras eu ministrava aula s6 de literatura, era tdo prazeroso e
enriquecedor, infelizmente hoje ela esta fora do contexto, € s6 uma

parte da lingua portuguesa. Pouquissimas aulas.

Sempre gostei muito.
Enriquece 0 nosso conhecimento e permite conhecer os diversos

movimentos literarios.
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25) Sobre meus planos futuros em relacéo a literatura...
Estudante 1 N&o compareceu a entrevista.

Estudante 2 Igual agora que eu comecei a estudar, é ler mais livros, né?

E querer aprender mais pra ajudar meus filhos.

Estudante 3 Né&o compareceu a entrevista.

Estudante 4 Quero ler mais, até porque estou pensando em fazer o ENEM no ano
que vem.

Estudante 5 Gostaria de ter mais conhecimento, muito, bastante. Varios tipos de

livros eu tinha vontade de 1€, né s6 1€ ndo, tinha que Ié e interpretar
eles. Todos os tipos de livros que eu queria ter mais oportunidades de
ler, que eu ndo tenho muito, mas vai chegar la.
Eu gosto muito de plantagdo, mas eu tinha vontade de ler era aquele de
direito penal, mas um dia nds chega la.

Estudante 6 Eu pretendo ter menos servigo e pra mim ter tempo de ler outras coisas
diferentes. Pra muitas vezes a gente passar pra alguém, se alguém
perguntar, é essas coisas assim. Ficar mais de boa mais a familia.

Agradeco muito eu ter chegado até aqui, por isso eu so falhei (aula) s6

um dia so.
Estudante 7 Meus planos é me aprofundar mais, aprender mais.
Estudante 8 Estudar mais e ter mais conhecimento, né. Ler mais livros.
Estudante 9 N&o compareceu a entrevista.
Estudante 10 Daqui pra frente é s6 Ié mais, j& comeca por ai, mas assim dependendo

da forma que for daqui pra frente, é... ou eu vou ler mais literatura ou
eu vou mais pra parte dos artigos de criacdo e interpretacdo de novos
conceitos de tecnologias, ciéncias e tudo mais. Mas assim a literatura
ndo pode faltar, pois a gente vai acabar precisando disso uma hora ou

outra, ndo tem como desviar.

Professor(a) 1 Os meus planos futuros é em primeiro lugar mostrar a importancia da
literatura para os meus alunos, para que eles possam se fortalecer cada
vez mais. Sendo capazes de entender um livro literario, porque nem

todas as vezes eles conseguem entender a linguagem, mas com o
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passar dos dias eu acredito que isso ird se transformando. E essa
transformacéo acontece quando eles sentem, sdo inspirados a fazerem
iSSO ai.

Olha um dos meus planos que eu queria muito, era ministrar aulas
sobre a nossa literatura, porque é algo fantéstico. Principalmente uma
vez eu tirei a davida de um aluno que me fez uma determinada
pergunta que ndo tinha nada a ver com o0 conteldo que eu estava
explicando, sobre alguns autores que se retiravam e se juntavam entre
si nas cavernas. Por que alguns autores morriam de tuberculose? Ai
como eu ja estava interagido, eu falava o porque deles contraido a
tuberculose, que eles se reuniam em cavernas Umidas, se embriagavam,
bebiam, debatiam. Ent&o assim, é... era uma coisa fantéstica, atraves da
curiosidade deles, eu comecava a indicar leituras e observava se 0s
livros que eles liam traria conhecimentos. N&o dizendo que o livro lido
ndo fosse importante, mas eu indicava outro. Por que eu indicava
outro? Porque eu sabia que através daquele livro que eu estava
indicando, abriria a mente dele ou dela.

Aposentar e ler o maior nimeros de livros que eu puder, pois nédo

quero deixar o tempo vencer o0 meu desejo pela literatura.

Quero ler mais livros, relacionados com as escolas literarias.

Me aperfeicoar cada vez mais através de cursos ou especializacGes.



