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[...] Eu acho que todos deveriam fazer versos. Ainda que saiam maus. E preferivel,
para a alma humana, fazer maus versos a ndo fazer nenhum. O exercicio da arte
poética é sempre um esforco de autossuperacéo e, assim, o refinamento do estilo acaba
trazendo a melhoria da alma. E, mesmo para os simples leitores de poemas, que séo
todos eles uns poetas inéditos, a poesia é a Unica novidade possivel. Pois tudo ja esta
nas enciclopédias, que sé repetem estupidamente, como robds, o que Ihes foi incutido.
Ou embutido. Ah, mas um poema, um poema € outra coisa (Quintana, 2006, p. 101).



RESUMO

Muitos estudantes do Ensino Médio ainda demonstram deficiéncias na competéncia de leitura,
em especial aos textos literarios. Para a maioria deles, o contato com obras literarias se restringe
ao ambiente escolar. E, em diversos casos, 0 género poético ndo recebe a devida atengdo nesse
nivel de ensino. Essas reflexdes deram origem as perguntas desta pesquisa e ao trabalho
realizado no ambito do Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade Federal do
Tocantins (PPPGE/UFT). Elaborou-se uma proposta de atividades didaticas, fundamentada na
sequéncia basica proposta por Cosson (2021a), com foco na leitura e escrita de poemas. O
objetivo inicial foi introduzir os alunos ao universo da poesia, fortalecendo o letramento
literario e estimulando o apreco pelo género, inspirado na ideia de “O direito a Literatura” de
Candido (2013a). O resultado consistia na aquisicdo do habito de leitura e producédo de textos
poéticos como forma de expressdo e protagonismo dos estudantes. Para isso, adotou-se a
abordagem da pesquisa-acdo de cunho qualitativo. As discussdes abrangeram a historia da
Literatura no contexto escolar e os documentos oficiais, destacando a importancia do letramento
literdrio na formacdo do leitor. O género poema foi escolhido como ferramenta, sendo
considerado Unico e incomparavel por Paz (2012), capaz de promover a transformacao
individual, conforme Zilberman e Silva (1990), e valorizando a liberdade interpretativa do
leitor, como defendido por Lajolo (2000), ndo devendo se tornar pretexto para o ensino de regras
gramaticais. Como produto final, foi desenvolvido um caderno de sequéncia didatica destinado
aos professores. A analise de alguns exemplos do corpus, proveniente da aplicacdo das
atividades didaticas, revelou que é possivel ampliar significativamente o letramento literario e
motivar a producdo de textos poéticos. Percebeu-se a multiplicidade das juventudes, que
refletem as transformacdes culturais e sociais atuais, conforme postulado por Dayrell (2016), e
a escola foi apresentada como um espaco de socializagdo e participacdo social das juventudes
(Melluci, 2004). O apice do projeto foi a sequéncia didatica adaptada para o contexto de ensino
remoto, contribuindo de maneira significativa para o desenvolvimento do leitor de Literatura e

a producdo escrita dos alunos que foi desenvolvida em formato fisico e e-book.

Palavras-chave: Juventudes. Leitura de poema. Letramento literario.



ABSTRACT

Many high school students still exhibit deficiencies in reading competence, particularly in
literary texts. For most of them, exposure to literary works is confined to the school
environment. Moreover, in numerous cases, poetic genres do not receive the attention they
deserve at this level of education. These reflections gave rise to the questions in this research
and the work carried out within the scope of the Professional Master’s in Education
(PPPGE/UFT). A proposal for didactic activities was developed, based on the basic sequence
proposed by Cosson (2021a), focusing on the reading and writing of poems. The initial
objective was to introduce students to the realm of poetry, strengthening literary literacy and
fostering an appreciation for the genre, inspired by Candido’s (2013a) concept of “The right to
Literature”. The final outcome consisted of acquiring the habit of reading and producing poetic
texts as a form of expression and protagonism for the students. To achieve this, a qualitative
action research approach was adopted. Discussions encompassed the history of literature in the
school context and official documents, emphasizing the importance of literary literacy in reader
development. The poem genre was chosen as a tool, deemed unique and incomparable by Paz
(2012), capable of promoting individual transformation, according to Zilberman and Silva
(1990), and valuing the reader’s interpretative freedom, as advocated by Lajolo (2000), without
becoming a pretext for teaching grammar rules. As a final product, a didactic sequence
notebook was developed for teachers. The analysis of some examples from the corpus, derived
from the application of didactic activities, revealed the significant potential to expand literary
literacy and motivate the production of poetic texts. The multiplicity of youth, reflecting current
cultural and social transformations as postulated by Dayrell (2016), was recognized, and the
school was presented as a space for the socialization and social participation of youth (Melluci,
2004). The culmination of the project was the adaptation of the didactic sequence for the remote
teaching context, making a significant contribution to the development of literary readers and
the written production of students, which was presented in both physical and e-book formats.

Keywords: Youth. Poem reading. Literary literacy.
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1 INTRODUCAO

Os dois principais processos de avaliacdo do Ensino Médio brasileiro, o Exame
Nacional de Ensino Médio (Enem) e o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb)
apontam nitidamente para a auséncia de uma habilidade especifica dos estudantes: a leitura e
a compreenséo de diferentes tipos de textos. Tal dificuldade se manifesta mais amplamente a
partir da insercao de textos literarios, que exigem do estudante habilidades mais complexas.

A perpetuacdo desta problematica se faz refletir também no Programa Internacional de
Avaliacdo de Alunos (Pisa). O exame, referéncia em avaliagdo educacional no mundo,
avaliara o letramento em areas de estudo. Em relacdo a leitura, o aluno é direcionado a interagir
com uma diversidade de géneros textuais. Os resultados apontam que os estudantes brasileiros
estdo a 100 pontos atras da média dos paises participantes (Organizacdo para a Cooperacgao e
Desenvolvimento Econémico, 2016).

Partindo de tais pressupostos, faz-se necessario repensar a escola e como ela vem
tratando o Ensino de Literatura no decorrer dos anos, sem que este componente curricularpossa
criar com a juventude um elo significativo de experiéncias. Enquanto disciplina obrigatdria e
restrita aos livros didaticos, a Literatura, vista assim, impossibilita que os jovens estudantes se
posicionem enquanto falantes ativos e reflexivos em uma relagéo dialégica com o0s outros e com
0 mundo.

Cosson (2021a) reflete sobre a desvalorizagdo da Literatura, mencionando que alguns
alunos, professores, liderancas educacionais e a prépria sociedade a definem como um conjunto
de caracteristicas de autores, estilos de época e figuras de linguagem. Dessa forma, a Literatura
torna-se uma disciplina secundaria, resultando em uma ma formacao de leitores literarios que
encerram o ensino formal sem que tenham adquirido o letramento literario. Ainda segundo o
autor, alguns profissionais da area de Letras afirmam que a Literatura s6 se mantém na escola
por causa da tradicdo e letargia dos curriculos, para eles a educacéo literariaé uma criagéo do
século X1X que ndo tem razdo de existir no século XX (Cosson, 2021a).

Diante dessa conjuntura, um breve levantamento da Literatura e um estudo das leituras
literarias no pais, ja sinalizam para as discussoes e a necessidade de atualizagdo constante
destas, pois as transformacOes da sociedade nas relagfes s&o impulsionadas pela
contemporaneidade liquida e pressionam uma mudanga de padrdes e olhares nas diferentes
esferas (Bauman, 2001).

Além disso, é necessario um debate acerca do pablico jovem, uma vez que € ele o sujeito

das instituicdes do sistema educacional e que faz com que ela seja respeitada. Conforme a
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abordagem de Savater (2012, p. 32) “o fato de ensinar a nossos semelhantes e de aprender com
nossos semelhantes é mais importante para o estabelecimento de nossa humanidade do que
qualquer um dos conhecimentos concretos que assim se perpetuam ou se transmitem”, o que
nos leva a refletir sobre as praticas direcionadas a esse publico, até mesmopara um maior avanco
da sociedade.

Nesse sentido, faz-se necessario compreender de que forma a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), documento normativo obrigatério que define um conjunto de
aprendizagens essenciais aos alunos da Educacdo Basica, apresenta o trabalho proposto para
este componente curricular frente as multiplas juventudes no sentido de respeitar suas
diferengas e oferecer-lhes condigdes significativas de aprendizagem (Brasil, 2017a).

Candido (2013a) atenta para a urgéncia de se priorizar os textos literarios, ndo so pelas
muitas possibilidades de conhecer a linguagem humana, mas também de se conhecer,
compreender e se posicionar frente a realidade. Para Cosson (2021a, p. 28), o “texto literario
produz uma proximidade com o leitor que é produto de sua insercdo profunda na sociedade e
resulta no dialogo que ele nos possibilita manter com 0 mundo e com 0s outros”.

O papel transformador da Literatura foi a motivacdo para que, enquanto professora do
Ensino Médio, crescesse em mim o desejo de desconstruir uma visao hierarquica centrada na
visdo adulta de escolha unilateral e legitimar o espaco das diferentes culturas juvenis na
escola, assim como mobilizar o protagonismo juvenil.

A experiéncia vivenciada com o projeto “Cha com poesia” proporcionou aos estudantes
do IFTO, campus Diandpolis, o contato com os textos literarios e o fazer poético. Para Todorov
(2010), os textos literarios devem ocupar hovamente ocerne do processo educativo, porque so
eles em sua grandeza podem fascinar, sensibilizar e criar uma ligacao profunda entre os leitores.
Assim, buscou-se realizar leituras diversas acercado ato de ler e letramento literario e relaciona-
las com a temaética. Ao passo que as leituras eram realizadas, as reflexdes sobre o ensino da
Literatura na escola, a leitura e o letramento atestaram a importancia da formagdo do aluno
leitor e a aquisicdo por parte deste, do letramento literario. A partir de entdo, surgiu a pergunta
gue norteia esta pesquisa: como o0 Ensino de Literatura, por meio do género poema, pode
contribuir para desenvolver habitos de leitura e transformar o estudante do Ensino Médio em
leitor competente? Acredita-se que o ensino da Literatura potencializa a formacdo de jovens
leitores mais competentes, uma vezque o0s textos literarios permitem abrir novos horizontes,
compartilhar conhecimentos e socializa-los com o mundo.

Nesse sentido, este trabalho visa primordialmente redimensionar o fazer poético

enquanto lugar de transformacdo dos estudantes de Ensino Médio do IFTO, desenvolvendo
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habitos de leitura. Pretende-se discutir ainda o letramento literério e suas implicacGes sobre as
aprendizagens, além de analisar de forma critica em que contextos a BNCC do Ensino Médio,
obrigatoria a partir de agora, e 0 Novo Ensino Médio assistem aos anseios da juventude
contemporanea e contemplam o Ensino de Literatura.

Muitos alunos do Ensino Médio ainda ndo desenvolveram suficientemente a formacéo
leitora, principalmente de textos literarios. Soares (2011, p. 10) critica 0 uso da poesia na escola
que “ou se insiste apenas em seus aspectos formais — conceito de estrofe, verso, rima, ou, o
que é mais frequente, se usa 0 poema para fins ortograficos ou gramaticais”. E surpreendente
gue 0 género poema, em muitos casos, nao receba a atencao devida neste nivel de ensino.

Em geral, as escolas exercem o papel de responsabilidade primaria no acesso a cultura
letrada, mais precisamente a leitura de textos literarios. Entende-se que essa responsabilidade
deveria ser repartida com outras institui¢@es, tanto da esfera publica quanto da privada.Contudo,
“a escola ¢ o lugar onde se aprende a ler e a escrever, conhece-Se a Literatura e desenvolve-se
o gosto de ler” (Zilberman, 2012, p. 9). As agdes para promover a leitura “devem Ser
sistematicas e cuidadosamente preparadas, atender as caracteristicas dos destinatarios, ter
continuidade nos contextos mais relevantes — a escola e a familia — e ser articuladas com
outras atividades” (Viana, 2012, p. 13). A escola e toda a sua equipe precisamse organizar para
promover acgdes significativas em relacdo a leitura, além da biblioteca escolar que deve estar
inserida nesse processo.

O que se pode depreender € que a leitura desempenha sempre um papel libertador:
mesmo uma simples exposicdo ao texto pode levar o leitor, movido pelas palavras, a identificar-
se com ela; até se tornar um héabito. Ela colabora com a construcdo de uma subjetividade
elaborada e a construir-se no sentido de favorecer a formacéo de uma identidade. Por meio da
leitura, 0 aluno experimenta sensac¢des, amplia seu conhecimento absoluto, desenvolve sua
imaginacdo, compara o que |I&é com seu cotidiano, da significado ao que |&, aprende a
desenvolver o pensamento critico, a autonomia, libertando-se de estere6tipos que poderiam
prendé-lo.

Os habitos de leitura ndo séo construidos de forma rapida ou por obrigacao; é preciso
despertar o interesse pela leitura, cativar e conquistar os alunos; despertar o desejo. Fazé-los
entender que a leitura ndo € apenas uma tarefa cansativa com avaliagdes posteriores. Para a
leitura seruma prética prazerosa, o professor deve estar ativamente envolvido na formacéo dos
futuros leitores, lendo com eles, lendo para eles, ouvindo-os ler. Para Petit (2008, p. 141), ndo
basta a exposi¢do precoce aos livros e sua presenca em casa ou acesso a biblioteca; “o que

chama a atencdo das criangas é o profundo interesse dos adultos pelos livros, seus verdadeiros
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desejos e prazeres”.

Alguns alunos sdo avessos aos textos fornecidos pela escola, recusando-se a Ié-los
quando solicitados. Essa atitude demonstra certo medo da leitura e mostra a auséncia de contato
com livros fora da escola. Nesse contexto, entende-se a importancia da imagem do professor,
como o mediador que garantird o contato com o livro para lidar com o problema da leitura de
textos particularmente construidos, como os textos literarios. Por esse motivo, a leitura em sala
de aula de Lingua Portuguesa ndo deve ser realizada impositivamente.

Para alcangar uma compreensdo coerente dos géneros literarios e especialmente dos
géneros poéticos, as escolas devem garantir ndo sé o contato com esses textos, mas também um
espaco de formacdo. Se a escola ndo exerce o papel de mediadora, 0s textos poéticos podem
causar estranheza para as criancas, principalmente as que pertencem a um ambiente familiar
onde ndo se tém habitos de leitura, e as emergéncias funcionais sobrepdem-se as necessidades
do imaginério (Jolibert, 1994). E para que as aulas de Literatura ndo sejam mais do mesmo,
como tantas outras, que favorecem apenas essas emergéncias funcionais, é que se visa defender
a leitura de poesias.

Portanto, considera-se que esta pesquisa contribui com a area de Ensino de Literatura,
ao trazer originalidade a temética e possibilidades de variaveis retoricas interessantes ao propor
0 uso da poesia: como forma de aproximacéo da leitura; como objeto de conjectura, cuja analise
deve ser feita em um contexto socio politico ligado a controvérsia em torno da BNCC; e como
forma de expressao da linguagem, em comparagdo com ummaodelo de projeto pedagogico que
alcancou fim e éxito.

A fim de concretizar tal contribuicdo, objetiva-se identificar de que forma o ensino da
Literatura pode desenvolver habitos de leitura e potencializar a formacdo de jovens leitores
mais competentes, redimensionando o fazer poético enquanto lugar de transformacdo dos
estudantes do Ensino Médio. Junto a esse objetivo, buscou-se também: a) discutir o Ensino de
Literatura no Ensino Médio, o processo de formacdo do leitor e o letramento literério; b)
identificar as possibilidades de aprendizagem e de construcdo de sentidos que a poesia pode
proporcionar aos jovens estudantes do Ensino Médio; c) perceber em que contextos a BNCC
do Ensino Médio contempla os anseios da juventudecontemporanea e o Ensino de Literatura; e
d) Apresentar a metodologia utilizada nas aulas de Literatura por meio do projeto “Cha com
poesia”.

A realizacdo dessa pesquisa sO seria possivel junto a procedimentos metodoldgicos que
estivessem em consonancia com a linha de abordagem desta pesquisa. Assim, em primeiro

lugar, foi desenvolvida uma pesquisa bibliografica sobre o tema selecionado. Entende-se tal
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pesquisa como 0 conjunto que

abrange toda bibliografia ja tornada puablica em relagdo ao tema de estudo, desde
publicacdes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses,
material cartografico, etc., até meios de comunicacdo orais: radio, gravacdes em fita
magnética e audiovisuais: filmes e televisdo (Marconi; Lakatos, 2003, p. 176).

Para realiza-la, fizemos um levantamento nas bases de dados da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) em uma busca estruturada dos trabalhos cadastrados
e colocados a disposicéo de consultas, de modo a fundamentar esta pesquisa. Em seguida, foi
feita a leitura da producdo académica encontrada. O proposito era redigir uma Revisdo de
Literatura, a qual, segundo Gil (2002), permite-nos identificar, com mais clareza, em que estado
se encontra atualmente o problema de pesquisa, quais trabalhos jaforam realizados a respeito e
quais sdo as opinides reinantes sobre o assunto. Nesse caso, a revisao concentrou-se nos dois
primeiros capitulos, cuja discussao pautou-se em uma analise da Literatura enquanto disciplina
curricular e do texto poético.

Todos os materiais encontrados foram lidos a partir da abordagem qualitativa, pois nos
prendemos & interpretagdo dos sentidos existentes dentro deles. Laville e Dionne (1999, p. 227)
explicam: “o pesquisador [1é a documentagdo €] elabora pouco a pouco uma explicagdo logica
do fendmeno ou da situacdo estudados, examinando as unidades de sentido, as inter-relacdes
entre essas unidades e entre as categorias em que elas se encontram reunidas”. Em adicéo,
Lidke e André (1986, p. 19-20) comentam sobre o comportamento do pesquisador como
observador, o seu aprofundamento teorico, atitudes que o tornam capaz “de reduzir o fendémeno
em seus aspectos mais relevantes [...] para abordar a realidade a fim de melhor compreendé-la
e interpreta-la”.

Além disso, cabe pontuar que este trabalho se desenvolveu a partir de pesquisa-acao,
entendida por Thiollent (1998, p. 14) como um tipo de pesquisa social

[...] concebida em associacdo com uma acdo ou com a resolucdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situacdo ou
do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

Logo, foram realizadas observacgOes e a proposta de intervencdo por meio de uma
sequéncia didatica ancorada na sequéncia basica proposta por Cosson (2021a), resultando no
produto final que se trata de um caderno do professor que apresenta essa sequéncia didatica
baseada na pesquisa aplicada (que teve como método a pesquisa-acdo), para orientar 0s

professores a trabalharem com o letramento literario por meio do género poema.
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Outro fator a se pontuar é que durante a aplica¢do da sequéncia didatica, os estudantes
liam, discutiam e interpretavam os poemas, mas, ao final da sequéncia, também produziram
textos poéticos. E como resultado das atividades desenvolvidas pelos estudantes durante a
aplicacdo da sequéncia didatica, obteve-se a publicacdo do livro de poesias intitulado “Cha
com poesia”, publicado pela editora Vecchio, no ano de 2021.

Quanto ao critério de escolha do IFTO, campus Dianopolis, como campo de pesquisa,
justifica-se pela relevancia educacional do projeto “Cha com poesia”, realizado na cidade de
Diandpolis. A escolha da instituicdo se justifica pelo fato de atuar nela como professora de
Lingua Portuguesa, perceber a necessidade de efetivar uma pesquisa que contribua com a
formacao leitora e humana proposta por Candido (2013a) e o letramento literario proposto por
Cosson (2021a). Alem disso, cabe acrescentar que enquanto professora da instituicdo, percebi
a auséncia do género poético nos Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPCs) técnicos integrados
ao Ensino Médio.

O PPC técnico em Informatica, aprovado pela Resolugdo n® 73/2016/CONSUP/IFTO,
de 19 de dezembro de 2016, e o PPCdo curso técnico em Agropecuaria, aprovado pela
Resolucdo n°55/2016/CONSUP/IFTO, de 7 de outubro de 2016, eram os documentos que
estavam em vigéncia durante esta pesquisa (Ministério da Educacgdo, 2016a, 2016b). Embora a
BNCC ainda néo estivesse homologada, os PPCs apresentavam os conteldos e as competéncias
e habilidades gerais que deveriam ser desenvolvidas durante o percurso escolar, e 0 que se
esperava do estudante ao final de cada ano letivo. A partir da aprovacdo da BNCC, os PPCs
foram reformulados adotando-a como documento norteador e a unidade curricular de Lingua
Portuguesa passou a considerar a perspectiva dos letramentos e multiletramentos.

Quanto ao trabalho com o género poético, antes da reformulacdo dos PPCs, este ndo
recebia a devida atencdo ou néo tinha sua aplicacdo claramente delineada, proporcionando ao
professor a liberdade de optar por ndo o incluir em seu planejamento. Ao observar como o
género poema aparece nos PPCs ap6s a reformulacdo dos documentos, percebe-se que se
encontra sempre no campo artistico-literario, na pratica de leitura de géneros textuais literarios
conforme o cédigo (EM13LP45), em que como objeto de conhecimento espera-se que seja
trabalhado “compartilhar sentidos construidos na leitura/escuta de textos literarios, enquanto
0 ¢c0digo” (Brasil, 2017a, p. 515); (EM13LP46) recomenda “participar de eventos como saraus,
inclusive para socializar obras da prépria autoria como os poemas” (Brasil, 2017a, p. 515).

O projeto “Cha com poesia”, durante esta pesquisa, foi desenvolvido em consonancia
com as competéncias e habilidades da BNCC, uma vez que era proposto nos PPCs dos cursos.

As oficinas ocorreram nos meses de marco a junho de 2021,na modalidade remota, uma vez
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que ainda estavamos em periodo pandémico, devido ao virus da Covid-19. O projeto anterior a
pesquisa iniciou no ano de 2015, com o prop6sito de incentivar o habito da leitura. Foram
realizados recitais no periodo regular das aulas, nos dois cursos de Ensino Médio integrado
(Informatica e Agropecuaria). Durante as aulas, era servido um lanche com bolos, sucos,
refrigerantes, salgados e cha, para fazer jus ao titulo do projeto. Disponibilizavam-se o0s textos
e o0s estudantes escolhiam o0s que mais gostavam para recitar.Eles sempre participavam e
inclusive sugeriam como seria 0 proximo encontro. Esse projeto inicial esta descrito no ultimo
capitulo deste texto.

Buscando contribuir com o incentivo a leitura, o letramento literario e o protagonismo
juvenil por meio dos textos poéticos, esta pesquisa desenvolveu a pesquisa-acdo que sera
descrita no dltimo capitulo deste trabalho. Além disso, em concomitancia com o0s
procedimentos metodoldgicos, foram estabelecidas reflexdes conforme osconceitos de
Letramento, discutido por Cosson (2021a) e Soares (2014); Literatura, debatido por Candido
(2013a), Lajolo e Zilberman (2011) e Zilberman (2012); e poesia, abordado por Paz (2012),
Candido (2006), Silva (2016), dentre outros.

Por fim, esta pesquisa estd organizada em trés capitulos, além desta introdugdo. O
primeiro, intitulado “Ensino da Literatura: perspectivas e diretrizes para o Ensino Médio”, parte
de um percurso histérico a respeito do ensino deste componente curricular na educacéo
brasileira, o contexto do letramento e o letramento literario, apresentando o processo de
formacao literaria dos jovens leitores, assim como a figura do professor como de tal processo
e qual o espaco que a BNCC destinou ao ensino da Literatura.

O segundo, denominado “H& espaco para a poesia no Ensino Médio?”, apresenta
especificamente as funcbes do género poema e a inadequada escolarizacao que este adquiriu ao
longo do tempo, ocasionando um distanciamento entre o estudante e o género em questdo. Faz-
se ainda uma analise sobre como o poema se faz presente nos livros didaticos do Ensino Médio.
Este capitulo propde reconsiderar o lugar do poema e da poesia na sala de aulae também sobre
as culturas dos jovens estudantes e seu protagonismo.

O terceiro, denominado “Pesquisa em acdo”, apresenta 0 momento inicial do projeto
“Ché com poesia” na institui¢do, como era organizado, e todo seu contexto. Descreve como se
organizou a pesquisa e 0s métodos utilizados para realiza-la, e finaliza com a elaboracéo da

sequéncia didatica e apresentacdo do livro de poesias como produto final deste trabalho.
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2 CAPITULO 1 - ENSINO DE LITERATURA: PERSPECTIVAS E DIRETRIZES
PARA O ENSINO MEDIO

N&o se pode comecar esta pesquisa sem discorrer sobre os problemas que perpassam o
ensino da Literatura, visto que, para conseguir apontar meios de promover um trabalho
significativo para a disciplina, € necessario conhecer alguns fatores que evidenciam a
deficiéncia na qualidade do seu ensino. Portanto, iniciamos este percurso buscando
compreender o contexto historico no ensino literario, e o desafio em desenvolver no aluno o
gosto pela prética de leitura.

Talvez, no campo do discurso, seja mais facil afirmar que a maioria dos jovens ndo gosta
de ler Literatura. E muito confortavel passar o problema para o aluno sem refletir sobre oporqué
do problema, a verdadeira razdo para esta resisténcia. Outra assertiva comum é haver uma baixa
formacao familiar que faz com que os jovens leiam pouco, ja que 0s pais, ndao tendo esse habito,
n&o incentivam os filhos.

Neste primeiro capitulo, visualizaremos o problema que, provavelmente, ndo esta no
aluno/leitor, mas em como o ensino tem sido conduzido, pois 0 ensino atual da Literatura ndo
possibilita que o texto literario seja explorado de outras maneiras. O tradicional ensino, com
interpretacdes predeterminadas pelos professores, que também se deixam conduzir pelos
materiais didaticos utilizados como diretriz, que precisa ser repensado. Portanto, serdo

discutidos os obstaculos que atravessam o ensino, iniciando por um percurso histérico.

2.1 Histéria do Ensino de Literatura no universo escolar

O inicio da instituicdo educacional no Brasil remonta a chegada dos jesuitas ao pais
por volta do século XVI. Sua misséo principal era a de instruir os povos indigenas e difundir os

principios da fé cristd, seguindo os preceitos do catolicismo romano. Para Aranha (2006, p. 27),

Ordem [Companhia de Jesus] estabelecia rigida disciplina militar e tinha como
objetivo inicial a propagacdo missionéria da fé, a luta contra os infiéis e os heréticos.
Para tanto os jesuitas se espalharam pelo mundo, desde a Europa, assolada pelas
heresias, até a Asia, a Africa e a América. [...] Para se ter ideia da extensdo desse
trabalho, em 1579 a Ordem possuia 144 colégios espalhados pelo mundo, nimero que
chegou a 669 em 1749.

Apesar de ter desempenhado um papel relevante na educacao brasileira, a Companhia

Jesuita relegava a leitura a um segundo plano. Tanto o plano educacional proposto por Manuel



23

de Nobrega, conhecido como “a escola do ler e escrever”, quanto o trabalho pedagogico de José
de Anchieta, que envolvia a produgdo de textos e poesias em tupi guarani,tinham foco
estritamente na tematica religiosa para catequizar.

Saviani (2010, p. 56) ressalta que, apds a substitui¢cdo do plano de Ndbrega pelo ratio
studiorum, um manual normativo que padronizava a organizacao dos colégios jesuitas, o ensino
se tornou universalista e elitista. Essa padronizacdo era aplicada em todos os colégios,
destinados a educacéo dos filhos dos colonos, transformando a educacdo em um “instrumento
de formacédo da elite colonial”. Com essa mudanga, o enfoque passou do “ensino do ler e
escrever” para o ensino de gramatica, filosofia e teologia.

No século XVIII, por determinacdo da corte portuguesa, os jesuitas foram expulsos do
Brasil pelo Marqués de Pombal. Leigos e membros de outras ordens religiosas assumiram a
administracdo das escolas, resultando em diversas alteragdes nos contetidos e disciplinas. Para
Saviani (2010, p. 26), “[...] considera-se que a histdria da educacdo brasileira se inicia em
1549 com a chegada desse primeiro grupo de jesuitas”.

A Literatura desempenhava um papel significativo como um recurso educacional. Os
religiosos enviados ao Brasil pelos padres buscavam introduzir o catolicismo na terra recém-
descobertae usavam textos literarios como uma ferramenta para alcancar esse objetivo. Eles
promoviam a disciplina de maneira rigorosa e, inicialmente, estabeleceram uma congregacao
religiosa forte e eficaz. Durante esse periodo, a educacdo estava intrinsecamente ligada ao
processo de colonizacdo e a conversao ao cristianismo.

Entretanto, com a vinda da familia imperial para o Brasil em 1808, houve uma expansao
do ensino superior, e 0 ensino secundario passou a ser visto como um meio de preparacao para
0 ingresso na educacao superior. O ensino da Literatura passou a ser associado ao “dominio das
linguas classicas, erudicdo e conhecimentos gramaticais”, perdendo sua conexdo com sua
fungdo como uma pratica social da atividade humana (Lajolo, 2018, p. 41).

Embora a Constituicdo de 1824 tenha previsto um sistema educacional composto por
escolas primarias, ginasio e universidades, essa visdo ndo foi efetivamente implementada na

pratica. Ghiraldelli Junior (2009, p. 29) aponta:

Duas caracteristicas basicas marcaram o ensino dessa época: 0 aparato institucional
de ensino existente era carente de vinculos mais efetivos com o mundo préatico e/ou
com a formacédo cientifica; e era um ensino mais voltado para os jovens que para as
criangas. No campo do ensino superior, quem quisesse uma boa escola deveria se
deslocar para os cursos juridicos de Sdo Paulo e Olinda. Quem desejasse seguir a
carreira médica deveria se contentar com a Bahia e 0 Rio de Janeiro.
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Ghiraldelli Junior (2009) volta sua a critica para a elitizagdo do sistema educacional da
época, que estava reservado principalmente para a elite branca e do sexo masculino, com
oportunidades limitadas para mulheres, negros e mesticos. A educacdo superior era
predominantemente acessivel aos filhos dos bares que conseguiam se mudar para a capital do
pais e financiar seus estudos. Além disso, Ghiraldelli Junior (2009) aponta que o0 ndmero
reduzido de pessoas com formacao educacional resultou em uma alta taxa de analfabetismo.

Segundo o autor, com a queda do Império e a Proclamacdo da Republica, emergiram
grupos que idealizavam um novo sistema que valorizasse menos o trabalho manual e mais a
formagéo escolar. Isso levou ao surgimento de movimentos que promoviam a melhoria da
educacéo e do ensino (Ghiraldelli Junior, 2009).

Durante a “Primeira Republica”, tivemos dois grandes movimentos de ideias a respeito
da necessidade de abertura e aperfeicoamento de escolas: aqueles movimentos que chamamos
de o “entusiasmo pela educacao” e o “otimismo pedagdgico”. O primeiro movimento solicitava
a abertura de escolas. O segundo se preocupava com 0s métodos e conteudos do ensino
(Ghiraldelli Junior, 2009, p. 32).

Apesar da pressdo exercida por esses movimentos, a educacdo ndo registrou avancos
significativos. Isso fica evidente ao se observar que em 1920, duas décadas ap0s a proclamacéo
da Republica, cerca de 75% da populacdo ainda era incapaz de ler e escrever, como destacado
por Ghiraldelli Junior (2009). Lajolo e Zilberman (2011) também ressaltam que a leitura era
uma atividade restrita a poucos privilegiados. Segundo as autoras, a imprensa sO surgiu apés
o0 estabelecimento da Republica, o que implica que o Brasil careciade livros desde os tempos
coloniais. Além disso, 0s poucos exemplares disponiveis que vinham de Portugal estavam ao
alcance apenas de colonos e professores. A Imprensa Régia, trazida para o Brasil, era controlada
pelo governo e tinha a finalidade de imprimir documentos institucionais, o que tornava as
praticas de leitura ainda mais limitadas e precarias.

Permitiu-se também que na tipografia régia se imprimisse as obras literarias dos suditos
depois de sujeitas a censura prévia de uma comissao nomeada com o titulo de Mesa censoria,
ndo largando o governo as tradigdes portuguesas por se temer sempre pela imprensa. Foi
autorizada trés anos depois, na cidade da Bahia (BA), outra tipografia, devendo o governador e
0 bispo nomear pessoas habilitadas para exercerem o cargo de censores sobre tudo quanto se
confiasse aos seus prelos. O receio da imprensa tanto perturbava o governo que ordenou aos
juizes das alfandegas que ndo admitissem a despacho livros ou quaisquer impressos sem que
Ihes fosse apresentada a competente licenga do desembargo do pago, ao qual deveriam enviar

uma relacdo de quantos entrassem e saissem das alfandegas (Lajolo; Zilberman, 2011).
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O que as autoras nos revelam é que a préatica da leitura estava estritamente vinculada as
vontades e aos interesses do governo, e essa situacdo perdurou até 1820, quando novas
tipografias foram estabelecidas no pais. No entanto, mesmo com a introducdo dessas novas
tipografias, os avancos em relacao a leitura foram limitados, uma vez que ela permanecia como
um privilégio reservado aqueles que eram alfabetizados e tinham recursos financeiros para
adquirir materiais culturais, conforme observado por Lajolo e Zilberman (2011).

As autoras argumentam que, apesar de a Imprensa Régia ter apoiado a publicacédo de
jornais, revistas literarias e livros didaticos, os séculos de atraso literario no Brasil ndo foram
eliminados, nem os problemas decorrentes da morosidade no surgimento da imprensa. Nesse
contexto, fica evidente que os livros, desde o0s seus primeiros momentos de impressao, ndo eram
acessiveis a todos, mantendo assim a elitizacao da leitura, que dependia de um nivel minimo de
educacdo e acesso a escola (Lajolo; Zilberman, 2011). Zilberman (2012) resume esse cenario
como uma politica pablica que historicamente favoreceu o atraso e restringiu 0 ensino no pais.

Os fatores historicos que atuaram na formacéao da sociedade brasileira explicam por que
a cultura nacional circulou preponderantemente entre as elites, sendo dominada pela influéncia
metropolitana. Os portugueses, interessados em gue a colénia americana fosse tdo somente
produtora e exportadora de matérias-primas, destinadas ao mercado ultramarino, fixaram aqui
uma populacéo encarregada do cultivo, coleta e comercializacao de artigos tropicais. Para tanto,
ndo era necessario implantar um sistema educacional, tarefa transferida as companhias de
religiosos, sobretudo a de Jesus, cujas escolas tinham 6timos acervos bibliogréaficos, restritos,
porém, aos seminaristas que, de sua parte, dependiam do aval da Metr6pole para se ordenar
oficialmente (Zilberman, 2012).

A autora aborda que, apesar da independéncia politica em 1822 e da proclamacédo da
Republica em 1889, a atencdo a educacdo no Brasil permaneceu praticamente inalterada até a
chegada do Estado Novo. O raciocinio de Zilberman (2012) se direciona a escola, a leitura e ao
livro como ferramenta de aprendizado e revisita um paradoxo que gira em torno da tradicional
dicotomia entre um sistema educacional para 0s ricos e outro para 0s pobres.

E fundamental ressaltar que o Estado Novo efetivamente estabeleceu uma escola pablica
no Brasil, ainda que sob um modelo excludente. Embora fosse um avango em relagéo a situacéo
anterior, essa escola nasceu com uma divisao, criando um fosso elitista que, de certa forma,
perpetuou as marcantes desigualdades que existiam na velha republica, no império e na época
colonial (Zilberman, 2012).

Outra questdo que surge a partir da anélise da autora diz respeito aos livros didaticos e

paradidaticos. A partir dos anos 1940, o Estado brasileiro se tornou o principal cliente das
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editoras, promovendo campanhas de incentivo a leitura. Isso, por um lado, cumpriu seu papel
de estimular a leitura, mas, por outro, acabou por monopolizar culturalmente a atividade
escolar, determinando o que seria lido nas escolas (Zilberman, 2012).

Nesse periodo, durante o governo de Getulio Vargas, foi criado o Ministério dos
Negocios da Educacdo e Saude Publica, que hoje é conhecido como Ministério da Educagédo
(MEC), com politicas publicas destinadas a promover a leitura e investir nas bibliotecas como
parte dodesenvolvimento da educacéo brasileira no inicio do seculo XX. Além disso, 0 governo
implementou a reforma da educacgéo conhecida como Reforma Capanema, em 1941, que tinha
como foco a educacdo da elite, considerando o papel que os estudantes desempenhavam na
sociedade. Essa reforma trouxe mudancas significativas, principalmente no ensino secundario,

que passou a se dividir entre os ciclos ginasial e colegial.

O colegial apresentava-se em duas modalidades: cléssico e cientifico e tinha carater
preparatério para os estudos superiores. O classico e o cientifico conviviam com os
cursos de cunho profissionalizante que ndo davam acesso aos graus superiores
(Zinani; Santos, 2004, p. 41).

Esse sistema educacional estava fortemente orientado pelas demandas da sociedade da
época, com foco nas necessidades do mercado de trabalho. Até 1961, o sistema educacional
passou por poucas alteracdes substanciais, até que a Lei n°® 5.692, de 11 de agosto de 1971,
conhecima como Lei de Diretrizes e Bases (LDB), estabeleceu a equivaléncia dos curriculos
do Ensino Médio (Brasil, 1971).

No entanto, tal normativa trouxe reformulacgdes significativas ao sistema de ensino. O
ensino secundario, conhecido como segundo grau, passou a ter um enfoque diferente, com a
inclusdo de disciplinas voltadas para a preparacdo profissional, oferecendo habilitacdes
especificas. Isso ocorreu em resposta a crescente industrializacdo do pais e a demanda das
industrias por trabalhadores com um minimo de formacao educacional. Isso levou a criacdo de
cursos profissionalizantes (Brasil, 1971).

Essas mudancas permitiram que o Estado ampliasse 0 acesso a educagdo para
populacbes marginalizadas que anteriormente ndo tinham acesso as escolas, incluindo
comunidades rurais. No entanto, o principal objetivo era qualificar a mao de obra para atender
as necessidades da industria, sem uma preocupacao significativa com a democratizagdo do
ensino e 0 acesso a cultura (Zilberman, 2008). Nesse contexto, 0 ensino da Literatura ndo era
uma prioridade, pois a educacao estava voltada principalmente para o mercado de trabalho e a

formacé&o profissional, ndo para a apreciacao da Literatura.
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Conforme destacado por Malard (1985), a partir da década de 1960, as mudangas no
ensino levaram a analise e interpretacdo de textos com influéncia da abordagem francesa. No
entanto, o género poema, devido a sua brevidade, permitia uma analise mais profunda por parte
dos professores, embora fosse dificil para os alunos compreenderem devido a falta de
familiaridade com a Literatura e a falta de leitura suficiente. Isso levou a percepcdo de que a
Literatura era considerada inutil, e o método de ensino de poesia era visto como monotono e
pouco atraente para os alunos. Como resultado, a Literatura ndo era percebida como uma pratica

social significativa no contexto educacional.

A Literatura é uma préatica social tanto para quem escreve quanto para quem a lé.
Prética social no sentido de atividade humana em inten¢do transformadora do mundo,
que expressa o peculiar da relacdo do homem com o mundo, os modos de ser do
homem e do mundo. J& ndo se d& mais crédito ao valor eterno e universal da linguagem
literaria em si, como produto da genialidade do produtor. A Literatura é uma pratica
historicizada, influenciada por valores defendidos pela classe que domina a sociedade
e pelos da classe que a ela se contrapGe. Existem em determinado tempo e espago
historicos projetados no prosseguir da Histéria (Malard, 1985, p. 10-11).

Malard (1985) enfatiza que o ensino da Literatura desempenha um papel fundamental
na formacdo do individuo, capacitando-o para enfrentar a vida de maneira proativa, liberta das
amarras da opressdo social e consciente de seu valor no mundo.

Por sua vez, Cosson (2021c, p. 7) apresenta uma abordagem paradigmatica sobre o

ensino da Literatura, classificando a questdo detalhadamente:

O ensino da Literatura, assim como outros campos disciplinares nas ciéncias e nas
humanidades, passou por varias transformacfes ao longo da histéria que podem ser
lidas como uma sucesséo de paradigmas. No Brasil, a partir da heranca jesuitica na
educacdo, é possivel localizar seis paradigmas no ensino da Literatura: dois
paradigmas tradicionais — moral-gramatical e histdrico-nacional —, que pertencem
ao passado mais distante, e quatro paradigmas contemporaneos — analitico-textual,
social-identitario, formacdo do leitor e letramento literario —, que emergem
sucessivamente desde o final do século XX até nossos dias.

A ideia do autor parte da obra de Kuhn, escrita em 1962, sobre as estruturas das
revolugdes cientificas, sendo a classificacdo paradigmatica uma espécie de “matriz disciplinar”
(Cosson, 2021c). Diversas sdo as abordagens aplicadas a Literatura neste sentido, e ha uma
espécie de divisao do ensino da Literatura no Brasil, cujo marco temporal se divide a partir dos
anos 1980, ndo ao acaso, decada da redemocratizacao do pais.

No paradigma moral-gramatical, resumidamente, o autor aponta a l6gica da Literatura
como sendo a de Horécio, a jungdo do Util ao agradavel, algo valorizado, transmitido pela

tradicdo. O duplo papel da Literatura é o de servir ndo sé de entretenimento, mas como modelo
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da forma de escrever e falar e, neste contexto, o professor é um erudito, repositério de todo o
saber, e 0 aluno é o receptor inerte, que deve apenas absorver o conhecimento (Cosson, 2021c).
A escola cabe “guardar, organizar, reverenciar e transmitir” (Cosson, 2021c, p. 29). Tal acep¢éo
guarda proximidade com o que se tem como sendo um ensino tradicional.

O paradigma historico-nacional, por sua vez, ndo diverge em método de ensino do
paradigma anterior, mas é o enfoque, a criacdo de uma identidade regional ou nacional, o que
foi muito importante na Literatura brasileira por bastante tempo, até que se comece a questionar
0 padrédo que exclui, que marginaliza, ou ao contrario, idealiza uma figura inexistente (Cosson,
2021c).

Os quatro paradigmas restantes, contemporaneos, guardam uma proximidade com o
ambiente politico do pais, com as mudancas que comecam a Ser gestadas no campo
epistemoldgico da educacéo e da Literatura, bem como das artes em geral, ainda entremeio aos
conflitos da ditadura militar (1964-1985). Entre os anos 1960 e comeco dos anos 1980, essa
discussdo, a par das censuras e perseguicoes, se aprimorou em uma trincheira de resisténcia e,
no momento da redemocratizacdo do pais, em teoria, um modelo educacional ja nascia como
gue milagrosamente pronto para ser implantado. Em meio a este modelo, todo um roteiro de
experimentacdo literaria agora tinha o aluno e sua vivéncia como eixo principal do processo
de ensino-aprendizagem (Cosson, 2021c).

Os quatro paradigmas contemporaneos propostos pelo autor, de forma generalizada,
podem ser vistos como a liberdade de averiguar o texto literario, de explora-lo e tecer uma livre
critica, contextualizé-lo, e ndo apenas reverencia-lo. Ha a liberdade para se por no lugar das
coisas, ser o centro, a Literatura sendo algo para o individuo, o aluno, e a partir deste, sua
identidade emergindo em meio a séculos de opressao cultural. Mas para tudo isto era preciso
também formar o leitor, dar ao leitor as ferramentas de compreensdo de uma linguagem que
muitas vezes ndo € a sua propria (Cosson, 2021c).

E 0 que propde Mortatti (2014), ao relatar sua critica ao uso do livro didatico em sala de
aula, como forma quase absoluta e restritiva, como uma espécie de estudo orientado em que 0s
alunos ndo tém contato com os textos integrais e se debrugam desde a educacéo infantil ao final
do Ensino Médio sobre trechos escolhidos, com atividades propostas de maneira mecanica e
sistematica. Com énfase ao descaso sobre o Ensino de Literatura Infantil nas instituicdes
educacionais, a autora aborda o recomego do ensino da Literatura a partir dos anos 1980, vista
como um direito humano essencial na formac&o dos individuos.

Constatando o que de certa forma ja foi dito em linhas passadas, a autora conceitua:
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O ensino da Literatura ¢ um momento didatico-pedagogico do ensino escolar formal,
intencional e organizado, que, por sua vez, integra o processo de formacéo (integral),
para contribuir para o processo de emancipa¢do humana. Assim, na expressdo ‘ensino
da Literatura’, tem-se, simultaneamente, a indicacdo de objeto de ensino escolar e de
um momento especifico de ensino e aprendizagem, que integra o processo educativo
e que se refere ao lugar e a contribuigdo da Literatura para a educagdo, por meio do
ensino. As ambiguidades, porém, permanecem se néo se enfrentam problemas antigos
e muitas vezes ‘estranhos’ as ciéncias da educacdo. Nessa area, tal pode ser a énfase
nos substantivos ‘educacdo’ ou ‘ensino’, cujos significados tém sido bastante
explorados e discutidos, que o sentido de ‘Literatura’ pode passar despercebido ou
secundarizado, como se fosse autoexplicativo (Mortatti, 2014, p. 29).

A questdo se resume a trés pontos apontados por Mortatti (2014): a) uma Literatura que
ja é instrutiva em si; b) um aprendizado que usa a Literatura como meio de se referenciar outros
objetos de aprendizado; e c) um aprendizado em que a Literatura é o objeto do estudo.

Se a abordagem do presente topico € um breve percurso do ensino literario na escola, é
preciso reconhecer a ligagéo do Brasil com um passado colonial que se estendeu por um grande
periodo desde a independéncia a primeira fase da republica, com uma educacéo classica em um
momento, e nacionalista em outro.

O surgimento da escola publica foi um avanco, mas asseverou a dicotomia social da
educacéo brasileira. Zilberman (2012) aponta que o Ensino de Literatura, hoje considerado
ultrapassado, reflete a institucionalizacdo da Literatura como disciplina, que foi pensada para
publicos especificos, pois havia um modelo educacional para as elites no século XIX, e que
ficou evidenciado com a democratizacdo do acesso as escolas, pelas camadas sociais
inferiorizadas, no periodo do regime militar.

Com a democratizacdo do ensino, houve a necessidade de readequar o processo de
ensino/aprendizagem dos alunos e, com isso, a Literatura perdeu espaco para oS géneros
comuns a realidade do novo publico. A vinculagcdo de outros géneros textuais ao ensino pode
ser relevante, mas ndo manter os textos literarios reforca a discriminacéo de que alunos de classe
social menos favorecida ndo estdo habilitados a lerem Literatura. Vista como elitizada, a
Literatura perde espaco por ndo condizer com a realidade das novas camadas populares no
contexto escolar.

Para Candido (2013b, p. 191), a Literatura & um direito do ser humano. O autor afirma:

[...] A luta pelos direitos humanos abrange a luta por um estado de coisas em que todos
possam ter acesso aos diferentes niveis de cultura. A distin¢do entre cultura popular e
cultura erudita ndo deve servir para justificar e manter uma separagao iniqua, como se
do ponto de vista cultural a sociedade fosse dividida em esferas incomunicaveis de
fruidores. Uma sociedade justa pressupde o respeito dos direitos humanos, e a fruicdo
da arte e da Literatura em todas as modalidades e em todos os niveis € um direito
inalienavel (Candido, 2013b, p. 191).
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O autor argumenta que a Literatura € um patriménio cultural acessivel a todas as
pessoas, independentemente de sua posic¢ao social. Negar o ensino da Literatura aos estudantes
de camadas menos privilegiadas representa, em ultima instancia, uma negacao de seus direitos
fundamentais como seres humanos. Pertencer a uma determinada classe social ndo deveria ser
critério para categorizar individuos como leitores literarios ou néo literarios (Candido, 2013b).

Em uma sociedade marcada pela desigualdade, cabe a escola a missdo de democratizar
0s bens culturais que existem além de seus muros, contribuindo para a construcdo de uma
sociedade letrada e promovendo o desenvolvimento critico de diversos grupos que fazem
parte dela (Walty, 2011; Aguiar et al., 2001). O estudo da Literatura no ambiente escolar deve
transcender a mera inclusdo no curriculo. Ao reconhecer o potencial transformador que a
Literatura carrega consigo, ocorre uma mudanca de perspectiva, levando, consequentemente, a
uma transformacéo nos proprios sujeitos, sejam eles alunos ou leitores.

Em suma, a Literatura desempenha o papel de conectar o estudante com o mundo,
oferecendo-lhe um direito a uma forma de aprendizado Unica que somente a Literatura pode
proporcionar. Esse direito ndo € uma questdo de julgamento moral, mas uma expressao
fundamental da humanidade. A Literatura atua tanto como um objeto quanto como um meio
para acessar novas perspectivas e conhecimentos. Esse conceito esta alinhado com a proposta
de Freire (1979), que enfatiza que o letramento (além da mera alfabetizacdo) tem o potencial
de libertar e transformar os individuos, melhorando sua condi¢do humana. Para uma
compreensdo mais aprofundada dessa abordagem de ensino da Literatura através do letramento,
€ necessario primeiro compreender o conceito de letramento, 0 que permitira uma compreensdo
mais clara da diferenca entre o ensino tradicional baseado na historiografia e o letramento

literério.

2.2 Compreendendo o letramento

Letramento ndo é um gancho

Em que se pendura cada som enunciado,

Ndo é treinamento repetitivo

De uma habilidade, nem um martelo

Quebrando blocos de gramética (Chong, 2011, [tela 1]).

O surgimento de uma nova terminologia esta frequentemente associado a auséncia de
outra que abranja o significado de um fendmeno emergente. Nesse contexto, o termo
“letramento” surgiu no final do século XX no Brasil como uma resposta as necessidades que

iam além do tradicional processo de “alfabetizacdo”, o qual tradicionalmente visava apenas
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ensinar as pessoas a ler e escrever. No inicio dessa década, o Brasil ainda enfrentava altos
indices de analfabetismo, especialmente em regiGes mais carentes e afastadas dos centros
urbanos. Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 1980 revelam que
cerca de 20% da populacdo brasileira com mais de 15 anos era incapaz de ler ou escrever
(Martins, 1999).

O uso do termo ‘“analfabetismo” era justificado pela realidade vigente, que era
predominantemente caracterizada por uma grande parcela da populacdo brasileira incapaz de
ler ou escrever. No entanto, a medida que essa realidade comecou a se transformar, também
houve uma evolucdo nos termos utilizados para descrever a nova situacdo. Nesse contexto, o
termo “letramento” emergiu como uma alternativa ao conceito tradicional de “alfabetizagdo”,
gue estava ligado estritamente ao processo de ensinar as pessoas a ler e escrever. A expressao
“letramento” foi cunhada para abranger um espectro mais amplo de significados, englobando
ndo apenas a habilidade de ler e escrever, mas também o conhecimento e as capacidades
necessarias para utilizar a leitura e a escrita de forma eficaz e significativa em diversas situacoes
sociais (Kleiman, 1995).

Esse novo paradigma envolve a integragdo desse conhecimento no cotidiano de todas as
pessoas, nas atividades que realizam diariamente, seja no trabalho, em casa, em clubes, escolas
e em muitos outros contextos. O entendimento é que a leitura e a escrita sdo necessidades sociais
essenciais que vao além do simples ato de saber ler e escrever; é preciso potencializar essas
habilidades, tornando o “letramento” um conceito que abrange o uso da linguagem escrita ndo
somente na escola, mas em todas as esferas da vida cotidiana. De acordo com Kleiman (2012),
a escrita permeia todos os aspectos da vida cotidiana e esta presente em praticamente todas as
situacOes enfrentadas pela maioria das pessoas, desde 0s anuncios nos pontos de dnibus até os
negocios, passando pelo servigo publico, igreja, escritério e muitos outros contextos.

De acordo com Soares (2014), o termo “letramento” é mais apropriado para atender as
necessidades comunicativas da sociedade contemporanea. Segundo a autora, a expressao foi
provavelmente utilizada pela primeira vez em 1986, por Kato, em seu livro “No mundo da
escrita: uma perspectiva psicolinguistica” e apareceu posteriormente em 1995 nos livros “Os
significados do letramento”, organizado por Kleiman, e “Alfabetizacdo e Letramento”, de
Tfouni. Soares (2014) argumenta que, a medida que as criangas, jovens e adultos aprendem a
ler e escrever, também passaram a compreender as praticas de “letramento” presentes na
sociedade, ou seja, vao desenvolvendo o “letramento”.

Embora Kato (1986) e Tfouni (1995) tenham relacionado o “letramento™ as praticas

sociais de leitura e escrita, o termo literacy, em inglés, foi traduzido no Brasil inicialmente
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como “alfabetizacdo” e, mais recentemente, como “alfabetismo”. No entanto, com o tempo, 0
conceito de “letramento” passou a ser compreendido de forma mais abrangente, como um
conjunto complexo de comportamentos relacionados ao uso da leitura e da escrita em diversos
contextos. Dessa forma, em 2001, os dicionarios passaram a incluir os termos “letramento” e
“letrado” (Mortatti, 2004).

Discutir “letramento” sem referenciar o termo “alfabetizagdo” é uma tarefa desafiadora,
pois ambos 0s conceitos estdo interconectados e se complementam. Soares (2014) ressalta as
diferencas entre esses termos em sua pesquisa, destacando a necessidade de especifica-las para
evitar confusdes. Enquanto a “alfabetizacdo™ se refere ao ato de ensinar alguém a codificar e
decodificar a lingua escrita, ou seja, dominar o cédigo linguistico, o “letramento” abrange um
espectro mais amplo. Ele ndo se limita apenas a habilidade de decodificar letras e palavras, mas
engloba um conjunto de habilidades e conhecimentos relacionados a compreensao e producéo
de textos em contextos variados. O “letramento” €, portanto, influenciado por diversos fatores,
como cultura, histéria e tecnologia, e pode ser considerado um processo continuo ao longo da

vida. Assim, como afirma Soares (2014, p. 39-40),

[..] um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o individuo letrado, o
individuo que vive em estado de letramento, é ndo sé aquele que sabe ler e escrever,
mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita,
responde adequadamente as demandas sociais de leitura e de escrita.

Em linhas gerais, os individuos que possuem um bom nivel de “letramento”
demonstram habilidade em compreender o que Ihes é comunicado e associar 0s conhecimentos
que adquiriram as préaticas sociais que vivenciam em seu contexto real.

Ao se adotar uma visdo mais abrangente de “letramento” que transcende a mera leitura
e producdo de textos escritos, torna-se evidente que todos os individuos participam de praticas
sociais de diversas formas, seja ao realizar calculos, se comunicar por meios digitais e em
muitas outras atividades. Com base nesse entendimento, é possivel concluir que, dependendo
das necessidades individuais e do contexto social e cultural em que se encontram, podem existir
diferentes tipos e niveis de “letramento” (Soares, 2014). Portanto, seguindo a perspectiva de
Street (1984), pode ser mais adequado se referir a “letramentos” no plural, em vez de apenas
“letramento”.

Kleiman (1995, p. 20) afirma se preocupar quanto a relacdo entre 0 “letramento” e 0

ambiente escolar. Para a autora,
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[...] a escola, a mais importante das agéncias de letramento, preocupa-se ndo com o
letramento, pratica social, mas com apenas um tipo de prética de letramento, a
alfabetizacdo, o processo de aquisi¢do de codigos (alfabético, numérico), processo
geralmente concebido em termos de uma competéncia individual necessaria para o
sucesso e promogdo na escola. Ja outras agéncias de letramento, como a familia, a
igreja, a rua como lugar de trabalho, mostram orientacBes de letramento muito
diferentes.

Conforme aponta a autora, quando a escola se concentra exclusivamente na tarefa de
alfabetizacdo, isto €, no ensino da codificacao e decodificacdo da escrita, ela acaba promovendo

0 que e chamado de um “modelo autdnomo de letramento”, pois

[...] refere-se ao fato de que a escrita seria, nesse modelo, um produto completo em
si mesmo, que ndo estaria preso ao contexto de sua producdo para ser interpretado; o
processo de interpretagdo estaria determinado pelo funcionamento l6gico interno ao
texto escrito [...] (Kleiman, 1995, p. 22).

Esse modelo negligencia as préaticas sociais que ocorrem fora do ambiente escolar, uma
vez que sua énfase estd na alfabetizacdo como um sistema isolado. Essa perspectiva entraem
conflito com a compreensdao mais abrangente do “letramento”, por desconsiderar o contexto de
producdo e recepcao da escrita, tratando-a como um fim em si.

Por outro lado, Street (1984) também discute outro tipo de “letramento” que ele
denomina como o “modelo ideoldgico de letramento”. Segundo essa abordagem, todas as
praticas sociais que recorrem a escrita devem ser consideradas, levando em conta os contextos
em que ocorrem tanto a producdo quanto a recep¢do de textos escritos. Como afirmam
Yamakawa, Paula e Zappone (2012), esse enfoque ideoldgico reconhece que a leitura e a escrita
estdo sujeitas a interpretacdes e variacdes. Braganca e Baltar (2016) também observam que o
modelo ideolégico de letramento delineado por Street (1984) enfatiza a importancia de

considerar todos 0s aspectos culturais e sociais envolvidos no uso da escrita.

[...] Concebe a escrita ndo como detentora de qualidades imanentes, mas como um
artefato cultural, como um aspecto de estruturas de poder de uma sociedade, como um
sistema ideoldgico e que, por isso, pode ser contestado. Nesse sentido, como as
praticas de uso da escrita sdo socioculturalmente determinadas, assumem significados
especificos, a depender dos contextos e das instituiches em que estdo presentes
(Braganca; Baltar, 2016, p. 6).

E evidente que esse modelo de “letramento” permite uma compreensdo do texto mais
flexivel, o que significa que ele ndo restringe a ocorréncia de possiveis interpretacdes, por
reconhecer que os significados estdo intrinsecamente relacionados ao contexto da leitura. No

entanto, é fundamental destacar a observacgédo de Kleiman (1995, p. 39), que ressalta: o “modelo
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ideoldgico” ndo deve ser interpretado como uma rejeicdo das ideias do “modelo autbnomo de
letramento”. Ela enfatiza que, embora seja importante que o individuo domine o cédigo
linguistico, também é fundamental considerar as relacfes sociais envolvidas no processo de
leitura. O “modelo ideologico” destaca a relevancia de reconhecer as diversas formas de
linguagem presentes na sociedade e as diferentes abordagens para a leitura e escrita que variam
de acordo com cada contexto.

E interessante observar que Freire (1987), mesmo sem fazer referéncia direta ao
letramento, j& abordava a alfabetizacdo sob uma perspectiva de ensino que visava o letramento
dos estudantes. Para o autor, a leitura e a escrita devem ser utilizadas como ferramentas para 0s
individuos adquirirem consciéncia da realidade e possam transforma-la, o que requer a

participacdo ativa do leitor diante do que esta lendo. Como aponta Soares (2014, p. 76-77):

Freire concebe o papel do letramento como sendo ou de libertagdo do homem ou de
sua ‘domesticacdo’, dependendo do contexto ideoldgico em que ocorre, e alerta para
a sua natureza inerentemente politica, defendendo que seu principal objetivo deveria
ser o de promover a mudanca social.

Freire (1987) ganhou destaque por sua contribuicdo ao desenvolver um método de
alfabetizacdo voltado para adultos. Sua abordagem educacional concebe a alfabetizacdo néo
apenas como um ato de decifracdo das palavras, mas como um ato politico e de construcdo do
conhecimento, sendo, portanto, um ato criador. A abordagem de Freire (1987) destaca a
necessidade de uma participacao reflexiva por parte do leitor na construcao de significados a
partir do texto, incorporando seu conhecimento de mundo e evitando a mera decodificagdo do
cadigo.

Segundo Soares (2015), Freire foi além de simplesmente desenvolver um método,
ele enxergou a alfabetizacdo como um meio de democratizagdo da cultura e uma oportunidade
para a reflexdo sobre o mundo e o lugar do individuo nele. Em resumo, Freire viu a alfabetizacéo
como uma préatica que se desenvolve socialmente, permitindo que o individuo forme uma
consciéncia critica e emancipadora.

De acordo com Soares (2015), na perspectiva de Freire, 0 processo de alfabetizacéo, em
consonancia com o letramento significativo, envolve a selecdo de palavras que carregam um
significado social, cultural, politico e vivencial. Isso estd em sintonia com a abordagem da
pesquisa sobre Literatura e poesia, que oferecera contetdo significativo aos alunos,
relacionado a sua realidade, cotidiano e experiéncias, indo além da estética da linguagem ou

da estrutura textual.
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O método de Freire cogita formar o individuo, respeitando sua posicdo ativa e
reconhecendo suas experiéncias e sabedoria, em um ambiente de relacdo horizontal e dialégica
entre professor e aluno (Soares, 2015). Freire (1975) defende que a alfabetizacdo deve ser uma
pratica construida socialmente, levando o individuo a tomada de consciéncia e a libertagéo.
Soares (2014) ainda destaca a importancia de refletir sobre as condi¢bes necessarias para
promover o letramento. Ela enfatiza que a primeira condicédo é a garantia de uma educac&o real
e eficaz para as pessoas. Além disso, a disponibilidade de material de leitura é fundamental,
especialmente em paises em desenvolvimento, onde o foco muitasvezes esta apenas na
alfabetizacdo, negligenciando o suporte necessario para promover a leitura e a escrita com um
proposito social.

Sob a perspectiva do letramento, Rojo (2002) relembra a famosa frase de Ziraldo, “ler
é melhor que estudar”, que foi transformada em botton e popularizada por jovens. Essa frase
destacava a ineficiéncia das escolas e seu distanciamento das praticas sociais significativas.
Mesmo com a oportunidade de estudar, muitas pessoas ainda ndo desenvolvem a habilidade da
leitura, 0 que ocorre porque a escolarizacdo nao tem conseguido formar leitores competentes.
Rojo (2002) argumenta que a leitura continua sendo associada as elites, devido ao enfoque do
letramento escolar que se concentra em praticas Uteis para o curriculo escolar, como
memorizagdo e atividades de preenchimento de fichas de leitura. Portanto, é crucial diversificar
as praticas de letramento e leitura, preparando os jovens para uma participacdo ativa na

sociedade.

2.3 Literatura no Ensino Médio: Ensino historiografico X Letramento literario

As discussfes relacionadas ao Ensino de Literatura e a formacao de leitores tém sido
frequentes no contexto académico. Essas discussdes enfatizam que o ensino da Literatura
costuma se dividir em duas abordagens principais: o letramento literario e o ensino sob a
perspectiva historiografica. Atualmente, ha uma priorizacdo do ensino da Literatura voltado
para o letramento, 0 que nem sempre ocorre nas aulas de Literatura do Ensino Médio, que
tendem a se concentrar na abordagem historiografica. Essa divergéncia resulta de uma heranca
historica e cultural que remonta a época da institucionalizacdo da Literatura como disciplina
curricular (Razzini, 2000, 2010).

O modelo tradicional de Ensino de Literatura, baseado na perspectiva historiogréafica,
ganhou forca com a consolidacao da Literatura como matéria escolar no contexto brasileiro. A

institucionalizacdo da Literatura como disciplina tinha como objetivo promover a cultura
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nacional e valorizar a identidade do pais (Oliveira, 2008). No entanto, as mudangas sociais que
ocorreram ao longo do tempo tém exigido adaptacdes no Ensino de Literatura, mas as praticas
pedagdgicas tém demonstrado dificuldades em acompanhar essas transformacdes (Paulino;
Cosson, 2009).

Paulino e Cosson (2009) destacam que o ensino historiografico da Literatura se
consolidou na escola. No entanto, essa abordagem, aliada a tradigdo que envolve o ensino
literdrio, muitas vezes impede que as praticas pedagogicas evoluam para atender as
necessidades da sociedade contemporanea. Sob essa abordagem, os alunos tendem a se tornar
meros observadores, limitando-se a repetir informac6es sobre autores, obras e movimentos
literarios, sem adotar uma postura critica em relagdo a Literatura. De acordo com Cosson
(20214, 2021b), € fundamental explorar plenamente o potencial do texto literario, penetrando
em suas diversas dimens@es em busca da construcédo de significados.

O ensino da Literatura sob a perspectiva historiografica concentra-se ha memorizacao
de fatos relacionados a autores, obras e contextos historicos em que essas obras foram
produzidas (Oliveira, 2008). Essa abordagem ndo estimula uma interacdo significativa dos
alunos com os textos literarios, uma vez que as aulas muitas vezes se baseiam na figura do
professor e no uso de livros didaticos que direcionam a pratica docente (Paulino; Cosson, 2009).
Como resultado, os alunos ndo tém a oportunidade de estabelecer um contato direto e profundo
com os textos literarios, ja que o foco principal é o acimulo de conhecimento histérico em
detrimento da experiéncia literaria (Zafalon, 2013). Essa abordagem limita a formacdo de
leitores competentes, pois os alunos ndo desenvolvem um gosto pela leitura literaria nem
reconhecem os valores linguisticos, estéticos e sociais presentes nas obras (Candido, 2013a).

Como consequéncia, é possivel observar uma resisténcia dos alunos em relacédo as aulas
de Literatura, que seguem o modelo tradicional de ensino. Silva (2013, p. 9) destaca esse

cenario:

As aulas da disciplina de Literatura ndo sdo, geralmente, apreciadas por grande parte
dos alunos do Ensino Médio, que sofrem muitas vezes com a exigéncia de
memorizagdo de uma quantidade de informagdes literarias como as caracteristicas de
cada escola literaria, o contexto histérico e dados biograficos de autores (Silva,
2013, p. 9).

Outra questdo que desmotiva os alunos é a pressdo para memorizar as caracteristicas
estéticas das obras em cada escola literaria, sem considerar a atemporalidade da Literatura e sua
funcdo intrinseca na sociedade. Isso acaba afastando os alunos leitores do texto literario (Silva,

2005). Portanto, ao analisar as praticas pedagogicas nas aulas de Literatura, torna-se evidente
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que ““o ensino da Literatura seria uma alternativa enriquecedora das experiéncias mais comuns
do aluno. Teria um papel formador e ndo apenas informativo” (Osakabe, 2011, p. 26).

Osakabe (2011) ainda destaca que o ensino tradicional, com foco na abordagem
historiogréafica, tende a ser mais informativo, enquanto o ensino sob a perspectiva do letramento
literario visa reconhecer e valorizar a formagcdo literaria. Essa abordagem tem o potencial de
desenvolver nos alunos a capacidade critica e também de desperta-los para a dimensdo
humanizadora que a Literatura incorpora (Candido, 2013a). O ensino que adere aos metodos
tradicionais assemelha-se a abordagem diacronica da Literatura presente nos livros didaticos,
reforcando assim a influéncia desses materiais na cultura escolar (Bunzen; Rojo, 2008). Tanto
Bunzen quanto Rojo enfatizam a importancia de cultivar a capacidade critica dos alunos,
capacitando-os a analisar as obras literarias de maneira contextualizada e questionadora
(Bunzen; Rojo, 2008).

Quanto aos livros didaticos, é crucial destacar que desempenham um papel crucial no

processo de ensino-aprendizagem da Literatura, uma vez que

[0]s livros [...] geralmente, informam o contexto em que a obra foi produzida e
publicada, a vida de seu autor e outras obras dele, 0 movimento literario em que a obra
se insere, mas néo colocam o leitor em contato com o texto. Esses manuais até chegam
a analisar aspectos de algumas obras ou excertos de obras, apontando recursos
linguisticos empregados em sua constru¢éo, mas nao oferecem ao leitor a experiéncia
da leitura literaria (Ramos; Zanolla, 2009, p. 67).

Apesar de desempenhar um papel crucial no processo de ensino-aprendizagem da
Literatura, o livro didatico ainda reflete em grande medida o modelo de ensino tradicional. De
acordo com Batista (2003), embora o livro didatico seja o guia para as aulas de Literatura,
muitas vezes ele ndo aborda questdes de natureza social, cultural e regional, o que deveria ser
fundamental. O resultado disso é a excessiva énfase no canone literario em detrimento do ensino
que enfatiza os aspectos sociais e a dimensdo humanizadora da Literatura (Candido, 2013a,
2013Db; Cosson, 2021a).

Por muitos anos, o livro didatico tem sido um elemento central no contexto educacional.
Zilberman (2012) afirma que, desde o século XVI, esse recurso foi gradualmente se
incorporando ao ambiente escolar, a medida que as escolas se estabeleciam na Europa. 1sso
demonstra que, quanto mais os livros didaticos eram adotados nas escolas, mais essenciais eles
se tornavam para a cultura escolar. A autora observa que, com a introdugdo desses materiais
nas escolas, eles passaram a ser considerados obrigatorios para as criangas, mas em grande

parte, o foco estava na aprendizagem e no uso da lingua. Portanto, o objetivo principal das
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escolas era promover o ensino da lingua hegemonica, e o livro didatico era uma ferramenta
adequada para esse propdsito, ja que ele frequentemente usava textos literarios para disseminar
a norma linguistica prestigiada, enquanto a experiéncia de leitura e o contato direto com a
Literatura eram negligenciados (Oliveira, 2008; Zilberman, 2008).

No entanto, o livro didatico se revela um instrumento ineficaz no ensino da Literatura,
uma vez que muitas vezes enfatiza a lingua e a cultura dominantes. Outro problema € a atitude
apatica do professor em relacéo a esse material, 0 que, por sua vez, gera indiferenca por parte
dos alunos, uma vez que eles moldam suas experiéncias literarias com base nas orientacdes do
professor. Oliveira (2008, p. 42-43) observa que os professores muitas vezes perpetuam o
mesmo processo de ensino e aprendizado pelo qual passaram como alunos, e tendem a “escolher
livros considerados mais tradicionais no tratamento dos conteudos das disciplinas”. Isso levanta
questdes sobre o peso coercitivo desse recurso de ensino na pratica do professor. Quando se
menciona que os professores escolhnem os livros didaticos, surge a questdo de se esses
profissionais estdo optando por materiais que correspondem a sua abordagem de ensino ou,
talvez, se sintam desmotivados a modificar a maneira como abordam a Literatura em suas aulas.
Consequentemente, um recurso que deveria servir como apoio muitas vezes acaba sendo usado
como um guia inflexivel.

Sobre essa questéo, Zafalon (2013, p. 2) observa:

Algumas escolas e professores caracterizam o ensino da Literatura na atualidade como
uma atividade que prima pelos estudos diacrdnicos de determinados autores,
trabalhando com textos fragmentados no livro didatico, propondo leitura de resumos
que se limitam a historiografia literaria e biografia de autores. Tal procedimento
impede o0s nossos alunos de ‘lerem’ o texto literario e de exercerem seu pensamento
critico e criativo.

E fundamental questionar o fato de o livro didéatico ser a principal orientaco para o
ensino da Literatura, pois, enquanto os textos literarios forem abordados de forma fragmentada,
sem considerar o envolvimento do aluno com a obra literéaria e a oportunidade de interagir com
0s textos, sera impossivel formar leitores competentes em Literatura (Paiva, 2010).

Para que a leitura de textos literarios tenha significado, é essencial estabelecer um
processo interativo entre autor, texto e leitor. Ramos e Zanolla (2009, p. 69) destacam que “o
texto literario € uma estrutura linguistica com a qual o leitor interage para construir significado”.
Além disso, deve-se considerar o contexto social em que os individuos estdo inseridos, pois 0
significado do texto € moldado pela relagéo estabelecida com o contexto social dos participantes

envolvidos no ato de leitura.
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Além do impacto do livro didatico, a forma como a Literatura € incorporada no sistema
educacional também contribui para o ensino voltado para a abordagem historiogréfica. Paulino
e Cosson (2009) observam que limitar o uso dos textos literarios a objetivos estritamente
académicos ignora que as obras literarias e a pratica da leitura literaria transcendem os limites
das instituicOes educacionais e se manifestam nas atividades sociais dos leitores. Zilberman
(2012) ressalta que o Ensino de Literatura muitas vezes estd voltado para a preparacdo dos
alunos para exames vestibulares, utilizados como critério de selecdo para 0 ingresso na
universidade. Consoante a autora, esses exames tendem a adotar uma abordagem histérica e
evolutiva, baseada em bibliografia de natureza historiogréfica, enfatizando o estudo da
Literatura brasileira e dando mais peso aos autores do passado em relagdo aos contemporaneos.
Isso fica evidente pelo fato de que os exames costumam privilegiar textos e autores canonicos,
perpetuando o modelo de ensino predominantemente historiogréafico.

Em sua pesquisa, Zilberman (2012) destaca que o Ensino Médio tem sido estruturado
como um curso profissionalizante, com foco na preparagéo dos alunos para o ensino superior.
Essa abordagem tecnicista acaba relegando as ciéncias humanas a um segundo plano nesse
contexto de ensino, e a Literatura se torna predominantemente uma disciplina escolarizada, com
pouca conexdo com a formacao profissional dos alunos, a menos que estes optem pela area de
Letras.

Diante do exposto, fica claro que a escolarizacdo tem contribuido para a marginalizacao
da Literatura. O Ensino Médio, com sua énfase na preparacao para 0 ensino superior, muitas
vezes coloca a Literatura em segundo plano. Ao ser usada principalmente como um meio de
preparacdo para a universidade, a Literatura perde sua dimensdo humanizadora. Nesse sentido,

é importante ressaltar:

Antes de estudar teorias ou conhecer panoramas histéricos, o jovem precisa ter uma
experiéncia de leitura prazerosa e significante. Isto é possivel quando o jovem leitor
se sente representado de algum modo nas obras que |& para se atribuir sentido a sua
leitura [...] O que propomos, de certo modo, dispensa o uso do manual. Trata-se de
privilegiar a leitura de obras. N&o ha nada de mais em ler um capitulo de um livro em
sala de aula. Perde-se as vezes tanto tempo repetindo conceitos, tracos e estilos de
época, resolvendo questdes de interpretacdo [...] (Alves, 2001, p. 21-22).

E fundamental reconhecer que o ensino da Literatura adquire significado quando se
estabelece uma conexdo entre a leitura dos textos literarios e as préaticas cotidianas dos alunos.
Essa perspectiva esta alinhada com o conceito de letramento literario, como mencionado por
Mortatti (2014, p. 29), em que o “ensino da Literatura estd em sintonia com a ideia de que,

assim como a educacao escolar, a Literatura € um direito humano e desempenha um papel
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fundamental na formag&o humana”. Portanto, é essencial reconhecer a dimenséo humanizadora
da Literatura e a importancia do texto literario como uma pratica social.

Como demonstrado, o conceito de letramento é multifacetado. Paulino e Cosson (20009,
p. 65) explicam que “o letramento ndo pode ser singular, mas sim plural, pois existem tantos
letramentos quanto sdo as praticas sociais e 0s objetos que envolvem o uso da escrita em uma
sociedade letrada”. O letramento literario, emergindo das praticas sociais, “faz parte dessa
expansdo do uso do termo letramento, isto €, integra o plural dos letramentos, sendo um dos
usos sociais da escrita” (Souza; Cosson, 2011, p. 102). Ele se destaca como um letramento que
se origina da experiéncia com a Literatura e da préatica da leitura literaria (Cosson, 2021a). De
maneira geral, esse tipo de letramento pode ser compreendido como uma pratica social de
escrita que tem a Literatura como foco.

Apesar de o letramento ser um conceito plural, Souza e Cosson (2011) argumentam que
o letramento literario possui caracteristicas distintas em relagdo a outros tipos de letramento.
Em primeiro lugar, a Literatura ocupa uma posicao Unica no contexto da linguagem. Além
disso, o letramento com textos literarios oferece uma forma privilegiada de introducédo ao
mundo da escrita, pois conduz ao dominio da palavra a partir de sua propria esséncia.
Adicionalmente, o letramento literario promove uma compreensdo mais profunda e sensivel do
texto literario, permitindo que os leitores explorem a riqueza da linguagem e das experiéncias
humanas retratadas na Literatura. Portanto, € uma forma especial de letramento que enriquece

a vida dos leitores e contribui para sua formacdo como individuos criticos e reflexivos. Ainda

[...] é importante compreender que o letramento literdrio é bem mais do que uma
habilidade pronta e acabada de ler textos literarios, pois requer uma atualizacao
permanente do leitor em relagdo ao universo literario. Também ndo é apenas um saber
que se adquire sobre a Literatura ou os textos literarios, mas sim uma experiéncia de
dar sentido ao mundo por meio de palavras que falam de palavras, transcendendo 0s
limites de tempo e espago (Souza; Cosson, 2011, p. 103).

Os autores enfatizam que o processo de letramento por meio da Literatura € um processo
continuo e ndo uma habilidade finalizada. Portanto, ndo deve ser restrito ao ambiente escolar
com um inicio e um fim delimitados. De acordo com Ramos e Zanolla (2009), a Literatura é
uma leitura/releitura da vida, construida com base nos elementos que compdem a experiéncia
humana (Cosson, 2021a). Assim, é crucial entender que o letramento literario néo se limita a
familiarizacdo com textos literarios, mas visa proporcionar uma experiéncia enriquecedora por
meio da Literatura, uma vez que “a experiéncia literaria oferece uma maneira singular e

diferenciada de dar significado ao mundo e a n6s mesmos” (Paulino; Cosson, 2009, p. 70).
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Cosson (2015, p. 181) esclarece que o letramento literario abrange trés concepgdes
distintas, cada uma delas com seu proprio significado. A primeira é a concepc¢ao singular, pois
ela trata de “[...] uma concepgao essencialmente escolar nao s6 do letramento, pensado como a
aquisicdo da escrita ou seu dominio, como também do literario, que € identificado com o canone
ou os textos rotulados pela escola como literarios”. Nessa perspectiva, o autor coloca como
preocupante que a aprendizagem da Literatura seja frequentemente vista como auxiliar ao
ensino da escrita.

A segunda concepcao, defendida por Zappone (2008), compreende o letramento literario
como um conjunto de praticas sociais. Por outro lado, Paulino e Cosson (2009) propdem a
terceira concepcao, que se refere ao processo de apropriacéo da Literatura como uma construcao
de significados literarios. Cosson (2015, p. 182) destaca:

Disso resulta uma concepcdo do letramento literario como apropriacdo da Literatura
enquanto linguagem que, por ser vazia em relacdo ao mundo nomeado, permite uma
experiéncia Unica de interacdo verbal e reconhecimento do outro e do mundo.

Na terceira concepcéo, o letramento literario verificard questdes ideoldgicas nos textos
literarios, “uma competéncia a ser desenvolvida em um nivel que ultrapassa a associacao da
Literatura com a aprendizagem da escrita como se verificou na primeira concep¢ao, ainda que
permanega no horizonte escolar” (Cosson, 2015, p. 183).

Cosson (2015) enfatiza que ndo existe uma unica concep¢ao correta de letramento
literario, mas é essencial reconhecer que qualquer descricdo do termo letramento precisa ser
discutida em relacéo aos seus limites. Os pesquisadores e estudiosos que utilizam esse termo
podem destacar suas diferencas, explicar as razdes por tras de seu uso e encontrar maneiras de
convergir para tornar o conceito mais solido e produtivo para todos os envolvidos.

Outro aspecto relevante é a necessidade de envolvimento ativo da escola para que o
letramento literario seja efetivo. Isso porque o letramento literario requer um processo
educacional especifico que ndo pode ser alcangcado apenas com a pratica de leitura de textos
literrios. Portanto, é fundamental reavaliar as abordagens de ensino da Literatura no Ensino
Médio e os recursos didaticos utilizados para apoia-las. Isso inclui repensar o papel dos livros
didaticos, que tém sido direcionadores das aulas de Literatura. E necessario reconsiderar n&o
apenas o papel, mas também o valor dos livros literarios nesse processo educacional. Cosson

(20214, p. 17), afirma que a Literatura tem a fungéo de
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[...] tornar o mundo compreensivel, transformando sua materialidade em palavras, de
cores, de odores, sabores e formas intensamente humanas, por isso a Literatura tem e
precisa manter um lugar especial nas escolas. Todavia, para a Literatura cumprir seu
papel humanizador, precisamos mudar os rumos da sua escolarizacéo.

Cosson (2021a) destaca que a Literatura desempenha uma fungéo social e humanizadora
nas salas de aula, mas essa eficacia sO serd alcancada se houver mudancas nas préaticas
educativas. Para isso, é essencial que educadores e professores de Lingua Portuguesa nédo
utilizem a Literatura apenas como uma ferramenta para o ensino de gramatica, mas também
modifiquem suas abordagens, adotando uma perspectiva que reconheca os alunos como sujeitos
historicos, sociais, politicos e culturais. Dessa forma, o texto literario pode se tornar uma
poderosa ferramenta para a reflexdo critica sobre 0 mundo, os outros e a nds mesmos.

Com base nessa visao, fica evidente que, por meio da leitura e analise de textos literarios,
é possivel identificar as arbitrariedades das normas impostas pelo discurso dominante na
sociedade letrada, criado pelos detentores do poder, que excluem e marginalizam, buscando
controlar a linguagem que, “sendo minha, ¢ também de todos” (Cosson, 2021a, p. 16). Ao
pensar nos caminhos que devem ser seguidos para se adotar o letramento literario na escola,
deve-se entender que “toda metodologia esta baseada numa ideia de educagdo, isto é, €
construida a partir da visdo de homem que pretendemos formar” (Aguiar et al., 2001, p. 147).
Assim, para formar leitores criticos, capazes de articular e defender ideias, é necessario
estabelecer um caminho bem definido que leve em consideracédo o destinatario. Nesse contexto,

a orientacdo do professor desempenha um papel crucial na formacéo desses alunos/leitores.

2.4 Papel do professor como mediador da leitura literaria

Um aspecto crucial relacionado a promogéo do desenvolvimento da préatica de leitura é
a responsabilidade da escola na formacdo do leitor literario. No contexto do ensino da
Literatura, as instituicOes de ensino desempenham um papel fundamental ao buscar despertar o
interesse dos alunos pela leitura, apresentando textos e estratégias cativantes.

Segundo Colomer (2012, p. 30-31), um dos objetivos essenciais do ensino da Literatura
é formar leitores competentes. Isso significa que a escola ndo deve simplesmente ensinar “sobre
Literatura”, mas sim ensinar a “ler Literatura”. Para a autora, um leitor competente deve ser
capaz de “construir significado” em suas leituras, requerendo o desenvolvimento de habilidades
especificas e 0 conhecimento necessario para interpretar textos em um contexto cultural. Em

outras palavras, um leitor competente € aquele que usa seu conhecimento prévio para interpretar
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a leitura de acordo com sua perspectiva unica.

Reconhecendo os desafios enfrentados no ensino da Literatura, Colomer (2012) destaca
a importancia do papel do professor na formag&o do leitor. Além disso, enfatiza a necessidade
de a escola incentivar a leitura de obras literarias completas, pois essas obras desempenham um
papel fundamental na formacdo do leitor. Nesse sentido, o professor desempenha um papel
crucial ao estimular e orientar a leitura, pois a forma como a leitura é conduzida pode influenciar
0 entusiasmo e a motivacdo dos alunos para ler.

E fundamental reconhecer a importancia do professor como mediador entre os alunos
e 0s objetos do conhecimento. O professor organiza ambientes e espagos de aprendizagem nos
quais se expressam afetividade, recursos emocionais, sociais e cognitivos. Alem disso, €
responsavel por criar condigdes de aprendizagem adequadas as necessidades individuais de
cada aluno. Como ressalta Lajolo (2018), o papel do professor é fundamental na criacdo de
um ambiente propicio a aprendizagem, e aqueles que nédo estdo dispostos a desempenhar esse
papel, ndo devemse tornar professores.

Kleiman (2012) argumenta que os professores precisam possuir conhecimentos
essenciais para atuar como mediadores do conhecimento, revelando o valor da leitura e escrita
na vida dos alunos. Como conhecedores dos recursos, eles podem estimular os alunos a
aprender o que é importante. Portanto, € fundamental propor atividades relacionadas a leitura
literdria, uma prética significativa que contribui para a ampliacdo do letramento no campo da

Literatura, como sugere Cosson (2021a p. 12),

o0 letramento literério, conforme o concebemos, possui uma configuracdo especial.
Pela prépria condigdo de existéncia da escrita literéria [...] 0 processo de letramento
que se faz via textos literarios compreende ndo apenas uma dimensao diferenciada do
uso social da escrita, mas também e, sobretudo, uma forma de assegurar o seu efetivo
dominio (Cosson, 2021a, p. 12).

Assim, promover o letramento literario € possibilitar a formacéo de leitores competentes

e capazes de

[...] posicionar-se diante da obra literaria, identificando e questionando protocolos de
leitura, afirmando ou retificando valores culturais, elaborando e expandindo sentidos.
Esse aprendizado critico da leitura literaria, que ndo se faz sem o encontro pessoal
com o texto enquanto principio de toda experiéncia estética, € o que denominamos
aqui de letramento literario (Cosson, 2021a, p. 120).

Para Cosson (2021a, p. 29), “se quisermos formar leitores capazes de experimentar toda

forca humanizadora da Literatura, ndo basta apenas ler”, pois € preciso proporcionar uma leitura
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na qual os alunos consigam explorar todas as potencialidades do texto literario, seus
significados e sua complexidade. Nesse sentido, o papel do professor ndo se limita a facilitar,
simplificar ou resumir os textos literarios, mas incentivar os alunos a atribuir significado a
leitura, a perceber os multiplos sentidos presentes no texto e a promover uma postura ativa por
parte do leitor. Além disso, € equivocado considerar a leitura literdria como uma atividade t&o
individualizada que nédo possa ser compartilhada. De acordo com Cosson (2021a, p. 28),

o efeito de proximidade que um texto literario traz é produto de sua inser¢éo profunda
em uma sociedade, é resultado do dialogo que ele nos permite manter com 0 mundo
e com o0s outros. Embora essa experiéncia possa parecer Unica para nos em
determinadas situages, sua unicidade reside mais no que levamos ao texto do que
no que ele nos oferece.

Segundo o autor, esse fendbmeno se torna evidente quando, ao concluir a leitura,
percebemos que 0 que expressamos ndo SA0 NOssos sentimentos, mas sim os significados que
emergem do texto. Compartilnar a experiéncia da leitura literaria é o que a torna téo
enriquecedora em um grupo de leitores (Cosson, 2021a). Normalmente, os textos literarios sdo
considerados inacessiveis e dificeis de serem abordados na escola, devido a sua linguagem
elaborada, dificultando a compreenséo por parte dos alunos. Essa perspectiva limitada impede
a formacédo de uma comunidade de leitores, e para superar esse desafio, € fundamental reavaliar
essa concepcao e escolher textos apropriados a idade e ao nivel de escolaridade dos estudantes.
Cuidar dessa selecao adequada pode promover o desenvolvimento da leitura e a integracédo do
aluno no universo da Literatura.

Cosson (2021a) também questiona a sacralizacdo da Literatura e a énfase na
contemplacdo da palavra poética, argumentando que esse tipo de abordagem pode fazer mais
mal do que bem. Para o autor, a adoracdo excessiva da Literatura a torna distante e inacessivel
para o leitor, e é necessario desmistificar a ideia de que ao revelar os processos de construgdo

do texto literario, a Literatura perderia sua magia. Ao contrario disso,

a analise literaria toma a Literatura como um processo de comunicagdo, uma leitura
que demanda respostas do leitor, que o convida a penetrar na obra de diferentes
maneiras, a explora-la sob os mais diferentes aspectos. E s6 quando esse intenso
processo de interacdo se efetiva que se pode verdadeiramente falar em leitura literaria
(Cosson, 20214, p. 29).

O trabalho com a Literatura em sala de aula tem enfrentado dificuldades em fazer
com que os alunos reconhecam a natureza literaria dos textos. 1sso ocorre porque muitas vezes

0 ensino da Literatura se baseia na utilizacéo de fragmentos de textos literarios ou na veneragédo
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de obras e autores, como parte de um projeto de estilo de época. Essa abordagem reforca a ideia
de que o professor é o leitor ideal, capaz de extrair todos os significados do texto. No entanto,
de acordo com Lajolo (1986), o professor se destaca como leitor ndo por possuir respostas

prontas para as atividades propostas aos alunos, pois

o privilégio da leitura do mestre decorre do fato seguinte: geralmente, a leitura do
leitor maduro é mais abrangente do que a do imaturo. Claro que a maturidade do que
se fala aqui ndo é aquela garantida constitucionalmente aos maiores de idade. E a
maturidade do leitor, construida ao longo da intimidade com muitos e muitos textos.
Leitor maduro é aquele para quem cada nova leitura desloca e altera o significado de
tudo que ele ja leu, tornando mais profunda sua compreenséo dos livros, das gentes e
da vida. Em resumo, se a relacdo do professor com o texto ndotiver um significado,
se ele ndo for um bom leitor, sdo grandes as chances de que ele seja um mau professor.
E, & grave semelhanga do que ocorre com ele, sdo igualmente grandes os riscos de
que o texto ndo apresente significado nenhum para os alunos, mesmo que eles
respondam satisfatoriamente a todas as questdes propostas (Lajolo, 1986, p. 53).

A importancia do papel do professor no processo de mediacdo para formar alunos-
leitores fica evidente nas palavras da autora. E fundamental lembrar que o mediador deve ser
ndo apenas competente, mas também um entusiasta da leitura, pois sua paixao pela prética de
leitura pode influenciar diretamente o interesse dos alunos por ela. Os estudantes estdo em
constante desenvolvimento de seus conhecimentos, e o mediador precisa demonstrar
maturidade e conhecimento para orientar o processo de ensino e aprendizagem. Como
mencionado por Lajolo (2000, p. 107), “entre a interpretacdo sancionada pela comunidade
intelectual e a interpretacdo livre do leitor anénimo, reside o equilibrio dificil em que precisa
mover-se o professor de leitura e de Literatura™.

Consciente de seu papel na formacéo do leitor, o professor precisa gostar, se engajar e
sempre praticar a leitura de texto, pois a proximidade com uma vasta producdo literaria
possibilitara a esse profissional um suporte que viabilize um trabalho significativo. Lajolo
(2000) segue trazendo essa questdo porque o repertdrio de leitura de alguns profissionais pode
ser insuficiente. Dessa forma, reconhece a necessidade de mais espaco de leitura nos cursos
destinados a formacéo desses profissionais para poderem contribuir com a formacéo de leitores.

A formacdo docente desempenha um papel crucial na preparacéo do professor para sua
atuacdo em sala de aula. O professor é responsavel por planejar como abordar a leitura, anélise
e interpretacdo de textos literarios, e, para fazer isso efetivamente, deve estar bem preparado.
Cosson (2021a, p. 29) enfatiza que o papel do professor € “criar condigdes para que o encontro
com a Literatura seja uma busca plena de sentido para o texto literario, para o proprio aluno e
para a sociedade em que todos estéo inseridos”. O letramento literario possui um papel crucial,

pois “é justamente para ir além da simples leitura que o letramento literario é fundamental no
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processo educativo” (Cosson, 20214, p. 30).
Outro fator a ser considerado é que

quando os alunos nao tém contato sistematico com bons materiais de leitura e com
adultos leitores, quando néo participam de praticas onde ler é indispensavel, a escola
deve oferecer materiais de qualidade, modelos de leitores proficientes e praticas de
leitura eficazes (Brasil, 1998, p. 37).

Isso exigira dos professores um maior estimulo a leitura, promovendo praticas de leitura
eficazes e demonstrando que a leitura ndo é apenas uma atividade avaliativa, mas também uma
atividade prazerosa e essencial para o crescimento e conhecimento dos alunos. Por isso, é
importante que os professores superem suas dificuldades e desenvolvam estratégias de leitura
eficazes no ambiente escolar, incentivando os estudantes a perceberem o valor da leitura como
uma ferramenta indispensavel para o seu desenvolvimento e compreensdao do mundo ao seu

redor.

Nao se trata de um professor que apenas “leia”, mas de um professor que leia com
competéncia e autonomia, capaz ndo apenas de incentivar seus alunos, mas de
mostrar-lhes as sutilezas e entrelinhas dos textos, em especial dos textos escritos
(Berenblum, 2006, p. 28).

Para incentivar os alunos a desenvolverem o habito da leitura, € imperativo que 0s
professores ndo se limitem apenas aos canones literarios, que sao textos considerados exemplos
no contexto historiografico. E igualmente importante que eles explorem textos que fagam parte
do universo dos estudantes, incluindo obras mais modernas e populares que ndo se encaixam
na categoria de “classicos”. Essa abordagem estratégica de leitura é particularmente eficaz, pois
aproxima a préatica da leitura dos interesses dos jovens. Além disso, é essencial considerar o
perfil dos estudantes de hoje, muitos dos quais sdo considerados “nativos digitais” devido a sua
exposicdo precoce a tecnologia digital. Isso requer que os professores adotem estratégias de
leitura que sejam relevantes e motivadoras para esse publico.

Dentro desse grupo de nativos digitais, ha aqueles que encaram a Literatura como um
produto que deve ser apresentado de maneira simplificada, com narrativas ageis, semelhantes
as encontradas no cinema e nateleviséo, por exemplo. Como observado por Bosi (2002, p. 249),
“muitos jovens preferem textos com linguagem simples, direta e superficial”. Portanto, faz-se
necessario gue os professores adaptem suas abordagens de ensino para atender as necessidades
e preferéncias dos alunos, reconhecendo que a Literatura pode ser abordada de varias maneiras,

Sse promover o interesse e 0 engajamento dos estudantes na préatica da leitura.
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O individuo-massa, a personalidade construida a partir da generalizacdo da
mercadoria, quando entra no universo da escrita (0 que é um fendémeno deste século),
o faz com vistas ao seu destinatario, o qual é o leitor-massa, faminto de uma Literatura
que seja especular e espetacular. Autor e leitor perseguem a representacéo do show da
vida, incrementado e amplificado. Autor-massa e leitor-massa buscam a projecéo
direta do prazer ou do terror, do paraiso do consumo ou do inferno do crime uma
Literatura transparente, no limite sem mediagdes, uma Literatura de efeitos imediatos
e especiais, que se equipare ao cinema documentario, ao jornal televisivo, a
reportagem ao vivo [...] o filme, imagem em movimento, teria tornado supérflua, para
ndo dizer indigesta, a descricdo midda [...]. Uma cena de um minuto supriria, no
cinema, 0 que 0 romancista levou mais de uma dezena de paginas para compor e
comunicar ao seu leitor (Bosi, 2002, p. 249).

Nesse sentido, percebe-se que existem outros desafios na pratica docente do que
simplesmente a presenca de textos literarios, tornando-se imprescindivel a adogdo de recursos
metodoldgicos que permitam aproximar os estudantes dos textos, para que eles vejam sentido
naquilo que esté sendo proposto. Deve-se esclarecer que o objetivo desta pesquisa ndo € discutir
o0 letramento digital, mas ndo se pode ignorar que muitos estudantes estdo inseridos nesse

universo.

H4& varios desafios e eles sdo de ordem diversa. Alguns inerentes ao processo de
escolarizacdo em geral, tal como a organizacdo do tempo escolar e a auséncia de
bibliotecas. Outros referentes a formacao do professor que, seja nos cursos del etras,
seja nos cursos de Pedagogia, hdo costumam contemplar as especificidades do ensino
da Literatura. H4, ainda, questdes tedricas e metodoldgicas relacionadasaos varios
paradigmas de ensino escolar da Literatura que fornecem diferentes orientacGes para
a atuagdo docente. Em suma, ndo faltam desafios, mas também ndo falta interesse dos
professores e estudiosos da area em apresentar solucdes e alternativas para vencé-los
(Karlo-Gomes; Araujo, 2020, p. 195).

Tao importante quanto discutir leitura e ensino, é esclarecer o que fundamenta o trabalho
com os textos literarios no contexto escolar. Uma das diretrizes para o estudo de textos literarios

nas escolas é a BNCC, conforme veremos a seguir.

2.5 Literatura nos documentos oficiais

Nas Ultimas décadas, o Brasil tem sido palco de intensos debates sobre a educacdo. Essas
discussbes tiveram inicio durante o periodo da ditadura militar, quando 0 ensino estava
fortemente voltado para o utilitarismo. Posteriormente, ap6s o declinio desse regime, criticas
contundentes surgiram em relagéo ao sistema educacional, que era percebido como tradicional
e desatualizado, resultando no que foi chamado de “crise educacional”. Em meio a mudancas
significativas na sociedade e na politica do pais, diversos setores da sociedade, incluindo

professores da Educacédo Basica e do ensino superior, passaram a desempenhar um papel ativo
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no debate sobre a educacdo (Mortatti, 2014). Entretanto,

visando a construgdo da educagdo democratica para uma sociedade democratica,
foram-se formulando e implementando programas governamentais, como aqueles
destinados a superacédo da ‘crise da educacdo’ e as correlatas ‘crise da alfabetizacéo’
e ‘crise da leitura’ no Brasil. Foi-se intensificando, entdo, o interesse pelo estudo e
pela pesquisa, em Programas de P6s-graduacdo de educacdo, sobre esses e outros
problemas educacionais (Mortatti, 2014, p. 24).

Programas de graduacéo e Pos-graduacdo passaram a manifestar um interesse crescente
em investigacdes relacionadas a crise educacional no Brasil, na esperanca de encontrar solucdes
para os desafios enfrentados. Como mencionado por Mortatti (2014, p. 25), “pesquisadores no
campo dos estudos literarios, em dialogo critico com as ciéncias da educagdo”, comegaram a
promover debates e pesquisas sobre o ensino da Literatura e a formac&o de leitores literarios,
estreitando assim os lagos entre as areas de educacdo e Literatura. Essas discussdes levaram a
um questionamento dos métodos de ensino existentes na época, incluindo o ensino tradicional
baseado em abordagens historiogréaficas, a énfase nos classicos literarios organizados por
periodos e biografias de autores, a utilizacdo dos textos literarios para o ensino da gramética
normativa e a abordagem dos valores morais com énfase nas classes dominantes (Mortatti,
2014).

Nesse contexto, houve também iniciativas do governo para contribuir com melhorias
na educacdo brasileira. A promulgacdo da LDB representou um marco importante, uma vez
que atribuiuao Estado a responsabilidade pelo Ensino Médio, uma area que até entdo havia sido
negligenciada pelas elites dominantes (Brasil, 1996). Com o Estado assumindo essa
responsabilidade, comecaram a ser debatidas propostas de acdo para estabelecer diretrizes
educacionais que orientassem o sistema de ensino no Brasil (Fortes; Oliveira, 2015).

No contexto de democratizacdo do ensino, houve um aumento nas demandas
educacionais, principalmente de alunos de classes sociais menos privilegiadas que passaram a
ter acesso a escola (Zanon; Luquetti, 2018). Como resposta a essas novas exigéncias, foram
desenvolvidos os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que sdo documentos oficiais
utilizados como referéncia para o Ensino Fundamental no Brasil (Coenga, 2010).

Em 1999, seguindo a iniciativa dos PCNs, foram introduzidos os Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM). No entanto, devido as criticas recebidas
da comunidade académica em relacdo as deficiéncias encontradas neste documento, uma nova
versdo foi lancada em 2002, conhecida como Orienta¢Ges Educacionais Complementares aos

Parametros Nacionais Curriculares do Ensino Médio (PCNEM+). Posteriormente, em 2006,
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foram apresentadas as Orienta¢Ges Curriculares Nacionais do Ensino Médio (OCNEM) (Fortes;
Oliveira, 2015).

A anélise desses documentos oficiais permite uma compreensdo dos objetivos e
diretrizes estabelecidos pelas autoridades educacionais em relacdo a Literatura no ambiente
escolar (Zanon; Luquetti, 2018). Considerando o papel crucial da Literatura na formagéo
humanizadora, é fundamental refletir sobre a trajetdria da Literatura no sistema educacional e
sobre a democratizacao do ensino literario nesse contexto. Alguns autores, como Agazzi (2014),
Pinto (2014), Lauria (2014) e Fortes e Oliveira (2015), apontam para uma relacdo pouco
harmoniosa entre a Literatura e esses documentos oficiais, resultando frequentemente no
apagamento da Literatura do curriculo escolar. Segabinazi e Barbosa (2015) destacam néo
apenas esse apagamento, mas também a auséncia de discussdes significativas sobre Literatura
e Ensino nos cursos de Letras, que dividem muitas vezes o estudo da Literatura em Teoria
Literaria, Historia da Literatura e Critica Literaria, desviando o foco do ensino literério.

Todorov (2010) alertou para o risco de apagamento da Literatura no século XXI, e
Segabinazi e Barbosa (2015) reforcam essa preocupacédo, ao observarem que a leitura literaria
tem sido substituida por textos considerados menos complexos, como resumos e filmes,
prejudicando a experiéncia direta com o texto literario em si. Muitos questionamentos tém
surgido sobre o lugar que a Literatura ocupa na educacdo, e Lauria (2014, p. 364) levanta a

seguinte indagagao:

Em que medida a concepcdo de trabalho com a leitura literdria que hoje atravessa a
Educacdo Basica, proposto por documentos oficiais, tém contribuido para formar
leitores desejantes e reflexivos, capazes de ser fisgados pelas temaéticas, formas
composicionais e escolhas linguisticas operadas pela autoria?.

Essa reflexdo se revela crucial ndo apenas para compreender a maneira como a
Literatura é abordada no contexto escolar, mas também para avaliar a contribui¢cdo dos
documentos oficiais na formacéo do leitor literario.

O MEC introduziu os PCNs com o objetivo de “fornecer diretrizes e condic¢des para a
elaboracdo dos curriculos escolares, bem como estabelecer os contetdos minimos a serem
ensinados nas disciplinas” (Coenga, 2010, p. 59). Os PCNs foram divididos em trés grupos: a)
0s destinados ao Ensino Fundamental, para os ciclos I e 1, em 1997; b) para os ciclos 1l e IV
do Ensino Fundamental, em 1998; e ) para 0 Ensino Médio, em 1999. Em relacdo aos PCNEM,
esse documento enfatiza que os alunos devem adquirir conhecimentos e habilidades,

dominando diversas tecnologias e aplicando esses conhecimentos em suas interacfes sociais, a
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fim de se integrarem ao processo de producdo (Coenga, 2010). Essa énfase na aplicacdo do
conhecimento sera retomada na BNCC. Emtodos os desdobramentos dos documentos oficiais
para o Ensino Médio, como os PCNEM de 1999, os PCNEM+ de 2002 e as OCNEM de 2006,

a Literatura é tratada da seguinte forma:

Os dois primeiros tratam da Literatura como matéria subalterna ao ensino de Lingua
Portuguesa ou servindo de pretexto para esclarecer e ilustrar os conteldos de
disciplinas distintas. O Gltimo documento resgata a Literatura, que parecia ainda ndo
ter encontrado o seu lugar nos outros documentos (Zanon; Luquetti, 2018, p. 304).

Em decorréncia das criticas contundentes de pesquisadores em educacao em relagdo ao
apagamento da Literatura e da leitura literaria nas duas primeiras edicdes dos PCNEM e
PCNEM+, uma terceira edi¢do foi lancada, concedendo a Literatura o status de disciplina
(Lauria, 2014). No entanto, no que diz respeito ao texto literario, percebe-se que os PCNs
sugerem sua utilizacdo como um meio de integracdo nos estudos de Lingua Portuguesa, cujo
foco se concentra na compreensdo, interpretacdo e producdo de textos. Como resultado, a
Literatura passa a estar subordinada a outras disciplinas e conteddos escolares, perdendo sua
autonomia e relevancia (Coenga, 2010; Fortes; Oliveira, 2015).

Zanon e Luquetti (2018) destacam a importancia da criacdo dos PCNEM, uma vez que,
até entdo, ndo havia nenhum documento oficial dedicado ao Ensino Médio. No entanto, eles
argumentam que o tratamento dado a Literatura no documento foi superficial e ambiguo. Pinto
(2014) enfatiza que, embora os PCNs tivessem como objetivo promover o letramento ao
incorporar géneros textuais amplamente utilizados na sociedade, essa abordagem resultou no
apagamento dos textos literarios, sugerindo que esses textos ndo se alinhavam com o perfil dos
novos alunos que ingressaram na escola durante o periodo de democratizacdo do ensino.

E um equivoco desconsiderar a Literatura em prol de outros géneros textuais, alegando
que os textos literarios ndo refletem as praticas discursivas dos estudantes (Lauria, 2014). 1sso
ndo significa que um género deva receber mais énfase do que o outro, mas restringir os textos
literdrios pode dificultar a expansdo do letramento, especialmente o literario, vez que ele
depende da escola para se estabelecer. O ambiente escolar € o espago onde os textos literarios
podem se aproximar dos estudantes, especialmente daqueles menos privilegiados (Zanon;
Luquetti, 2018). Ndo se nega a importancia de a escola valorizar a diversidade de géneros
discursivos presentes nas praticas sociais dos alunos. Entretanto, restringir o acesso aos textos
literdrios ndo é a abordagem mais adequada, pois eles desempenham um papel Unico na

sociedade, mesmo que nao circulem tdo amplamente quanto outros géneros (Torres, 2015).
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Souza Neto (2014) observa que os PCNEM de 1999 adotam a concepgéo de linguagem
de Bakhtin, um filésofo russo, na qual a linguistica acaba predominando sobre a Literatura.

Duarte e Marcuschi (2011, p. 49) afirmam que os PCNs se baseiam em

uma visdo bakhtiniana da leitura como forma de interacdo pautada no dialogismo e na
multiplicidade de vozes, amparada nas perspectivas tedricas da Analise da
Conversagdo, da Linguistica Textual e das Teorias da Enunciagédo (Duarte; Marcuschi,
2011).

No que se refere a esse aspecto, Frederico (2014) ressalta que, embora as concepcdes
bakhtinianas sejam relevantes, o documento sugere uma formagéo voltada para a sociedade
mercadolodgica, e, consequentemente, essas concepcdes enfraqueceram-se diante das diretrizes
que visavam atender aos interesses do capital (Fortes; Oliveira, 2015). Apesar de os PCNEM
de 1999 terem introduzido discussGes importantes sobre 0 uso da lingua nas praticas sociais,
essas discussdes ndo progrediram. No que concerne a Literatura, os Pardmetros apresentaram
uma discussao sucinta, levantando mais questionamentos do que apresentando orientacdes
claras (Torres, 2015).

O PCNEM de 1999 foi elaborado com o proposito de trazer uma nova abordagem ao
ensino e emitiu criticas contundentes a énfase dada a abordagem historiogréfica. No entanto,
mesmo com todas as criticas a predominancia do viés historiografico, a Literatura acabou
ocupando um espaco secundario, sendo utilizada como um mero pretexto para a producdo de
textos e para o ensino da lingua, o que limitou sua autonomia como disciplina (Fortes; Oliveira,
2015). Agazzi (2014) enfatiza que a Literatura ndo recebeu 0 mesmo tratamento dado ao ensino
da lingua, e a escassa importancia conferida a ela nos documentos oficiais suscitou criticas por
parte de professores e pesquisadores comprometidos com o Ensino de Literatura. Sobre isso,

Cereja (2004, p. 179) aponta que os questionamentos ao PCNEM incidem em

[...] insuficiéncia teorica e pratica do documento; em segundo lugar, porque fazia
criticas ao ensino de gramatica e de Literatura sem deixar claro como substituir antigas
praticas escolares por outras; [...] em terceiro lugar, porque, [...] a Literatura —
contetdo considerado a novidade da disciplina no Ensino Médio — ganhou um papel
de pouco destaque no documento, isto é, o papel de ser apenas mais uma entre as
linguagens incluidas na area de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias.

Percebe-se que 0 Ensino de Literatura foi integrado aos estudos de linguagem, o que
suscitou diversas criticas no meio académico. Diante das multiplas deficiéncias identificadas
no documento original, 0 MEC prop6s uma nova diretriz, os PCNEM+ de 2002, com a intencéo

de preencher as lacunas deixadas no documento anterior. Essa revisdo gerou a expectativa de
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que, finalmente, a Literatura conquistaria autonomia e protagonismo, ocupando seu lugar de
destaque como disciplina (Agazzi, 2014).

A despeito da aparente intencdo de se afastar da historiografia, como sugere o trecho:
“a historia da Literatura costuma ser o foco da compreensdo do texto; uma histéria que nem
sempre corresponde ao texto que lhe serve de exemplo” (Brasil, 2000, p. 16), e da tentativa de
encontrar um espaco para a Literatura, o viés historiografico, mesmo que indiretamente,

continua sendo enfatizado, como se observa no fragmento:

Analisar, interpretar e aplicar 0s recursos expressivos das linguagens, relacionando-
0S com seus contextos, mediante a natureza, fungdo, organizagdo, estrutura das
manifestagdes, consoante as condi¢bes de produgdo/recepgdo (intencdo, época, local
[...] (Brasil, 2000, p. 14).

E perceptivel que, por ndo conseguirem abordar integralmente as lacunas do PCNEM+
de 2002, foi necessaria uma terceira publicacdo, intitulada Orientagdes Curriculares Nacionais
do Ensino Médio, em 2006, que representou um avango em relacao as edi¢des anteriores. Essa
nova versao apresentou teorias sobre o letramento literario, a estética da recepcao e o conceito
da polifonia bakhtiniana. No entanto, ndo conseguiu explicar de forma clara as complexas
discussdes sobre letramento por meio de textos literarios, abordando-os de maneira superficial
e ndo alcancando uma total compreensao do letramento (Zanon; Luquetti, 2018).

Inicialmente, o texto critica a énfase na historiografia, mas posteriormente introduz
questdes com um viés historiografico. Devido a falta de consolidacdo como uma disciplina
autdbnoma, a Literatura pode ser usada como pretexto para o ensino de outras disciplinas, como
Artes, Histdria ou qualquer outra que o professor considere apropriada (Fortes; Oliveira, 2015;
Zanon; Luquetti, 2018). Nesse contexto, ficou evidente que tanto o PCNEM do ano de 1999
guanto o PCNEM+ do ano de 2002 ndo conseguiram definir claramente o papel da Literatura e
ndo atenderam aos requisitos necessarios para o0 ensino dessa disciplina (Zanon; Luquetti,
2018).

As Orientagdes Curriculares Nacionais do Ensino Médio fizeram criticas ao ensino da
Literatura voltado para a comercializagé@o (Fortes; Oliveira, 2015). Segundo Fortes e Oliveira
(2015), a Literatura sempre foi vista como um bem cultural que conferia prestigio, sendo usada
como um meio de demonstracdo de cultura e conhecimento. No entanto, isso resultou no
apagamento das classes sociais menos privilegiadas que ingressaram na escola, uma situagéo
que persiste até hoje.

Nesse sentido, as OCNEM buscaram esclarecer a tendéncia seletiva que a Literatura
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adquiriu e a contestaram, criticando também o viés historiografico no ensino literario. O
documento trouxe discussdes sobre a formagdo do leitor e o letramento por meio dos textos
literarios (Fortes; Oliveira, 2015). Os autores afirmam que as OCNEM se preocuparam nao
apenas com a alfabetizacdo, mas também com o letramento, enfocando principalmente a
experiéncia estética, para que os estudantes/leitores pudessem se apropriar da Literatura. No
entanto, alguns estudantes que nunca tiveram contato com a Literatura enfrentaram dificuldades
para compreendé-la. Fortes e Oliveira (2015) observam que as OCNEM passaram a
responsabilidade para o Ensino Fundamental, que ndo conseguiu preencher as lacunas no
Ensino de Literatura, resultando no ingresso dos estudantes no Ensino Médio sem nenhum
conhecimento literario.

Apesar desses desafios enfrentados pelos estudantes ao se depararem com a Literatura,
as OCNEM reconheceram a importancia da Literatura e da leitura literaria no Ensino Médio. O
documento enfatizou que, para a cidadania ser exercida plenamente, é essencial formar leitores
criticos e competentes, conscientes de si e do mundo em que vivem (Segabinazi; Barbosa,
2015). As OCNEM mostraram-se mais eficazes em relacdo a Literatura, uma vez que
pesquisadores ligados ao meio académico contribuiram com valiosas perspectivas de
importantes nomes da area da linguagem, como Barthes, Bakhtin, Geraldi, Candido e Eco,
abordando a Literatura e a formacdo do leitor literario (Segabinazi; Barbosa, 2015; Zanon;
Luquetti, 2018).

Apesar de inimeras criticas, 0 documento parece ter buscado “redefinir o lugar da leitura
literaria entre as outras praticas de leitura, destacando sua importancia e enfatizando o
letramento literario” (Machado, 2010, p. 424). No entanto, embora tenha apresentado uma
proposta mais eficaz para o Ensino de Literatura em comparacdo com as edi¢fes anteriores, 0
documento falhou ao ndo oferecer o suporte necessario para os professores poderem exercer a
autonomia considerada essencial (Zanon; Luquetti, 2018). Conforme Agazzi (2014), a
participacao de profissionais da area de Ensino de Literatura foi fundamental para as OCNEM,
mas o documento ndo teve a mesma circulacdo que os anteriores, 0 que ndo gerou mudancas
significativas nos cursos de Letras nem na Educacdo Basica. Portanto, pode-se inferir que o
Ensino de Literatura continua ancorado na tradigdo (Agazzi, 2014).

A andlise permite compreender o processo de ensino/aprendizagem, os elementos em
que se baseia e o papel da Literatura dentro desse contexto. Em relagdo aos documentos oficiais,
esta pesquisa revela que o ensino da Literatura nas duas primeiras versdes, PCNEM e
PCNEM+, apresentou algumas falhas e que a terceira versao, OCNEM, apresentou uma

abordagem mais coerente, embora nao tenha dado énfase suficiente a Literatura.
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As instituigOes educacionais brasileiras, como 0 MEC e o Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), tém trabalhado ha aproximadamente duas
décadas para adaptar o ensino as novas configuracdes sociais. Com o objetivo de alinhar a
educacdo com essa nova realidade, politicas publicas foram desenvolvidas, resultando na
criacdo da BNCC de 2017 (Brasil, 2017a). Essa iniciativa visa descentralizar o Ensino Médio e
manter o padrdo de habilidades e competéncias estabelecido nos PCNs (Brasil, 2000), como

sera discutido a seguir.

2.6 Discussao sobre BNCC e Ensino de Literatura na BNCC

Os documentos legais que regulamentam o sistema educacional em uma sociedade
deveriam ser elaborados considerando suas necessidades especificas. Para alcancar uma
abordagem mais precisa, seria essencial que pais, alunos, professores e profissionais da
educacao se envolvessem em discussdes com as autoridades publicas para identificar suas reais
necessidades e os principais desafios para a implementacdo de um sistema educacional de alta
qualidade. Quando essa colaboracdo ndo ocorre, é responsabilidade dos profissionais da
educacéo, juntamente com toda a comunidade escolar, analisar os problemas apropriadamente
e buscar solucdes adequadas.

Entre esses documentos orientadores da educacdo, destaca-se a BNCC, que foi
publicada no Diario Oficial da Unido em 2017 e homologada no ano seguinte, em 2018. O

documento inclui a seguinte declaracdo do entdo Ministro da Educacdo, Mendongca Filho:

A BNCC é um documento plural e contemporaneo, resultado de um trabalho coletivo
inspirado nas mais avancadas experiéncias do mundo. A partir dela, as redes de ensino
e instituices escolares publicas e particulares passardo a ter uma referéncia nacional
comum e obrigatoria para a elaboragdo dos seus curriculos e propostas pedagdgicas,
promovendo a elevacdo da qualidade do ensino com equidade e preservando a
autonomia dos entes federados e as particularidades regionais e locais (Brasil, 20173,

p. 7).

N&o se pode negar o carater coletivo do documento, uma vez que muitos profissionais
da educacéo participaram como corretores ou coordenadores. Além disso, na época, foi criado
um portal onde professores de todo o pais poderiam contribuir com suas opinides sobre a
elaboracdo do documento. Embora tenha havido essa tentativa de abertura, é possivel encontrar
relatos na internet de professores que ndo viram suas contribuicdes consideradas no debate,
sugerindo uma falsa democracia participativa. Esse apagamento de contribuicbes €

particularmente evidente nos niveis de Ensino Fundamental e Médio (Cortinaz, 2019).
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O Conselho Nacional de Educagdo (CNE), responsavel por coordenar as discussdes
publicas sobre o texto da BNCC, enfrentou criticas intensas em relacdo ao processo de sua
elaboracdo e ao resultado, especialmente no que diz respeito ao Ensino Médio. Sobre esse
assunto, Callegari (2018, [tela 2]) expressou sua preocupacdao em uma carta ao CNE, na qual

afirmou:

Eis que, materializando nossos piores temores, a proposta do MEC para o Ensino
Médio ndo sé destoa, mas contradiz em grande medida o que foi definido na BNCC
das etapas educacionais anteriores e é radicalmente distinta do que vinha sendo
cogitado nas versdes primeiras. Tinham, afinal, razdo os que temiam rupturas e
fragmentacdo da Educacdo Bésica (Callegari, 2018, [tela 2]).

Segundo Mendes (2020, p. 138), mais de 12 milhGes de contribuicGes foram
abandonadas no processo, resultando em uma participacdo popular pré-forma, “ignorando as
contribuicdes e desprezando tempo e energia investidos em pesquisa”’. A questdo

sociodemogréafica também é apontada:

Ha duas forgas que caminham em sentido contrario a equidade proposta. A primeira
é a propria dimensao geogréafica do pais com toda a sua diversidade sociocultural. A
segunda, e a que consideramos mais grave, € o abismo que existe entre os setores
publico e privado de educacdo (Mendes, 2020, p. 138).

De acordo com Cosson (2021b), as criticas a BNCC tém raizes no discurso que associa
a economia a educacdo, uma abordagem que ganhou forca durante os governos neoliberais dos
Estados Unidos e do Reino Unido na década de 1980 (Cosson, 2021b). Nessa perspectiva, a
educacdo é vista como parte integrante do desenvolvimento econémico, e essa configuracdo
oportunista visa garantir a educacdo por meio da padronizacdo do processo de aprendizagem.
Aqueles que defendem a BNCC muitas vezes justificam sua criagdo argumentando que existem
diversas propostas curriculares em vigor, o que pode resultar em desigualdades no sistema
(Cosson, 2021b).

No entanto, a ideia de que todas as escolas devem adotar o0 mesmo curriculo e a mesma
abordagem pedagdgica ignora que a desigualdade social relacionada a educagédo néo decorre de
diferencas pedagogicas, mas sim de politicas publicas que negligenciam os investimentos no
sistema educacional. A criacdo de um curriculo padronizado carece de fundamento, uma vez
que as demandas e necessidades no contexto educacional ndo sao uniformes (Cosson, 2021b).

Para Lopes (2018, p. 26), como resultado dessa padronizagdo curricular, “a qualidade
da educacéo tende a ser reduzida a uma vaga nocdo de qualidade de ensino, de assimilacdo de

conteudos, ao cumprimento de expectativas de aprendizagem”. Na mesma linha, Dourado e
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Siqueira (2019, p. 298), salientam que “um dos pilares que sustentam a defesa da BNCC ¢ um
tipo de conhecimento convertido em conteido que pode ser apreendido, medido e avaliado” e,
ainda, que “o conhecimento pratico requerido nas habilidades e competéncias da BNCC é
aquele marcado pela logica pragmatica, utilitarista e reducionista”.

Na urgéncia de se modernizar o curriculo escolar, visando a qualidade no ensino no
Brasil, “a BNCC configura a escola como um mercado, no qual a educagdo ¢ um produto a ser
consumido” (Cosson, 2021b, p. 39). Com a padronizagdo do curriculo, a qualidade da educacgéo
passa a ser avaliada por meio de testes, e um curriculo focado na avaliacdo € simplificado para
a finalidade de medir conhecimento de maneira uniforme e distribui-lo igualmente para todos,
como se 0 conhecimento fosse um objeto tangivel a ser registrado e distribuido antes da
avaliacdo.

Estabelecer um padrdo desconsidera as caracteristicas Unicas de cada escola, que
poderiam resolver seus desafios considerando seus contextos culturais e humanos. Além disso,
limita a criatividade dos professores e retira dos alunos o compromisso com seu proprio
processo de aprendizagem. Esse movimento de modernizacao da educacdo suscitou uma série
de debates. N&o se trata de se opor a modernizacdo do ensino em si, mas sim de questionar
quais abordagens tedrico-metodoldgicas seriam adequadas para assegurar sua eficacia (Cosson,
2021b).

Outro ponto importante é que a BNCC se articula com a reforma do Ensino Médio, que
altera a Lei n°® 9.394, na qual se estabelecem as diretrizes e bases da educacdo nacional que
determinam os itinerarios informativos para compor os curriculos a serem ofertados conforme

acapacidade de cada sistema de ensino:

O curriculo do Ensino Médio serd composto pela Base Nacional Comum Curricular e
por itinerdrios formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta de
diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino (Brasil, 2017b, art. 4°).

Condicionar a oferta desses itinerarios a capacidade de cada sistema de ensino “[...] ¢
indubitavelmente, a faceta mais perversa do novo Ensino Médio [...]” (Mendes, 2020, p. 138).
Conforme mencionado pelo autor, o documento nédo apresenta indicagdes de que o governo
garantira a disponibilidade de todos esses itinerarios. A BNCC tem em vista oferecer esses
itinerérios para atender aos diversos interesses dos estudantes, permitindo aprofundamento nos
estudos académicos ou uma formacéo técnica, enfatizando também o protagonismo juvenil

(Brasil, 2017a). Mendes (2020, p. 139) levanta a seguinte indagagédo: “[...] Quem podera
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escolher seus caminhos formativos diante de um acesso tdo desigual a educacdo como ocorre

no pais?”’.

[...] A l6gica de fracionar os conhecimentos no modelo de itinerérios acarretara, em
consequéncia, distintas formagdes que serdo, inevitavelmente, subordinadas a
situacdo socioecondmica dos/as alunos/as e as condi¢Ges das instituicfes de ensino,
podendo favorecer, desta maneira, a manutengdo, legitimacdo e reprodugdo das
disparidades sociais (Furtado; Silva, 2020, p. 162).

Fracionar o conhecimento pode vincular os estudantes as escolhas disponiveis com base
em sua realidade socioeconémica, ao mesmo tempo em que pode dificultar ou até impedir que
eles desenvolvam uma compreensdo mais ampla do mundo. Isso pode levar a formacéo de um
habitus que limita suas habilidades criativas (Bourdieu, 1996). O desafio reside no fato de que
as oportunidades para 0s jovens criarem projetos de vida estdo limitadas as suas condicdes
socioeconémicas. Para muitos jovens de baixa renda nas escolas publicas do pais, seguir um
projeto de vida orientado pela escola ou pela familia pode parecer algo inalcangavel,
considerando as condi¢fes socioeconémicas e as realidades do mercado de trabalho. Como
resultado, muitos acabam construindo projetos de vida com base no que é possivel dentro de
suas circunstancias (Ramos, 2006).

Freire (2008, p. 98) afirma: “Ensinar exige compreender que a educagdo ¢ uma forma
de intervencdo no mundo”. Por isso, € essencial entender a organizacao do sistema educacional
e seus objetivos para poder contribuir com a melhoria das condi¢des dos estudantes,
especialmente os menos favorecidos. A escola desempenha um papel crucial nesse processo, e
0 ensino da Literatura também pode contribuir. Nesse sentido, & importante examinar como a
Literatura se encaixa na BNCC e que tipo de leitor se aspira formar.

Na BNCC, a Literatura é integrada a Lingua Portuguesa, o que, a principio, parece algo
interessante, uma vez que a Literatura é um fenbmeno da lingua. Entretanto, sua auséncia
enquanto disciplina parece um indicio da forma passageira ou mesmo subliminar como se
apresenta no documento (Porto; Porto, 2018). “Nas sete competéncias que integram a area de
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, ndo ha sequer uma ocorréncia da palavra Literatura”
(Mendes, 2020, p. 140). Cosson (2021b) reitera que, aparentemente, a BNCC parece apresentar
orientagdes alinhadas as préaticas de letramento literario escolar, mas, a partir de uma leitura
mais atenta, percebe-se que o problema sdo os detalhes, que ndo sdo pequenos e nem podem
ser ignorados.

Para Cosson (2021b), na BNCC existe uma visdo dominante que parece determinar as

orientacOes de uso dos textos literarios durante o ensino basico. Para o autor, essa posi¢doocupa
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uma nogdo tradicional da Literatura, como se, para ser literario, o texto precisasse ter seu
registro escrito. O autor cita uma passagem do documento no segmento da educacdo infantil
em que “o contato com historias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade
com livros” (Cosson, 2021b, p. 42), evidenciando que, embora esses textos tenham origem na
oralidade e circulem oralmente, é a escrita que lhes garante o estatuto de literario.

O autor comenta que o componente da Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental
distingue o livro de Literatura das demais manifestagdes artisticas e culturais e que “nesse caso,
a Literatura € ndo so o texto escrito, mas um texto escrito veiculado em um determinado suporte
que ¢ o livro”. E essa condig¢ao da Literatura se evidencia ainda mais ao notar os contrastes
entre livro e texto, pois, mesmo trocando o livro pelo texto, “[...] é ainda a condigdo de escrito
e impresso que parece guiar a oposicao entre o literario ¢ outros tipos de texto [...]” (Cosson,
2021b, p. 42).

Cosson (2021b, p. 42) aponta que, por ser concebida como a arte da escrita, a Literatura
“deve ser separada” das demais artes, mesmo que caminhem juntas no denominado campo
artistico-literario. Essa separacdo € necessaria porque sendo a arte da escrita, a Literatura ndo
possui a mesma posigédo das outras artes na escola. Embora haja uma precariedade nos espagos
escolares para essas outras artes, elas sempre foram entendidas como préticas. Ja a Literatura,
apesar de vagas consideracdes sobre a producdo dos textos literarios, é simplesmente fruicao.
E, ainda que caracterizada como arte ou discurso artistico e estético ao longo do texto, a
Literatura € uma arte pela metade ou diminuida por ser apenas recep¢do, e que estd na escola a
servigo outro, e ndo a si mesma (Cosson, 2021b).

O que se consegue perceber é que com a restricdo do literario ao escrito, a Literatura
fica presa a um suporte criado no passado e somente por meio dele participa do presente. 1sso
vai ao encontro do ensino tradicional, em que se concebe a Literatura como um conjuntode
obras que deve ser preservado e transmitido pela escola. O que pode ser comprovado em
“identificar assimilagdes, rupturas e permanéncias no processo de constituicdo da Literatura
brasileira” por meio da “leitura e analise de obras fundamentais do canone ocidental, em
especial da Literatura portuguesa, para perceber a historicidade de matrizes e procedimentos
estéticos” (Brasil, 2017a, p. 525). Reduzir a Literatura a um conjunto de obras produzidas
durante todo o processo histérico do pais, torna imprescindivel que se busque acompanhar essa
trajetoria.

Para Cosson (2021b, p. 44),
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[...] embora as expressdes “estilo de época’ e ‘periodo literario’ tenham sido elididas
da BNCC, a histdria da Literatura que se faz por meio da periodizagdo estilistica
continua implicitamente presente, até porque nao se postula uma alternativa a sua
adocgdo. Ao contrario, em lugar de se considerar a tradigdo literaria como um intertexto
sistémico, mantém-se o velho critério nacionalista/regional dos romanticos que adota
para a historia literaria 0 modelo organicista em que a Literatura brasileira é um galho
da arvore da Literatura ocidental [...].

Essa afirmacéo é facilmente comprovada no trecho

inclusdo de obras da tradicdo literaria brasileira e de suas referéncias ocidentais —em
especial da Literatura portuguesa—, assim como obras mais complexas da Literatura
contemporanea e das Literaturas indigena, africana e latino-americana (Cosson,
2021b, p. 44).

O texto mostra o ndo lugar da Literatura na BNCC, pelo menos ndo enquanto campo do
saber, uma vez que se restringe a um conjunto de obras escritas entendidas como complexas,
tradicionais, refor¢ando a ideia do canone. Subordinada ao componente curricular da Lingua
Portuguesa, nomeadamente como campo artistico-literdrio, a Literatura é colocada como
matéria secundaria, um complemento ao ensino da lingua materna. Ao ser colocada nessa
posicao, a Literatura acaba sendo negligenciada no ensino da leitura, exercendo a funcéo de
fornecer textos estéticos e artisticos para a fruicdo do aluno (Cosson, 2021b).

O papel secundario da Literatura ndo se restringe apenas a leitura dos textos literarios,
mas também a escrita: “a escrita literaria, por sua vez, ainda que nao seja o foco central do
componente de Lingua Portuguesa, também se mostra rica em possibilidades expressivas”
(Brasil, 2017a, p. 503), o que demonstra mais de uma prioridade, pois a razdo por tras dessa
escolha é a separacdo do letramento literario em dois processos nitidamente diferentes, a
recepcdo e a producdo e reforca a ideia de escrita literaria enquanto privilégio do escritor-artista
e ndo do leitor-autor.

No Ensino Médio, o texto da Base afirma que os estudantes devem

encontrar outros tempos e espagos para contemplar a escrita literaria, considerando
ferramentas e ambientes digitais, além de outros formatos — oficinas de criacéo,
laboratérios ou projetos de escritas literarias, comunidades de escritores (Brasil,
2017a, p. 524).

Isso também reforca a ideia de escrita literria como elaboragdo artistica que se apropria
de recursos digitais de criagcdo e ndo utiliza os textos literarios para expressdo e conhecimento
da Literatura (Cosson, 2021Db).

N&o h& necessidade de se considerar o conhecimento literario para a formagé&o do leitor,
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pois na BNCC a leitura literaria tem como principal objetivo a fruicdo (Cosson, 2021b).
Segundo os objetivos da BNCC, ao final do Ensino Médio, “[...] os jovens devem conseguir
fruir manifestaces artisticas e culturais,compreendendo o papel das diferentes linguagens e de
suas relacdes em uma obra e apreciando-as com base em critérios estéticos” (Brasil, 2017a, p.
488).

Mendes (2020) afirma que ndo se pode negar a importancia da fruicdo estética, mas que
a BNCC ndo discute sobre 0 assunto, o que pode gerar o perigo de colocar o aluno apenas como
espectador que busca na Literatura somente prazer ¢ conforto. Segundo o texto, fruigdo “refere-
se ao deleite, ao prazer, ao estranhamento e a abertura para se sensibilizar durante a participacédo
em praticas artisticas e culturais” e requer “disponibilidade dos sujeitos para a relagdo
continuada com producdes artisticas e culturais oriundas das mais diversas épocas, lugares e
grupos sociais” (Brasil, 2017a, p. 195), demonstrando que outras dimensdes como a critica e a

reflex@o ficam secundarizadas. Mendes (2020, p. 141) complementa:

Os deslocamentos, a valorizacdo da experiéncia e a complexidade tanto do processo,
quanto dos efeitos de uma leitura literaria parecem ter sido suplantados ou, no minimo,
omitidos na BNCC. Em seu lugar, o que aparece é a figura de um leitor/fruidor que
precisa ser competente para apreciar 0 que estd posto. Falta, portanto, na Base, uma
perspectiva mais dialdgica, critica e reflexiva para a leituraliteraria, na qual leitores
sdo constantemente desafiados a (re)conhecer, a confrontar e a (re)inventar o mundo
a partir da experiéncia estética.

A leitura literaria, ocorre naturalmente em virtude das caracteristicas essenciais das
obras, e ndo de um processo de letramento literario que demanda competéncia literaria do
estudante. Por isso que a BNCC apresenta como caracteristica do leitor literario um caréater
idealizado e abstrato, bem diferente das condig¢Ges concretas de leitura na escola (Amorin;
Souto, 2020). Nesse sentido, o ponto de partida é compreender ndo a funcdo, mas o valor da
Literatura em sala de aula, pois “a leitura literaria, mais que sensibilidade, prazer e deleite,
demanda saberes, posiciona valores e oferece experiéncias que sdo fundamentais para a
constituicdo de nossos corpos simbolicos [...]” (Cosson, 2021b, p. 48).

De acordo com Cosson (2021b), as relagGes entre o conhecimento literério e linguistico
ndo sdo simplificadas nem excludentes, mas sim complementares. Isso ocorre porque a
compreensdo da linguagem literaria desempenha um papel fundamental no desenvolvimento
da habilidade linguistica dos alunos, permitindo-lhes utilizar a lingua de forma mais abrangente.
Além disso, a linguagem literaria ndo se limita a se ajustar ao mundo; ela também nos capacita
a participar ativamente na construcdo tanto do mundo quanto de nossa prépria identidade.

Os estudos literarios propdem que “a Literatura nos liberta de nossas maneiras
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convencionais de pensar a vida [...]. Seu poder emancipador continua intacto, 0 que nos
conduzird por vezes a querer derrubar os idolos e a mudar o mundo [...]” (Compagnon, 2009,
p. 50-51). O contato com a Literatura possibilita que os leitores assumam um papel mais ativo,
pois representa uma oportunidade de conhecer novas pessoas, contextos eculturas variadas. 1sso
0s incentiva a confrontar diferentes realidades e a refletir ativamente sobre si mesmos, 0s outros

e 0 mundo ao seu redor.

2.7 Principais apontamentos do capitulo

O presente capitulo trouxe uma reflexdo sobre o percurso histérico do ensino da
Literatura no universo escolar, transmitindo a ideia da carga histérica de um ensino mais

proximo de um classicismo — a influéncia que isto tem na formacdo de Portugal, mas
que é cerceada na coldnia brasileira — refletido na histéria da educacdo e do ensino da
Literatura no Brasil. Perpetuou-se o ensino da Literatura sob os moldes do tradicionalismo,
impedindo a escola contemporanea de acompanhar as necessidades de adequacdo com a
realidade, e de efetivar a formacéo do leitor literario.

Apos o surgimento da escola publica sob o territério ideolégico da politica dominante,
refunda-se tanto a educacdo quanto o ensino da Literatura em um contexto em que ha ndo sé a
mudanca do eixo educacional, tendo o aluno como centro, um aluno que se busca construir
como um ser capaz— e em que a Literatura € um direito humano, uma necessidade humana de
aprimoramento, surgindo os desafios paradigmaticos de formacdo do leitor e de sua
capacitacdo, denominada letramento literario, para interagir com o universo da Literatura.

No segundo topico do capitulo, abordou-se justamente esta questdo, o letramento, no
qual se compreende que a escola é talvez o principal motor deste processo, mas ndo é o Unico,
e que o processo em si ndo tem por objeto tdo s6 o aluno e o espago escolar, mas € algo que se
dimensiona e dimensiona o individuo projetando-o0 com uma capacitacdo nova em relacéo ao
ambiente social com um todo.

Em seguida, apontou-se o ensino da Literatura no Ensino Médio, compreendendo que a
escolarizagdo tem contribuido para o apagamento da Literatura. A preocupacdo do Ensino
Médio tem sido preparar 0s jovens alunos para 0 ingresso no ensino superior e, com isso, a
Literatura passou a ocupar um lugar irrelevante. Outro fator apontado € a necessidade de
problematizar a questdo de o livro didatico ser norteador do ensino da Literatura. Refletiu-se

que, enguanto esse ensino continuar sob o Vviés historiografico, sera impossivel formar um leitor
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literario competente.

Além disso, discutiu-se sobre a importancia do letramento literario e as diferentes
concepcdes acerca do termo. Embora existam diferentes concepcdes, € preciso delimitar o
termo letramento, e que se encontre os caminhos de convergéncia para tornar o conceito mais
consistente e produtivo para todos 0s USuarios.

O proximo tépico se valeu da ideia majoritaria na atualidade, da mediag&o do professor,
um sujeito que possibilita 0 aprendizado do aluno com o conhecimento estabelecido. No aspecto
da Literatura e a formacdo do aluno leitor e a aquisicdo por parte deste da ferramenta, do
letramento literario — a ideia da mediacao se faz presente, sendo que para mediar, o professor
tem que passar pelo processo semelhante ao que deve induzir no aluno, sendo o préprio
professor objeto de uma transformacéo em relacdo as dimensdes da Literatura.

Continuando a discussdo acerca do ensino da Literatura nas escolas, buscou-se
compreender como esse ensino vem sendo tratado nos documentos oficiais e mais
recentemente, na BNCC, e como/se essas diretrizes comuns e aprendizagens essenciais tém
contribuido para o desenvolvimento integral dos ado presente ao longo da historia da
humanidade. Serdo tratados conceitos de poesia segundo Silva (2016), Aristételes (2002), Bosi
(1983), Paz (2012), Zilberman e Silva (1990), entre outros.

Silva (2016, p. 22) afirma que “a génese da poesia se confunde com a génese da historia
do homem”. Conforme o pesquisador argumenta, a dimensao poética tem sido uma presenca
constante nas a¢des humanas, pois esta intrinsecamente ligada a nossa capacidade de abstrair,
de transcender o 6bvio, de compreender o mundo e de nos perceber como parte integrante dele.
Em diversas situacdes, tanto nas artes como na vida cotidiana, a poesia € frequentemente
identificada como um elemento abstrato que enriquece esses momentos. Silva (2016) ainda
complementa que a poesia existe mesmo antes da criacdo de poemas, ja que uma fotografia, um
desenho ou uma declaracdo podem ser considerados poéticos quando capturam um momento
emocionante. Além disso, um texto em prosa pode estar impregnado de poesia, enquanto um
poema pode ndo necessariamente expressar elementos poéticos, uma vez que a verdadeira
poesia ndo esta sempre atrelada a sua forma externa.

Frequentemente, os estudantes se equivocam ao diferenciar os termos poema e poesia,
ao discernir entre forma e esséncia, bem como em outros contextos, como musica e cangéo,
filme e cinema.

Sobre esse aspecto Silva (2016, p. 22-23) explica:
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Obviamente, isso se deve muito mais a plurissignificacdo das palavras em Lingua
Portuguesa e ao coloquialismo, do que ao desconhecimento etimoldgico e historico-
cultural dos termos, mas é importante diferenciar os conceitos para que fique claro
do que estamos falando a fim de ndo confundirmos a obra com a arte).

Paz (2012) argumenta que a poesia pode existir independentemente de poemas, pois
muitas vezes paisagens, pessoas e eventos sdo intrinsecamente poéticos, sendo poesia mesmo
sem serem poemas. Ele também enfatiza que a poesia ndo é a soma de todos os poemas, e cada
criagcdo poética é uma entidade Unica, autossuficiente e irredutivel. Para ele, um poema € algo
novo, mas nao é um todo completo, cada poema € unico e inigualavel. A unidade da poesia so
pode ser verdadeiramente compreendida através da experiéncia direta com o poema, pois 0
poema é uma obra por si s6, mas nao deve ser confundido com a poesia. O poema é um meio,
um organismo verbal que contém, evoca ou emana poesia, sendo a sintese da poesia em sua
forma mais concreta. De acordo com Paz (2012) a tarefa de classificar poemas em géneros pode
ser desafiadora, uma vez que todas as atividades verbais, desde interjeicBes até discursos
I6gicos, tém potencial para se tornar poemas.

Silva (2016) destaca que a histéria do poema difere da histdria da poesia. Ele argumenta
que a poesia é a esséncia da criacdo, enquanto o poema é a obra que surge desse ato criativo. A
prépria etimologia da palavra poesia, derivada do grego poiesis, significa criar ou fazer. Silva
(2016) ainda salienta que ao longo da histéria mundial, individuos tém utilizado imagens,
palavras sagradas, impressdes e emocdes para criar, recriar e transformar a poesia em uma
forma de linguagem unica.

Paz (2012, p. 9) traz o conceito de poesia a partir de algumas reflexdes: “A poesia ndo
pode ter como objeto proprio, mais que a criacdo de poemas, a de momentos poéticos? Sera
possivel uma comunh&o universal da poesia?”’. Para abordar essas questdes, 0 autor estabelece
duas caracteristicas fundamentais do momento poético: a poesia representa o instante em que
0s aspectos essenciais da linguagem ressurgem, tais como sua qualidade sonora e visual, que
suprimem sua utilidade pratica. No entanto, na atividade poética, esses atributos sdo
transformados em imagens de natureza ambigua, capazes de evocar uma infinidade de

significados, resultando em uma forma de comunicagéo entre os estudantes brasileiros.
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3 CAPITULO 2 -HA ESPACO PARA A POESIA NO ENSINO MEDIO?

3.1 Concepcoes acerca do género poema e da poesia

Na escola, a leitura literaria [...] nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz,
0s instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito
de linguagem (Cosson 2021b, p. 30).

Neste topico serdo apresentados alguns conceitos de poesia, 0 seu surgimento, sua
importancia e valor estético e o papel que exerce na Literatura, além de tratar sobre como
tem estacdo unica. Ao valorizar os elementos fundamentais da linguagem, a poesia transcende

as fronteiras da expressdo escrita e, assim, integra-se a outras manifestacdes de arte. Assim,

ha poesia sem poemas; paisagens, pessoas e fatos podem ser poéticos: sdo poesia sem
ser poemas. Pois bem, quando a poesia acontece como uma condensacéo do acaso ou
é uma cristalizagdo de poderes e circunstancias alheios a vontade criadora do poeta,
estamos diante do poético. [...] A poesia se polariza, se congrega e se isola num
produto humano: quadro, cangdo e tragédia. O poético é poesia em estado amorfo
(Paz, 2012, p. 16-17).

Paz (2012) percebe na poesia uma fusdo cosmica de realidades diversas, onde a
experiéncia humana adquire significado no ponto de encontro entre o individuo, a historia e a
linguagem. No processo de formacédo individual, a poesia assume a forma de um “exercicio
espiritual, um método de libertacdo interior” e uma “operacdo capaz de transformar o mundo;
a atividade poética é revolucionaria por natureza” (Paz, 2012, p. 15). Além disso, Paz (2012)
argumenta que a poesia tem a capacidade de estabelecer uma conex@ com o transcendente,
levando-nos a uma dimensdo mais profunda da existéncia.

De acordo com Bosi (1983), para os hebreus, o fundamento da poesia esta enraizado no
poder da nomeacdo. Ao nomear as coisas, eles conferiam a elas sua verdadeira natureza ou a
reconheciam. Esse poder, subjacente a linguagem, é o que da aos poetas a capacidade de dar
sentido as coisas. Em esséncia, a origem da poesia esta intimamente ligada a origem da propria
linguagem. Restaurando a conex&o entre signos e as coisas que eles designam, a poesia revela
um uso muito primario da linguagem e parece preceder seu perfil em conversas, conferéncias,
discursos, ensaios, telefonemas, jornais e aulas. Bosi (1983) enfatiza que a poesia é uma forma
de linguagem que transcende o uso cotidiano das palavras. Ela eleva a palavra a um estado de
graca, carregando significados mais profundos e revelando a esséncia da experiéncia humana.

A poesia, para Bosi (1983), € uma expressdo artistica que permite ao poeta expressar

sua subjetividade de maneira Unica. Ela d& voz aos sentimentos, emocOes e visdes pessoais,
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transmitindo uma experiéncia interior de forma auténtica e original. O autor ressalta a
importancia da sensibilidade estética na poesia. Atraves da linguagem, ritmo, sonoridade e
imagens poéticas, a poesia cria um impacto emocional e desperta o senso de beleza nos leitores.
Para ele, a poesia utiliza simbolos e imagens para comunicar significados mais profundos e
complexos. Ela vai além da comunicacao literal e busca transmitir uma compreensdo simbolica
do mundo, permitindo mdaltiplas interpretacdes e ressoando além das palavras. Mas também, é
vista pelo autor como uma forma de reflexdo critica sobre a realidade. Ela pode questionar
normas, desafiar convenc@es e propor uma visdo de mundo alternativa. Através da poesia, é
possivel explorar temas sociais, politicos e filos6ficos com uma perspectiva critica.

De acordo com Zilberman e Silva (1990), a poesia se transformou ao longo do tempo
no que hoje chamamos de Literatura. Apesar da criacdo de novos géneros e termos literarios,
permanece indiscutivel que os textos poéticos possuem uma capacidade Unica de transformacéo
do individuo. Ao expor os leitores a matéria-prima literéria, a poesia serve como um requisito
essencial para o desenvolvimento intelectual e ético.

Conforme Silva (2009), a poesia consiste na arte de criar e construir. A cria¢do poética
é resultado da interacdo entre o poeta e a linguagem, que juntos ddo origem a poesia. Em
esséncia, a poesia € uma forma verbal de arte, e a linguagem € seu Unico dominio. Segue uma
estrutura linguistica particular que se desvia do comum, em que as palavras muitas vezes nao
possuem significado real, mas sim, transmitem conotacdo ou significados figurativos,
oferecendo assim uma revelacéo alternativa da verdade. As vezes, as palavras s&o usadas apenas
para dar som a poesia, desprovidas de qualquer significado subjacente. A fragmentacdo é
resultado da linguagem poética indo contra as regras rigorosas da sintaxe. Muitas vezes, 0 ritmo
do pensamento € seguido pela linguagem poética ou mesmo a acompanha, reunindo as palavras
em repeticGes organizadas ou acusticas regulares, assim como na mausica.

Para Aristoteles (2002), a poesia ¢ uma forma de imitacéo da realidade. Ele argumenta
que a poesia imita as acOes e 0s caracteres humanos por meio do uso da linguagem e da estrutura
narrativa. Através dessa imitacdo, a poesia é capaz de representar a natureza humana e suscitar
emocOes nos espectadores ou leitores, seja por meio da linguagem, do gesto ou da mausica.
Segundo o autor a poesia tem uma funcao importante na sociedade, pois permite que as pessoas
expressem suas emocdes e ideias de forma criativa e simbolica. Aristdteles (2002) destaca a
importancia da mimesis, ou imitacdo, pois a poesia € uma operacdo que representa a natureza
(physis). A poesia imita a maneira como o ser humano age (praxis) com base em sua vontade,
paixdes (pathos) e intelecto (dianoia), para expressar uma mensagem moral (ethos). O ato

criativo (poiesis) da poesia envolve imitacdo calculada e intencional, seguindo seu préprio
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raciocinio para alcancar o objetivo de obter prazer e conhecimento. Como a imitacdo e a
contemplacdo do imitado s&o naturais ao ser humano, elas tém origem intelectual e estética.

Aristoteles (2002) acredita que a poesia tem o poder de evocar emog6es no publico por
meio da representacdo de personagens e eventos. Além disso, ele argumenta que a experiéncia
emocional gerada pela poesia pode levar a uma purificagdo emocional conhecida como catarse,
proporcionando uma forma de alivio e libertacdo das emogdes. Ele via a poesia como uma
forma de conhecimento que podia nos ajudar a entender melhor o0 mundo e a n6s mesmos, ao
representar as experiéncias humanas de uma forma mais ampla e profunda.

Para o autor, a poesia ¢ uma forma de arte superior, pois é capaz de imitar a realidade
de maneira mais ampla e profunda do que outras formas de arte, como a pintura ou a escultura.
E, a poesia é uma forma de arte que tem suas proprias regras e técnicas, que devem ser
aprendidas e dominadas pelos poetas. De acordo com o autor, a poesia deve ser avaliada com
base em sua capacidade de imitar a realidade de forma verossimil e de emocionar o publico, “a
obra do poeta ndo consiste em contar 0 que aconteceu, mas sim coisas quais podiam acontecer,
possiveis do ponto de vista da verossimilhanga ou da necessidade” (Aristoteles, 2002, p. 39).

Segundo Paz (2012), a poesia busca alcancar a “palavra essencial”, uma linguagem
purificada e auténtica que vai além da mera comunicacdo. Essa palavra essencial é capaz de
revelar verdades universais e essenciais sobre a condi¢do humana. A poesia define a condicéo
simbdlica do ser humano, expressando sua existéncia e ambiguidade. O homem é, por natureza,
um poeta, e na poesia torna-se um servo da linguagem, um veiculo por meio do qual ela se
manifesta, se compde, se torna realidade e se materializa constituindo o homem.

A poesia, para Paz (2012), é um meio de transformacéo e renovacdo pessoal e social.
Ela desafia as estruturas estabelecidas, rompe com convenc@es e desperta uma consciéncia
critica. Através da poesia, € possivel vislumbrar novas possibilidades e propor mudancas em
nossa forma de pensar e viver. A poesia revela 0 mundo em que vivemos e cria um outro no
qual desejamos habitar. Ela é tanto o pao dos escolhidos quanto alimento maldito. Separa e
unifica. E um convite a viagem, mas também ao regresso. E inspiracio, respiracéo, suplica o
vazio e dialoga com a auséncia. A poesia alimenta-se do tédio, da miséria e do desespero.
Expressa a histdria de racas, nagdes e classes. A poesia nega a histéria e nela todos os conflitos
séo resolvidos. Nela, finalmente, o ser humano se conscientiza de ser mais do que uma
passagem.

O referido autor enfatiza a importancia da sensibilidade poética, que € a capacidade de
ver além das aparéncias superficiais e capturar a esséncia do mundo. A sensibilidade poética

nos permite apreciar a beleza nas coisas mais simples e encontrar significado em experiéncias
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aparentemente insignificantes. Paz (2012) vé a poesia como um terreno de conflito e tenséo,
onde diferentes vozes e perspectivas entram em dialogo. Através do uso de contrastes,
paradoxos e ambiguidades, a poesia revela as contradigdes da existéncia humana e nos desafia
a lidar com elas. O autor ainda reitera que a poesia € uma forma de liberdade criativa. Ela
transcende as limitagdes da linguagem convencional e permite ao poeta explorar novas
possibilidades expressivas. A poesia € uma busca constante pela liberdade de expresséo e pela
autonomia do pensamento (Paz, 2012).

Lajolo (2000) apresenta o poema como um jogo da linguagem composto por palavras
soltas, empilhadas, em fila, desenhadas com ritmo diferente das palavras faladas no cotidiano.
J& a poesia surge do olhar do poeta para seus leitores por meio do poema. A poesia é uma forma
de manifestacdo do eu lirico, permitindo ao poeta expressar suas emocdes, pensamentos e
percepcOes pessoais de maneira profunda e auténtica. Lajolo (2000) reconhece a polissemia da
poesia, ou seja, sua capacidade de ser interpretada de varias maneiras. Ela valoriza a liberdade
interpretativa do leitor, que pode atribuir significados pessoais e encontrar novas perspectivas
a cada leitura.

Para Lyra (1986) o poema é um objeto empirico. Criado 0 poema, ele passa a existir por
si s0, ao alcance de qualquer leitor. Mas a poesia sO se concretiza em outro ser, onde ela se
instala e se revela de forma primordial, oferecendo-se a percepcdo objetiva de qualquer
individuo para depois se inserir no espirito desse individuo que a absorve.

Candido (2013a) afirma que a linguagem poética se diferencia pela maneira como
emprega a linguagem, fazendo uso de uma variedade de recursos estilisticos e estratégias
discursivas para que o contetido e a forma se harmonizem. Isso ocorre ao levar em conta 0s
elementos que sao distintivos do texto poético, tais como a rima, o ritmo, 0s jogos estilisticos,

as figuras de linguagem e a sonoridade. Em sua opiniao:

Quando recebemos o impacto de uma produgdo literaria, oral ou escrita, ele é devido
a fusdo inextricavel da mensagem com a sua organizagdo. Quando digo que um texto
me impressiona, quero dizer que ele impressiona porque a sua possibilidade de
impressionar foi determinada pela ordenacéo recebida de quem o produziu (Candido,
2013a, p.178).

Devido a poesia trazer a linguagem um efeito potente de significacéo e sentido, uma vez
que a esséncia da linguagem poética esta na palavra e em sua imaginacgéo criadora, € que muitos
autores como Pinheiro (2000) defendem o ensino da poesia nas escolas. Pois a poesia € feita de
som e siléncio, de sentimentos, conhecimentos e cores, todos ligados em sua propria esséncia.

E nesse sentido traz em si, dor, davida, incerteza e desequilibrio, espacos que precisam ser
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preenchidos pelo leitor. A poesia pode contribuir para ensinar a refletir sobre a vida, a ver e
pensar a realidade de uma forma diferente.
Depois de apresentar alguns conceitos da poesia e do poema, no proximo topico sera

apresentado o estudo do poema em sala de aula e sua inadequada escolarizacao.

3.2 Estudo de poemas em sala de aula: Escolarizacédo inadequada

As Orientacdes Curriculares para 0 Ensino Médio, apontam em seu texto institucional
que o problema da leitura de poesia nas escolas tem sido centralizar suas perspectivas na
didatizac&o dos textos, desconsiderando totalmente suas potencialidades (Brasil, 2006).

Mesmo aquelas gera¢des que foram obrigadas a saber de cor 0s poemas dos manuais
ndo foram além disso, isto é, terminados os estudos, limitaram-se aos poemas
escolares, carregando-o0s na memoria como uma espécie de antologia cristalizada pelo
resto da vida. Parece que, infelizmente, a leitura de poemas fora da vida escolar é coisa
para poucos. Onde estaria, entdo, o erro na formacao escolar dos leitores para a poesia?
Pensamos que a ndo exploracgdo das potencialidades da linguagem poética, que fazem
do leitor um co-autor no desvendamento dos sentidos é que impede a percepcéo da
experiéncia poética na leitura produtiva (Brasil, 2006, p. 75).

A escolha do trabalho com o texto poético se deu ndo s6 pela forma que este género
textual é utilizado no ambiente escolar, mas também pela perspectiva de que seja reconhecido
pelas suas multiplicidades. A Literatura nas escolas tem sido estudada por autores como
Averbuck (1982), Amarilha (1997), Lajolo (2000), Gebara (2002), Cosson (2021a), entre
outros. Os resultados tém indicado as alteracbes pedagdgicas que a poesia sofre. O que se
percebe € que, geralmente, na escola, e principalmente nas aulas de Literatura, quando se almeja
a formacéo leitora dos alunos é mais comum a solicitacdo da leitura de romances dos classicos
literarios. Dessa forma, 0os poemas permanecem com pouca circulacao e quando sdo escolhidos,
é com o intuito de reduzi-los a utilidade dos contetidos didaticos obrigatorios.

Para Candido (2013a), a dificuldade em ensinar poesia se da pelo fato de que a prosa é
um meio de expressdao mais proximo da linguagem cotidiana e as pessoas estdo mais
familiarizadas com ela. Essa situacéo € desfavoravel e pouco atrativa para a leitura e ensino de
poesia nas escolas, ocorrendo com muita frequéncia devido as expectativas entre professores e
estudantes nao se conciliarem. O interesse em converter textos poéticos em contetido didatico,
muitas vezes, corrobora com um grande desinteresse dos jovens pela poesia.

Antes de aprofundar essa reflex&o, é preciso esclarecer a diferenca entre poema e poesia.

Candido (2006), em seu “Estudo analitico do poema”, adverte que a poesia ndo deve ser
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confundida, necessariamente, com uma analise do verso, principalmente do verso metrificado.
De acordo com o autor, “a poesia pode ocorrer tanto na prosa quanto em verso livre” (Candido,
2006, p. 21). No género poema, as palavras ndo se apresentam sempre da mesma forma e nédo
se adaptam as necessidades do ritmo, mas adquirem diferentes sentidos conforme a abordagem
do poeta. Cabe ressaltar que discutiremos 0 género poema e a leitura de poesia no contexto
escolar.

O trabalho com o texto literario no ambiente escolar, em especial 0 poema, encontra
muitos entraves e o principal estd em utilizd-lo como pretexto para ensinar conteudos
gramaticais. Todorov (2010, p. 15) afirma: “O Ensino de Literatura na escola esta em perigo”.
O autor se refere a como a Literatura tem sido apresentada para 0s jovens nas escolas, uma vez
que eles ndo tém contato efetivo com o texto, mas apenas com a teoria ou com a historia literaria.
Para Todorov (2010), os textos literarios devem novamente ocupar o cerne do processo
educativo, porque s eles em sua grandeza podem fascinar, sensibilizar e criar uma ligacéo
profunda entre os leitores.

Para os professores de Lingua Portuguesa e Literatura, o papel dos textos literarios na
formacdo dos individuos e da sociedade € inegavel. No entanto, na préatica diaria, acabam
eliminando as possibilidades desse trabalho, que é tdo significativo, ao abordarem somente a
critica literaria. Neste sentido, escolher o autor do livro didatico se tornou referéncia de escolha
sobre o que deve ou néo ser lido em aula.

Uma das grandes criticas ao estudo do género poema na escola, refere-se ao uso desses
textos para enaltecer valores, datas comemorativas dentre outros. Questiona 0S US0S excessivos
da Literatura no ambiente escolar, 0 método de ensino por meio da Literatura e a utilizacdo do
texto como justificativa (Lajolo, 1986, 2000). Sobre isso, Lajolo (1986, p. 15) afirma: “Ou o
texto da sentido ao mundo, ou ele ndo tem sentido nenhum. E 0 mesmo se pode dizer das nossas
aulas”. No cotidiano das salas de aula de Literatura, muitas vezes se percebe que os estudantes
demonstram desinteresse pelas atividades de leitura sejam individuais ou coletivas com
discussdes sobre 0s textos apresentados. Percebe-se ainda, no discurso desses estudantes, que a
leitura dos textos literarios é cansativa e desconectada da realidade, pois, conforme ja discutido
neste trabalho, o que se aprende sobre Literatura € a biografia dos autores e periodos literarios.
Nesse sentido, pode-se constatar que a escola tem fracassado no sentido de aproximar 0s
estudantes dos textos literarios, em especial a poesia.

E preciso que as escolas possibilitem que mais alunos se tornem capazes de usar a lingua
para produzirem suas mensagens, manifestar suas emocdes e sua visdo de mundo, conscientes

de si e dos seus limites diante do proprio discurso e do discurso do outro. Que possam usar a
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linguagem para que se libertem das amarras da manipulagdo a que estdo sujeitos no contexto
do jogo social. E importante ensinar a ler poesia de forma sensivel, instigando o aluno a
compreender os sentidos do texto, a saber interpretar um poema, vivencia-lo, senti-lo e estar no

mundo com ele. Essa é uma tarefa fundamental. Como explica Paz (2012, p. 34):

Cada poesia é Unica. Em cada obra lateja, com maior ou menor intensidade, toda a
poesia. Portanto, a leitura de um s6 poema nos revelara, com maior certeza do que
qualquer investigacdo historica ou filoldgica, o que é a poesia.

E ainda, segundo o autor, “o poema ¢é uma possibilidade aberta a todos os homens,
qualquer que seja seu temperamento, seu animo, sua disposicao. Pois bem, o0 poema € s0 isto:
possibilidade, algo que s6 se alinham em contato com um leitor, um ouvinte” (Paz, 2012, p.
33). O autor ainda completa dizendo que a participacdo do leitor € algo comum aos poemas e
que sem isso jamais seria poesia. “Toda vez que o leitor revive de verdade o poema, atinge um
estagio que podemos chamar de poético” (Paz, 2012, p. 33).

Conhecimentos como escolas e géneros literarios, seus movimentos historicos e 0s
escritores mais representativos fazem, sem duvida, parte da memadria escolar de todos aqueles
que frequentaram alguma instituicdo de ensino formal no Brasil. Mas, autores como Soares
(2011), Azevedo (2003) e Cosson (2021a) discutem o impacto que a didatizacdo da Literatura
pode causar na formacéo de leitores na escola e nos faz questionar sobre o papel da escola na
formacdo de sujeitos leitores de Literatura e quais praticas seriam significativas nesse processo.

Para Azevedo (2003), a Literatura ndo pode se limitar a formacdo escolar, embora a
escola ainda seja o caminho para esse conhecimento. Candido (2013a, p. 176) entende a
Literatura para além da perspectiva escolar, assim, a coloca em uma lista de necessidades
incompreensiveis para o ser humano e indispensaveis ao seu desenvolvimento pleno. O autor
explica que essas necessidades incompreensiveis “sdo correspondentes as necessidades
profundas do ser humano e que ndo podem deixar de ser atendidas sob penalidade de
desorganizagao pessoal, ou pelo menos de frustragdo mutiladora”. Segundo o autor, a Literatura

tem um grande dominio na formacdo humana, conforme relata:

[...] A criagdo ficcional ou poética, que é a mola da Literatura em todos os seus niveis
e modalidades, estd presente em cada um de nds, analfabeto ou erudito — como
anedota, causo, histéria em quadrinhos, noticiario policial, cangdo popular, moda de
viola, samba carnavalesco. Ela se manifesta desde o devaneio amoroso ou econdmico
no onibus até a atencdo fixada na novela de televisdo ou na leitura seguida de um
romance (Candido, 2013a, p. 177).

Nesse sentido, defende-se a Literatura como algo indispensavel e um direito
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intransferivel das pessoas e da escola. A escola é o principal meio de circulacdo da Literatura,
por isso, esta tem sido utilizada como canal de conhecimento, mas ndo devemos ignorar sua
importancia na formacdo humana. Candido (2013a, p. 177) comenta sobre o carater

humanizador da Literatura, afirmando:

[...] Ela ¢ ator indispensavel de humanizacédo e, sendo assim, confirma o homem na
sua humanidade, inclusive porque atua em grande parte no subconsciente e no
inconsciente. Neste sentido, ela pode ter importancia equivalente a das formas
conscientes de inculcamento intencional, como a educacdo familiar, grupal ou escolar.

Para Candido (2013a), a Literatura é a demonstracdo humana e universal em qualquer
momento e em qualquer lugar. N&o existe ninguém ou nenhuma nagao que nédo tenha essa forma
de expressdo, seja por meio da construcdo popular ou erudita. Ainda segundo o autor, a
contextualizacdo e o significado das palavras ndo tém sentido em um todo claro e légico, pois
favorecem a organizacdo do espirito do leitor que leva a organizacdo do mundo. Em outras
palavras, a forma de inserir a mensagem tem um efeito humano devido a sua organizacao

mental. Sobre humanizacéo, ele declara:

Entendo aqui por humanizacéo o processo que confirma no homem aqueles tracos que
reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa
disposi¢do para com o préximo, afinamento das emoc0es, capacidade de penetrar nos
problemas da vida, senso da beleza, a percep¢do da complexidade do mundo e dos
seres, o cultivo do humor. A Literatura desenvolve em nos a cota de humanidade na
medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade,
o0 semelhante (Candido, 20133, p. 180).

Sob essa Gtica, 0 uso da Literatura, e mais especificamente a poesia, pode proporcionar
aos jovens estudantes meios para expressarem suas individualidades e, a0 mesmo tempo,
possibilitar uma maior interagéo entre eles. Autoras como Lajolo e Zilberman (2002), lembram
que a Literatura no Brasil, mesmo que seja imprescindivel desde os primeiros anos escolares,
por contribuir com esse processo de humanizacdo do ser humano, torna-se obrigatoria como
disciplina curricular somente a partir do Ensino Médio. Nas Orientagdes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio, pode-se constatar o texto que regulamenta o Ensino de Literatura no

Brasil, no trecho transcrito (Brasil, 2006, p. 52):
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Nesse mundo dominado pela mercadoria, colocam-se as artes como meio de educacéo
da sensibilidade; como meio de atingir um conhecimento tdo importante quanto o
cientifico — embora se faga por outros caminhos; como meio de pér em questdo
(fazendo-se critica, pois) 0 que parece ser ocorréncia /decorréncia natural; como meio
de transcender o simplesmente dado, mediante o gozo da liberdade que s6 a fruigao
estética permite; como meio de acesso a um conhecimento que objetivamente néo se
pode mensurar; como meio, sobretudo, de humanizagdo do homem coisificado; esses
sdo alguns dos papéis reservados as artes, de cuja apropriagdo todos tém direito.
Diriamos mesmo que tém mais direito aqueles quetém sido, por um mecanismo
ideologicamente perverso, sistematicamente mais expropriados de tantos direitos,
entre eles até o de pensar por si mesmos (Brasil, 2006, p. 52).

Percebe-se que a leitura de textos literarios contribui para a formagcdo humana do
individuo, pois ao contrario da maioria dos tipos textuais em circulacdo, os textos literarios
permitem que os individuos exercam mudltiplos sentidos da linguagem e, como efeito, a
liberdade. Dessa forma, é preciso fazer uma consideracdo: deve-se criar condi¢des para que 0
leitor alcance uma autonomia na formacgdo humana. E, nesse sentido, o poema pode contribuir
para criar tais condi¢fes, uma vez gque, geralmente, quem |é poemas, torna-se mais apto a ler

outros géneros textuais. Frantz (1998, p. 80) elucida:

Mesmo sabendo da importancia da poesia na vida dos seres humanos, muitas escolas
esqueceram-na, principalmente nas séries iniciais, dando mais espagos, entre aspas,
para coisas mais importantes e mais sérias, como também para textos em prosa,
privando os alunos dessa experiéncia inigualavel.

O poema, em particular, colabora com a formacdo de leitores literarios em qualquer
periodo de ensino, pois se caracteriza pela polissemia da linguagem, sua originalidade; é
marcado pela linguagem conotativa, permite multiplos niveis de leitura, diferentes estilos, e a
escola precisa respeitar suas particularidades, sua funcdo estética, sua maneira de produzir
sentido, no didlogo e na interacdo que cria com seus leitores.

As autoras Lajolo e Zilberman (2002) advertem que a leitura de textos literarios estdo
se tornando cada vez mais escassas no ambiente escolar, seja porque se dilui no meio de varios
tipos de discursos ou textos, seja porque é substituido por resumos, compilagdes, etc. Portanto,
partindo do principio de que o protocolo de leitura literaria deve ser iniciado dentro do espaco
escolar, é necessério criar meios eficazes para inserir os leitores nesse contexto. E importante

que se busque praticas e espacgos para que o prazer e a necessidade de ler possam se fundir.
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Né&o existe uma receita magica e infalivel, no entanto o mediador, seja ele professor
ou ndo, pode organizar de forma criativa momentos de leitura que néo se restrinjam a
decodificagdo e ao didatismo, e transformem a rotina de leitura em préticas eficientes
de formacdo leitora. Nesse aspecto, € importante que os educadores dessa area
elaborem propostas que contribuam com o letramento literario, pois ‘quanto mais o
receptor se apropriar do texto literario e a ele se entregar profundamente, mais rica
sera a experiéncia estética, isto é, quanto mais letrado literariamente o leitor, mais
critico, autbnomo e humanizado ele serd’ (Brasil, 2006, p. 60).

Quanto a promover a leitura de textos poéticos, o desafio do mediador é levar o
estudante de Ensino Médio a acessarem obras canbnicas sejam classicas ou contemporaneas,
que possibilitem reconhecer seu valor estético, fruicdo mais apurada e acessem outra forma de
conhecimento sobre si e sobre 0 mundo. Nem sempre a leitura de textos poéticos, como
experiéncia estética, fluira espontaneamente. Havera em alguns momentos, resisténcia por parte
dos estudantes. Nessa perspectiva, Paz (1993) defende que ha uma diferenca entre ler um poema

como texto poético e ler como texto informativo. De acordo com o autor,

0 poema lido como um texto literario difere de 1&-lo como um documento histérico,
psicanalitico ou social. Na pratica isto significa que precisamos reaprender a ler
poemas como textos poéticos, pois a poesia necessita ser declamada para que
possamaos promover a unido entre som e sentido, caracteristica essencial do poema
(Paz, 1993, p. 102).

Vale destacar que a Literatura se torna complexa porque sua funcdo ndo é apenas
referencial, ndo estd centrada somente na mensagem. O texto poético se preocupa
principalmente com a forma. E, ainda, que em suas diferentes manifestacBes, a Literatura
contribui para desenvolver um individuo mais critico, autbnomo e capaz de visualizar diferentes
solugdes para os problemas que possam surgir. Associado a isso, a sensibilizacdo promovida
pela leitura do texto poético, manifesta-se como possibilidade de emergir um leitor mais
receptivo, que seja apto a perceber a si e ao mundo, superando o0 senso comum. Nesse sentido,
formar um leitor de poesia humanizado, ¢ formar um leitor que compreenda os elementos
estéticos especificos do texto poético (jogos sonoros, ambiguidade, ironia, deslocamento
sintatico, subversdo de lugares comuns) que colaboram com seu efeito de sentido, e que possam
inseri-los em sua pratica de vida (pratica social — como diz a teoria do letramento) e tornar-se
uma pessoa que em situagdes cotidianas, seja receptiva com o proximo (Candido, 2013a).

Dessa forma, espera-se que o estudante leitor de poesia experimente praticar o exercicio
de reflexdo, de adquirir saber, de ser receptivo com o préximo, afinar as emocdes e ser capaz
de aprofundar-se nos problemas da vida do senso de beleza e perceber como o mundo é

complexo (Candido, 2013a). Tratar a Literatura e também a poesia para além do estudo
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conteudistico e formal deve ser a principal motivacdo para pensar sobre formas de efetivar
espacgos dentro da escola que possam proporcionar aos jovens estudantes a possibilidade de

encontro com o texto poético e com o potencial transformador da leitura literaria.

3.3 Poesia nos livros didaticos

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), conforme estabelecido pelo Decreto
n°9.099, de 18 de julho de 2017, tem como propdsito a avaliacao e disponibilizacdo sistematica,
regular e gratuita de obras didaticas, pedagdgicas, literarias e outros materiais de apoio a pratica
educativa. Esse servico € direcionado as escolas publicas de Educacdo Basica, abrangendo as
redes federal, estadual, municipal e distrital, bem como as instituicGes de educacdo infantil
comunitarias, confessionais ou filantropicas, sem fins lucrativos e que mantenham convénios
com o Poder Publico (Brasil, 2017c). O PNLD representa, desta forma, um mecanismo de
justica social.

O PNLD é o mais antigo entre os programas destinados a distribuicdo de materiais
didaticos aos estudantes da rede publica de ensino no Brasil, tendo sido instituido em 1937,
denominado de Instituto Nacional do Livro. Por oitenta anos, 0 programa tem passado por
aprimoramentos, mudancas de denominacao e variagdes em sua execucdo. Inicialmente, sua
meta era atender exclusivamente os estudantes do Ensino Fundamental em escolas publicas. A
inclusdo do Ensino Médio no PNLD teve inicio em 2004 com alguns livros, no entanto, atingiu
sua completude em 2009 (Brasil, 2017c¢).

A responsabilidade pelo desenvolvimento da politica do PNLD como financiador,
formulador e gestor recai sobre 0 MEC, enquanto o Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE) assume o papel de executor do programa. Isso envolve a aquisi¢do e
distribuicdo dos materiais didaticos em todo o territorio brasileiro. A execucgdo do programa
segue um processo que abrange oito etapas, conforme detalhado nos editais publicados
periodicamente, resultando em um periodo médio de 24 meses até que 0s materiais didaticos
estejam disponiveis nas escolas publicas.

Quanto aos processos relacionados a cada uma das fases e agentes do PNLD, tem-se:

a) registro: inclusdo no sistema de editores e obras, e validagéo das inscri¢oes;
b) andlise pedagogica: etapa que busca assegurar a qualidade do material destinado as
instituicdes de ensino;

c) certificacdo: fase que avalia a conformidade das editoras e dos acordos com 0s
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autores das obras;

d) selecéo: disponibilizagéo por meio do guia do PNLD das obras aprovadas para todos
professores do respectivo ciclo do edital;

e) negociacdo: momento em que as editoras sdo convocadas para discutir os precos dos
materiais didaticos;

f) aquisicdo: corresponde a contratacdo efetiva dos editores conforme as quantidades
escolhidas pelas instituicGes e os valores acordados durante a fase de negociacao;

g) acompanhamento: visitas aos centros logisticos das editoras, assim como aos
Correios;

h) distribuicdo: entrega dos livros pela Empresa de Correios e Telégrafos (Brasil, 2017c,
2019).

Os editais do PNLD estdo segmentados em ciclos e fases. Os ciclos normalmente
abrangem um periodo de 3 ou 4 anos, durante o qual os alunos e professores utilizam as mesmas
obras didaticas. As quatro fases compreendem: educacdo infantil, Ensino Fundamental anos
iniciais (1° ao 5° ano), Ensino Fundamental anos finais (6° ao 9° ano) e Ensino Médio. No
intervalo de 2004 a 2020, no que se refere a etapa do Ensino Médio, os materiais didaticos eram
estruturados em doze disciplinas: Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte, Educacdo Fisica,
Matemaética, Quimica, Fisica, Biologia, Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia (Brasil,
2019).

A reformulacédo do Ensino Médio foi oficializada em 6 de fevereiro de 2017. Apos cinco
meses da promulgacdo da lei, o governo federal emitiu o Decreto n® 9.099 em 18 de julho de
2017, introduzindo modificacfes no PNLD. Esse Decreto ja estava alinhado com a BNCC, que
seria aprovada 16 meses depois. E relevante ressaltar que, conforme estipulado no art. 2°, inciso
VI, um dos objetivos do PNLD ¢é apoiar a BNCC (Brasil, 2017c).

Em 04 de dezembro de 2018, a BNCC foi aprovada, resultando em uma nova abordagem
do Programa, o que demandou a reestruturacdo do material didatico destinado ao Ensino Médio
(Brasil, 2017a). A abordagem por disciplinas foi substituida por aulas agrupadas em areas de
conhecimento, mantendo os conteddos das disciplinas, mas agora abordados de forma
interdisciplinar no contexto das areas de conhecimento. Os componentes de Lingua Portuguesa,
Lingua Inglesa, Arte e Educacdo Fisica foram agrupados na &rea de conhecimento de
Linguagens e suas Tecnologias. A disciplina de Matematica passou a ser abordada como a area
de conhecimento de Matemaética e suas Tecnologias. Quimica, Fisica e Biologia foram

integradas na area de conhecimento de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. Por fim,
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Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia foram incorporados na relacdo entre essas
disciplinas, constituindo a area de conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.
Frente aos desafios apresentados na implementacdo do Ensino Médio, o PNLD 2021
incorporou as diretrizes da BNCC, realizando uma reorganizacao do material didatico, o qual
foi subdividido em cinco objetos, cada um associado a suas areas de conhecimento especificas

e um cronograma para sua distribui¢do nas escolas.

a) objeto 1: consiste em projetos integradores e projetos de vida, 0s quais visam
enriquecer e complementar o ensino por meio da metodologia de projetos,
proporcionando uma aprendizagem centrada na experiéncia pratica, com atividades
de pesquisa, discusséao e producéo;

b) objeto 2: abrange obras didaticas por area do conhecimento e obras didaticas
especificas. As obras por area do conhecimento englobam as quatro areas e devem
abordar todas as competéncias gerais, especificas e habilidades de cada area. J& as
obras especificas sdo semelhantes as anteriores do PNLD, ou seja, sdo relacionadas
a Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Matematica e Ciéncias Humanas e Sociais;

c) objeto 3: refere-se a obras de formacdo continuada destinadas exclusivamente aos
professores e a equipe gestora;

d) objeto 4: inclui recursos digitais abrangendo as quatro areas de conhecimento, bem
como os projetos integradores. Ele oferece propostas de instrumentos pedagogicos,
como plano de desenvolvimento, sequéncias didaticas, relatorios e indicadores de
acompanhamento da aprendizagem;

e) objeto 5: sdo obras literarias, que sdo livros ja existentes no PNLD, mas que agora
devem estar alinhados com a BNCC (Brasil, 2017a).

Mantovani (2009) destaca que o PNLD enfatiza a relevancia do livro didatico, pois ele
desempenha um papel fundamental no sistema educacional brasileiro. Embora tenha havido
melhorias na qualidade das escolas ao longo do tempo, ainda existem inconsisténcias a serem
abordadas. Uma das questdes que merece atencdo diz respeito as demandas colocadas sobre
essa situacdo. O MEC tem solicitado as editoras que registrem suas obras por meio de editais,
mas a clareza do processo ndo esta sendo enfatizada. Isso resulta em um processo de avaliacao
das obras que carece de objetividade, o que vai contra um principio fundamental. Autores e
editores devem estar preparados para lidar com a falta de consisténcia na avaliagdo, conforme
estabelecido pelo Programa, que busca “clareza das regras aplicadas”. Além disso, a falta de
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acesso aos avaliadores e a impossibilidade de reproduzir os resultados representam desafios
adicionais. E importante destacar que o PNLD ¢é uma politica que, em grande parte, é planejada
e implementada de forma centralizada, com uma participacéo limitada dos 6rgaos ou entidades
publicas e civis. Apesar de ter havido certa discusséo entre 0 MEC e algumas organizacgdes, no
contexto deste novo material didatico para o Ensino Médio, a centralizagdo no governo federal
ainda é predominante.

O conceito de livro didatico € abrangente e variado devido as diferentes finalidades que
pode ter. No entanto, nesta pesquisa, adotaremos a defini¢do apresentada por Batista (1999),
que o descreve como um livro adquirido pela escola no inicio do ano letivo e utilizado pelos
professores ao longo do ano para facilitar o processo de ensino-aprendizagem. Além disso,
complementamos essa definicdo com a perspectiva de Pirola (2008), que o caracteriza como
obras que sdo consideradas fontes de conhecimento e ferramentas para a organizacdo do
curriculo das disciplinas escolares. E importante destacar que o livro didatico é influenciado
pelo contexto histdrico e cultural em que € produzido, refletindo as caracteristicas desse periodo
especifico.

Na verdade, o livro didatico, embora ndo seja o Unico recurso de apoio ao trabalho dos
professores nas escolas do pais, é frequentemente 0 mais empregado no ensino cotidiano.
Conforme observado por Lopes (2007), é notavel que alguns educadores o0 adotam como uma
matriz a ser estritamente utilizada, como uma espécie de referéncia curricular. Essa abordagem
pedagdgica ndo é aconselhavel.

Conforme apontado por Lajolo (1996), alem do livro didatico, é fundamental que o
professor empregue outros recursos pedagdgicos para enriquecer suas aulas. 1sso ocorre porque
nenhum livro, independentemente de sua qualidade, deve ser usado sem modificacdes e
complementacBes. Nesse contexto, os PCNs também enfatizam a importancia de o professor
utilizar fontes diversas de informacgéo, como revistas, jornais e filmes, a fim de envolver os
alunos com o mundo ao seu redor (Brasil, 1998).

Signori (2002, p. 6) atenta para o fato de que embora os PCNs sejam preocupados com

uma utilizacdo adequada do livro didatico, é importante perceber que:

Teoricamente, as obras didaticas de Lingua Portuguesa recomendadas pelo Ministério
da Educacdo devem contribuir para a realizacdo dos ideais de democracia afirmados
pelos Parametros Curriculares Nacionais e pelo Programa Nacional do Livro Didético.
[...] No entanto, atuando como intermediéria entre propostas educacionais e a
realidade de sala de aula, a obra didatica se organiza em meio a um jogo ideol6gico

[.].
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Nessa conjuntura, de acordo com a perspectiva de Batista (1999), o livro didatico é
considerado uma mercadoria produzida especificamente para atender as necessidades da escola,
sendo influenciado pelas dindmicas de poder entre diferentes grupos sociais e politicos, bem
como pela maneira como o Estado, por meio de suas a¢des, legitima ou busca modificar essas
relacbes. Além disso, como apontado por Oliveira, Guimardes e Bomény (1984), o MEC
implementa mecanismos de avaliacdo do livro didatico para assegurar que ele incorpore 0s
elementos necessarios para alcancar seus objetivos educacionais.

Considerando o contexto, podemos concluir que os materiais didaticos fornecidos as
escolas frequentemente apresentam conteudos que sdo abordados de forma deficiente ou até
mesmo distorcida, o que prejudica a aquisicdo de conhecimento e a formacdo critica e
emancipatéria adequada dos alunos. Essa mesma problemaética também se reflete na maneira
como muitos livros didaticos abordam o tema da poesia.

Sobre essa questdo, Dalvi (2011) realiza uma andlise comparativa de livros didaticos
voltados para o Ensino Médio da disciplina de Lingua Portuguesa, publicados em um unico
volume no inicio dos anos 2000. Seu objetivo € investigar como a poesia contemporanea €
abordada nessas publicacdes, considerando sua relevancia social para a formacéo de leitores e
para a consolidacdo de métodos e conteldos de ensino de leitura e Literatura no pais. Um dos
questionamentos iniciais que chama a atencdo é: “Quais praticas e representacdes do ensino de
leitura e Literatura sdo evidenciadas na poesia contemporanea presente nesses livros?” (Dalvi,

2011). Em resposta a essa pergunta, a autora aponta que essas obras contém

[...] a inapropriada compreensdo das vertentes estéticas cinquentistas como —
contemporaneasl: a0 menos para o aluno de Ensino Médio, cuja idade varia,
normalmente, dos 15 aos 18 anos, chamar de contemporaneo algo que ocorreu ha 60
anos (ou seja, mais de meio século atras) soa no minimo estrambético (Dalvi, 2011,
p. 198).

A autora explica que

[..] a invencdo que os livros didaticos operam do que seria a poesia brasileira
contemporanea instavelmente se apoia no vacuo existente entre 0 mundo do texto e 0
mundo do leitor— j& que uma apropriacao efetiva do contetido que supostamente esta
em pauta exigiria o dominio de um corpo de referéncias culturais que, via de regra,
ndo existe. A fratura que se instaura entre o que é marcado como — contemporaneol
(que nos livros didaticos significa a Literatura produzida do Concretismo em diante)
e 0 que é efetivamente a— contemporaneidadel do leitor presumido do texto escolar
impede uma apropriacdo ativa, tendo como consequéncia que 0S nomes, textos,
movimentos e episédios historicos aludidos criam uma massa de informagdes
descartaveis, porque sua ancoragem é impossivel (Dalvi, 2011, p. 210-211).
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A autora afirma que esse cendrio consiste em uma trapaga. Mas “hé, no entanto, uma
possibilidade de trapaca a trapaca que € o livro didatico” [...] (Dalvi, 2011, p. 211). Nesse caso,
se optarmos por ndo considerar o livro didatico como a unica fonte e o Unico recurso de
conteudo escolar, mas sim como um guia de leitura, como se féssemos apresentados a alguém
que ndo conhecemos, dessa forma podemos passar a vé-lo como uma ferramenta valiosa que
tem o potencial de ser formativa. Isso nos permite aprofundar nosso relacionamento com o
conteddo de acordo com nossos interesses e capacidades (Dalvi, 2011).

Em uma de suas pesquisas, Dalvi (2010) realizou uma andlise critica do livro didatico
“Portugués Linguagens”, de autoria de Cereja e Magalhaes, cuja edic¢ao foi publicada em 2004.
A pesquisa empregou métodos de investigagdo bibliogréfica e documental. Um dos pontos de
destague nas conclusdes da autora foi aobservacao de que esse livro é amplamente reconhecido
como um dos melhores materiais didaticos no contexto brasileiro, recebendo alta avaliacéo por
parte do PNLD, especialmente no que diz respeito a sua contribuicdo para a formacao de leitores
de nivel médio.

No entanto, Dalvi (2010) também apontou uma questdo relevante em relacdo ao
tratamento dado ao poeta Carlos Drummond no livro. Segundo a autora, apesar da alta
relevancia do escritor na Literatura brasileira, conhecido por sua poesia de teor sarcastico,
autocritico e contextualizado com a realidade brasileira, o livro aborda sua obra de forma
desconexa e nédo tdo condizente com o grau de importancia que ele merece.

A maneira como os livros e manuais didaticos representam a sociedade (e, por extenséo,
a Literatura, seus autores e obras nacionais) é, na verdade, uma reconstru¢ao que muitas vezes
se inclina a apresentar a sociedade (e a Literatura, autores, obras e leitores) da maneira desejada,
em vez de refletir com precisdo como ela realmente é (Dalvi, 2010). Contudo, a autora afirma

ndo querer demonizar o livro didatico, pois

[...] entende que o manual escolar pode ser um espago de rasura [...] nesse sentido,
ainda que com as lacunas todas ja fartamente apontadas pela producdo académica na
area, o livro didatico de Lingua Portuguesa e Literatura para o Ensino Médio pode ser
apropriado ativamente [...] (Dalvi, 2010, p. 7).

Esta pesquisa também teve o efeito de aprimorar o senso critico para além da simples
analise dos poemas. Uma vez que o livro analisado também foi utilizado como recurso no
campus Diandpolis (IFTO). Isso permitiu reconhecer ndo sé as inconsisténcias no material, mas
também avaliar a capacidade dos alunos de se apropriarem dos contetddos apresentados.

E importante reconhecer que o livro didatico desempenha um papel relevante como
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fonte de apoio para os professores, e em muitas escolas, pode até ser o Unico recurso disponivel.
Portanto, é fundamental que os educadores o utilizem de maneira adequada e estratégica,
visando sempre proporcionar a melhor experiéncia de aprendizado possivel. Nesse sentido, é
responsabilidade desses profissionais examinar o livro didatico de maneira critica e efetuar as
adaptacOes e melhorias necessérias para promover o desenvolvimento dos alunos. De acordo
com Choppin (2004), a maioria dos brasileiros ndo tém a possibilidade de ter contato com livros
impressos fora das instituicdes de ensino. Além disso, &€ importante ressaltar que o livro didatico
desempenha um papel importante na educacéo das geraces mais jovens, contribuindo com a
formagéo leitora.

E inegavel que, apesar das lacunas identificadas, os livros didaticos continuam a exercer
uma influéncia significativa na dindmica da sala de aula, embora a qualidade e o formato de
apresentacdo de seu conteldo frequentemente sejam motivo de debate. Como Romanatto
(1987) observa, embora a qualidade e a abordagem de muitos livros didaticos sejam
questionadas, eles ainda desempenham um papel fundamental como instrumentos pedagogicos
nas salas de aula e ndo estdo sendo substituidos pelos meios de comunica¢do modernos.

Dado o amplo acesso dos alunos a esses livros, tanto na sala de aula quanto em suas
casas e na vida cotidiana, eles representam objetos de grande importancia. Portanto, o género
textual da poesia presente nos livros didaticos de Lingua Portuguesa deve ser explorado em sua
totalidade, reconhecendo seu potencial educativo. E fundamental ressaltar a relevancia do texto
poético, uma vez que, de acordo com muitos autores, a poesia tem sido negligenciada e
subvalorizada no contexto escolar atual.

Nesse contexto, Frantz (1998) enfatiza que, apesar da profunda importancia da poesia
na vida dos seres humanos, muitas escolas acabaram por negligencia-la. Em vez disso, deram
maior destaque a outras areas que sdo consideradas mais “importantes” e “sérias”, bem como
aos textos em prosa, privando assim os alunos de uma experiéncia singular. José (2003)
acrescenta que essa situacao parece ser incoerente, uma vez que essas escolas estao se afastando
de algo intrinsecamente presente em seu cotidiano, um conhecimento que esta abundantemente
disponivel e pronto para ser apreciado, afinal, vivemos imersos na poesia, que esta em tudo que
nos cerca e nos toca emocionalmente quando vemos, ouvimos ou experimentamos. A poesia é
a inspiracdo que da significado a nossa vida.

O que se pode constatar é que as atividades relacionadas ao ensino da lingua por meio
do estudo da poesia séo raras, e 0 mesmo ocorre com outras atividades associadas a diferentes
géneros literarios que vao além das restricGes impostas pelos livros didaticos. A escassez de

abordagens nos livros didaticos que explorem plenamente as possibilidades da lingua materna,
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com toda a sua riqueza e beleza, e o fato de que muitos professores evitam se afastar dessas
diretrizes muitas vezes simplistas, que podem ser deficientes, incorretas, inconclusivas e
limitadas, ndo contribuem para a formacdo solida do leitor nem promovem o desenvolvimento
do letramento literério.

No entanto, quando a escola abraga a poesia como uma parte integral do processo
educacional, ela abre novas perspectivas para enriquecer sua abordagem pedagdgica. Os
resultados podem ser extremamente recompensadores, proporcionando beneficios tanto para o
professor quanto para a institui¢do de ensino. No entanto, € o aluno quem potencialmente obtém
0s maiores ganhos, uma vez que a poesia, quando mediada por uma leitura critica e com 0 apoio
e orientacdo do professor, oferece a oportunidade de adquirir conhecimento e desempenha um

papel crucial na formacdo da cidadania (Alves, 2008).

3.4 O estudante e a poesia: desencontro que pode ser revertido

Os jovens que frequentam a escola estdo em um estagio crucial de desenvolvimento
humano. Mesmo que ndo haja um objetivo educacional formal, a interagdo com a Literatura
pode enriquecer o conhecimento do leitor, pois ela organiza o conteddo de uma forma que o
toca profundamente, ajudando a estruturar seus proprios pensamentos e proporcionando
experiéncias que enriquecem sua humanidade. Esse poder humanizador da Literatura
transcende a necessidade de um ensino rigido e sistematico. Em vez disso, ele destaca a
capacidade da Literatura de conectar o texto e o leitor através de emocgdes e sentimentos
compartilhados. Nesse contexto, a poesia desempenha um papel fundamental, permitindo a
traducdo de sentimentos, a exploracdo de conflitos internos e a reflexdo sobre experiéncias
vividas. O encontro das juventudes com esse tipo de texto revela sua importancia significativa,
uma vez que nesse momento se desdobra um vasto leque de possibilidades, quebrando com a
uniformidade anteriormente estabelecida pela sociedade. De acordo com Zacariotti (2015), ao
se refletir sobre as juventudes, estamos lidando com uma rica diversidade de emocdes, ritmos,
afinidades e paixdes pelas quais as juventudes se expressam e se reconhecem.

Assim como as juventudes, 0s poemas sdo textos carregados de emocdes liricas, épicas
ou dramaticas e podem interpretar bem as emocdes das juventudes nessa fase tdo intensa da
vida. Eliot (1991, p. 30), diz que a poesia “¢ o veiculo do sentimento”. Ao observar atentamente
0S outros e ao estarmos inseridos em um ambiente escolar, acompanhando o crescimento de
nossos jovens, torna-se evidente o qudo semelhantes somos em relagdo as nossas emogdes e

sentimentos, independentemente das nossas singularidades individuais. Partindo dessa
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observacdo, é possivel argumentar que, devido a poesia ser uma forma de expressao rica em
sentimentos e considerando que somos todos movidos por sentimentos semelhantes, seu poder
de sensibilizar os outros se revela mais eficaz e direto do que em qualquer outro tipo de texto.

Como afirmado por Azevedo (2010, p. 2):

De que adianta formar pessoas cheias de conhecimento técnico, mas individualistas a
ponto de serem incapazes de perceber que sdo responsaveis ndo apenas pela
construcdo de suas vidas particulares, mas também pela da sociedade em que vivem;
pessoas alienadas de suas emocdes, de sua criatividade, de sua capacidade expressiva
e de sua condigdo de ser mortal [...], incapazes de enxergar que linguagens e simbolos
estdo ai para ser manipulados e reinventados e ndo apenas repetidos burocratica e
mecanicamente.

Entende-se que somos parte de um mundo em que o modelo de educacao valoriza a
utilidade das coisas. No entanto, a poesia ndo deve ser compreendida por esse carater utilitarista,
uma vez que é carregada uma pluralidade de sentimentos e emocg6es. Dessa forma, trabalhar o
texto poético na sala de aula pode representar uma poderosa estratégia para desenvolver a
sensibilidade, a criatividade, a autonomia e a autoestima dos jovens estudantes. O uso da poesia
pode abrir espaco para a expressao da subjetividade, para a possibilidade de significacdo no
processo de interpretacdo, contribuindo com uma pratica de interacdo e colaboracéo,

estimulando e incentivando a construgédo de sentido.

[...] Essas pequenas unidades de sentido, sdo verdadeiras pistas para o leitor
compreender o objeto lido em seu todo, mesmo que muitas vezes passem
despercebidas ou que o autor as disponha de modo mais ou menos explicito,
estabelecendo-se, assim, uma espécie de jogo, alias, algo ainda mais estimulante para
a leitura (Martins, 1994, p. 74).

Em seu estudo intitulado “Da leitura da poesia a poesia da leitura: a contribuicdo da
poesia para 0 Ensino Médio”, Tavares (2007) destaca que a poesia ocupa um espaco limitado
no cenario escolar cotidiano. Geralmente, ela € relegada a eventos comemorativos e, no
maximo, ao estudo de gramatica e vocabulario. Nesse contexto, o autor procura demonstrar
como 0 ensino da poesia no Ensino Médio pode contribuir para a formag&o dos alunos. Para
esse propasito, Tavares (2007) conduziu um experimento em uma escola publica em Natal, Rio
Grande do Norte (RN), envolvendo adolescentes de 14 a 18 anos. O experimento consistiu em
doze aulas de leitura, nas quais foram trabalhados poemas por meio de préaticas que promovem
a interacdo entre o leitor e o texto. O professor atuou como um mediador, fornecendo andamento
ao processo por meio de atividades como perguntas e respostas, pedidos de explicacéo e tarefas

direcionadas, entre outras. Os resultados do estudo apontam para a importancia do mediador na
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formacéo do leitor, pois ele contribui para intensificar a interagdo entre o leitor e o texto e
aumenta o engajamento dos alunos nas atividades propostas. O autor demonstrou que, embora
desafiador, é possivel realizar um trabalho educacional e formativo eficaz com a poesia no
Ensino Medio.

J& Véras et al. (2007) ao pesquisarem “O papel da poesia na formacdo de leitores”,
dialogaram com professores sobre o uso de poemas na educagédo. Seu objetivo foi destacar a
importancia da vivéncia poética para os alunos e enfatizar a relevancia do ensino da poesia na
escola como meio de formar leitores criticos, ativos e capazes de construir significados
multiplos. Os resultados da pesquisa ressaltaram a necessidade de refletir sobre a abordagem
da poesia em sala de aula e questionar se essa abordagem tem efetivamente contribuido para o
desenvolvimento integral dos alunos.

Os pesquisadores também destacaram que a leitura de poemas, vista como uma
experiéncia rica em significados, encontra na escola um espago privilegiado para seu
desenvolvimento. Além disso, sublinharam a importancia do trabalho com esse género literario
no ambiente escolar e enfatizaram que a poesia se distingue pelas diversas possibilidades que
oferece, por sua capacidade de transcender varios géneros e por promover o desenvolvimento
da subjetividade e do pensamento critico dos estudantes.

Os poemas oferecem uma experiéncia de leitura Unica. O contetdo poético nunca se
esgota em seu significado, pois a cada encontro entre o leitor e um mesmo poema, uma nova
interpretacdo se desvela. As vezes, um poema que atualmente parece sem sentido pode, mais
tarde, revelar novas camadas de significado e provocar novas reflexdes. O ato de ler um poema
é 0 que denominamos "fruicdo" - uma leitura descompromissada, sem pressa, que envolve uma
imersdo completa no mundo da imaginacdo, uma interacdo com outros pontos de vista e uma
construcdo continua do eu. A leitura de poemas oferece uma riqueza de significados multiplos
que permite diversas abordagens e interpretacdes. Sobre a leitura de poema, Averbuck (1982,

p. 70) considera que

ler a poesia € ler, e tudo o que é dito da leitura em geral vale, evidentemente, para a
leitura da poesia. A diferenca essencial é que o texto poético ndo é um texto como os
outros, e as diferencas existentes entre 0s textos poéticos e 0s outros textos ndo sdo
diferengas normais, mas diferencas de natureza. A poesia é um discurso que mostra,
de alguma maneira, o trabalho da linguagem sobre si mesma. [...] Na verdade, ndo é
a existéncia ou ndo de rimas, de ritmo, ou de certa cadéncia que assegura ao texto sua
natureza ‘poética’, mas ao nivel de sua organizagdo global, de seu universo e de sua
relacdo com o leitor.

A leitura de um poema transcende a mera decodificagdo mecanica de sinais gréficos,
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envolvendo a compreensao e a interpretacdo. O texto poético tem o potencial de transformar a
perspectiva do leitor e expandir seus horizontes. Quando um jovem estudante se dedica a poesia,
ele tem a oportunidade de liberar sua imaginacao, criando o espago onde a historia se desenrola,
dando vida aos personagens e até mesmo sentindo os aromas descritos. Além disso, ele ndo
apenas entra em contato com palavras e significados, mas também estabelece uma conexao com
0 autor, mesmo que este esteja ausente.

De acordo com Paixdo (1991, p. 13), a linguagem poética se distingue da linguagem
comum pela sua “organizacdo das palavras e pela energia que elas carregam”. Uma das
caracteristicas mais distintivas da poesia é a capacidade de reinterpretar o significado das
palavras, contextualizando-as de maneiras diversas. Da mesma forma, 0s jovens passam por

diversos processos em suas vidas, de maneiras variadas, em diferentes ocasifes e locais.

[...] A polissemia das situacdes e a polissemia das palavras participam de um balé sem
fim, reenviam incessantemente uma a outra, e se inserem, em Ultima instancia, num
vasto quadro cénico que ndo é outra coisa sendo [...] um imaginario social (Maffesoli,
2001, p. 213).

Os textos poéticos tém o potencial de estimular a imaginacéo e a criatividade dos jovens
dentro da sala de aula. No entanto, proporcionar esse encontro tem representado um desafio
para escolas e professores, muitas vezes devido a percepcdo de que o0s estudantes ndo se sentem
atraidos por esse género textual. E possivel que o problema néo esteja no proprio texto, mas na
maneira como ele é apresentado. Os textos literarios, em especial a poesia, dada a sua ampla
variedade de temas, podem desempenhar um papel importante na formacdo de leitores
independentes, criticos e responsaveis, capazes de construir significados de forma autbnoma.
Trabalhar com poesia na sala de aula oferece a oportunidade de despertar nos estudantes jovens
a percep¢do de que se trata de um tipo de texto que geralmente expressa a subjetividade,
permitindo que eles se expressem e participem das praticas sociais em seu entorno. Isso ocorre
porgue, como afirmado por Cosson (2021a, p. 17) “a Literatura nos revela nossa identidade e
nos motiva a desejar e interpretar o mundo por nGs mesmos”.

Conforme argumentado por Freire (1987, p. 96), “o professor deve estar a servigo da
liberdade, difundindo conhecimento e ndo somente teorias”. Complementando, Colomer (2012)
ressalta que a escola ndo deve apenas expor os diferentes periodos literarios, mas sim ensinar a
verdadeira arte de ler Literatura, com o0 objetivo de capacitar os alunos a se tornarem leitores
competentes. Afinal, o ensino da Literatura visa fundamentalmente a formagao do individuo.

Oferecer acesso ao conhecimento literario de maneira envolvente para os estudantes vai além
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da mera busca pela competéncia de leitura; € um meio de humanizagdo, um convite para que
eles se conhegcam melhor, compreendam o mundo ao seu redor e se encontrem nas paginas dos
textos, relacionando-se com a sua propria realidade. A escola € um espaco crucial para que as
juventudes expressem sua diversidade. Trabalhar com jovens implica lidar com um potencial
dindmico e complexo, que ndo pode ser reduzido a férmulas predefinidas.

Promover o encontro entre 0s jovens e a poesia é, em Ultima analise, promover um
dialogo com a sensibilidade, incentivando a reflexdo sobre conflitos e experiéncias vividas, de

modo a permitir interpretacdes subjetivas e maltiplas.

3.5 Representacéo das juventudes: da exclusdo ao protagonismo

Discutir o tema da juventude representa um desafio tanto em termos tedricos quanto
metodoldgicos. Essa faixa etaria experimenta processos psicoldgicos e sociais abrangentes que
tém impacto em toda a sociedade. No entanto, a0 mesmo tempo, apresenta caracteristicas
especificas que merecem atencdo especial.

Bourdieu (1983) ja havia abordado a questdo em torno das juventudes. O autor
argumentou que a juventude é, em esséncia, uma designacdo para um grupo, e que o proprio
termo néo revela muito sobre seu significado. Portanto, para ser considerado parte da juventude,
bastava ser jovem, o que implicava que todos eram rotulados como iguais.

Conforme a Agenda juventuda Brasil, s&o reconhecidos como jovens as pessoas entre
15 e 29 anos de idade (Brasil, 2013). A defini¢do do termo “juventude” € relativamente recente,
sendo criada entre os seculos X1X e XX e, segundo Silva e Lopes (2010), despertou um grande
interesse em se realizar pesquisas sobre essa faixa etaria, possibilitando a descoberta de
processos e aspectos especificos dessa fase. No entanto, debater sobre a juventude continua
sendo um desafio de muitos pesquisadores ainda hoje.

Zacariotti (2015) afirma que grande parte das pesquisas voltadas ao estudo dessa
populacdo ainda esta bastante relacionada ao jovem como objeto e ndo sujeito, embora gerem
multiplas abordagens, percepgdes e teorizagdes. A autora cita como exemplo o relatério The
power of 1.8 billion: adolescents, youth and the transformation of the future (“O poder de 1,8
bilhdes: adolescentes, jovens e a transformacao do futuro”), divulgado em novembro de 2014.
O documento elaborado pelo Fundo da Populacdo das Nag¢bes (UNFPA) ligado a Organizacéo
das Nagdes Unidas (ONU), afirma que quase 1/3 da populacdo mundial é composta por jovens
entre 10 e 24 anos.

O relatorio aborda o potencial de lideranca e empreendedorismo dos jovens no mercado
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de trabalho. Para Zacariotti (2015), o que se percebe é que se entende 0s jovens como esperanca
de futuro em um mundo idealizado, planejado e organizado por adultos, sem se levar em conta
as especificidades desse publico. Amparando essa compreensdo, denomina essa questdo de
projeto prometeico, pois esta relacionado ao mito do progresso e do utilitarismo.

Pesquisas como esse relatorio da ONU nos mostram o quanto temos que avancgar nos
estudos em relagdo aos jovens, uma vez que, ainda ndo é levado em consideragdo sua
capacidade de adaptacéo e vitalidade. Conforme Hilman (1983) argumenta, a personalidade ndo
é fixa. Os individuos consistem em muitas possibilidades, e em diferentes contextos ou fases
da vida, seu comportamento pode variar. Neste sentido, essa reflexdo se concentra na condi¢édo
dos jovens como sujeitos, enfatizando a necessidade de reconhecer que eles estéo atravessando
estagios da vida que representam momentos cruciais de desenvolvimento.

Segundo Dayrell (2016), a juventude constitui um periodo em que os individuos estdo
inclinados a explorar e manifestar as potencialidades em todas as areas da vida, abrangendo
desde o ambito emocional até o profissional, manifestando necessidades especificas associadas
a essa fase. A relacdo dos jovens com o mundo ao seu redor, incluindo cultura, ficcdo e
consciéncia coletiva, é um processo em constante evolugdo e dialogo. Hall (2009) enfatiza que
a sociabilidade juvenil é um fenédmeno complexo, no qual diferentes identidades podem se
sobrepor, se complementar, se contradizer e até mesmo se subordinar umas as outras. A partir
das reflexdes desses autores, podemos inferir que os jovens adotam diferentes abordagens de
vida de acordo com as diversas situacoes que enfrentam.

Os jovens e outras pessoas constroem suas personalidades e habilidades sociais por meio
de varias personas e excessivas identificacdes. Freitas (2005) entende persona como uma
mascara usada na conexao com outras pessoas. Ambientes, grupos ou momentos diferentes
requerem personas diferentes. Segundo a autora, esse tipo de instancia de personalidade tem
uma funcdo importante, que nos permite conectar com 0s outros, viver e conviver
coletivamente. Para Dayrell (2016), ndo existe juventude, e sim juventudes, no plural,
enfatizando os diferentes modos de ser dos jovens na sociedade. Portanto, a palavra juventudes
sera usada como uma marca linguistica para se referir a este jovem multiplo. A opcéo pelo
termo juventudes busca romper com esteredtipos e generalizacdes, enfatizando que ndo ha uma
Unica experiéncia ou identidade juvenil, mas sim diversas formas de ser jovem, cada uma com
suas particularidades e influéncias contextuais. Essa abordagem plural busca respeitar a
complexidade e a diversidade inerentes ao periodo da juventude.

As juventudes sdo o reflexo das transformacgdes culturais e sociais pelas quais a

sociedade passa atualmente. O modo como os jovens vém se inscrevendo na sociedade revela



87

a fragilidade da logica dominante de transmissdo de valores entre as geracdes. Esses
movimentos sociais juvenis mostram o surgimento da cultura moderna, a busca por uma nova
cultura, a perda da unidade do tempo e o0 enfraquecimento das referéncias sociais tradicionais.

Melucci (1997, p. 45) nos convida a refletir sobre o tempo cotidiano da

contemporaneidade:

[...] O tempo cotidiano se constréi multiplo e descontinuo porque implica a passagem
de um universo a outro da experiéncia, de uma a outra rede de pertencimento, da
linguagem e dos codigos de um certo territério a espacos sociais semanticamente e
afetivamente distintos disso. O tempo perde a sua uniformidade e assume um ritmo
variavel que lhe é imposto pelo fluxo e pela qualidade das informagdes que recebemos
e emitimos. A nossa percepgdo se dilata ou se restringe, torna-se lenta ou se acelera
nas variabilidades das migracfes da qual participamos ou ha qual somos arrastados.

As verdades que eram mantidas dentro da organizacao social, os valores e crencas que
eram repassados pelos adultos, tornaram-se desvalorizados, pois 0s jovens estdo cada vez mais
participando de mdltiplas redes sociais. Eles estdo aprendendo a conviver e coordenar um
namero intensivo de informagdes, comunicacéo e sociabilidade. Maffesoli (2007) observa que
algumas pessoas ainda se organizam com base em modelos de comportamento e formas de se
apresentar. Esses modelos tendem a ser rigidos e, quando ndo mais correspondem ao estilo de
vida das pessoas, elas os abandonam em busca de novas formas de organizacdo. A medida que
os valores e crencgas transmitidos por geracdes anteriores deixam de ser o Unico ponto de
referéncia para os jovens na construcdo de seus modos de vida, percebe-se que eles passam a
desenvolver suas proprias referéncias a partir da diversidade de suas experiéncias individuais.

As juventudes estdo experimentando a possibilidade de fazerem suas proprias escolhas
e projetos de vida. Portanto, hoje, estdo sendo incentivadas a exercerem a capacidade de
autocompreensao e de tomada das proprias decisfes. Essa forma de composicéo das juventudes,
com toda essa diversidade de ideias e relagcdes que produzem, permite que elas fagcam escolhas
que vao de encontro a sociedade que ainda tenta manter os valores e crencas de geracdes. Ou
seja, 0s jovens ndo estdo mais aceitando a reproducdo dos valores das geracdes anteriores.
Valores que se tornaram fragilizados e inconsistentes de seus dogmas. Melucci (1997, p. 6)
adverte que “a sociedade ndo é uma traducdo homogénea e impenetravel em que se dominam
regras culturais na vida das pessoas. Ela se constitui em um campo de interdependéncia,
conflitos e significados culturais opostos”.

Segundo Melucci (2004, p. 13), para ser jovem hoje é culturalmente necessario assumir
caracteristicas de mudanca e transitoriedade: “fazer retroceder o reldgio da vida, tornando

provisorias decisbes profissionais e existenciais, para dispor de um tempo que ndo se pode
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medir somente em termos de objetivos instrumentais”. Portanto, o que predomina na atualidade
é a reconfiguracdo e fragmentacao do tempo. O aqui e agora € o que esta em jogo. Nao ha mais
um projeto de futuro sobre o que se deve ser. Reconhecer a multiplicidade das préticas juvenis
e perceber como valores, crencas e comportamento trazem sentido para as juventudes e sdo
expressos por elas, por meio da forma como se posicionam no mundo, ainda é um desafio a se
considerar em projetos de formacdo escolar.

Entendemos a escola como um espaco de socializacdo e de participacdo social das
juventudes. Por isso, é importante questionar os discursos e conflitos que ocorrem nesse espaco
educativo, uma vez que as relagdes intergeracionais estdo marcadas pela concepgédo de que por
estarem em momentos de vida diferentes, se tornam mutuamente incomunicaveis e
incompreendidos. Carrano (2000, p. 3) descreveu essa ideia na cultura escolar como “bloqueios
materiais e simbdlicos que se constituiram durante a historia e eventualmente interferiram na
comunicagdo entre jovens alunos, colegas mais velhos e professores”.

E importante frisar que durante toda a historia escolar, o dialogo entre as geragdes e seus
atores sociais foi permeado por contetdos, normas e métodos. Os profissionais da escola fazem
parte de uma geracdo adulta, e muitos ainda padronizam o conhecimento social, as relacdes
interpessoais € até o ciclo de desenvolvimento, resistindo a possibilidade de tornarem a prética
pedag6gica uma relacdo, ou seja, a interacdo entre geracdes. Arroyo (2004, p. 64) nos alerta

gue ao disciplinar os saberes perdemos:

[...] Uma das dimensfes béasicas da a¢do educativa: aprender a ser, desenvolver-se no
convivio com semelhantes e diversos em temporalidades do fazer-nos humanos, no
convivio com sujeitos respeitados para expressar significados e aprender significados
no convivio proprio de seu tempo cultural. Convivio de semelhantes e diversos onde
seja pedagogicamente possivel contar-nos uns aos outros; adultos a criangas e
adolescentes, estes aqueles e entre si, contar-nos nossas histérias, nossos significados,
nossos saberes e ignorancias. Nossa cultura.

Para Carrano (2000), a escola deve ser entendida como um lugar possivel para o saber
da experiéncia feito — o conhecimento popular e a cultura ndo escolar sdo o educar para a

aprendizagem diversificada. Ainda, acrescenta:

[...] O tipico da aprendizagem humana néo é a assimilagdo das coisas do mundo, mas
a troca intersubjetiva com outras consciéncias e sensibilidades. E nesse sentido que a
escola se afirma como o espago e tempo dos encontros entre muitos sujeitos culturais
que a fazem existir [...] (Carrano, 2000, p. 4).

O que o autor sugere é considerar a possibilidade de permitir que os sujeitos nos espacos
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escolares compreendam a diversidade de suas experiéncias sociais e de sobrevivéncia, podendo
dialogar e compartilhar significados culturais. E necessario, portanto, desconstruir essa
organizacdo de espacos de participacao das juventudes, caracterizados somente por uma logica
centrada nos adultos. Para que haja a subversdo dessa ldgica, é preciso reconhecer a
legitimidade dos movimentos juvenis e suas formas de protagonismo, rompendo com as
praticas de homogeneizacao do sujeito jovem, ampliando seu direito a pluralidade e garantindo
a visibilidade das suas culturas.

E importante que os professores, e em particular as escolas de Ensino Médio,
reconhegam a importancia de suspender abordagens baseadas na mera transmissdo de
conhecimento e adotar praticas que promovam a escuta ativa e a valorizacao das trajetorias de
vida e experiéncias escolares dos alunos. Isso requer uma reflexdo aprofundada sobre a
complexidade social dessas vivéncias. Diante dessa afirmacéo, a concepgéo e desenvolvimento
de projetos escolares podem integrar a diversidade das experiéncias juvenis como elemento
central do curriculo, impedindo, desse modo, que os professores emitam julgamentos
estigmatizantes em relacdo a comportamentos indisciplinados na escola. E fundamental
reconhecer que as jornadas de vida tanto dos alunos quanto dos professores podem enriquecer
o dialogo em torno da diversidade nas interaces humanas, contribuindo assim para a
construgéo de significado.

Diante do exposto, ressalta-se o quanto o projeto “Cha com poesia” foi importante para
integrar essa diversidade das experiéncias juvenis. Por meio dos textos poéticos, os estudantes
puderam desenvolver o hébito de leitura, mas ndo somente isso, desenvolveram também a
criticidade e posicionamento diante da realidade. Como se pode observar no poema retirado do

livro “Ché com poesia”:

Quem sou?

Sou negra

Essa é minha identidade

Né&o é questdo de cor de pele
E ser quem sou

Independente da sua maldade

Quando me vejo no espelho
Amo meus cabelos

E assim que sou, esse € meu jeito
Armado?

E o seu preconceito.

A cada mecha, a cada cacho
Uma memo©ria, uma lembranca...
De tudo que passei

Sem medo, sem culpa
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O porqué?
N&o sei

Talvez vocé ndo entenda

A minha cor, a minha esséncia
Talvez sua ignorancia

Seja 0 veneno pra minha inocéncia

A minha diferenca me faz ser quem sou
Né&o sou padronizada, lindamente conformada
Submissa, que esta sempre sorridente Marionete de tanta gente

Essa gente que finge ndo me ver

Essa gente preconceituosa e vil

Essa gente que ndo sabe 0 que é ser gente

E o0 que é ser negra em um pais como o Brasil

Gente que machuca gratuitamente

Quie fere gente inocente

Que ndo sabe o valor que a gente tem

Porgue ndo sabe dar valor a ninguém

O meu valor eu sei, eu reconheco

O seu preconceito eu dispenso, ndo mereco

Se pra vocé eu parego ser nada

Para mim, eu sou muito, obrigada! (Santos, 2021, p. 17-18).

O que se percebe no texto é que a estudante consegue por meio da linguagem poética,
se posicionar diante de uma questdo social importante. Quando se trata de abordar questdes
sociais em sala de aula, geralmente se utiliza outros géneros textuais mais “utilitarios”. A poesia
permite que os estudantes contem suas proprias historias. Nesse sentido, é preciso explorar todo
o0 potencial do texto poético como facilitador no processo de desenvolvimento, da leitura, da
criticidade e do protagonismo dos estudantes.

S&o muitas as questdes sobre as quais precisamos refletir em relacéo aos sujeitos sociais,
em especial as juventudes. Trouxemos alguns pontos que consideramos serem importantes para
essa reflexd@o, entre os quais se destacam a compreensdo sobre o lugar dessas juventudes, como

se apresentam, como se posicionam e sua multiplicidade.

3.6 Principais apontamentos do capitulo

No presente capitulo, abordou-se a concep¢do do poema enquanto género literario,
primeiramente, e as implicagfes das funcbes do poema no aprendizado, seguido da
problemaética, no topico seguinte, em relacdo ao ensino inadequado da poesia em sala de aula.

No terceiro topico, avaliou-se a questdo do ensino do texto poético no espaco dos livros
didaticos, visando qualificar o aprendizado.

Em seguida, no quarto tépico, estabeleceu-se o estudo de como reverter a questdo do
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desencontro do estudante com a poesia, identificar qual a razdo algo tdo importante se encontra
relegado no ambiente escolar.

Buscou-se explicitar qual o lugar da poesia na escola, onde em uma somatéria das
abordagens dos tépicos anteriores, viu-se a necessidade de focalizar na formacao do professor
em razdo de demandas proprias para que o mesmo tenha capacidade de mediar o aprendizado
do aluno, e antes, principalmente de se buscar avaliar o que néo foi ensinado, priorizar também
a educacao, para que exista algo para ser mensurado.

Por fim, discutiu-se sobre a representacdo da juventude e sua multiplicidade, dando
énfase as suas formas de protagonismo, rompendo com as praticas de homogeneizacdo do
sujeito jovem, ampliando seu direito a pluralidade e garantindo a visibilidade das suas culturas.
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4 CAPITULO 3-PESQUISA EM ACAO

4.1 Momento inicial

Ao introduzir um didlogo acerca deste Ultimo capitulo, retoma-se o que ja se discutiu
nos capitulos anteriores sobre o quanto a Literatura, como disciplina escolar, atravessa um
periodo desafiador no cenario atual. Conforme mencionado anteriormente, ao longo do tempo,
a leitura literaria perdeu espaco como meio de prazer e reflexdo. Isso ndo implica
necessariamente uma perda de beleza nos textos ou uma queda na qualidade da producéo. A
questdo principal pode residir na abordagem adotada para apresentar as obras aos alunos, que,
guando ndo se sentem atraidos pelas palavras encantadoras, tendem a se afastar da préatica da
leitura, um indicativo da dificuldade da escola como instituicdo formadora de leitores.

No entanto, a conscientizacdo dessa recusa a leitura literaria implica que a escola deve
refletir sobre os métodos de ensino adotados. Em outras palavras, € crucial ndo ignorar o
problema, mas enfrenta-lo. Reconhecer as dificuldades e buscar maneiras de aproximar a
Literatura do leitor sdo passos essenciais para garantir que a leitura seja percebida como uma
pratica agradavel que contribui para a formacao do individuo.

Ao longo de uma década como docente na area de Linguagens, compreendi que formar
leitores ndo € uma tarefa facil. Muitos fatores interferem na qualidade do Ensino de Literatura,
0 que ja foi discutido nos primeiros capitulos deste trabalho. Diante da importancia da leitura
para a vida, formar o aluno-leitor é um desafio que se apresenta nas salas de aula, e tanto
professores quanto escolas precisam estar preparados para enfrenta-lo.

Ao conceber esta pesquisa, 0 objetivo foi identificar de que forma o ensino da Literatura
pode desenvolver habitos de leitura e potencializar a formacdo de jovens leitores mais
competentes, redimensionando o fazer poético enquanto lugar de transformacéo dos estudantes
do Ensino Médio. Isso se deu por meio de discussdes sobre as dificuldades enfrentadas pela
educacdo na formacéo do leitor, pensando em meios préaticos e atrativos de apresentar o texto
literario aos alunos. E essencial ndo apenas identificar os problemas, mas também propor
solugdes. Nesse sentido, o estudo acredita no potencial da parceria entre “letramento literario e
poesia”, baseando-se em discussdes tedricas e em experiéncias bem-sucedidas no ensino,
reconhecendo a importancia de vivenciar a Literatura para proporcionar uma experiéncia
significativa aos estudantes.

No entanto, a pesquisa ndo se limita a teorias ou comentéarios; ela se preocupa em aplicar

a proposta em uma experiéncia pratica. Este capitulo registra uma experiéncia com alunos do
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Ensino Médio do campus Diandpolis do IFTO, proporcionando praticas sociais de leitura de
poesias e letramento literario. O intuito é validar a ideia de um olhar diferente para o Ensino de
Literatura. Antes de apresentar a experiéncia, é preciso relatar que a ideia partiu das observacgdes
desta pesquisadora em sua pratica docente na sala de aula. Durante as aulas de Literatura,
percebeu-se 0 pouco contato dos estudantes com textos literarios, ou quando tinham tal contato
era para resolucdo de questdes gramaticais. Nesse sentido, buscou-se uma melhor analise do
contexto de leitura literria com as turmas trabalhadas e assim foi-se inserindo 0s textos
poéticos de forma progressiva como estimulo a leitura de Literatura.

Antes desta pesquisa, o projeto “Ch& com poesia” comegou a ser concebido na referida
instituicdo de ensino no ano de 2015, com o intuito de desenvolver o habito de leitura dos
estudantes. A ideia surgiu a partir de um artigo apresentado em uma revista em educacéo, e por
considerar algo possivel e atrativo de ser realizado, deu-se inicio ao projeto. O primeiro
momento nas turmas foi uma surpresa. Foi disponibilizado um lanche, com chd, bolo, sucos,
refrigerantes e salgados, o que chamou a atencéo de fato.

Além do lanche, foram distribuidos muitos poemas de autores classicos da Literatura
para que comegassem a ter contato com o género textual. Entdo, os alunos escolhiam 0s poemas
que mais gostassem e iniciavam um recital. Claro que alguns estudantes, de inicio, tiveram
resisténcia, mas foram se habituando com o tempo e comegaram a gostar e organizar 0S
préximos encontros. Alguns estudantes, embora poucos, ja tinham contato com a poesia,
inclusive eram leitores de textos de poetas como Bukowski e Leminski, o que foi bastante
surpreendente. Outro ponto positivo foi que os estudantes que ainda ndo estavam habituados a
esse tipo de leitura comegaram a pesquisar livros de poesias e paginas de poesia nas redes

virtuais. Abaixo, tem-se um momento do “Cha com poesia” (Figura 1).
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Figura 1 — Momento “Cha com poesia”

Fonte: Acervo esoal da autora (2019).

Nos encontros seguintes, os estudantes sempre se organizavam tanto quanto ao lanche,
como a escolha dos textos. Nesse dia (Figura 1), trouxeram até um bolo para comemorar o “Cha
com poesia”. Embora gostassem de recitar poemas classicos, eles sempre pesquisavam algum
texto de poetas contemporaneos. Nomes como Clarice Freire, Lucdo, Pedro Saloméo, Braulio
Bessa, Magiezi, entre outros, eram frequentes nos momentos dos recitais. Os estudantes
passaram a compartilhar poemas desses autores nas suas redes sociais e sempre levavam 0s
textos para as aulas.

Durante o periodo de desenvolvimento do projeto, aconteceu um evento de Sarau
Literario, na Universidade Estadual de Goias (UEG), campus Campos Belos, Goias (GO), que
contou com a presenca do poeta e escritor Magiezi. Nesse momento, os estudantes ficaram
muito animados com a possibilidade de conhecé-lo. Assim, como nas palavras de Candido
(2013a), que enfatiza a Literatura como um direito fundamental do ser humano e que aqueles
que tém esse direito negado, devido a varias situa¢des, podem sofrer prejuizos em suaformacéo
como ser humano, conseguimos organizar a participacdo dos estudantes e acompanhé-los no

evento, conforme a figura 2.
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Figura 2 — Momento com o poeta Magiezi
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Fonte: Acervo pessoal da autora (2019).

Outro poeta que foi referéncia em todos os momentos do projeto, foi Braulio Bessa, que
inclusive recebe uma dedicatoria no livro “Cha com poesia”. Os estudantes sempre recitavam
0s poemas do autor, pois se identificavam com os textos por se tratarem de assuntos da realidade
de forma muito sensivel. De acordo com Jouve (2013, p. 53), “[...] cada um projeta um pouco
de si na sua leitura, por isso a relagdo com a obra ndo significa somente sair de si, mas também
retornar a si”’. As poesias do poeta Braulio Bessa traziam essa experiéncia para os estudantes,
de lerem o que faz parte deles, dos seus contatos com o mundo, de se perceberem atuantes no
processo de construcdo de sua propria leitura. Para exemplificar, segue um fragmento de um
dos poemas do autor, e uma imagem (Figura 3) da homenagem ao poeta.

Redes sociais

L4 nas redes sociais

0 mundo é bem diferente,

dé pra ter milhdes de amigos e mesmao assim ser carente.

Tem like, a tal curtida, tem todo tipo de vida pra todo tipo de gente.
Tem gente que é tao feliz que a vontade é de excluir

Tem gente que vocé segue mas nunca vai lhe seguir,

Tem gente que nem disfarga,

diz que a vida s6 tem graga com mais gente pra assistir.

(Bessa, 2019, [tela 1]).
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Figura 3 — Homenagem ao poeta Braulio Bessa

Foram muitos momentos importantes durante o desenvolvimento do projeto. Os
estudantes sempre foram muito participativos e empenhados em descobrir poetas e poesias
diversas. O intuito era fazer com que eles se dedicassem a leitura e isso foi sendo delineado
passo a passo. E importante frisar que o projeto sempre foi desenvolvido para a leitura de
poemas sem analisar estrutura ou conceitos dos textos. Nao se buscava ensinar sobre rimas,
métricas, ou se era um soneto, por exemplo, pois essas questes eram estudadas durante as aulas
regulares. A tematica dos textos era livre e os estudantes tinham a liberdade de escrever poemas
com a estrutura que achassem melhor, seja um cordel, um soneto ou outra forma.

O projeto “Cha com poesia” sempre foi desenvolvido em sala de aula para incentivar os
estudantes a adquirirem habitos de leitura. Entdo, esta pesquisa buscou contribuir com a criagdo
de uma sequéncia didatica ancorada na sequéncia basica de Cosson (2021a), ndo s6 para
oferecer aos alunos experiéncias de leitura literaria por meio do género poema, mas também
como sugestdo para auxiliar outros professores na formacao de leitores criticos e participativos.
Acredita-se que essa abordagem pode conduzir os estudantes a uma préatica constante da leitura
literaria ao longo de suas vidas. A sequéncia didatica foi aplicada durante as aulas regulares,
como forma de oficina e com a participacdo dos estudantes que faziam parte do processo.

Este capitulo descreve como aconteciam as oficinas, o envolvimento dos estudantes com
a proposta e seu interesse na leitura e também escrita dos poemas. Também serd exposta a
pesquisa conduzida, juntamente com seus objetivos. Serdo detalhados a metodologia

empregada, os participantes envolvidos, o contexto em que as atividades foram aplicadas e, por
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ultimo, serdo descritas as atividades desenvolvidas. Como se diz, “tudo tem um tempo certo”,
portanto, considera-se importante descrever a experiéncia neste momento. O que sera feito nas

paginas seguintes.

4.1.1 Contextualizando a pesquisa

Como mencionado anteriormente, o projeto “Cha com poesia” teve inicio no ano de
2015, como estratégia para desenvolver o habito da leitura. Durante todos esses anos, foi
desenvolvido em sala de aula com esse propdsito. Porém, no ano de 2021, o campus Dianopolis
(IFTO), assim como outras institui¢cdes de ensino, estavam com a modalidade de ensino remoto
devido a pandemia do Covid-19. Nesse momento, foi preciso buscar estratégias para que 0s
estudantes pudessem ter um ensino de qualidade. Dessa forma, o projeto “Cha com poesia” foi
adaptado para essa nova realidade. Foi entdo que se iniciou esta pesquisa, buscando utilizar o
projeto para desenvolver uma sequéncia didatica que pudesse contribuir ndo s6 com o
desenvolvimento do habito da leitura, mas também discutir o Ensino de Literatura no Ensino
Médio, o processo de formacéo do leitor e o letramento literario, identificando as possibilidades
de aprendizagem e de construgdo de sentidos que a poesia pode proporcionar aos jovens
estudantes.

A pesquisa foi realizada durante as aulas de Lingua Portuguesa no campus Diandpolis
(IFTO), que esta localizado na porcéo sudeste do estado do Tocantins, no municipio de mesmo
nome, a cerca de 350 km da capital Palmas e nas proximidades das fronteiras com BA e GO.
Instituida como parte da expansao e interiorizacdo da Rede Federal de Educacgdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, a unidade de Diandpolis originou-se da doagdo, pelo estado do
Tocantins, de uma area rural de aproximadamente 600 hectares, onde funcionava, desde 1952,
a Fundacéo Agroindustrial S&o José. Seu propdsito é superar as desigualdades socioeconémicas
regionais e proporcionar o0 acesso a cursos de formacéo profissional e tecnologica para elevar a
qualidade de vida da populagdo. Embora a regido tenha uma vocacgéo agropecuaria, a demanda
por formacdo nas areas de informética, comércio e administracdo tem crescido.

Os cursos oferecidos pela unidade incluem técnicos integrados ao Ensino Médio em
Agropecuaria e em Informéatica, bem como 0s cursos superiores de Licenciatura em
Computacdo e Engenharia Agrondmica. Desde 2021, estda em operacdo o curso de Pds-
Graduacao em Gestao e Tecnologia da Produgdo Agropecuéria.

Este estudo teve inicio em marco do ano de 2021, a partir da publicacdo de edital de

projeto de ensino, no qual o projeto “Cha com poesia” foi contemplado com auxilio financeiro
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para custear a publicacdo de um livro de poesias, elaborado a partir dos poemas escritos durante
a aplicacdo da sequéncia didatica. O projeto sempre foi desenvolvido em sala de aula de Lingua
Portuguesa, mas em decorréncia da pandemia do Covid-19, passou a ser aplicado de forma
remota. E preciso deixar claro que as aulas ocorreram nos mesmos dias e horarios das aulas
presenciais e o trabalho dos professores continuou 0 mesmo, mas com ferramentas diferentes.
As turmas nas quais se desenvolveu a pesquisa foram o primeiro ano do curso técnico em
Informatica integrado ao Ensino Médio, com o total de 17 estudantes. O segundo ano do curso
técnico em Informatica integrado ao Ensino Médio, com um total de 32 estudantes. O terceiro
ano do curso técnico em Informaética integrado ao Ensino Médio, com um total de 36 estudantes
e o terceiro ano do curso técnico em Agropecudria integrado ao Ensino Médio, com um total
de 36 estudantes.

A sequéncia didatica das atividades realizadas foi desenvolvida semanalmente, com o
total de dez aulas por turma, durante os meses de marco a junho de 2021, nos horarios regulares
das aulas dos estudantes do Ensino Médio do campus Diandpolis (IFTO), por meio das
ferramentas digitais como Google Meet, Moodle e Google Classroom. Levou-se em
consideracdo a carga horaria destinada a area de Linguagens, especificamente Lingua
Portuguesa, de quatro aulas semanais, nos primeiros e segundos anos, e duas aulas semanais
nos terceiros anos, cada uma com duragé@o de 50 minutos.

A pesquisa viabilizou uma intervencdo pedagdgica, proporcionando a adaptacdo das
atividades de acordo com as necessidades identificadas nos participantes. Destaca-se que, neste
estudo, o processo foi considerado de suma importancia, ndo se limitando apenas aos resultados
obtidos.

4.2 Percursos metodoldgicos

Este estudo adota uma abordagem de pesquisa-acdo, buscando desenvolver uma
proposta metodologica possivel de aplicagdo em sala de aula. A finalidade desta proposta é
oferecer aos alunos experiéncias de leitura literaria por meio do género poema, e ainda
contribuir com o trabalho de outros professores na formagéo de leitores criticos e participativos,
visando promover um letramento literario significativo na escola.

A pesquisa-agdo é um método de pesquisa social fundamentado em evidéncias,
projetada e direcionada em colaboracdo com uma agéo especifica ou com a intencéo de resolver
um problema coletivo. Nesse tipo de pesquisa, 0s pesquisadores e 0s participantes que

representam uma situagdo ou problema estdo envolvidos de maneira cooperativa ou
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participativa (Thiollent, 1997).

Para a conducdo deste trabalho, a coleta de dados partiu da observacéo do contexto de
sala de aula em relacdo ao habito da leitura e pela interacdo entre a pesquisadora/professora e
estudantes, bem como entre a pesquisadora e 0 objeto de estudo, representado pela leitura e
producdo discente de poemas. De acordo com Souza, Hodgson e Pinheiro (2007), a pesquisa-
acao é identificada como um método de pesquisa cujo foco central € investigar os
acontecimentos reais durante uma atividade especifica em sala de aula. Thiollent (1998) afirma
que os dados desse tipo de pesquisa podem ser obtidos na sala de aula do professor, sendo
analisados e interpretados pelo proprio docente.

No que diz respeito a metodologia empregada, adota-se uma abordagem qualitativa,
uma vez que se reconhece uma interacdo dinamica entre a realidade objetiva e o sujeito,
estabelecendo-se assim um elo insepardvel entre 0 mundo concreto e a subjetividade do
individuo, cuja expressao ndo se resume a dados numéricos (Prodanov; Freitas, 2013). Assim,
para conduzir a pesquisa qualitativa de maneira eficaz, torna-se essencial analisar os eventos
enguanto se busca atribuir significados a eles. Nesse contexto, 0 processo prescinde de técnicas
estatisticas, uma vez que a fonte dos dados esta no préprio ambiente.

A principio, foi feito um levantamento bibliografico para embasar este estudo,
fundamentando-se nas pesquisas de Cosson (2021a), Kleiman (2012), Candido (2000, 2006,
2013a), Street (1984), Zilberman (2012), Soares (2014, 2015), Paz (2012) entre outros. A partir
das contribuicGes desses estudiosos, tornou-se possivel repensar as praticas, desafios e,
igualmente, as possibilidades que podem favorecer a leitura e o letramento literario no contexto
escolar por meio do género poema. Outro levantamento importante para a conducdo desta
pesquisa foi fundamentado nos estudos de Maffesoli (2007), Melucci (1997) e Zacariotti (2015)
que contribuiram para compreender o sujeito jovem e sua pluralidade sendo agente das
transformacdes culturais e sociais pelas quais a sociedade passa atualmente.

Em seguida, adotou-se a pesquisa-a¢do, na qual a vantagem de se utilizar esse tipo de
pesquisa € que € possivel estabelecer uma interacdo mais holistica e clara entre os pesquisadores
e 0s participantes. Essa interacdo ndo deve se restringir a uma Unica forma de acéo, evitando
assim o risco de ativismo. Em vez disso, busca-se enriquecer o entendimento dos pesquisadores
e elevar o conhecimento ou nivel de consciéncia das pessoas e grupos envolvidos no processo.
E ainda, procura contribuir para a discussao e promover o avanc¢o do debate sobre as questdes
em foco (Thiollent, 1998).

O trabalho esta centrado no fazer poético enquanto lugar de transformacdo dos jovens
estudantes de Ensino Médio do IFTO, desenvolvendo habitos de leitura. E ainda, na discussao
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acerca do letramento literario e suas implicacdes sobre as aprendizagens. A partir dessa
proposta de conhecimento a leitura de textos, esse trabalho ganha corpo como uma pesquisa
qualitativa que pretende responder as seguintes indagaces: serd que o Ensino de Literatura por
meio do género poema contribui para a formacdo de leitores competentes? E, além disso, a
pratica de letramento literario pode ser realmente aprimorada por meio da leitura e o contato
com poemas? O contato com a poesia através da leitura de poemas pode realmente transformar
0s jovens estudantes de Ensino Meédio?

Essas perguntas sdo pertinentes, uma vez que a pesquisa foi orientada pela crenca de
que o texto literario possui o poder de influenciar a construcdo da identidade, do sentido de
pertencimento ao mundo, e de proporcionar analise e reflexdo sobre a vida. Percebe-se que, sem
a capacidade de simplificacdo e subjetividade, as habilidades de escrita e leitura ndo se
desenvolvem plenamente, e os cidaddos ndo sdo devidamente preparados com uma avaliacdo
critica para compreender a realidade que os cerca.

A abordagem metodoldgica escolhida para esta pesquisa é a aplicacdo de uma sequéncia
didatica ancorada no modelo de sequéncia basica proposto por Cosson (2021a) em sua obra
“Letramento “literario: teoria e pratica”. Este modelo consiste em quatro etapas sequenciais:

motivacao, introducdo, leitura e interpretacéo.

4.2.1 Sequéncia bésica

A utilizacdo de textos literarios em sala de aula deve transcender a mera leitura de
fragmentos das obras, conforme abordado anteriormente neste estudo. No entanto, é
incontestavel o valor tanto da leitura completa da obra quanto da critica literaria, entre outras
analises que envolvem o texto, o estudante e a sociedade. Para tanto, é essencial estabelecer
uma sistematizacdo que aproveite plenamente o potencial educativo que a Literatura pode
oferecer. Nesse sentido, 0 modelo de sequéncia basica apresentado por Cosson (2021a) sera

descrito de forma concisa.

4.2.2 Motivagéo

A etapa inicial da sequéncia basica do letramento literario, conhecida como motivacao,
conforme elaborado por Cosson (2021a), consiste na preparacdo do aluno para adentrar no texto
literdrio. Nesse sentido, o professor, desempenhando o papel de mediador, deve empregar

estratégias que incentivem o aluno, contribuindo assim para o desenvolvimento do processo de
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leitura como um todo. O autor destaca:

Criancas, adolescentes e adultos embarcam com mais entusiasmo nas propostas de
motivacdo e, consequentemente, na leitura quando ha uma moldura, uma situacdo que
Ihes permite interagir de modo criativo com as palavras. E como se a necessidade de
imaginar uma solucdo para um problema ou de prever determinada acdo 0s conectasse
com o mundo da ficcdo e da poesia, abrindo portas e pavimentando caminhos para a
experiéncia literaria (Cosson, 2021a, p. 53-54).

Assim, o éxito inicial do leitor com a obra depende substancialmente de uma motivacéo
eficaz. No entanto, € responsabilidade do professor, ao implementar ou planejar a motivacéo,

abster-se dela caso perceba que isso possa prejudicar o processo.

4.2.3 Introducéo

A prdxima etapa da sequéncia, a introducédo, representa 0 momento de familiarizar os
leitores com o texto e o autor. Durante esse estagio, é suficiente fornecer informacdes basicas
sobre o autor, de preferéncia relacionadas ao texto a ser lido. Além disso, é crucial justificar a
escolha da obra.

E essencial apresentar a obra fisica aos estudantes, realizando uma leitura coletiva do
livro. Durante esse processo, destaca-se a capa, contracapa, orelha, ilustracdes, prefacio e outros
elementos que compdem a introdug@o de uma obra. Esses elementos frequentemente oferecem
referéncias valiosas para a interpretacdo. Entretanto, € importante ressaltar que a introducéo nao
deve ser extensa. E funcdo do professor realizar uma escolha cuidadosa dos recursos a serem

utilizados, visto que o objetivo principal é apresentar a obra de maneira positiva ao leitor.

4.2.4 Leitura

A fase subsequente envolve o acompanhamento da leitura, preferencialmente realizada
fora da sala de aula, caso o texto seja extenso. Ao atribuir a leitura de uma obra, € recomendavel
que o professor discuta e acerte o tempo necessdrio para a sua conclusdo, evitando

prolongamentos que possam dispersar o foco da atividade. O autor destaca:

A leitura escolar precisa de acompanhamento porque tem uma dire¢do, um objetivo a
cumprir, e esse objetivo ndo deve ser perdido de vista. Ndo se pode confundir,
contudo, acompanhamento com policiamento. O professor ndo deve vigiar o aluno
para saber se ele esta lendo o livro, mas sim acompanhar o processo de leitura para
auxiliad-lo em suas dificuldades, inclusive aquelas relativas ao ritmo da leitura
(Cosson, 20214, p. 62).
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O docente tem a possibilidade de avaliar o progresso da leitura, denominado pelo autor
como “intervalo”, por meio de atividades especificas. Isso pode envolver discussdes sobre o
desdobramento da trama ou a leitura de textos mais curtos que estejam relacionados ao texto
principal. Além disso, as atividades podem abranger diversas naturezas, desde que estejam

alinhadas com a leitura efetiva realizada pela maioria dos alunos.

4.2.5 Interpretagédo

A etapa final da sequéncia bésica, a interpretacdo, desdobra-se em dois momentos: um
interno e outro externo. No momento interno, ocorre a construgédo do significado do texto por
meio do encontro pessoal do leitor com a obra. Nesse sentido, Cosson (2021a, p. 65) explica
que “[...] acompanha a decifracdo palavra por palavra, pagina por pagina, capitulo por capitulo,
e atinge seu apice na apreensdo global da obra que realizamos logo apds terminar a leitura”. Ja
0 momento externo, conforme Cosson (2021a, p. 65), corresponde a “concretizacdo, a
materializacdo da interpretacdo como ato de construcdo de sentido em uma determinada
comunidade”. Diante disso, € fundamental incentivar o aluno a expressar sua interpretacéo,
ampliando a visdo construida de forma individual, fortalecendo os lacos para formar uma
comunidade de leitores que compartilham suas interpretacdes.

Para concluir esta etapa, 0 autor destaca a importancia de registrar a interpretacdo em
um texto separado. Cosson (2021a, p. 68) destaca: “O importante é que o aluno tenha a
oportunidade de fazer uma reflexdo sobre a obra lida e externalizar essa reflexdo de umaforma
explicita, permitindo o estabelecimento do dialogo entre os leitores da comunidade escolar”.
Diante disso, a sequéncia basica proposta por Cosson (2021a) destaca o relevante papel do
professor nesse processo e a necessidade de um planejamento adequado para oferecer ao aluno

um letramento literario adequado.

4.3 Utilizagdo de textos motivadores a partir de Anibal Machado e Arnaldo Jabor

Com o intuito de iniciar um projeto que incentivasse a leitura, adotou-se como ponto de
partida motivacional os textos “Meu Amor”, de Anibal Machado (2004) e “O amor deixa muito
a desejar”, cronica de Arnaldo Jabor (2004), no intuito de despertar o interesse dos estudantes
além do que ja se consegue em sala de aula com didaticas tradicionalmente utilizadas.

Diante do reconhecimento de que se faz necesséario o constante aperfeicoamento das

condicdes didaticas que visam a melhoria no processo ensino-aprendizagem, julga-se agora
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bastante pertinente a apresentagdo de uma reflexdo acerca da utilizacdo de textos motivadores
capazes de contribuir para a producéo de textos mais eficientes. E cabivel a anélise de textos
motivadores como forma de ativacdo de conhecimentos prévios e mobilizacdo para uma leitura
e escrita diferenciadas, as quais fujam do lugar comum e caminhem para um processo de
aperfeicoamento pessoal e social.

Assim, a utilizagcdo dos textos motivadores contribui para uma perspectiva de letramento
literario no Ensino Médio, bem como do desapego a métodos mais tradicionais, no desejo de
possibilitar a apropriacdo das praticas de leitura e escrita. Para Kleiman (2007, p. 3), a escola
deve fazer uso de textos motivadores, “porque eles tém alto valor didatico quando utilizados
como recursos pedagdgicos para construir a auto seguranca do aluno quanto a sua desenvoltura
para ler e escrever”.

Geraldi (2010) ressalta que a producdo de um texto significativo parte do principio de
que os estudantes necessitam de um momento de inspiracdo baseados em sua propria
experiéncia de vida que os possibilite a ter o que dizer. E nesse sentido, cabe ao docente criar
situacOes didaticas capazes de ativar o interesse e a motivacao do estudante.

De forma especifica, Geraldi (2010, p. 103) faz saber:

[...] Ler é construir uma compreensdo no presente com significagdes que, entranhadas
nas palavras, sdo dissolvidas pelo seu novo contexto — que incluem também as
contrapalavras do leitor para permitir a emergéncia de um sentido concreto, especifico
e Unico, produto da leitura que se esta realizando. Neste sentido, a leitura é também
coproducéo do texto, uma atividade orientada por este, mas que lhe ultrapassa.

Reconhece-se que nenhum tipo de producédo escrita nasce aleatoriamente, produzido a
partir do nada, assim como nenhum escritor inicia a sua producdo sem que haja uma prévia
mobilizacdo. Os textos motivadores que antecedem as producbes escritas oferecem
experiéncias que vdo muito além da compreensdo do sistema linguistico, uma vez que 0s
mesmos permitem situar o estudante em um contexto préoprio de experiéncia e emocao.

Portanto, a leitura de textos motivadores é entendida em uma perspectiva
sociocognitiva, em uma interagdo que permite adentrar em um processo de descobertas. Ao
interagir com os textos, o leitor percebe que n&o se trata de um mero vinculo, mas se trata sim
de uma experiéncia transformadora realizada a partir da interagdo entre os envolvidos, da
discussao de tematicas relevantes e da expressao de ideias.

Conforme Lemos (2005, p. 23) durante a leitura dos textos motivadores, pode ocorrer a
valorizacdo da voz dos leitores, que trocam experiéncias e trazem a tona suas vivéncias para

compartilhamento entre os envolvidos. “A constru¢do de sentidos ocorre nesse processo de
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intera¢do, enquanto conversam sobre o texto”.

Kleiman (2007) volta a colaborar ao apontar a leitura como um processo de interacao,
afirmando que “é na pratica comunicativa em pequenos grupos com o professor que € criado o
contexto para o entendimento de um texto”.

O texto “Meu Amor” é uma carta retirada do livro “Jodo Ternura”, escrito por Anibal
Machado (2004). Na carta, Jodo expressa um desejo intenso de se encontrar com sua amada,
revelando seus sentimentos de maneira exagerada e idealizada. Apo6s a leitura, foram
explorados diversos aspectos da narrativa, abrangendo caracteristicas da personagem, tanto
fisicas quanto psicoldgicas, explicitas ou inferidas. Além disso, foram discutidos elementos
relacionados ao espaco, ao tempo, a linguagem e a estrutura da carta. Durante as discussoes,
muitos comentarios surgiram acerca do personagem, como ‘“ele ¢ muito carente”, outros ja se
identificavam com o romantismo do personagem.

Na cronica “O amor deixa muito a desejar”, de Arnaldo Jabor (2004), em que expressa
tristeza diante da presenca abundante de individuos carentes de amor na imensa Sao Paulo, o
autor relata uma memoria de um momento méagico vivido na infancia, agora permanentemente
impresso em sua mente. Essa lembrancga foi evocada ao ouvir uma cancdo de Rita Lee, cuja
letra foi inspirada em um artigo que ele mesmo havia escrito.

Durante as discussdes, surgiram comentdrios por parte dos estudantes, como “no meu
entender o amor machuca, mas pode nos fortalecer para um novo amor e isso nos faz ter
esperangas de que encontraremos um amor melhor.” Outro estudante comentou “eu, ndo acho
que o ‘amor’ deixa muito a desejar! O que deixa a desejar muitas vezes ¢ a falta de expressar
esse amor”. A justificativa da escolha dos textos motivadores iniciais se deu por permitirem a
interacdo entre os participantes e por fomentar discussdes relacionadas ao amor idealizado e
romantico e como ele se manifesta e atinge os individuos, e sobre instantes magicos vividos em
alguma etapa da vida, envolvendo, assim, os aspectos sensorial, emocional e intelectual dos
leitores.

Levando em conta que ndo se deve eliminar todos o0s elementos textuais
simultaneamente, optou-se por manter a tematica do amor e a linguagem literaria, enquanto se
rompia somente com a estrutura textual. A partir de entdo, apresentou-se 0 texto poético em
versos, cuja linguagem é profundamente figurada e sugestiva, demandando uma maior conexao
com as experiéncias sensoriais, emocionais e intelectuais do leitor. Nessa etapa, a énfase estava
em romper com a estrutura formal do texto, incentivando os alunos a apreciarem e lerem
poemas com uma linguagem cada vez mais elaborada. Para isso, iniciou-se uma apresentacao

e discussao sobre o0 género poema e a poesia.
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4.4 Escolha dos poemas e dos poetas

Para conduzir um projeto de leitura de poemas, é fundamental contar com acesso a
livros. Como procedimento inicial, verificou-se como poderiam ser disponibilizados esses
textos, uma vez que estavamos em ensino remoto. Nesse sentido, optou-se por organizar uma
coletinea de poemas para compartilhar com os alunos. Os poemas foram digitados e
encaminhados via Google Classroom.

O proposito genuino era presentear os alunos com poemas, considerando que, para
muitos deles, esse tipo de texto era desconhecido ou associado a infancia, a rimas simples e
cantigas, bem como a atividades orais. De fato, os alunos ainda ndo possuiam muita
familiaridade com o género.

E essencial esclarecer a razdo por tras da escolha de certos poetas e poemas em
detrimento de outros. Dado que um dos objetivos era enriquecer o letramento literario dos
alunos e, simultaneamente, promover a progressdao na habilidade de leitura, optou-se por
destacar a Literatura brasileira, dando preferéncia a escritores nacionais. As sele¢des incluiram
poemas expoentes do Modernismo: Cecilia Meireles, Manuel Bandeira, Vinicius de Moraes,
Mario Quintana e Carlos Drummond de Andrade.

Cecilia Meireles foi selecionada para este projeto devido a sua sensibilidade poética
Unica, que transita entre o “efémero” e o “eterno”, e pelo primor da sua técnica e precisdo
formal. Poemas elaborados com essa meticulosidade formal contribuem para a construcao das
primeiras nogcOes de textos poéticos em estudantes que nao tém familiaridade prévia com o

género.

O que logo chama a aten¢do nos poemas de Cecilia Meireles é a extraordinaria arte
com que séo realizados. Nos seus versos se verifica mais uma vez que nunca o esmero
da técnica, entendiada como informadora e ndo simples decoradorada substancia,
prejudicou a mensagem de um poeta. Sente-se que Cecilia Meireles estd sempre
empenhada em atingir a perfeicdo, valendo-se para isso de todos 0s recursos
tradicionais ou novos (Goldstein; Barbosa, 1982, v. 1, p. 98).

Varios dos poemas que integraram a coletdnea das obras de Cecilia Meireles foram
selecionados a partir de seu livro “Ou isto ou aquilo”. Essa escolha se deve, sobretudo, ao
fascinio que tais poemas exercem em criangas e leitores de todas as idades, gracas a sonoridade
e a sinestesia, que envolve a combinacdo das sensacgdes. Aleém disso, destaca-se as imagens que

advém dessa percepcao sensorial e os efeitos visuais que 0s poemas podem evocar nos leitores.
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A consciéncia de que a vida é fugaz e passageira conduz a poetisa a descricdo do real,
captado através de impressdes sensoriais. Outras vezes, leva-a a questionar o plano
material do mundo , ansiando misticamente por outro tipo de realidade, perene e
imutavel, ou ainda, a refugiar-se no tempo subjetivo do sonho, da evasdo. Em suma,
a poesia ceciliana polariza-se entre o efémero e o terno (Goldstein; Barbosa, 1982, v.
1, p. 99).

Segundo Bosi (1975), Cecilia Meireles foi uma escritora dedicada a exuberancia do
Iéxico e dos ritmos da Lingua Portuguesa, destacando-se como a poetisa moderna que soube
modular com maior destreza os metros breves. Considerando todas as caracteristicas e
qualidades evidenciadas na poesia de Cecilia Meireles, optou-se por incluir uma parte de sua
obra como um modelo fundamental para a formacdo inicial dos alunos. Compreende-se que,
em uma abordagem inicial, sua poesia era indispensavel.

O segundo poeta a ser incorporado a sequéncia basica foi Manuel Bandeira, em virtude
da significativa contribuicdo de sua obra para a Literatura brasileira, pela trajetéria das suas
producdes e por sua postura intimista do inicio do século XX até adentrar no universo
modernista nas proximas décadas. O periodo de transi¢éo entre o Simbolismo e Modernismo,
também ficou conhecido como P6s-Simbolismo, Crepuscularismo ou Penumbrismo.

Os primeiros livros de Bandeira apresentam produgdes com caracteristicas do universo
penumbrista, resultantes do seu contato com a poesia simbolista de lingua francesa. No entanto,
gradualmente, essas obras apontam inovacbes na direcdo modernista, dentre as obras
encontram-se “A cinza das horas” (1917), “Carnaval” (1919) e “O ritmo dissoluto” (1924).
Caracteristicas modernistas ja sdo perceptiveis nessas producdes de Bandeira; conforme
Goldstein (1983), essas caracteristicas manifestam-se no ritmo, no nivel fonico, e na tematica.
Bosi (1975) salienta, por sua vez, o verso livre na producédo poética de Bandeira.

E gracas a essas inovacdes de carater modernista, como a métrica, o tom irbnico, a
aceitacdo e transfiguracdo do cotidiano, os termos prosaicos, a presenca do biografico e o
compromisso com a realidade, que o poema de Bandeira se aproxima do estudante leitor. Todas
essas caracteristicas contribuem para que os estudantes identifiquem suas vivéncias pessoais no
poema. Gradualmente, o texto poético se revela, salvo as variages nos niveis de independéncia
leitora de cada estudante, como um texto acessivel, compreensivel e proximo.

Vinicius de Moraes foi o proximo poeta a ter seus poemas compartilhados com os
estudantes. A escolha se justifica, acima de tudo, pela riqueza da sua obra, que encanta pela
tematica e conquista a simpatia dos jovens especialmente pela sonoridade e ritmos. Um dos
seus livros, “A arca de No¢”, foi escrito para criangas e se inicia por um poema homonimo ao

titulo da obra. A historia narra o dilavio, que segundo a historia biblica, destruiu todo o mundo,
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menos a arca criada por Noé. Conforme Goldstein (2013), a tematica e 0s elementos expressivos
presentes em ““ Arca de Noé” oferecem brincadeiras imaginativas e sonoras que se tornam
atrativas para o leitor em formacéo.

Outra selecéo de poemas se refere a Mario Quintana. Dentre as diversas caracteristicas
de sua obra, destaca-se 0 tom bem-humorado de sua poesia e a abordagem do tema da fantasia
e do mundo da imaginagdo. Essa temética se relaciona com a tematica das producdes dos
estudantes, que geralmente retratam temas como sonhos, estar em outros planetas e imaginar
seu futuro, entre outros.

De acordo com a afirmacdo de Bosi (1975), Carlos Drummond de Andrade foi o
primeiro grande poeta que se destacou apos as primeiras manifestagdes do modernismo. Os
estudantes ndo deveriam ser privados da oportunidade de se familiarizar com a poesia de
Drummond antes de estuda-la mais profundamente no Ensino Médio. Nas palavras de Bosi
(1975, p. 495):

Na verdade, desde ‘Alguma poesia’ foi pelo prosaico, pelo irdnico, pelo anti-retérico
que Drummond se afirmou como poeta congenialmente moderno. O rigor da sua fala
madura, lastreada na recusa e na contestacdo, assim como o fizera homem de
esperanca no momento participante de ‘A Rosa do Povo’, o faz agora homem de um
tempo reificado até a medula pela dificuldade de transcender a crise de sentido e de
valor que roi a nossa época, apanhando indiscriminadamente as velhas elites, a
burguesia afluente, as massas.

A escolha de poemas classicos — no sentido de poetas oficialmente reconhecidos - se
deu devido ao pouco contato dos estudantes com os textos dos poetas, uma vez que durante as
aulas do projeto, a maioria dos poemas eram de autores contemporaneos. A leitura de poemas
dos poetas classicos nao fazia parte do repertério dos estudantes. Era necessario proporcionar-
Ihes a chance de terem contato com a cultura literaria do nosso pais. Embora seja importante
formar leitores capazes de ler todos os tipos de textos, iniciar este trabalho pelos textos de poetas
classicos se justifica pela relevancia dos textos, uma vez que estdo inseridos no cénone,

provavelmente tém muito a dizer. Para Calvino (1993, p. 11):

Os classicos sdo aqueles livros que chegam até nds trazendo consigo as marcas das
leituras que precederam a nossa e atras de si 0s tragos na cultura ou nas culturas que
atravessaram (ou mais simplesmente na linguagem ou nos costumes) (Calvino, 1993,

p. 11).

O autor ainda afirma que “um classico ¢ um livro que nunca terminou de dizer aquilo

que tinha para dizer” (Calvino, 1993, p. 11). Essa familiarizacdo com os poemas diferentes
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daqueles que os estudantes estavam acostumados a ler foi uma experiéncia reveladora.

O autor Jouve (2012) pondera sobre a importancia dos classicos, reconhecendo que
podem eventualmente ser vistos como cansativos, mas destaca que seu valor reside na
capacidade de transcender, sendo merecedores de manter o interesse devido ao que representam
e significam. Contudo, conforme salienta o autor sobre a relevancia dos classicos, ndo se deve
menosprezar as formas contemporaneas de Literatura. Sob essa perspectiva, Fidelis (2019, p.
186) afirma: “A Literatura, enquanto polissistema, permite ao leitor posicionar a Literatura
classica ao lado de outras formas literarias, como a Literatura de massa, sem julgamentos
hierarquicos estanques”. Portanto, é imperativo considerar todo o espectro de expressdes
literarias que permeia os estudantes, ndo descartando nenhuma das formas de Literatura, mas
examinando como podem contribuir para a formacéo literaria e serem trabalhadas na escola

para fortalecer a construgéo do leitor. Os poemas selecionados para esta pesquisa foram:

a) poemas de Cecilia Meireles: “Ou isto ou aquilo”, “Motivo”, “Despedida”, “Retrato”,
“Encomenda”, “Reinven¢do”, “A bailarina”, “As meninas”, “Interlidio” e “De que
sdo feitos os dias?”;

b) poemas de Manuel Bandeira: “VVou me embora pra Pasargada”, “Pneumotdrax”, “Os
sapos”, “Poética™, “O ultimo poema”, “Teresa”, “Desencanto” e “O bicho”;

c) poemas de Vinicius de Moraes: “Soneto da fidelidade™, “A arca de Noé”, “A rosa de
Hiroshima”, “Soneto do amor total”, “Poema de Natal”, “Tomara”, “Soneto do
amigo” e “A felicidade”;

d) poemas de Mario Quintana: “Deixa-me seguir para 0 mar”, “Poeminha do contra”,
“Seiscentos e sessenta e seis”, “Presenca”, “O pobre poema”, “Bilhete”, “11”, “Das
utopias” e “Cancao do dia de sempre”;

e) poemas de Carlos Drummond de Andrade: “Poema das sete faces”, “Quadrilha”,
“José”, “Amar”, “Receita de Ano Novo”, “Sentimento do mundo”, “As sem-razdes

do amor”, “A balada do amor através das idades” e “Memodria”.

4.5 Obijetivos da sequéncia didatica aplicada

a) Expandir o letramento literario;
b) desenvolver o habito de leitura nos estudantes;
c) introduzir os alunos ao género poético;

d) despertar a imaginacao;
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e) explorar a obra de alguns poetas brasileiros e instigar o interesse e autonomia,
incentivando os alunos a pesquisar outros poetas e poemas além dos apresentados
durante as atividades;

f) analisar as caracteristicas distintivas do género poético, como sua funcao social, o
contexto de circulagdo e os suportes aplicados;

g) compreender a composicdo do poema;

h) desenvolver a escrita do género poético;

i) organizar o livro de poesias.

4.6 Aplicacéo da sequéncia didatica

Diante do contexto da pandemia do Covid-19, novas abordagens de ensino foram
rapidamente implementadas, sendo que metodologias que previamente eram aplicadas de forma
restrita a um grupo distinto tornaram-se uma das poucas op¢@es viaveis no momento. Contudo,
é importante destacar que a cultura digital ja havia sido reconhecida pela BNCC, que ressalta
sua importancia fundamental para o desenvolvimento dos alunos. Nesse sentido, a BNCC

elucida;

Todo esse quadro impde a escola desafios ao cumprimento do seu papel em relacéo a
formacdo das novas geragbes. E importante que a instituicdo escolar preserve seu
compromisso de estimular a reflexdo e a analise aprofundada e contribua para o
desenvolvimento, no estudante, de uma atitude critica em relagdo ao contetdo e a
multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais. Contudo, também é imprescindivel que
a escola compreenda e incorpore mais as novas linguagens e seus modos de
funcionamento, desvendando possibilidades de comunicacdo (e também de
manipula¢do), e que eduque para usos mais democréaticos das tecnologias e para uma
participacdo mais consciente na cultura digital. Ao aproveitar o potencial de
comunicac¢do do universo digital, a escola pode instituir novos modos de promover a
aprendizagem, a interacdo e o compartilhamento de significados entre professores e
estudantes (Brasil, 2017a, p. 61).

Entre os diversos obstaculos indicados no documento, fica claro que a restricdo no
acesso e uso das tecnologias intensifica a desigualdade. Contudo, a escola também enfrenta o
desafio de criar condi¢des que favorecam a formacdo das novas geracGes. Nesse contexto, as
sequéncias didaticas ancoradas na sequéncia basica de Cosson (2021a), foram ajustadas para as
aulas remotas, com o intuito de serem desenvolvidas por meio de recursos digitais, visando
criar oportunidades para um ensino de leitura e letramento literario mais significativo.

As sequéncias didaticas foram elaboradas pensando na divisdo proposta por Cosson

(2021a) que consiste em Motivacdo, Introducdo, Leitura e Interpretacdo. Para cada momento,
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foram selecionados videos, musicas e textos motivadores de facil acesso e compreensao.

A aplicacdo das sequéncias didaticas aconteciam semanalmente, durante os horarios de
aula regulares. Em cada sequéncia, eram lidos, discutidos e interpretados textos dos autores
classicos da Literatura em concomitancia com outros tipos de textos de autores mais
contemporaneos. Essa sequéncia foi desenvolvida durante o projeto “Cha com poesia” e
transformada em um caderno de orientacdes para professores que queiram utilizar a mesma
metodologia em salas de aula, resultando no produto final desta pesquisa. A sequéncia foi
elaborada e desenvolvida conforme descrito nos quadros 1 a 7.

Quadro 1 — Textos motivadores

Etapa Objetivo Material Recursos digitais

Tirinha de “Niquel Nausea”
(Gonsales, 2020).

Motivar os estudantes, por Google Meet e

Mdsicas “Ai que saudade d’océ”

| oo™ | Zeea 1 2010 ¢ “Amoreseo | (ST
P pe | (Rita[...], 2009).
Computador com internet.
Biografia dos autores Anibal
Machado e Arnaldo Jabor.
Perceber o texto e suas Leitura prévia dos titulos dos textos. | Google Meet e
Introducéo especificidades, prévia da Classroom

leitura, conhecer os autores. | Textos “Meu amor” de Anibal
Machado (2004) e “ O amor deixa
muito a desejar” de Arnaldo Jabor
(2004).

Textos “Meu amor” de Anibal
Machado (2004) e “ O amor deixa
muito a desejar” de Arnaldo Jabor
(2004).

Google Meet e
Classroom
Moodle

Leitura Discutir os textos.

Apreender o sentido global

do texto a partir de Textos “Meu amor” de Anibal

interpretacdes compartilhadas| Machado (2004) e “ O amor deixa

orais e escritas. Estabelecer | muito a desejar” de Arnaldo Jabor

uma comparacao do livro (2004).

com a charge e as musicas.
Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Google Meet e
Classroom
Moodle

Interpretacdo




Quadro 2 — Sequéncia 2: Cecilia Meireles
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Etapa Objetivos Material Ffjgcgrs_os
igitais
Musica “Motivo” do cantor
Sensibilizar os alunos, por Fagner (2012). Google Meet e
Motivacdo meio de videos, para a Classroom
recepcao dos textos. Trecho do filme “Up Altas You Tube
Aventuras (Filme [...], 2011).
Video sobre a biografia da autora
Perceber os textos e suas o
. s (Cecilia[...], 2010). Google Meet e
especificidades, prévia da
Introducdo leitura. Breve biografia da - . Classroom
' Poemas de Cecilia Meireles e You Tube
autora. X
computador com internet.
. Leitura compartilhada dos Poemas de Cecilia Meireles e Google Meet
Leitura :
poemas. computador com internet. You Tube
Poema de Fernando Pessoa
Relacionar a tematica (Capello, 2011). Google Meet e
Interpretacdo | abordada nos textos a outras Classroom
linguagens e textos. Poemas de Cecilia Meireles e You Tube
computador com internet.
Fonte: Elaborado pela autora (2021).
Quadro 3 — Sequéncia 3: Manuel Bandeira
Etapa Objetivos Material Repgrs_os
digitais
SenS|b|_I|zar 0s alunos, Animac&o Napo (2021). Google Meet e
Motivagéo por meio de videos Classroom
motivadores, para a Musica “Estrelas” de Oswaldo You Tube
recepgdo dos textos. Montenegro (2021).
Documentério sobre o Habitante
Perceber os textos e suas de Pasargada (Manuel [...],
x especificidades, prévia da 2017) Google Meet e
Introducgéo ; . - ' Classroom
leitura. Breve biografia You Tube
do autor. Poemas de Manuel Bandeira e
computador com internet.
. Leitura compartilhada Poemas de Manuel Bandeira e Google Meet e
Leitura ;
dos poemas. computador com internet. Classroom
Musica “O pulso” de Arnaldo
Relacionar a tematica Antunes (Titas [...], 2014). Google Meet e
Interpretacdo abordada nos textos a Classroom
outras linguagens. Poemas de Manuel Bandeira e You Tube

computador com internet.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).



Quadro 4 — Sequéncia 4: Vinicius de Moraes
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Etapa Objetivos Material R;e_cgrgos
igitais
Poema “Soneto da fidelidade”
(Soneto [...], 2009).
Sensibilizar os alunos, Mdsicas “Eu sei que vou te Gooale Meet e
por meio de videos amar” (Tom [...], 2010) e “Pra 9
N . n . . Classroom
Motivacdo motivadores, para a vocé guardei o amor” (Nando
x You Tube
recepcao dos textos. [...], 2021).
Poema “Defini¢do de saudade”
de Bréulio Bessa (2018).
Documentario sobre Vinicius de
Perceber os textos e suas L
A . Moraes (Vinicius [...], 2010).
x especificidades, prévia da Google Meet e
Introducéo ; . .
leitura. Breve biografia L Classroom
Poemas de Vinicius de Moraes e
do autor. .
computador com internet.
. Leitura compartilhada Poemas de Vinicius de Moraes e Google Meet e
Leitura .
dos poemas. computador com internet. Classroom
Relacionar a temética Mausica “Coisa linda” de Tiago
lorc (2015). Google Meet e
x abordada nos textos a
Interpretacéo outras linquacens e Classroom
guag Poemas de Vinicius de Moraes e You Tube
textos. ;
computador com internet.
Fonte: Elaborado pela autora (2021).
Quadro 5 — Sequéncia 5: Mario Quintana
Etapa Objetivos Material Repgrs_os
digitais
Video motivacional do poema “O
tempo” de Mario Quintana (O
Sensibilizar os alunos, tempo [, 2017). |
s or meio de videos Google Meet e
Motivagéo Fnotiva dores, para a Poema “Nunca ¢ tarde” de Classroom
recepcio dos textos. Bréaulio Bessa (2019). You Tube
Musica “E preciso saber viver”
dos Titas (2007).
Biografia de Mario Quintana
Perceber os textos e suas (Mario [...], 2019). Google Meet e
Introducéo especificidades, prévia da Classroom
leitura. Breve biografia. Poemas de Mario Quintana e YouTube
computador com internet.
. Leitura compartilhada Poemas e computador com Google Meet e
Leitura .
dos poemas. internet. Classroom
Musica “Partilhar” (Rubel [...],
Relacionar a tematica ?Igils?ee ?min 3%21200) Carl ¢ Ellie Google Meet e
Interpretacdo abordada a outras Yi-d ' Classroom
linguagens e textos. You Tube

Poemas e computador com
internet.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).



Quadro 6 — Sequéncia 6: Carlos Drummond de Andrade
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Etapa Objetivos Material Rgcgrs_os
digitais
Poema “O tempo” de Carlos
Drummond de Andrade (2020).
Tirinha de Mafalda.
o Sensibilizar os alunos, Ano Novo” (Lisboa, 2012). Google Meet e
Motivacdo or meio de videos Classroom
port Poema cantado “E agora José?” You Tube
motivadores, para a
x (Paulo [...], 2014).
recep¢do dos textos.
Poema “Recomece” (Recomece
[...], 2017).
Perceber os textos e suas Biografia de Carlos Drummond de
especificidades, prévia da Andrade (Biografia [...], 2018). Google Meet e
Introducéo leitura. Abordar de forma Classroom
breve a biografia do Poemas de Carlos Drummond e You Tube
autor. computador com internet.
. Leitura compartilhada Poemas de Carlos Drummond e Google Meet e
Leitura .
dos poemas. computador com internet. Classroom
Mausica “Velha infancia” de
Tribalistas (2008).
Rbe Iag'%nar a tematica Animagdo “Remember me” Google Meet e
Interpretacdo abordada nos textos a (Anthony [...], 2020) Classroom
outras linguagens e o '
textos You Tube
' Poemas de Carlos Drummond de
Andrade e computador com
internet.
Fonte: Elaborado pela autora (2021).
Quadro 7 — Sequéncia 7: Escrita de poemas
Etapa Objetivos Material Repgrs_os
digitais
Sensibilizar os estudantes Poema de Braulio Bessa (2020)
para iniciarem a escrita sobre isolamento. Google Meet e
Motivagéo dos poemas, a partir de Classroom
todas as discussdes das Textos ja trabalhados nas You Tube
aulas anteriores. oficinas anteriores.
x Reconr_leger as Textos ja trabalhados nas Google Meet e
Introdugéo potencialidades dos textos - .
x . oficinas anteriores. Classroom
e a preparacéo da escrita.
Leitura Leitura compa_rtllhada dos Textos escritos pelos estudantes. Google Meet e
poemas autorais. Classroom
Momento de compreenséo Google Meet e
Interpretacdo do significado do texto Textos escritos pelos estudantes. Classroom
por meio da leitura. Padlet

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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4.7 Caderno do professor

O caderno do professor é o produto resultante desta pesquisa. O caderno foi elaborado
a partir da aplicacéo da sequéncia didatica em sala de aula com o intuito de contribuir com o
trabalho de outros profissionais utilizando a poesia como ferramenta de ensino. No caderno,
consta como foram elaboradas, divididas e aplicadas as sete sequéncias didaticas.

4.7.1 Apresentacéo

Ol4, Professor, tudo bem? VVamos conversar sobre jovens, Ensino Médio, Literatura,
leitura literaria, escola e estratégias para a sala de aula. Que fase maravilhosa € a juventude,
ndo? cheia de acontecimentos e descobertas. Tenho certeza de que vocé se lembra da sua
adolescéncia. As suas experiéncias sdo Unicas, vividas com o que tinha de melhor a disposicao.
E agora, vocé se encontra como professor de adolescentes.

Sabemos que os jovens do Ensino Médio estdo tém buscado mais independéncia e
autonomia, mas hoje em dia, muitos deles encontram desafios, principalmente no contexto
escolar. Ao mesmo tempo, muitos estudantes do Ensino Médio, inclusive da rede publica, tém
muitas ferramentas ao seu dispor para ajuda-los a se desenvolver. A internet é uma delas,
oferecendo uma imensidao de informacgdes em véarios formatos e tamanhos de tela, além de
orientacOes e mais oportunidades para encontrar caminhos. A tecnologia esta, literalmente, na
ponta dos dedos e tem sido uma grande aliada nas atividades diarias, especialmente para 0s
jovens.

Entretanto, manter a Literatura como aliada ndo tem sido uma tarefa fécil, mas a leitura
literaria € uma dessas ferramentas que pode ter um impacto significativo na vida dos estudantes
do Ensino Médio. Nessa fase, o desafio para os professores é enorme. Justamente no Gltimo
ciclo, quando esperamos que 0s jovens tenham maturidade para compreender o valor de uma
obra literaria, eles muitas vezes ndo demonstram interesse. E quem € que assume essa
responsabilidade? Os professores, que acompanham seus alunos ao longo do ano letivo até a
conclusdo do Ensino Baésico. E, querendo ou ndo, ainda somos exemplos. Entdo, como
buscaremos inspiracdo para realizar nosso trabalho? Como conectar nossos estudantes com 0s
instrumentos que fazem parte da experiéncia diaria deles em sala de aula?

Adotar atitudes que encantam e atraem requer diferentes estratégias. Por isso a poesia
como estratégia de Ensino de Literatura e leitura literaria no Ensino Médio é uma abordagem

repleta de justificativas pedagogicas e beneficios para o desenvolvimento dos alunos. A poesia
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encoraja a criatividade e a expressdo pessoal, permitindo que os alunos escrevam sobre suas
experiéncias e sentimentos de maneira Unica. A poesia oferece uma abordagem rica e
multifacetada que beneficia os alunos em diversas dimensdes, desde o desenvolvimento
emocional e pessoal até o aprimoramento intelectual e cultural.

Neste e-book, vamos refletir sobre esse tema e apresentar o projeto “Ch& com poesia”
que foi desenvolvido com estudantes do Ensino Médio do campus Diandpolis, do IFTO. Serdo
apresentadas sete sequéncias didaticas fundamentadas na sequéncia basica desenvolvida por
Cosson (2021a). Esse modelo consiste em quatro etapas sequenciais: motivacgéo, introducéo,
leitura e interpretacdo. S&o essas etapas que guiaram o trabalho desenvolvido com os estudantes
durante o projeto de ensino.

Este trabalho foi elaborado a partir da mudanca da realidade da educacdo brasileira,
diante dos desafios impostos pela pandemia do Covid-19. O ambiente digital ja era uma
preocupacdo dos educadores, conforme indicado pela BNCC, que preconiza a importancia da
introducédo do letramento digital nas escolas (Brasil, 2017a). No entanto, é relevante salientar
gue, embora exista uma variedade de géneros digitais em circulacdo, muitos alunos e
professores ndo possuem uma ampla familiaridade com o ambiente virtual, e a situacdo acelerou
0 processo de aprendizado digital para atender as demandas emergenciais.

Assim, diante do desafio do ensino remoto, adaptamos as sequéncias para serem
aplicadas em aulas remotas, mas que podem facilmente ser aplicadas em sala de aulas
presenciais. Apresentamos aqui, 0S recursos necessarios para a execucdo das atividades
propostas nas sequéncias. Recomendamos o uso das seguintes ferramentas digitais como

suporte para organizar e conduzir aulas online:

a) aulas sincronas: Google Meet;

b) discussOes: escrita (chat) e oral (microfone no Google Meet);
c) compartilhar atividades: Google Classroom;

d) compartilhar informagdes: WhatsApp.

Além de serem gratuitas, essas ferramentas podem ser facilmente acessadas na internet,
com orientacdes detalhadas de uso. E aconselhavel que os professores escolham recursos
digitais que ja facam parte do cotidiano dos alunos, como Instagram, TikTok, Facebook e

WhatsApp. Os novos suportes digitais devem ser gradualmente incorporados as aulas.
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4.7.2 Introducdo a poesia e juventude
4.7.2.1 Motivacao e contexto do projeto

A génese do projeto “Cha com poesia” remonta a necessidade de criar um espaco
educacional onde a poesia ndo fosse apenas uma materia escolar, mas uma experiéncia viva
e transformadora para os estudantes. A ideia surgiu da observacdo de que, apesar da riqueza
literaria brasileira, muitos jovens se distanciam da poesia por considera-la complexa ou
desinteressante. Assim, o projeto foi concebido como uma ponte entre o universo poético e o
cotidiano dos alunos, utilizando-se de recursos multimidia para tornar a poesia mais acessivel
e atraente.

A motivacdo por tras desse projeto de ensino reside na necessidade de conectar os jovens
estudantes a poesia de uma forma que seja tanto relevante quanto inspiradora para suas
experiéncias de vida. Em um mundo cada vez mais digitalizado, onde a atencdo ¢é
constantemente disputada por multiplas formas de entretenimento, a poesia surge como um
reflugio silencioso, capaz de provocar reflexdo e despertar emocGes profundas. O contexto
pandémico trouxe consigo desafios inéditos para o ensino e aprendizagem, impulsionando a
busca por metodologias que pudessem ser eficazes mesmo em um cendario remoto, independente
de ter sido elaborado para aulas remotas, o projeto pode ser facilmente desenvolvido em aulas
presenciais.

O projeto foi concebido no campus Diandpolis do IFTO, visando explorar a poesia
através da 6tica dos jovens estudantes do Ensino Médio. O desenvolvimento do projeto iniciou-
se com a selecdo cuidadosa de obras de autores renomados da Literatura brasileira, como
Cecilia Meireles, Manuel Bandeira, Vinicius de Moraes, Mario Quintana e Carlos Drummond
de Andrade. A escolha desses autores teve como critério ndo apenas a relevancia de suas
obras no cenéario literario nacional, mas também a diversidade tematica e estilistica que
poderiam oferecer ao projeto. Além disso, buscou-se incorporar recursos audiovisuais como
videos e musicas que dialogassem com o0s poemas selecionados, criando assim uma experiéncia
imersiva para os estudantes.

A escolha dos textos motivadores “Meu amor” de Anibal Machado (2004) e “O amor
deixa muito a desejar” de Arnaldo Jabor (2004), teve como objetivo criar pontes entre diferentes
formas artisticas e o universo juvenil. Essa abordagem multidisciplinar ndo apenas facilitou a
compreensdo dos temas propostos por Cosson (2021a) mas também permitiu que os alunos se

vissem refletidos nas obras, aumentando seu interesse e engajamento.
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A sequéncia didatica basica proposta por Cosson (2021a) serviu como espinha dorsal
para o desenvolvimento das atividades pedagdgicas, garantindo uma progressao logica que
partia da motivacdo até a interpretacdo profunda dos textos. Ao longo do projeto, foi possivel
observar uma evolucdo significativa na capacidade analitica dos estudantes, bem como um
aumento no apreco pela Literatura poética. Este crescimento ndo apenas atesta a eficacia da
metodologia adotada mas também reforca a importdncia da poesia como ferramenta
educacional capaz de enriquecer o repertério cultural e emocional dos jovens.

Em suma, este projeto buscou ressignificar o estudo da poesia no ambiente escolar,
transformando-o em uma jornada de descoberta pessoal e coletiva. Ao fazer isso, ndo s
contribuiu para o desenvolvimento académico dos alunos mas também ofereceu-lhes um espaco
para expressao criativa e introspeccdo durante um periodo marcado por incertezas e isolamento

social.

4.7.2.2 Sequéncia bésica de Cosson

A metodologia proposta € sequéncia basica elaborada por Cosson (2021a). O ensino de
poesia no contexto escolar é uma ferramenta inovadora que busca aproximar os estudantes do
universo poético, considerando suas vivéncias e o0 mundo contemporaneo em que estdo
inseridos. Esta sequéncia ndo se limita apenas a exposi¢do dos alunos a textos poéticos, mas 0s
convida a participar ativamente do processo de aprendizagem através da introducdo, leitura e
interpretacdo.

Um dos aspectos centrais dessa metodologia é a sua capacidade de adaptar-se as diversas
realidades educacionais, permitindo que professores incorporem recursos multimidia e
atividades interativas que vao além da leitura e escrita tradicionais. Isso inclui o uso de musicas,
imagens, filmes e até mesmo redes sociais como ferramentas pedagdgicas para explorar temas

poéticos relevantes para 0s jovens. Vamos ao passo a passo:

a) 0 primeiro passo envolve a sensibilizagcdo dos alunos para o tema ou obra a ser
explorada, utilizando estratégias que despertem seu interesse e curiosidade —
Motivacao;

b) o proximo passo é a introducdo dos autores e textos que serdo apresentados, na qual
0s estudantes terdo a oportunidade de conhecer melhor sobre o que sera trabalhado
— Introducéo;

c) em seguida, propfe-se a imersdo no texto poeético, onde os estudantes sdo
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encorajados a ler atentamente e compartilhar suas impressées iniciais — Leitura;
d) a etapa seguinte foca na exploracdo analitica do texto, guiando os alunos na
identificacdo de elementos literarios chave e na compreensdo mais profunda das

mensagens veiculadas — Interpretacao.

Essa abordagem dindmica estimula ndo apenas o desenvolvimento das habilidades
criticas e interpretativas dos alunos mas também promove um ambiente de aprendizado mais
engajador e significativo. Ao integrar diferentes linguagens artisticas e valorizar as experiéncias
pessoais dos estudantes no processo educativo, Cosson (2021a) oferece uma nova perspectiva
sobre como ensinar e apreciar poesia na sala de aula contemporanea.

Além disso, essa sequéncia didatica contribui para o fortalecimento da autoestima dos
jovens ao reconhecer suas capacidades criativas e analiticas. Ao final do processo, espera-se
que os alunos nao apenas tenham desenvolvido uma apreciacdo mais rica pela Literatura poética
mas também se sintam motivados a continuar explorando esse universo por conta propria ou

em futuras atividades académicas.

4.7.2.3 Textos motivadores: “Meu amor” e “O amor deixa muito a desejar”

A poesia, em sua esséncia, € uma forma de arte que permite explorar as profundezas do
sentimento humano, e isso se reflete vividamente nos textos motivadores "Meu amor" de Anibal
Machado e "O amor deixa muito a desejar” de Arnaldo Jabor. Essas obras sdo fundamentais
para entender como 0 amor pode ser percebido e expresso de maneiras distintas, servindo como
um espelho das complexidades emocionais que esse sentimento engloba.

"Meu amor", por um lado, celebra a beleza e a plenitude do amor romantico. Através
de suas linhas, somos convidados a mergulhar numa experiéncia onde o amor € visto como
fontede inspiragdo e felicidade. Este texto ressalta os aspectos positivos do amar, como a
conexdo profunda entre duas almas e o poder transformador desse sentimento na vida dos
individuos. Ele motiva os leitores a refletirem sobre as prdprias experiéncias amorosas,
incentivando-os a valorizar os momentos de intimidade e uniéo.

Em contrapartida, "O amor deixa muito a desejar" apresenta uma perspectiva mais
critica sobre o tema. Esse texto aborda as desilusdes e frustracbes que frequentemente
acompanham as relagcdes amorosas. Ao destacar os desafios e obstaculos que podem surgir no
caminho do amor, o texto motiva uma reflex@o sobre as expectativas irreais que muitas vezes

sdo projetadas nesse sentimento. A obra convida os leitores a ponderarem sobre a importéancia
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da autenticidade, comunicacéo e compreensdo mutua nas relagdes afetivas.

a) exploracdo das dualidades do amor: enquanto "Meu amor" enfatiza sua faceta
luminosa e edificante, "O amor deixa muito a desejar" revela suas sombras e
complexidades;

b) estimulo a reflexdo critica sobre as relagdes humanas: ambos os textos propdem
um olhar introspectivo sobre como vivenciamos e expressamos 0 amor;

c) promove o desenvolvimento emocional: ao confrontar sentimentos contraditérios
relacionados ao tema do amor, esses textos contribuem para o crescimento pessoal

dos leitores.

A inclusdo desses textos motivadores no projeto “Cha com poesia” nao apenas
enriquece o repertdrio literario dos participantes mas também fomenta um ambiente onde
¢ possivel discutir abertamente sobre as diversas facetas do sentimento humano mais
universal: o amor. Assim, eles atuam como ferramentas valiosas para promover tanto o

autoconhecimento quanto a empatia entre os membros da comunidade escolar.

4.7.3 Sequéncia 1

4.7.3.1 Textos motivadores

A compreensdo do amor e suas multifacetadas representacdes na Literatura brasileira
pode ser profundamente explorada através da analise comparativa das obras “Meu amor” de
Anibal Machado (2004) e “O amor deixa muito a desejar” de Arnaldo Jabor (2004). Ambos 0s
textos, embora distintos em estilo e época, convergem na tematica central do amor, porém
divergem significativamente nas perspectivas e conclusdes sobre o sentimento.

Anibal Machado (2004), em “Meu amor”, apresenta uma narrativa que explora a
profundidade e complexidade dos sentimentos humanos dentro das relacfes afetivas. A obra é
marcada por uma linguagem poética e simbdlica, que busca capturar as nuances do amor
romantico, suas alegrias e desilusdes. O autor tece uma trama onde o idealismo amoroso &
confrontado com a realidade, levando o leitor a refletir sobre as expectativas versus as vivéncias

reais no ambito das relagdes intimas. A seguir, o texto.
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Meu amor, tem cinco dias que ndo te vejo, ontem passei a noite inteira olhando para
tua janela, acendendo cigarros e mais cigarros, uns atras dos outros. As vezes eu me
aproximava tanto que chegava a tocar com as maos o muro do teu jardim e tremia de
emocdo. Cheguei mesmo a pensar que estava doente, eu aflito sem poder te tratar;
teve um momento em que eu te chamei tanto, tanto que a luz do teu quarto se acendeu.
Um minuto s6! Depois se apagou e eu fiquei no escuro e triste outra vez. O Unico
consolo que tive, foi ficar passando a mdo no muro. E pena a tua casa ser t4o rica, ndo
precisava. Esta noite sonhei que estdvamos abracados debaixo da arvore sem nem
ligarmos a chuva que chovia e molhava teu vestido. Eu sé faco pensar no meu amor e
s6 de ouvir o nome do teu bairro ja fico excitado. A tua rua nem me importo se ela
tem buraco e lama, quando dobro a esquina vou dizendo comigo: ‘é a mais linda da
cidade, meu bem mora nela’, e até da cozinheira da tua casa eu gosto, e gosto também
do gato e da cachorrinha, e acho admiravel teu pai e tua mée e tudo que passa pelas
tuas maos eu guardo e coleciono, até mesmo programa de cinema e papelzinho de
bombom; meu maior medo é perder aquele lencinho que guarda o teu cheiro e eu
durmo com ele na méo; as vezes aperto ele bem no nariz para buscar teu cheiro longe,
é pena ele estar sumindo. J4 estou aflito pra chegar a noite e eu passar outra vez em
frente de tua casa. Fico sempre morrendo quando estou longe de meu bem e quando
estou perto a delicia é tanta que vem logo aquela vontade de morrer que eu te falei
outro dia e que vocé disse que sentia também, mas morrer de morte alegre, ndo de
morte infeliz. O meu amor, quando ficamos sozinhos olhando muito tempo um pro
outro me déa até medo e é como se eu fosse o primeiro homem que vocé viu na vida e
voceé a primeira mulher que eu encontrei na terra, pois igual a vocé nunca houve, ndo
ha, nem havera nunca jamais. E pra mim a Unica coisa boa mesmo é estar perto do
meu bem; nessas horas, quando me olhas e eu te olho bem no fundo sem dizermos
uma palavra, tu ficas que nem um passaro e nem pareces deste mundo. D4 um jeito de
aparecer a janela hoje de noite, depois das nove, que a saudade é muita e eu ja estou
que ndo aguento mais. Ah, se eu pudesse te passar pra meu sangue, respirar na mesma
respiracdo! Ai entdo nenhum de nds se separava mais do outro, ndo €, meu amor?
Onde vocé fosse, eu também ia, onde vocé estivesse eu estava também, nds dois
seriamos um so, que bom! Coladinhos para sempre e toda vida... E era o paraiso. O
teuissimo Jodo (Machado, 2004, p. 132-133).

Por outro lado, Arnaldo Jabor (2004) em “O amor deixa muito a desejar”, adota um
tom mais critico e reflexivo sobre o tema. A obra se caracteriza pela sua abordagem direta e
por vezes cinica acerca das desilusdes amorosas, destacando as contradi¢des e frustracdes
inerentes as experiéncias afetivas contemporaneas. Jabor utiliza uma linguagem acessivel
para discutir como os ideais romantizados do amor frequentemente falham em satisfazer as

necessidades emocionais reais dos individuos na sociedade moderna.

Fui ver o lindissimo filme do Pedro Almodévar, o ‘Fale com Ela’ (Hable Con Ella),
e sai pensando num conto de Carson Mc Cullers, onde um homem conta que, antes de
amar de novo uma mulher, ele estava aprendendo a amar as pedras, as arvores, as
nuvens... Nesse grande filme de Almoddvar, vemos amores raros, feitos de entrega,
como uma ‘doacao ilimitada a uma completa ingratiddo’, como escreveu Drummond,
alias, o poeta do amor impossivel, que € o Gnico verdadeiro e amor. O amor ja teve
um toque sagrado, a magia de inutilidade deliciosa, ja foi um desafio ao dia a dia que
nos tirava da vida comum. Hoje o amor, como tudo, estd perdendo a transcendéncia.
Ndo existe mais 0 amante definhando de soliddo para enfim, apdés a tempestade,
esticar-lhe a espinha; nem pactos de morte, ndo existe mais o amor nos levando para
uma galaxia remota, ndo existe mais a simbiose que nos transportava a uma eternidade
semirreligiosa. O amor tinha uma fome de compaixao pelo outro, a pessoa amada.
Isso esta acabando. O ritmo do tempo atual acelerou o amor, o dinheiro contabilizou
0 amor, matando seu mistério impalpavel. Hoje, temos controle, sabemos por que
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‘amamos’, temos medo de nos perder no amor e fracassar no mercado. O amor pode
atrapalhar a producéo. [...] A publicidade devastou o amor, falando na gasolina que
eu amo, no sabonete que faz amar, na cerveja que seduz. Ha uma obscenidade
flutuando no ar o tempo todo, umpropaganda difusa do sexo impossivel de cumprir.
[...] A sexualidade é finita, ndo h& mais o que inventar. Ja 0 amor, ndo... O amor vive
da incompletude e esse vazio justifica a poesia da entrega. Ser impossivel é sua grande
beleza. [...] amar exige coragem e hoje somos todos covardes. O amor passa a buscar
ndo mais uma entrega, mas um dominio. O amor vira um objeto de consumo, fast love
com obsolescéncia programada para durar pouco. O amor deixa muito a desejar. [...]
Os amores duram trés edi¢cdes de Caras. Os casais se perpetuam num troca-troca
rapido e quantitativo. As prdprias mulheres estdo virando ‘D. Juans’. Vejam o périplo
de jovens atrizes que vdo comendo, um por um, os modelos que surgem nas revistas,
elas, que deviam se manter damas inatingiveis para palidos quixotes romanticos.
Estamos com fome de amor cortés, num mundo em que tudo perdeu aura. O terrivel
bombardeio que a cultura americana estd fazendo nos sentimentos é invisivel, e pior
que as bombas contra o Iraque. A cultura americana esta criando um
‘desencantamento’ insuportavel na vida social. Tudo é toleravel, num arrasamento de
mistérios. [...] Estamos com fome de infinito em tudo, na vida, na politica, no sexo.
Por isso o filme de Almoddévar, cheio de compaixdo sussurrada, parece um segredo
religioso, uma saudade inexplicavel de alguma coisa que existe ‘aquém’, antes da
vida. [...] Ninguém esta aguentando mais somente ‘utilidade’ e ‘desempenho’, poder
e sucesso. Estamos virando coisas. Precisamos aprender a amar de novo as pedras, as
arvores, as nuvens, até chegarmos a n6s mesmos... (Jabor, 2004, p. 83-86).

Ao examinar “Meu amor” e “O amor deixa muito a desejar” de Arnaldo Jabor, emerge
um panorama rico e diversificado sobre como o sentimento mais universal da humanidade é
percebido, vivenciado e questionado na Literatura brasileira. Essa analise ndo apenas revela
as camadas complexas que envolvem o conceito de amor mas também reflete sobre como

diferentes épocas e autores dialogam com essa tematica.

4.7.3.2 Motivacao

Para iniciar o processo de motivacao, o professor pode reproduzir a musica “Ai que
saudade d’océ€”, do cantor Zeca Baleiro (Zeca [...], 2014). Apds a reprodugdo da musica, é
importante discutir com os estudantes sobre o contexto, para que consigam estabelecer uma
relagdo com o texto de Anibal Machado (2004). Em seguida, apresentar uma tirinha de “Niquel
Nausea” (Gonsales, 2020), na figura 4, para que os estudantes também consigam perceber a

relagdo com o texto posteriormente.
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Figura 4 — Tirinha de “Niquel Nausea”

ESTREILAS Sho OBSEDS
CADENTES CE(ESTES QUE
NAo SAC m%&e%en
TRELAS!
& ENTRAM NA

ATMOSTERA!

MEU CORACAQ A
€ OM OBSETO
CELESTE...

A CIENCIA
b OF AR
A POESIA.

Fonte: Gonsales (2020, [tela 1]).

A tirinha pode ser discutida para abordar a saudade, assim como no texto de Anibal
Machado (2004), que traz uma carta do personagem Jodo Ternura para sua amada Rita. Os
textos contribuem para o processo de sensibilizacdo e recepcdo dos estudantes.

Ap6s discutirem sobre os textos, reproduza a musica “Amor e sexo” da cantora Rita Lee
(Rita [...], 2009). E importante comentar que a mésica foi inspirada no texto de Arnaldo Jabor
(2004). E uma oportunidade de trabalhar com os sentidos dos textos e a intertextualidade.

A parte inicial da sequéncia basica do letramento literario, conhecida como
“Motivagao”, consiste na preparagdo do aluno para adentrar no universo do texto literario,
Cosson (2021a). Portanto, é responsabilidade do professor, na qualidade de mediador dessa
experiéncia, empregar estratégias que incentivem o aluno, promovendo assim o0

desenvolvimento do processo de leitura.

4.7.3.3 Introducao

A introducdo, segundo passo da sequéncia, € momento de apresentacdo do texto e do
autor aos leitores; neste momento, é importante mencionar informacgdes basicas sobre o0s
autores. Outro fator importante é justificar a escolha da obra. E preciso deixar claro sobre o

motivo pelo qual se escolheu o0s textos, para que o aluno entenda o propdsito da atividade.



123

Comente sobre a biografia dos autores, a importancia deles para a Literatura, o estilo literario
de cada um deles, tudo isso contribui para situar o aluno na hora da leitura dos textos.

4.7.3.4 Leitura

E importante que o professor realize uma leitura antecipada, como sinaliza Bordini e
Aguiar (1988, p. 28):

Uma aula de Literatura bem planejada parte ndo da metodizacéo das atividades, mas
do préprio conteido dos textos a serem estudados. Assim sendo, o professor precisa
ter uma leitura prévia e compreensiva dos mesmos. Se deseja proporcionar a seus
alunos vias eficazes de fruicdo e conhecimento das obras e da historia Literéria.

Conforme Lemos (2005, p. 23) durante a leitura dos textos motivadores, pode ocorrer a
valorizacdo da voz dos leitores, que trocam experiéncias e trazem a tona suas vivéncias para
compartilhamento entre os envolvidos. “A constru¢do de sentidos ocorre nesse processo de
intera¢do, enquanto conversam sobre o texto”. Nesse sentido, € interessante realizar uma leitura
prévia dos textos, explicando do que se tratam e apresentando elementos que considerarem
importantes.

A pratica da leitura envolve a supervisdo da leitura, a qual pode ocorrer fora do ambiente
escolar, especialmente quando se trata de um texto extenso. Ao atribuir a leitura de uma obra,
é aconselhavel que o professor acorde o tempo necessario para sua concluséo, evitando que seja
longo e comprometa a concentracdo na atividade.

Apbs a leitura dos textos, realizar uma discussdo tecendo comentarios sobre os textos
de motivacdo. Essa discussao podera contribuir com a interpretacdo de forma prazerosa, uma

vez que serdo apresentadas musicas, tirinhas, que séo inerentes ao contexto dos estudantes.

a) como sugestdo, pode-se discutir o texto de Arnaldo Jabor (2004) estabelecendo uma
relagdo com o “Amor Liquido” de Bauman (2004);
b) outra sugestdo, é relacionar o texto de Anibal Machado (2004) com musicas

sertanejas, do amor romantico, que fazem parte da realidade dos estudantes.

A sugestdo de recursos metodoldgicos para a realizacdo da sequéncia 1, para 0 ensino
remoto, é que utilizem as plataformas Google Meet para as aulas sincronas e YouTube para
reproducédo dos videos durante as aulas. O Google Classroom deve ser utilizado para postagem

dos textos e WhatsApp para os avisos das aulas.
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4.7.3.5 Interpretacéo

A interpretacdo, etapa final da sequéncia basica, engloba dois momentos: um interno e
outro externo. O momento interno diz respeito a elaboracéo do significado do texto por meio
da interagdo pessoal do leitor com a obra. Esse € 0 momento em que o professor vai discutir 0s
textos e relaciona-los com as musicas para que 0s alunos possam compreender o contexto.

Nesse sentido, Cosson (2021a, p. 65) esclarece que o processo “[...] envolve a decifracéo
palavra por palavra, pagina por pagina, capitulo por capitulo, culminando na compreenséo
global da obra, alcangada logo apds a concluséao da leitura”.

4.7.4 Sequéncia 2

4.7.4.1 Cecilia Meireles

Cecilia Meireles (1901-1964) foi uma figura central na Literatura brasileira,
conhecida por sua obra lirica que explora temas como o efémero, a soliddo e as questdes
existenciais. Ao explorarem um pouco sobre sua vida, os alunos podem compreender melhor
as influéncias que moldaram sua escrita, incluindo seu contexto histérico-social e suas
experiéncias pessoais. 1sso ajuda a desmistificar a ideia de que a poesia € algo distante ou
inacessivel, aproximando-a da realidade dos estudantes.

Integrar este recurso didatico nas atividades pedagodgicas promove uma aprendizagem
mais empatica e contextualizada. Os alunos tém a chance de desenvolver ndo s6 uma
apreciacdo pela poesia enquanto forma artistica mas também um entendimento mais
profundo sobre como as experiéncias de vida influenciam a criacdo artistica. Além disso,
discutir aspectos da obra de Cecilia Meireles pode inspirar reflexdes sobre identidade cultural,

expressao individual e o papel da mulher na Literatura.

4.7.4.2 Motivacao

Pode-se iniciar o0 momento de motivagéo reproduzindo a masica “Motivo” do cantor
Fagner (Fagner [...], 1978). O cantor traz 0 poema de Cecilia Meireles em forma de cancio. E
um bom momento para iniciar a introducao dos textos da autora. Pode-se discutir sobre o titulo
e sobre qual era 0 motivo do texto, a fim de facilitar o entendimento dos estudantes quanto as

caracteristicas das poesias da autora.



125

A musicalidade intrinseca nos poemas de Cecilia Meireles é inegével. Sua poesia,
carregada de ritmo e sonoridade, aproxima-se da masica, criando uma ponte natural entre estas
duas formas de arte. No contexto contemporaneo, diversos masicos e compositores tém buscado
inspiracdo na Literatura para criar obras que dialogam com questdes atuais, fazendo da poesia
uma matéria-prima para suas composicoes.

Em segundo momento pode-se reproduzir o trecho do filme “UP altas aventuras”
(Filme [...], 2011) que traz uma mensagem sobre a autoimagem estabelecendo uma relagédo
com o poema “Retrato” de Cecilia Meireles. E importante discutir sobre esses elementos com
os estudantes, para que possam refletir sobre si e como se relacionam com a propria imagem.
Pode-se trazer também a reflex&o sobre a efemeridade da vida, caracteristica presente na obra

da autora.

4.7.4.3 Introducao

Reproduzir o video “Cecilia Meireles” (Cecilia [...], 2010), sobre a biografia da autora.
E fundamental que os estudantes conhecam a escritora para entender seus textos, mas que esse
momento seja breve para ndo se tornar cansativo.

A utilizacdo de recursos audiovisuais na educagdo € uma pratica que enriquece 0
processo de ensino-aprendizagem, tornando-o mais dinamico e acessivel. Nesse contexto, a
apresentacdo de um video biografico sobre Cecilia Meireles como introducdo ao estudo da
poesia oferece uma oportunidade Unica para os alunos mergulharem ndo apenas na obra, mas
também na vida e nos pensamentos de uma das maiores poetisas da Lingua Portuguesa. Este
recurso didatico permite conectar os estudantes com a sensibilidade poética e a riqueza cultural
brasileira, através da historia pessoal e profissional de Cecilia.

Apos a introducdo, deve-se apresentar os textos para que se inicie o processo de leitura.
Nesse momento, é importante deixar os alunos terem um tempo para lerem o0s textos e
escolherem 0s que mais se identificaram. E significativo esse momento, pois é quando o

estudante comega a se expressar apods a leitura.
4.7.4.4 Leitura
Os poemas trabalhados nesta sequéncia foram selecionados pela autora, mas podem ser

substituidos caso o professor considere pertinente. Entretanto, o ideal é que os textos estejam

alinhados com os demais materiais. Segue a sequéncia dos poemas:
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a) “Ou isto ou aquilo”;
b) “Motivo”;

c) “Despedida”;

d) “Retrato”;

e) “Encomenda”;

f) “Reinvencdo”;

g) “Abailarina”;

h) “As meninas”;

i) “Interludio”;

j) “De que sdo feitos os dias?”.

A obra “Ou isto ou aquilo” de Cecilia Meireles € um marco na Literatura infantil
brasileira, destacando-se pela sua capacidade de dialogar com o universo ludico das criangas.
A andlise deste e de outros poemas selecionados da autora permite uma imersdo nas diversas
camadas de significado que Meireles consegue tecer em sua poesia, revelando a profundidade
e ariqueza de seu trabalho. O poema se destaca pela fluidez de seus versos e pela maneira como
engaja o leitor numa reflexdo sobre os contrérios, evidenciando a dualidade presente no mundo.

Além de “Ou isto ou aquilo”, outros poemas como “Motivo”, “Retrato” e “A bailarina”
também sdo analisados sob esta 6tica. Em “Motivo™, por exemplo, a busca pelo sentido da vida
¢ apresentada através de uma viagem introspectiva marcada por imagens poéticas intensas. Ja
em “Retrato”, Cecilia discorre sobre a efemeridade do tempo e a permanéncia das memorias
afetivas. Por fim, “A bailarina” encanta ao retratar o sonho versus realidade na vida de uma
jovem bailarina (Gotlib, 1990).

Os poemas:

Ou isto ou aquilo
Ou se tem chuva e
néo se tem sol, ou

se tem sol e ndo se
tem chuva!

Ou se calcaaluvae
ndo se pde o anel, ou
se pde o anel e ndo se
cal¢a a luval

Quem sobe nos ares
ndo fica no chdo, quem
fica no chdo néo sobe
nos ares.



E uma grande pena que
ndo se possa estar ao
mesmo tempo nos dois
lugares!

Ou guardo o dinheiro e ndo

compro o doce, ou Compro o

doce e gasto o dinheiro.

Ou isto ou aquilo: ou isto ou aquilo...
e vivo escolhendo o dia inteiro!

Nao sei se brinco,

nao sei se estudo,

se saio correndo ou fico
tranquilo.

Mas néo consegui entender
Ainda qual é

melhor:

se é isto ou aquilo.

Motivo
Eu canto porque o instante existe
e a minha vida esta completa.

N4o sou alegre nem sou triste: sou poeta.

Irméo das coisas fugidias,
ndo sinto gozo nem tormento.
Atravesso noites e dias no vento.

Se desmorono ou se edifico,
se permanec¢o ou me desfaco,
n&o sei, ndo sei.

N&o sei se fico ou passo.

Sei que canto.

E a cancdo é tudo.
Tem sangue eterno
a asa ritmada.

E um dia
sei que estarei mudo:
— mais nada.

Despedida
Por mim, e por vos, e por mais aquilo

que estd onde as outras coisas nunca estao,
deixo o mar bravo e o céu tranquilo: quero solidéo.

Meu caminho é sem marcos nem paisagens.

E como o conheces? — me perguntarao.

— Por né&o ter palavras, por ndo ter imagens.

Nenhum inimigo e nenhum irmao.

Que procuras? — Tudo.

Que desejas? — Nada. Viajo sozinha com o0 meu coracao.

Né&o ando perdida, mas desencontrada.
Levo 0 meu rumo na minha méo.

A mem@ria voou da minha fronte.
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Voou meu amor, minha imaginacao...
Talvez eu morra antes do horizonte.
Mem@ria, amor e o resto onde estardo?

Deixo aqui meu corpo, entre o sol e a terra.
(Beijo-te, corpo meu, todo desiluséo!
Estandarte triste de uma estranha guerra...
Quero soliddo.

Retrato

Eu ndo tinha este rosto de hoje,

Assim calmo, assim triste, assim magro,
Nem estes olhos tdo vazios,

Nem o labio amargo.

Eu ndo tinha estas maos sem forca,
Tao paradas e frias e mortas;

Eu ndo tinha este coracao

Que nem se mostra.

Eu néo dei por esta mudanca,
Tao simples, tdo certa, tdo facil:
Em que espelho ficou perdida a minha face?

Encomenda

Desejo uma fotografia

como esta — 0 senhor vé? — como esta:
em que para sempre me ria

como um vestido de eterna festa.

Como tenho a testa sombria,
derrame luz na minha testa.

Deixe esta ruga, que me empresta um certo ar de sabedoria.

N&o meta fundos de floresta nem de arbitraria fantasia...
N&o... Neste espaco que ainda resta, ponha uma cadeira vazia

Reinvencao
A vida s6 é possivel reinventada.

Anda o sol pelas campinas

e passeia a mao dourada

pelas aguas, pelas folhas...

Ah! tudo bolhas

que vem de fundas piscinas

de ilusionismo... — mais nada.

Mas a vida, a vida, a vida,
a vida s6 é possivel reinventada.

Vem a lua, vem, retira

as algemas dos meus bracos.
Projeto-me por espagos
cheios da tua Figura.

Tudo mentira! Mentira

da lua, na noite escura.

N&o te encontro, ndo te alcanco...
S6 — no tempo equilibrada,
desprendo-me do balan¢o
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que além do tempo me leva.
S6 — natreva,
fico: recebida e dada.

Porgue a vida, a vida, a vida,
a vida s6 é possivel reinventada.

A bailarina

Esta menina

tdo pequenina

quer ser bailarina.

N&o conhece nem d6 nem ré
mas sabe ficar na ponta do pé.

Né&o conhece nem mi nem fa
Mas inclina o corpo para ca e para l&

Nao conhece nem la nem si,
mas fecha os olhos e sorri.

Roda, roda, roda, com os bracinhos no ar
e ndo fica tonta nem sai do lugar.

Pde no cabelo uma estrela e um véu
e diz que caiu do céu.

Esta menina
tdo pequenina
quer ser bailarina.

Mas depois esquece todas as dancas,
e também quer dormir como as outras criangas.

As meninas
Arabela
abria a janela.

Carolina
erguia a cortina.

E Maria olhava e sorria:
“Bom dia!”

Arabela

foi sempre a mais bela.
Carolina,

a mais sabia menina.

E Maria apenas sorria:
“Bom dia!”

Pensaremos em cada menina
que vivia naquela janela;

uma que se chamava Arabela,
uma que se chamou Carolina.

Mas a profunda saudade
é Maria, Maria, Maria,
que dizia com voz de amizade: “Bom dia!”
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Interladio
As palavras estdo muito ditas e 0 mundo muito pensado.
Fico ao teu lado.

Nédo me digas que ha futuro
nem passado.

Deixa o0 presente — claro muro
sem coisas escritas.

Deixa o presente. N&o fales,
N&o me expliques o presente,
pois é tudo demasiado.

Em aguas de eternamente,
0 cometa dos meus males
afunda, desarvorado.

Fico ao teu lado

De que séo feitos os dias?
De que sdo feitos os dias?

— De pequenos desejos,
vagarosas saudades,
silenciosas lembrancas.

Entre magoas sombrias,
momentaneos lampejos:
vagas felicidades,
inactuais esperancas.

De loucuras, de crimes,

de pecados, de glérias

do medo que encaixotadas
todas essas mudancas.

Dentro deles vivemos,

dentro deles choramos,

em duros desenlaces

e em sinistras aliangas... (Fuks, 2021, [telas 1-25]).

O momento de leitura pode ser individualizado ou coletivo. Como sugestédo, os textos
devem ser postados no Google Classroom para leitura individual e depois realizar um momento

de leitura coletiva para discussao.
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4.7.4.5 Interpretacéo

Figura 5 — Fernando Pessoa e 0 auto-conhecimento

[ BUSCO-ME E NiD JAE BICONTRO, | Fo SO OM MOMENTO, € VI-NE. | A0 SO0U 1A ATURA aue e Vil

DEUS FZ 0 MNHA ALWA UMA | DEPOIS o NAD SEI SEQURR TIZER | JMS SIMA DA ALTURA QUE 05 paus

(0S4 DECORATIVA 0 QUE FU. OLA0S PODEM VER
\>

Fonte: Capello (2011, [tela 1]).

Neste momento, € importante relacionar os textos com os videos motivacionais. Por
exemplo, o poema “Motivo” retrata a efemeridade da vida e que o importante ¢ o agora. Traz
muita musicalidade e apesar da delicadeza, apresenta um certo grau de melancolia. 1sso pode
ser questionado aos estudantes, se eles tém perspectivas para o futuro e como eles se veem
daqui a vinte anos. Nesse ponto, relacione o poema “Retrato” e o video de “Up Altas
Aventuras” (Filme [...], 2011) para retratar como a escritora e o personagem do video se veem.

Outra sugestdo € trabalhar as tematicas dos poemas com outros autores como no
exemplo acima. O poema de Fernando Pessoa fala de autoconhecimento, o que pode estar
relacionado com alguns textos de Cecilia Meireles que tinham como caracteristicas, a
identidade e o carater existencial.

No momento da interpretacdo € importante fazer questionamentos aos estudantes para
que eles possam refletir sobre as tematicas dos textos, e o professor consiga perceber os efeitos

de sentido que cada um conseguiu absorver.

4.7.5 Sequéncia 3

4.7.5.1 Manuel Bandeira

A obra de Manuel Bandeira, um dos mais importantes poetas da primeira fase do

Modernismo brasileiro, é vasta e diversificada, abrangendo temas que vdo desde a

simplicidade do cotidiano até reflexes profundas sobre a vida, a morte e 0 amor. A selecdo
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de seus poemas visa ndo apenas destacar sua relevancia literaria,mas também explorar como
suas obras podem ser utilizadas didaticamente em sala de aula para promover uma maior
apreciacdo da poesia entre 0s estudantes.

Seus textos sdo marcados por uma intensa carga emocional, explorando temas como
a morte, 0 amor, a soliddo e a busca por um reflgio idealizado. Duas de suas poesias mais
emblematicas, “Vou me embora pra Pasargada” e “Pneumotorax™, ilustram bem essa
caracteristica do autor, cada uma a sua maneira (Souza, 2011).

Toda a sua obra € um rico campo de exploracdo tematica que abrange desde a
efemeridade da vida até a profundidade da experiéncia humana em suas multiplas facetas. Ao
analisar os poemas selecionados, percebe-se uma diversidade temética que reflete as

inquietacbes do poeta e sua sensibilidade diante do mundo.

4.7.5.2 Motivacao

A integracdo de mausicas e videos nas aulas sobre a obra de Manuel Bandeira pode
transformar significativamente a experiéncia educativa, tornando-a mais dindmica e imersiva.
Esses recursos audiovisuais ndo apenas complementam a leitura dos poemas, mas também
ajudam a contextualizar o periodo histérico em que Bandeira escreveu, além de ilustrar suas
influéncias literarias e culturais.

Portanto, € um bom momento de motivacdo para os estudantes iniciar a aula com o
video “Napo — Award Winning” (Napo [...], 2021) que traz uma mensagem muito emocionante
sobre o cotidiano de um av6 doente que com a ajuda do neto consegue recuperar memorias.
Um tom melancolico bastante presente nas obras de Manuel Bandeira, além da doenca e o
cotidiano que sdo caracteristicas da obra do escritor.

A utilizacdo de videos premiados do National Association of Professional Organizers
(Napo) emerge como uma estratégia inovadora e altamente eficaz para motivar estudantes no
contexto educacional. Esses videos, reconhecidos por sua exceléncia em transmitir mensagens
poderosas de forma criativa e envolvente, servem como ferramentas pedagdgicas capazes de
despertar o interesse e a curiosidade dos alunos. A relevancia deste recurso se destaca
especialmente em tempos de ensino remoto, onde a captura da atencdo dos estudantes
representa um desafio constante.

Outra sugestdo é reproduzir a musica “Estrelas” de Oswaldo Montenegro (Oswaldo [...],
2021), que oferece um rico campo para exploracdo na educacdo literéria, servindo como uma

ponte entre a expressao poetica e musical brasileira. A cangdo, com sua letra introspectiva e
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melodia envolvente, proporciona uma experiéncia auditiva que transcende 0 mero
entretenimento, convidando a reflexdo sobre temas universais como amor, perda e a busca por
significado. Como sugestdo, deve-se discutir essas questdes caracteristicas do autor para que o

estudante possa compreender seus textos.

4.7.5.3 Introducao

Neste momento, é importante apresentar o autor e sua obra. Por isso, sugerimos
reproduzir o documentario “O habitante de Pasargada” (Manuel [...], 2017), para que 0s
estudantes comecem a compreender as caracteristicas de Bandeira.

A importancia do documentério reside na sua capacidade de oferecer uma imersdo
profunda na vida e obra de Manuel Bandeira, um dos mais influentes poetas brasileiros do
século XX. Ele serve como uma ferramenta essencial para a compreensdo das conexdes
culturais e literarias presentes na sua poesia, além de proporcionar uma contextualizagdo
historica rica sobre o periodo em que Bandeira escreveu seus principais trabalhos.

Manuel Bandeira € conhecido por sua habilidade em capturar a esséncia da experiéncia
humana através de suas palavras, muitas vezes mesclando elementos autobiogréaficos com a
paisagem cultural e social do Brasil. O documentario explora essa caracteristica do poeta,
destacando como sua saude fragil e a constante proximidade com a morte influenciaram
profundamente sua obra. Através de entrevistas, analises literarias e imagens de arquivo, “O
habitante da Pasargada” (Manuel [...], 2017) desvenda as camadas por tras dos versos de

Bandeira, revelando o contexto histérico-cultural que moldou seu estilo poético Unico.

4.75.4 Leitura

Os poemas trabalhados nesta sequéncia foram selecionados pela autora, mas podem ser
substituidos caso o professor considere pertinente. Entretanto, o ideal é que os textos estejam

alinhados com os demais materiais. A sequéncia dos poemas é:

a) “Vou me embora pra Pasargada”;
b) “Pneumotorax”;

c) “Ossapos”;

d) “Poética”;

e) “O ultimo poema”;
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f) “Teresa”;
g) “Desencanto”;
h) O bicho”.

Em “Vou-me embora pra Pasargada”, Bandeira constréi uma narrativa poética onde o
eu- lirico declara sua intencédo de partir para um lugar imaginario, Pasérgada, onde “sou amigo
do rei”, onde ha a liberdade sexual, auséncia de problemas e a possibilidade de viver a vida sem
as amarras impostas pela sociedade ou pelo destino. A utopia de Bandeira é apresentada como
um reflgio contra a dor, a doencga (0 poeta sofria de tuberculose) e as limitages da vida
cotidiana. A obra convida a reflexdo sobre nossos préprios anseios por mundos ideais e sobre
como esses sonhos utdpicos podem servir tanto de consolo quanto de critica a realidade em que
vivemos.

Em contraste, “Pneumotérax” aborda a fragilidade humana diante da doenca. Com
uma franqueza brutal, Bandeira descreve o diagnostico de tuberculose — doenca que o afligiu
durante grande parte de sua vida— e suas consequéncias devastadoras para 0 corpo e para 0

espirito. Seguem os poemas:

Vou-me embora pra Pasargada
Vou-me embora pra Pasargada
L& sou amigo do rei

L& tenho a mulher que eu quero
Na cama que escolherei

VVou-me embora pra Pasérgada
VVou-me embora pra Pasérgada
Aqui eu ndo sou feliz

L4 a existéncia é uma aventura
De tal modo inconsequente
Que Joana a Louca de Espanha
Rainha e falsa demente

Vem a ser contraparente

Da nora que nunca tive

E como farei ginastica
Andarei de bicicleta
Montarei em burro brabo
Subirei no pau-de-sebo
Tomarei banhos de mar!

E quando estiver cansado
Deito na beira do rio

Mando chamar a mée-d’agua
Pra me contar as histérias
Que no tempo de eu menino
Rosa vinha me contar
Vou-me embora pra Pasargada

Em Pasargada tem tudo



E outra civilizagio

Tem um processo seguro
De impedir a concepcao
Tem telefone automatico
Tem alcaloide a vontade
Tem prostitutas bonitas
Para a gente namorar

E quando eu estiver mais triste
Mas triste de ndo ter jeito
Quando de noite me der
Vontade de me matar

— L& sou amigo do rei —
Terei a mulher que eu quero
Na cama que escolherei
Vou-me embora pra Pasérgada.

Pneumotdrax
Febre, hemoptise, dispneia e suores noturnos.

A vida inteira que podia ter sido e que nao foi.

Tosse, tosse, tosse.

Mandou chamar o médico:

— Diga trinta e trés.

— Trinta e trés... trinta e trés... trinta e trés...
— Respire.
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— O senhor tem uma escavacao no pulmao esquerdo e o pulméo direito infiltrado.

— Entdo, doutor, ndo é possivel tentar o pneumotorax?
— Na4o. A Unica coisa a fazer é tocar um tango argentino.

Os sapos
Enfunando os papos,
Saem da penumbra,
Aos pulos, os sapos.
A luz os deslumbra.

Em ronco que aterra,

Berra o sapo-boi:

— ‘Meu pai foi a guerral”

— ‘Néo foi!” — “Foi!” — “Nao foil".

O sapo-tanoeiro,
Parnasiano aguado,

Diz: — ‘Meu cancioneiro
E bem martelado’.

Vede como primo

Em comer os hiatos!
Que arte! E nunca rimo
Os termos cognatos.

O meu verso é bom
Frumento sem joio.
Fago rimas com
Consoantes de apoio.

Vai por cinquenta anos
Que lhes dei a norma:
Reduzi sem danos

A férmas a forma.



Clame a saparia

Em criticas céticas:
Néo ha mais poesia,
Mas ha artes poéticas...

Urra 0 sapo-boi:
— ‘Meu pai foi rei!” — ‘Foil’
— ‘Néo foi!” — ‘Foi!” — ‘Néo foil’.

Brada em um assomo

O sapo-tanoeiro:

— ‘A grande arte é como
Lavor de joalheiro’.

Ou bem de estatuério.
Tudo quanto é belo,
Tudo quanto é vério,
Canta no martelo.

Outros, sapos-pipas

(Um mal em si cabe),

Falam pelas tripas,

— “Seil” — ‘Né&o sabe!” — “Sabe!’.

Longe dessa grita,

La onde mais densa

A noite infinita

Veste a sombra imensa;

L4, fugido ao mundo,
Sem gloria, sem fé,
No perau profundo

E solitario, é

Que solucas tu,
Transido de frio,
Sapo-cururu

Da beira do rio...

Poética

Estou farto do lirismo comedido

Do lirismo bem comportado

Do lirismo funcionario publico com livro de ponto expediente
protocolo e manifestacBes de apreco ao Sr. Diretor.

Estou farto do lirismo que para e vai averiguar no dicionario o
cunho vernaculo de um vocébulo.

Abaixo os puristas

Todas as palavras sobretudo os barbarismos universais
Todas as construcGes sobretudo as sintaxes de excepcao
Todos os ritmos sobretudo os inumeraveis

Estou farto do lirismo namorador

Politico

Raquitico

Sifilitico

De todo lirismo que capitula ao que quer que seja fora
de si mesmo

De resto ndo é lirismo

Sera contabilidade tabela de co-senos secretario

136



137

do amante exemplar com cem modelos de cartas
e as diferentes maneiras de agradar as mulheres, etc.

Quero antes o lirismo dos loucos

O lirismo dos bébados

O lirismo dificil e pungente dos bébedos
O lirismo dos clowns de Shakespeare

— Nao quero mais saber do lirismo que néo é libertacéo.

O Gltimo poema

Assim eu queria 0 meu Ultimo poema

Que fosse terno dizendo as coisas mais simples e menos intencionais
Que fosse ardente como um solugo sem lagrimas

Que tivesse a beleza das flores quase sem perfume

A pureza da chama em que se consomem os diamantes mais limpidos
A paixdo dos suicidas que se matam sem explicacéo.

Teresa

A primeira vez que vi Teresa

Achei que ela tinha pernas estlpidas

Achei também que a cara parecia uma perna

Quando vi Teresa de novo
Achei que os olhos eram muito mais velhos que o resto do corpo
(Os olhos nasceram e ficaram dez anos esperando que o resto do corpo nascesse)

Da terceira vez ndo vi mais nada
Os céus se misturaram com a terra
E o espirito de Deus voltou a se mover sobre a face das aguas.

Desencanto

Eu faco versos como quem chora

De desalento... de desencanto...
Fecha o meu livro, se por agora

N4o tens motivo nenhum de pranto.
Meu verso é sangue. Volupia ardente...
Tristeza esparsa... remorso vao...
Doi-me nas veias. Amargo e quente,
Cai, gota a gota, do coracéo.

E nestes versos de angustia rouca,
Assim dos labios a vida corre,
Deixando um acre sabor na boca.

— Eu faco versos como quem morre.

O bicho

Vi ontem um bicho

Na imundicie do péatio

Catando comida entre os detritos.

Quando achava alguma coisa,
N&o examinava nem cheirava:
Engolia com voracidade.

O bicho ndo era um céo,
Né&o era um gato,
Nao era um rato.

O bicho, meu Deus, era um homem (Aidar, 2020, [telas 1-23]).
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O momento de leitura pode ser individualizado ou coletivo. Como sugestéo, os textos
devem ser postados no Google Classroom para leitura individual e depois realizar um momento

de leitura coletiva para discussao.

4.7.5.5 Interpretacéo

Para iniciar o momento de interpretagdo, sugerimos reproduzir a musica “O pulso” do
grupo Titas (Titas [...], 2014). A mdsica dos Titds se relaciona diretamente com o poema
“Pneumotodrax” e o medo da morte, caracteristicas sempre muito presentes na obra de Bandeira.

E interessante relembrar os videos motivacionais. O video do Napo (Napo [...], 2021)
retrata a melancolia e doenca, que podem ser relacionados aos poemas “Desencanto” e
“Pneumotdrax”. Outro poema que possui um tom melancoélico e a insatisfacdo de estar em
algum lugar, é “Vou-me embora pra Pasargada”. Nele, o autor aborda vontade de ir para algum

lugar onde ndo se sinta triste.

4.7.6 Sequéncia 4

4.7.6.1 Vinicius de Moraes

A obra de Vinicius de Moraes é vasta e diversificada, abrangendo desde a poesia lirica
até composicdes para o teatro e a musica popular brasileira. Este estudo se concentra em seus
principais poemas, buscando explorar as tematicas recorrentes, o estilo literario e a
importancia dessas obras no contexto da Literatura brasileira. Vinicius, conhecido como “o
poeta do amor”, dedicou grande parte de sua producdo a exploracéo desse sentimento em suas
maultiplas facetas.

A poesia de Vinicius de Moraes, marcada pela intensidade afetiva e pela profundidade
dos sentimentos humanos, oferece uma viagem emocional que se estende desde a promessa
de fidelidade eterna até a celebracdo da amizade como um dos mais sublimes lagcos humanos.

Estudar esses poemas permite ndo apenas apreciar a beleza estética das obras mas
também compreender melhor as preocupacdes filoséficas, sociais e existenciais presentes na
Literatura de Vinicius de Moraes. Além disso, oferece uma oportunidade para discutir como
0s contextos histdrico-culturais influenciam a producéo literaria e como essa producao pode

dialogar com questdes atuais.



139

4.7.6.2 Motivacao

Pode-se iniciar a aula com o poema classico de Vinicius de Moraes “Soneto da
Fidelidade” (Soneto [...], 2009) e abordar a parceria com Tom Jobim e suas grandes
composig¢des, como a musica “Eu sei que vou te amar” (Tom [...], 2020). Pode-se discutir sobre
as parcerias musicais de Vinicius e propor aos alunos que analisem como suas poesias se
transformam quando acompanhadas por musica. I1sso pode incluir discussdes sobre ritmo,
melodia e como esses elementos complementam ou transformam o significado dos versos.

O “Soneto da Fidelidade” é uma obra-prima que explora a profundidade do amor
romantico, prometendo uma entrega total e incondicional ao ser amado. Através de seus
versos, Vinicius expressa um desejo ardente de viver plenamente o amor, com todas as suas
nuances, prometendo ser fiel “antes e com tal zelo, e sempre, e tanto”. Este soneto ndo apenas
reflete sobre a natureza permanente do amor verdadeiro mas também sobre a importancia da
lealdade como fundamento para qualquer relacdo significativa.

Em seguida, sugerimos que se reproduza a musica “Pra vocé guardei o amor” (Nando
[...], 2021), do cantor Nando Reis. A masica traz uma mensagem de amor que € uma das
principais caracteristicas dos textos de Vinicius e que lhe rendeu o titulo de “Poetinha do
amor”, da mulher e do mar.

A relacgdo de Vinicius de Moraes com a Musica Popular Brasileira (MPB) é um capitulo
fundamental para compreender sua obra e seu legado. O poeta, que também foi compositor,
teve uma influéncia indelével na formacédo e evolucdo da MPB, colaborando com grandes
nomes da musica brasileira e deixando um repertorio que se tornou atemporal. A intersec¢do de
sua poesia com a musica revela ndo apenas a versatilidade de Vinicius como artista, mas
também como ele soube dialogar com seu tempo e antecipar tendéncias.

Outra forma que pode ser desenvolvida motivagdo € reproduzir o video do poeta
Braulio Bessa, no qual ele recita um cordel que fala de saudade, tema retratado no poema
“Tomara” de Vinicius de Moraes (Braulio [...], 2018). Como sugestao, apés o video, pode-se
repoduzir a musica “Chega de saudade” de Vinicius e Tom Jobim (Chega [...], 2010). Discutir
sobre a tematica também é fundamental para que o estudante comece a perceber as
caracteristicas do poeta. E interessante mostrar que o tema esta presente em diferentes tipos
de textos. No cordel de Braulio, no soneto de Vinicius, nas masicas, entre outros.

Videos musicais das composic¢Ges de Vinicius, especialmente aquelas em parceria com
Tom Jobim, como “Garota de Ipanema” (Tom [...], 2008), ilustram a fusdo entre poesia e musica

popular brasileira, destacando o papel do autor na Bossa Nova.



140

O uso desses recursos audiovisuais ndo apenas dinamiza o ensino da poesia mas também
estimula uma aprendizagem interdisciplinar, conectando Literatura, Historia, MUsica e Artes
Visuais. Assim, os alunos sdo encorajados a explorar os poemas de Vinicius de Moraes sob

maultiplas perspectivas, enriquecendo sua experiéncia educacional e cultural.

4.7.6.3 Introducao

Neste momento, é importante apresentar o autor e sua obra. Por isso, sugerimos
apresentar o documentario “O poetinha” (Vinicius [...], 2010). E importante os estudantes
conhecerem o escritor para entender seus textos, mas que esse momento seja breve para ndo se
tornar cansativo. O documentario é uma ferramenta valiosa para aprofundar o conhecimento
sobre um dos mais importantes e influentes poetas e compositores da Literatura e musica
brasileira.

Vinicius de Moraes ndo foi apenas um poeta, mas também um compositor, dramaturgo
e diplomata. O documentario explora essa multifacetada carreira, mostrando como suas
habilidades em diversas areas se entrelacaram e influenciaram sua producédo artistica. Esse
conhecimento € vital para compreender a amplitude e a profundidade de seu trabalho.

Apos a introducdo, deve-se apresentar 0s textos para que se inicie o processo de leitura.
Nesse momento, € importante deixar os alunos terem um tempo para lerem os textos e
escolherem os que mais se identificaram. Os textos podem ser postados no Google Classroom
para serem discutidos na aula seguinte. E fundamental esse momento, pois o estudante comeca
a perceber os sentidos dos textos e as marcas de autoria, além da relagdo com os videos de

motivacao.

4.7.6.4 Leitura

Os poemas trabalhados nesta sequéncia foram selecionados pela autora, mas podem ser
substituidos caso o professor considere pertinente. Entretanto, o ideal € que os textos estejam

alinhados com os demais materiais. A sequéncia dos poemas é:

a) “Soneto da fidelidade”;
b) “A arcade Noée”;
c) “Arosade Hiroshima”;

d) “Soneto do amor total”;
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e) “Poema de Natal”;
f) “Soneto do amigo”;
g) “A felicidade”.

Um dos poemas mais emblematicos é “Soneto da fidelidade”, no qual o autor promete
amar “de uma forma mais pura” e com total entrega, mesmo diante da inevitabilidade da morte.
Esse poema reflete a intensidade do amor idealizado por Vinicius, marcado pela fidelidade
absoluta. Outra obra significativa é “Soneto da separacdo”, que expressa a dor aguda causada
pelo fim de um relacionamento amoroso, destacando-se pela precisdo com que capta 0s
sentimentos envolvidos na experiéncia da perda.

Transitando para o “Soneto do amigo”, encontramos uma mudanca tematica sutil
porém significativa. Aqui, o foco se desloca para a amizade - outro tipo de amor que Vinicius
valoriza imensamente. Este poema celebra a amizade genuina como um refugio seguro, um
espaco onde se pode ser verdadeiramente auténtico sem medo de julgamentos. O poeta destaca
a importancia da presenca constante e reconfortante do amigo nos momentos mais
desafiadores da vida, ressaltando que essa conexao transcende as circunstancias externas.

“A Rosa de Hiroshima”, poema que se afasta das tematicas amorosas para refletir sobre
as consequéncias devastadoras da guerra nuclear, mostra a capacidade do autor de tratar

também de temas universais e atemporais. Seguem 0s poemas:

Soneto da fidelidade

De tudo ao meu amor serei atento
Antes, e com tal zelo, e sempre, e tanto
Que mesmo em face do maior encanto
Dele se encante mais meu pensamento.

Quero vivé-lo em cada vdo momento

E em seu louvor hei de espalhar meu canto
E rir meu riso e derramar meu pranto

Ao seu pesar ou seu contentamento

E assim, quando mais tarde me procure
Quem sabe a morte, angustia de quem vive
Quem sabe a soliddo, fim de quem ama

Eu possa me dizer do amor (que tive):
Que ndo seja imortal, posto que é chama
Mas que seja infinito enquanto dure.

A arca de Noé

Sete em cores, de repente
O arco-iris se desata

Na agua limpida e contente
Do ribeirinho da mata.



O sol, ao véu transparente
Da chuva de ouro e de prata
Resplandece resplendente
No céu, no chéo, na cascata.
E abre-se a porta da Arca
Lentamente surgem francas
A alegria e as barbas brancas
Do prudente patriarca
Vendo ao longe aquela serra
E as planicies tdo verdinhas
Diz Noé: ‘Que boa terra

pra plantar minhas vinhas!’.

A rosa de Hiroshima
Pensem nas criancas
Mudas telepéticas
Pensem nas meninas
Cegas inexatas
Pensem nas mulheres
Rotas alteradas
Pensem nas feridas
Como rosas calidas
Mas oh néo se esquecam
Da rosa da rosa

Da rosa de Hiroxima
A rosa hereditaria

A rosa radioativa
Estlpida e invalida.
A rosa com cirrose

A antirrosa atdbmica
Sem cor sem perfume
Sem rosa sem nada.

Soneto do amor total

Amo-te tanto, meu amor... ndo cante

O humano corag¢do com mais verdade...
Amo-te como amigo e como amante
Numa sempre diversa realidade

Amo-te afim, de um calmo amor prestante,
E te amo além, presente na saudade.
Amo-te, enfim, com grande liberdade
Dentro da eternidade e a cada instante.

Amo-te como um bicho, simplesmente,
De um amor sem mistério e sem virtude
Com um desejo macico e permanente.

E de te amar assim muito e amiude,
E que um dia em teu corpo de repente
Hei de morrer de amar mais do que pude.

Poema de Natal

Para isso fomos feitos:

Para lembrar e ser lembrados
Para chorar e fazer chorar

Para enterrar 0S N0Ss0S mortos —

Por isso temos bragos longos para os adeuses

Maos para colher o que foi dado
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Assim sera nossa vida:

Uma tarde sempre a esquecer

Uma estrela a se apagar na treva
Um caminho entre dois timulos —
Por isso precisamos velar

Falar baixo, pisar leve, ver

A noite dormir em siléncio.

Né&o h& muito o que dizer:

Uma cancdo sobre um berco

Um verso, talvez de amor

Uma prece por quem se vai —
Mas que essa hora ndo esqueca

E por ela 0s nossos coragdes

Se deixem, graves e simples.

Pois para isso fomos feitos:

Para a esperanga no milagre

Para a participacao da poesia

Para ver a face da morte —

De repente nunca mais esperaremos...
Hoje a noite é jovem; da morte, apenas
Nascemos, imensamente.

Soneto do amigo

Enfim, depois de tanto erro passado
Tantas retaliacGes, tanto perigo

Eis que ressurge noutro o velho amigo
Nunca perdido, sempre reencontrado.

E bom senta-lo novamente ao lado
Com olhos que contém o olhar antigo
Sempre comigo um pouco atribulado
E como sempre singular comigo.

Um bicho igual a mim, simples e humano

Sabendo se mover e comover
E a disfar¢ar com o meu préprio engano.

O amigo: um ser que a vida ndo explica
Que s0 se vai ao ver outro nascer
E o espelho de minha alma multiplica.

A felicidade
Tristeza ndo tem fim
Felicidade sim...

A felicidade é como a pluma
Que o vento vai levando pelo ar
Voa tdo leve

Mas tem a vida breve

Precisa que haja vento sem parar.

A felicidade do pobre parece

A grande iluséo do carnaval

A gente trabalha o ano inteiro

Por um momento de sonho

Pra fazer a fantasia

De rei, ou de pirata, ou da jardineira
E tudo se acabar na quarta-feira.

143



144

Tristeza ndo tem fim

Felicidade sim...

A felicidade é como a gota

De orvalho numa pétala de flor
Brilha tranquila

Depois de leve oscila

E cai como uma lagrima de amor.

A felicidade é um coisa louca

Mas tdo delicada, também

Tem flores e amores de todas as cores
Tem ninhos de passarinhos

Tudo isso ela tem

E € por ela ser assim tdo delicada
Que eu trato sempre dela muito bem.

Tristeza ndo tem fim
Felicidade sim... (Fuks, 2022, [telas 1-36]).

O momento de leitura pode ser individualizado ou coletivo. Como sugestdo, os textos
devem ser postados no Google Classroom para leitura individual e depois realizar um momento

de leitura coletiva para discussao.

4.7.6.5 Interpretacao

Para iniciar 0 momento de interpretacdo, € interessante relembrar os videos
motivacionais. O video de Vinicius de Moraes recitando o poema “Soneto da fidelidade”
(Soneto [...], 2009) se fundindo com a cancdo, em que poeta e cantor tiveram a sensibilidade de
perceber que 0s versos se comunicavam. Outro poema que retrata o amor ¢ “Soneto do amor
total”, que se trata de uma das mais belas declaragdes de amor presentes na poesia brasileira, se
comunicando de alguma forma com a declaracdo de amor na musica de Nando Reis.

Outra sugestdo é reproduzir musica “Coisa linda” do cantor Tiago Iorc (Tiago [...],
2015) que também traz uma tematica abordada por Vinicius de Moraes que era a exaltagdo a
mulher amada. Os videos devem ser reproduzidos durante as aulas para que seja realizada a
discussao, e se alcance a compreensao dos textos.

Em suma, essa jornada afetiva tragada por Vinicius de Moraes nos convida a refletir
sobre os valores mais profundos que sustentam nossas relagdes mais queridas. Ao mergulhar
em sua poesia, somos lembrados da capacidade infinita do coracdo humano para amar em suas

maltiplas manifestacoes.
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4.7.7 Sequéncia 5

4.7.7.1 Mario Quintana

A obra de Mario Quintana é vasta e diversificada, abrangendo desde a delicadeza dos
pequenos prazeres cotidianos até reflex6es profundas sobre a existéncia humana. Neste
contexto, algumas de suas poesias se destacam por sua capacidade de tocar o leitor de maneiras
unicas, tornando-se emblematicas dentro do seu repertorio literario. A leitura dessas obras
permite ndo apenas uma apreciacao mais rica da técnica poética de Quintana, mas também um
mergulho nas teméticas universais que ele soube tdo bem explorar.

Estudar as obras de Mario Quintana permite compreender melhor ndo apenas o estilo
literario Gnico do autor, mas também os temas eternos que ele soube tdo bem explorar através
da sua poesia: o tempo, a vida cotidiana, as pequenas belezas escondidas no ordinario e a
reflexdo sobre a propria existéncia. Cada poema é um convite para ver o0 mundo atraves dos

olhos deste grande mestre das palavras.

4.7.7.2 Motivacao

Iniciar o momento de motivacao com a reproducdo do video sobre o poema “O tempo”
de Mario Quintana (O tempo [...], 2017) e o video com o poema “Nunca ¢ tarde” do poeta
Bréaulio Bessa (Braulio [...], 2019). Os videos devem ser reproduzidos como motivacdo para
introduzir os poemas de Mario Quintana. O primeiro video traz o poema “O tempo”, do proprio
escritor. O segundo video pode ser utilizado como contraponto. O primeiro trata de uma
reflexdo do poeta sobre o que se fez da vida. O segundo video traz o cordel de Braulio Bessa,
que diz que nunca é tarde para se fazer o que quer e 0 que se deve fazer. Pode-se trazer a
discussdo sobre o que fazemos com nosso tempo, e 0 que gostariamos de fazer com o tempo
que ainda temos.

Em seguida, reproduzir a misica “E preciso saber viver” do grupo Titas (Tités [...],
2007), para que possa ser discutida com o poema “Cang¢ao do dia de sempre” de Quintana. O
poema traz uma reflexd@o sobre a vida e dialoga com o leitor sobre viver cada dia como se fosse
unico. Para o poeta, a vida fica mais leve quando se encontra beleza no cotidiano. A mdsica
traz a mensagem da importancia de viver o agora e de viver com sabedoria. Saber fazer escolhas
para ter uma vida plena e feliz.

A poesia de Mario Quintana em “Cancdo do dia de sempre” nos apresenta uma
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perspectiva Unica sobre a beleza escondida nas trivialidades do cotidiano. Este poema,
emblematico da obra quintaniana, destila a esséncia de encontrar o extraordinario no ordinério,
um tema recorrente que permeia toda a sua Literatura. Através de uma linguagem simples e
acessivel, Quintana consegue transformar momentos comuns em experiéncias repletas de
significado e encantamento.

O poeta demonstra uma habilidade impar em observar os detalhes mais sutis da vida
diaria, aqueles que frequentemente passam despercebidos pela maioria das pessoas. Seja na
contemplacdo de uma flor que brota no asfalto ou na observacdo das pequenas alegrias e
tristezas humanas, Quintana nos ensina a valorizar cada momento como se fosse Unico. Ele
propde que o segredo para uma vida plena ndo esta na busca incessante por novidades ou
aventuras extraordinarias, mas sim na capacidade de apreciar e encontrar profundidade nas
experiéncias mais simples.

O momento de motivacdo é fundamental para trazer a tona essas questdes tdo bem

abordadas nos poemas, nas masicas e nos videos e que fazem parte da vida de tantos de nos.

4.7.7.3 Introducao

Neste momento, é importante reproduzir o video com biografia de Mario Quintana,
(Mario [...], 2019). E importante os estudantes conhecerem o escritor para entender seus textos,
mas que esse momento seja breve para nao se tornar cansativo.

O uso de videos, pode oferecer aos alunos uma visao mais ampla sobre a vida e obra de
Mario Quintana, através de documentarios ou entrevistas com especialistas. Estes recursos
visuais permitem que os estudantes vejam além do texto escrito, explorando o contexto
histérico-cultural em que as poesias foram criadas e a personalidade do proprio poeta. Além
disso, videos que apresentam interpretacdes artisticas das obras de Quintana podem inspirar 0s
alunos a desenvolverem suas proprias interpretagdes criativas.

A combinacdo desses recursos multimidia no ensino da Literatura proporciona uma
abordagem holistica, na qual os alunos ndo apenas aprendem sobre Literatura através da leitura
analitica, mas também vivenciam as obras poeticamente através dos sentidos. Assim sendo,
videos e musicas se tornam ferramentas valiosas para desvendar as camadas multiplas presentes

na poética quintaniana, promovendo um aprendizado mais significativo e memoravel.
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4.7.7.4 Leitura

Os poemas trabalhados nesta sequéncia foram selecionados pela autora, mas podem ser
substituidos caso o professor considere pertinente. Entretanto, o ideal € que os textos estejam

alinhados com os demais materiais. A sequéncia dos poemas é:

a) “Deixa-me seguir para 0 mar”;
b) “Poeminha do contra”;

c) “Seiscentos e sessenta e seis”;
d) “Presenca”;

e) “Bilhete”;

f) “u;

g) “Das utopias”;

h) “Cancéo do dia de sempre”.

A poesia de Mario Quintana, especialmente evidenciada em “Das utopias”, serve como
um convite a reflexdo sobre a vida cotidiana e os sonhos inatingiveis que nos movem. Este
poema, juntamente com outros do autor, destaca-se por sua capacidade de transformar o
ordinario em extraordinario através da observacdo atenta e sensivel do mundo ao redor. A
delicadeza com que Quintana aborda temas universais nos convida a olhar para dentro de nds
mesmos e questionar nossas proprias utopias.

Além disso, outros poemas de Quintana complementam essa reflexdo ao tratar da
temporalidade, da solid&o, da infancia e dos pequenos prazeres da vida com uma linguagem
simples mas profundamente significativa. Através desses temas, 0 autor constroi um universo
poético onde cada elemento do dia a dia é digno de nota e capaz de suscitar profundos
questionamentos sobre a existéncia.

Portanto, ao mergulharmos na leitura dos poemas de Mario Quintana, somos levados
ndo apenas & apreciagdo estética da palavra escrita, mas também somos convidados a participar
de um exercicio constante de introspeccéo e reflexdo sobre nossos proprios sonhos, desejos e
utopias. E nesse dialogo entre o eu lirico e o eu real que reside a verdadeira magia da obra
quintaniana.

A insercdo da obra de Mario Quintana em contextos educacionais oferece uma
oportunidade singular para explorar a poesia no cotidiano escolar, promovendo um

aprendizado que valoriza a sensibilidade e a percepcdo do mundo através das palavras. A
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abordagem didéatica da poesia de Quintana pode ser enriquecedora, desafiando os alunos a
perceberem o extraordinario nas trivialidades do dia a dia, tal como o poeta demonstra em sua

obra. Seguem os poemas selecionados:

Deixa-me seguir para o0 mar

Tenta esquecer-me... Ser lembrado é como
evocar-se um fantasma... Deixa-me ser

0 que sou, o que sempre fui, um rio que vai fluindo...

Em véo, em minhas margens cantardo as horas,
me recamarei de estrelas como um manto real,
me bordarei de nuvens e de asas,

as vezes virdo em mim as criangas banhar-se...

Um espelho ndo guarda as coisas refletidas!
E 0 meu destino é sequir... é seguir para 0 Mar,
as imagens perdendo no caminho...

Deixa-me fluir, passar, cantar...
toda a tristeza dos rios é ndo poderem parar!

Poeminha do contra

Todos esses que ai estdo
Atravancando meu caminho,
Eles passardo...

Eu passarinho!

Seiscentos e sessenta e seis
A vida € uns deveres que nés trouxemos para fazer em casa.

Quando se V&, ja sdo 6 horas: ha tempo...

Quando se V&, ja é sexta-feira...

Quando se V&, passaram 60 anos!

Agora, é tarde demais para ser reprovado...

E se me dessem — um dia — uma outra oportunidade,
eu nem olhava o relégio

seguia sempre em frente...

E iria jogando pelo caminho a casca dourada e inutil das horas.

Presenca

E preciso que a saudade desenhe tuas linhas perfeitas,
teu perfil exato e que, apenas, levemente, o vento

das horas ponha um frémito em teus cabelos...

E preciso que a tua auséncia trescale

sutilmente, no ar, a trevo machucado,

as folhas de alecrim desde hd muito guardadas

ndo se sabe por quem nalgum mavel antigo...

Mas é preciso, também, que seja como abrir uma janela
e respirar-te, azul e luminosa, no ar.

E preciso a saudade para eu sentir

como sinto — em mim — a presenga misteriosa da vida...
Mas quando surges és tdo outra e multipla e imprevista
que nunca te pareces com o teu retrato. ..

E eu tenho de fechar meus olhos para ver-te.



Bilhete

Se tu me amas, ama-me baixinho
N4o o grites de cima dos telhados
Deixa em paz os passarinhos

Deixa em paz a mim!

Se me queres,

enfim,

tem de ser bem devagarinho, Amada,

Que a vida é breve, e 0 amor mais breve ainda...

1
Dorme, ruazinha... E tudo escuro...

E 0s meus passos, quem é que pode ouvi-los?

Dorme o teu sono sossegado e puro,

Com teus lampides, com teus jardins tranquilos...

Dorme... N&o hé ladrdes, eu te asseguro...

Nem guardas para acaso persegui-10s...
Na noite alta, como sobre um muro,
As estrelinhas cantam como grilos...

O vento esta dormindo na calgada,
O vento enovelou-se como um céo...
Dorme, ruazinha... Ndo ha nada...

S6 0s meus passos... Mas tdo leves sdo
Que até parecem, pela madrugada,
Os da minha futura assombracéo...

Das utopias

Se as coisas sdo inatingiveis... ora!
Né&o é motivo para ndo queré-las...
Que tristes 0s caminhos, se ndo fora
A presenca distante das estrelas!

Cancdo do dia de sempre
T&o bom viver dia a dia...
A vida assim, jamais cansa...

Viver tdo s6 de momentos
Como estas nuvens no céu...

E s6 ganhar, toda a vida,
Inexperiéncia... esperanca...

E arosa louca dos ventos
Presa a copa do chapéu.

Nunca dés um nome a um rio:
Sempre é outro rio a passar.

Nada jamais continua,
Tudo vai recomegar!

E sem nenhuma lembranga
Das outras vezes perdidas,
Atiro a rosa do sonho

Nas tuas maos distraidas... (Aidar, 2022, [telas 1-20]).
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O momento de leitura pode ser individualizado ou coletivo. Como sugestéo, os textos
devem ser postados no Google Classroom para leitura individual e depois realizar um momento

de leitura coletiva para discussao.

4.7.7.5 Interpretacéo

Iniciar este momento com a reprodu¢do do video “Carl e Ellie” (Disney [...], 2020) e
com a musica “Partilhar” de Rubel e AnaVitoria (Rubel [...], 2019).

O poema “Bilhete” fala de um amor romantico deve ser experimentado com discri¢ao e
sem receios, vivenciado com cumplicidade pelo casal. O que também €é abordado no video de
“Carl e Ellie” (Disney [...], 2020).

A musica “Partilhar” também vem falar de cumplicidade, de partilhar a vida (Rubel [...],
2019). Nesse sentido, deve-se explorar os textos e relaciona-los com os videos e musicas para
que os estudantes percebam que 0s poemas abordam temas comuns.

E fundamental destacar o papel do professor como mediador entre o texto e o aluno,
guiando as interpretacGes e ajudando a desvendar as camadas de significado presentes na obra
quintaniana. Através de questionamentos provocativos e atividades interativas, € possivel
incentivar uma leitura critica e engajada, permitindo que os estudantes construam conexdes
pessoais com 0s poemas.

Em suma, ao trazer Mario Quintana para a sala de aula através dessas abordagens
didaticas inovadoras, abre-se um leque de possibilidades para enriquecer o processo educativo.
Os alunos nédo apenas desenvolvem habilidades literarias mas também aprendem a valorizar as
pequenas maravilhas do seu entorno, cultivando um olhar mais atento e apreciativo sobre o

mundo em que vivem.

4.7.8 Sequéncia 6

4.7.8.1 Carlos Drummond de Andrade

A obra de Carlos Drummond de Andrade é um vasto campo onde se cultiva uma
diversidade tematica sem paralelos na Literatura brasileira. O poeta transita entre o universal e
o particular, do existencial ao cotidiano, criando um mosaico que reflete as maltiplas facetas da
alma brasileira. A jornada comecga com o “Poema das sete faces”, no qual Drummond desdobra

a complexidade do ser em sete aspectos distintos, langando as bases para uma obra marcada
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pela multiplicidade.

Drummond aborda temas universais como amor, soliddo, existéncia, e o cotidiano. Esses
temas sdo acessiveis e ressoam com as experiéncias dos alunos, facilitando discussdes
profundas e reflexdes pessoais.

Marcada por sua profundidade emocional, critica social e universalidade temaética, a
obra do poeta mineiro encontra ressonancia nas mais diversas formas de expressdo artistica da
atualidade. Este fendbmeno evidencia ndo apenas a atemporalidade de sua escrita mas também

como Drummond continua a dialogar com novas geracoes.
4.7.8.2 Motivacao

Iniciar este momento com a reproducdo do video sobre o poema “O tempo” de Carlos
Drummond de Andrade (O tempo [...], 2020). O video apresenta um dos poemas de Carlos
Drummond que tinha como caracteristica reflexdes profundas sobre a vida, as relagdes
humanas, o tempo, entre outras. 1sso pode ser discutido com os alunos. Ler e discutir a poesia
de Drummond permite que os alunos explorem e compreendam emocdes complexas, tanto as
suas proprias quanto as dos outros. Essa experiéncia promove o desenvolvimento da empatia e
da sensibilidade emocional.

Em seguida, pode-se apresentar a tirinha de Mafalda (Figura 6) que traz uma reflex&@o
sobre o que esperar do ano novo, o que pode ser relacionado ao tema do poema “Receita de ano

novo”, de Drummond, para discutir com os estudantes.

Figura 6 — Mafalda e 0 que as pessoas esperam do ano novo
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Fonte: Lishoa (2012, [tela 1]).
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A poesia de Drummond, com sua linguagem acessivel e temas relevantes, pode capturar
0 interesse dos alunos e motiva-los a ler e discutir Literatura. Sua escrita muitas vezes direta e

emocionalmente ressonante pode ser mais atraente para os jovens do que outros tipos de texto.

4.7.8.3 Introducao

Neste momento, € importante reproduzir o video com a biografia de Carlos Drummond
de Andrade, “Quem foi Carlos Drummond de Andrade?” (Biografia [...], 2018). E importante
0s estudantes conhecerem o escritor para entender seus textos, mas que esse momento seja
breve para ndo se tornar cansativo.

Carlos Drummond de Andrade € um dos maiores poetas da Literatura brasileira. Estudar
sua vida e obra pode inspirar os alunos, mostrando-lhes o valor da dedicacao e do pensamento
critico. Ele serve como um modelo de intelectual comprometido com a cultura e a sociedade.

Conhecer Carlos Drummond de Andrade € essencial para os alunos, pois proporciona
uma compreensao mais profunda da Literatura brasileira e das complexidades humanas e
sociais. Sua obra oferece uma plataforma rica para o desenvolvimento de habilidades criticas,
emocionais e criativas, além de promover uma apreciacdo duradoura pela Literatura. Integrar

Drummond contexto escolar é, portanto, uma estratégia educativa de grande valor.

4.7.8.4 Leitura

Os poemas trabalhados nesta sequéncia foram selecionados pela autora, mas podem ser
substituidos caso o professor considere pertinente. Entretanto, o ideal é que os textos estejam

alinhados com os demais materiais. A sequéncia dos poemas é:

a) “Poema das sete faces”;

b) “Quadrilha”;

c) “José”;

d) “Amar”;

e) “Receita de ano novo”;

f) “Sentimento do mundo”;

g) “Assem-razdes do amor”;

h) “A balada do amor através das idades”;

i) “Memobria”.
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O “Poema das sete faces” serve como porta de entrada para o universo drummondiano,
onde cada face revela uma dimensdo diferente da experiéncia humana. Aqui, Drummond
questiona a identidade pessoal e coletiva, um tema recorrente em sua obra. Este poema
estabelece um didlogo com os leitores, convidando-os a refletir sobre suas proprias multiplas
faces e a complexidade inerente a condi¢cdo humana.

Avancando na diversidade teméatica de Drummond, chegamos a “José”. Este poema é
emblematico por sua capacidade de capturar o sentimento de alienagéo e busca por sentido em
meio a modernidade. José é o homem comum enfrentando a angustia existencial, questionando
sua propria existéncia e lugar no mundo. Através deste personagem simbdlico, Drummond
aborda questdes profundas sobre soliddo, desesperanga e a incessante busca por significado em

uma realidade muitas vezes indiferente. Seguem 0s poemas selecionados:

Poema das sete faces

Quando nasci, um anjo torto

desses que vivem na sombra

disse: Vai, Carlos! ser gauche na vida.

As casas espiam 0s homens
que correm atras de mulheres.
A tarde talvez fosse azul,

ndo houvesse tantos desejos.

O bonde passa cheio de pernas:
pernas brancas pretas amarelas.
Para que tanta perna, meu Deus,
pergunta meu coragao.

Porém meus olhos

ndo perguntam nada.

O homem atréas do bigode

é sério, simples e forte.

Quase nédo conversa.

Tem poucos, raros amigos

0 homem atras dos 6culos e do bigode.

Meu Deus, por que me abandonaste
se sabias que eu ndo era Deus
se sabias que eu era fraco.

Mundo mundo vasto mundo,

se eu me chamasse Raimundo

seria uma rima, ndo seria uma solugéo.
Mundo mundo vasto mundo,

mais vasto € meu coragao.

Eu ndo devia te dizer

mas essa lua

mas esse conhaque

botam a gente comovido como o diabo.



Quadrilha

Jodo amava Teresa que amava Raimundo

que amava Maria que amava Joaquim que amava Lili,
que ndo amava ninguém.

Jodo foi para os Estados Unidos, Teresa para o convento,
Raimundo morreu de desastre, Maria ficou para tia,
Joaquim suicidou-se e Lili casou com J. Pinto Fernandes
que ndo tinha entrado na histdria.

José

E agora, José?

A festa acabou,

a luz apagou,

0 pOVo sumiu,

a noite esfriou,

e agora, José?

e agora, vocé?

vocé que é sem nome,
que zomba dos outros,
vocé que faz versos,
gue ama, protesta?

e agora, José?

Esta sem mulher,
esta sem discurso,
esta sem carinho,
ja ndo pode beber,
jando pode fumar,
cuspir ja ndo pode,
a noite esfriou,

o dia ndo veio,

o bonde néo veio,
0 riso ndo veio,
ndo veio a utopia
e tudo acabou

e tudo fugiu

e tudo mofou,

e agora, José?

E agora, José?

Sua doce palavra,
seu instante de febre,
sua gula e jejum,
sua biblioteca,

sua lavra de ouro,
seu terno de vidro,
sua incoeréncia,

seu 6dio — e agora?

Com a chave na méo
quer abrir a porta,
ndo existe porta;
quer morrer no mar,
mas 0 mar secou;
quer ir para Minas,
Minas ndo ha mais.
José, e agora?

Se vocé gritasse,

se VOCcé gemesse,

se voceé tocasse
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a valsa vienense,

se vocé dormisse,

se Vocé cansasse,

Se VOCE morresse...
Mas vocé ndo morre,
vocé é duro, José!

Sozinho no escuro
qual bicho-do-mato,
sem teogonia,

sem parede nua
para se encostar,
sem cavalo preto
que fuja a galope,
vocé marcha, José!
José, para onde?

Amar

Que pode uma criatura senao,

entre criaturas, amar?

amar e esquecer, amar e malamar,
amar, desamar, amar?

sempre, e até de olhos vidrados, amar?

Que pode, pergunto, 0 ser amoroso,

sozinho, em rotacao universal,

sendo rodar também, e amar?

amar o que o mar traz a praia,

0 que ele sepulta, e 0 que, na brisa marinha,
é sal, ou precisdo de amor, ou simples ansia?

Amar solenemente as palmas do deserto,
0 que € entrega ou adoracao expectante,
e amar o indspito, o cru,

um vaso sem flor, um chéo de ferro,

e 0 peito inerte, e a rua vista em sonho, e
uma ave de rapina.

Este 0 nosso destino: amor sem conta,
distribuido pelas coisas pérfidas ou nulas,
doacdo ilimitada a uma completa ingratid&o,

e na concha vazia do amor a procura medrosa,
paciente, de mais e mais amor.

Amar a nossa falta mesma de amor,
e na secura nossa amar a agua implicita,
e 0 beijo técito, e a sede infinita.

Receita de ano novo
Para vocé ganhar belissimo ano novo
cor do arco-iris, ou da cor da sua paz,

Ano novo sem comparacdo com todo o tempo ja vivido

(mal vivido talvez ou sem sentido)
para vocé ganhar um ano

ndo apenas pintado de novo, remendado as carreiras,

mas novo nas sementinhas do vir-a-ser;
novo

até no coracéo das coisas menos percebidas
(a comecar pelo seu interior)

novo, espontaneo, que de tdo perfeito nem se nota,
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mas com ele se come, se passeia,

se ama, se compreende, se trabalha,

vocé ndo precisa beber champanha ou qualquer outra birita,
ndo precisa expedir nem receber mensagens

(planta recebe mensagens?
passa telegramas?)

Sentimento do mundo
Tenho apenas duas méos

e 0 sentimento do mundo,
mas estou cheio de escravos,
minhas lembrancas escorrem
e 0 corpo transige

na confluéncia do amor.
Quando me levantar, o céu
estard morto e saqueado,

eu mesmo estarei morto,
morto meu desejo, morto

0 pantano sem acordes.

Os camaradas ndo disseram
que havia uma guerra

e era necessario

trazer fogo e alimento.
Sinto-me disperso,

anterior a fronteiras,
humildemente vos peco

que me perdoeis.

Quando os corpos passarem,
eu ficarei sozinho

desfiando a recordagéo

do sineiro, da vilva e do microscopista

que habitavam a barraca
e ndo foram encontrados
ao amanhecer

esse amanhecer

mais noite que a noite.

As sem-razBes do amor
Eu te amo porque te amo.
N4o precisas ser amante,
e nem sempre sabes sé-lo.
Eu te amo porque te amo.
Amor é estado de graga

e com amor ndo se paga.

Amor é dado de graca,

é semeado no vento,

na cachoeira, no eclipse.
Amor foge a dicionarios
e a regulamentos varios.

Eu te amo porque ndo amo
bastante ou de mais a mim.
Porque amor ndo se troca,
ndo se conjuga nem se ama.
Porque amor é amor a nada,
feliz e forte em si mesmo.

Amor é primo da morte,
e da morte vencedor,
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por mais que o0 matem (e matam)

a cada instante de amor.

Balada do amor através das idades

Eu te gosto, vocé me gosta
desde tempos imemoriais.
Eu era grego, vocé troiana,
troiana mas ndo Helena.
Sai do cavalo de pau

para matar seu irmao.
Matei, brigamos, morremos.
Virei soldado romano,
perseguidor de cristaos.
Na porta da catacumba
encontrei-te novamente.
Mas quando vi vocé nua
caida na areia do circo

e 0 lefo que vinha vindo,
dei um pulo desesperado

e 0 ledo comeu nds dois.

Depois fui pirata mouro,
flagelo da Tripolitania.
Toquei fogo na fragata
onde vocé se escondia

da flria de meu bergantim.
Mas quando ia te pegar

e te fazer minha escrava,
voceé fez o sinal-da-cruz

e rasgou o peito a punhal...
Me suicidei também.

Depois (tempos mais amenos)
fui corteséo de Versailles,
espirituoso e devasso.

Vocé cismou de ser freira...
Pulei muro de convento

mas complica¢des politicas
nos levaram a guilhotina.

Hoje sou mogo moderno,
remo, pulo, dango, boxo,
tenho dinheiro no banco.
Vocé é uma loura notavel,
boxa, danga, pula, rema.

Seu pai € que nao faz gosto.
Mas depois de mil peripécias,
eu, heroi da Paramount,

te abraco, beijo e casamos.

Memoria

Amar o perdido
deixa confundido
este coragéo.

Nada pode o olvido
contra o sem sentido
apelo do Néo.

As coisas tangiveis
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tornam-se insensiveis
a palma da mao

Mas as coisas findas
muito mais que lindas,
essas ficardo (Marcello, 2022, [telas 1-75]).

O momento de leitura pode ser individualizado ou coletivo. Como sugestéo, 0s textos
devem ser postados no Google Classroom para leitura individual e depois realizar um momento

de leitura coletiva para discussao.

4.7.8.5 Interpretacao

Iniciar este momento reproduzindo a musica “Velha infancia” do grupo Os Tribalistas
(Tribalistas [...], 2008). A musica fala sobre um amor profundo, terno e nostalgico. Carlos
Drummond de Andrade também explorou o tema do amor em muitos de seus poemas, como
“Memoria” e “As sem-razGes do amor”. Ambos tratam do amor de forma sensivel e reflexiva,
capturando suas nuances e complexidades.

A letra de “Velha infancia” possui uma musicalidade que pode ser comparada a
linguagem poética de Drummond. Ambos utilizam uma linguagem simples, mas carregada de
significado, criando uma conexao emocional com o publico. Drummond era conhecido por sua
habilidade de transformar o ordinario em extraordinario, algo que “Velha infancia” também faz
ao celebrar o amor e a felicidade nas pequenas coisas.

Em seguida, pode-se reproduzir o video “Remember me” de Antony Gonzalez ¢ Ana
Oféla Murguia (Anthony [...], 2020). O video é uma can¢do sobre a lembranca e o amor
persistente mesmo na auséncia fisica. Carlos Drummond de Andrade frequentemente explorou
a memoria e a saudade em sua poesia. Poemas como “Memdria” e “Auséncia” refletem sobre
a permanéncia das lembrancas e a dor da auséncia. Ambos, a can¢do e 0s poemas, destacam a
importancia de manter vivas as memdarias dos entes queridos.

A cang¢do “Remember me” mostra como a musica pode ser um veiculo para preservar
memorias e sentimentos (Anthony [...], 2020). Da mesma forma, a poesia de Drummond
preserva momentos e emogdes, transformando experiéncias pessoais em arte universal. Ambos

destacam a importancia da arte como meio de eternizar memorias e afetos.
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4.7.9 Sequéncia 7

4.7.9.1 Producéo escrita dos poemas

Iniciar este momento reproduzindo o video em que o poeta Braulio Bessa recita um
poema de um aluno sobre “Isolamento”. O momento de motivacdo pode ser iniciado com esse
poema recitado por Bralio Bessa que fala da saudade das aulas presenciais (Braulio [...], 2020).
Em seguida, pode-se orientar os estudantes quanto a escrita dos textos autorais baseando-se nas
aulas anteriores.

Na Introducdo, pode-se orientar quanto a estrutura textual, mas deixando que a escolha
seja do estudante. Solicite que apds a escrita 0s textos sejam postados no Google Classroom. O
tempo destinado a producdo textual deve ser organizado pelo professor mediador.

A leitura dos textos autorais deve ser mediada pelo professor e os estudantes devem
fazer o recital. Pode-se sugerir que elaborem um padlet para exposicéo dos textos.

Na fase de interpretacdo, o professor pode mediar a discussdo dos textos produzidos

pelos estudantes em relacao aos textos apresentados nas aulas.

4.7.9.2 Atividades

As atividades que serdo propostas se encaixam em todas as sequéncias didaticas
apresentadas. Através dessas atividades, é possivel explorar a profundidade dos textos poéticos,
incentivando a interpretacdo pessoal e a expressao artistica dos estudantes. Aqui estdo algumas
sugestdes que podem ser implementadas em sala de aula:

a) criacdo de um mural poético: Os alunos podem selecionar seus poemas favoritos ou
escrever suas proprias poesias inspiradas em sua obra. Esses textospodem ser
acompanhados por ilustracdes e expostos em um mural na sala de aula, promovendo
um ambiente inspirador;

b) oficinas de leitura dramatizada: Encorajar os alunos a realizar leituras dramatizadas
dos poemas, explorando diferentes entonacGes, pausas e emocOes. Esta atividade
pode ser enriquecida com o uso de masica e elementos cénicos simples, como luzes
e figurinos;

¢) concurso de poesia: Organizar um concurso no qual os alunos apresentam suas

préprias criacdes poeéticas, seja individualmente ou em grupos. Este evento pode
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culminar numa celebracéo da poesia com participagdo da comunidade escolar;

d) diarios poéticos: Incentivar os estudantes a manterem diarios onde possam registrar
ndo apenas suas impressdes sobre as obras estudadas mas também seus sentimentos
e pensamentos cotidianos em forma poética;

e) producdo de videos: Utilizar tecnologias digitais para que os alunos criem videos
interpretando ou recitando poemas. Essa atividade permite explorar aspectos

multimidia como edicéo, trilha sonora e até mesmo animacéo.

A culminéncia do projeto “Cha com poesia”, foi a publicacdo do livro de poesias dos
alunos, mas as atividades acima propostas podem contribuir com o processo até a finalizaco

com a escrita dos textos autorais dos estudantes.

4.7.10 Consideragdes Finais do Caderno do professor

A obra inicia com uma apresentacdo detalhada do desenvolvimento do projeto,
incluindo as adaptagdes necessarias para 0 ambiente virtual. Em seguida, mergulha na analise
de textos motivadores contemporaneos em didlogo com mausicas populares brasileiras,
estabelecendo um vinculo entre a Literatura e outras formas de expressao artistica relevantes
para o publico jovem. Os capitulos subsequentes sdo dedicados a exploracdo da obra de poetas
consagrados da Lingua Portuguesa (Cecilia Meireles, Manuel Bandeira, Vinicius de Moraes,
Mario Quintana e Carlos Drummond de Andrade) através da lente da sequéncia proposta por
Cosson (2021a).

Este livro destaca-se por sua abordagem prética e reflexiva sobre como engajar jovens
na leitura e interpretacdo poética, valorizando tanto o contelido quanto o processo educativo.
Ao integrar andlise literaria com referéncias culturais contemporaneas e utilizando
metodologias adaptadas ao ensino remoto, “Cha com poesia” oferece insights valiosos sobre o

potencial transformador da educacéo literaria no desenvolvimento do protagonismo juvenil.

4.8 Livro “Cha com poesia”

O livro “Cha com poesia” tem o mesmo titulo do projeto, uma vez que se considerou
importante manter a identificacdo ja reconhecida pelos estudantes. Este trabalho é resultado das
aulas em que foram aplicadas as sequéncias didaticas, nas quais os estudantes puderam colocar

em pratica o que aprenderam. O livro foi publicado em 2021, pela editora Vecchio (Figura 7).
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Figura 7 — Livro “Cha com poesia”

.- MCKELE nougg, 2

Fonte: Acervo pessoal da autora (2021).

Alguns estudantes ja tinham o habito de escrever textos poéticos, mas outros foram
estimulados a partir do projeto “Cha com poesia”, no qual foram aplicadas as sequéncias
didaticas propostas por esta pesquisa. Como exemplo, um dos estudantes que fez parte dessa
proposta desde o inicio, criou uma pagina de poesias no Instagram (@junimpoeta) e teve uma
poesia autoral publicada em uma antologia poética de escritores palmenses intitulada “Onde
mora o0 girassol,” também publicada pela editora Vecchio.

Para além da leitura, o projeto contribuiu também com a escrita de poemas conforme
proposto pela sequéncia sete. A sugestdo foi que os estudantes escrevessem poemas sem seguir
nenhuma estrutura obrigatoria, até porque o proposito ndo era esse. A proposta desde o inicio,
era conceder aos alunos total liberdade na escolha da estrutura e na adogéo de estratégias de
escrita de sua preferéncia. Eles tinham a opcdo de escreverem dentro de estruturas ja
estabelecidas como sonetos, por exemplo, ou optar por outras abordagens. Ao avaliar os textos,
foi evidente o impacto positivodas aulas. Os estudantes demonstraram maior conforto ao
escrever, e 0s poemas mostram o quanto aplicaram o que foi proposto pelo projeto, revelando-
se criativos ndo sé na escolha dos temas, dos jogos de palavras, mas também no aspecto da
escrita literaria.

Conforme os alunos postavam seus poemas no Google Classroom, eram realizadas as

intervencdes pontuais, destacando aspectos como acentuacdo ou questdes ortograficas. Os
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estudantes, por sua vez, faziam 0s ajustes nos textos e apresentavam uma nova versao.

A partir dos textos escritos, foi realizada uma compilacéo para a publicacéo do livro. Os
poemas foram organizados por mim e diagramados pela editora Vecchio. A publicacéo do livro
foi possivel devido ao projeto ter sido contemplado via edital de projeto de ensino, e por esse
motivo foi disponibilizado um recurso financeiro.

Os poemas foram escritos a partir das experiéncias reais dos estudantes, ndo havia uma
tematica especifica. Eles buscaram colocar em pratica tudo que havia sido trabalhado no
decorrer das aulas em que foram aplicadas as sequéncias didaticas. O que se pode notar nos
textos do livro € que os estudantes expressavam seus pensamentos e pontos de vista, como pode

ser percebido em alguns poemas abaixo.

Aviso ao passado
Ah! Se eu pudesse voltar

Talvez fizesse tudo de um modo diferente
Embora sozinha ndo pudesse mudar
E hoje sofremos as consequéncias dos atos de muita gente.

Lamento pelos animais

Tantas espécies ndo existem mais
E a natureza com suas cores?
Muitas mortes, muitas dores!

Observo o que gerou a ganancia
Até onde foi a insana agdo humana
Somos frutos de muita ignorancia!

E agora? O que fazer?
A tecnologia cada vez mais se desenvolvendo
No mundo preto e branco que estamos vivendo! (Dias, 2021, p. 23).

O que se depreende do texto é que o estudante teve uma preocupacao com a rima, talvez
por inspiracdo dos poemas trabalhados nas sequéncias. Optou-se também pela estrutura do
soneto, o texto fixo com dois quartetos e dois tercetos. Mas, o fundamental é como ele se utiliza
da poesia para expressar sua critica. A primeira estrofe traz a mensagem de incerteza quanto as
acOes do passado. E se tivesse feito algo de maneira diferente? Ele se questiona se teria
conseguido sozinho. J& na segunda estrofe, traz um lamento pelas agdes humanas contra a
natureza. Finaliza com uma critica quanto ao desenvolvimento tecnolégico em um mundo
destruido pela ganancia do homem. O mundo preto e branco € uma metafora da realidade de
como se encontra a natureza e as pessoas. Para Paz (2012), a poesia representa uma agdo com
0 poder de mudar 0 mundo; a atividade poética tem uma esséncia revolucionaria, uma pratica

espiritual e um método para alcancar a libertacdo interior.
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A melhor fase da vida

Infancia tem cheiro e cor

Cheia de amor, amor de mée

Amor que afaga no mais singelo olhar
E que sempre faz de tudo para agradar

Amizades verdadeiras

Brincar de soltar pipa no ar

Jogar bola, se divertir...

Néo importa o lugar, o Unico desejo é brincar!

Na escola, portugués é lei!
Somar, dividir, multiplicar...
Na hora da Matematica, ndo podemos brincar!

Pensar na infancia é sentir o cheiro da terra molhada
E brincar de tomar banho de chuva
N&o perceber o tempo passar...ndo pensar em nada!

Um dia cresceremos, mas jamais esqueceremos
De todas as coisas vividas
E que a infancia é a melhor fase da vida! (Sales, 2021, p. 28).

Nesse poema, percebe-se também que o estudante se preocupou com a rima, mas nao
com a estrutura textual. Observa-se também que o contexto do estudante é diferente do
estudante do poema anterior. No texto anterior, tinha um engajamento social, enquanto neste
h& mais saudosismo. A valorizacdo da infancia e das coisas simples que deixaram marcas no
poeta. A consciéncia de que a vida adulta ndo permitira que se viva da mesma forma devido as
responsabilidades, mas que as experiéncias da infancia jamais serdo esquecidas.

Bosi (1983) diz que a atividade poética procura estabelecer uma conexao profunda com
0 “mundo-da-vida”, tal qual Husserl (1996) caracterizou o estado pré-categorial de nossa
existéncia. Ele definiu o mundo-da-vida como o mundo sempre presente, pré-cientifico,
historicamente e culturalmente concreto, sedimentado de forma subjetiva em préaticas e
tradigdes, conhecimentos e valores. Husserl (1996) prop&e que esse mundo seja compreendido
nédo tanto a partir do ser, mas sim do seu sentido. Segundo o estudioso, a compreensao desse
processo de relagdo entre palavra e realidade vital possibilita a compreensdo de diversos

elementos comuns a todas as grandes obras poeticas.

O homem frio
Ao nascer
Nao chorei

Ao crescer
Nao amei

Ao sonhar
Néo realizei

E hoje

O que me resta
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Brisas frias
De um inverno
Implacavel (Trindade, 2021, p. 68).

O poema acima lembra a poesia modernista da primeira fase. Texto sintetizado, mas
com muita profundidade. O texto retrata 0 homem que vive preso as suas frustracfes e imovel
diante dos dias e da vida que vao passando. E como se estivesse congelado pela frieza do tempo
e ndo conseguisse reagir. Paz (2012) destaca que o aspecto mais significativo da poesia € sua
capacidade de brincar com as palavras, organizando-as de maneira harmoniosa, encantadora,
magica, sensivel, saborosa e colorida. Ele enfatiza o envolvimento das palavras em mistério,

criando imagens de modo que cada uma delas se torne um enigma a ser desvendado.

Caio gosta de garotos

Uma vez, no corredor, ouvi dizer que
Caio gosta de garotos

Um religioso me disse que pessoas como
Caio serdo condenadas

Por isso ndo somos amigos!

Ele toca muito bem o pianoE todos sempre o elogiam
Mas... ele gosta de garotos
E por isso, ndo podemos ser amigos!

Uma vez me machuquei enquanto corria
E ele tentou me ajudar

Mas eu ndo quis que ele me tocasse

Ele gosta de garotos!

E é por isso que ndo somos amigos!

Caio é cercado por pessoas

E todos sdo muito legais!

Mas aposto que todos que andam com Caio
devem gostar de garotos como ele!

Nunca nos tornamos amigos!

N&o importa se ele gosta da mesma banda que eu
Né&o importa se ele nunca fez mal a ninguém Caio gosta de garotos!
E 0 mundo ndo precisa de pessoas...Como EU!!! (Pacheco, 2021, p. 40-41).

Este poema se aproxima da prosa. Conta uma histdria do ponto de vista do estudante,
que traz uma mensagem importante sobre o quanto o mundo estd cheio de pessoas
preconceituosas. O estudante, de um jeito especial, mostra como vé o outro, e por meio da
poesia apresenta uma forma original de dizer as coisas. Para Lajolo (2000) a poesia surge de
um olhar especial que o poeta compartilha com seus leitores por meio do poema.

Nota-se que o eu-lirico € consciente de si, da sua ignorancia e da importancia de se
respeitar o outro. Por isso traz um tom confessional de sua covardia.

O texto poético transcende a logica da estrutura sintatica e do significado, superando a
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relacdo bilateral entre o significante e o significado. 1sso ocorre porque a linguagem poética €
cuidadosamente elaborada, trabalhada para ser uma representagéo perfeita do real, que pode
abranger elementos como seres humanos, natureza e emocdes. Além disso, a poesia, conforme
expresso por Paz (2012), é compreendida como conhecimento, salvacao, poder e abandono.
Essa operacdo poética tem o poder de transformar o mundo e representa um exercicio espiritual,
um metodo para alcancgar a libertagdo interior. Dessa forma, por meio da leitura, analise e
interpretacdo de poemas, conseguimos visualizar uma possivel mudanca nos estudantes,
levando-os a uma leitura mais aprimorada. Com a experiéncia adquirida durante as aulas
poderdo desenvolver maturidade, entendimento, aprender a decifrar as entrelinhas, a atribuir

significado ao texto, tornando-se coautores do que leem.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

No inicio deste estudo, foi observada a importancia do contato do estudante com o texto
literario na escola, utilizando metodologias que permitam ao professor empregar 0s materiais
de maneira mais organizada. Diante dessa constatacdo, surgiu a necessidade de implementar
praticas pedagdgicas ao projeto “Chéa com poesia”, um projeto de ensino iniciado em 2015, com
0 intuito de contribuir para a formacéo de leitores de Literatura.

O desafio inicial consistiu em integrar o género poético as leituras dos alunos, uma vez
que esse tipo de texto ndo fazia parte de seu ambiente diario. Dada a escassez de leitura fora da
escola, a presenca de poemas era praticamente nula. Para viabilizar a implementagdo do
trabalho com poemas, optou-se por incorpora-lo ao projeto de ensino “Cha com poesia”
conforme descrito na introducdo, no qual as turmas do Ensino Médio estavam envolvidas. E
relevante ressaltar que a programacdo escolar ndo incluia originalmente a abordagem
sistematica do género textual poema.

Apbds a reformulacdo dos PPCs, o género em foco passou a ser abordado como um
conteddo a ser ensinado nas turmas de Ensino Médio da instituicdo, o que esta alinhado com as
observacBes sobre a necessidade de trabalhar com o género poético. Reconhecendo a
importancia de explorar o género textual poema, para aprimorar as habilidades de leitura e
consequentemente a escrita dos alunos, assim como fomentar a criatividade, a subjetividade e
a sensibilidade, e expandir o letramento literario, buscou-se integrar as abordagens teoricas de
Candido (2012, 2013a), Zilberman (2012), Paz (2012), Paulino e Cosson (2009), entre outros,
com a proposta metodoldgica de Cosson (2021a) que preconiza a abordagem do género por
meio de uma sequéncia basica.

Ao longo da historia, o Ensino de Literatura nas escolas frequentemente desempenhou
um papel secundario, seja ao dar prioridade ao ensino da lingua ou ao transmitir valores morais
estabelecidos pelo Estado. Em alguns momentos, sua pratica assume uma abordagem
transmissiva ou fragmentada, sendo abordada de maneira descontextualizada. Essas situagdes
sdo caracteristicas da realidade de muitas escolas brasileiras.

Diante desse cenario, torna-se evidente a necessidade de proporcionar um Ensino de
Literatura mais significativo na escola, no qual o aluno tenha acesso integral ao texto literario.
Isso implica ndo considerar a leitura apenas como um processo de decodificagdo, mas sim como
um processo no qual o aluno pode desempenhar um papel ativo, apropriando-se criticamente
da obra literdria. Para que esse objetivo seja alcancado, o papel do professor é de suma

importancia como mediador desse processo, utilizando métodos que promovam o letramento
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literario do aluno. Nesse contexto, € crucial considerar as particularidades do leitor, como sua
cultura e nivel de letramento literario, para uma progressdo adequada, enquanto utiliza textos
significativos para o destinatario.

Enquanto professora de Lingua Portuguesa, assumi a responsabilidade pelo letramento
literario das turmas. Era inaceitavel que os alunos atravessassem todo o Ensino Médio sem ao
menos terem um contato minimo com poetas brasileiros. Neste contexto, ndo se trata apenas ao
contato ocasional com o poema introduzido em algum capitulo, mas sim a experiéncia prazerosa
da leitura literaria, sem que fosse apenas um pretexto para objetivos gramaticais. E importante
ter consciéncia de que a formacdo de um leitor autbnomo é um processo que se desenrola ao
longo da vida de maneira gradual. As atividades desenvolvidas representam apenas uma
pequena contribuicdo na jornada do leitor que os alunos estdo trilhando.

Destaca-se como um aspecto positivo a apresentacao do género poético por meio das
oficinas, 0 que contribuiu para tornar as aulas mais atraentes. Cada aula apresentava algo novo,
e essa abordagem inovadora estimulou a curiosidade e o interesse dos alunos. A motivacéo
surgiu principalmente pela maneira como os poemas foram inicialmente apresentados, com
musicas, videos motivadores, outros poemas que ndo faziam parte da selecdo, outros géneros
que também sédo carregados de poesia.

Como se pode observar, de acordo com as questdes sobre o letramento literario
abordadas pelos pesquisadores da area, ndo é suficiente para promover o desenvolvimento da
competéncia literaria do aluno na escola a leitura de forma simplificada. Torna-se essencial
empregar estratégias no ensino que coordenem um processo integrado entre a obra e o
estudante, permitindo que este atenda as suas necessidades como leitor dentro da sociedade. O
objetivo é formar um leitor autbnomo capaz de se posicionar diante do texto em suas diversas
dimensGes, como a estética, cultural e ideoldgica. Nesse contexto, Cosson (2021a) indica que o
processo de letramento literario deve se iniciar com a leitura do texto literario e culminar com
0 seu compartilhamento.

As atividades dedicadas a leitura de poemas desempenharam um papel crucial na
expansdo do letramento literario, proporcionando um entendimento mais aprofundado da
estrutura do género e explorando as diversas interpretagdes que um poema pode sugerir. Por
meio do poema, 0 estudante teve a oportunidade de descobrir uma maneira de expressar que,
anteriormente, era desconhecida ou, caso fosse conhecida, era apenas superficialmente
compreendida. Inicialmente, o estudante percebeu que em poucas linhas € possivel transmitir
uma ampla gama de significados.

Com base nos estudos e nos resultados da pesquisa, € apresentada uma intervengédo que
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visa oferecer suporte pedagogico ao professor para abordar o letramento literario em sala de
aula. Embora a proposta esteja direcionada ao Ensino Medio, a expectativa é que ela sirva como
referéncia para o desenvolvimento de trabalhos com outros niveis de ensino. A sequéncia
didatica sugerida, foi ancorada na sequéncia basica desenvolvida por Cosson (2021a). E
importante destacar que parte-se de um material pré-selecionado sendo apresentadas
alternativas para aprimorar o Ensino de Literatura na escola.

Dada a situacdo enfrentada pela educacéo brasileira no contexto da pandemia do Covid-
19, este trabalho busca abordar os desafios enfrentados pelos professores em suas praticas,
propondo sequéncias que foram adaptadas para serem aplicadas no contexto do ensino remoto.

A abordagem metodoldgica proposta por meio da sequéncia didatica ndo representa algo
definitivo e inalterado; ao contrario, ela pode ser ajustada e modificada de acordo com o
contexto das turmas. Vale ressaltar um ponto quanto a receptividade do género: a maioria dos
alunos na sala recebeu 0s poemas de maneira positiva e interagiu de forma favoravel. Quase
todos demonstraram apreco pelas aulas de leitura, participaram ativamente, conseguiram
realizar diversas interpretacOes e, ao transitar da leitura para a escrita, buscaram auxilio para
criar rimas. Esse momento se revelou como uma oportunidade de colaboragéo,
compartilhamento e aplicacdo préatica da Lingua Portuguesa.

Em relacdo a escrita dos poemas, 0s estudantes obtiveram uma escrita satisfatoria em
relacdo a norma culta padrdo, uma area que necessita de constante atencéo ao longo da trajetéria
escolar. Alguns alunos enfrentaram dificuldades em questdes de acentuacédo e ortografia, mas
que foram sanadas durante as correcdes dos textos. Para obter sucesso neste trabalho, foi
fundamental empregar a préatica de reescrita e, ocasionalmente, oferecer suporte individualizado
aqueles com maiores desafios, pois a instituicdo determina atendimento individual aos
estudantes com dificuldades.

No que diz respeito a aplicacdo das caracteristicas do género poema, todos os alunos
procuraram incorpora-las de alguma forma. Alguns focaram apenas em encontrar palavras que
rimassem, enquanto outros associaram as rimas ao conteudo abordado, expressando pontos de
vista ou observagdes criticas. Alem disso, alguns alunos, mesmo sem conhecimento formal dos
conceitos, exploraram a linguagem conotativa e elaboraram versos que incorporaram figuras de
linguagem.

Através do processo de escrita desenvolvido, € possivel visualizar que os alunos se
identificaram com o género poético por algumas razfes: a) sua aparente menor complexidade
e extensdo, algo ndo comum em textos longos que os alunos geralmente leem ou produzem; b)

o tom ludico de alguns poemas estudados, que se aproxima do jogo, desafio e diversao; e c¢) a
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possibilidade de refletir e expressar seu préprio posicionamento critico.

A maioria da turma se engajou na proposta, especialmente pela perspectiva de ver seus
poemas integrando um livro organizado com os poemas dos estudantes. Isso abre a
oportunidade de alcangar outros leitores além do professor, permitindo que novos leitores
tenham acesso aos poemas em qualquer momento e lugar por meio do livro fisico ou e-book
disponibilizado pela editora Vecchio. Os estudantes se sentem motivados quando percebem uma
funcdo e proposito para suas producdes. E nas praticas letradas verdadeiramente efetivas que
podemos avaliar a progressao das competéncias leitora e escritora dos estudantes.

Por fim, esta pesquisa teve como propdésito contribuir para a otimiza¢do do uso do
projeto “Cha com poesia” na formacdo de leitores proficientes, por meio da aplicacdo da
metodologia do letramento literario. Com isso, busca-se motivar os professores a adotar uma
perspectiva mais ampla sobre a importancia do letramento literario, considerando as discussfes
apresentadas e o material desenvolvido. O objetivo é encorajar os educadores a nao restringirem
suas praticas apenas a materiais prontos ou tendéncias momentaneas, muitas vezes
desvinculadas do publico-alvo, uma vez que os professores desempenham um papel
fundamental na construcdo do ensino e, consequentemente, na formacdo de leitores. Dessa
maneira, espera-se que este estudo possa contribuir na aplicacdo pratica em sala de aula,

favorecendo um ensino significativo de Literatura.
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