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RESUMO

Esta tese de doutoramento analisa, objetivamente, discursividades sobre a formacéo inicial
proferidas por integrantes do PIBID ofertado pelo curso de Letras da UFT/Araguaina-TO.
Especificamente, as analises se concentraram na interpretacdo discursiva da no¢do de formacéo
a docéncia oportunizada pelo PIBID, além da percepcdo de sua sustentabilidade ao campo
académico. A problematizacéo instituida concentrou seu foco nos seguintes questionamentos:
(i) quais experiéncias o PIBID oportuniza aos seus integrantes durante os estudos da formagao
inicial rumo a sua futura/provavel atuacdo docente? (ii) os saberes adquiridos apresentam
condicBes de sustentabilidade das atividades ligadas aos estudos literarios e linguisticos que 0s
professores realizardo durante o exercicio da docéncia em escolas da educacgéo basica? (iii) 0s
discursos proferidos na formacdo inicial s&o problematizados sob a perspectiva de
sustentabilidade do préprio PIBID? A investigacdo tomou como arcabouco tedrico dois campos
de estudos: (i) o da Analise de Discurso de linha francesa, por Michel Pécheux (1990 [1969],
2014 [1975], 2015 [1983]), com énfase na terceira época —a AD3 em 1983, a qual concebe o
discurso como estrutura ou acontecimento, e Orlandi (2015, principal responsavel pela AD no
Brasil); (ii) o da Sustentabilidade, por Hargreaves e Fink (2007). Os documentos oficiais
(Portarias do PIBID, 2007; RCT, 2009; BNCC, 2017 e 2018), os fundamentos do ensino
literario (COSSON, 2007) e do ensino de lingua (KLEIMAN, 2007; KOCH, 2008)
potencializaram o percurso didatico das analises sobre os espacos que o PIBID tem ocupado
nas universidades brasileiras (LOCATELLI, 2014). Metodologicamente, € uma pesquisa de
base qualitativa (FLICK, 2009) centrada no eixo documental e em entrevistas (ANDRADE,
2002; SEVERRINO, 2007). O eixo documental compds-se de relatdrios obtidos dos integrantes
do PIBID no recorte temporal de 2016 a 2017. As entrevistas resultaram da adocao de roteiros
por meio de questionamentos semiestruturados, os quais foram aprovados pelo Comité de Etica
e Pesquisa da UFT. A guisa conclusiva, porém sem a pretenséo de esgotar outras possibilidades
de andlises, principalmente porque a linguagem ndo se manifesta na ordem do transparente, as
analises realizadas possibilitaram a compreensdo de que os integrantes do PIBID proferiram
em suas discursividades noc¢Ges substanciais da formacéo inicial ao exercicio da docéncia em
razdo dos contextos em que este programa foi executado. No primeiro contexto, o espaco da
IES, que foi o da UFT, serviu como espaco de abordagem dos estudos tedricos e praticos da
formacdo inicial. No segundo contexto, o espaco da escola-campo, uma escola da educacgédo
basica, serviu como espaco de realizacdo de atividades de planejamentos e de aulas aos alunos
da educacdo basica. De modo geral, e sob o0 acontecimento discursivo, o PIBID é um programa
que potencializa os processos formativos iniciais de académicos que buscam ingressar na
carreira profissional da docéncia na educacdo basica.

Palavras-chave: Formacéo Inicial; Discursividades; PIBID; Sustentabilidade.
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ABSTRACT

This doctoral thesis, objectively, analyzes discursiveness about the initial formation given by
pibid members offered by the Uft/Araguaina-TO Letters course. Specifically, the analyses
focused on the discursive interpretation of the notion of qualification to teaching offered by
PIBID,aside from the perception of its sustainability to the academic field. The established
problematization is focused on the following questions: (i) which experiences does the PIBID
provide to its members during the initial qualification studies towards their future/probable
teaching performance? (ii) do the acquired knowledge present conditions of sustainability of
the activities related to literary and linguistic studies that the teachers will perform during the
exercise of teaching in basic education schools? (iii) are the discourses given in the initial
formation problematized from the perspective of sustainability of the PIBID itself? The research
took as theoretical framework two fields of studies: (i) the Discourse Analysis of the French
line, by Michel Pécheux (1990 [1969], 2014 [1975], 2015 [1983]), with emphasis on the third
era — AD3 in 1983, which conceives the discourse as structure or event, and Orlandi (2015,
principal responsible for AD in Brazil); (ii) sustainability, by Hargreaves and Fink (2007). The
official documents (Ordinances of the PIBID, 2007; RCT, 2009; BNCC, 2017 and 2018), the
foundations of literary education (COSSON, 2007) and language teaching (KLEIMAN, 2007;
KOCH, 2008) enhanced the didactic path of analyses on the spaces that PIBID has occupied in
Brazilian universities (LOCATELLI, 2014). Methodologically, it is a qualitative-based
research (FLICK, 2009) centered on the documentary axis and interviews (ANDRADE, 2002;
SEVERRINO, 2007). The documentary axis was composed of reports obtained from pibid
members in the 2016-2017 time cutout. The interviews resulted from the adoption of scripts
through semi-structured questions, which were approved by the Ethics and Research
Committee of UFT. Conclusively, but without the intention of exhausting other possibilities of
analysis, mainly because the language is not manifested in the order of the transparent, the
analyses performed made it possible to understand that the members of the PIBID gave in their
discursive substantial notions of the initial formation to the exercise of teaching due to the
contexts in which this program was executed. In the first context, the area of HEI, which was
the UFT, served as a space for approaching theoretical and practical studies of initial formation.
In the second context, the field school space, a basic education school, served as a space for
planning and class activities for basic education students. In general, and under the discursive
event, PIBID is a program that enhances the initial formative processes of academics who seek
to enter the professional career of teaching in basic education.

Keywords: Initial Qualification; Discursivity; PIBID; Sustainability.
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INTRODUCAO

As primeiras palavras que registro na escrita desta tese de doutorado dizem respeito a
enunciacGes de um sujeito clivado pelas discursividades do objeto investigado. Fago isso,
exatamente, porque minhas palavras apresentam relac6es polissémicas com outras vozes, as
dos sujeitos participantes de minha pesquisa, além das vozes que orientaram e que avaliaram
esta minha producdo académico-cientifica. Nesse sentido, padronizei minha organizagédo
textual na estrutura verbal em primeira pessoa do singular para marcar minha presenca de
pesquisador, porém sem a ousadia de apagar outras vozes manifestadas pelos efeitos do

interdiscurso.

De modo geral, as primeiras palavras que eu registraria a respeito do objeto de minha
tese seriam as que constatariam a problematizacdo que levantei. Eu diria, entdo, que minha
pesquisa poderia ter contemplado os objetivos propostos. Esse meu modo de dizer se justificaria
porque 0 objeto de minha investigacdo, o Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), mobiliza provaveis condic¢des de contribuicdo para a formacéo inicial de professores,

e para a sustentabilidade de si mesmo.

As formas verbais no futuro do pretérito (registraria e diria), acima mencionadas,
revelam a tomada de enunciagdes para indicar que a palavra projetada em seus lexemas nao
estabelece dizeres restritos a unico sentido. Afinal, e na maioria das vezes, a tentativa de
percepcao da possivel transparéncia da palavra pode até revelar sua énfase, mas isso ndo se
manifesta regularizado, porque ela ndo se fixa na linearidade do duplo de seu signo: significado
e significante. Ha, portanto, na égide da palavra a potencialidade de discursividades enunciando
determinados funcionamentos. Assim, os dois verbos aludidos terdo seus discursos

identificados quando da leitura da analise que apresento no Quinto Capitulo.

Em minha voz de sujeito individual, o percurso estudantil que iniciei 14 no rogado,
plantando milho, feijdo, fava e mandioca, a palavra me permitiu descortinar discursividades
manifestadas no doutorado. Hoje, as palavras 1&4 do rocado séo vistas aqui no doutorado pelo
resgate de minha historicidade. Assim, e neste meu novo lugar de discurso, percebi que a
palavra é muito mais que acontecimento. Ela é o horizonte descortinado de sua opacidade. O

que antes eu via apenas pelo sentido morfoldgico (os substantivos ro¢ado e doutorado) hoje os
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vejo por meio de discursos gerando outros campos discursivos. Da forma estrutural, apenas a
rima se mantém discursivizando sentidos de superacdo do campo destes dois lexemas. Disso
tudo, pergunto a mim mesmo: O que foi e 0 que € hoje para mim o rogado? Hoje, o que é, e 0
que serd o doutorado para 0 meu percurso profissional? Isento-me de respostas. Por isso,

problematizarei o objeto de minha pesquisa para as possiveis interpretacdes destas questdes.

Nos primeiros paragrafos deste texto introdutorio, a palavra é o sentido dos meus
discursos postos em acontecimento para dizer que minha primeira profissdo foi a de lavrador.
Assim, o rogado, sob o efeito de uma palavra usando machado, foice, facdo, enxada eram
minhas ferramentas singulares. Hoje, em outra palavra, a de um doutorado em concluséo, meus
discursos estdo no acontecimento de minha segunda profissdo, sou professor. Dessa nova
profissdo, minhas ferramentas de trabalho se aglutinam em cadernos, em livros, em canetas, em
lapis, em estudos e em pesquisas, pois estas foram, principalmente, as que me permitiram
concluir o doutorado em Letras, deixando claro que o rogado ainda é a palavra mais sublime ao

percurso que trilhei.

A luz da docéncia, porque novos discursos atravessaram a subjetividade de meu lugar
de fala e de exercicio profissional, o0 meu lugar de investigacdo, ou seja, 0 meu lugar de
realizacdo de uma pesquisa de doutoramento esta estruturado em espacos promotores da
formacdo inicial de professores e de elementos que a consagram, ou melhor, que problematizam
0s sentidos de seu funcionamento nos espacos académicos e/ou nos de estudos denominados de

formagéo complementar.

No contexto de meu lugar de discurso profissional, o do cativante exercicio da docéncia,
ressalto que a escolha de um objeto de pesquisa que resulte na defesa de uma tese de doutorado
exige do pesquisador a realizacdao de um percurso ancorado em suportes tedricos e em pesquisas
ratificadoras de sua investigacdo. Isso se justifica, porque o pesquisador deve se servir destes
suportes para, a partir de suas analises, apresentar indicadores substanciais e contributivos ao
campo do conhecimento cientifico em questdo. Assim, minha filiacao discursiva &€ com o espaco
formativo da area de Letras, e € também com o do espaco discursivo do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Nesse sentido, minha investigacdo contempla o

PIBID ofertado pelo curso de Letras da UFT/Araguaina.

A respeito do espaco discursivo da area académica investigada, destaco que o curso de

Letras da UFT/Araguaina teve seu funcionamento autorizado em 2006 pelo Decreto n° 5.773.
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Por conseguinte, sua ultima fase de reconhecimento foi publicada em 2014 por meio da Portaria
n® 308, de 20/05/2014, conforme consta no Plano de Desenvolvimento Institucional 2016 —
2020 da UFT.

Na perspectiva da problematizacéo cientifica, esta tese de doutoramento (falando do
género académico), cujo titulo é DISCURSIVIDADES DE INTEGRANTES DO PIBID
SOBRE A FORMACAO INICIAL EM LETRAS: A SUSTENTABILIDADE DO
PROGRAMA, apresenta um recorte do objeto denominado Programa Institucional de Iniciacéo
a Docéncia (PIBID) para, a partir dele, investigar as discursividades proferidas por seus
integrantes em relagdo a formacdo inicial de professores do curso de Letras da UFT/Araguaina,
bem como da percepcdo de sua sustentabilidade. 1sso denota, que minha pesquisa sobre o PIBID
buscou problematizar as possibilidades de sua relevancia e de seus provaveis resultados
formativos as instituicdes ofertantes, sobretudo aos académicos que dele participaram para a

aquisicdo de saberes pedagdgicos ao futuro exercicio na docéncia da educacéo bésica.

A base norteadora desta tese partiu dos pressupostos de que 0s processos formativos das
Instituicbes de Ensino Superior (IES) sdo postos em xeque, quando se discute os fatores
pedagogicos relacionados ao ensino académico. Dentre esses processos, 0s métodos e as
praticas de ensino, juntamente com 0s programas que 0S integram, sdo recorrentemente
analisados em relacdo aos seus efeitos substanciais para a formacdo inicial. Afinal, os sistemas
de ensinos, de modo geral, tém a premissa de estarem contribuindo para uma solida formacao

académica.

Além dos conteudos ministrados nos componentes curriculares, o processo formativo
das Instituicbes de Ensino Superior (IES) conta com o suporte de significativos programas
pedagdgicos, como € o caso do PIBID. Nesse foco, e conforme enunciado, é prudente
questionar, por exemplo, se as praticas pedagdgicas realizadas pelos integrantes do PIBID

enunciam discursividades de formacéo inicial e de sustentabilidade dele mesmo.

A reflexdo proposta, consagra-se o discurso de que o papel da IES, refletido aqui no da
Universidade Federal do Tocantins (UFT), consiste na oferta de um ensino de qualidade
marcado pelo contexto da formacdo inicial. Apesar desse prisma, os olhares empiricos a
respeito do ensino académico convergem para a possibilidade de uma realidade que se parece
destoante, quando se trata das relacGes entre teoria e pratica dos processos formativos. Nesse

foco, a realizagdo de uma investigacdo cientifica, acdo que resultou nesta tese de doutorado,
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sobre a formacao inicial de professores atinge os espacos da analise discursiva em razao de suas
possiveis contribui¢des ao futuro exercicio da docéncia. Para tanto, é prudente analisar o0 modo

como o PIBID tem dado suporte a formacao inicial de professores.

O contexto exposto remete a discursos empiricos passiveis de uma ampla verificagdo
cientifica, pois o que se ouve, informalmente, esté relacionado ao fato de que os processos
formativos preparam apenas basicamente o académico para o exercicio da docéncia. Nesse
sentido, 0s suportes ou 0s programas integradores desse processo formativo, como € o caso do
PIBID, podem extrapolar os discursos empiricos para comprovar, cientificamente, as
possibilidades de suas contribuicbes de formacéo inicial aos académicos do curso de Letras, 0s

quais, provavelmente, atuardo no exercicio da docéncia.

No foco instituido, a justificativa de execucdo da pesquisa, que culminou na escrita desta
tese, percorreu a especificidade de algumas demandas. A primeira delas, consequentemente a
mais ampla, esta centrada no apontamento de que o PIBID, a partir do Edital n® 61/2013, passou
a fazer parte dos discursos e dos processos formativos das Instituicbes de Ensino Superior de
todo o Brasil. Uma segunda demanda, mas também de equanime relevancia, esta centrada em
analisar se os processos pedagdgicos executados pelo PIBID estdo contribuindo para o que
realmente se espera de um Programa instituido para dar suporte a formacdo inicial de
professores. A terceira demanda, também de grande relevancia, esta relacionada a possibilidade
de percepc¢éo da sustentabilidade deste Programa, ou seja, da identificagdo do modo como ele
tem contribuido para garantir sua permanéncia nos processos formativos iniciais das

InstituicGes de Ensino Superior, além de suas contribuicdes as escolas da educacdo basica.

Na linha dos pressupostos formativos difundidos por Antonio N6voa (1992, p. 33), ha
a percepcao de que os saberes assimilados durante os estudos da formacao inicial d&do condicdes
para a “solidificagdo do preparo profissional pela constru¢do de uma identidade com base nos
saberes praticos e tedricos, bem como para uma adesdo a um melhor conjunto de valores”.
Nesse foco, e pela problematizagéo da identidade sob o viés do preparo profissional, a formacéo
inicial, refletida a partir dos discursos de integrantes do PIBID, ofertado pela Universidade
Federal do Tocantins, no Campus de Araguaina, por meio do curso de Letras, tem sua

discursividade analisada sob a perspectiva da sustentabilidade deste Programa.

A partir dos apontamentos elencados, a justificativa apresentada para a realizacdo da

pesquisa, ora concluida nesta tese, ancorou-se em trés problematizagdes: (i) quais experiéncias



21

o PIBID oportuniza aos seus integrantes durante os estudos da formacg&o inicial rumo a sua
futura/provéavel atuacdo docente? (ii) os saberes adquiridos apresentam condi¢cdes de
sustentabilidade das atividades ligadas aos estudos literarios e linguisticos que os professores
realizardo durante o exercicio da docéncia em escolas da educacdo basica? (iii) os discursos
proferidos na formacdo inicial s&o problematizados sob a perspectiva de sustentabilidade do
proprio PIBID?

N&o seria possivel a obtencdo de respostas exatas aos questionamentos ora apresentados,
mas discursos constituidores de suas projecoes. Por isso, farei meu percurso investigativo sob
a hipétese de que o PIBID pode fornecer diferencial pedagogico na formacao inicial de seus
integrantes, aléem de lhes oportunizar condicdes de sustentabilidade de saberes a serem

praticados no exercicio da docéncia.

Pedagdgica, profissional e cientificamente as pesquisas podem revelar contribui¢Ges
singulares ao foco de sua pertinéncia e de seus fins. Nesse sentido. Por isso, 0 objetivo geral
instituido nesta tese alinhou-se em analisar os discursos de formacdo inicial e de
sustentabilidade proferidos por integrantes do PIBID, com énfase nos estudos literarios
(atividades de leitura/letramento) e linguisticos (producéo escrita), do curso de Letras da UFT

em Araguaina-TO.

Na linha de um foco mais definido, os objetivos especificos de minha investigacao
convergiram para: (i) analisar e problematizar discursividades das agbes registradas em
relatorios e em informacdes colhidas de entrevistas com integrantes do PIBID (académicos do
curso de Letras e professoras responsaveis pelo PIBID na escola da educacao basica e na UFT);
(ii) identificar as contribuicdes do PIBID para o contexto do planejamento pedagdgico, por
meio de atividades de leitura e de producéo textual e, ainda, para a sustentabilidade do trabalho
docente na educacdo basica; (iii) problematizar se as préaticas formativas executadas no PIBID
podem subsidiar o desenvolvimento das a¢es pedagdgicas na educacdo basica. Estes objetivos

sdo, também, pontos de discursividades sobre a sustentabilidade do PIBID.

A presente tese esta ancorada na linha de pesquisa: praticas discursivas em contexto de
formagao, porque se inclui na perspectiva discursiva e de producéo de sentido em narrativas
de formacéo em razdo dos registros documentais e das entrevistas que compdem a metodologia
da pesquisa qualitativa executada e, também, por estar filiada ao ensino de lingua portuguesa e

de literatura na educagdo bésica. Além disso, estd alinhada as questGes da teoria da
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sustentabilidade para, de certo modo, propor aproximaces critico-reflexivas com os estudos
do Grupo de Pesquisa “LES — Linguagem, Educacéo e Sustentabilidade”.

Conceitual e teoricamente, mobilizei abordagens que esclarecessem o porqué da base
cientifica de minha pesquisa com base: (i) nos documentos oficiais de institucionalizagdo do
PIBID (LDB, Lei n°9.394/1996, na Portaria n°® 38, de 2007 e no Edital n°® 061/2013); (ii) na
fundamentacdo do ensino de lingua e literatura, a partir dos estudos da Sequéncia Basica de
Rildo Cosson (2007); (iii) nos estudos do Referencial Curricular do Tocantins (2009) e da Base
Nacional Comum Curricular (2017; 2018); (iv) na caracterizagdo dos principios da
sustentabilidade, tendo como base os estudos dos pesquisadores Hargreaves e Fink (2007); (v)
na definicdo dos fundamentos da teoria que subsidiou minha investigacdo, a Analise de
Discurso francesa de orientacao pecheutiana (PECHEUX, 2015 [1983]); (vi) na discuss&o sobre
a sustentabilidade do PIBID para a formagdo inicial.

Esta tese esta estruturada em seis capitulos que abordam: a) os caminhos percorridos
para a realizacdo da pesquisa; b) os fundamentos oficiais de institucionalizacdo do PIBID e as
bases pedagdgicas do ensino de literatura e de lingua portuguesa; ¢) a caracterizagdo dos
principios da sustentabilidade; d) a fundamentacdo tedrica da analise de discurso; €) a analise e
discussdo de resultados; f) a sustentabilidade do PIBID. Além destes capitulos, esta tese €
composta desta parte introdutoria, das consideracdes finais, das referéncias e dos apéndices e

anexos.

No Capitulo 1, apresento os caminhos da pesquisa por meio dos fundamentos teoricos
e metodoldgicos. Além disso, caracterizo os participantes da pesquisa, 0s instrumentos e a

geracdo do corpus da investigacao.

No Capitulo 2, apresento a caracterizacdo de pressupostos tedricos norteadores dos
processos de formacdo inicial. Em seguida, caracterizo a institucionalizacdo do objeto da
pesquisa, 0 PIBID no viés dos pressupostos de sua sustentabilidade. Por Gltimo, discuto pontos

da discursividade sobre o ensino de lingua e literatura

No Capitulo 3, apresento a caracterizacdo dos principios da sustentabilidade com base
nos pressupostos de Hargreaves e Fink (2007). Especificamente, apresento os principios da
profundidade, da durabilidade e da amplitude objetivando a discussdo do PIBID como um

programa sustentavel a formac&o inicial do curso de Letras da UFT/Araguaina.
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No Capitulo 4, apresento os fundamentos da base tedrica de minha pesquisa, que € a
Anélise de Discurso de linha francesa inscrita na orientacdo de Michel Pécheux (1938-1983).
Nele apresento um percurso pelas trés fases da AD: AD1-69, AD2-75; AD3-83.
Especificamente, a terceira fase, a AD3-83, foi tomada como centralidade de minhas analises

pela compreensédo de que o PIIBID esté inscrito na ordem discursiva do acontecimento.

No Capitulo 5, apresento a anélise e a discussao dos resultados da pesquisa. Para tanto,
problematizo as discursividades de formacao inicial pelos integrantes do PIBID, cuja analise
esta categorizada: (i) no tépico denominado Sequéncias Discursivas Escritas (SDE), seguido de
seus respectivos subtdpicos; (ii) no toépico Sequéncias Discursivas Transcritas (SDT), seguido,

também, de seus respetivos subtopicos.

No Capitulo 6, problematizo o porqué da sustentabilidade do PIBID com base na
caracterizacdo apresentada no Segundo Capitulo. Pois, percebi, a partir das discursividades
analisadas dos integrantes do PIBID no Quinto Capitulo, que este Programa consolida os

fundamentos de uma educacéo sustentavel em razao de seu alcance pedagdgico.

A guisa de discursividades sem ponto de basta, porque as conclusdes ndo se esgotam, a
tessitura desta tese esta fundamentada na problematizacao de que a formacdo inicial recebe do
PIBID possibilidades de avangos na consolidacdo de saberes e na realizacdo de praticas
pedagogicas sustentaveis. Tudo isso, € um convite para que o leitor se sinta instigado a
descortinar as nuances que englobam a estrutura e o acontecimento do PIBID ofertado pelo

curso de Letras da UFT/Araguaina.
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CAPITULO 1 - CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

H4, na escrita cientifica, alguns elementos que normatizam a estruturacao textual. Nesse
sentido, eu poderia produzir minhas primeiras incursdes textuais apresentando o objeto ou a
teorizacao que utilizei para problematiza-lo; no entanto, preferi alinhavar o percurso de minha

caminhada investigativa esclarecendo a contextualizacdo metodoldgica que adotei.

O aspecto mais abrangente de uma pesquisa diz respeito a analise do lugar de onde
discursivizam seus participantes. Nesse sentido, minha abordagem tomou como material de
andlise o lugar de fala dos “relatérios de atividades do bolsista” produzidos pelos integrantes

do PIBID, juntamente com as enunciagdes transcritas das “entrevistas” realizadas.

Oportunamente, esclareco que os participantes de minha pesquisa foram os académicos
do curso de Letras da UFT-Araguaina, os quais ingressaram no PIBID a partir das regras e das
condicBes definidas no Edital Capes 061/2013 (detalhamentos especificos deste Edital estdo
abordados no Segundo Capitulo). Nesse sentido, ressalto que este Edital definiu as normas

sobre a oferta de vagas e sobre as exigéncias definidas para a participacdo neste Programa.

No cerne de uma tese que analisa as discursividades de formacédo inicial e de
sustentabilidade de um Programa tomado como suporte institucional, os aspectos
problematizados refletem sobre o lugar de fala de onde os discursos sdo enunciados, que é 0
lugar do curso de Letras e o do PIBID, uma vez que estas enunciagdes podem constituir outros
discursos. Desse modo, os caminhos delimitados neste capitulo permitiram-me, conforme
analisarei no Quinto Capitulo, a percepcao de uma provavel constatacdo da problematica e das

hipbteses levantadas, bem como dos objetivos estabelecidos.

Ha, portanto, neste capitulo, o esclarecimento dos percursos realizados. Mais
especificamente, as abordagens que o compdem estdo centradas em quatro tdpicos, a saber: (i)
nas bases tedrico-metodologicas da pesquisa; (ii) na caracterizacdo dos participantes da
pesquisa; (iii) na apresentacdo dos instrumentos constitutivos da geracdo do corpus da pesquisa,
dado seu enquadramento no foco qualitativo (FLICK, 2009), documental e de entrevistas
(ANDRADE, 2002; SEREVINO, 2007); (iv) na apresenta¢do dos procedimentos de analise que

adotei para problematizar, no Quinto Capitulo, a analise e discussdo de resultados das
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discursividades sobre o PIBID a partir da Analise de Discurso (PECHEUX, 2015 [1983];
ORLANDI, 2006; 2015).

Oportunamente, esclareco que a formatacdo deste documento, na categorizacdo do
género tese, tomou como base as diretrizes estabelecidas no manual de normalizacdo de
documentos cientificos instituido pela Universidade Federal do Tocantins (UFT, 2017). Afinal,
a adocdo e definicdo de normas especificas, apesar de elas estarem ancoradas nas da ABNT,
servem como elemento de padronizacao das especificidades definidos pelos préprios 6rgéos de

pesquisa, como é o caso da UFT.

1.1 Do detalhamento das bases metodoldgicas da pesquisa

A realizagdo de uma pesquisa de cunho qualitativo (FLICK, 2009) situa-se na
possibilidade de percepcdo dos indicadores que o objeto investigado podera fornecer aos seus
pesquisadores. Nesse sentido, o foco desta pesquisa é qualitativo porque analisa as bases
pedagdgicas que o PIBID do curso de Letras da UFT tem oportunizado aos seus integrantes, 0s
professores em formagé&o inicial. Para tanto, tomei como énfase a verificagdo das oportunidades
de conhecimento da realidade e do funcionamento pedagdgico do processo de ensino e de
aprendizagem, destacando-se as praticas realizadas no ensino de lingua portuguesa e de

literatura em uma escola publica de educacéo basica no municipio de Araguaina-TO.

Na linha a que se propde, a base metodoldgica, de abordagem qualitativa, revela os
processos adotados para a execucdo da pesquisa e para a analise dos dados obtidos. Nesse
sentido, o eixo qualitativo foi delineado para investigar se o PIBID favoreceria a percepcao de
discursividades sobre vivéncias pedagdgicas em sala de aula relacionadas ao ensino literario e
linguistico, que é a lingua portuguesa. Além disso, buscava analisar se essas discursividades

refletiam pressupostos sobre a formacé&o inicial e sobre a sua propria sustentabilidade.

O eixo fundamental de uma pesquisa esta difundido nos elementos tomados como
objeto de sua constituicdo. Nesse ponto, os elementos metodologicos adotados como seus
instrumentos encontram-se imbricados no conjunto norteador da pesquisa. 1sso indica, segundo
Orlandi (2006), que existe a necessidade de um olhar para o percurso centrado na tradi¢éo
daquilo que ja foi dito para que se chegue a novas reflexdes frente ao que sera dito e sustentado

como base para novas investigagoes.
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Em definicdo sobre o que é a realizagdo de uma pesquisa, Orlandi (2006) aponta o
percurso investigativo por meio de seis campos basicos necessarios a revelacdo da producao de
novos conhecimentos. Isso implica em tomar o0 objeto de pesquisa como elemento
problematizador de novas descobertas, de novas discursividades. Vejamos o teor de sua
especificacéo:

A producdo do conhecimento requer a tomadas de passos especificos: a) escolher um
assunto; b) escolher neste assunto uma questdo que tenha interesse, e que ndo tenha
sido respondida ainda; c) tomar um ponto de vista teérico; d) assumir um ponto de
vista metodoldgico; e) produzir a analise de materiais especificos relativos a questéo
escolhida, com uma instrumentacdo prépria da metodologia escolhida no dominio
tedrico escolhido; f) interpretar seus resultados face ao objeto em questdo.
(ORLANDI, 2006, p. 114).

As especificacoes apresentadas por Orlandi (2006) reforgcam a percepcao de que o objeto
investigado fornece oportunidades de abordagens peculiares aos sentidos discursivos propostos.
Desde a escolha do assunto, passando pela base metodologica, pela defini¢do do aparato teérico
e pela analise dos dados, até se chegar a interpretacdo dos resultados, ocorre a percepcao da
importancia do tema pesquisado. Desse modo, as discursividades dos participantes do PIBID
(analisadas no Quinto Capitulo) buscam elucidar o modo como este Programa pode contribuir

para a formacao inicial de professores e a sua propria sustentabilidade.

No eixo dos elementos metodolégicos, o contexto de uma pesquisa qualitativa, segundo
afirma Flick (2009, p. 20), tem sua base nos pressupostos de sua “relevancia ao estudo das
relacBes sociais e a pluralizacdo das esferas da vida, e para uma nova sensibilidade aos objetos
empiricos das questdes problematizadas”. Isso significa, por exemplo, analisar 0 modo como o
objeto pesquisado exerce influéncia aos cidaddos que dele participam mais diretamente e, por

conseguinte, aos beneficiados em seu multiplo alcance.

Além de uma base qualitativa, o procedimento metodolégico adotado contemplou o
estudo de caso por se enquadrar em um tipo especifico de estudo definido pelo pesquisador. A
esse respeito, Gil (2002, p. 77), esclarece que o estudo de caso é praticado quando a pesquisa

cumpre a especificidade de determinados prop6sitos, a saber:

a) explorar situacGes da vida real cujos limites ndo estdo claramente definidos; b)
descrever a situacdo do contexto em que estéa sendo feita determinada investigagéo; c)
explicar as variaveis causais de determinado fendmeno em situa¢cdes muito complexas
que ndo possibilitam a utilizacdo de levantamentos e experimentos.

Com base nestes propoésitos, a andlise que realizei sobre o PIBID cumpriu 0s

pressupostos do estudo de caso porque teve sua investigacdo centrada na realidade académica
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de seus integrantes, ou seja, na percepcdo do modo como esse programa estava integrado a
formagédo inicial. Assim, a investigacdo realizada permitiu a problematizacdo das
discursividades do fenbmeno que o demarca: as experiéncias a pratica docente e a sua

sustentabilidade.

Metodologicamente, minha pesquisa foi de base qualitativa porque a problematizacéo
que apresentei no Quinto Capitulo resultou de um percurso por trés caminhos, a saber: (i)
situando as diretrizes definidas pelo Edital n°® 061/2013; (ii) analisando as discursividades dos
relatorios das atividades dos integrantes do PIBID; (iii) analisando as discursividades das
entrevistas realizadas com os integrantes do PIBID.

O primeiro caminho resultou de um percurso sobre alguns dos itens do Edital 061/2013,
0 qual definiu as diretrizes e as condi¢des de ingresso de académicos do curso de Letras da
UFT/Araguaina no PIBID. Especificamente, meus apontamentos sobre este edital estdo
caracterizados no primeiro item do Segundo Capitulo. A referéncia a este Edital é fundamenta

porque ele subsidia a participacdo dos académicos no PIBID.

O segundo caminho resultou da coleta de relatorios produzidos por integrantes do PIBID
durante suas atividades na Escola-Campo e na IES, cujos recortes foram delimitados no espaco-
tempo das atividades realizadas durante os anos letivos de 2016 e 2017. Foi com base nestes
relatorios que problematizei, no Quinto Capitulo, as discursividades de formagcéo inicial e de
sustentabilidade do PIBID.

O terceiro caminho contemplou trés momentos, ambos executados por meio de
questionarios utilizados como roteiro para a gravacdo de entrevistas. Assim, o primeiro
momento contou com a participacdo de cinco académicos do curso de Letras, cujas
discursividades foram analisadas no Quinto Capitulo. O segundo momento se concretizou com
a participacdo de uma professora da educacéo basica, sendo este 0 espago da escola-campo em
que o PIBID é executado. Finalmente, o terceiro momento, resultou da participagdo de uma
professora da educagdo superior, na condigdo de responsavel pela coordenacdo do PIBID junto

ao curso de Letras da UFT/Araguaina-TO.

Especificamente, e para corroborar o lugar de fala, as discursividades da professora da
educacdo bésica e da professora da educacdo superior deram subsidio a tessitura do Sexto

Capitulo.
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1.2  Da caracterizagdo dos participantes da pesquisa

Os participantes de uma pesquisa justificam os meios e os fins dos caminhos percorridos
pelos pesquisadores. E, portanto, com base no que os participantes enunciam que o pesquisador
tem condicOes de analisar o objeto de sua pesquisa. Sendo assim, a caracterizacdo dos
participantes da pesquisa é, também, um dos elementos fundamentais. Afinal, essa
caracterizacdo possibilita a compreensdo de um e ndo de outro modo de dizer sobre 0 processo

investigativo.

Detalhadamente, 0s espacos constitutivos da pesquisa que resultou na producao desta
tese resultaram do contato com dois locais discursivos. Um desses foi o de uma escola estadual
da educacdo basica, a qual denominei de Escola-Campo, em razdo da parceria e da execugao
do PIBID em sua estrutura fisica; o outro, no da IES — Instituicdo de Ensino Superior, neste
caso, a UFT/Araguaina pela ocupacéo do lugar de entidade ofertante, sobretudo, de responsavel

pelo acompanhamento do PIBID na educacdo basica.

Adotei a referéncia Escola-Campo para referir-me a escola em que o PIBID foi
executado durante o espaco temporal de minha pesquisa, o periodo de 2016 e 2017. Essa
nomenclatura foi definida como base de adequacdo de minhas investigacOes as diretrizes
definidas pelo Comité de Etica e Pesquisa.

A Escola-Campo teve seu funcionamento autorizado por meio da Lei n® 734, de
09/08/1985 sob a jurisdicdo do municipio de Araguaina. Porém, a partir do ano de 1992, esta
escola passou a integrar o quadro das escolas jurisdicionadas a Secretaria de Educacdo do

Estado do Tocantins.

No periodo de minha pesquisa, a escola-campo atendia alunos matriculados na
Educacdo Basica nas seguintes modalidades: (i) Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano); (ii)

Ensino Médio; (iii) Educacdo de Jovens e Adultos de 3° Segmento.

Especificamente, os integrantes do PIBID realizaram suas atividades no Ensino
Fundamental da Escola-Campo, trabalhando com alunos do 9° ano. Esse recorte de atividades
diz respeito ao trabalho que a professora supervisora realizei, pois, a mesma ministrava aulas a
este grupo de alunos da educacgéo béasica. Apesar disso, os integrantes do PIBID desenvolveram,

de modo geral, atividades com outros alunos da escola-campo.
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Notadamente, os participantes da pesquisa foram 0s sujeitos que oportunizaram a
geracdo dos dados para a constituicdo das discursividades apresentadas e problematizadas no

capitulo de andlise e de discussédo dos resultados obtidos (0 Quinto Capitulo).

Em relacdo aos integrantes do PIBID, teci este topico para apresentar o espaco e o lugar
de suas caracterizacGes para a consubstanciacdo da pesquisa realizada. De modo especifico, a
pesquisa envolveu cinco académicos (ja denominados por integrantes da pesquisa, mas também
caracterizados por professores em formacdo inicial (PFI). Além destes, envolveu uma
professora da educacdo bésica, a qual supervisionava a execu¢do do PIBID na escola-campo.
Em raz&o da fungéo que desempenhava, a mesma foi identificada por “professora supervisora
do PIBID (PSP). Por conseguinte, a professora do curso de Letras da UFT/Araguaina também
fez parte da pesquisa. Na ocasido, ela era a responsavel pela coordenacdo do PIBID na UFT e,
também, pelo acompanhamento das atividades realizadas na escola-campo. Além disso, era
quem respondia pelo PIBID junto ao MEC. Esclareco que o registro de sua participagcdo em

minha pesquisa foi identificado por “coordenadora responsavel pelo PIBID” (CRP).

De modo didatico, ressalto que a escolha dos participantes da pesquisa atendeu a
linearidade da investigacao, pois contou com sujeitos ligados ao PIBID. Para tanto, a escolha
transcorreu mediante a identificacdo de académicos do curso de Letras da UFT/Araguaina que
ingressaram no PIBID em atendimento as diretrizes e as condicGes definidas no Edital Capes
061/2013. Na oportunidade, estes académicos integravam o PIBID em uma escola-campo da
educacao basica tocantinense.

Fundamentalmente, a escolha dos participantes da pesquisa € um processo relevante
porque estabeleca uma ligacdo cientifica com o objeto pesquisado. Dessa forma, e segundo
esclarece Larocca (2000, p. 58), “[...] todo processo de escolha de participantes deve ser
consoante ao objeto de estudo que se tem. Para isso, exige-se a satisfacdo de alguns critérios
béasicos que, se ndo forem atendidos, poderdo contribuir para o insucesso da empreitada”. Nesse
sentido, o processo adotado difundiu-se na vertente de que a pesquisa so atinge os resultados

esperados quando sua execucdo esta na linha da investigagéo pretendida.

Em descri¢do aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa (CEP), os participantes da
pesquisa foram identificados por dados particularizados (descritos nos Quadros 1 e 2). Assim,
0 registro dessas particularidades ocorreu mediante a adogdo de trés nomenclaturas para a

referenciagdo dos integrantes do PIBID, as quais estdo categorizadas em trés agrupamentos.
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O primeiro agrupamento (conforme apresentado do Quadro 1), compds-se de cinco
académicos do curso de Letras, os quais receberam a nomenclatura de “professores em
formacgdo inicial”, cuja sigla adotada foi “PFI”, seguida da ordem numérica de 1 a 5, pois,
conforme expliquei no Quadro 1, minha pesquisa contou com a participacdo de cinco
académicos que integraram o PIBID. Justifico a aplicagdo dessa nomenclatura em cumprimento

aos requisitos exigidos e, oportunamente, aprovados pelo CEP para a realizagdo da pesquisa.

O segundo agrupamento delimitou-se na participacdo de uma professora da educacgéo
bésica, sendo ela a responsavel pelo PIBID na escola em que trabalhava, ou seja, na escola-
campo da pesquisa. Seguindo a referenciacdo aos participantes descritos no Quadro 1, esta
participante foi identificada no Quadro 2 pela nomenclatura “PSP", que significa “professora

supervisora do PIBID”. Esse registro foi definido em cumprimento as exigéncias do CEP.

O terceiro agrupamento resultou da participacdo da professora responsavel pelo PIBID
no curso de Letras da UFT/Araguaina. Esta, na condicdo de coordenadora, recebeu a
nomenclatura de “CRP”, que significa “coordenadora responsavel pelo PIBID”. Ressalto,

portanto, que esta nomenclatura cumpriu, também, as exigéncias do CEP.

O quantitativo delimitado evidencia que o PIBID realizado na escola-campo estava
sendo executado por meio da acdo pedagodgica de cinco académicos do curso de Letras da
UFT/Araguaina e de duas professoras responsaveis pelo respectivo acompanhamento. De modo
especifico, as discursividades proferidas pelos “PFI” foram as que subsidiaram o contexto
epistemoldgico de minha anélise. Ja as discursividades de “PSP” ¢ de “CRP” foram tomadas
como objeto de problematizacao para dar visibilidade do como o PIBID estava organizado na
IES e na Escola-Campo. Sendo, assim, as discursividades dos “PFI” foram as que subsidiaram
a andlise apresentada no Quinto Capitulo. Por conseguinte, as discursividades de “PSP” e de

“CRP” subsidiaram a problematizagdo que constituiu o Sexto Capitulo.

A primeira integrante do PIBID, a “PFI-1”, encerrou suas atividades por ocasido da
conclusdo do curso de Letras no segundo semestre de 2017, ultimo ano do recorte temporal de
minha pesquisa. A referida participante ingressou neste programa quando cursava 0 2°

(segundo) periodo, e seu ingresso ocorreu por meio de chamada prevista no Edital 061/2013.

A segunda integrante do PIBID, a “PFI-2”, encerrou suas atividades por ocasido da

conclusdo do curso de Letras no segundo semestre de 2017. O ingresso desta participante tinha



31

ocorrido quando a mesma estava cursando o 2° (segundo) periodo do curso de Letras. Do
mesmo modo que a participante anterior, 0 ingresso desta ocorreu por meio de chamada prevista
no Edital 061/2013.

A terceira integrante do PIBID, a “PFI-3”, estava cursando o 8° (oitavo) periodo do
curso de Letras. Ingressou neste programa quando cursava o 6° (sexto) periodo. Esse ingresso

ocorreu por meio de chamada prevista no Edital 061/2013.

O quarto integrante do PIBID, o “PFI-4”, estava cursando o 6° (sexto) periodo do curso
de Letras. O mesmo ingressou neste programa quando cursava o 4° (quarto) periodo. Esse

ingresso ocorreu por meio de chamada prevista no Edital 061/2013.

A quinta integrante do PIBID, a “PFI-5”, encerrou suas atividades por ocasido da
conclusdo do curso de Letras no segundo semestre de 2017, tendo ingressado neste programa
guando cursava 0 2° (segundo) periodo. Esse ingresso ocorreu por meio de chamada prevista
no Edital 061/2013.

Sob a perspectiva de enfatizar a relevancia dos participantes da pesquisa, 0 Quadro 1,
abaixo, evidencia, conforme foi aprovado pelo CEP, as informacGes caracterizadoras dos
académicos do curso de Letras que integravam o PIBID durante o periodo em que realizei

minha investigacao.

No Quadro 4, apresentado no Segundo Capitulo, o Edital do PIBID ofertou 25 (vinte e
cinco) bolsas para os académicos do curso de Letras. Apesar disso, minha investigacao ficou
limitada a apenas 5 (cinco) destes integrantes em razdo de os mesmos estarem vinculados a
Escola-Campo em que realizei minha pesquisa. 1sso significa a possibilidade de constatacao de

diversos indicadores em razdo do quantitativo maximo de bolsas ofertadas.

De modo geral, estes integrantes do PIBID, sendo cinco académicos e duas professoras,
possibilitaram-me a obtengéo dos dados da pesquisa em razdo da participacdo de cada um deles
em minhas entrevistas, bem como da anuéncia de acesso aos relatorios por eles produzidos no
periodo de 2016 e 2017. Estes relatorios foram produzidos seguindo a padronizacdo de um
modelo institucionalizado pela CAPES para a comprovacao das atividades realizadas. Estes
relatorios foram adotados para a justificativa do pagamento das bolsas detalhadas no Quadro 6

do Segundo Capitulo.
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Quadro 1 — Académicos integrantes do PIBID

Nomenclatura Periodo que cursava Periodo que Ano de Modalidade
dos integrantes | quando ingressou no cursava na ocasiao ingresso de ingresso no
do PIBID PIBID da entrevista PIBID
PFI-1 20 8° 2013 Edital
PFI-2 20 8° 2013 Edital
PFI-3 6° 8° 2014 Edital
PFI-4 40 6° 2015 Edital
PFI-5 20 8° 2013 Edital

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

Conforme apresentei no Quadro 1, sirvo-me dos dados do Quadro 2, abaixo descrito,
para resumir as informacg6es sobre a caracterizacdo dos integrantes do PIBID, sendo estes 0s
responsaveis pelas atividades de supervisdo e de coordenacdo deste Programa na IES e na

Escola-Campo.

Quadro 2 — Integrantes da supervisdo e da coordenacdo do PIBID

Participante | Ano de ingresso Tipo de vinculo com a Educagéo

no PIBID Basica e/ou Superior
PSP 2015 Professora efetiva da educacédo basica
CRP 2014 Professora efetiva da educacao superior

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

A professora da educagéo bésica, também integrante do PIBID, a “PSP”, ¢ formada em
Letras pela UFT. E professora concursada pela Secretaria Estadual de Educacéo. Seu trabalho
na escola-campo do PIBID consiste em ministrar aulas de lingua portuguesa (disciplina que
congrega o ensino de reda¢do, gramatica e literatura). A referida professora passou a integrar o
PIBID no ano de 2015 por meio de chamada estabelecida em Edital especifico. Na ocasido, o
referido Edital foi instituido como mecanismo de substituicdo de outra professora que atuava
no PIBID na mesma escola-campo, mas que havia obtido licenca de afastamento com a
finalidade de aperfeicoamento profissional no mestrado académico em Letras, também ofertado
pela UFT/Araguaina-TO.

A professora coordenadora responsavel pelo PIBID, que também € integrante do PIBID,
a “CRP”, ¢ licenciada em Letras e bacharel em Comunicacio Social. E mestre em Literatura
Comparada e doutora em Teoria Literéria. E professora concursada pela UFT desde o ano 2014.

Além do exercicio da docéncia na area de estudos literarios, a mesma passou a coordenar o
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PIBID, junto ao curso de Letras, no més de marco de 2014 e até o término desta pesquisa
permanecia no exercicio desta fungdo. Especificamente, a professora “CRP” era responsavel

pela conducdo das atividades de estudos do PIBID na UFT.

1.3 Dadefinicdo dos instrumentos geradores do corpus da pesquisa

Os resultados de quaisquer pesquisas estdo diretamente relacionados ao desenho
instituido para seu estudo. Para tanto, a defini¢do do tipo de abordagem adotada, dos objetivos
propostos, dos procedimentos metodolégicos e do local de sua realizagdo formam o conjunto
desse desenho, ou seja, a sistematizagdo tedrica dos caminhos da pesquisa (ANDRADE, 2002).

No contexto do desenho do estudo, conforme Andrade (2002), a pesquisa que realizei
concentrou sua investigacdo numa finalidade metodoldgica basica. Esta, por sua vez, é definida
porque adota um tipo de abordagem concentrada no foco qualitativo, contemplando o0s
elementos definidos na constituicdo do projeto da pesquisa (este pode ser demonstrado por meio
do projeto elaborado para ingresso no doutorado), no estabelecimento dos procedimentos
necessarios a coleta dos dados, nos instrumentos elaborados, na definigdo do cronograma, no
recorte do objeto de estudo e na caracterizagdo dos participantes. Estes elementos sdo
fundamentais porque, segundo Goldemberg (2009, p. 62), toda acdo investigativa congrega
“[...] o processo, as técnicas e os procedimentos necessarios para as respostas que se quer
alcancar”. Isso significa, de certo modo, que os resultados esperados na realizacdo de uma
pesquisa sO sdo possiveis de constatacdo quando todos os elementos que integram 0s processos

investigativos estdo devidamente sintonizados.

No contexto de provaveis respostas, deixando de lado o carater de suas possiveis
regularidades aos seus respectivos discursos, os elementos da acdo investigativa servem para a
obtencdo dos indicadores que o pesquisador propfe em sua trajetdria. Para tanto, conforme
explica Gil (2002), é necessario definir os instrumentos de coleta, as estratégias de aplicacdo,
de processamento, de analise e da apresentacdo dos dados. Nesse sentido, os instrumentos
adotados como suporte da pesquisa indicam os caminhos tomados pelo pesquisador a

concretizagdo de seus objetivos.

No escopo da analise das discursividades dos integrantes do PIBID (aspectos discutidos
sob o foco da AD no Quinto Capitulo — Anélise e Discussao dos Resultados), os instrumentos



34

adotados e utilizados como roteiro semiestruturado de orientagdo cientifica a realizacdo das
entrevistas compuseram-se de trés questionarios que constituiram a defini¢do dos apéndices 1,
2e3.

O primeiro questionario (modelo constitutivo do Apéndice 01 — Professores em
formacdo inicial integrantes do PIBID) foi utilizado como roteiro para entrevistar os
académicos do curso de Letras pela UFT/Araguaina. A nomenclatura foi assim definida porque
os integrantes do PIBID séo considerados professores em formacao inicial. Isso significa que o

processo de formacdo do conhecimento da pratica pedagdgica.

O segundo questionario (modelo constitutivo do Apéndice 02 — Professora Supervisora
do PIBID na escola-campo) foi utilizado como roteiro para entrevistar a professora que
supervisiona a execucdo desse programa na escola-campo, ou seja, que faz o0 acompanhamento

das acdes realizadas pelos integrantes, que séo os professores em formagéo inicial, os PFI.

O terceiro questionario (modelo constitutivo do Apéndice 03 — Coordenacao
responsavel pelo PIBID na UFT/Araguaina) foi utilizado como roteiro para entrevistar a
professora responsavel pela coordenacdo do PIBID junto ao curso de Letras da UFT/
Araguaina-TO. De modo geral, 0os questionamentos buscaram compreender o modo com o
PIBID era realizado na IES.

Estes instrumentos foram utilizados para a realizacdo das entrevistas com o0s integrantes
do PIBID. Por sua vez, estas foram gravadas em sistema de dudio, cuja anuéncia esta consentida
no TCLE — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, o qual foi aprovado pelo CEP —
Comité de Etica e Pesquisa (Anexo 1).

Além destes questionarios, a pesquisa teve como instrumentos basilares os documentos
oficiais (os relatorios de atividades do bolsista) produzidos pelos integrantes do PIBID (os
académicos do curso de Letras, a professora supervisora na escola-campo, e a professora
coordenadora do respectivo programa na UFT/Araguaina) no recorte temporal de 2016 e 2017.
Uso destes relatorios tambeém estdo consentidos no TCLE e na respectiva aprovacao pelo CEP,

sendo estes o material empirico e documental utilizado em minhas analises.

No foco da Analise de Discurso de linha francesa pecheutiana, adotei como elemento

de analise alguns recortes de enunciacdes proferidas nos relatorios de atividades do bolsista, as
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quais nomeei, no Quinto Capitulo, de Sequéncia Discursiva Escrita (SDE), e nas entrevistas
gravadas em 4udio, as quais nomeei, também no Quinto Capitulo, de Sequéncia Discursiva

Transcrita (SDT). Estas sequéncias foram discutidas em topicos e subtopicos especificos.

O material de analise constituiu-se, segundo detalhei anteriormente, dos documentos
definidos nos apéndices 1, 2 e 3 e dos relatdrios obtidos dos integrantes do PIBID. Conforme
definidos no TCLE, a realizacdo das entrevistas ocorreu em local e em horario previamente
definidos. Por conseguinte, o acesso e obtencdo dos relatdrios foi consentido por cada um dos
entrevistados. Desse modo, a coordenacdo do PIBID autorizou a reproducdo de cOpias dos
relatdrios produzidos no periodo de 2016 a 2017 (recorte temporal definido na pesquisa).

No sentido da analise das discursividades, os respectivos instrumentos foram tomados
como elementos discursivos, porque eles ndo se fixam a finalidades Unicas. Isso se da, porque
as fontes de pesquisa séo observadas como mecanismos que possibilitam a atividade do analista

pelo funcionamento dos dispositivos discursivos adotados para sua analise.

A tessitura de cada relatério e as enunciacgdes transcritas de cada entrevista, na condi¢do
de composicdo do material de andlise, ndo canonizam, nem ddo assentamento cartesiano ao
trabalho do analista. Antes, favorecem possiblidades de problematizacdo de seu objeto de

estudo.

Segundo aponta Orlandi (2015), o trabalho do analista consiste em tomar o texto como

materialidade da analise a ser realizada. Vejamos o modo como Orlandi discute a AD:

A analise do discurso ndo esta interessada no texto em si como objeto final de sua
explicacdo, mas como unidade que lhe permite ter acesso ao discurso. Afinal, o
trabalho do analista é percorrer a via pela qual a ordem do discurso se materializa na
estruturacdo do texto (e a da lingua na ideologia). 1sso corresponde a saber como 0
discurso se textualiza. (ORLANDI, 2015, p. 70).

A guisa das possibilidades investigativas, segundo explica Minayo (2012, p. 27), 0s
instrumentos de pesquisa sdo ferramentas que dao base para a realizacdo de “trés tipos de
procedimentos: (i) ordenacdo dos dados; (ii) classificacdo dos dados; e (iii) analise
propriamente dita”. A respeito dos procedimentos de anélise, suas delimitacdes estdo descritas
em “discursividades de formagéo inicial em sequéncias discursivas escritas e transcritas”. Nesse
contexto, os procedimentos & referenciados ndo apresentam a intencdo de encerrar as
possibilidades de outras pesquisas, pois as analises realizadas fornecem elementos para a

geracdo de outras investigacoes, seja elas, novamente, por mim ou por outros pesquisadores.
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Em raz&o do importante significado que os instrumentos de pesquisa representam para
0 estudo do objeto recortado, os elementos da teorizacdo, por sua vez, dao as bases necessarias
a andlise pretendida. Nesse contexto, os caminhos metodologicos apresentados neste Primeiro
Capitulo justificam o porqué da constituicdo dos demais capitulos. Sera neles que apresentareli
os fundamentos tedricos e conceituais adotados para a abordagem do objeto de minha pesquisa.
Nesse sentido, tomarei as formulagBes discursivas destes capitulos para problematizar, no
Quinto Capitulo, as discursividades que os integrantes do PIBID proferiram sobre a formacéo

inicial e sobre a sustentabilidade deste Programa.

1.4  Da defini¢do dos procedimentos de andlise

Os resultados de quaisquer pesquisas estdo relacionados ao desenho adotado para 0s
procedimentos de analise. Nesse sentido, e conforme problematizei no Quinto Capitulo, meu
percurso de analise contemplou a Andlise de Discurso de linha francesa (PECHEUX, 2015
[1983]).

A respeito da execugdo do PIBID para a formacédo inicial, com base nas vivéncias
realizadas em sala de aula, sobretudo, para a percepcdo de sua sustentabilidade com ensino
académico, utilizei os fundamentos do ensino baseados: (i) na Sequéncia Basica, de Rildo

Cosson (2007); (ii) nos principios da sustentabilidade, de Hargreaves e Fink (2007).

Neste topico, apresento, 0s procedimentos que utilizei para analisar as discursividades
dos integrantes do PIBID, bem como as discursividades possiveis de serem construidas a partir
das respectivas enunciagdes (escritas e faladas) dos integrantes do PIBID. Conforme detalhei
no Primeiro Capitulo, minha andlise esta assentada: (i) nos relatorios de atividades realizadas
na IES e na Escola-Campo; (ii) nas entrevistas gravadas em audio, seguindo um roteiro
semiestruturado. Nesse contexto, e no sentido de aprofundar a cientificidade de meu trabalho,
ressaltando meu papel de pesquisador, institui no Quadro 3, seguido adaptacdes de Leite (2015),
mecanismos para registrar marcagbes nos fragmentos transcritos dos relatorios e das
entrevistas, bem como para realcar certos modos enunciativos de minha posicao de analise,

destacando outras possibilidades do modo de dizer.

Estruturalmente, as marcacOes definidas no Quadro 3 contemplam a problematizacéo

que realizei nos subtopicos instituidos no Quinto Capitulo. Neles, analisas as discursividades
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que foram organizadas em Sequéncias Discursivas Escritas (SDE) e em Sequéncias Discursivas
Transcritas (SDT).

Conforme abordei no Primeiro Capitulo, e no inicio deste topico, minha anéalise esta
centrada nos pressupostos da Andlise de Discurso (AD) porque toma o texto como elemento
em funcionamento discursivo (PECHEUX, 2015 [1983]; ORLANDI, 2015). Isso se da,
segundo Indursky (2017, p. 77), porque o texto € visto “como um espaco discursivo, nao
fechado em si mesmo, pois ele estabelece ndo s6 o contexto, mas também amplas relagcdes com
outros textos e com outros discursos”. Nessa percepcao, 0s recortes enunciativos fornecem a

percepcao das discursivizacOes ligadas ao significante elaborado pelo tecido linguistico.

Especificamente, meus procedimentos de analise estdo alicercados nos dispositivos
fundantes da AD: posi¢do-sujeito, interdiscurso, memdria discursiva, formagao discursiva e
efeitos parafrasticos e polissémicos (PECHEUX, 2015 [1983]; ORLANDI, 2015;
FERNANDES, 2008).

Conforme mencionei no Quarto Capitulo, no qual expus os fundamentos teéricos da AD
de linha francesa, minha referéncia mobilizou o dispositivo Formacéo Discursiva (FD) como o
elemento analitico das discursividades dos integrantes do PIBID na posi¢do-sujeito aluno (na
condigdo de académicos do curso de Letras) e na posicdo-sujeito professor (na condicdo de
sujeitos participantes de um programa que lhes provoca ao jogo discursivo das formagoes
ideoldgicas da posicdo docente em que se encontram inscritos).

A incursdo analitica pelo dispositivo Formacdo Discursiva, segundo aponta Indursky
(2005), porque 0 mesmo mantém indissociabilidade da Forma-Sujeito com as posi¢des-sujeito
em gue o sujeito se inscreve. H4, portanto, nessa relacdo a percepcdo de que o discurso se

manifesta na ideologia e ela no discurso.

Segundo aponta Indursky (2005, p. 4), “a Formacao Discursiva pode ser entendida como
0 que pode e deve ser dito pelo sujeito, ou seja, ela tem seus saberes regulados pela forma-
sujeito e apresenta-se dotada de unicidade”. Destaco que essa unicidade nao faz aparecer o
efeito de um sujeito cartesiano, ou seja, de um sujeito que estaria afetado por uma regularidade
discursiva. Sendo assim, ha uma unicidade que “identifica o sujeito inscrito em sua Forma-
Sujeito para a organizacdo dos saberes que se inscrevem em sua Formagdo Discursiva”

(INDURSKY, 2005, p. 6).
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De modo especifico, e conforme analisei no Quinto Capitulo, a FD é o elemento que
possibilita ao analista a realizaco de seu percurso interpretativo. E, portanto, nesse foco que
problematizarei nas SDE e nas SDT os efeitos das discursividades enunciadas pelos integrantes
do PIBID sobre formacdo inicial e sobre a sustentabilidade, que é a possibilidade de
continuidade deste Programa como suporte pedagdgico ao ensino do curso de Letras da
UFT/Araguaina. A esse respeito, vejamos o detalhamento analitico apresentado por Indursky
(2005):

Nao creio que ainda seja possivel, nos dias de hoje, trabalhar com uma FD fechada e
homogénea. N&o é desejavel o fechamento de uma méquina discursiva, embora seja
muito mais facil trabalhar desta maneira. Entendo fechamento mais como um efeito
de fechamento, e este efeito é necessario para que o analista possa fazer seu trabalho,

mas este efeito pode se dar somente depois que tenha sido instituido o gesto
analitico/interpretativo (INDURSKY, 2005, p. 11).

Na perspectiva do movimento de interpretacdo, os procedimentos que adotei para a
andlise das discursividades, com base nos pressupostos da AD, contemplaram a transcricdo das
entrevistas a partir das técnicas apresentadas pelos pesquisadores Flores (2006) e Manzini
(2006). Especificamente, este Gltimo esclarece que 0 momento da transcri¢do representa uma
primeira analise do material coletado, o que justifica a responsabilidade de atuacdo do

pesquisador na transcricdo das entrevistas que compuseram seu corpus de dados.

Na linha da AD, as discursividades que constituem as entrevistas mobilizam o que 0s
sujeitos entrevistados e o0 entrevistador estdo procurando compreender. Ambos fazem
movimentos de um lugar que parece ser do Outro ao outro ou do outro ao Outro. Isso ocorre,
segundo Pécheux (1990 [1969]), porque o discurso indica os efeitos de sentido entre
interlocutores, pois ambos estdo clivados/afetados pelo desejo do que se investiga e do que se

diz e sem o devido controle da linguagem.

Fundamentalmente, e conforme expliquei no Quarto Capitulo, minha analise esta
assentada nos pressupostos da interpretacdo, porque ela explora as manifestagdes da linguagem
como processo capaz de revelar os elementos simbadlicos e ideologicos de quem os profere e de
qguem os interpreta. Afinal, e conforme aponta Orlandi (2015), a interpretagdo € o elemento que

atribui sentido a todas as manifestacoes de linguagem.

Conforme ja informei, as transcri¢cbes das entrevistas foram realizadas por meio da
utilizacdo dos codigos definidos no Quadro 3, abaixo. Vejamos as defini¢es destes codigos,

0s quais também apresentam efeitos de discursividades:
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Quadro 3 — Cédigos adotados na transcri¢do das entrevistas

Simbolo Significado
CAIXA ALTA Enfase no tom de voz
Negrito Grifo nosso
(...) Siléncio
I Pausa pequena
i Pausa longa
((risos)) Risos
[1] Comentarios/acréscimos do pesquisador
Bloqueio argumentativo

Fonte: Elaborado pelo pesquisador com base em Flores (2006) e Manzini (2006).

Oportunamente, esclareco que meu adentramento explicativo sobre os critérios que
adotei para a transcricdo das entrevistas, apesar de apresentar carater metodoldgico, estdo
referenciados neste Capitulo para facilitar a compreensdo contextual de minhas

problematizac6es sobre as discursividades que compuseram o Quinto Capitulo.

Apesar da ndo necessidade de aplicabilidade dos codigos descritos no Quadro 3 nas
discursividades escritas, as quais compuseram as “SDE”, esclarego que utilizei o cddigo
categorizado em ‘“negrito” para marcar meu posicionamento analitico, pois 0s termos que
receberam esta codificacdo deslizam sua estrutura lexical do dito para o efeito do ndo-dito.
Assim, meu movimento de interpretacdo ganha os contornos e o posicionamento de uma

analista filiado ao acontecimento da palavra em seus efeitos de enunciacao.
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CAPITULO 2- O PIBID E O ENSINO DE LINGUA E DE LITERATURA

A partir de uma determinada base empirica, representada pela coleta de dados, conforme
apresentei no Primeiro Capitulo, as defini¢cdes das bases cientificas sdo necessarias porque elas
possibilitam a problematizacéo do objeto de pesquisa recortado. Desse modo, a mobilizacao da
caracterizagdo dos elementos instituidores do campo de pesquisa €, também, relevante porque
sustentam o0 porqué da pesquisa, de sua capacidade de execucdo e de sua aplicabilidade
académica e profissional. Nesse contexto, a caracterizacdo do objeto de pesquisa, a partir da
base de sua institucionalizacdo oficial, possibilita a explicacdo da motivacdo para a definicdo
da justificativa, da escola metodoldgica, da definicdo tedrica e da analise e discussdo dos

resultados.

No contexto da mobilizacdo da caracterizacdo do PIBID e do ensino na educacgéo
béasica, este Capitulo esta organizado em dois topicos especificos. No primeiro topico, apresento
os fundamentos da institucionalizacdo do PIBID com base em documentos oficiais (leis,

portarias, decretos e editais).

No segundo tdpico, mobilizo a apresentacdo de aspectos metodoldgicos para o ensino
de lingua e de literatura. Para tanto, faco um percurso pelo método de estudo denominado
Sequéncia Basica, proposto por Rildo Cosson (2007), bem como algumas incursdes por outros
mecanismos de promoc¢do do ensino na educacdo basica. Destaco que essas abordagens
contemplam os elementos fundantes da area de concentracao deste curso de doutorado, que é 0
Ensino e Formagdo de Professores de Linguas e de Literatura.

2.1  Da caracterizacao e institucionaliza¢éo do PIBID

Neste topico, apresento um breve percurso sobre a caracterizacdo e a institucionalizacéo
do PIBID com base em documentos oficiais publicados pelo Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC). No contexto dessa caracterizacao, destaco que o PIBID foi instituido como uma das
politicas publicas fundamentais ao ensino previsto pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN), Lei n°® 9.394/1996 (BRASIL, 1996), pois esta determinou que 0s 6rgéos

educacionais, no papel das IES, implementassem acGes de suporte a formacdo inicial de
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professores, principalmente nas que pudessem subsidiar os fundamentos de atuagéo na docéncia

da educacéo basica.

Os fundamentos conceituais de institucionalizacdo do PIBID, que apresento neste
topico, resultaram, conforme ja pontuei, de um conjunto de diretrizes instituidas nos
documentos oficiais (leis, portarias, decretos e editais). Por isso, a abordagem deste topico
alcanca, alem dos documentos oficiais, um breve percurso por alguns indicadores resultantes
de pesquisas que foram publicadas em livros, em artigos cientificos e, também, de trabalhos

cientificos defendidos nas modalidades de monografias, de dissertacdes e de teses.

De modo geral, as conceituacdes que ora apresento sugerem a compreensdo de que a
institucionalizacdo do PIBID esta acima de uma simples politica publica abrangendo o contexto
educacional. Instituido desde 2007, por meio da Portaria n°® 38/2007, este programa pode ser
considerado um dos principais subsidios de insercdo de programas complementares no ensino
académico em razdo de sua longevidade temporal. Por isso, ha a perspectiva de que o PIBIB
foi implantado para propiciar melhores condi¢des de conhecimento da realidade pedagdgica da

educacao basica.

Especificamente, a discussdo sobre a inser¢do do PIBID nos processos formativos das
IES pode ser identificada sob o carater de uma experiéncia exitosa, o que justificaria sua
continuidade, ou seja, sua execucdo, ou ainda, sua sustentabilidade. Nesse sentido, e conforme
apontei no subtitulo desta tese, minhas analises buscaram compreender os efeitos de
“sustentabilidade do PIBID”. Sendo assim, é conveniente questionar: quais discursividades de
sustentabilidade é possivel observar nas enunciac@es proferidas pelos integrantes do PIBID do
curso de Letras da UFT em Araguaina-TO? Nao pretendo dar respostas a este questionamento,
mas farei a aplicabilidade dele na problematizacéo das discursividades apresentadas no Quinto

Capitulo.

Minhas primeiras reflexdes sobre a conceituagéo do PIBID estdo associadas a minha
filiagdo ao discurso institucional do MEC, o qual, por meio de suas diretrizes para a educacgao
superior, pensando principalmente na formagdo inicial, concentrou suas ag0es na
institucionalizacdo do PIBID quando da publicagdo da Portaria Normativa (PN) n° 38, de 12 de
dezembro de 2007. Assumo essa filiagcdo por entender que o PIBID foi institucionalizado para
subsidiar o trabalho pedagogico na educacéo basica. Aqui ndo descarto, nem comparo o PIBID

com outros programas que também subsidiam a formacdo inicial, pois meu foco investigativo
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estd concentrado em perceber 0 modo como este Programa tem alcangado notoriedade e
aceitabilidade nos espacgos formativos das IES.

Oportunamente, ressalto, na condi¢édo de pesquisador, que meu lugar de pesquisa sobre
o PIBID adentra o foco da Portaria n® 38/2007, pois a mesma foi instituida para fomentar a
iniciacdo a docéncia, ou seja, para incentivar a vivéncia de experiéncias pedagogicas dentro da
realidade do trabalho do professor, que é na escola. Isso significa que minha filiacdo
investigativa esta alinhada a docéncia que realizo na educacdo basica tocantinense por um
periodo superior a 20 anos. Em outros termos, as praticas que tenho vivenciado do PIBID na
escola-campo de minha pesquisa correspondem aos objetivos de académicos que almejam

ingressar na docéncia.

Singularmente, esclareco que esta tese € resultado de minha filiacdo ao PIBID desde o
ano de 2014. Naquela ocasido a coordenadora do PIBID foi a escola em que eu trabalhava, a
qual se tornou a escola-campo de minha pesquisa, para divulgar o Edital de selecdo de
professores supervisores. Logo, no ano de 2015 este programa passou a ser executado com a
participagdo de académicos do curso de Letras da UFT/Araguaina, os quais tinham sido
selecionados, conforme apresentei no Primeiro Capitulo, pelo Edital 061/2013. Esta foi,

portanto, uma das principais motivacdes de minha pesquisa.

A chegada do PIBID na escola-campo de minha pesquisa em diversas areas (Biologia,
Historia, Matematica e Letras), conforme descrevi no Quadro 4, adiante, foi, também, uma das
demais motivacBes a minha investigacdo. Ressalto que o PIBID da area de Letras foi o foco de
minha investigacdo por corresponder ao campo de minha formacdo e de minha atuacédo

profissional.

Fundamentalmente, minha pesquisa ndo comprovaria sua problematizacdo se ela fosse
apenas de carater empirico. Por esse motivo, e para indicar meu percurso de cunho cientifico,
apresento  meu percurso sobre os documentos oficiais que deram legalidade a

institucionalizacdo do PIBID.

Neste primeiro momento, compartilho que o PIBID foi elaborado sob o foco de uma
politica publica para acentuar a formacéo inicial de professores para atuacdo na educacao
béasica. A respeito da perspectiva de formacgdo docente, vejamos uma das principais defini¢oes
apresentadas na PN n° 38/2007:
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O Ministério de Estado da Educacdo resolve instituir o Programa de Bolsa
Institucional de Iniciagdo a Docéncia — PIBID, com vistas a fomentar a iniciacéo a
docéncia de estudantes das instituicdes federais de educacdo superior e preparar a
formacéo de docentes em nivel superior, em curso presencial de licenciatura de
graduacao plena, para atuar na educacao basica publica (BRASIL, 2007, Art. 1°,
grifo nosso).

As diretrizes instituidas para a execucdo do PIBID, conforme previstos no 1° paragrafo
da Portaria Normativa n° 38, tracam objetivos de um programa voltado para a consolidagéo da
formagé&o inicial de professores, bem como para a consequente possibilidade de subsidiar a
qualidade do ensino académico. Em discursos outros, seus objetivos definem o que este
Programa pretende alcancar ou consolidar em suas relagdes com a educacdo basica. Vejamos

entdo a contextualizagéo de seus objetivos:

§ 1° Sdo objetivos do PIBID:

I - incentivar a formacéo de professores para a educacdo basica, especialmente
para o ensino médio;

Il - valorizar o magistério, incentivando os estudantes que optam pela carreira
docente;

I11 - promover a melhoria da qualidade da educacéo basica;

IV - promover a articulacdo integrada da educacéo superior do sistema federal com a
educacdo basica do sistema publico, em proveito de uma soélida formacdo docente
inicial;

V - elevar a qualidade das a¢des académicas voltadas a formacao inicial de
professores nos cursos de licenciaturas das institui¢des federais de educagéo
superior. (BRASIL, 2007, p. 39, grifos nossos).

De certo modo, compreendo que as expressdes verbais “incentivar, valorizar, promover
e elevar” sugerem provaveis percursos educacionais fundamentais ao contexto da desejavel
qualidade do ensino académico. Essas expressfes verbais, tomadas sob o foco da AD,
favorecem a compreensdo de que o PIBID tem finalidades especificas. Assim, o incentivo a
formacéo de professores para atuacdo na educacdo basica, a valorizacdo da atuacdo docente a
partir de uma identificacdo ideoldgica, a promoc¢do da melhoria na formacao inicial e a elevagédo
da qualidade académica, podem tornar este Programa um referencial sustentavel da formacao

académica.

A percepcdo do PIBID como o lugar de incentivo a docéncia esta instituida nesta
Portaria ao ressaltar que este Programa foi planejado para a formacdo inicial de professores em

diversas areas do conhecimento, a saber:

§ 2° O PIBID atenderé prioritariamente a formacéo de docentes para atuar nas
seguintes &reas do conhecimento e niveis de ensino, nessa ordem:

| - para o ensino médio:

a) licenciatura em fisica;

b) licenciatura em quimica;
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c) licenciatura em matematica;

d) licenciatura em biologia;

Il - para o ensino médio e para os anos finais do ensino fundamental:
a) licenciatura em ciéncias;

b) licenciatura em matematica;

111 - de forma complementar:

a) licenciatura em letras (lingua portuguesa);

b) licenciatura em educacdo musical e artistica; e

c) demais licenciaturas (BRASIL, 2007, p. 39, grifo nosso).

As diversas areas de abrangéncia pedagdgica do PIBID possibilitam a constatacdo de
sua importancia porque sua oferta se projeta como estudos acima do que se denominaria de
complementares ao ensino académico, pois € um Programa fundamental a formacdo inicial no
curso superior de Letras. Nesse sentido, a participacdo dos académicos do curso de Letras no
PIBID indica a possibilidade de vivéncia de préaticas pedagdgicas voltadas para o exercicio da
docéncia na area de lingua portuguesa e de literatura. Nesse alinhamento, os documentos
oficiais sustentam que este Programa foi pensado para oportunizar aos académicos um
conhecimento, provavelmente, mais dindmico e mais especifico da docéncia na educacao

basica.

Em contextos mais especificos, ressalto, com base no Relatério de Gestdo CAPES/DEB
2009-2013 (BRASIL, 2013), que o PIBID esta ancorado em objetivos de cunho pedagdgico
porque aproxima estudos tedricos da formacao inicial com a realidade pratica da docéncia, o
que pode resultar na qualificacdo do desenvolvimento profissional. Nesse sentido, extrai desse

Relatorio a seguinte explicacao:

O PIBID oferece bolsas para que alunos de licenciatura exercam atividades
pedagodgicas em escolas publicas de educagdo bésica, contribuindo para a
integragdo entre teoria e pratica, para a aproximagao entre universidades e escolas e
para a melhoria de qualidade da educagdo brasileira. Para assegurar os resultados
educacionais, os bolsistas sdo orientados por coordenadores de area — docentes das
licenciaturas — e por supervisores — docentes das escolas publicas onde exercem suas
atividades (BRASIL, 2013, p. 27, grifo nosso).

Efetivamente, o PIBID ganhou forca de execugdo quando da publicacdo do Decreto n°
7.219, de 24 de junho de 2010, que por sua vez estabeleceu a criagdo de um programa voltado
para a elevacdo da qualidade da formacdo de professores; sobretudo, para o estreitamento da
integracdo entre educacdo superior e basica. Além disso, sua execucdo ocorreu porque ele
permitiria aos licenciandos um conhecimento mais préximo do quotidiano das escolas publicas

de educacdo basica. Sendo assim, o referido Decreto estabeleceu a finalidade do PIBID, a saber:

Art. 1° O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID,
executado no ambito da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
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Superior - CAPES, tem por finalidade fomentar a iniciagdo a docéncia,
contribuindo para o aperfeicoamento da formagdo de docentes em nivel superior e
para a melhoria de qualidade da educacédo basica publica brasileira (BRASIL, 2010,
artigo 1°, grifos nossos).

Em perspectivas de avangos sobre a execugdo do PIBID, os elementos formativos
instituidos pela LDBEN (BRASIL, 1996), pela Portaria Normativa n°® 38 (BRASIL, 2007) e
pelo Decreto n® 7.219 (BRASIL, 2010), deram solidificacdo as diretrizes do PIBID pela
publicacdo da Lei n® 12.796 (BRASIL, 2013). Nesta ultima lei, as diretrizes previstas no 5°

paréagrafo do artigo 62 objetivaram a concretizacao de sua institucionaliza¢do. Vejamos:

A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios incentivardo a formacao de
profissionais do magistério para atuar na educacao basica publica mediante programa
institucional de bolsa de iniciacdo a docéncia a estudantes matriculados em cursos
de licenciatura, de graduacéo plena, nas institui¢cdes de educacéo superior (BRASIL,
2013, artigo 5°, grifo nosso).

As determinacdes instituidas na lei epigrafada formalizaram a concepc¢éo de aplicagédo
do PIBID como uma politica publica centrada no incentivo a formacao inicial de professores
sob a perspectiva de preparo ao trabalho na educacdo basica. Desse modo, sua execuc¢do pode
ser observada sob a ampliacéo dos processos pedagdgicos e nas defini¢cdes das bases conceituais
da docéncia, que € o processo de ensino e de aprendizagem. Conforme destaquei na citagédo
acima, o PIBID foi instituido para o contexto da formacéo inicial em razéo de sua ligacdo com
0s cursos de licenciatura, os quais, geralmente, conseguem formar profissionais para atuagdo

em atividades da docéncia na educacdo bésica.

Compreendi o passo a passo dos possiveis discursos de sustentabilidade do PIBID
observando o processo histoérico de sua institucionalizacdo. Espeficamente, percebi esse
percurso por meio de editais que integraram a exequibilidade desse Programa, a saber:

Edital MEC/CAPES/FNDE n° 01/2007 — para instituicGes federais de ensino superior
— IFES;

Edital CAPES n° 02/2009 — para institui¢cdes federais e estaduais de ensino superior;
Edital CAPES n° 18/2010 — para instituicdes publicas municipais e comunitarias,
confessionais e filantropicas sem fins lucrativos;

Edital Conjunto n°® 2/2010 CAPES/Secad — para instituicdes que trabalham nos
programas de formacéo de professores Prolind e Procampo.

Edital n°1/2011 — para institui¢des publicas em geral - IPES.

Edital n°® 11/2012 CAPES, de 20 de marco de 2012 — para instituicbes de Ensino
Superior que ja possuem o Pibid e desejam sua ampliacdo e para IES novas que
queiram implementar o Pibid em sua instituicéo.

Edital n® 61/2013 CAPES, de 02 de agosto de 2013 — para institui¢des publicas,
comunitarias e privadas com bolsistas do ProUni;

Edital n° 66/2013 CAPES, de 06 de setembro de 2013 — Pibid-Diversidade (BRASIL,
2013, p. 28, grifo nosso).
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No contexto dos editais ora mencionados, o PIBID apresenta, de certo modo,
possibilidades de contribuicdo formativa porque sua oferta, analisada no espago temporal da
pesquisa que resultou na escrita desta tese, tem se consolidado ao longo de uma década, pois 0s
primeiros passos de sua execucao tiveram inicio no ano de 2007. A referenciacdo ao espaco de
uma década é aqui mencionado porque o espaco-tempo da pesquisa que realizei convergiu seu
foco na delimitacdo do biénio 2016-2017, o que coincidiu com os 10 anos de existéncia do
PIBID.

Diante da temporalidade de execu¢do do PIBID, ou seja, do apoio a formac&o inicial
aos académicos de diversos cursos, e principalmente o de Letras por corresponder ao campo da
pesquisa que realizei, seria prudente questionar: sera que o PIBID tem contribuido,
significativamente, para a formacdo inicial? Quais discursividades os integrantes do PIBID tém
proferido sobre os efeitos de sentido da formacdo inicial? Diriam eles que teriam participado
de estudos que subsidiassem os contetdos curriculares ministrados no curso de Letras? Sem a
pretensdo de respostas, porém de favorecer condi¢cdes de interpretacdo, principalmente em
relacdo as discursividades que compuseram o Quinto Capitulo desta tese, dou continuidade ao
conhecimento mais detalhado sobre a institucionalizacdo do PIBID no curso de Letras da
UFT/Araguaina.

A oferta e a execucdo do PIBID pelo curso de Letras da UFT em Araguaina-TO,
conforme grifei na citagdo acima, ocorreu por meio do cumprimento das normas instituidas no
Edital n® 61/2013, o qual propos a “seleg¢do de projetos institucionais de iniciacdo a docéncia
voltados ao aperfeicoamento da formacdo inicial de professores por meio da insercdo de
estudantes de licenciatura em escolas publicas de educagdo basica” (BRASIL, 2013, p. 1). De
modo especifico, o objetivo desse Edital consistia em proporcionar aos académicos um contato
direto com a realidade da educacéo basica.

Na Figura 1, adiante, a institucionalizac¢do do PIBID possibilitou o pagamento historico
superior a 72 mil bolsas de iniciacdo a docéncia no ano de 2014, e um pouco mais de 59 mil
bolsas no ano de 2017. No ano de 2017, periodo em que realizei minha pesquisa, 0 nimero de

instituicOes atendidas, conforme consta na Figura 1, era de 278 e contemplava 304 projetos.

A reducéo do numero de bolsas ao longo do quadriénio 2014-2017 gera davidas sobre
os efeitos da contribuicdo do PIBID para a formacéo inicial de professores. No contraponto aos

indicadores constantes na Figura 1, entendo que as analises das discursividades possibilitardo
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uma percepcao mais objetiva a esse respeito, inclusive sob o viés deste Programa estar sendo
observado sob o contexto do discurso polémico, sendo este compreendido, segundo aponta
Orlandi (2015, p. 85) “como aquele que a polissemia ¢ controlada, o referente ¢ disputado pelos

interlocutores, e estes se mantém em preseng¢a, numa relagéo tensa de disputa pelos sentidos”.

A possibilidade de demarcacgéo da presenca do discurso polémico na execucdo do PIBID
contempla a contextualizacdo de sua execuc¢do sob o viés de uma politica publica adota para
dar suporte aos processos de ensino das IES. Desse modo, ha quem observa a presenca do
PIBID como positiva para a formacdo inicial, do mesmo modo que outros o vejam sob a ética
do contrario. Por isso, os efeitos de sentido do que é polémico seja mais adequado ao programa
que busca fortalecer, sem o viés de um discurso autoritario ou ludico, os sentidos da formacéo
inicial. Afinal, e na compreensdo do que aponta Orlandi (2015), o PIBID esta no campo do
discurso polémico porque apresenta funcionamentos discursivos. Nesse sentido, sua execucao

congrega percursos de polissemia e de parafrase.

Figura 1 — Quantitativo de bolsas pagas pelo PIBID.

_ 2014 2015 2016 2017
Cotas concedidas :
BU cc BU : CC BU cC BU cC
Iniciagao a 72.845 : 66.857 | 72.845 66.266 | 61.288: 58470 | 59.147 : 57.932
docéncia
Supervisao :
(prof. escola) 11.717 : 10430 | 11.717 : 10428 | 10.275: 9.265 9.141 : 8930
Coordenagao
dedrea(prof. | 4924 {4683 | 4924 (4694 | 4590 i 4406 | 4385 i 4316
instituicao
Modalidade formadora)
de bolsa Coordenagao
de areade
gestao (prof.
instituicao 455 382 455 396 381 345 338 326
formadora) : i :
Coordenagao
institucional
(prof. 319 306 319 304 301 294 293 290
instituicao
formadora)
Total de 90.254 : 82.659 | 90.254 : 82.088 | 76.835: 72.779 | 73.304: 71.797
bolsas :
Instituicoes 284 284 280 278
formadoras
Projetos 313 313 306 304
Recursos RS 430,35 R$ 513,97 RS$ 492,93 RS 369,57 milhoes
milhoes milhoes* milhoes* (até 21/11/17)

Fonte: Revista Educagdo (2017). Disponivel em: <https://www.revistaeducacao.com.br>.
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Os indicadores quantitativos apresentados na Figura 1, anterior, podem acentuar que o
PIBID esteja no sentido do discurso polémico, e talvez ele esteja em razdo dos nimeros que 0
fizeram transitar por esses sentidos. No entanto, ha, também, a possibilidade de percepcdo da

contribuicdo que ele tem oportunizado ao ensino académico.

A oferta do PIBID pela UFT de Araguaina contempla o contexto de polissemia e de
parafrase em razdo dos espacos pedagdgicos que receberam seu apoio. Indicadores extraidos
do Manual de Procedimentos do PIBID (UFT, 2014, p. 6), indicam que o PIBID néo foi ofertado
pela UFT apenas na area do curso de Letras, pois, conforme previsto na Portaria n® 38, de 2007,
houve o alcance de diversas areas do conhecimento. Vejamos alguns nimeros do PIBID no

Quadro 4, abaixo:

Quadro 4 — NUmeros do PIBID/UFT-Araguaina em diferentes subprojetos

Campus Subprojetos Bolsas de Iniciacéo Bolsas de Bolsas de
a Docéncia supervisdo | coordenagdo de area

Biologia 10 2 1
Fisica 28 4 2
Geografia 5 1 1

Araguaina .
Historia 10 1 1
Letras - Portugués 25 5 2
Matematica 45 9 3
Quimica 20 2 1
Totais 143 24 11

Fonte: Elaborado pelo pesquisador com base no Manual de Procedimentos do PIBID/UFT, 2014.

Conforme destaquei em “negrito”, no Quadro 3, o curso de Letras apresenta o terceiro
maior nimero de bolsas. Isso significa que boa parte dos académicos dessa area podem
vivenciar experiéncias da docéncia durante sua carreira universitaria. Esses niUmeros indicam

que no ano de 2014 o PIBID integrava os processos de formacao inicial em sete subprojetos.

No subprojeto do curso de Letras da UFT/Araguaina, havia a oferta de 25 vagas para
alunos-bolsistas, de 5 vagas para professores supervisores e de 2 vagas para coordenadores. Fol,
portanto, a partir destes nimeros que tracei o percurso de realizar uma investigacdo que
problematizasse as discursividades de formacdo inicial proferidas pelos integrantes

mencionados nos Quadros 2 e 3 do Primeiro Capitulo.
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De modo geral, o PIBID instituiu, por meio do Edital n® 61/2013, diretrizes do perfil

que os professores e alunos das IES deveriam atender para a ocupacéo destas fungdes, o que

Ihes daria o direito de recebimento de bolsas de estudo. Vejamos alguns detalhes destes perfis:

Coordenador Institucional: docente responsavel pela coordenagdo do projeto no
ambito da IES e interlocutor da CAPES;

Coordenador de é&rea: docentes das IES responsaveis pela coordenacdo e
desenvolvimento dos subprojetos, nas areas de conhecimento que participam do
programa;

Coordenadores de gestdo e processos educacionais: Em IES com elevado nimero de
bolsistas, podem ser definidos coordenadores de area de gestdo de processos
educacionais, que atuam como coordenador adjunto, apoiando o coordenador
institucional para garantir a qualidade do projeto e 0 bom atendimento aos bolsistas;

Supervisores: professores das escolas publicas, onde acontece a pratica docente,
designados para acompanhar os bolsistas de iniciacdo a docéncia;

Alunos-bolsistas: Os bolsistas de iniciacdo a docéncia sdo alunos matriculados em
cursos de licenciatura das institui¢des participantes do PIBID (BRASIL, 2013, p. 32,
destaque no original).

Com base nestes perfis, participaram de minha pesquisa, apenas, a coordenadora de

area, a supervisora e os alunos-bolsistas, sendo estes categorizados por integrantes do PIBID

do curso de Letras da UFT em Araguaina-TO. A partir dos relatdrios trimestrais e semestrais

por eles produzidos e das entrevistas realizadas foi que produzi minha andlise, ou melhor,

minhas problematizacdes que potencializaram a escrita do Quinto Capitulo.

Além do carater pedagogico proposto em seus documentos, os investimentos do PIBID,

conforme demonstrados na Figura 1, anteriormente descrita, séo, de certa forma, acentuados.

Para uma breve demonstragédo desses investimentos, apresento, no Quadro 5, um detalhamento

dos valores investidos pela UFT com base no nimero de bolsas das areas apresentadas no

Quadro 4. Ressalto que o quantitativo do Quadro 4 diz respeito ao total de bolsas ofertadas pelo

Edital 061/2013 no contexto geral da UFT, ou seja, ndo apenas em relacdo ao curso de Letras.

Quadro 5: Valor mensal dos investimentos do PIBID da UFT/Araguaina

Fungdo Bolsas de Iniciacdo Valor da Totais Mensais Total Anual
a Docéncia Bolsa
Coordenador Institucional 1 R$ 1.500,00 R$ 1.500,00 R$ 18.000,00
Coordenador de area 11 R$ 1.400,00 | R$ 15.400,00 R$ 184.800,00
Supervisores 24 R$ 765,00 R$ 18.360,00 R$ 220.320,00
Alunos-bolsistas 143 R$ 400,00 R$ 57.200,00 R$ 686.400,00
Total Geral Anual R$ 1.109.520,00

Fonte: Elaborado pelo pesquisador com base no Manual de Procedimentos do PIBID/UFT, 2014.
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Esclareco que os valores apresentados no Quadro 5 ndo foram tomados como
mecanismo de valorizagdo do processo pedagogico realizado pelo PIBID. O foco da
investigacdo das discursividades levou em conta, apenas, o carater didatico e o envolvimento
dos participantes durante a realizacdo das atividades de planejamento e das aulas no espaco da

escola-campo, ou seja, nos espacos de uma escola da educacéo bésica.

Reforco, portanto, que minha analise ndo tomou o pagamento de bolsas como elemento
diferenciador ou qualificador das acdes desenvolvidas no PIBID. Meu foco investigativo
concentrou sua finalidade em compreender as discursividades proferidas pelos integrantes deste
Programa em relacdo ao seu eixo principais, porém, e como destaque da investigacdo que

realizei, a sustentabilidade foi o eixo que institui em minha anélise.

Com base na relevancia da sustentabilidade do PIBID, dediquei a escrita do Sexto
Capitulo desta tese como diferencial pedagdgico de minha incursdo analitica. Nesse sentido,
busquei compreender a percep¢do do modo como os integrantes do PIBID, na condigcdo de
alunos do curso de Letras da UFT/Araguaina-TO, planejavam e executavam suas aulas, ou
melhor, como eles realizavam suas experiéncias de aproximacgdo com a realidade pedagogica

da formacdo inicial, sendo esta observada a partir da vivéncia na educacao basica.

No Quadro 6, os investimentos realizados com o pagamento de bolsas durante o periodo
de minha pesquisa denotam que o PIBID, além de fornecer subsidios pedagdgicos a formacao
inicial, pode ser considerando um programa de impacto na questdo econdmico-financeira de
muitos estudantes. Por isso, afirmar que sua importancia esta concentrada na difusdo de
politicas publicas necessarias ao contexto educacional brasileiro €, nada mais que singular.
Porém, destaco, novamente, e de modo abrangente, que minha investigacdo nao considerou o

pagamento dessas bolsas para a efetividades das a¢fes do PIBID, meu foco foi o pedagdgico.

Quadro 6: Valor dos investimentos financeiros no PIBID do curso de Letras da UFT/Araguaina

Funcéo Bolsas pagas entre Valor da Total pago entre
2016 e 2017 Bolsa 2016 e 2017
Coordenadora (CP) 24 R$ 1.400,00 R$ 33.600,00
Supervisora (PSP) 24 R$ 765,00 R$ 18.360,00
Alunos-bolsistas - 05 (PFI) 120 R$ 400,00 R$ 48.000,00
Total geral pago no periodo da pesquisa (2016 e 2017) R$ 99.960,00

Fonte: Elaborado pelo pesquisador com base no Manual de Procedimentos do PIBID/UFT, 2014.
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Justifico, fora do contexto financeiro do pagamento das bolsas, que minha investigacéo
ndo tomou o PIBID em comparagdo com o planejamento pedagdgico ou com a realizagdo de
aulas do Estagio Supervisionado Curricular. Assumo essa diferenciacdo porque cada um destes
objetos tem suas particularidades. 1sso significa que o Estagio Supervisionado Curricular

configuragdo, de certo modo, diferenciada e obrigatoria a todos os académicos.

O PIBID, em sua particularidade, recebe alunos por meio de Edital especifico, e com
isso assume configuracao diferenciada. A respeito desta, esclareco que a mesma nao contempla
0 mérito de minha anélise, pois o que investiguei foi de base qualitativa. 1sso significa que meu
interesse investigativo residiu em analisar os efeitos de formagéo inicial e de sustentabilidade
proferidos nas discursividades dos integrantes do PIBID. Por isso, descartei de minha andlise
os efeitos financeiros e 0s possiveis critérios comparativos com outros suportes para a formacéo

inicial.

As inferéncias aos documentos oficiais (decretos, leis e portarias) possibilitam a
compreensdo de que o PIBID foi instituido para fornecer aos académicos em formacao inicial
uma visdo mais ampla a respeito do exercicio da docéncia. Nesse sentido, as diretrizes definidas
no Edital 061/2013 permitiram o ingresso de bolsistas empenhados em experienciar 0
funcionamento tedrico e pratico das atividades escolares. Nesse sentido, e em prol da
constatacdo nas analises do Quinto Capitulo, ressalto que o PIBID apresenta boas motivacdes

a vivéncia de préaticas pedagdgicas.

Sob o viés de uma investigacdo que busca refletir o modo como os integrantes do PIBID
discursivizam os efeitos de sentidos dos processos pedagdgicos da formacdo inicial, é relevante
ponderar que este Programa se propde a subsidiar, pedagogicamente, as atividades do ensino
superior. Nesse sentido, Gatti et al (2014) considera o PIBID como uma das boas oportunidades

de diversificacdo das atividades didaticas. Vejamos sua reflexao:

A possibilidade de experimentar formas didaticas diversificadas, de criar modos de
ensinar, de poder discutir, refletir e pesquisar sobre eles sdo caracteristicas dos
projetos Pibid ressaltadas como valorosas para a formacgdo inicial de professores.
Certa autonomia dados aos Licenciandos em suas atuagdes e em sua permanéncia nas
escolas ajuda-nos no amadurecimento para a busca de solucbes para situagdes
encontradas ou emergentes e para o desenvolvimento da consciéncia de quem nem
sempre serdo bem-sucedidos, mas que é preciso tentar sempre (GATTI et al, 2014, p.
58).

No contexto exposto, o PIBID pode consolidar significativos indicadores de

aprendizagem e de percepc¢éo da realidade educacional pelos docentes em formacao inicial.
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Desse modo, é possivel compreender sua abrangéncia como um campo de incentivo e de

valorizacéo dos cursos académicos, como é o caso do de Letras da UFT/Araguaina.

Paniago e Sarmento (2017) destacam que o PIBID € um programa que, além de
contribuir para a formac&o inicial €, também, um campo de pesquisa sobre os efeitos da
formag&o. Nesse sentido, apontam:

O PIBID apresenta um espaco rico e prenhe em possibilidades para a aprendizagem
da docéncia e formacdo na e para a pesquisa, para O que concorrem Varios
intervenientes: os licenciandos podem, por meio da investigacdo, adentrar os diversos
espacos da escola de Educacdo Basica, ocupar as bibliotecas, ter contato com as
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs); podem vivenciar as relagdes
multifacetadas, heterogéneas, afetivas, complexas de sala de aula e contorno
sociocultural da comunidade educativa e, por fim, podem realizar projetos de ensino
e de intervengdo com possibilidades de se transformarem em projetos de pesquisa
(PANIAGO; SARMENTO, 2017, p. 784).

Conforme enfatizam Paniago e Sarmento (2017) o PIBID, além de apresentar
sustentabilidade, conforme abordei no contexto do Terceiro e do Sexto Capitulo, também,
apresenta indicadores para a realizacdo de pesquisas. Foi, portanto, 0 campo da pesquisa que
me mobilizou a analisar as contribuicdes do PIBID para a formacdo inicial de professores.
Afinal, a simples constatacdo de existéncia de um determinado programa como suporte para a
formacdo inicial ndo sugere que ele seja, por exemplo, sustentavel. Por isso, as pesquisas sao
os elementos que podem identificar, de fato, a contribuicdo e 0 modo como seus participantes
expressam suas discursividades sobre 0 mesmo, que é meu caso é o PIBID do curso de Letra
da UFT/Araguaina.

Na linha do que venho expondo, o percurso da analise que realizei na escrita desta tese,
principalmente na elaboracdo do Quinto Capitulo, sugere que 0s espacos discursivos do PIBID
sejam considerados acentuado a formacdo inicial em diversas IES, sejam no atual momento ou
desde os primeiros momentos de sua institucionalizacdo. As primeiras experiéncias do PIBID
tiveram inicio em 2007, mas o recorte temporal que defini ficou delimitado entre os anos de
2016 e 2017).

Conforme pretendo problematizar no Quinto Capitulo, o PIBID favorece a realizacéo
de pesquisas em diferentes campos. Nesse sentido, e para ratificar o que estou abordando,
apresento um breve percurso sobre algumas pesquisas publicadas em revistas eletronicas (no
formato de artigos cientificos), além de trabalhos cientificos defendidos na modalidade de

monografias, dissertacbes de mestrado e teses de doutorado.
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Na pesquisa realizada por Hélvio Frank Oliveira (2017), configurada na modalidade de
um artigo cientifico, o qual foi publicado na revista eletronica “Trabalhos em Linguistica
Aplicada”, a discussdo sobre a formacéo inicial docente girou em torno da contribuicdo do
PIBID para a fundamentacdo da formacéo docente, bem como para a construcéo da identidade

profissional. Nesse sentido, Oliveira (2017) pontuou:

Compreendo que o PIBID, assim como outras etapas de formacdo docente, por se
consolidar em atividades institucionais, sociais e relacionais entre individuos munidos
de um mesmo propdsito, constitui-se de conhecimentos potencialmente significativos
em relacdo a docéncia (OLIVEIRA, 2017, p. 916).

Em discursos filiados aos significados dos PIBID nos dois contextos apontados
(formacdo inicial e identidade profissional), Oliveira (2017) concluiu que o PIBID favorecia a

expansdo da aprendizagem. Por esse motivo, acentuou:

O PIBID é um entre os muitos projetos que tém favorecido a construgdo da docéncia
nos licenciandos. Todavia, estamos conscientes do teor qualitativo que cada acéo de
investimento deve ter e de sua dimensdo conjunta em termos de formacéo inicial de
professores. Por isso, deve ser um projeto articulado a outras propostas da formacéo
profissional nas licenciaturas (OLIVEIRA, 2017, p. 931).

No contexto da formacdo inicial [de professores], as discursividades de Oliveira (2017)
projetam o PIBID como potencial apoio para os processos formativos do curso de Letras. E,
portanto, com base nessa assertiva que problematizarei, no Quinto Capitulo, as provaveis

potencialidades do PIBID para a formagdo inicial.

Na monografia intitulada Enunciagdes escritas sobre o ESC e sobre o PIBID-Letras:
entre o discurso autoritario e o discurso ludico, de Lourrane Ferreira da Silva (2017), o PIBID,
quando observado em relacdo ao Estagio Supervisionado Curricular, foi discursivizado sob o
campo ideoldgico da ludicidade, deixando transparecer que ele aproximava o0s sujeitos de sua
pesquisa ao campo de relacdo entre teoria e pratica do exercicio docente. Nesse sentido, e na
perspectiva de um programa que instrumentaliza o académico ao exercicio da docéncia, Silva
(2017, p. 50) destacou que “[...] a pratica do Pibid é permeada de um discurso ludico, sobretudo
porgue a sua natureza de discuss@o em conjunto pode produzir um efeito de abertura para o

diferente, para a divisdo de sentidos”.

Dessa interlocugéo, observei que o PIBID transita entre o discurso autoritério e o ludico
em razdo de sua convergéncia ao discurso polémico, pois seu deslocamento esta na ordem dos

discursos alinhados ao campo das politicas publicas.
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Em contexto pedagogico, os argumentos conclusivos do trabalho monografico de Silva
(2017) evidenciaram que a formac&o inicial [de professores] estd imbricada na sistematica dos
elementos que a regulamentam. Assim, o PIBID faz sentido aos discursos mobilizados no jogo
da linguagem. Afinal, o que o faz ser percebido € da ordem e dos caminhos discursivos de seus

integrantes.

Os indicadores da tese de doutoramento de Natéalia Neves Macedo Deimling (2014),
discutiram a respeito das aproximacdes, limites e desafios que o PIBID, na condi¢cdo de um dos
Programas responsaveis pelo incentivo a formagéo docente, mobilizava em suas inquietudes.

Nesse sentido, pontou:

O PIBID tem cumprido uma dupla funcéo: ao proporcionar aos alunos da licenciatura
a insercdo e o contato com a realidade escolar, o Programa tem, ao mesmo tempo,
contribuido para a permanéncia de alguns alunos na licenciatura e no magistério —um
de seus objetivos — e levado outros a desistir de assumir a profissdo docente,
justamente devido ao que observam e vivenciam em seu contrato com o cotidiano
escolar e com o trabalho docente na educacéo bésica (DEIMLING, 2014, p. 274).

A discrepéancia de filiag&o ideoldgica sobre as contribuices que o PIBID oportunizaria
aos seus integrantes, conforme ponderou Deimling (2014), podem ser revisitadas quando se
analisa suas sistematizaces pedagogicas. Assim, a aproximacdo que este Programa pode
oportunizar ao futuro exercicio da docéncia esta passiva, de certo modo, aos efeitos de sentido
que os desafios do préprio trabalho docente acarretam quando se identifica, na préatica, o
funcionamento da realidade escolar, ou seja, do processo de ensino e aprendizagem na educacéo

basica.

As discursividades destes instrumentos de estudo, reforcam a tese de que as experiéncias
de execucdo do PIBID em diversos cursos de graduacdo da UFT podem ou nao comprovar as
projecdes pretendidas. Nesse enfoque, Matos (2014, p. 39) revela que este Programa busca:
“elevar a qualidade das acdes académicas voltadas a formagao inicial de professores nos cursos
de licenciaturas nas instituicbes federais de ensino superior e valorizar o espaco da escola
publica como espaco de experiéncia a docéncia”. Assim, a nogao contributiva do PIBID para a
formacao inicial esta centrada no &mbito do ensino e, também, no da realizacdo de pesquisas

académicas.

Na pesquisa de doutoramento de Soénia Elisa Marchi Gonzatti (2015), o PIBID é
discutido sob o foco de uma politica publica de importante relevancia a formagéo inicial. Nesse

contexto, esta pesquisadora aponta:
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De fato, é inegavel e evidente a mudanga considerada positiva que o PIBID provoca
naqueles estudantes que passam pela experiéncia de trabalhar no programa. S&o
inimeros aspectos que evidenciam contribui¢es para o desenvolvimento pessoal e
profissional dos bolsitas em geral, mas especialmente para os licenciandos. Contudo,
a inovacdo a que o programa se propde, no sentido de articular e fortalecer a formacao
inicial, na direcdo de promover praticas inovadoras e intedisciplinares que naveguem
na terceira margem, promovendo a articulacdo dialdgica e sistémica dos diferentes
aspectos envolvidos na formacdo e na docéncia, ainda é uma perspectiva de andlise
pouco investigada e pouco investigada nos PIBID’s. Portanto, merece a ateng@o dos
pesquisadores em geral — vinculados ou ndo a programas de Pos-Graduagdo — e da
propria CAPES (GONZATTI, 2015, p. 93).

A pesquisa realizada Gonzatti (2015) apresentou indicadores de que o PIBID favorece
0 contato com inovagOes pedagdgicas. Desse modo, e conforme analisei no Quinto Capitulo,
no instante em que observei as discursividades sobre as experiéncias de participacdo no PIBID,
a relacdo que esta pesquisadora fez em associagdo com o que chamou de “terceira margem”
também pode estar presente nos resultados de minha pesquisa. Desse termo, é possivel
compreender gque este Programa foi instituido para oportunizar aos académicos em formacéo

um conhecimento mais amplo a respeito da capacitacdo ao campo académico e profissional.

De modo especifico, compreendo que o PIBID avanca da construcdo de um espaco
empirico para o de uma ampla convergéncia cientifica. Afinal, o que podia ser uma novidade
aos académicos participantes do PIBID era, na verdade, o inicio de um percurso académico em
condicgdes de alavancar os saberes e as vivéncias nas experiéncias em sala de aula. De outro
modo, as informagfes que ora apresento seriam empiricas se eu ndo fizesse um movimento de

identificacdo das condicBes de producéo dos resultados do PIBID.

Segundo defende Bordieu (2013, p. 32), cumpre ao pesquisador olhar o objeto
pesquisado sob o critério da cientificidade, pois a pesquisa é relevante porque “[...]. Nao se trata
de propor grandes construcfes tedricas vazias, mas abordar um caso empirico com a intencdo
de construir um modelo cientifico”. Na pratica, o PIBID ao ser observado em suas relaces
académicas seria apenas um foco empirico, mas as investigacGes cientificas podem esclarecer
como este Programa pode dar suporte aos pressupostos da formacao inicial dos académicos do

curso de Letras da UFT/Araguaina.

Conforme expus, a institucionalizagdo do PIBID ocorreu em razéo de 0 mesmo ser
percebido como programa peculiar ao contexto da formacéo inicial. Por esse motivo, teci a
problematizacdo de que o PIBID projeta seus provaveis avangos porque suas praticas se
alinham ao objetivo percorrido. Desse modo, e conforme aponta o professor e pesquisador
Cleomar Locatelli (2014, p. 55), esse Programa é relevante para a formacdo inicial porque
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“pressupde lidar com a complexidade da insercao dos sujeitos nos aspectos tedricos e praticos
do ensino e da pesquisa, pois seu objetivo é o de contribuir para a formacéo dos professores que
atuardo na educacdo basica”. A complexidade apontada por este pesquisador reside na
percepcdo de que este Programa também apresenta nuances conflituosas, centrada no viés do
discurso polémico, em seus processos de execucdo, o que ndo descarta as possibilidades dos

avancos esperados.

Do modo como foi institucionalizado, o PIBID poderia ser observado sob os efeitos
cartesianos. Ou, segundo aponta Orlandi (2015, p. 85), sob os efeitos do discurso autoritario,
sendo este compreendido como “aquele em que a polissemia é contida, o referente estd apagado
pela relacdo da linguagem que se estabelece e o locutor se coloca como agente exclusivo,
apagando, também, sua relacdo com o interlocutor”. Nesse contexto, seria possivel identificar
nas enunciacdes dos integrantes do PIBID efeitos do discurso autoritario? Problematizarei esse
questionamento nas analises das discursividades dos participantes da pesquisa.

O PIBID poderia ser observado, com ja informei anteriormente, sob os efeitos do
discurso polémico, uma vez que este, segundo aponta Orlandi (2015), pode ser compreendido
como polissémico e parafréastico. Nesse sentido, e em razdo da perspectiva de formac&o inicial
apresentada no Edital de ingresso, sera que o PIBID estaria alinhado ao discurso polémico?
Destaco que as analises das discursividades proferidas pelos integrantes deste programa
poderdo clarear ou ndo esse questionamento. E esse aspecto que problematizarei no Quinto
Capitulo.

Em relacdo aos elementos discutidos no trabalho monografico de Silva (2017), o
discurso ludico, é compreendido por Orlandi (2015, p. 86) como “aquele em que a polissemia
esta aberta, o referente esta presente como tal, sendo que os interlocutores se expdem aos efeitos
dessa presencga inteiramente ndo regulando sua relagdo com os sentidos”. Isso denota que ele,
também, poderia congregar os efeitos de sentidos do PIBID. Seria, entdo, o PIBID marcado
pelos sentidos do discurso ludico? N&o ha como inferir dimensdes interpretativas sob o critério
cartesiano. Por isso, as analises das discursividades proferidas pelos integrantes deste Programa

poderdo apontar as provaveis relagdes ludicas.

Notadamente, a breve caracterizagdo que apresento neste topico sobre a
institucionalizacdo do PIBID reforga, conforme analisarei no Quinto Capitulo, o sentido

pedagogico do objeto que escolhi para minha investigacdo. Dito de outro modo, tomei o PIBID
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como objeto de minha investigacdo para compreender se ele congrega relevantes indicadores a
sociedade académica e aos pesquisadores. Afinal, e j& antecipando um pouco sobre a
abordagem da analise dos resultados, o PIBID é fundamental ao ensino superior porque
apresenta discursividades de formacéo inicial contributivas ao conhecimento da pratica
pedagdgica e de sua relacdo com & docéncia. Além disso, converge para sua possivel
solidificacdo quando observado sob os efeitos dos principios da sustentabilidade.

2.3  Darelacdo do PIBID com o ensino de lingua e de literatura

Neste topico, as abordagens que apresento tém a premissa de identificar as relagdes das
atividades pedagogicas praticadas pelos integrantes do PIBID com o eixo fundante do Programa
de P6s-Graduacgdo em Letras (PPGL): o ensino de lingua e de literatura, exatamente porque sua
area de estudo esta concentrada no Ensino e Formacdo de Professores de Lingua e de
Literatura.

O ato de apresentar determinados apontamentos a respeito da formacéo inicial de
professores converge para as possiveis percepcles de suas contribuicfes ao exercicio da
docéncia no ensino literario e linguistico. Nesse contexto, é prudente fazer o seguinte caminho
discursivo: o que é e como se efetiva a formacao inicial de professores no curso de graduacao
em Letras? Quais elementos didatico-pedagdgicos solidificam essa formagdo? Apenas o ensino
dos conteudos de cada disciplina é suficiente para a capacitacdo esperada? Sera que 0s
programas adicionais aos cursos, como € o caso do PIBID, apresentam expressiva contribuicdo
formativa? Sem a ousadia de respostas pontuais, mobilizei algumas enunciacdes discursivas

para alinhavar os questionamentos proferidos a partir das afirmativas que os antecedem.

Algumas pesquisas que realizei para aprofundamento de minha base investigagdo
revelaram a existéncia de trabalhos académicos na biblioteca da UFT/Araguaina discutindo
fundamentos pedagdgicos sobre o PIBID. Os respectivos trabalhos faziam parte das
monografias defendidas por alunos do curso de Letras. Apesar de eles ndo constatarem em
minhas referéncias bibliogréaficas, destaco que eles se analisaram o PIBID em sua relagdo com
0 ensino de ensino de lingua e de literatura executado na educacdo basica. Nesse sentido, 0
ponto central desta minha tese ndo seguiria caminho diferente, pois 0 objeto de minha

investigacdo é observado, também, sob a contextualizag&o do ensino de lingua e de literatura.
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As abordagens mobilizadas para o aprofundamento deste tdpico ratificam, conforme
analisarei no Quinto Capitulo, os discursos das experiéncias oportunizadas pelo PIBID em

relacdo ao ensino de lingua e de literatura.

Na perspectiva de esclarecer com maiores detalhes a relagdo do PIBID com o ensino de
lingua e de literatura, esclareco que meu percurso sobre esse contexto tomou como base de
abordagem dois documentos oficiais: a) o Referencial Curricular do Tocantins (RCT?); b) a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC?). Especificamente, o RCT ¢ considerado uma das
bases pedagdgicas que norteiam o ensino na educagdo basica tocantinense. Por conseguinte, a
BNCC é o documento norteador do ensino da educacdo béasica no Brasil, englobando a
Educacao Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. De modo geral, € um documento
que estabelece as competéncias e habilidades exigidas de cada estudante frente aos desafios da

aprendizagem.

Além destes dois documentos oficiais — 0 RCT e a BNCC —, mobilizei concepgbes
teoricas que discursivizaram sobre o ensino de lingua e literatura, e também sobre a formacéo
inicial de professores. Assim, e apenas para citar alguns, recorri: (i) aos indicadores
pedagogicos do PIBID apresentados por Cleomar Locatelli et al (2014); (ii) aos pressupostos
tedricos sobre o ensino literario apresentados por Rildo Cosson (2007) e Magda Soares (2004);
(iii) as abordagens tedricas sobre o ensino de lingua apresentadas por Angela Kleiman (2007),
considerando a relagdo com o letramento, e por Ingedore Koch (2008), considerando as
perspectivas de leitura e de compreensao dos sentidos do texto.

Fundamentalmente, recorri a teoria do ensino literario proposta por Rildo Cosson (2007)
em razdo de suas discursividades fundamentarem as praticas pedagodgicos realizadas pelos
integrantes do PIBID por meio da metodologia denominada Sequéncia Basica (SB), pois,

1 0 Referencial Curricular do Tocantins (2009), resultou da construcdo coletiva de professores e técnicos da Seduc
(Secretaria da Educacao) e de professores universitarios com o objetivo de subsidiar o sistema de ensino da
educagdo publica tocantinense, além de legitimar a elaboragéo do Projeto Politico-Pedagogico de suas respectivas
unidades escolares.

2 BRASIL. Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Altera as Leis n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo, a
Consolidacéo das Leis do Trabalho — CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n° 5.452, de 1° de maio de 1943, e o0 Decreto-
Lei n® 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei n® 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica de
Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 17
de fevereiro de 2017. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei
/L13415.htm>. Acesso em: 30 maio 2019.
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conforme analisei no Quinto Capitulo, essa metodologia foi mencionada nos relatérios e nas

entrevistas realizadas.

Conforme mencionei no inicio deste tdépico, meus apontamentos sobre o ensino de
literatura, uma das principais areas de estudo do doutorado em letras (PPGL), estdo alinhados
aos pressupostos tedricos de Cosson (2007), quando da aplicacdo da Sequéncia Bésica (SB) e

de suas respectivas etapas: motivacdo, introducdo, leitura e interpretacéo.

Antes de detalhar as quatro etapas da SB é peculiar compreender, conforme esclarece
Cosson (2007, p. 29), que o contexto literario mobiliza a reflexdo de que a “literatura € um
processo de comunicacdo, € uma leitura que demanda respostas do leitor, e que o convida a
penetrar na obra de diferentes maneiras para explord-la sob os mais variados aspectos
discursivos”. E nesse sentido que meu percurso investigativo buscou compreender o modo
como as experiéncias pedagdgicas do PIBID foram articuladas com as etapas fundantes da

Sequéncia Basica.

Sob a perspectiva de que SB favorece a aprendizagem literaria € prudente tecer
guestionamentos convergentes aos seus sentidos nas atividades em sala de aula. Disso,
problematizo: se a SB é aplicada nas atividades pedagogicas do PIBID, de que modo suas etapas
sdo executadas durante as atividades em sala aula? Sem a ousadia de respostas exatas, porém
de concentracdo reflexiva no contexto da complexidade pedag6gica com que se apresenta, faco
um percurso por suas etapas na intencdo de projetar possibilidades de constatacdo de sua

aplicacdo nas discursividades que analisei no Quinto Capitulo.

Ressalto, conforme ja mencionei, que a SB estd constituida em quatro etapas: a
motivacao, a introducéo, a leitura e a interpretacdo (COSSON, 2007). Com suas peculiaridades,
estas etapas fomentam as possibilidades de realizacdo do estudo literario nas atividades do
PIBID. Isso e possivel porque sdo etapas que permitem que os alunos tomem atitudes de
envolvimento e de interesse pelo estudo de quaisquer textos, pois elas podem ser condutoras de
reflexdes que atingirdo os objetivos esperados. Afinal, a SB é uma proposta metodoldgica

centrada na realizagdo de agdes praticas e reflexivas dos estudos literarios.

Em um percurso discursivo sobre as etapas constitutivas da SB, apresento alguns
aspectos que potencializam a percepcao de seus modos de funcionamento. Para tanto, apresento

explicacBes sobre o que € a primeira etapa da SB, a motivagéo.
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Vejamos, portanto, 0 modo como Cosson (2007) mobiliza suas concepgdes a respeito
da primeira etapa da SB. Ele afirma:

A motivacao prepara o leitor para receber o texto, uma vez que traz em si, explicita
ou implicitamente, a interpretacdo do professor. Nesse caso é preciso lembrar que a
motivacao prepara o leitor para receber o texto, mas ndo silencia nem o texto nem o
leitor. E preciso confiar em ambos, sobretudo quando tratamos de leitura literéaria
(COSSON, 2007, p. 56, grifo nosso).

A respeito dessa primeira etapa da SB, a motivacdo, sua importancia se da porque ela
oportuniza a percepgdo de elementos basicos de uma determinada obra literaria. Na prética, a
motivacdo é executada por meio da exposicdo de imagens, de pessoas, de lugares, de
caracteristicas explicitas ou implicitas do livro a ser lido. Essa etapa permite preparar o aluno a
um mergulho no texto, como por exemplo na “constru¢do de uma situagdo em que os alunos
devem responder a uma questao ou posicionar-se diante de um tema” (COSSON, 2007, p. 55).
De modo especifico, é possivel contextualizar essa etapa pela utilizacdo de videos e audios em
prol da ambientacdo do leitor no contexto da obra. Desse modo, os leitores, como por exemplo,
os alunos e os professores nao se sentirdo silenciados ou sem estimulo a leitura, pois eles estardo

recebendo insights motivadores ao estudo literario.

A execucdo da primeira etapa da SB, a motivacéo, possibilita uma aproximacao, ou seja,
um percurso definido a segunda, a introducdo. Na verdade, esse processo formaliza um
prosseguimento pelas etapas da SB, as quais fardo sentido ao estudo literario. A respeito dessa
segunda etapa, Cosson (2007) mobiliza o seguinte esclarecimento:

A apresentacdo fisica da obra € um elemento peculiar da introdugdo, pois é o
momento em que o professor chama a atencdo do aluno para a leitura da capa, da
orelha e de outros elementos paratextuais que introduzem uma obra. Nesse caso, 0
professor realiza coletivamente uma leitura do livro (COSSON, 2007, p. 60, grifo
N0sso).

Conforme esclarecido, o estudo literario ndo se efetiva a partir da simples escolha de
um determinado livro. Para tanto, é indispensavel que se apresente o porqué do estudo do
mesmo. Nesse sentido, e conforme aponta Cosson (2007), a introducéo ao estudo da obra € um
de seus elementos-chave. Assim, a adesao a leitura sera oportunizada, por exemplo, a partir da

leitura sensorial, pois esta permite que o leitor identifique a textura, o cheiro e a cor do livro.

A leitura sensorial, conforme Maria Helena Martins (2006), € um tipo de leitura que
mobiliza os sentidos da viséo, do tato, da audigéo, do olfato e do gosto. Nesse contexto, o leitor

tera um engajamento corporal que o aproxima do livro. Vejamos o que aponta Martins (2006):
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A leitura sensorial vai, portanto, dando a conhecer ao leitor o que ele gosta ou néo,
mesmo inconscientemente, sem a necessidade de racionaliza¢Ges, justificativas,
apenas porque impressiona a vista, 0 ouvido, o tato, o olfato e o paladar. [Afinal],
antes de ser um texto escrito, um livro é um objeto tem forma, cor textura, volume,
cheiro (MARTINS, 2006, p. 42, grifo nosso).

A leitura sensorial acompanha a execucdo da introducdo da SB porque permite que o
leitor conhega o livro explorando sua capa, tamanho, tipo de letra, diagramacao, tipo de papel
etc.). Preliminarmente, é fundamental que o mediador da leitura, papel exercido pelo professor
em formacédo inicial, os integrantes do PIBID, realize uma leitura coletiva do livro. Assim,
destacamos, conforme Cosson (2007, p. 61), que a introducao é uma etapa breve e singular ao
leitor, pois € “um processo que nao pode se estender muito, uma vez que sua fungdo é apenas
permitir que o aluno receba a obra de maneira positiva”. A introdugdo ¢, portanto, o elemento
gue oportuniza a continuidade do percurso as demais etapas da SB. Nisso, a mobilizacdo dos

leitores a proxima etapa, a leitura, € um dos passos fundamentais ao estudo literario.

A terceira etapa da SB, a leitura, conforme esclarece Cosson (2007), é uma das mais

significativas. Vejamos sua definicao:

A leitura escolar precisa de acompanhamento porque tem uma dire¢do, um objetivo
a cumprir, e esse objetivo ndo deve ser perdido de vista. Ndo se pode confundir,
contudo, acompanhamento com policiamento. O professor ndo deve vigiar o aluno
para saber se ele esta lendo o livro, mas sim acompanhar o processo de leitura para
auxilid-lo em suas dificuldades, inclusive aquelas relativas ao ritmo da leitura
(COSSON, 2007, p. 62, grifo nosso).

A etapa da leitura proposta na SB é uma das mais dindmicas porque da aluno a percep¢édo
de seu envolvimento com a obra, com o livro. H4, nesse processo, o papel singular do mediador,
ou seja, daquele que fard o acompanhamento da leitura. Para tanto, ressalto, conforme aponta
Cosson (2007), que esse acompanhamento deve ocorrer de maneira dinamica, resultando, por
exemplo, na socializacdo da leitura realizada. De outro modo, afirmo que essa etapa pode ser
vista sob o ato de compartilhar as experiéncias de leitura.

A leitura em questdo pode ser executada nos espagos da escola, na sala de aula ou em
ambientes externos. Assim, o aluno pode ler o livro na tranquilidade de sua casa, de seus
espacos sociais, inclusive em diferentes espagos publicos. O fundamental dessa etapa reside na
organizacéo dos intervalos de leitura propostos pelo professor/mediador. Nos espagos da escola

esse processo atinge seus resultados quando sdo acompanhados reflexivamente.

De acordo com Cosson (2007), somos desafiados ao entendimento de que:
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Ao acompanhar a leitura dos alunos por meio de intervalos, o professor podera ajuda-
los a resolver ou, pelo menos, equacionar questdes que vdo desde a interacdo com o
texto, a exemplo do desajuste das expectativas que pode levar ao abandono do livro,
até o ritmo da leitura, possivel consequéncia tanto das condicdes de legibilidade do
texto quanto da disponibilidade do aluno para realizar a atividades (COSSON, 2007,
p. 64, grifo nosso).

A leitura é, portanto, uma etapa singular. E nela que o leitor executa ou nio 0s
encaminhamentos recebidos das etapas anteriores. Assim, ele concluird ou abandonara ou
revelard sua intimidade com a obra, além de mostrar seu envolvimento com 0s personagens.
Havendo um mergulho nessa etapa, a posterior e Ultima, a de interpretacdo, sera cumprida sem

maiores dificuldades.

A quarta etapa, a interpretacdo, revela 0 modo como o leitor conseguiu se envolver com
a obra literaria. Por isso, ele fara suas inferéncias perante a producéo e a socializacdo de um

produto final. Vejamos a definicdo de Cosson (2007) sobre a interpretacéo:

A interpretacdo parte do entretecimento dos enunciados que constituem as
inferéncias para chegar a construcdo do sentido do texto, dentro de um dialogo que
envolve autor, leitor e comunidade. No campo da literatura ou mesmo das ciéncias
humanas, as questdes sobre a interpretacdo e seus limites envolvem préticas e
postulados tdo numerosos quanto aparentemente impossiveis de serem conciliados,
até porque toda reflexdo sobre a literatura traz implicita ou explicitamente uma
concepcao do que seja uma interpretacdo ou de como se deve proceder para interpretar
os textos literarios (COSSON, 2007, p. 64, grifo nosso).

No contexto abordado, a etapa de interpretacdo permite que o leitor exponha de maneira
critica o compreendido e o vivido na leitura. Em outros termos, a concretizacao da interpretacdo
oportuniza a geracdo de produtos relacionados, conforme diz Cosson (2007, p. 64), a “criagdo
de desenhos, de estorias, de letras de musicas, etc.”. Tudo isso pode apontar para
multiplicidades de interpretacOes literarias. Afinal, o leitor é convocado a compartilhar sua
visdo de mundo, seus pontos de vista, suas subjetividades por meio de processos de interleituras.

A respeito disso, Cosson (2007) diz que:

A materializacdo da interpretacdo indica o real sentido do estudo literario. E nessa
etapa que o letramento literario feito na escola se distingue com clareza da leitura
literaria feita de maneira independente. Quando interpretamos uma obra, ou seja,
quando terminamos a leitura de um livro e nos sentimos tocados pela verdade do
mundo que ele nos revela, podemos conversar sobre isso com um amigo, dizer do
trabalho como aquele livro nos afetou e até aconselhar a leitura dele a um colega ou
guardar o mundo feito de palavras em nossa memoria (COSSON, 2007, p. 65).

De modo geral, os pressupostos da interpretacdo mobilizam possibilidades de se
considerar a obra literaria em estudo um objeto em funcionamento. Nesse sentido, o didlogo

estabelecido entre o leitor e o texto faz com que os sentidos do leitor-leitor e do leitor-autor
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deem expressividade ao texto. Assim, a palavra, na condigéo de texto, ndo se mostra fixa, pois

ela esta sendo interpretada para dar significado ao leitor.

Para significar a leitura e seus sentidos, a partir do estudo literario em seus contextos
formativos iniciais, Koch (2008, p. 57) sustenta que devemos “entender o contexto do processo
de leitura e de producdo de sentido” para termos as condi¢des adequadas de realizar leituras
criticas e de observar seus impactos no contexto formativo. Sobremodo, Cosson (2006, p. 12)
enfatiza que devemos descobrir qual é o valor da literatura e sua funcéo social, com isso é
possivel “entender o fundamento da literatura pelo caminho do letramento literario na escola”.
Afinal, é por meio do letramento literario que os saberes pedagdgicos podem subsidiar o
trabalho dos sujeitos em fase de formacao inicial, mas que almejam o exercicio profissional na

respectiva area de formacéo.

No foco do letramento, Soares (2004) aborda que os estudos desse fendmeno académico
passaram a estar no centro das discussdes pedagogicas por volta do ano de 1985, cujo foco
consistia em analisar as proximidades e distanciamentos entre esse novo termo, o letramento e

a alfabetizacdo. A respeito disso, Soares acentua que € importante:

[...] reconhecer a possibilidade e mesmo a necessidade de estabelecer a distin¢éo entre
0 que mais propriamente se denomina letramento, de que sdo muitas as facetas —
imersdo das criancas na cultura escrita, participagdo em experiéncias variadas
com a leitura e a escrita, conhecimento e interaco com diferentes tipos e géneros
de material escrito — e 0 que € propriamente a alfabetizacdo, de que também sédo
muitas as facetas — consciéncia fonoldgica e fonémica, identificacdo das relagdes
fonema—grafema, habilidades de codificacdo e decodificacdo da lingua escrita,
conhecimento e reconhecimento dos processos de traducdo da forma sonora da fala
para a forma gréfica da escrita (SOARES, 2004, p. 15, grifos nossos).

Minha incursdo no contexto do letramento indica a percep¢éo de campo de estudo, cujo
foco esta conectado a experiéncias de leitura e escrita. Nesse sentido, o letramento, diferente do
que se concebe por alfabetizacdo, e conforme observado nas definicdes da Sequéncia Basica
proposta por Cosson (2006), pode possibilitar, conforme analisarei no Quinto Capitulo, que os
integrantes do PIBID, juntamente com os alunos da escola-campo, devem se apropriar dessa

metodologia de estudos como uma das possibilidades de aquisi¢do de saberes.

Na direcdo de estar letrado, os estudos de Soares (2004) apontam que esse fendmeno
educacional favorece a ampliacdo de saberes em razdo das competéncias e habilidades
adquiridas para o ato de lidar com a palavra acima de sua rigidez gramatical, da decodificacgéo,

da grafia, da fonologia. Implica, portanto, observar o letramento como um dos suportes que a
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AD considera, a palavra em contexto de funcionamento pelos processos de leitura e de escrita,

inclusive nos processos formativos iniciais.

Conforme mencionei, os documentos oficiais — 0 RCT e a BNCC — fundamentaram o
objeto desta tese pelo estabelecimento de diretrizes voltadas a oferta do ensino na educacgéo
basica. Desse modo, passo a detalhar o que estes documentos sugerem para 0 exercicio da
docéncia, ou seja, para o fundamento e para a vivéncia da experiéncia pedagogica na formacéo

inicial.

O inicio de minha abordagem sobre o ensino de lingua e de literatura se desdobra pelos
documentos oficiais e encontra seu primeiro alinhamento no RCT. Este documento foi tomado
como base de minha pesquisa porgue é o instrumento utilizado pelas escolas da educacéo basica

tocantinense para a organizagdo dos componentes curriculares.

Objetivamente, o RCT foi elaborado para que os conteldos de cada componente
curricular fizessem sentido ao percurso estudantil. Assim, observo que o RCT “pretende que 0s
contetidos sejam tratados como meios para o desenvolvimento de competéncias, habilidades e
valores que possibilitem aos educandos produzir e usufruir dos bens sociais e culturais
considerados essenciais na nossa sociedade” (TOCANTINS, 2009, p. 22). Para tanto, o objetivo
proposto sugere que os contetidos sejam ministrados de forma a permitir que os alunos avancem
em seus estudos de maneira global. Isso aponta para a percep¢do de que o0s integrantes do
PIBID, conforme discuti no Quinto Capitulo, ministravam contetdos conforme os parametros

pedagdgicos nele instituidos.

As competéncias e habilidades instituidas no RCT tém como foco a delimitacdo de eixos
de aprendizagens concentrados em focos especificos. Para tanto, e apenas a titulo de exemplo,
trés desses eixos apresentam as seguintes concentrac@es: “(i) na pratica de leitura de textos; (ii)
préatica de escrita e producdo de textos; (iii); na pratica de analise linguistica” (TOCANTINS,
2009, p. 319).

No contexto dos eixos especificados, apresento no Quadro 7, adiante, também a titulo
de exemplificacdo, algumas das competéncias e habilidades constantes no RCT como um dos
provaveis usos pela escola-campo quando da realizacdo das atividades de planejamento
pedagdgico do PIBIB. Destaco que estas competéncias e habilidades subsidiam o fazer

pedagogico em suas diversas configuracgdes.



65

Quadro 7 — Competéncias e habilidades instituidas pelo RCT

Eixos Competéncias Habilidades
Pratica de | Ser capaz de compreender e interpretar | Reconhecer a presenca da linguagem
leitura de | textos que circulam na sociedade e | figurada e analisar a sua funcdo na
textos perceber as diferentes dimensbes da | construcdo e no(s) sentido(s) do texto.
leitura: o dever de ler, a necessidade de ler | Identificar marcas discursivas para o
e o prazer de ler. reconhecimento de humor, intengdes,
valores e preconceitos veiculados no
discurso, dos textos verbais e ndo-
verbais.
Ser capaz de compreender as | Produzir textos considerando o
Préatica de | regularidades, os procedimentos e os | destinatario, sua finalidade, as
escrita e | recursos do sistema linguisticos utilizados | caracteristicas dos géneros: cronica,
producdo | na pratica de escrita e producao de textos | editorial, artigo de opinido, memorias
de textos | orais e escritos, ampliando sua capacidade | literarias e poemas.
discursiva no uso publico da linguagem.
Pritica de | Ser capaz de compreender as | ldentificar e corrigir, no texto
analise regularidades, os procedimentos e os | produzido, inadequacbes de ordem
linguistica | recursos do sistema linguistico utilizado na | morfossintaticas para manutencdo da
pratica de escuta e leitura, na producdo de | coeréncia e coesdo textual.
textos orais e escritos, ampliando sua | Relacionar classe de palavras a sua
capacidade discursiva no uso publico da | funcionalidade.
linguagem. Reconhecer o efeito de sentido
decorrente da exploracdo de recursos
ortogréficos e morfossintaticos.
Fonte: Elaborado pelo pesquisador com base no RCT (TOCANTINS, 2009, p. 319).

As competéncias e habilidades apresentadas no RCT possibilitam, de certa forma,
aproximacdo com as enunciacfes constantes nos relatérios dos integrantes do PIBID. Neles, 0s
relatos sobre as atividades realizadas contemplavam, principalmente, as praticas de leitura e de

producdo textual.

Na perspectiva de subsidiar o trabalho do professor da educacéo béasica, o RCT, segundo
a SEDUC, foi instituido para regulamentar as atividades pedagdgicas das escolas. Nesse foco,
as atividades pedagdgicas das escolas publicas estaduais tiveram suas diretrizes definidas e
executadas a partir deste documento oficial, que de certa maneira fazia ligacdo com o0s
documentos oficiais nacionais (os Parametros Curriculares Nacionais — PCN; as Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio — OCEM). OCE. Hoje, o documento que rege as diretrizes

da educacéo brasileira é a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Instituida como instrumento oficial de regulamentacéo do ensino publico brasileiro, a
(BNCC) teve sua aprovagédo no ano de 2016. No entanto, a oficializagdo de sua execucdo nas
escolas ocorreu em dois momentos especificos. No primeiro, (BRASIL, 2017), ocorreu a
oficializacdo dos fundamentos e da sistematizacdo o Ensino Fundamental. No segundo,

(BRASIL, 2018), ocorreu a defini¢do dos fundamentos das diretrizes do Ensino Médio.
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Sob a perspectiva de dinamizar o ensino publico brasileiro, a BNCC passou a fazer parte
do processo de ensino e aprendizagem em razdo de uma série de esfor¢os governamentais. Para
tanto, sua criacao resultou, de diversas articulacdes previstas na Constituicdo de 1988, na LDB
de 1996 e no Plano Nacional de Educacdo de 2014. Sobremodo, foi resultado de “esforgos de
especialistas de cada &rea do conhecimento, com a valiosa participacdo critica e propositiva de
profissionais de ensino e da sociedade civil” (BRASIL, 2017, p. 5).

Fundamentalmente, a BNCC se projeta para o atendimento dos anseios educacionais de

todas as instituicdes de ensino.

A BNCC é um documento plural, contemporaneo, e estabelece com clareza o conjunto
de aprendizagens essenciais e indispensaveis a que todos os estudantes, criangas,
jovens e adultos, tém direito. Com ela, redes de ensino e institui¢des escolares publicas
e particulares passam a ter uma referéncia nacional obrigatéria para a elaboragéo ou
adequacdo de seus curriculos e propostas pedagdgicas (BRASIL, 2017, p. 5).

Em perspectiva pedagogica, a BNCC objetiva que os alunos da educacédo béasica sejam
atendidos em seus direitos de aprendizagem, destacando-se entre eles o desenvolvimento de
competéncias e habilidades nos diversos campos do conhecimento. A respeito disso, 0 MEC
definiu:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Basica,

de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacéo (BRASIL, 2017,

p. 6).

Em relacdo ao contexto das praticas de linguagem por meio de competéncias e
habilidades, a BNCC instituiu espacos de estudos na intencao de que os alunos avancassem pela
ampliacdo de préaticas de leitura e de pesquisas, levando-se em conta a necessidade de se
observar “as condi¢des de producdo de textos de divulgacdo cientifica” (BRASIL, 2017, p.
150). Essas condigdes implicam, por exemplo, que alunos apliqguem o resultado de suas

aprendizagens para a producdo textual académico-cientifica.

Sob a premissa de uma dinamica inovadora para o contexto educacional, a BNCC faz
relacdo com os pressupostos de criacdo do PIBID. Afinal, o PIBID, conforme instituido no
Edital 061/2013, também definiu o contexto de sua exequibilidade. Seguindo essa relagdo de
sentido, observo que a BNCC estabeleceu competéncias gerais e especificas aos estudantes

brasileiros. Vejamos, a contextualizagdo das competéncias da BNCC, em um total de 10 (dez):
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1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre 0 mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prdpria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hip6teses, formular e resolver problemas e
criar solugdes (inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producgdo artistico-
cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento matuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informac&o e comunicacéo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préaticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagfes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relagdes prdprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informac8es confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagéo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional, compreendendo-
se na diversidade humana e reconhecendo suas emocBes e as dos outros, com
autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucéo de conflitos e a cooperacédo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decises com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios (BRASIL, 2017; 2018, p. 9-10,
grifo nosso).

A quarta competéncia geral da BNCC fomenta amplo alinhamento as competéncias
especificas das areas do conhecimento (conforme constam na Figura 1). Em critérios
discursivos, os saberes que possibilitardo a utilizacdo de diferentes linguagens acentuam o
contexto PIBID do curso de Letras. Pois, se um lado ha a questdo das linguagens é porque o
conhecimento de mostrara em expansdo. Logo, de outro lado ha os pressupostos especificos do
ensino funcionando pelas competéncias da lingua portuguesa. Por isso, as aproximagdes entre

BNCC e PIBID séo percebidas em decorréncia do contexto enunciativo da linguagem.
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Em razdo das especificidades do conhecimento, a BNCC definiu competéncias
especificas para cada &rea do conhecimento. No caso dos estudos de Lingua Portuguesa para o

Ensino Fundamental essas competéncias foram:

1. Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construgdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacdo nos
diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam em
diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.

4. Compreender o fenémeno da variacao linguistica, demonstrando atitude respeitosa
diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

5. Empregar, nas intera¢des sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a
situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.

6. Analisar informaces, argumentos e opiniées manifestados em intera¢@es sociais e
nos meios de comunicagdo, posicionando-se ética e criticamente em relagdo a
conteldos discriminatdrios que ferem direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacdo de sentidos,
valores e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses
e projetos pessoais (estudo, formacdo pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho
etc.).

9. Envolver-se em préticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestacdes artistico-
culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a
literatura.

10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensao
e producéo), aprender e refletir sobre 0 mundo e realizar diferentes projetos autorais
(BRASIL, 2017, p. 85, grifo nosso).

As competéncias especificas da Lingua Portuguesa se aproximam das competéncias
gerais do Ensino Fundamental sob a perspectiva de ampliagdo das condicGes de letramento,
objetivando as possibilidades de criticidade dos saberes adquiridos ao longo do percurso
educacional. Assim, a competéncia 7 indica que a producdo textual, a escrita, € um dos
mecanismos de aprendizagem de relevante contribuicdo. Afinal, o texto congrega a

manifestacdo do estudante em seu contexto de sentidos de valores e de filiagcdes ideoldgicas.

De modo geral, essas competéncias se aproximam da exigibilidade de determinadas

habilidades. Afinal, mesmo observando os efeitos enunciativos da linguagem, 0s pressupostos
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educacionais da BNCC, tal qual os do PIBID, conforme foram discutidos no Quinto Capitulo,
sugerem a percepcdo de que essas competéncias e habilidades s6 se efetivam quando s&o
identificados o funcionamento das diferentes praticas de linguagem mobilizadas nas ideologias

da sociedade contemporanea.

No contexto de que o PIBID possa funcionar para os seus integrantes (que em minha
pesquisa foram cinco alunos do curso de Letras da UFT/Araguaina), como suporte ao ensino
de lingua e de literatura, recortei da BNCC (BRASIL, 2017), a titulo de exemplificacdo, alguns
pressupostos das habilidades exigidas dos alunos em experiéncias de aprendizagem de leitura,
de escrita e de oralidade na segunda fase (6° ao 9° ano) do Ensino Fundamental.

Ressalto que minha inferéncia a BNCC esta associada as possibilidades de que os
futuros integrantes do PIBID poderdo ter como suporte de seus estudos. Pois, segundo o recorte
temporal que defini no Primeiro Capitulo (no periodo de 2016 a 2017), esse instrumento oficial
ndo fez parte das atividades realizadas na escola-campo e na IES (ndo ha nenhuma indicacao
de uso da BNCC nos relatorios) porque era um documento gque ainda estava em processo de

insercdes e de experimentacdo em diferentes experiéncias pedagogicas.

Além das competéncias, a BNCC definiu eixos especificos para o aprofundamento da
aprendizagem. Em relacdo ao Ensino Fundamental — anos iniciais, estes eixos agruparam-se em
quatro campos: (i) oralidade; (ii) analise linguistica/semio6tica; (iii) leitura/escuta; (iv) producéo
de textos, com base nas seguintes aplicaces:

No eixo Oralidade, aprofundam-se o conhecimento e o uso da lingua oral, as
caracteristicas de interagdes discursivas e as estratégias de fala e escuta em
intercambios orais; no eixo Analise Linguistica/Semidtica, sistematiza-se a
alfabetizagdo, particularmente nos dois primeiros anos, e desenvolvem-se, ao longo
dos trés anos seguintes, a observacao das regularidades e a andlise do funcionamento
da lingua e de outras linguagens e seus efeitos nos discursos; no eixo Leitura/Escuta,
amplia-se o letramento, por meio da progressiva incorporacédo de estratégias de leitura
em textos de nivel de complexidade crescente, assim como no eixo Producao de
Textos, pela progressiva incorporacdo de estratégias de producdo de textos de
diferentes géneros textuais (BNCC, 2017, p. 87, grifo nosso).

Na perspectiva de que a BNCC possa fazer parte das atividades dos futuros integrantes
do PIBID, principalmente durante a realizagdo de suas atividades nas escolas da educacao
béasica e na UFT/Araguaina, mencionei, no Quadro 8, adiante, as habilidades definidas para os
estudos da area de lingua portuguesa. Vejamos, portanto, 0 modo como a BNCC instituiu
algumas das habilidades de lingua portuguesa no Ensino Fundamental.



Quadro 8 — Habilidades de Lingua Portuguesa do 6° ao 9° ano

LINGUA PORTUGUESA — (6° AO 9° ANO)

Praticas de linguagem no campo de estudos e pesquisa

Eixo de leitura

Habilidades

(EF69LP29) — Refletir sobre a relacdo entre os contextos de producéo
dos géneros de divulgacdo cientifica — texto didatico, artigo de
divulgacéo cientifica, reportagem de divulgacédo cientifica, verbete de
enciclopédia (impressa e digital), esquema, infografico (estatico e
animado), relatério, relato multimidiatico de campo, podcasts e videos
variados de divulgacdo cientifica etc. — e os aspectos relativos a
construcdo composicional e as marcas linguistica caracteristicas desses
géneros, de forma a ampliar suas possibilidades de compreensdo (e
producdo) de textos pertencentes a esses géneros.

(EF69LP30) — Comparar, com a ajuda do professor, contetdos, dados e
informagdes de diferentes fontes, levando em conta seus contextos de
producéo e referéncias, identificando coincidéncias,
complementaridades e contradi¢cGes, de forma a poder identificar
erros/imprecisdes  conceituais, compreender e  posicionar-se
criticamente sobre os conteddos e informagdes em questdo.

Eixo de producéo de
textos

(EF69LP35) Planejar textos de divulgacdo cientifica, a partir da
elaboragdo de esquema que considere as pesquisas feitas anteriormente,
de notas e sinteses de leituras ou de registros de experimentos ou de
estudo de campo, produzir, revisar e editar textos voltados para a
divulgacdo do conhecimento e de dados e resultados de pesquisas, tais
como artigo de divulgagdo cientifica, artigo de opinido, reportagem
cientifica, verbete de enciclopédia, verbete de enciclopédia digital
colaborativa , infografico, relatdrio, relato de experimento cientifico,
relato (multimidiatico) de campo, tendo em vista seus contextos de
producéo, que podem envolver a disponibilizagdo de informages e
conhecimentos em circulagdo em um formato mais acessivel para um
publico especifico ou a divulgacdo de conhecimentos advindos de
pesquisas bibliograficas, experimentos cientificos e estudos de campo
realizados.

(EF69LP36) Produzir, revisar e editar textos voltados para a divulgacéo
do conhecimento e de dados e resultados de pesquisas, tais como artigos
de divulgacdo cientifica, verbete de enciclopédia, infogréfico,
infografico animado, podcast ou vlog cientifico, relato de experimento,
relatério, relatério multimididtico de campo, dentre outros,
considerando o contexto de producéo e as regularidades dos géneros em
termos de suas constru¢Ges compaosicionais e estilos.

Andlise
linguistica/semiotica

(EF69LP16) Analisar e utilizar as formas de composicdo dos géneros
jornalisticos da ordem do relatar, tais como noticias (pirdmide invertida
no impresso X blocos noticiosos hipertextuais e hipermidiaticos no
digital, que também pode contar com imagens de varios tipos, videos,
gravacOes de audio etc.), da ordem do argumentar, tais como artigos de
opinido e editorial (contextualizacdo, defesa de tese/opinido e uso de
argumentos) e das entrevistas: apresentacdo e contextualizacdo do
entrevistado e do tema, estrutura pergunta e resposta etc.

Eixo de oralidade

(EF69LP38) Organizar os dados e informacdes pesquisados em painéis

ou slides de apresentacdo, levando em conta o contexto de producéo, o
tempo disponivel, as caracteristicas do género apresentacdo oral, a
multissemiose, as midias e tecnologias que serdo utilizadas, ensaiar a
apresentacdo, considerando também elementos paralinguisticos e
cinésicos e proceder a exposicdo oral de resultados de estudos e
pesquisas, no tempo determinado, a partir do planejamento e da
definicdo de diferentes formas de uso da fala — memorizada, com apoio
da leitura ou fala esponténea.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador com base na BNCC (BRASIL, 2017, p. 149).
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Os espagos académicos das instituicdes de ensino fundamental e meédio tém
regulamentado suas préaticas pedagdgicas com base nas estruturas definidas pela BNCC
(BRASIL, 2017; 2018). Para tanto, a BNCC definiu o que seria contemplado nos estudos do
ensino infantil, do ensino fundamental e do ensino médio, ou seja, ela definiu como seria 0

funcionamento da Educacdo Bésica em suas respetivas areas do conhecimento.

Figura 2 — Estrutura da educacdo basica segundo a BNCC

COMPETENCIAS GERAIS
DA EDUCACAO BASICA

EDUCACAO ENSINO
INFANTIL FUNDAMENTAL

Direitos de
aprendizagem e
desemvolvimento

Campos de Arsas do
experiéncias conhecmento

Componentes
curriculares

Fonte: BNCC (BRASIL, 2017).

Na Figura 2, acima, é possivel observar o modo como a BNCC definiu a organizagéo
do funcionamento da Educacdo Bésica. Categoricamente, o sistema de ensino ficou dividido
em trés etapas. Na primeira, congregou a Educacdo Infantil com campos de saberes

relacionados a: (i) direitos de aprendizagem e desenvolvimento e (ii) campos de experiéncias.
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Estes campos contemplaram, por meio de objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, (i)
bebés — na faixe de zero ano a 1 ano e seis meses (0-1a6m), (ii) criangas bem pequenas (1a7m-

3allm), (iii) criancas pequenas (4a-5allm).

Na segunda, congregou o Ensino Fundamental com campos de saberes relacionados a:
(i) areas do conhecimento, (ii) competéncias especificas de area, (iii) componentes curriculares,
(iv) competéncias especificas de componente. O Ensino Fundamental ficou divido entre anos
iniciais e anos finais. Ambos deverao ser abordados por meio de unidades tematicas, objetos de
conhecimento e habilidades.

Na terceira, congregou o Ensino Médio com campos de saberes relacionados a: (i) areas
do conhecimento, (ii) Competéncias especificas de area, (iii) habilidades aprofundadas em
macroestudos de lingua portuguesa e matematica.

A estrutura da Educacédo Basica, na linha restrita ao ensino fundamental, indica o espaco
que os integrantes do PIBID realizaram suas experiéncias docentes. Especificamente, o PIBID

era realizado na escola-campo contemplando alunos do 9° ano do Ensino Fundamental.

Em recente defesa de mestrado, Deijeane Morais (2018) observou a relevéncia da
BNCC para os estudos da Educacdo Basica. Sua pesquisa contemplou um estudo sobre a
educacdo cidadd como caminho para o combate da crise multidimensional e sobre as praticas
de letramento com instrumento para a discussao de valores de cidadania a partir da producéo

de textos em géneros textuais, restrito ao género jornalistico.

Tomando a BNCC como uma das bases de sua dissertacdo, Morais (2018), pontuou:

A BNCC estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que se espera que
todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade bésica. Orientada pelos
principios éticos, politicos e estéticos tracados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacdo Bésica, a Base soma-se aos propoésitos que direcionam a educacéo
brasileira para a formacdo humana integral e para a construcdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva (MORAIS, 2018, p. 27).

A BNCC ¢, portanto, um instrumento que potencializa as condi¢des de aprendizagem e,
também, de execucdo do trabalho pedagogico em suas diversificadas nuances e projecoes
educacionais. Nesse foco, a recente publicagdo cientifica de Camila Rodrigues Viana e Janete
Silva dos Santos (2019) aponta para 0 uso desse documento como uma das perspectivas de
escolarizagdo do leitor-literario. De modo geral, Viana e Santos (2019) destacam que a BNCC
estabelece aspectos de ligacdo estética com a formacéo do leitor. Vejamos, portanto, o foco de

suas abordagens:
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[...], o documento [a BNCC], de modo geral, frisa um leitor infantil ativo e que a
leitura literaria deve fazer parte do processo de escolarizacdo e defende o ensino da
literatura como acdo pedagdgica, educativa, e como recurso linguistico que va além
dos recursos estéticos (VIANA; SANTOS, 2019, p. 122.

Sob a perspectiva de que o sistema de ensino brasileiro avance suas prerrogativas
pedagogicas, minha referéncia a BNCC deve ser observada, conforme ja afirmei anteriormente,
como um instrumento de suporte para os futuros integrantes do PIBID. Afinal, as acdes
pedagdgicas dos que se encontraram em processo de formacéo inicial a docéncia séo balizadas

pelas instrumentalizagdes oficiais.
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CAPITULO 3 - DEFINICAO DOS PRINCIPIOS DA SUSTENTABILIDADE

Neste capitulo, apresento a definicdo dos principios da sustentabilidade que tomei como
suporte para o estudo do corpus delimitado no Primeiro Capitulo. Para tanto, considero, na
perspectiva deste trabalho, que os principios da sustentabilidade propdem aproximacoes
discursivas com os estudos do Grupo de Pesquisa “LES — Linguagem, Educacédo e
Sustentabilidade”, no qual estou integrado. Neste grupo, os estudos tematizam a linguagem no
contexto da educacgdo linguistica sustentavel, pois os saberes linguisticos sdo sustentaveis

quando seus aprendizes conseguem expressar os efeitos de suas finalidades pedagdgicas.

As abordagens que constituem este capitulo tratam sobre a definicdo dos principios da
sustentabilidade e de sua relagdo com o contexto educacional. Afinal, meu olhar estava centrado
em analisar as contribuicBes pedagdgicas que o PIBID possibilitava aos académicos em
formacdo inicial, além da sustentabilidade dele préprio, conforme discuti no Sexto Capitulo.

A percepcdo do PIBID no eixo dos pressupostos abordados neste capitulo indica que o
foco do ensino académico reside no alcance de indicadores qualitativos, ou seja, de discursos
em prol de saberes que sejam sustentaveis. Disso decorre, por exemplo, a percep¢do dos
processos tomados como base para a realizacdo das acGes nos espacos de formacdo inicial.
Dentre esses processos, o viés da sustentabilidade é um dos principais. Por isso, a analise dos
discursos proferidos pelos integrantes do PIBID em relatérios produzidos no periodo de 2016
e 2017 e em entrevistas (cuja discussao constituiu 0 Quinto Capitulo) foi refletida com base no
tripé dos principios da sustentabilidade, a saber: profundidade, durabilidade e amplitude
(HARGREAVES; FINK, 2007).

Na base inicial destes apontamentos, a definicdo dos principios da sustentabilidade
passa, antes de tudo, pelo contexto de sua problematizacdo. Isso implica, por exemplo, em
compreender o que significa a compreensdo dos espagos de sua aplicabilidade. Assim, em
leitura de Hargreaves e Fink (2007), é prudente questionar: (i) o que significa sustentabilidade?;
(if) o que ela exige de nos?; (iii) que trabalho estratégico ela exige?; (iv) de que maneira se
discursiviza sua contribuigdo para o contexto de uma educacao linguistica sustentavel? (v) de
que maneira é possivel constatar a sustentabilidade do PIBID na realizacdo dos estudos e das

praticas que subsidiam a formacéo inicial?
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Meu objetivo a respeito dos questionamentos ora apontados néo se limitaria ao alcance
de respostas rigidas/pontuais por entender que elas seriam, possivelmente, assertivas inexatas.
Afinal, os efeitos de sentidos dos principios da sustentabilidade convergem para a percepcéao de
sua complexidade, a qual expande os horizontes de suas perspectivas. E, portanto, com base no
conjunto desses principios (HARGREAVES; FINK, 2007) que analisarei a contribui¢cdo do
PIBID para os estudos da formacao inicial e a si proprio.

No contexto mobilizado, apresento minha incursdo sobre os principios da
sustentabilidade a partir dos estudos realizados pelos pesquisadores Andy Hargreaves e Dean
Fink (2007). Sobremodo, estendo minha incursdo com base nos estudos cientificos
apresentados por Almeida (2002); Lima (2003); Trajber (2011); Setubal (2015).

Figura 3 — Tripé da sustentabilidade: social, ambiental e econdmico.
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Fonte: https://logisticareversa.org/2015/06/15/triple-bottom-line-ou-tripe-da-sustentabilidade/

A sustentabilidade diz respeito a convergéncia das relacdes entre os espagos do seguinte
tripé: social, ambiental e econdémico. Conforme consta na Figura 3, acima, as relacdes
instituidas entre as pessoas e a economia resultam na equidade da sustentabilidade; nas relagdes
entre a economia e 0 espaco ambiental ocorre a viabilidade da sustentabilidade; nas relaces
entre o espaco ambiental e o social ocorrem 0s mecanismos suportaveis da sustentabilidade. E,
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portanto, da ordem do social, ou seja, dos espacos discursivos das pessoas que a

sustentabilidade procura consubstanciar seus significados pelas variaveis educacionais.

A partir da mobilizacdo do tripé da sustentabilidade, o eixo da educacéo, tomada como
campo de minha anélise, diz respeito a todos 0s processos destinados a realizagdo de estudos
em espacos académicos e em seus respectivos suportes adotados como elementos fundamentais

a formacéo inicial, como é o caso do curso de Letras da UFT/Araguaina-TO e do PIBID.

Conforme ja expus, um dos principais desdobramentos da sustentabilidade diz respeito
ao campo social, contemplado pelo eixo educacional. Isso significa que as demandas
educacionais congregam acfes fundamentais a sociedade. Pois, quando pensamos no
funcionamento da educacéo pelo suporte recebido de determinados programas, como € 0 caso
do PIBID, fica clara a possibilidade de percep¢édo do que ele efetiva a valorizagdo social. Em
outros detalhes, a educacao se torna sustentavel quando os indicadores do processo de ensino e
de aprendizagem podem ser percebidos pela atuacdo dos que se encontram participando dos

processos de formacao inicial.

Ressalto, segundo aponta Almeida (2002), que as discussdes a respeito da
sustentabilidade ganharam espaco de debate social quando a Comissdo Mundial sobre 0 Meio
Ambiente e Desenvolvimento das Nagdes Unidas divulgou, em 1987, o Relatério Brundtland,
apontam que seu foco esta voltado para trés grandes campos, sendo: (i) 0 campo da protecao
ambiental; (ii) o campo do desenvolvimento econémico e, (iii) o campo do desenvolvimento
social. Embora o enfoque sustentavel esteja relacionado ao espago ambiental, ndo significa que
ele deixe de ser observado em discursos proferidos de espacos de formacdo inicial. Afinal, a

sustentabilidade diz respeito ao que se almeja atingir ao longo de quaisquer percursos.

As perspectivas de viés ambiental, econdmico e social da sustentabilidade sdo vistas por
Lima (2003) como um elemento de expanséo e de preservacdo do meio ambiente. Isso indica
que sua vertente social se expande além de suas discursividades. Assim, conforme apontou
Almeida (2002), o foco da sustentabilidade, acentuado por Lima (2003), evidenciou sua
relevancia desde a década de 70, época em que foram realizadas conferéncias ecoldgicas pela
Organizacdo das NacOes Unidas (ONU). Desse modo, vejamos suas consideracoes a respeito

do futuro sustentavel:

A expansdo gradual da sustentabilidade tem influenciado diversos campos do saber e
de atividades diversas, entre 0s quais 0 campo da educagdo. Ha pouco mais de uma
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década, observa-se entre 0s organismos internacionais, as organizagdes ndo-
governamentais e nas politicas publicas dirigidas a educagdo, ambiente e
desenvolvimento de alguns paises, uma tendéncia a substituir a concepcdo de
educagéio ambiental, até entdo dominante, por uma nova proposta de “educacgéo para
a sustentabilidade” ou “para um futuro sustentavel” (LIMA, 2003, p. 99, grifos
N0ss0s).

Das conferéncias aludidas, os pressupostos de ampliacdo das discussbes sobre a
sustentabilidade indicam que sua efetividade se d&, principalmente, a partir dos debates
realizados na educagio, cujo resultado se vé& no eixo da emancipagéo. E através da emancipacio
social que os processos de ensino avancam da regular visdo de educacdo ambiental para o

discurso de uma educacdo sustentavel.

Ao conjunto observado, a sustentabilidade é aqui refletida no campo educacional por
congregar elementos essenciais a expansdo profissional. 1sso se observa no discurso que
fundamenta a perspectiva do trabalho na educacdo basica. Nesse alinhamento, Trajber (2011)

acentua a amplitude educacional como o viés sistémico da sociedade. A isso destaco:

O conceito de sustentabilidade envolve a nogdo de sociedades sustentaveis, ou seja,
um todo complexo de natureza-sociedade-cultura, em suas dimens6es multifacetadas,
sempre em desenvolvimento dindmico de interdependéncia e diversidade: econémica,
ecoldgica, ambiental, demografica, social, cultural, politica, espiritual... Essas
dimensBes sdo complementares e se constituem mutuamente a partir de fluxos e
processos em equilibrio (sempre instavel, posto que humano), organizando-se e
integrando-se sem fragmentagdes ou isolamento e principalmente sem que uma
pretenda a hegemonia ou a dominacéo das demais. (TRAJBER, 2011, p. 2).
Oportunamente, o Relatério Brundtland foi tomado como elemento de minha
abordagem porque definiu a sustentabilidade como o desenvolvimento que atende as
necessidades da geracdo atual, porém sem afetar o desejavel as geracGes futuras. 1sso conduz a

visdo de que a sustentabilidade se projeta por meio de mecanismo de longo prazo.

No eixo difundido por Trajber (2011), as defini¢bes apresentadas por Setubal (2015, p.
13) refletem a sustentabilidade sob “um novo modo de pensar, ou seja, mais inclusivo e
cooperativo, além de respeitar as distintas realidades sociais e seus contextos de
desenvolvimento, de estimulo a conservagio e de renovagio”. E, portanto, no eixo desse foco
gue o hoje, em passado, presente e futuro, indica a reflexdo de que a sustentabilidade abarca o
conjunto de expansao ambiental, social, econdmica, politica e cultural. Desse conjunto, Setubal
(2015) esclarece:

A sustentabilidade ambiental é pautada na conservacdo da biodiversidade, das
vegetacOes, florestas e diferentes biomas e hébitats. A sustentabilidade social amplia
0 conceito de necessidades basicas para considerar a qualidade de vida e o bem-estar
das pessoas, dos territérios e dos direitos humanos. A sustentabilidade econémica
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traduz ndo apenas uma concepcdo de economia verde como também o
desenvolvimento de novos pardmetros que levem em conta 0s recursos naturais, 0s
ciclos de vida, os limites do ecossistema, 0 consumo consciente e todas as dimensdes
sustentaveis. A sustentabilidade politica busca o fortalecimento da democracia, da
resolucdo de conflitos, da paz e da cidadania. A sustentabilidade cultural abarca o
respeito a diversidade cultural e ao pluralismo, a defesa de um ambiente natural e
social que garanta a dignidade humana e o bem-estar de todos (SETUBAL, 2015, p.
17, grifos nossos).

As cinco areas destacadas por Setubal (2015) configuram a vertente de que a
sustentabilidade educacional é uma premissa de renovacéo, de planejamento, e de estudos que
contribuem para o desenvolvimento da sociedade. Sobremodo, essa sustentabilidade ndo seria
diferente em um projeto, o PIBID, que foi instituido para a formacéo de académicos que viriam

a atuar profissionalmente.

A partir do percurso sustentavel ora problematizado, considerando 0s pontos
articulados, passo a aprofundar a questdo da sustentabilidade com base no desenvolvimento
educacional através do papel de gestores da aprendizagem. Para tanto, apresento, no Quadro 9,
uma descricdo explicativa sobre os principios por Hargreaves e Fink (2007), os quais dardo

suporte para as discussdes que apresentarei no Sexto Capitulo.

Quadro 9 — Principios da sustentabilidade, segundo Hargreaves e Fink (2007)

Principios da Definicoes
Sustentabilidade

1. Profundidade | Indica que devemos preservar, proteger e promover, na educacao, o
que &, por si s6, sustentavel como um enriquecimento de vida. Isso
significa que os principios da sustentabilidade estdo presentes na
profundidade discursiva.

2. Durabilidade Indica que a sustentabilidade conduz a evolugdo dos aspectos mais
valiosos ao longo da vida. O que é duravel se expande ao longo do
tempo como o que faz sentido ao sucesso profissional.

3. Amplitude Indica que a sustentabilidade faz parte de um todo articulado. Por isso,
é fundamental problematizar os discursos formativos, exatamente para
que eles se ampliem, inclusive dentro da sala de aula.

4. Justica Indica que a lideranca sustentavel beneficia ativamente 0 ambiente ao
redor.
5. Diversidade Indica que o aprendizado sustentavel se d& na diversidade e no

alinhamento do ensino.

6. Engenhosidade | Indica que a sustentabilidade desenvolve os recursos humanos e
materiais a partir de uma organizacdo planejada.

7. Conservacédo Indica que a sustentabilidade se faz na relacdo do passado com o
presente e para o futuro. Indica, portanto, que o elemento sustentavel
se faz mediante o ato de ato de aprender e de preservar.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador com base Hargreaves e Fink (2007).
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Esclareco, conforme grifei no Quadro 9, que a abordagem sobre a sustentabilidade esta
concentrada nos principios que configuram seu tripé: profundidade, durabilidade, amplitude
Hargreaves e Fink (2007).

Dito antes, as reflexdes sobre a sustentabilidade em Hargreaves e Fink (2007)
referenciam exemplos de importantes pesquisas realizadas em espacos escolares. Por isso, 0S
resultados socializados pelos pesquisadores, ora referidos, indicam a relevancia de se
desenvolver processos de ensino (principalmente por meio de projetos, como € o caso do

PIBID) que sejam profundos, durdveis e amplos.

Fundamentalmente, as pesquisas realizadas por Hargreaves e Fink (2007) em escolas
canadenses e nova-iorguinas, ao longo de 15 anos, revelaram que os processos formativos estdo
ancorados em discursos alinhados a difusdo, duracdo e conexdes presentes e futuras. Por esse
viés, a sustentabilidade do PIBID é problematizada como o elemento qualificativo da formacao
inicial. Em linhas mais diretas, é importante questionar: (i) a execucdo do PIBID tem sua
sustentabilidade centrada nos principios da profundidade, da durabilidade e da amplitude? (ii)
por sua vez, o PIBID acentua a sustentabilidade da formagéo inicial dos académicos de Letras
da UFT de Araguaina-TO?

Os questionamentos expostos, e conforme ja abordei anteriormente neste capitulo, ndo
congregam respostas exatas ou pontuais sobre o PIBID, mas favorecem a tessitura de discussdes
para problematizacdo das discursividades constitutivas do Quinto Capitulo. Assim, e de modo
sistémico, percebo que este programa esta fundamentado em eixos espiralares porque difundem
um projeto formativo voltado para a qualificacdo de professores com possibilidades de atuacéo
na educacdo basica. Nesse foco, a triade da sustentabilidade — profundidade, duracdo e
amplitude — projeta a premissa de que a formacdo inicial, difundida pelo PIBID, figura como
um instrumento complementar ao ensino académico. E nessa assertiva que este capitulo revela

a definicdo da sustentabilidade.

Visando um aprofundamento mais detalhado da triade mencionada, a compreensdo da
sustentabilidade encontra sua vertente na percep¢do de principios funcionando além de sua
estrutura lexical. O profundo, o duravel e o amplo sdo muitos mais que principios. S&o, na
verdade, problematizagcdes que emergem como elementos disseminadores do que se almeja ao
longo de determinado percurso, como por exemplo, ao longo dos estudos da formacdo inicial

apoiada em um de seus principais suportes, o PIBID.
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Observando o principio da profundidade, segundo Hargreaves e Fink (2007, p. 31), pela
percepcdo de que ele “[...] preserva, protege ¢ promove o aprendizado amplo e profundo para
tudo o que esta relacionado aos cuidados com os outros”, afirmo que o PIBID foi instituido nao
apenas para uma contribuicdo pedagodgica com a formacdo inicial. Sua principal vertente,
segundo depoimentos dos participantes da pesquisa (esta afirmativa é aqui apresentada porque
sua constatacdo esta evidenciada no Quinto Capitulo), indica que a profundidade PIBID busca

a consolidacéo para o exercicio profissional.

A énfase da profundidade é o principal elemento da sustentabilidade dos discursos de
académicos em formacdo inicial (afirmativa também constatada nos discursos de minha analise
no Quinto Capitulo), porque dela se percebe os elementos mais duradouros e amplos. Nesse
sentido, e conforme expdem Hargreaves e Fink (2007), a profundidade gera satisfacdo e

crescimento. Vejamos um pouco do destaque sobre o principio da profundidade:

A profundidade da lideranca sustentavel ¢ importante. Devemos preservar, proteger,
e promover, na educacéo, o que &, por si sd, sustentdvel como um enriquecimento da
vida: o propésito moral fundamental de um aprendizado amplo e profundo para todos
em compromissos e relagdes de cuidado com os outros (HARGREAVES; FINK,
2007, p. 24).

As assertivas da profundidade possibilitam a constatacdo de que a sustentabilidade esta
presente no campo da formacdo inicial. Com isso, é notério que ndo se pode chegar ao
aprofundamento de um determinado objeto de estudo sem que este esteja no campo da
preservacao e da promoc¢do de si mesmo. Assim, todo aprendizado converge para 0 que €
efetivamente amplo e duradouro. Por isso, faco um percurso por mais alguns questionamentos:
(i) o PIBID contempla a difusdo de saberes amplos e profundos aos e pelos seus integrantes?
(ii) ha, neste programa de formacdo inicial, aprendizados que repercutem para a vida social e
para o profissionalismo? As provaveis respostas, que também ndo sdo e nem serdo estanques,

geram a busca de aprendizados consolidados em novos aprendizados.

O aprendizado é uma preparacdo para a vida e também uma parte da vida. O sentido
do aprendizado estd embasado no sentido da vida. [...]. O aprendizado amplo e
profundo dirige-se a nossa maior fome. A maior fome é a resposta para a pergunta
‘por qué?’ para se entender um pouco qual a razdo da vida. Empreende a busca por
saber, por compreender, por comunicar e por deixar o mundo um lugar melhor.
Aprendizado amplo e profundo é aprendizado para construir sentidos, aprendizado
para a compreensdo, aprendizado para todos os contextos da vida (HARGREAVES;
FINK, 2007, p. 38).

Um aprendizado amplo e profundo arregimenta a vertente de que o PIBID se prop0e a

difundir aos seus integrantes a construgdo de sentidos e de fundamentos a carreira profissional.
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Isso significa que a sustentabilidade visa um desenvolvimento continuo e reflexivo.
Consequentemente, isso se da porque o “proposito da profundidade da sustentabilidade consiste
numa educacao de aprendizado profundo. O aprendizado profundo €, com frequéncia, também
lento — critico, penetrante, reflexivo” (HARGREAVES; FINK, 2007, p. 53). Esse contexto
evidencia que a profundidade da formacdo inicial figura como um processo lento, porém de
profundidade em raz&o do espago-tempo com que é executado.

Segundo destacam Silva e Santos (2015), o principio da profundidade projeta as
possibilidades do fazer pedagdgico acima de sua trivialidade. H4, nesse principio, a instituicdo
da descoberta que projeta o alcance de saberes e de suas respectivas consolidacdes. Nesse foco,
Herénio (2016, p. 73) indica que “[...] ser sustentavel na educacao € restaurar um sistema
educacional que ampare o aluno de forma que absorva toda a sua complexidade”. Dentro desse
prisma, esse principio promove aproximacdes de novos horizontes e descobertas, prevalecendo
a ideia de instigacdo a aprendizagem no espaco escolar. Eis o que argumentam Silva e Santos
(2015):

O principio da profundidade instiga a escola (e o docente tem lugar de destaque aqui)
a recusa de um ensino artificial, que ndo agregue valor & continuidade promissora de
descoberta pelo aprendiz que tenha sido instigado por um ensino impactante que
descortine para si novos horizontes de descobertas (inclua-se aqui a propria formacéo

do professor feita pelas instituicdes de ensino superior) (SILVA; SANTOS, 2015, p.
110).

As possibilidades pedagogicas do principio da profundidade sdo mensuradas pelo valor
qualitativo de suas praticas duradouras. Afinal, a “sustentabilidade ndo é apenas uma metafora
emprestada da ciéncia ambiental. E um principio fundamental para se enriquecer e preservar o
aprendizado no coragdo da vida de alta qualidade” (HARGREAVES; FINK, 2007, p. 17). Isso

provoca a concepcao de que as aprendizagens sdo assimiladas para todos 0s contextos da vida.

Em percurso ao principio da profundidade, Hargreaves e Fink (2007) identificaram que
a sustentabilidade do contexto educacional sé alcanca seus objetivos porque avangam ao
segundo principio de sua triade tedrica: o principio da durabilidade. Nesse contexto, as a¢oes
executadas nos processos de ensino, como foram as do PIBID, mobilizam a tomada de
liderancas, ou seja, de perspectivas frente ao que se encontra em realizagdo (neste caso, 0s

estudos da formacdo inicial). Vejamos o modo como a durabilidade é teorizada:

A lideranca sustentavel é duradoura. Ela preserva e faz evoluir os aspectos mais
valiosos da vida ao longo do tempo, ano ap6s ano, de um lider ao préximo. [...]. Os
desafios da sucessdo de lideranca, de liderar por e além de lideres individuais ao longo
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do tempo estdo no coragdo na lideranca sustentavel e da mudanca educacional
(HARGREAVES; FINK, 2007, p. 24).

O contexto do principio da durabilidade é aqui tomado como ponto de problematizacéo
em razao do proprio percurso existencial do PIBID. Criado em 2007, sua missao de formagéo
inicial passou por maos de liderancgas governamentais que questionaram sua viabilidade. Nesse
sentido, significa que a durabilidade deste programa é percebida porque o mesmo exige 0
amadurecimento e o aprimoramento de a¢des ao longo de determinado percurso. Assim, a oferta
do PIBID ao longo destes 10 anos (2007 a 2017) denota a percepgdo de que ele se mostrou

singular ao foco da formacao inicial.

No recorte pesquisado, 2016 e 2017, o espago-tempo discursiviza a duracdo de um
programa que esta amadurecendo suas perspectivas e ampliando seus esforcos formativos, pois
os efeitos educacionais sdo percebidos a médio prazo. Nesse sentido, a experiéncia de execucao
do PIBID nas diversas universidades brasileiras possibilita a realizacao de discussdes sobre sua

durabilidade. Para tanto, recorremos ao seguinte entendimento:

Assumir a responsabilidade pela durabilidade é essencial para assegurar que 0s
esforgos para o aprimoramento durem ao longo do tempo. Adotar uma viséo de longo
prazo e se comprometer com uma Visdo estratégica estd no centro da filosofia da
sustentabilidade. E também o desafio de reconhecer e de construir legados que vio
alicercar nossos proprios esforgos e trazer novos resultados (HARGREAVES; FINK,
2007, p. 59).

A durabilidade sustentavel discursiviza a perspectiva de um programa imbuido de
praticas pedagdgicas exitosas durante sua execuc¢do. De certo modo, a durabilidade de quaisquer
programas revela atos de lideranga que se tornaram exemplares para a continuidade de suas
acoes. Diante disso, os académicos que participaram do PIBID ao longo de sua oferta indicam
a representatividade da esséncia de sua durabilidade, que também pode ser vista como um
efetivo sucesso. Afinal, a participacdo dos académicos do curso de Letras nos momentos de
estudos, de reunides, de planejamento de atividades e de execucéo de aulas indica a perspectiva
de que os novos integrantes dardo continuidade a expressividade deste Programa. Assim,

vejamos as consideragdes de Hargreaves e Fink (2007):

A durabilidade significa a sucessdo bem-sucedida. Essa lideranca desenvolve a
capacidade nos outros, para que eles possam se tornar tdo privilegiados quanto aqueles
que os lideraram e para que possam construir seu progresso com base nas realizaces
daqueles (HARGREAVES; FINK, 2007, p. 85).

O foco da profundidade e da durabilidade projeta a perspectiva de um programa
objetivando a consolidacdo do principio da amplitude. Nesse contexto, o carater amplo do
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PIBID pode ser concretizado porque suas agdes possibilitam a aquisi¢éo de saberes que seréo
socializados entre seus integrantes e, por conseguinte, acentuados no trabalho realizado em sala

de aula.

O principio da amplitude é visto como uma ferramenta de base para a permanéncia de
um processo em aplicagédo. Por isso, quando observo a possibilidade de aplicabilidade desse
principio no PIBID é porque ele pode favorecer aos seus integrantes o alcance de condi¢des de
lideranca pedagdgica em sua formacao inicial. Assim, o integrante do PIBID ndo sera apenas
um aprendiz de determinados assuntos. Na verdade, ele serd um articulador de saberes que

possibilitardo a consolidacdo da aprendizagem e do trabalho pedagdgico.

A amplitude da lideranca sustentavel se difunde. Ela sustenta, assim como depende
da lideranca dos outros. Em um complexo, nenhum lider, instituicdo ou nacdo pode
ou deve controlar tudo. Lideranca sustentivel é distribuida, a qual é tanto uma
descricdo acurada de quanta lideranga ja é exercida em uma sala de aula, escola ou
sistema escolar quanto uma ambicdo que inclui o que a lideranga pode, mais
deliberadamente, se tornar (HARGREAVES; FINK, 2007, p. 25).

A abordagem que fazemos a respeito da aplicabilidade do principio da amplitude na
sustentabilidade do PIBID tem como foco a identificacdo de sua continuidade no exercicio das
atividades académicas, ou seja, de sua permanéncia enquanto fomento de base ao processo de
ensino da IES. Sobremodo, a amplitude pode ser constatada, também, pela lideranca pedagdgica

exercida pelos integrantes desse programa.

O PIBID apresenta tracos do principio da amplitude porque a oportunidade de vivéncia
da préatica pedagogica é observada sob o efeito da dimensdo de continuidade. Assim, este
principio sugere que o PIBID seja praticado com a finalidade de subsidiar a pratica escolar, ou
melhor, a conducdo dos mecanismos que efetivam as condic¢des para o desenvolvimento das

competéncias e habilidades, inclusive as propostas pela BNCC.

Ratifico, portanto, que os principios da sustentabilidade (HARGREAVES; FINK,
2007), fornecem perspectivas de amadurecimento da formacdo inicial porque, segundo
Locatelli (2014, p. 55), € necessario perceber que [...] “a formagao docente pressupde lidar com
a complexidade da insergcdo dos sujeitos nos aspectos tedricos e praticos do ensino, pois seu
objetivo € o de contribuir para a formacdo dos professores que atuardo na educagdo basica”.
Assim, e na projecdo de percepcdo de discursividades sustentaveis a respeito dos fundamentos
do ensino de lingua e de literatura no PIBID, a problematizacdo da sustentabilidade é condi¢éo

singular para os académicos que vivenciam os desafios da formacéo inicial.
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Finalizo a tessitura deste capitulo levantando a provocagdo de que a sustentabilidade
esteja enquadrada no ambito do discurso polémico, conforme também ponderei sobre o PIBID;
no entanto, o contexto de seu tripé: profundidade, durabilidade e amplitude asseguram que essa
€ uma tematica inscrita no enfrentamento das condicdes efémeras da vida moderna. Por isso, a
formagé&o inicial deve ser observada dentro do discurso polémico da sustentabilidade para que
seus resultados possam ser tomados fora da concepcdo descompromissada imposta pelo

capitalismo dos estudos.
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CAPITULO 4 - FUNDAMENTOS TEORICOS DA ANALISE DE DISCURSO

Neste capitulo, apresento os fundamentos da teoria adotada como a base de
problematizacdo desta tese de doutorado, a Andlise de Discurso de linha francesa difundida por
Michel Pécheux (1938-1983).

Mobilizo a apresentacao dos fundamentos da Analise de Discurso, fazendo um percurso
sobre as trés épocas que deram assentamento a esta teoria, a saber: AD1-69; AD2-75 e AD3-83.
Para tanto, problematizo a ocorréncia destas épocas com base nas contribui¢des especificas das
trés areas que a constituiram: a Linguistica, o Marxismo e a Psicanélise. Fundamentalmente,
adotei a teoria da AD para analisar (no Quinto Capitulo) as discursividades de formacéo inicial

dos integrantes durante o periodo de sua permanéncia no PIBID.

Antes de explicar as trés épocas da AD, convém observar que as elaboracfes de Michel
Pécheux (1938-1983) sobre a Anélise de Discurso revelam a presenca de discursividades a
partir das datas de seu nascimento e de sua morte. O movimento espiralar destas datas sugere
interdiscursos com uma data anterior (0 ano de 1938) em dialogo com uma posterior (0 ano de
1983). Assim, a posicdo dos dois ultimos numeros 38 e 83 correspondentes aos anos
mencionados apresentam inversdes ou reflexdes de que o discurso ndo € dado a priori. Ha,
portanto, campos linguisticos, histéricos e psicanaliticos em funcionamento, o que me faz

perceber, na AD, os efeitos de sentidos entre interlocutores, os integrantes do PIBID.

Biograficamente, Michel Pécheux foi um filésofo francés que desenvolveu estudos
alinhados as possibilidades de explicacbes relacionadas aos meios pelos quais o discurso
funciona por meio da ideologia, mecanismo adotado para o direcionamento dos sentidos. Por
conseguinte, a ideologia mobiliza os discursos resultantes da Formacdo Ideoldgica (FI e Fi), da
Formacdo Social (FS e Fs) e da Formacdo Discursiva (FD e Fd). O contexto maiusculo e
minusculo destas mobilizacBes indica que elas transitam pelos campos macros e micros do

posicionamento do sujeito, ou seja, do lugar de onde ele manifesta suas discursividades.

A percepcdo do funcionamento da ideologia pelos discursos do “Outro” (aquele que se
manifesta dominante) e do “outro” (aquele que se parece dominado), pode ser percebida, por
exemplo, quando observamos o curso de Letras (este poderia ser o grande “Outro”). De outro

modo, esse curso também poderia ser o pequeno “outro”, pois é possivel percebé-lo
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incompetente para a formacdo inicial sem que houvesse a necessidade de um programa
complementar as suas atividades académicas. Nesse caso, 0 PIBID pode ser o pequeno “outro”,
mas também o grande “Outro”). Assim, 0 efeito espiralar entre o “Outro” x “outro” ¢ “outro” e
“Outro” marca o funcionamento do discurso para a percepcao de que as bases académicas do

curso de Letras sdo, até certo ponto, autbnomas e (in)dependentes.

No quadro 10, abaixo, resumi o contexto e as principais nuances das trés fases da AD
francesa (PECHEUX). Porém, farei explicagdes mais detalhadas a respeito de cada uma destas
trés fases da AD, exatamente para que haja condi¢des de compreensdo do percurso realizado

por Pécheux quando articulou que o discurso se manifesta no acontecimento de si mesmo.

Quadro 10 — Definigdo das trés fases da Analise de Discurso francesa de linha pecheutiana

AD1 (fase de 1969)

AD2 (fase de 1975)

AD3 (fase de 1983)

Michel Pécheux (1990 [1969])
problematiza, a partir da Andlise
Automédtica do Discurso, a
primeira  fase dos  estudos
discursivos destacando que o
discurso esté centrado na nocédo de
uma  maquinaria  discursivo-

Michel Pécheux (2014 [1975])
problematiza a segunda fase dos
estudos discursivos destacando que
a Semantica do Discurso se
materializa na percepcdo das
préaticas linguisticas ancoradas no
eixo sociopolitico-econémico.

Michel Pécheux (2015 [1983])
problematiza a terceira fase dos
estudos discursivos destacando que
o funcionamento é quem marca 0s
deslocamentos dos efeitos de
sentido em que o0 sujeito se
encontra clivado.

estrutural.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

Na relacdo de problematizacdo com o objeto de minha tese, o PIBID, considero o
sentido da ideologia como o elemento constitutivo do processo cientifico em que as ideias
humanas se relacionam com os sentidos externos dos lugares de enuncia¢do. Desse modo, 0
sujeito é afetado pelo processo discursivo, seja pela ideologia do lugar de fala ou de onde ele
se encontra assujeitado. Por isso, questiono: as discursividades proferidas pelos integrantes do
PIBID, conforme analisarei no Quinto Capitulo, evidenciariam ideologias de sujeitos
participando de uma formacdo académica que Ihes

permitiria vivenciar ag0es

praticas/experimentais para o futuro exercicio da docéncia?

Conforme apresentei no segundo paragrafo deste capitulo, o inicio de meu percurso
sobre a AD se da por meio de uma breve abordagem sobre a primeira época de sua ocorréncia,
a AD1-69. Dessa epoca, as elaboraces de Pécheux tomaram como assentamento as questfes
inerentes ao rompimento do estruturalismo, paradigma centrado, de certa forma, na exclusdo
ou na normalizacéo do sujeito pelo descentramento ao cumprimento dos padrdes normativos da

lingua.
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Enfrentando os desafios das ciéncias humanas, a primeira época da AD seguiu 0s
pressupostos de que o discurso se projetava para uma desestabiliza¢do da lingua, sendo capaz
de gerar deslocamentos nos conceitos linguisticos e no sujeito em uso ideologico da
lingua(gem). Esse viés ¢ percebido, segundo Santos (2010, p. 21), na constatag¢ao de que “apesar
de ndo estavel, ndo fechado, ndo homogéneo, o sujeito aparece como uma unidade, por ser ele
controlado por uma formacéo ideoldgica que governa também as formacges discursivas que o
constituem”. Desse modo, 0 Vviés da AD1-69, conforme abordou Pécheux na obra Por uma
Analise Automatica do Discurso: uma introducéo a obra de Michel Pécheux, a qual, organizada
por Gadet e Hak (1990), favorecer a percepc¢édo de que o PIBID é um programa que possibilita
a percepcao do comportamento ideoldgico da formacao inicial.

Em continuidade a minha mobilizacdo tedrica, amplio minha reflexdo sobre a AD em
referéncia a sua segunda fase, a AD2-75, a qual foi fundamentada por Pécheux na obra
Semantica e Discurso: uma critica a afirmacéao do 6bvio (2014). Oportunamente, nesta segunda
fase, Pécheux elabora uma perspectiva de analise centrada no contexto materialista, ou seja, na
percepcdo de préticas linguisticas ancoradas no eixo sociopolitico-econémico. E, portanto,
nessa fase que Pécheux mobiliza o viés da semantica discursiva em duas articulagbes: o

conhecimento cientifico e o exercicio do discurso politico.

Conforme expus no segundo paragrafo deste capitulo, a AD toma como elementos
principais as contribui¢des da Linguistica, do Marxismo e da Psicanalise para explicar, na
mesma sequéncia, questdes inerentes a lingua, ao materialismo historico e a psicanalise. Nesse
contexto, apresento alguns detalhes sobre 0 modo como a terceira época da AD, ou seja, a AD3-
83 mobilizou suas concepg¢des. Dessa vez, minha analise estd ancorada na obra O Discurso:
estrutura ou acontecimento (PECHEUX, 2015), sendo esta a principal mobilizagio tedrica que
me permitiu a elaboracdo da andlise e discussdo dos resultados do objeto tomado como

materialidade de minha tese, o PIBID.

A Analise de Discurso, recortada nos principais trabalhos de Pécheux, ambos
mencionados neste capitulo, aponta para o estudo de elaborac¢des enunciativas proferidas a
partir de seus respectivos contextos. Nesse sentido, o recorte de minha analise sobre as
discursividades de integrantes do PIBID no processo de formagdo inicial é problematizado,
principalmente, com base nas concepgoes da “terceira época — 1980 a 1983, correspondendo a

AD3-83” de Pécheux. Foi nessa época que ele aprofundou os estudos da AD sob o viés das
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discursividades de que o sujeito revela um discurso interpelado pelos efeitos de sentidos
constitutivos nos elementos da lingua (Saussure), do materialismo histérico (Marx) e da

psicanalise (Lacan).

A respeito do elemento lingua, o qual é tomado como uma das bases constitutivas da
AD, sua fundamentacdo esta alicercada no Curso de Linguistica Geral (SAUSSURE, 2006).
Nesse curso, a lingua é refletida por meio de trés grandes areas: a Gramatica, a Filologia e a
Gramatica Comparada. Oportunamente, estas areas resultaram na percepcdo dos estudos no
campo da Linguistica, a qual busca a percepcao das manifestacdes da linguagem. E, portanto,
através da Linguistica que se v& o homem fazendo uso da linguagem em suas diversas areas.
Afinal, segundo aponta Saussure (2006, p. 14) as “questdes linguisticas interessam a todos que
se dedicar a manejar textos”, principalmente porque ela fornece os signos responsaveis ao seu

proprio estudo.

Em relacdo ao materialismo historico, discursivizado por Karl Marx (2013), Friedrich
Engels (2005) e Louis Althusser (1992), é possivel identificar a presenca de suas marcas nas
ideias e nas convicgdes do sujeito. Notadamente, e para acentuar o contexto do PIBID, objeto
tomado como suporte para o estudo da formacéo inicial, o elemento dessa materialidade é
identificado perante a percepcado de seus integrantes quando de seu envolvimento com a pratica
do contexto educacional. Isso ocorre porque estes sao interpelados pela ideologia do “vir a ser”

professor na educacéo basica.

Na condicdo de sujeitos manifestando discursividades, a psicanalise, na linha freudo-
lacaniana (FREUD, 1975) e (LACAN, 1999), possibilita o entendimento de que os integrantes
do PIBID também elaboram seus discursos sob os sentidos do inconsciente. Desse modo, 0s
discursos sdo produzidos em meio as praticas sociais que fazem relagdes entre o real, o
simbdlico e o imaginario. Assim, o sujeito manifesta seu inconsciente quando faz uso da lingua
e quando estabelece ligagdo com o mundo social, que pode ser, por exemplo, o profissional. E,
portanto, a partir desses elementos que os integrantes do PIBID, conforme analisei no Quinto

Capitulo, discursivizam a respeito das possibilidades de aquisicdo de saberes profissionais.

Na empreitada de uma formulagéo discursiva pelo viés do acontecimento, ou em nova
historia do sujeito, ou ainda da posi¢do-sujeito, o foco da AD da “terceira época — a AD-83”
de Pécheux revela um discurso marcado pela Ideologia/ideologia de um sujeito que identifica

o funcionamento da lingua através dos sentidos metonimicos e metaforicos, parafrasticos e
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polissémicos, que sua forma-sentido mobiliza. Afinal, o PIBID discursiviza ndo da estrutura de
um programa aliado a formacdo inicial, mas dos amplos funcionamentos de seus efeitos de

sentido aos sujeitos que estdo obtendo conhecimentos para uma préatica pedagdgica reflexiva.

No limiar de que o discurso “elabora o trabalho de (des)constru¢ao e compreensio do
objeto tomado como analise” (PECHEUX, 2015 [1983], p. 7), as discussdes apresentadas na
constituicdo do Quinto Capitulo aprofundam o acontecimento da estrutura seméantica da lingua,
ou seja, das estruturas lexicais mobilizadas nas enunciacfes transcritas de relatorios e de
entrevistas em sua condicdo de “institui¢ao social” para revelar, pela linguagem, as operagoes
condicionantes de interpretagdes simbdlicas, formativas e discursivas. Dizendo de outro modo,
a andlise realizada sustenta a tese de que a AD “visa a compreensdo de como um objeto
simbolico produz sentidos, e de como ele esta investido de significancia para si e por outros
sujeitos” (ORLANDI, 2006, p. 26).

Em alinhamento discursivo mais especifico sobre a AD, o termo “discursividades” ¢é
analisado sob a concep¢do de um objeto simbdlico/imaginario que mobiliza os efeitos de
sentidos e as condigdes de producdo que os interpela. A partir desse ponto, o “funcionamento
discursivo”, segundo as elaboragdes de Pécheux, ¢ analisado por meio de uma “materialidade”
gue mobiliza a Ideologia/ideologia de enunciag¢do rumo ao futuro trabalho docente. Para tanto,
0 objeto simbdlico recortado, o PIBID, tem sua andlise expandida na contextualizacdo de sua
materialidade e na anélise de seu funcionamento discursivo de seus respectivos integrantes, 0s

académicos do curso de Letras da UFT/Araguaina-TO.

Conforme abordei, o sentido discursivo da AD, segundo apontam Caregnato e Multti
(2006, p. 681), revela o sujeito fazendo uso da linguagem em considera¢do ao campo de sua

abrangéncia. Vejamos como eles a definem:

O corpus da AD é constituido pela seguinte formulacdo: ideologia + historia +
linguagem. A ideologia é entendida como o posicionamento do sujeito quando se filia
aum discurso, sendo o processo de constituicdo o imaginario que esta no inconsciente,
ou seja, o sistema de ideias que constitui a representacdo; a historia representa o
contexto socio-historico e a linguagem é a materialidade do texto gerando “pistas” do
sentido que o sujeito pretende dar. (CAREGNATO; MUTTI, 2006, p. 681).

No contexto do percurso da exposicao tedrica que estou problematizando neste capitulo,
interessa a AD, no conjunto de suas épocas (AD1-69, AD2-75, AD2-83), a identificacdo da
linguagem como objeto de sua materialidade. Nesse sentido, compreendo que o discurso sobre

a formacé&o inicial realizado no espago do PIBID n&o se manifesta tacitamente. Ha, a ocorréncia
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de sentidos transitando no eixo estrutural da palavra e pelos mecanismos de movimento que a
linguagem oportuniza ao sujeito. Nao é, portanto, o fato de existéncia do PIBID que gera a
certeza de uma formacéo inicial capaz de garantir a qualificacdo a docéncia. Antes e ap0s, existe
0 modo como os seus integrantes mobilizam suas filiacGes para, a partir delas, expressarem sua

posi¢ao-sujeito em atos enunciativos. A esse respeito Eni Orlandi (2006), esclarece:

A Andlise de Discurso, como seu préprio nome indica, ndo trata da lingua, ndo trata
da gramatica, embora todas essas coisas lhe interessem. Ela trata do discurso. E a
palavra discurso, etimologicamente, tem em si a ideia de curso, de percurso, de correr
por, de movimento. O discurso € assim palavra em movimento, pratica de linguagem:
com o estudo do discurso observa-se 0 homem falando (ORLANDI, 2006, p. 15).

No foco da teoria pecheutiana, € prudente observar os estudos realizados pela
pesquisadora brasileira Eni Orlandi em seu trabalho no Laboratério de Estudos Urbanos
(LABEURB) da Unicamp. Neste laboratorio, as discussdes ampliam, de certa forma, o trabalho
que esta passou a desenvolver sobre a Analise de Discurso Francesa. Precisamente, suas
mobilizacGes tedricas deram condicOes, a partir da década de 70, para a realizacdo de estudos
do discurso que materializariam a institucionalizacdo da Anélise de Discurso Brasileira (ADB).

Vejamos:

No Brasil isso se da ja nos anos 70/80 e sem lapso, consistentemente, conjugando-se
producdo e condigdes institucionais. Em Campinas, a Analise de Discurso se
institucionalizou pelo seu ensino enquanto disciplina — como parte dos curriculos de
graduacdo e de poés-graduacdo, do Instituto de Estudos da Linguagem,
especificamente do Departamento de Linguistica, o que é alids a sua marca — ela se
representou em programas de pés-graduacdo e em organismos de pesquisa 0 que
garantiu sua estabilidade institucional e de producéo que se implantou fortemente no
Brasil todo. (ORLANDI, 2006, p. 15).

No foco do exposto, a proposta de Orlandi (2006) ao estabelecer a ADB convergiu para
o0 aprofundamento da AD de linha francesa por pesquisadores brasileiros empenhados nesses
estudos. Cito, por exemplo, além de Orlandi, as pesquisas realizadas por Helena Brandao
(2012); Alexandre Soares (2007); Bethania Mariani (1998).

Em contextos parafrasticos, Mariani (1998) pontua que a AD tem como foco aspectos

das formacdes sociais e ideoldgicos. A respeito disso, esclarece:

O fundador da AD, Michel Pécheux, propds articular trés regides do saber: o
materialismo historico, enquanto teoria das formagdes sociais e suas transformagdes;
a linguistica, enquanto teoria dos processos nao subjetivos de enunciacao e a teoria do
discurso, como teoria da determinac&o histdrica dos processos semanticos. Estas trés
regides, ainda de acordo com Pécheux, sdo atravessadas e articuladas por uma teoria
da subjetividade de natureza psicanalitica (MARIANI, 1998, p. 23).
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A medida que as relagbes dos interdiscursos ideoldgicos se estabelecem pelo
movimento das palavras, Soares (2007, p. 183) esclarece que “os sentidos vao se estabelecendo
através de ja ditos ou ja construidos, ora retomando discursos em forma de parafrase e
reproduzindo sentidos, ora em uma disputa acirrada de efeitos discursivos”. Isso possibilita a
percepcéo de que os sentidos discursos podem deixar em questionamento o que estaria da ordem
do dito e do ndo-dito, seja pelos aspectos linguisticos e pelos sentidos de enunciagéo.

Na perspectiva da andlise que farei no Quinto Capitulo, a posicao-sujeito, observando
os integrantes do PIBID, mobiliza a convocagdo de nosso olhar para a percepcdo de suas
discursividades sdo proferidas dos efeitos de suas ideologias e de suas formacgdes discursivas,
tendo como principais énfases a posicdo historica, imaginaria e psicanalitica a que esta

assujeitado. A esse respeito, Branddo (2012, p. 67) esclarece:

O sujeito é divido, clivado, cindido. O sujeito ndo é um ponto, uma entidade
homogénea, mas o resultado de uma estrutura complexa que néo se reduz a dualidade
especular do sujeito com seu outro, mas de constitui também pela interagdo com o
terceiro elemento: o inconsciente freudiano. Inconsciente que, concebido como a
linguagem do desejo (censurado), é o elemento de subversdo que provoca a cisao do
eu. Essa divisdo do sujeito ndo significa, entretanto, compartimentacdo nem
dualidade.

Considero que as iniciativas destes pesquisadores ndo buscaram o rompimento das
abordagens de Pécheux. Antes, o foco desse campo de estudo tem propiciado a realizacdo de
investigacOes cada vez mais amplas sobre a AD, caso existente em diversos programas de pos-
graduacdo. Nesse sentido, os estudos da AD tém ganhado forca e, consequentemente, tém sido
objeto de pesquisa de diversos professores e alunos. No PPGL da UFT/Araguaina, por exemplo,

ha algumas incursdes sobre a AD.

As pesquisas realizadas no PPGL ja resultaram na defesa de duas importantes teses de
doutorado: (i) a primeira, defendida em 2016 e intitulada Estudo do Registro Académico
Convencional e da Escrita Reflexiva: circuito curricular como mediacéo sustentavel através
de géneros no Ensino Médio, evidenciou o félego analitico de Kerlly Herénio; (ii) a segunda,
defendida em 2018 e intitulada A docéncia no curso de direito e as posturas discursivas frente

a minorias (2018), evidenciou o exitoso percurso analitico de Romualdo Dropa.

De modo alinhado ao contexto da AD, e buscando algumas conjecturas discursivas
apoiadas nos trabalhos de Pécheux e Orlandi, esta tese de doutorado faz uma incurséo centrada

na analise da funcionalidade discursiva proferida por académicos do curso de Letras da



92

UFT/Araguaina-TO em contexto de formacdo inicial, tendo como base de materialidade

relatdrios e enunciagdes de entrevistas transcritas.

Na perspectiva de aproximacdo com a analise apresentada no Quinto Capitulo, aponto
a relacdo que meu objeto de estudo mobiliza no contexto da Andlise de Discurso, a qual é vista,
primeiramente, pela raiz francesa e descentralizada para a raiz brasileira. Desse modo, e
considerando o corpus definido no Primeiro Capitulo, ressalto que o analista constitui seu
percurso mediante a adocdo de determinados dispositivos tedrico-analiticos. Na AD, estes
dispositivos agrupam-se em: posi¢do-sujeito, interdiscurso, memoria discursiva, formacao
discursiva, formacdo ideoldgica, formacdo imaginaria, efeitos parafrasticos/polissémicos
(PECHEUX, 2015 [1983]; ORLANDI, 2015; FERNANDES, 2008).

As motivacgdes para a realizacdo de pesquisas, cuja base teorica esteja assentada na AD,
sdo de carater qualitativo em razdo do fenbmeno discursivo. Isso provoca o desafio de que 0s
estudos do discurso se manifestam, sem controle, nos efeitos de ideologias, de historia, de
memoria, 0S quais estdo assujeitado aos sentidos do ja-dito e do ndo-dito. Nesse contexto,
Mariani (1999, p. 108) apontam que “os sentidos das palavras podem mudar conforme a

situacdo em que sao usadas e conforme e o lugar social ocupado pelo sujeito que fala”.

Fundamentalmente, e além de mobilizacdo dos dispositivos ja& mencionados, minha
analise tem seu jogo discursivo ancorado no dispositivo Formacédo Discursiva (FD), pois este
possibilita a problematizagdo de que os integrantes do PIBID, acionados na posi¢ao-sujeito
aluno e na posic¢do-sujeito professor, conforme analisei nas SDE e nas SDT do Quinto Capitulo,
enunciam efeitos de sentido filiados a ideologia do vir a ser professor na educacéo basica. Para
tanto, e a partir do que a AD pode problematizar, as mobilizacfes tedricas que apresentei neste
capitulo tém como fundamento minha incursao por duas grandes bases de andlise, a saber: a) 0
objeto discursivo — em meu caso € o PIBID; b) as discursividades — em meu caso foram as de

formacao inicial e de sustentabilidade, também percebidas no PIBID.

Finalizarei a producédo textual deste capitulo fazendo a apresentagdo de um percurso
geral sobre o que mobiliza e o que quer problematizar a AD. Para tanto, resumi esse percurso,
embora ele ja esteja mencionado em determinados dispositivos da AD, com base no percurso
apresentado pelo pesquisador Cleudemar Fernandes (2008). Serd, portanto, com base em seus

apontamentos (reconhecendo-os como resultado das leituras teodricas de Pécheux,
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principalmente) que tecerei, no Quinto Capitulo, a anélise das discursividades de integrantes do
PIBID perante o foco da formacao inicial e da sustentabilidade.

A respeito das possibilidades de reflexdes discursivas, na condi¢do de objeto da AD,
Fernandes (2008, p. 20, grifos no original) pontua sobre a necessidade de compreensdo dos

seguintes dispositivos:

Sentido: trata-se do efeito de sentido entre sujeitos em enunciagdo; nega-se a ideia de
mensagem encerrada em si; contesta a imanéncia do significado;

Enunciacgdo: posicao ideoldgica no ato de enunciar e que integra a enunciacdo, lugar
sGcio-histdrico-ideoldgico de onde os sujeitos dizem e que marcam 0 momento € 0
ato de dizer;

Ideologia: uma concepgdo de mundo do sujeito inscrito em determinado grupo social
em uma circunstancia histérica. Linguagem e ideologia sdo vinculadas, esta se
materializa naquela. Ideologia é inerente ao signo em geral. Sendo assim, diante de
toda e qualquer palavra enunciada, procuraremos verificar qual (ou quais) ideologia(s)
a integra(m);

Condicbes de producao: aspectos historicos, sociais e ideoldgicos que envolvem o
discurso, ou que possibilitam ou determinam a produgéo do discurso;

Sujeito discursivo: constituido na inter-relagéo social, ndo é o centro de seu dizer, em
sua voz, um conjunto de outras vozes, heterogéneas, se manifestam. O sujeito é
polifénico e é constituido por uma heterogeneidade de discursos.

Estes cinco dispositivos ora conceituados representam, conforme Fernandes (2008) e
Orlandi (2015), ambos em leitura de Pécheux, a percep¢do da nogdo de discurso. Isso
possibilita, em aplicacdo da AD ao objeto de estudo desta tese — 0 PIBID —, a percepc¢éo de que
as discursividades proferidas estdo percorrendo os sentidos de enuncia¢des que ndo se encerram
em si; de que sdo ditas de lugares sociais, historicos e ideoldgicos apropriados; de ideologias
circunstanciais e historicas; de condi¢des de producdo que permitem dizer deste e ndo daquele
lugar, e do sujeito manifestando vozes parafrasticas/polissémicas, sobremodo por uma ampla

heterogeneidade discursiva.

Em reflexdes a respeito de sujeito discursivo, tomado como o principal elemento para a
producdo do Quinto Capitulo, é necessario perceber a ocorréncia de determinados dispositivos.

A respeito disso, Fernandes (2008) abordas as seguintes definigdes:

Sujeito: constituido por diferentes vozes sociais, € marcado por intensa
heterogeneidade e conflitos, espacos em que o desejo se inter-relaciona
constitutivamente com o social e manifesta-se por meio da linguagem.

Polifonia: resulta de vozes oriundas de diferentes espagos sociais e diferentes
discursos, sendo elas as bases constitutivas do sujeito discursivo.

Heterogeneidade: formas de presenca no discurso das diferentes vozes constitutivas
do sujeito. Heterogeneidade ndo-mostrada (presenca implicita de outras vozes
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constitutivas da voz do sujeito) e heterogeneidade mostrada (presenga explicita de
outras vozes, marcadas, na voz do sujeito).

Identidade: plural, fragmentada e marcada por mutabilidade, integra, a0 mesmo
tempo em que decorre das relag6es discursivas; logo, trata-se de uma identidade de
natureza discursiva, ndo fixa. (FERNANDES, 2008, p. 35, grifos no original).

Os dispositivos em questdo emergem para a percepgdo de que as enunciacfes sao
proferidas na intengéo de problematizar o lugar de fala do sujeito. Assim, o sujeito em formacéo
inicial no curso de Letras e integrante do PIBID pode revelar os sentidos e os conflitos dos
estudos aos quais se propdem. Esse sujeito, que nao é fixo, € interpelado pelos efeitos de sentido
da formacdo discursiva que o desloca da posicdo-sujeito aluno para o da posi¢do-sujeito

professor.

Em reflexbes a respeito da Formacao Discursiva, Fernandes (2008, p. 48, grifos no

original) pontua:

Formacéo discursiva: Trata-se da possibilidade de explicitar como cada enunciado
tem o seu lugar e sua regra de apari¢do, e como as estratégias que o engendram
derivam de um mesmo jogo de relagdes, como um dizer tem espago em lugar e em
uma época especifica.

Formacdo ideoldgica: E segundo as posi¢des dos sujeitos que os sentidos se
manifestam, em relacdo as formacGes ideoldgicas nas quais essas posiches se
inscrevem.

Memoria discursiva: Trata-se de acontecimentos exteriores e anteriores ao texto, e
de uma interdiscursividade, refletindo materialidades que intervém na sua construgo.

(p.46)

Interdiscurso: presenca de diferentes discursos, oriundos de diferentes momentos na
histdria e de diferentes lugares sociais, entrelacados no interior de uma formag&o
discursiva.

Analisar as discursividades de formacéo inicial exige a realizacdo de movimentos de
interpretacdo dos sentidos da formacdo discursiva em que o sujeito se encontra filiado. Em meu
caso, a analise apresentada no Quinto Capitulo exerce o movimento de percep¢do do modo
como os integrantes do PIBID se apresentam em diferentes suas posi¢des-sujeito. Esse processo
nos faz observar, segundo acentua Janaina Senem (2017, p. 26), que “[...]. Pensar em formagdes
discursivas é pensar em diferentes posi¢des-sujeitos, em diferentes formas de inscricdo do
sujeito, ¢ em diferentes formas de produgdo de sentido”. Frente a isso, os participantes de minha
pesquisa apresentaram indicadores categorizados em sujeitos filiados em posigédo-sujeito aluno
e em posicao-sujeito professor. Tais posi¢es-sujeito acentuam, segundo Pécheux (2014), a
identificacdo de sujeitos interpelados pelas unidades de formacGes ideoldgicas e imaginarias

apoiadas no interdiscurso de suas discursividades.
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A respeito do movimento discursivo da palavra, exatamente porque a relagéo
linguagem/pensamento/mundo ndo é univoca, Orlandi (2015) pontua que a lingua deve ser
compreendida como uma estrutura em acontecimento. Nesse contexto, vejamos 0 modo de sua

compreensdo sobre o discurso:

O discurso € assim palavra em movimento, pratica de linguagem. Com o estudo do
discurso observa-se o homem falando. [...]. Na Analise de Discurso, procura-se
compreender a lingua fazendo sentido, enquanto trabalho simbdlico, parte do trabalho
social geral, constitutivo do homem e de sua historia. Assim, o discurso &,
consequentemente, o lugar em que se pode observar a relagao entre lingua e ideologia,
compreendendo como a lingua produz sentidos por/para os sujeitos (ORLANDI,
2015, p. 15).

Na percepcdo da compreensdo do discurso, a palavra, apesar de estar estruturada
lexicalmente, ndo se limita a um Unico sentido. Assim, quando o sujeito faz uso da lingua ele
estd produzindo sentidos aos seus discursos e aos dos sujeitos que interpelam suas ideologias

discursivas.

O discurso €, portanto, um movimento interdiscursivo. Logo, as discursividades
analisadas dos integrantes do PIBID apresentam efeitos discursivos. A respeito do discurso e

de seu funcionamento, Orlandi (2015, p. 41) esclarece:

O discurso se constitui em seus sentidos porque aquilo que o sujeito diz se inscreve
em uma formacao discursiva e ndo outra para ter um sentido e ndo outro. [...]. O estudo
do discurso explicita a maneira como linguagem e ideologia se articulam, se afetam
em sua relagdo reciproca. [...]. As palavras falam com outras palavras. E todo discurso
se delineia na relagdo com outros: dizeres presentes e dizeres que se alojam na
memoria.

Conforme ressalta Orlandi (2015, p. 24), a “interpretacao € o sentido pensando-Se 0 CO-
texto (as outras frases do texto) e o contexto imediato”. Sendo assim, a analise de determinada
materialidade leva em conta os pressupostos de inteligibilidade, interpretacdo e compreensao.
Por isso, e de posse dos dados obtidos nos relatérios e nas entrevistas, apresento minha analise

com base no elemento da interpretacéo.

A “interpretacdo” ¢ um dos principais pressupostos da AD, porque, segundo aponta
Orlandi (2015), favorece ao analista a mobilizacdo de suas analises a partir das questdes
adotadas para o estudo do objeto escolhido. Desse modo, as mobilizacbes interpretativas
adotadas revelariam outras problematizagdes, as quais ndo esgotariam os discursos das analises
realizadas porque elas permitiriam, também, outras possiveis interpretacdes, ou seja, outras

analises discursivas.
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Conforme expus, a teorizacdo é um dos aspectos mais fundamentais de uma pesquisa.
Por isso, as abordagens que constituiram este Quarto Capitulo podem subsidiar os percursos
investigativos que apresentei no Primeiro Capitulo, bem como as possibilidades de
problematizacdo das discursividades de formacao inicial proferidas pelos integrantes do PIBID

durante seus estudos no curso de Letras da UFT/Araguaina.
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CAPITULO 5 - ANALISE E DISCUSSAO DE RESULTADOS

Neste capitulo, apresento meu percurso de analise sobre as discursividades possiveis de
serem construidas a partir de enunciacfes (escritas e faladas) pelos integrantes do PIBID.
Conforme detalhei no Primeiro Capitulo, esta analise tomou como base as enunciacfes
extraidas de: (i) relatorios de atividades do bolsista; (ii) entrevistas gravadas em audio, para as
quais adotei a metodologia de transcricdo livre; no entanto, e para dar cientificidade ao meu
trabalho de pesquisador, institui um quadro adaptado de Leite (2015) para a marcacao das

transcricGes, bem como para realcar certos modos enunciativos de minhas analises.

Estruturalmente, este capitulo esté subdividido em trés topicos. Apresento, no primeiro
topico, uma retomada aos objetivos norteadores de minha tese com a finalidade ressaltar a
relacdo dos mesmos com discursividades problematizadas. Em seguida, no segundo tdpico,
apresento a analise dos recortes enunciativos (descritos no Primeiro Capitulo) extraidos de
relatorios de atividades do bolsista e denominados de Sequéncias Discursivas Escritas (SDE),
0s quais compdem o0s subtépicos norteadores das entradas analiticas as respectivas
discursividades escritas. No terceiro topico, apresento a analise das enunciacdes obtidas quando
da realizacdo das entrevistas, as quais foram gravadas em audio e denominadas de Sequéncias
Discursivas Transcritas (SDT), sendo estas, também, categorizadas em subtdpicos norteadores

das entradas analiticas as respectivas discursividades transcritas.

Conforme abordei no Primeiro Capitulo, minha analise esta centrada nos pressupostos
da Anélise de Discurso (AD) porque toma o texto como elemento em funcionamento discursivo
(PECHEUX, 2015 [1983]; ORLANDI, 2015). Isso se d4, segundo Indursky (2017, p. 77),
porque 0 texto é visto “como um espago discursivo, ndo fechado em si mesmo, pois ele
estabelece ndo s6 o contexto, mas também amplas relacbes com outros textos e com outros
discursos”. Nesse sentido, os recortes enunciativos extraidos dos relatorios e das entrevistas, e
oportunamente categorizados em SDE e em SDT, fornecem a percepcédo das discursivizagoes

ligadas ao significante elaborado pelo tecido linguistico.

Especificamente, mobilizo em minha anélise os dispositivos fundantes da AD: posicao-
sujeito, interdiscurso, memoria discursiva, formagdo discursiva e efeitos parafrasticos e
polissémicos (PECHEUX, 2015 [1983]; ORLANDI, 2015; FERNANDES, 2008).
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Conforme mencionei no Quarto Capitulo, e no qual expus os fundamentos tedricos da
AD de linha francesa, minha analise mobiliza o dispositivo Formacao Discursiva (FD) como o
elemento analitico das discursividades dos integrantes do PIBID na posicao-sujeito aluno (na
condicdo de académicos do curso de Letras) e na posicao-sujeito professor (na condicdo de
sujeitos participantes de um programa que lhes provoca ao jogo discursivo das formagoes
ideoldgicas da posi¢do docente em que se encontram inscritos).

A tessitura deste Capitulo denota que o trabalho do analista resulta de uma profunda
andlise da unidade constitutiva do texto. Nesse sentido, e conforme aponta Orlandi (2006), o
analista faz um percurso de chegada ao objeto discursivo. Essa chegada é a intepretacdo dos
sentidos que o texto esta mobilizando. Afinal, o texto ndo se projeta por meio de uma linguagem

transparente, pois ha o que esta dito frente ao ndo-dito. Vejamos a delimitacéo desse foco:

O analista fara entdo o seguinte percurso: Em um primeiro passo da analise, ele toma
o material bruto linguistico como tal (o corpus, 0s textos) e por um primeiro lance de
andlise ele procederé a de superficializagdo desse material, sua de-sintagmatizac&o.
Obterd assim o que chamamos o objeto discursivo. O objeto discursivo corresponde
ao material analisado, mas ja resulta de um passo de analise. Nele ja comegamos a
pressentir o desenho das formacdes discursivas que presidem a organiza¢do do
material. Em um segundo passo da andlise agora o analista trabalha sobre o objeto
discursivo procurando determinar que relacdo este estabelece com as formagdes
ideoldgicas. (ORLANDI, 2006, p. 16-17).

Com base nos elementos constitutivos do percurso apontado por Orlandi (2006), o
material utilizado como ponto de analise — os relatérios e as entrevistas — indica que o
pesquisador toma a AD para, a partir dela, problematizar o transito analitico das ideologias, das
posicBes-sujeito e das formacdes discursivas dos participantes da pesquisa realizada e das de si
préprio pelo fato de observar seu objeto de estudo como um mecanismo mutavel, ou seja,

carregados de ditos e ndo-ditos.

O discurso, seja ele proferido em registros escritos ou em registros transcritos implica,
de modo discursivo, a percepcdo de que o sujeito discursivo é afetado pela polissemia da
linguagem. Para tanto, e conforme aponta Herénio (2016, p. 158), “o discurso é resultado do
dizer algo por um sujeito em determinada circunstancia e em uma Formac&o Discursiva de um
contexto social e historico implicado em uma ideologia”. Desse modo, as discursividades
analisadas nos topicos e subtdpicos de cada SDE e de cada SDT, respectivamente, emergem de
discursos ndo cristalizados ou do qual os sujeitos enunciadores ndo detém o controle, pois eles
sdo proferidos, inconscientemente, do contexto de ideologias, de posicGes-sujeito, e das

Formacdes Discursivas em que se inscrevem sob o efeito espiralar.
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No contexto exposto, e no funcionamento discursivo de uma pesquisa que me
possibilitou a conclusdo do doutorado em Letras pelo PPGL/UFT/Araguaina-TO, faco emergir
minha voz individualizada assumindo a posicao-sujeito de um pesquisador que se identificou
ideolodgica e profissionalmente com o objeto que me permitiu a escrita desta tese, o PIBID.
Ancoro-me, portanto, em minhas memdrias discursivas para ressaltar minha compreensao sobre
a execucéo do PIBID pelo curso de Letras da UFT na escola-campo, destacando que ele pode

vir a ser considerado um dos programas imprescindiveis a formacéo inicial.

51  Arrespeito da problematizacéo do PIBID e dos objetivos da pesquisa

Neste topico, retomo, conforme apresentei na Introducéo, a problematizacdo do PIBID
e 0s objetivos norteadores da pesquisa que me possibilitou a tessitura desta tese. Revisito, para
fins de uma percepcdo didatico-metodoldgica da investigacdo que propus, a definicdo de minha
problematizacdo no eixo de seus trés questionamentos, a saber: (i) quais experiéncias o PIBID
oportuniza aos seus integrantes durante os estudos da formacéao inicial, aqui consideradas como
objeto qualificador de sua futura/provavel atuacdo docente? (ii) os saberes adquiridos
apresentam condicdes de sustentabilidade das atividades ligadas aos estudos literarios e
linguisticos que os professores realizardo durante o exercicio da docéncia em escolas da
educacdo basica? (iii) os discursos proferidos sobre a formacdo inicial podem subsidiar a

perspectiva de sustentabilidade do préprio PIBID?

Conforme afirmei na parte inicial deste Capitulo, as discursividades materializadas nos
relatorios e nas entrevistas foram analisadas no eixo da compreensdo e da interpretacdo, ou seja,
na perspectiva do analista que busca compreender o sujeito falando diante de suas condicGes de
producdo, pois esta investigacdo, que é de cunho qualitativo, busca a percep¢cdo das
discursividades de sujeitos falando de lugares formativos e para lugares de sua futura atuacédo
profissional. Para tanto, ressalto que as analises dos topicos e subtopicos de cada SDE e de cada
SDT tomam os integrantes do PIBID como sujeitos constituindo seus discursos pela posigéo-
sujeito aluno e pela posicdo-sujeito professor a partir de seus respectivos lugares de formacoes

discursivas.

Na linha de um foco mais detalhado, retomo os objetivos de minha investigacdo para

referenciar que eles buscaram, especificamente: (i) analisar e problematizar as discursividades
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das acdes registradas em relatdrios e em informacdes colhidas de entrevistas com integrantes
do PIBID (académicos do curso de Letras e professoras responsaveis pelo PIBID na escola da
educacdo basica e na UFT); (ii) identificar as contribuicdes do PIBID para o contexto do
planejamento pedagdgico, por meio de atividades de leitura e de producdo textual e, ainda, para
a sustentabilidade do trabalho docente na educacdo basica; (iii) problematizar se as praticas
formativas executadas no PIBID podem subsidiar o desenvolvimento das a¢des pedagogicas na

educacdo basica.

A motivacdo de minha revisitacdo aos objetivos da pesquisa ocorreu porque eles
fundamentam a base da analise que problematizarei nos topicos a seguir. Oportunamente,
ressalto que as discursividades de formacdo inicial mencionadas em cada SDE e em cada SDT

seguem pressupostos da interpretacdo da materialidade referenciada no Primeiro Capitulo.

Os fundamentos da anélise de discurso mobilizados estdo ancorados nos pressupostos
da enunciacdo (BENVENISTE, 2006 [1970]), uma vez que as discursividades transcritas dos

participantes da pesquisa resultaram de entrevistas pela participacdo no PIBID.

Conforme abordei no Quarto Capitulo, os procedimentos de analise estdo alicercados
no campo tedrico da Analise de Discurso de linha francesa, com énfase na AD3-1983, fase em

que Pécheux toma o discurso sobre o eixo acontecimento.

Finalmente, e para iniciar a materialidade que constitui este capitulo, sirvo-me da
terminologia discursividades, termo adotado para subsidiar as enunciagdes proferidas pelos
integrantes do PIBID. E a partir dela que fundamentarei minha analise com base nas categorias:
(i) discursividades de formacéo inicial e (ii) discursividades de sustentabilidade do PIBID. Esta
primeira categoria fundamentara, nos topicos e subtopicos que o constituem, as analises deste
capitulo. Por conseguinte, e para uma discussao a respeito da sustentabilidade do PIBID, esta
segunda categoria fundamentara a abordagem do Sexto Capitulo. De modo geral, a terminologia
e as categorias elencadas subsidiam as analises de cada SDE e de cada SDT.

5.2  Discursividades de formacdo inicial em Sequéncias Discursivas Escritas

Antes de iniciar a analise deste topico, apresento um breve recorte sobre as atribuices

dos alunos-bolsistas definidas no Manual do PIBID na intengéo de ressaltar o modo como elas
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discursivizam sobre o porqué da contribuicdo deste Programa a formacdo inicial.

Especificamente, as atribuigdes dos integrantes do PIBID sdo assim definidas:

S4o atribui¢des dos alunos-bolsistas:

a) exercer suas tarefas, conforme plano de trabalho elaborado juntamente com o
coordenador de &rea;

b) dedicar-se 12 horas semanais as atividades do Pibid, sem prejuizo do cumprimento
de seus compromissos regulares como discente;

¢) manter endereco residencial e telefones atualizados com a Coordenacéo de Area;
d) entregar ao coordenador de area, no inicio de cada semestre, 0 comprovante de
matricula e seu horério de aulas;

e) participar de reunides pedagogicas;

f) realizar diagndsticos na escola (dificuldades, infraestrutura, necessidades);

g) participar de oficinas para elaboracdo de material didatico-pedagégico;

h) elaborar diarios de campo, a partir das experiéncias na escola;

i) elaborar relatérios trimestrais e encaminha-los & Coordenacéo de Area;

Jj) realizar oficinas com os alunos e os professores da escola;

K) participar de eventos cientifico-culturais e, obrigatoriamente, do Seminario de
Programas da UFT com o objetivo de divulgar os conhecimentos adquiridos durante
o PIBID;

I) atender as demandas que vierem a ser exigidas pela coordenacao de &rea para o bom
desempenho do projeto;

m) manter coeficiente de rendimento académico igual ou superior a 5,0 (cinco);

n) atentar-se a utilizacdo do portugués padrdo quando se tratar de comunicacao formal
do programa;

o) informar imediatamente ao coordenador qualquer irregularidade no recebimento de
sua bolsa;

p) sistematizar e registrar as atividades em portfélio (UFT, 2014, p. 10, grifos nossos).

De modo geral, as atribuicdes epigrafadas discursivizam sobre a relevancia de se
conhecer e vivenciar a pratica pedagogica durante os estudos da formacdo inicial. Assim, e
conforme grifadas das alineas “e” até *j”, 0 PIBID possibilita que seus integrantes realizem um
conjunto de atividades dentro do foco pedagdgico. Assim, elas sdo realizaveis porque
oportunizam a percepcdo do modo como se organizam e como sdo realizadas as reunides

pedagogicas na educacao basica.

Sob provéaveis avancos nos discursos pedagagicos, as atribuicdes ora definidas fornecem
condigdes para se observar a estrutura das escolas e as suas ligacbes com os padrbes de
qualidade exigidos pelos orgdos escolares, inclusive os do MEC. Amplamente, essas
atribuicBes possibilitam a realizacdo de oficinas para a elaboracdo de materiais didaticos que
atendam as atividades docentes, além de oportunizar aos alunos-bolsistas, que aqui 0s

identificamos por integrantes do PIBID, a elaboragéo de relatorios das atividades realizadas.

No contexto das atribuicbes mencionadas, entendo que as discursividades sobre a
formacdo inicial do professor podem ser efetivadas por meio de vivéncias pedagdgicas

oportunizadas pelo PIBID. Na perspectiva de realcar o porqué dos pressupostos pedagdgicos
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do curso de Letras da UFT e do PIBID, na condicdo de suporte, & necessario compreender,
segundo aborda No6voa (2003, p. 5), que “a Universidade tem o papel de atuar na formagdo de
professores, mas essa bagagem sé adquire na escola, através da experiéncia e da reflexéo sobre
a experiéncia”. Com base nesta afirmacéo é possivel inferir que os objetivos de execucdo do
PIBID estdo direcionados a possibilidades de realizacéo de experiéncias e de reflexdes sobre o

fazer pedagdgico.

No sentido das reflexdes apontadas por Novoa (2013), considero que os integrantes do
PIBID podem adquirir conhecimentos sobre e para a pratica pedagdgica porque Ss&o
condicionados aos lugares discursivos para vivenciar o planejamento escolar, realizar oficinas
de estudo, conhecer a realidade escolar e elaborar relatérios de suas experiéncias. E, portanto,
com base nessas reflexdes, e sob a linha da AD, que me aproprio de recortes enunciativos
escritos, os quais nomeei de SDE (Sequéncias Discursivas Escritas), para tecer as analises

constitutivas do segundo tdpico e dos subtdpicos deste Quinto Capitulo.

Conforme apontei no Quarto Capitulo, quando abordei os fundamentos da AD, minha
analise segue 0s pressupostos dessa base tedrica porque tomei o texto, na condicdo de
enunciagdes escritas e transcritas, para problematizar o modo como o PIBID se apresenta no
contexto dos acontecimentos discursivos (PECHEUX, 2015 [1983]). Grosso modo, as
enunciacdes extraidas dos relatorios revelam que a AD toma o texto como uma linguagem néo
transparente. Assim, o texto € um funcionamento discursivo porque aponta os deslocamentos
do sujeito por meio de suas formacdes discursivas e ideoldgicas. A respeito disso, Orlandi

(2015) discursiviza que a linguagem néo € transparente.

Nas concepc0es tedrico-investigativas de Fernandes (2008, p. 15), os efeitos discursivos
n&o sao transparentes porque “[a]nalisar o discurso implica interpretar os sujeitos falando, tendo
a producdo de sentidos como parte integrante de suas atividades sociais. [...], pois, 0s sentidos
sdo produzidos face aos lugares ocupados pelos sujeitos em interlocugdo”. 1sso se d& porque a
palavra, que é discurso, busca encontrar significados atrelados ao seu tecido social. Por esse
motivo, o trabalho do analista reside em problematizar o que o texto significa, ou seja, analisar
0 que o texto, que é discurso, esta dizendo em seu funcionamento, principalmente em razéo dos

sentidos ideoldgicos, simbdlicos e imaginarios nele proferidos.

Com base no contexto das atribui¢des definidas pelo PIBID, e na percepg¢éo de que o

discurso expressa a palavra em movimento, teco minha analise, com base nos fundamentos
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tedricos da AD (destaco aqui os dispositivos: posi¢do-sujeito, formacao discursiva e ideologia),
tendo como principal elemento de interpretacdo as discursividades de formacdo inicial

proferidas em enunciages escritas dos integrantes do PIBID em Letras da UFT/Araguaina-TO.

Destaco que apresentei os fragmentos extraidos das discursividades dos integrantes do
PIBID em SDE porque eles resultaram da producdo de relatorios com critérios definidos pela
CAPES, agéncia responsavel por este programa nas IES. De modo especifico, cada SDE
contempla um item relacionado as partes que integram os relatdrios. Sendo assim, organizei as
SDE deste tdpico, abordando-as em subtOpicos, na seguinte ordem: a) sobre os objetivos
pedagogicos do PIBID; b) sobre o trabalho pedagdgico realizado no PIBID; c) sobre os estudos

e atividades literarias no PIBID; d) sobre a elaboracéo de planos de aula do PIBID.

Em contextualizagdo aos elementos definidos no Primeiro Capitulo, agrupei,
metodoldgica e didaticamente, as SDE extraidas dos relatérios produzidos no periodo de 2016
a 2017 para a constituicdo textual dos subtopicos que tematizam a terminologia discursividades

e suas relacdes com a categoria discursividades de formacéao inicial.

5.2.1 Discursividades sobre os objetivos pedagdgicos do PIBID

Criteriosamente, este primeiro subtépico contempla o registro das enunciac¢des escritas
sob a denominacdo SDE-1. Nesse sentido, meu percurso analitico esta concentrado na
problematizacdo dos objetivos pedagdgicos do PIBID, juntamente com suas perspectivas de

apoio ao futuro exercicio da docéncia.

Os fragmentos das enunciagfes escritas resultaram de recortes dos objetivos
apresentados nos relatérios dos integrantes do PIBID, os quais estdo identificados por PFI. Para
tanto, um dos meus primeiros movimentos de analise tomaram como base o seguinte
questionamento: o que procuram discursivizar os fragmentos das enunciacGes escritas dos

integrantes do PIBID sobre os objetivos dos relatdrios por eles produzidos?

O contexto dos fragmentos das enunciacdes escritas extraidas dos relatorios dos
integrantes do PIBID possibilita a percep¢do do funcionamento de suas discursividades em
decorréncia da néo transparéncia da linguagem. Assim, as palavras, ou de modo mais amplo,

as discursividades tomadas como objeto de andlise transitam por efeitos discursivos internos e
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externos aos seus campos ideoldgicos. Sendo assim, e ao que observei ao longo dos estudos dos
relatdrios, as enunciagdes de PFI-1, ganham, por exemplo, efeitos de sentido de Formacéo
Discursiva (FD) porque os sentidos ndo estdo nas palavras, mas aquém e além delas
(ORLANDI, 2015). Vejamos alguns fragmentos das discursividades proferidas pelos
integrantes do PIBID:

SDE-1: sobre os objetivos pedagogicos do PIBID

O presente relatério tem como objetivo mostrar que as atividades desenvolvidas
tiveram como foco as ac¢Ges de incentivar a leitura e a interpretacéo de texto, realizar
oficinas de leitura e producéo de textos literarios e desenvolver projetos de leitura e
de formagdo do leitor literario.

(Fragmentos da Enunciacdo Escrita de PFI-1, grifos nossos)

Esse relatério objetiva apresentar as atividades realizadas pelo Pibid-
Letras/Araguaina. Com o foco em desenvolver atividades para a formacdo de
professores, 0 grupo reuniu-se para estudos tedricos na Sala H27 da UFT/Cimba.
Nesse encontro houve o planejamento de atividades, tendo como foco o letramento
literario.

(Fragmentos da Enunciacdo Escrita de PFI-2, grifos nossos)

O presente relatorio foi produzido como o objetivo de registrar as atividades
desenvolvidas no PIBID. O mesmo é referente aos relatos dos estudos e interagGes
realizadas nas reunides de planejamento das aulas que seriam realizadas na unidade
escolar.

(Fragmentos da Enunciacdo Escrita de PFI-3, grifos nossos)

O presente relatorio tem como objetivo apresentar as atividades desenvolvidas no
PIBID como forma de aprimorar atividades para a formacao de docentes, pois 0s
discentes participantes caminham para ser uma geracdo de professores ainda
melhores e com uma bagagem ainda maior e proporcionada pelo projeto de
iniciacdo & docéncia.

(Fragmentos da Enunciacdo Escrita de PFI-4, grifos nossos)

Este relatério tem por objetivo discorrer sobre as atividades desenvolvidas no

PIBID, abordando o que foi trabalhado, principalmente para detalhar como foram

realizadas as reunifes semanais e as experiéncias obtidas em ambito escolar.
(Fragmentos da Enunciacdo Escrita de PFI-5, grifos nossos)

A mobilizagdo de um dizer e ndo de outro, ou de dizeres internos ao contexto em que 0
sujeito transita (os integrantes do PIBID sdo sujeitos que proferem dizeres da vivéncia escolar)
ou do externo que o observa (os integrantes do PIBID sdo sujeitos que observam o fazer
pedagdgico na escola), potencializam o campo de andlise a compreensdo de discursos
resultantes da filiacdo do sujeito em determinada posicdo discursiva. Isso implica, de modo
discursivo, olhar o funcionamento da palavra ao sentido da ideologia que o (sobre)determina.
Assim, quando um discurso é proferido ha em seu contexto o efeito da FD mobilizada. Por isso,
h&, portanto, um dito que parece representar algo, porém, em razdo de seu posicionamento ou

deslocamento discursivo ocorre outro dizer.
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Conforme apresentadas por PFI-1, na SDE-1, as expressoes verbais “incentivar, realizar
e desenvolver” buscam destacar os objetivos do relatério produzido como registro das
atividades realizadas no PIBID. Isso dento, segundo o contexto das defini¢bes teoricas de
Orlandi (2015), que estes verbos sdo, também, palavras que falam de si, consigo e com outras
palavras. Assim, esse sujeito se manifesta inscrito em dizeres eclodindo em outros dizeres, 0

que possibilita a percepcédo de seu funcionamento discursivo.

E possivel compreender, com base nos verbos destacados, que PFI-1 proferiu
enunciagcbes de um sujeito discursivo que estaria filiado aos efeitos de sentido da
sustentabilidade (HARGREAVES; FINK, 2007) de um Programa que parece se mostrar
imbuido de motivacdes para a realizacdo de préaticas pedagodgicas inovadoras. Com isso,
compreendo que o relatorio deste integrante foi produzido para esclarecer e tornar evidente a
relevancia das atividades destinadas ao incentivo a leitura, pois a partir das trés expressoes
verbais destacadas foi possivel inferir que as préaticas pedagdgicas tiveram como eixo principal
a execucao de “projetos de leitura e de formacdo do leitor literario”. Isso denota, acompanhando
os fundamentos literarios de Cosson (2007), a compreensdo de que os relatos das atividades
literarias desenvolvidas endossam as respostas obtidas nas entrevistas, conforme ainda veremos

neste Capitulo.

O posicionamento enunciativo de PFI-1 sugere a percepcdo de seu deslocamento da
posicdo-sujeito aluno (na condi¢do de académico ao curso de Letras) para a provavel posicao-
sujeito professor em formacao inicial. Ideologicamente afetado pelas experiéncias pedagdgicas,
o deslocamento realizado faz emergir os sentidos da Formacdo Discursiva almejada. Assim, ao
se manifestar interessado na continuidade de execucao das experiéncias em sala de aula, PFI-1
assume o lugar discursivo de interpretacdo do modo como ele estd sendo capacitado pelo
PIBID.

No contexto do que proferiu PFI-1, as enuncia¢bes de PFI-2 indicam que os relatorios
foram produzidos com o objetivo de “apresentar as atividades realizadas pelo PIBID”.
Notamos, portanto, a filiacdo ideoldgica deste integrante ao sentido das atividades atribuidas
no Edital do PIBIB (UFT, 2014). Isso provoca o entendimento de que a filiacdo ideoldgica dos
participantes do PIBID, quando da execucdo de praticas pedagodgicas, estd centrada em
“desenvolver atividades para a formagao de professores”, e para a pratica do “letramento

literario”. Desse conjunto enunciativo, compreendi que o PIBID produziu nogbes de
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significacOes de suas principais finalidades, como no exemplo, quando discutiu sobre o ensino
do letramento literario. Desse modo, e conforme mobilizamos no Segundo Capitulo, as
concepcdes sobre a teoria do letramento literario podem ser consideradas como um dos eixos

norteadores da formacé&o inicial do curso de Letras da UFT/Araguaina.

Nas enunciac@es de PFI-3, o discurso possibilita a identificagdo de relatérios que foram
produzidos com o objetivo de registrar as “atividades desenvolvidas no PIBID”. Notadamente,
tais atividades foram discursivizadas de lugares filiados aos aspectos ideoldgicos da formacéo
inicial. Afinal, o recorte discursivo de PFI-3 profere o registro de informag0es resultantes dos

“estudos e interacOes realizadas nas reunides de planejamento das aulas” do PIBID.

No contexto da FD, a posicao-sujeito professor de PFI-3 possibilita a percepcao de seu
preparo ao exercicio da docéncia. 1sso porque os discursos que este proferiu sobre os estudos e
as interacOes nas reunides eram tomados como subsidios aos atos de saber planejar aulas, as
quais serdo objeto de pratica pedagdgica. Nesse sentido, os fragmentos extraidos do relatério
deste integrante denotam o registro de uma tessitura percorrendo sentidos polissémicos ao

contexto das atribuicdes exigidas pelo PIBID.

As discursividades de PFI-4 revelaram acentuados efeitos de formacéo inicial, pois seu
relatério contemplou o registro de informacdes produzindo dizeres para as ressignificacfes das
“atividades desenvolvidas no PIBID como forma de aprimorar atividades para a formacao de
docentes”. Isso sugere, na linha da AD, que as atividades do PIBID discursivizam a respeito de
projecdes ao futuro exercicio da docéncia. Esta potencializado, nessa discursividade, que 0s
integrantes do PIBID sdo académicos que estdo adquirindo saberes necessarios a ocupacgdo da

posicao-sujeito professores.

Em meio ao contexto do que representa a FD para o futuro trabalho na docéncia, o
discurso de PFI-4 provoca a reflexdo de um sujeito que se mostra filiado a uma narratividade
exitosa sobre a profissdo professor. Essa vertente pode ser observada quando este profere
afirmativas de que os integrantes do PIBID “caminham para ser uma geragdo de professores
ainda melhores e com uma bagagem ainda maior”. Dessa afirmativa, mobilizo alguns
guestionamentos buscando compreender o que significa a adjetivacdo “melhor”. A isso,
pergunto: o que significa ser uma gera¢do de “melhores” professores? Compreendo, sem 0
critério da rigidez lexical, que essa adjetivacdo e proferida para discursivizar 0s provaveis

percursos da profundidade pedagdgica a ser vivenciada.



107

O foco pedagdgico em que se projeta o PIBID permite compreender, também, que a
motivacdo da filiagdo ao adjetivo “melhor” ndo subestima o desempenho dos atuais
profissionais; no entanto, o preparo pedagogico desses professores em formacéo inicial faz com
que eles vivenciem praticas pedagogicas, talvez, mais alinhadas a realidade escolar. Além disso,
sugere que esta vivéncia pedagogica, apesar de ser nova e de fornecer novas possibilidades de
atuacdo em sala de aula, possa contribuir, de certo modo, o melhor avanco do processo de

ensino e de aprendizagem.

Os registros extraidos das enunciacdes escritas de PFI-5 possibilitam a percep¢éo de que
seu relatorio foi produzido com o objetivo de “detalhar como foram realizadas as reunies
semanais do PIBID”. O funcionamento discursivo do campo verbal “detalhar” provoca o
deslocamento de algo que nédo seria automatico. Assim, o ndo-dito nesse lexema possibilita a
compreensdo de que as atividades do PIBID se organizam pela realizagdo de momentos de
estudo e de planejamentos, efetivamente organizados/sistematizados as suas finalidades.

O sujeito PFI-5 inscreve-se na posicdo ideoldgica de um integrante que externaliza o
modo como ocorreu a organizacdo das atividades. Além disso, testemunha do modo elas
possibilitaram a realizacdo de experiéncias no “ambito escolar”. Fundamentalmente, esse
sujeito ocupa o lugar discursivo da escrita de um relatério que narrativizou as atividades do

PIBID como oportunidades indispensaveis a realizacdo de préaticas pedagdgicas.

O contexto de minha andlise sobre este primeiro agrupamento enunciativo, a SDE-1,
fundamenta a problematizacdo de que as discursividades dos integrantes do PIBID estdo
centradas em nocgdes perceptiveis sobre o fazer pedagdgico. Afetado pela compreensdo do
modo como Se prepara e se executa a aula, a posi¢ao-sujeito professor, resultado da posicao-
sujeito aluno, pode estar sendo realizavel. Afinal, 0 modo como essa discursividade se

manifesta pode conferir a este integrante o sentido de seu deslocamento a esta FD.

O modo como PFI-5 deixa enunciar suas discursividades favorece a percepgéo de que
os relatorios decorrentes de sua participacdo no PIBID foram produzidos para externalizar
objetivos pedagdgicos. Desse modo, o relatério de PFI-5 deixa transparecer sentidos de
produgdes textuais ndo limitadas a formalidade técnica. Antes, e sem o critério da rigidez lexical
ou estrutural, suas enunciacbes podem expressar sua filiacdo ideoldgica, ou seja, sua
identificacdo ao trabalho docente. Afinal, estes relatorios deixam transparecer o modo como

foram realizadas as experiéncias pedagogicas do PIBID.
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A tessitura de relatdrios apresentando os objetivos de suas finalidades fazem ligagéo
com outros contextos. Nesse sentido, e conforme analisarei na SDE-2, os integrantes do PIBID

produziram relatorios narrativizando o modo de execucédo de suas atividades.

5.2.2 Discursividades sobre o trabalho pedagogico realizado no PIBID

Neste subtdpico, apresento meu percurso de analise sobre o trabalho pedagogico
realizado no PIBID com base nas discursividades registradas na SDE-2. Destaco que este
segundo agrupamento enunciativo apresenta relacdo com as discursividades da objetividade
analisada na SDE-1 ao fornecer percepcbes do modo como eram sistematizadas as acgoes

pedagdgicas do PIBID. Vejamos, portanto, a composi¢cdo da SDE-2:

SDE-2: sobre o trabalho pedagégico realizado no PIBID

O trabalho que realizamos no PIBID revela que 0 nosso compromisso como
bolsistas € crer que a educacdo, mesmo com todos os impasses desfavoraveis, ainda
transforma a realidade de muitos brasileiros, pois somos também resultado dessa
transformacdo. O PIBID nos proporciona uma visdo mais ampla da realidade
educacional, e também para que possamos colocar em préatica tudo aquilo que
adquirimos na Universidade. Ele nos da liberdade de expressdo e nos prepara em
teoria e pratica para sermos bons profissionais.

(Fragmentos da Enunciacdo Escrita de PFI-1, grifos nossos)

As leituras tedricas deram embasamento para a realizagé@o dos trabalhos em sala de
aula. Conhecendo um pouco do trabalho no ensino fundamental, percebo que grande
parte das teorias ja sdo trabalhadas pelos professores em suas aulas, utilizando de
varias estratégias para conquistar a atengdo dos alunos e a vontade de aprender.
(Fragmentos da Enunciacdo Escrita de PFI-2, grifos nossos)

As atividades que realizamos durante este semestre fizeram com que eu adquirisse
uma percepcao mais ampla do processo pedagdgico. Cada aula planejada e cada
contetido ministrado era bem acolhido pelos alunos. Por isso, considero que o PIBID
nos deu uma clara nogao sobre nossos objetivos de sermos futuros professores na
educacdo bésica. Esse programa foi, portanto, uma experiéncia impar em minha
caminhada académica.

(Fragmentos da Enunciacdo Escrita de PFI-3, grifos nossos)

A cada encontro nds saiamos com uma bagagem imensa de saberes, pois o PIBID
nos proporcionou experiéncias enriquecedoras que iremos levar por toda a nossa
vida e igualmente para uma boa qualidade em nossos trabalhos como futuros
profissionais, em que vamos formar pessoas para o mundo. Vejo que o PIBID como
um otimo programa para quem vai trabalhar na educacéo bésica.

(Fragmentos da Enunciacdo Escrita de PFI-4, grifos nossos)

Esse trimestre foi marcado por boas leituras, grandes aprendizados e também por
mudancas. Certamente, o PIBID é um programa que enriguece muito o académico
e d& motivacdo para querer se tornar um bom professor futuramente. A troca de
conhecimento que ocorre entre 0s alunos e o bolsista é algo essencial na construcéo
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da pratica docente. N&do ha davidas que o PIBID possibilita grandes experiéncias e
aprendizados para seus participantes.
(Fragmentos da Enunciacdo Escrita de PFI-5, grifos nossos)

De modo geral, as enunciagdes dos integrantes do PIBID apresentadas na SDE-2
possibilitam a identificacdo do modo como eles realizavam suas atividades de estudos e de

perspectivas para o trabalho na educacéao basica.

No contexto de filiacdo a uma Formag&o Discursiva que 0s capacitasse ao exercicio da
docéncia, as discursividades de PFI-1, apresentadas no primeiro fragmento da SDE-2, remetem
a percepc¢do de que o processo académico do curso de Letras da UFT/Araguaina pode ser
considerado o principal responsavel pela transformacéo da realidade social. Fundamentalmente,
seu discurso acentua que o PIBID oportuniza o conhecimento detalhado do processo
educacional. Assim, a discursividade deste integrante sugere que a educacdo deve ser

considerada como um dos acentuados mecanismos de avancos sociais.

O discurso de PFI-2 é, para mim, uma nuance de compreensao e de observacdo de que
os resultados do PIBID, inclusive os divulgados por meio de relatorios, de eventos ou até de
mesmo de trabalhos de conclusdo de curso, como é o caso do trabalho monografico da
académica Lourrane (2017) que apresentei no Segundo Capitulo. Em seu trabalho monografico
ha notoriedade de que o PIBID oportunizou novos sentidos ao percurso académico.

A nocdo da posicao-sujeito professor proferida nas enunciacdes de PFI-2, na SDE-2,
sugere a percepcao de um conhecimento sistematizado sobre o trabalho em sala de aula. Este
integrante possibilita, em seu discurso, uma provavel sustentabilidade do trabalho pedagdgico
realizado no PIBID. Tal compreensao resulta da observacdo que os estudos tedricos ddo suporte
as atividades realizadas em sala de aula. 1sso ocorre porque as atividades do PIBID decorrem

de um amplo embasamento tedrico.

De modo especifico, a discursividade por PFI-2 a respeito da metodologia do trabalho
pedagogico pode ser vista sob o critério de uma formacdo inicial filiada ao que se espera de um
trabalho desenvolvido em sala de aula. Ao que notei, PFI-2 testemunha que o trabalho
pedagdgico realizado no PIBID pode estar centrado na execucdo de estratégias que despertem
o0 interesse dos estudantes da escola basica para um envolvimento mais acentuado com 0s
estudos. Apesar de um discurso que se mostraria transparente, esse modo de dizer é atravessado

por FD que podem estar ou nédo efetivando essa visao formativa.
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O fazer pedagdgico executado nas atividades do PIBID sugere que as discursividades
de PFI-3, também constante na SDE-2, se sejam observadas sob a percepc¢ao de como se efetiva
0 exercicio da docéncia. Notadamente, sua posi¢do-sujeito professor se manifesta ao ponderar
que o PIBID permitiu a definicdo de um olhar criterioso, bem com uma “percepc¢do mais ampla
do processo pedagogico”. Em decorréncia disso, PFI-3 discursiviza de lugar e de uma posigéo
assumindo uma nog¢do mais centrada a respeito das possibilidades de atuagdo na docéncia da

educacdo basica.

Conforme analisei, as discursividades de PFI-1, PFI-2 e PFI-3, evidenciam a posicéao-
sujeito professor sendo construida pelos efeitos de sentido do trabalho pedagdgico construido
pela participacdo no PIBID. Nesse foco, as filiagdes ideoldgicas das discursividades
mencionadas por estes trés primeiros integrantes apresentam ligagdes com as enunciacdes de
PFI-4 ao revelar, implicitamente, o funcionamento pedagdgico do PIBID, pois este disse ter
obtido dos estudos realizados uma “bagagem” de saberes. ldeologicamente, a forma-
substantiva “bagagem” parece indicar a sustentabilidade do PIBID, principalmente ao contexto
de seu sustentavel tripé: amplitude, durabilidade e profundidade. Desse modo, as
discursividades de PFI-4 podem ser observadas sob um discurso gerando efeito de preparo

académico em decorréncia de um deslocamento otimista durante os estudos de formagé&o inicial.

Na perspectiva de apresentacdo de um ponto de passagem para a SDE-3, meu percurso
analitico pela SDE-2 deixa compreender que as enuncia¢des de PFI-5 sugerem que o PIBID
esta sendo executado no curso de Letras como mecanismo substantivo de “enriquecimento” e
de “motiva¢do”. De modo reflexivo, compreendo que os dois substantivos epigrafados
acentuam o discurso almejado por PFI-5, quando enuncia “querer se tornar um bom professor

no futuro” e, por em extensao, aos que posteriormente possam participar do PIBID.

Pedagogicamente afetado pelos discursos de ter recebido o suporte necessario ao
trabalho docente, as discursividades que a enunciagéo de PFI-5 produz deixam transparecer que
sua participacdo no PIBID resultou na vivéncia de experiéncias que ndo se efetivariam apenas
pela regularidade do processo académico do curso de Letras. Desse modo, 0s saberes
pedagdgicos adquiridos na escola-campo do PIBID podem ser considerados relevantes para a

consolidacéo dos objetivos da formagéo inicial.

Frente ao que apresentei na delimitacdo dos caminhos metodoldgicos da pesquisa,

quando abordei 0s aspectos conceituais da institucionalizagdo do PIBID, no Segundo Capitulo,
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minha compreensdo a respeito dos fragmentos constitutivos da SDE-3 compde-se de uma
andlise que parece estar consagrando a problematizacdo das discursividades proferidas a

respeito da formacao inicial.

Desse modo, € oportuno destacar que o PIBID surgiu para direcionar caminhos
pedag0gicos aos seus integrantes, além de os nortear no processo de aprendizagem durante sua
formacéo inicial. Desse modo, compreendo que as discursividades dos integrantes do PIBID os
ajudam na percepc¢do das FD em que estdo filiados. Ideologicamente, o PIBID possibilita a
identificacdo de que a execucdo de seus estudos estd centrada no preparo ao trabalho
pedagogico. Assim, a filiagdo ideoldgica do “vir a ser professor”, ou a perspectiva de atuar na
docéncia da educacdo basica, pode estar em vias de consolidacédo, tdo logo estes académicos

concluam o curso de Letras.

Os significados do percurso que fiz na andlise das discursividades agrupadas na SDE-1
e na SDE-2 potencializam o modo como continuarei minha problematizacdo a respeito, por
exemplo, dos estudos e das atividades literarias realizadas no PIBID. Afinal, € possivel afirmar

que o objeto investigado € resultado do ja-dito e do ndo-dito (ORLANDI, 2015).

Ao exposto, o percurso de minha analise é da ordem de que o que dizemos chega a
falhar. E essa falha é porque ndo controlamos o discurso. Ora ele sai de um especifico lugar de
fala, ora ela atravessa ou é atravessado pelas falas de outros e, inclusive, atravessando outros
lugares. Desse modo, minha discussdo sobre o PIBID ndo seria diferente, principalmente,
porque minha investigacdo na linha da AD toma os dizeres para, a partir deles, perceber o
funcionamento de outros dizeres. Isso demanda, no respectivo contexto da AD, (PECHEUX,
2015 [1983]) a percepcéo de que o sujeito constitui sua fala em meio aos esquecimentos 1 e 2.
No esquecimento 1, o sujeito estaria proferindo dizeres como se eles fossem de sua origem; no
entanto, € necessario considera-los resultantes de proferimentos que o atravessaram a partir do
discurso de outros. No esquecimento 2, o sujeito pensa controlar o sentido de seus dizeres, mas

estes se acham marcados por sua ilusdo, que também n&o é controlada (ORLANDI, 2015).

5.2.3 Discursividades sobre os estudos e as atividades literarias no PIBID

O apontamento que apresentei na finalizacdo do subtdpico anterior, destacando minha
incursdo pelos dois tipos de esquecimentos da AD pode ser observado nos fragmentos
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constitutivos da SDE-3. Fago esse alinhamento por compreender que os participantes do PIBID
estdo enunciando dizeres que ndo se mostrariam cristalizados, mas sendo construidos em

contextos de significacdes alinhadas ao nivel esperado da formacéo inicial.

Conforme apresento na SDE-3, os fragmentos das enunciagdes de PFI-1 discursivizam
sentidos da exploracéo de leitura ao contexto do trabalho pedagdgico aspirado pelos integrantes
do PIBID. O que ele enuncia esta relacionado ao esquecimento 1, pois ele fala de um lugar que
seria de ampla novidade, mas, na verdade, ele esta falando dos sentidos de suas memorias
discursivas, juntamente com as de outros. Assim, os livros infantis, para reforcar o estudo
literario, foram lidos e socializados por meio do relato de experiéncias e de brincadeiras vividas

pelos integrantes do PIBID na época de suas infancias.

As formas substantivas “reunido; encontro; aula; reunido de planejamento”, que
aparecem nos fragmentos constitutivos da SDE-3, definem o modo como os integrantes do
PIBID realizavam seus estudos e suas atividades literarias. A ndo regularidade dos termos
epigrafados denotam a percepcdo de um processo de estudo centrado em debates, em
planejamentos e em realizacdo de aulas. Esta Ultima, conforme apresentada por PFI-4,
testemunha sobre a execucao de atividades fazendo 0 movimento do campo teérico, a partir das
reunides, para chegar ao campo préatico, quando das aulas realizadas aos alunos da educacéo

basica.

O fazer pedagogico da leitura mobiliza a concepgdo de deslocamento do sujeito no
tempo e na historia de seus estudos literarios. Ha, portanto, um movimento demarcando o
funcionamento desses dizeres que estariam controlados, da posi¢do-sujeito aluno ao se deslocar
aos estudos do PIBID para o da posicdo-sujeito professor ao se deslocar ao, também, espago de
execucao das atividades do PIBID congregadas em estudos literarios. Assim, os atos de leituras
realizados no passado fazem movimento espiralar ao tempo presente. Para uma melhor
notoriedade das discursividades sobre os estudos e as atividades literarias do PIBID, vejamos a

composicao da SDE-3:

SDE-3: sobre os estudos e as atividades literarias no PIBID

Na reunido do dia 02/04/2016 fizemos a leitura e estudo do texto “Livros infantis
antigos esquecidos”. Consequentemente, conhecemos um pouco sobre a histdria de
“Pele de Asma”. Os participantes contribuiram com as discussoes sobre o texto lido,
relatando suas experiéncias de infancia por meio de brincadeiras, historias, livros,
jogos, dentre outras afinidades ao texto.

(Fragmentos da Enunciagéo Escrita de PFI-1, grifos nossos)
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Na reunido do dia 21/05/2016 fizemos a leitura de nosso diario de bordo. Em
seguida, fizemos apresentagdo do topico “Ensinar exige humildade, tolerancia e
luta em defesa dos direitos dos educadores ”, enfocando que a educa¢do € uma luta
politica, consciente e organizada, pois o aprendizado nunca esta pronto. Isso
significa que devemos ser humildes mesmo com a nossa ignorancia, ser tolerante com
o0 aluno e lutar contra a instituicdo autoritaria.

(Fragmentos da Enunciacéo Escrita de PFI-2, grifos nossos)

No encontro do dia 11/02/2017 realizamos a discussdo sobre o livro “Leitura
literdria e outras leituras: impasses e alternativas no trabalho do professor”. Todos
os bolsistas do PIBID leram os primeiros capitulos e relataram os pontos relevantes.
Em geral, entendermos que é importante sermos leitores conscientes, pois o livro é
visto como um manual para professores.

(Fragmentos da Enunciac¢éo Escrita de PFI-3, grifos nossos)

Na aula do dia 05/04/2017 iniciamos a leitura compartilhada do conto “O Quati”,
tendo como auxilio o uso de slides, em que de acordo com as imagens que 0s alunos
lendo a gente mostrava a imagem que representava o texto. No segundo momento
colocamos dois videos-documentérios sobre o desmatamento da natureza e suas
consequéncias. No encerramento da aula pedimos que os alunos respondessem as
questdes propostas, sendo que estas seriam discutidas posteriormente, incluindo o
cuidado com o0s aspectos da escrita.

(Fragmentos da Enunciac¢éo Escrita de PFI-4, grifos nossos)

No dia 12/06/2017 iniciamos nossa reunido de planejamento debatendo sobre o
projeto Semana da Literatura que acontecerd na escola em que participamos do
PIBID. A professora supervisora orientou que deveriamos atuar realizando palestras
e conduzindo as gincanas, tudo isso para incentivar os alunos a terem gosto pela
leitura. Ficou decidido que fariamos a leitura de algumas obras e que depois teriamos
uma roda de conversa para discutir com os alunos alguns temas relacionados ao
nosso dia a dia.

(Fragmentos da Enunciagéo Escrita de PFI-5, grifos nossos)

Com base no conjunto enunciativo da SDE-3, e na perspectiva de percep¢do dos
sentidos pedagdgicos da Fl, os estudos e as atividades realizadas no PIBID fizeram com que
PFI-2 manifestasse a concepcao de que o controle dos dizeres poderia afetar o dizer do outro.
Isso denota, no contexto da pratica pedagodgica, que € necessario assumir o comportamento da
ndo reproducdo de concepgdes ideoldgicas dominantes, principalmente quando se trata das

capazes de disseminar preconceitos em suas multiplas contextualizagdes.

A Formagdo Discursiva assumida por PFI-2 em relacdo aos estudos literarios realizados
parece ter despertado a nogdo de que “devemos ser humildes, apesar de nossa cristalizada
ignorancia”, a fim de que os dizeres de outro, principalmente os dos alunos da educacéo basica,

sejam considerados lugar de luta e de possiveis realizacfes pessoais e profissionais.

Os estudos realizados pelos integrantes do PIBID, conforme analisarei na SDT-1,
ocorriam de maneira sistematica. Ou seja, semanalmente, eram realizados encontros para

estudos tedricos, para a realizacdo de planejamento, e para a socializacdo de indicadores
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resultantes das aulas realizadas. Nesse contexto, as discursividades analisadas na SDE-3

esclarecem um pouco a respeito do que se discutia nesses encontros.

Considerando as enunciacdes de PFI-3, um desses encontros foi realizado para que se
discutisse a respeito dos estudos literarios. A respeito da relevancia dos estudos literarios é
prudente considerar o que apontam Cosson (2007), falando sobre a questao da Sequéncia Bésica
para os estudos literarios; Fraga (2014), tematizando a respeito do estudo literario, e Sousa
(2019), destacando a relevancia do estudo poético nos espacos da sala de aula. Nesse sentido,
os fatores instigantes desses encontros estdo contemplados na percep¢do do modo como 0s
estudos literarios podem ser tomados como base para o preparo a docéncia.

Na perspectiva de como poderia ser a realizacdo dos estudos literarios durante 0s
encontros semanais, PFI-3 revela que os integrantes do PIBID liam as bases da leitura literaria
e dela extraiam concepc¢des que os ajudariam na percep¢do de também serem leitores para,
posteriormente, proferirem suas discursividades aos que iriam usufruir de suas provaveis

propostas de leitura.

Segundo apontaram PFI-1, PFI-2 e PFI-3 em suas discursividades, as atividades do
PIBID assumiam efeitos de acontecimentos por experiéncias realizadas em sala de aula. Nesse
sentido, as discursividades de PFI-4 abordam experiéncias de estudos literarios. A partir de
entdo, o0 que antes era objeto de reunides de planejamento passou a ser experiéncias de ensino.
Com detalhes, as aulas realizadas assumiam concepcOes de procedimentos que estariam
consolidados os significados de saberes adquiridos como base de sustentabilidade da formacéo

inicial.

Além das experiéncias em sala de aula discursivizadas por PFI-4, e de momentos de
reunides por PFI-1, PFI-2 e PFI-3, as discursividades de PFI-5 contemplam procedimentos
sobre a realizacdo de atividades literarias configuradas na forma de gincanas. Em
contextualizacédo aos fundamentos tedricos que apresentei, no Segundo Capitulo, sobre o ensino
literario, o testemunho sobre as rodas de conversa executadas na escola-campo, por meio do
projeto denominado Semana da Literatura, podem aproximar os integrantes do PIBID com a

finalidade da formacéo inicial.

PFI-5 deixam notorio, em suas discursividades, que a proposi¢cdo do PIBID esta

alinhada aos procedimentos praticos. Assim, o ato de escolher um determinado livro literario,
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a organizacdo de palestras, a execucdo de projetos sdo elementos que ndo estariam ditos na
restricdo da participacdo do académico em seus estudos de graduacdo. H4, portanto, o
funcionamento de uma noc¢do pedagdgica fazendo sentido a FD de um sujeito em busca da

acentuacdo de sua posicao-sujeito professor.

As discursividades analisadas na SDE-3 sugeriram a percepg¢éo de que os integrantes do
PIBID estavam iniciando um percurso de estudos e de aulas em prol de aprofundamento mais
especifico. Notadamente, esse percurso pode ser considerado uma adequacdo a elaboracdo de

documentos mais densos, como € o caso do plano de aula que passo a analisar na SDE-4.

5.2.4 Discursividades sobre a elaboragao de plano de aula no PIBID

A composicdo da SDE-4 indica minha entrada analitica ao Gltimo agrupamento dos
fragmentos enunciativos extraidos dos relatorios produzidos pelos integrantes do PIBID.
Fundamentalmente, a SDE-4 contempla meu ultimo percurso pelas discursividades escritas a
respeito de sujeitos manifestando atos de passagem da posi¢éo-sujeito aluno para o da posicao-
sujeito professor. Isso implica, de certo, considerar que o curso de Letras da UFT/Araguaina

tem um PIBID como um dos bons suportes a formacao inicial de professores.

No contexto da AD, o discurso (PECHEUX, 2015; ORLANDI, 2015) de formacio
inicial decorre de seu proprio funcionamento, pois o que se “fala”, conforme mostrei nas SDE,
ou se “escreve”, segundo transcritos nas SDT, ndo é o que se apresenta transparente ou
petrificado ao seu sentido primeiro. Nesse viés, a SDE-4 mobiliza a percepcdo discursiva da
posicao-sujeito aluno a sua filiacdo na posicao-sujeito professor. Isso implica, no contexto da
investigacdo que realizamos, a percepcao de que o PIBID projeta possibilidades de vivéncia
pedagogica ao conduzir do espago académico, o do curso de Letras da UFT, os integrantes para
0 da formacdo inicial na escola-campo, local em que suas atividades seréo realizadas (o

planejamento e a realizagéo de aulas). Vejamos a composicao enunciativa da SDE-4:

SDE-4: sobre a elaborac¢ao de planos de aula no PIBID

Plano de aula elaborado para o estudo de géneros textuais.

Tema: Estudo dos géneros textuais “cronica e noticias”

Obijetivos: propiciar aos alunos a producao de uma cronica a partir de uma noticia
Procedimentos de ensino: a) leitura de noticias vinculadas na midia nacional; b)
Retomada dos elementos da noticia e dos elementos pertencentes a cronica,
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elencando as semelhancas e diferencas entre o0s géneros textuais e suas

caracteristicas; c) producéo de textos em crénica e outro em noticia; d) leitura e

socializagéo dos textos produzidos pelos alunos.

Avaliacdo: os alunos serdo avaliados por meio da participacdo na producéo de

textos, verificando se houve compreensdo do conteldo pela pratica da escrita.
(Fragmentos da Enunciacgdo Escrita de PFI-1, grifos nossos)

Plano de aula elaborado para a realizacao de oficina de producao textual.
Tema: A prética da producao de textos dissertativos
Obijetivos: (i) compreender o que é um texto dissertativo; (ii) identificar as relacGes
de ideias entre as partes do texto dissertativo: introducéo, desenvolvimento e
concluséo.
Procedimentos de ensino: a) leitura do texto “meio ambiente e tecnologia: ndo ha
contraste, hd solugdo”; b) discussdo sobre as ideias do texto e analise dos elementos
de coesédo e coeréncia; ¢) organizacdo das ideias na producdo textual.
Avaliac8o: os alunos ser@o avaliados através do envolvimento nos debates e na
realizacdo das atividades em sala de aula.

(Fragmentos da Enunciagdo Escrita de PFI-2, grifos nossos)

Plano de aula elaborado para a realizacdo de leitura e de interpretacdo de poemas.
Tema: Leitura e interpretacdo de poemas.
Objetivos: fazer com que os alunos obtenham interesse pela leitura, oralidade e
interpretacéo de poemas da literatura regional.
Procedimentos de ensino: (i) realizacdo de leitura individual e compartilhada; (ii)
discusséo sobre o estudo e a interpretacéo de poemas; (iii) realizacdo de atividades
de interpretacédo de poemas.
Forma de avaliacdo: os alunos serédo avaliados pela préatica da leitura oral e pela
participacéo nas atividades de interpretacdo dos poemas.

(Fragmentos da Enunciagéo Escrita de PFI-3, grifos nossos)

Pano de aula elaborado com a finalidade de realizagéo de estudos literarios.
Tema: Estudo do poema “Morte e Vida Severina”, de Jodo Cabral de Melo Neto
Obijetivos: realizar analise interpretativa das ideias do poema; identificar a estrutura
do género poema; praticar leitura e escrita de textos que discutam as relagdes do
poema com a situagBes do nosso quotidiano.
Procedimentos de ensino: a) apresentacdo de um video-documentério sobre a seca
no Nordeste; b) apresentacdo do autor Jodo Cabral de Melo Neto e de seu poema
Morte e Vida Severina; c) realizacéo de leitura individual e compartilhada do poema
Morte e Vida Severina.
Forma de avaliacdo: os alunos serdo avaliados na interpretacdo do poema e na
producéo de textos que discutam aspectos atuais da sociedade.

(Fragmentos da Enunciagéo Escrita de PFI-4, grifos nossos)

Plano de aula elaborado para a realizacao de estudo da literatura regional.

Tema: Literatura Regional (estudo de contos)

Objetivos:

(i) apresentar a literatura regional através do conto “Matadouro”, de Fidéncio
Bogo; (ii) realizar anélise interpretativa das ideias do conto; (iii) realizar pratica de
leitura e escrita;

(iv) fazer reflexdes de nosso cotidiano por meio do conto.

Procedimentos de ensino:

1° momento — apresentacdo da biografia do autor Fidéncio Bogo;

2° momento — realizar leitura individual;

3° momento — realizar leitura compartilhada fazendo com que os alunos fagam as
entonagdes presentes;

4° momento — dividir a turma em dois grupos, e sera passado perguntas referentes
ao conto para que eles respondam;

5° momento — serd feito uma atividade de mimica para fixagdo do conto.

Tempo provavel da aula: 4 horas/aula.
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Forma de avaliacdo: Os alunos serdo avaliados por leitura oral, escrita e
participacéo nas aulas.
(Fragmentos da Enunciacgéo Escrita de PFI-5, grifos nossos)

Assumindo o discurso da posicdo-sujeito professor, as discursividades de PFI-1
transitam efeitos de sentido da posicao-sujeito aluno do curso de Letras imbuido da premissa
de exercer a pratica pedagdgica. Assim, e observando os macroelementos instituidos, o plano
de aula elaborado por este integrante do PIBID eclode a posi¢do-sujeito professor, ao acionar

objetivos de estudar os géneros textuais “crénicas” e “noticias” em sala de aula.

A posicdo-sujeito professor se revela em discursividades de formacéo inicial quando
PFI-2 enuncia da organizacdo de um plano de aula tematizando a “produgdo de textos
dissertativos”. A abordagem dessa modalidade textual possibilita que o sujeito-aluno, aquele
que esta na educacéo basica, perceba o funcionamento do texto dissertativo em razao de ndo se
limitar, rigidamente, ao cumprimento da estrutura textual. Isso denota que o foco da producéo
textual esta voltado para a discussdo de assuntos, possivelmente, considerados emergentes,

porém sem a preocupacdo restrita a estrutura da modalidade de género textual.

As enunciagdes de PFI-3 possibilitam a percepcdo de discursividades sobre os efeitos
de sentido ao estudo de um determinado texto ou género textual. Assim, o estudo de “poemas”,
proposto por este integrante do PIBID, acentua sua posi¢do-sujeito professor na elaboracédo de
um planejamento pedagogico convergindo para o direcionamento de estudos alinhados a
interpretacdo textual. Conforme proposto, 0s procedimentos de ensino apresentados rumo a
“discussdo de poemas” tonificam a atuacdo de académicos para a préatica da docéncia. Além
disso, os alunos da educacédo basica, quando avaliados, terdo possibilidades de demonstrar a
assimilacdo de saberes essenciais sobre os temas explorados por meio de diversos géneros

textuais.

As perspectivas de estudo de poemas, como por exemplo, “Morte e Vida Severina”, de
Jo&o Cabral de Melo Neto, apresentado no Plano de Aula de PFI-4, acentuam a posi¢éo-sujeito
professor. Ao elaborar seu plano de aula este integrante do PIBID discursiviza sentidos de uma
formagé&o inicial condizente ao exercicio de uma atuacdo docente que estabelece conexdes de
conteudos com a realidade social. Isso ocorre porque as discursividades de formacao inicial
sugerem o alcance de objetivos que deem destaque a interpretacdo de poemas cujas tematicas
dialoguem com as atuais questdes da sociedade. Algumas dessas questdes parecem registrar

marcas ou falhas ideoldgicas atravessando, positiva ou negativamente, as formac@es discursivas
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desses professores em formacgdo, bem como dos alunos da educacdo bésica que também séo
provocados a tomada de posicionamentos.

Conforme abordei no Segundo Capitulo, especificamente no item sobre os fundamentos
tedricos, o plano de aula recortado de PFI-5 mobiliza discursividades inerentes a contetdos
apontados no Referencial Curricular do Tocantins. O estudo da literatura regional, por exemplo,
considerando a variedade de obras literarias publicadas em solo tocantinense e/ou por escritores
que se declaram pertencentes a este espaco geografico, pode integrar os planos de aulas dos
professores da educacéo basica. Por isso, PFI-5 mobiliza em suas discursividades o estudo de
“contos” da literatura regional como agdes extremamente relevantes. Objetivamente, este
integrante do PIBID propds a anélise, a interpretacdo e a pratica de producao textual a partir da

leitura do conto “Matadouro”, do escritor Fidéncio Bogo.

Pedagogicamente, as enunciagdes de PFI-5 ddo centralidade as possibilidades de
funcionamento de sua posicdo-sujeito professor em razdo dos procedimentos de ensino
instituidos. Esse contexto significa, de modo geral, e a luz da AD — enfatizando os recortes das
SDE agrupadas —, que os planos de aula propostos pelos integrantes do PIBID discursivizam
efeitos de sentido de formacdo inicial congregadas em concepgdes ideoldgicas, formacbes
discursivas e identitarias de sujeitos atravessados pela memoria discursiva de um programa (o

PIBID) que os oportuniza condicdes de preparo ao exercicio docente.

Sob a perspectiva de ampliagéo das discussdes a respeito da formacéo inicial, conforme
problematizei na SDE-4, passarei a analisar, no proximo subtdpico, as discursividades
transcritas dos integrantes do PIBID. As respectivas transcricdes estdo agrupadas em SDT como
mecanismo de referenciar os questionamentos que compuseram 0s anexos 1, 2 e 3. Vejamos,

portanto, 0 modo como os integrantes do PIBID manifestaram suas discursividades.

5.3  Discursividades de formacdo inicial em Sequéncias Discursivas Transcritas

A composicdo deste topico resultou do agrupamento de enunciagfes transcritas de
entrevistas realizadas com os participantes do PIBID. E, conforme expliquei nos procedimentos
de anélise do Primeiro Capitulo, as transcricbes tomaram como base as técnicas apresentadas
por Flores (2006) e Manzini (2006).
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Fundamentalmente, e conforme expliquei no Primeiro Capitulo, minha andlise esta na
ordem na interpretacdo, porque explora as manifestacdes da linguagem como processo capaz

de revelar os elementos simbdlicos e ideoldgicos de quem os profere e de quem os interpreta.

Conforme mencionei no Primeiro Capitulo, este tdpico comp&e uma tessitura resultante
da andlise das discursividades dos integrantes do PIBID categorizados em PFI. Nesse sentido,
a analise das discursividades da professora supervisora, a PSP, e da professora coordenadora, a

CP, estdo problematizadas no Sexto Capitulo.

Conforme apresentei no Apéndice 01, o roteiro da entrevista semiestruturada
contemplou quatro agrupamento de perguntas, a saber: (i) apresentacéo de um conjunto de cinco
perguntas que buscavam fazer a identificacdo social e académica de cada integrante do PIBID;
(ii) apresentacdo de um conjunto de cinco perguntas com a finalidade de percep¢éo do ingresso
e do modo de participacdo nas atividades do PIBID; (iii) apresentacdo de um conjunto de cinco
perguntas sobre experiéncias observadas a respeito da formacéo inicial de professores; (iv)
apresentacdo de um conjunto de cinco perguntas relacionadas a reflexdes a respeito da

sustentabilidade na educac&o bésica.

O contexto do primeiro agrupamento de cinco perguntas evidenciou gque os integrantes
do PIBID, conforme abordei no Primeiro Capitulo, estavam experienciando suas primeiras
incursdes na formacé&o inicial, pois ambos estavam cursando sua primeira graduacéo, a do curso

de Letras.

No espaco de identificagdo social, a maior parte dos integrantes da pesquisa disse ter
nascido no municipio de Araguaina. Apenas um deles informou ter nascido no municipio de
Conceicdo do Tocantins. No espaco social da idade, os participantes da pesquisa, 0s PFl,
informaram ter idade média de 22 anos, a qual representa, para a regido norte do Brasil, 0 tempo
social de conclusdo da primeira graduacéo, pois o ingresso na universidade ocorre, em média,
a partir dos 18 anos. De modo geral, os efeitos de sentido sobre o local de nascimento dos
sujeitos pesquisados favorecem a percepgdo de oportunidades de acesso ao curso superior,

porgue o municipio de Araguaina dispde de um Campus da Universidade Federal do Tocantins.

No espaco da identificacdo académica, os dados obtidos revelaram que eles ingressaram
no curso de Letras entres os anos de 2013 e 2015. Por conseguinte, o ingresso no PIBID ocorreu

guando eles estavam matriculados entre 0 3° e 0 6° periodo, estando uns matriculados no turno
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matutino e outros no noturno. O fato de estudarem pela manhd ou a noite permitiu a participacéo

no PIBID, porque suas atividades eram realizadas no periodo vespertino.

No contexto do roteiro de entrevistas semiestruturadas, minha anélise se desdobra, a
partir de agora, por agrupamentos de discursividades categorizadas no ingresso e na
participacdo nas atividades do PIBID. Para tanto, fiz o registro das transcri¢des das entrevistas
pela categoria SDT (Sequéncia Discursiva Transcrita). Vejamos o percurso de minha analise

sobre as categorizacdes decorrentes da terminologia discursividades.

5.3.1 Discursividades sobre os dias e local de realizacdo das atividades do PIBID

H&a, em qualquer campo investigativo, a necessidade de identificacdo do que o0s
participantes da pesquisa realizavam sistematicamente. Neste subtdpico, oportunamente
nomeado de SDT-1, analiso 0 modo como os integrantes do PIBID discursivizavam a respeito
das atividades que eles realizavam na escola-campo (espaco destinado a realizacdo de
atividades de planejamento e de realizacdo das aulas) e na UFT (espaco destinado a realizagédo
de estudos tedricos e de socializagdo do trabalho realizado na escola da educacdo bésica).

Vejamos a composi¢ao enunciativa de fragmentos extraidos dos integrantes do PIBID:

SDT-1: sobre os dias e locais de realizacéo das atividades do PIBID

Depende. /// As vezes mudava o horario, mas sempre ficava entre segunda e quinta-
feira. Na segunda-feira a gente /// [a gente o qué?]. Ai a gente fazia o planejamento
e ai na quinta-feira era a execucao das aulas. E as reunides na UFT eram no sabado.

(Fragmentos da Enunciacdo Transcrita de PFI-1, grifos nossos)

Na segunda-feira a gente participava do planejamento das aulas e a gente tinha duas
aulas na quinta-feira. E depois a gente também tinha as atividades com a
coordenacéo do PIBID na UFT. [Essas atividades eram em qual dia?]. Ah, ((rsrs))
elas eram no sédbado de manha.

(Fragmentos da Enunciacdo Transcrita de PFI-2, grifos nossos)

Ah, ///. Nossas atividades eram na segunda-feira e na sexta-feira. Geralmente a gente
planejava na segunda-feira e participava das aulas na sexta-feira. (...) e no sabado
nos tinhamos as reunides pedagodgicas na UFT.

(Fragmentos da Enunciacdo Transcrita de PFI-3, grifos nossos)

Nos dias de sabado a gente fazia os estudos tedricos do PIBID com nossa
coordenadora. Mas a gente também participava, a gente participava [de qué?] do
planejamento das atividades e depois era as aulas na sexta-feira.

(Fragmentos da Enunciacdo Transcrita de PFI-4, grifos nossos)
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Hum...! Deixa eu me lembrar, ((rsrs)). Ah, as atividades eram realizadas nas
segundas-feiras. E as aulas que a gente realiza na escola era na quinta-feira. E,
((rsrs)), no sdbado a gente participava das reunides de estudos I na UFT. Era la que
a gente se reunia com o0s colegas para dizer um pouco do que a gente tinha feito la
na escola.

(Fragmentos da Enunciacdo Transcrita de PFI-5, grifos nossos)

Os enunciados produzidos por PFI-1, por PFI-2 e por PFI-5, conforme registrados na
SDT-1, apresentam equanime efeitos que chamariamos de efeitos de regulacdo, de
sistematizacéo, de ordenagéo, pois, quando expressam a regularidade de suas rotinas de estudo,
eles parecem estar assumindo uma rotina que teria sido legitimada pelas exigéncias da formacéo

a qual estdo vinculados.

Os efeitos aos quais fago referéncia dizem respeito aos dias em que eles participavam
das atividades do PIBID categorizadas em planejamento e em realizacdo de aulas. Ambos
relataram que as atividades de planejamento na escola-campo eram realizadas nas ““segundas-
feiras”. Assim, as atividades em sala de aula eram realizadas nas “quintas-feiras”. Ou seja, era

nesses dias que eles ministravam os contetdos planejados.

No momento de execucdo dessas atividades, os participantes do PIBID tinham seus
status afetados pela transicdo posicéo-sujeito aluno e posicao-sujeito professor. Assim, nos dias
de planejamento, pela regularidade com que ocorria nas segundas-feiras, eles mantinham o
discurso de académicos realizando planejamento de aulas, assumindo a posi¢do-sujeito aluno.
Logo, nas quintas-feiras, dias destinado a realizacdo das aulas, ocorria a percepc¢do de um lugar
de FD maodificado, pois a explicacdo dos contetdos anteriormente planejados aos alunos da
educacdo bésica possibilitava que eles enunciassem de um novo lugar em construcéo, que em
fase das experiéncias vivenciadas nas praticas pedagogicas era denominado lugar de
experiéncia a docéncia, ou seja, lugar de posicao-sujeito professor afetado pela significante do

trabalho escolar.

A respeito dos debates e de socializagcdo do que havia sido feito nas atividades de
planejamento e de realizagéo das aulas, as enunciacfes de todos os integrados do PIBID sofriam
efeitos de regulagéo em razdo de reunides que ocorriam, sistematicamente, durante os dias de

sébado.

Na perspectiva do que seria a obtengdo de uma solida formagdo inicial, as enunciagdes
de PFI-3 e de PFI-4 possibilitaram a reconstrucéo ou a legitimacdo de uma pratica, isto €, de

realizacdo de atividades de planejamento nas segundas-feiras, como mecanismo necessario a
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percepcdo do fazer pedagdgico. Por conseguinte, e assumindo a formacdo discursiva de
docente, sendo também convergente & posicdo-sujeito professor, estes integrantes do PIBID

vivenciavam a préatica pedagdgica nas aulas que ocorriam nas sextas-feiras.

A justificativa sobre a alternancia de execucdo das aulas pelos integrantes do PIBID
entre os dias de quintas e de sextas-feiras da a entender que ela ocorria porque a professora
supervisora precisava acompanhar, mais didaticamente, as atividades de todos, ou talvez em
razdo do quantitativo a ser atendido ou ainda em razéo da disponibilidade de horario/dia para a
estarem na escola-campo, o que, possivelmente, daria melhores condic¢des de atendimento e de
acompanhamento dessas atividades praticas. Desse contexto, seus discursos parecem configurar

a possibilidade de realizacao da pratica docente com maior qualidade.

Em observagéo ao contexto dessas enunciagdes, as atividades realizadas nos dias citados
(segundas-feiras, quintas-feiras e sextas-feiras) fornecem efeitos de sistematizagdo reguladas
por meio de uma série de acdes. Outros recortes das enuncia¢fes ndo constantes no quadro

SDT-1 apresentaram detalhes de como as atividades eram realizadas na escola-campo e na IES.

Do integrante PFI-1, as discursividades se desdobram sobre o0 modo como as etapas
dessas atividades eram semanalmente realizadas. Este integrante proferiu: “[...], nesses dias nds
faziamos o planejamento da aula com a professora, seguindo o projeto pedagdgico da escola”.
Ha nessa enunciacdo a posicdo-sujeito falando de uma filiagdo discursiva ao trabalho docente.
Isso ocorre, porque o planejamento era realizado com base no que se esperava do e para o
trabalho pedagogico. A presenca e 0 acompanhamento do planejamento pela professora regente
da turma em que estes ministravam suas aulas, que, também, era a professora supervisora do
PIBID, frente ao uso do principal instrumento escolar, o projeto politico-pedagoégico, permite
inferir a que as atividades desse Programa eram executadas com base em documentos oficiais.
A isso ressaltamos que o PPP é um documento produzido pela escola em atendimento as
diretrizes do RCT (TOCANTINS, 2009).

Observando as enunciagOes de PFI-1, as a¢Oes realizadas nos dias citados alinhavam-se
aos sentidos das filiagdes discursivas dos demais integrantes do PIBID. Na sequéncia, PFI-2
desdobra 0 modo como o planejamento era realizado, afirmando: “a gente tinha esse
planejamento na escola para saber o que € que a gente ia trabalhar com os alunos”. Por esse

motivo, as discursividades desse integrante sofrem efeitos de regulacdo em relacéo ao que seria
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posto aos alunos. Isso nos faz inferir de PFI-2 que os contetdos ministrados deveriam estar
devidamente sistematizados nos planejamentos das aulas.

Os efeitos de sistematizacdo observados nos planejamentos de PFI-2 sdo, também,
percebidos nas enunciagdes de PFI-3, principalmente, porque suas atividades tinham focos
definidos. Assim, o que se fazia nos planejamentos era delimitado para a abordagem de
determinados temas, 0 que pode potencializar, de certo modo, a atuacdo em sala de aula. Nesse
sentido, o discurso do planejamento estava voltado para o estudo literario, pois, conforme PFI-

3, “[...], geralmente, nosso plano de aula era mais voltado para o ensino de literatura™.

De modo geral, o contexto das enuncia¢fes constitutivas da SDT-1, nos proferimentos
de PFI-4, permite considerar que a finalidade das atividades realizadas nos dias de planejamento
se desdobravam para o atendimento de determinadas finalidades. Assim, este enunciador
informou, além do que esta registrado na SDT-1, que “[...], planejava os contetdos das aulas
para que ficasse mais facil no momento em que ia realizar as nossas aulas”; nao diferente, PFI-

5 elabora discursividades de sua percepc¢éo individual.

Apesar de ndo constar na transcricdo do fragmento da SDT-1, PFI-4 esclareceu: “Eu
gostava muito do planejamento de nossas aulas porque eu aprendia muito. Ai eu me sentia mais
segura na hora de ir para a sala de aula”. Estas discursividades séo proferidas do lugar singular
de um sujeito em posicao académica, o que €, sobremodo, plural e significativo a todos. Por
iSSO, O sentir-se “segura” parecia ser, na verdade, a percep¢do de que os saberes formativos

adquiridos durante os dias de planejamentos estavam contribuindo para o teor formativo.

Para PFI-4, o processo de planejamento das aulas se constituia por meio de um trabalho
sistematizado e alinhado aos estudos literarios. Essa inferéncia pode ser observada em um
recorte de suas enunciagdes: “como a gente trabalha com textos literarios, a gente tentar abordas
asobrase ... /// e a gente tem o0 planejamento. A gente Ié primeiro, faz o planejamento de depois
a gente vai pra aula. Entdo a gente tem uma introdugdo para depois a gente ir dar as aulas”. Essa
enunciagdo de PFI-4, parece fazer referéncia, conforme abordamos no Segundo Capitulo, ao
emprego de uma das estratégias de leitura definidas na Sequéncia Basica (COSSON, 2006),
que ¢ a “introducdo”. De certo modo, essa € uma estratégia que permite aos integrantes do
PIBID a exploragdo da leitura no contexto de suas demais fases: motivacdo, leitura e

interpretacao.
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5.3.2 Discursividades sobre o ensino de lingua e literatura

No contexto da analise que problematizei da SDT-1, tendo como énfase a sistematizacao
da realizacdo das atividades semanais do PIBID, compreendo, ideologicamente, que o
planejamento dos conteudos e de suas abordagens nas aulas possibilitavam, tanto no espaco da
UFT quanto no da escola-campo, a ampliacdo dos procedimentos necessarios a formacéo inicial
de seus integrantes. Nesse contexto, e com base nas enunciagdes transcritas na SDT-2, favorece
a compreensdo do modo como os integrantes do PIBID realizavam as préaticas pedagogicas do
ensino de lingua e de literatura. Vejamos a composi¢éo enunciativa da SDT-2:

SDT-2: sobre o0 ensino de lingua e literatura

Sim, também. Nossas atividades tém também o ensino de lingua portuguesa, porque
como a gente vai trabalhar com as obras, a gente tem que vé& o vocabulario, nés
passamos as atividades para eles escreverem, e ai tem a questéo de ortografia, é //
ensina-los a usar a norma padrao da escrita.

(Fragmentos da Enunciacdo Transcrita de PFI-1, grifos nossos)

Os livros eram sugeridos pela professora supervisora a partir do Referencial
Pedagogico. ... ai ela mostrava os documentos, 0s temas e 0s géneros literarios que
a gente tinha que abordar em determinado bimestre (...). Ai a gente escolhia e
comecava a trabalhar com ele. A gente separava por capitulos e lia e trazia outro
material de apoio no mesmo tema do livro e assim a gente passava as nossas aulas,
que eram duas por semana até terminar o livro. Um livro que a gente mais trabalhou
foi O Quati de Fidéncio Bogo, porque ele tem varios contos.

(Fragmentos da Enunciagdo Transcrita de PFI-2, grifos nossos)

E ... primeiramente quando eu entrei [quando vocé entrou no PIBID?]. Sim. Logo que
eu entrei a gente comegou a estudar os contos do autor Fidéncio Bogo, em relacio
a literatura regional. Percebi que os alunos tém boa participacdo. Depois nos
trabalhamos o estudo do texto Morte e Vida Severina. E ai percebemos um pouco de
dificuldade dos alunos em razéo da extenséo do poema, do texto, enfim. Ai depois nés
estudamos // a obra Casamento Suspeitoso de Ariano Suassuna. Essas leituras
foram boas ... eu vi que os alunos gostaram muito do texto Morte e Vida Severina da
parte em que os caminhantes levavam os mortos ... aquela masica, aquelas cantigas
mesmo sendo complexa fixaram na mente deles. Enfim, foi de suma importancia.
(Fragmentos da Enunciacdo Transcrita de PFI-3, grifos nossos)

Isso. Porque // porque a gente, na verdade, a gente dava aula era mais de literatura.
(...) relacionada a isso, porque 0s outros quesitos de portugués, né. Vamos supor...
gramatica em si mesmo ficava mais era para a professora da sala. A gente trabalha
mais era so literatura, // mas n6s ajuddvamos muito na producdo. Na véspera de
ENEM ai a professora pedia nossa ajuda. A cada dia a gente passava 0 passo a passo
e eles treinavam e no ultimo dia eles faziam uma redagé&o por inteiro.

(Fragmentos da Enunciacdo Transcrita de PFI-4, grifos nossos)

Bom era, era voltado pra literatura porque a gente trabalhava com leitura, né. A
gente trabalhava com textos, fragmentos de textos. Entdo, na maioria das aulas
envolvia, né, a literatura de alguma maneira. Sim, era trabalhado sim. A gente
aproveita o tempo para trabalhar a questao da leitura de textos.

(Fragmentos da Enunciacdo Transcrita de PFI-5, grifos nossos)
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O questionamento feito aos integrantes do PIBID para a constituicdo da SDT-2 buscou
identificar como era realizado o ensino de lingua e de literatura. As respostas obtidas de PFI-1
apontaram que “o ensino da lingua portuguesa” era realizado sob a premissa de que os alunos
da educacdo basica ampliassem seu vocabulario. Além disso, as questdes ortograficas eram
observadas para que as producdes textuais dessem sentido as competéncias e as habilidades da
aprendizagem linguisticas, conforme apontei em minhas abordagens sobre a BNCC.

No contexto de que o trabalho em sala de aula seria produtivo, principalmente diante
das atividades de producgdo textual, considero que a dindmica em articular o ensino da lingua
portuguesa pode ser tomada pelos integrantes do PIBID como uma das exigéncias necessarias
a formacdo inicial em Letras, pois este curso habilita seus concluintes ao trabalho com o ensino

de lingua portuguesa e suas respectivas literaturas.

As discursividades de PFI-2 sugerem que o ensino literario resultava de uma articulacéo
pedagdgica com o trabalho da professora supervisora. Nesse sentido, PFI-2 informa que a
escolha dos livros literarios decorria de uma acao que possibilitasse um avanco, conforme
problematizei na SDE-4 do tdpico anterior, nos estudos dos géneros literarios. Assim, a escolha

dos livros resultava do estudo de “capitulos”, ¢ de “materiais de apoio” didatico.

A FD a que PFI-2 se vé filiado discursiviza da relagdo com os conteddos minimos
definidos no RCT (TOCANTINS, 2009). Por isso, compreendi que as atividades do PIBID
realizadas na escola-campo tinham como foco o estudo de tematicas relacionadas a diversos
contextos. Sendo assim, o livro “O Quati”, de autoria do professor e escritor Fidéncio Bogo,
oportuniza a sistematizacdo desse trabalho em razdo do que seus contos sugeriam (esse livro
compde-se de 11 contos e um dos mais lidos pelos estudantes tocantinenses. Especificamente,
esse livro ja foi 6timo adotado em exames vestibulares promovidos pela Universidade Federal

do Tocantins.

Ao abordar como ocorria 0 ensino de literatura, PFI-3 acentua as discursividades
proferidas por PFI-2. Conjuntamente, estes integrantes enunciam que o livro “O Quati” pode,
de fato, ser considerado um dos principais representantes da literatura regional. Nesse sentido,
os dizeres de PFI-3 indicam possiveis condi¢Ges de avancos no ensino literario, para o contexto
de que tratamos, por meio do estudo de obras consideradas fulcrais a posi¢do-sujeito professor

em condigdes de formacéo inicial.
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Notadamente, as enunciac¢des de PFI-3 assumem o lugar de FD do estudo literario como
uma base considerada elementar ao contexto pedagdgico. De certo modo, a realizacdo dos
estudos literarios em sala de aula aponta para o atendimento ao planejamento das aulas
sistematizadas na SDE-4 do topico anterior. Fundamentalmente, o ensino literario parecia ser
instigante a ponto de despertar nos alunos da educagéo basica o interesse pelas leituras das obras
a eles apresentadas. Nesse contexto, as discursividades de PFI-3 manifestam-se filiadas aos
sentidos pedagdgicos, principalmente, porque as vozes dos alunos da educacgéo basica também
enunciam adesdo ao estudo literario: “Percebi que os alunos tém boa participagdo. [...] vi que

0s alunos gostaram muito do texto”.

As enunciagoes de PFI-4 sugerem a percepcao de que os estudos realizados no PIBID
tinham maior concentracdo na realizacdo de estudos literarios que nos do ensino de lingua
portuguesa, ou seja, nos estudos dos aspectos gramaticais. Isso implica, especificamente, a
percepcdo de efeitos do modo como a professora coordenadora do PIBID conduzia suas

atividades, pois suas aulas no curso de Letras estavam relacionadas ao ensino de literatura.

Possivelmente, e talvez em contraponto ou similaridade aos estudos literarios, as
discursividades de PFI-4 deixam transparecer que o ensino de lingua portuguesa, também,
estava presente nas atividades realizadas durante as aulas na educacdo béasica. Embora
considerada deslocada dos sentidos pedagdgicos da maioria das atividades realizadas, a pratica
da producédo textual era exercitada como suporte aos estudos literarios. Nesse contexto, a
posicdo-sujeito professor de PFI-4 parece estar sendo praticada de acordo com eixos basicos da
pratica pedagdgica, pois, de certa maneira, 0 ensino de lingua portuguesa estava no foco dos
estudos. 1sso é observado, porque a lingua portuguesa é um dos principais conteidos exigidos

pelas avaliacGes externas, como no caso do ENEM.

A posicdo-sujeito aluno, observada nos integrantes do PIBID, quando refletida no
contexto das discursividades constitutivas da SDT-2, possibilitam a compreensédo de que estes
estdo filiados a docéncia, pois, quando eles enunciam sobre as aulas que ministravam
englobando o ensino de lingua e literatura suas FD estdo apontando para o que, provavelmente,
fardo apds a conclusdo do curso de Letras, condigdo em que ja estardo devidamente habilitados.
Nisso, os dizeres enunciados por PFI-1, por PFI-2, por PFI-3 e por PFI-4 legitimam que o vir a
ser professor ou a exercer atividade profissional representa o alcance de saberes adquiridos

durante as atividades do PIBID.
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Semelhante aos demais participantes, as discursividades de PFI-5 enunciam que suas
atividades realizadas no PIBID tinha como principal elemento o ensino literario. Porém, e
embora de maneira ndo tdo regular, o ensino de lingua portuguesa também estava contemplado
em suas praticas pedagogicas. De certo modo, as analises desta STD ampliam a percepg¢éo sobre

0 ensino de lingua de portuguesa constante na SDT-3.

Considerando a reiterada relevancia do PIBID para a formacéo inicial, a partir das
enunciacdes ora analisadas, considero apropriado apontar duas importantes afirmativas: (i) a
formacao inicial dos alunos do curso de Letras pode apresentar indicadores pedagdgicos mais
acentuados em razdo do preparo adquirido durante a participacdo no PIBID; (ii) as experiéncias
do PIBID tém possibilitado aos seus integrantes o alcance de condi¢bes de abordagem de

conteddos literarios e linguisticos em sala de aula.

5.3.3 Discursividades sobre o ensino de lingua portuguesa pela producéo textual

SDT-3: sobre o0 ensino de lingua portuguesa pela producéo textual

Olha. //l Esse nédo era o foco principal, [o foco principal das aulas do PIBID?] mas
a gente trabalhava essas questdes porque isso fazia parte da producéo textual e a
gente pedia que os alunos escrevessem textos. A gente trabalhava muito a leitura, e
depois a gente pedia para eles escrever um texto.

(Fragmentos da Enunciacdo Transcrita de PFI-1, grifos nossos)

Tinha momento em que os alunos tinham que escrever sobre o que eles entendiam
da histéria ou como eles gostariam de recontar. Ent&o eles escreviam e... // e também
teve outros momentos que a gente ensinou pra eles o estudo do género noticias para
eles, e eles mesmos criaram noticias a partir dos temas que eles escolhiam, e assim
eles, depois de escrever os textos davam pra gente... n6s ... n6s liamos todos 14 e iamos
resolvendo as ddvidas gramaticais deles, os errinhos, tudo.

(Fragmentos da Enunciacdo Transcrita de PFI-2, grifos nossos)

O ensino do PIBID esta focado mais na questdo da literatura, mas a gente também
trabalhava com a producédo textual, o que acaba resultando no ensino da lingua
portuguesa.

(Fragmentos da Enunciacdo Transcrita de PFI-3, grifos nossos)

Sim, também. Esse ndo era o foco principal, mas a gente trabalhava essas questdes
porque isso faz parte da produgdo textual. As nossas aulas tinham muitas atividades
de leitura. Sempre que a gente lia um texto a gente pedia para que os alunos
escrevessem alguma coisa.

(Fragmentos da Enunciagdo Transcrita de PFI-4, grifos nossos)

A gente fazia aulas de leitura e de producao de textos, mas foram poucas vezes que a

gente trabalhou a gramatica. A gente fazia mais atividades de aulas de estudo

literario, mas a gente também fazia a producéo de textos com os alunos.
(Fragmentos da Enunciacdo Transcrita de PFI-5, grifos nossos)
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O ensino de lingua portuguesa nas atividades desenvolvidas pelos integrantes do PIBID
parecia discursivizar de outros campos de FD. Segundo PFI-1, o trabalho com a escrita resultava
de uma acdo em segundo plano. A primazia consistia na realizacdo de leituras. Segundo este
enunciador a escrita era ponto passivo, pois se “trabalhava muito a leitura, e depois a gente
pedia para escrever um texto”. Nesse viés, PFI-1 possibilita a compreenséo de que a produgéo

textual estaria apagada em razdo envolvimento dos alunos com a leitura.

Nos registros enunciativos de PFI-2, a producdo textual assume uma FD mais
acentuada, pois ele deixa transparecer que “os alunos tinham que escrever sobre o que eles
entendiam da historia” lida. Um pouco mais dindmico, o processo de escrita se desdobrava em

meio ao estudo de determinados géneros textuais, a noticia, por exemplo.

As enunciacGes de PFI-3 intensificam a vertente de que os estudos literarios eram
primordiais no PIBID, pois as atividades de producéo textual eram realizadas apenas em razéo
da necessidade de determinados registros textuais. Nesse contexto, esse enunciador favorece a
compreensdo de que a lingua portuguesa fosse considerada um campo pedagogico de
resisténcia. Escrevia-se, portanto, apenas para o cumprimento de determinados aspectos

relacionados a leitura.

As enunciagdes de PFI-4 também apresentam nocGes de producdo textual descentrada
do fazer pedagogico, pois a mesma ocorria em momentos esporadicos. Apesar disso, sempre
que a leitura de um determinado texto era realizada, ocorria, mesmo que minimamente, a

producdo de algum texto.

Segundo PFI-5, as aulas eram realizadas com base na leitura; no entanto, cada leitura
possibilitava a “producgdo de textos com os alunos”. Essa percep¢ao sugere que a producdo de
textos era considerada uma maneira de melhor convivéncia, ou pelo menos a realiza¢do de um

maior contato com as normas gramaticais.

5.3.4 Discursividades sobre a formacao inicial na ética do curso de Letras

Conforme detalhei na caracterizacdo do topico que congrega este subtdpico, o terceiro
foco dos questionamentos feito aos académicos do curso de Letras, dissolveu-se em

problematizagOes relacionadas ao modo como eles percebiam os efeitos da formacao inicial.
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De modo especifico, este subtopico contempla questionamentos (extraidos do roteiro de
entrevista constante no Anexo 1) que tornaram possivel a organizacdo das transcri¢cbes
enunciativas dos integrantes do PIBID em SDT. Para tanto, a analise que realizei
compreenderam abordagens discursivas categorizadas em: (i) discursividades sobre a no¢éo de
formacado inicial na ética do curso de Letras (SDT-4); (ii) discursividades sobre a contribuicdo
do PIBID para a formacéo inicial de professores (SDT-5); (iii) discursividades sobre os estudos
do PIBID e o Projeto Politico-Pedagdgico (SDT-6); (iv) discursividades sobre o apoio da
escola-campo ao PIBID (SDT-7).

De modo geral, a anélise das transcri¢des apresentadas nestas quatro categorizacdes
problematiza que a formacao inicial de professores é ampla e que o PIBID é considerado um
dos principais suportes, pois suas atividades sdo planejadas e executadas dentro do espaco
escolar, o que oportuniza um conhecimento detalhado da realidade pedagodgica. Nesse sentido,
0s espacos de estudos académicos do curso de Letras, que em nosso caso Se reporta ao da
UFT/Araguaina, ganham sentidos formativos a partir das experiéncias oportunizadas pelo

PIBID em escolas de educacéo basica.
Vejamos a composi¢do enunciativa da SDT-4:

SDT-4: sobre a formacao inicial na 6tica do curso de Letras

E igual eu falei um pouco antes. Eu acho que //. Eu acho que os alunos até tentam,
né. Mas por influéncia de professores, /// de conversa em sala de aula eles se voltam
mais para alunos pesquisadores que para professores, porque os professores
preferem que os alunos fagam logo a graduacdo seguida de uma especializacéo ou
até mesmo mestrado e doutorado. Apds isso é que eles devem ir para a sala de aula.
Mas meu interesse é logo ir pra sala de aula.

(Fragmentos da Enunciacdo Transcrita de PFI-1, grifos nossos)

Desde o primeiro periodo a gente j& comeca nessa ideia. Eles [os professores da
UFT] ja deixam bem claro que é um curso de licenciatura, e mesmo se vocé quiser
se aventurar por outros caminhos vai ser um pouco dificil, porque um vocé vai se
dedicar ao ensino. E... // desde o primeiro periodo a gente vé, os professores falam...
vocés um dia serdo professores.

(Fragmentos da Enunciacdo Transcrita de PFI-2, grifos nossos)

Para mim o curso de Letras é muito bom. Eu ja aprendi muito em todas as disciplinas.
E, com certeza, € um curso que da uma boa nogéo sobre o que é estudar Letras. Mas
vejo também que o incentivo & pesquisa € mais que a vis&o de ser professor. As vezes
o aluno é provocado mais para ser pesquisador que ser professor. Mas eu acho que
nds estamos tendo uma boa nogéo sobre ser professor.

(Fragmentos da Enunciacdo Transcrita de PFI-3, grifos nossos)

Olha /Il ele, [o curso de Letras] (...) ele d& muita base tedrica, mas quando a gente
chega na sala de aula a gente vé que € diferente. O que a gente vé aqui é mais tedrico,
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é uma introducgdo, é uma base, porque o que a gente estuda aqui, tipo os contetdos,
nédo & o mesmo conteddo da escola. Mas eu posso até dizer que esse curso nao deixa
a gente perdida ((risos)), (...) tem os contetidos dos estudos do PIBID que sdo muito
bom também. Eu vejo que nos estamos tendo uma boa formacao inicial. Esse curso
é muito bom.

(Fragmentos da Enunciacdo Transcrita de PFI-4, grifos nossos)

O curso de Letras € um 6timo curso. E, eu ... eu estou percebendo que a gente aprende
muito a cada aula. Sei que é um curso de licenciatura (...) [Ent&do vocé considera
que esse curso é voltado para formar professores]. Ah, com certeza, rsrs, pois, todas
as nossas disciplinas deixam claro que é um curso de licenciatura. E eu estou
participando do PIBID porque é um programa que da mais forca ao curso. Aquilo
que a gente aprende na sala de aula a gente também pratica no PIBID. Entao... //
quando eu terminar esse curso eu sei que terei um bom preparo para trabalhar na
educacdo basica, rsrs.

(Fragmentos da Enunciacdo Transcrita de PFI-5, grifos nossos)

Em contexto discursivo, as discursividades de PFI-1 definem a formacéo inicial em
Letras contempla a Gtica de um curso que incentiva seus alunos a ingressarem em cursos de
poOs-graduacao, apesar de apresentar objetividades ao trabalho imediato na sala de aula, ou seja,

assim que receberem o diploma de concluséo.

Na enunciacdo de PFI-1 ha a ocorréncia de termos discursivizando sentidos opostos,
pois o adjetivo “pesquisadores”, que também é um substantivo, pde em xeque as perspectivas
de formacdo inicial dos integrantes do PIBID frente ao inicio do trabalho na educacéo basica.
Diante disso, seria relevante questionar: sera que o curso de Letras da UFT tem como objetivo
principal a formacdo de pesquisadores ou sera que esse curso apresenta preocupacdo com a
formacdo inicial de professores? De certo modo, compreendo que os discursos dos professores
do curso de Letras residem no incentivo de que seus académicos “fagam logo a graduagao,

seguida de uma especializagdo ou até mesmo de mestrado e doutorado”.

O foco de que o PIBID era de carater pedagdgico possibilita a inferéncia de que os
professores da IES proferem discursos de incentivo ao ingresso em estudos subsequentes, o que
esta, exatamente contrario as perspectivas de PFI-1, pois este afirma que seu interesse “¢ ir logo
para a sala de aula”. Nesse contrario, as FD discursivas dos integrantes do PIBID estariam
opostas as de seus professores nas IES. Nesse contexto seria prudente complementar o
guestionamento feito inicialmente: serd que a perspectiva de atua¢do na docéncia relatada por
PFI-1 estaria pautada na visdo de docéncia oportunizada pelas atividades pedagégica do PIBID?

Fundamentalmente, percebo que ha essa possibilidade.

O movimento de minha incursdo pelas enunciagfes da SDT-4 constata, a partir das

discursividades de PFI-2, que o curso de Letras, no papel de seus docentes, tem seu foco voltado
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para a formacéo inicial de professores. Isso ocorre porque € um curso de licenciatura, o que da
aproximacdo com a questdo pedagogica. Nesse sentido, PFI-2 pontou, em sua enunciagdo, a

noc¢do de que sua formacdo propicia a visao de “se dedicar ao ensino”.

Segundo PFI-3, a nog¢do observada sobre a formacéo inicial do curso de Letras transita
sob o eixo de se dedicar mais a pesquisa que a docéncia. Porém, em razdo de sua formacao
discursiva a posicao-sujeito professor, este integrante do PIBID tem nocéo clara de que podera
exercer a docéncia em decorréncia de sua identificagdo com as praticas realizadas, o0 que nos
permite inferir que as experiéncias didaticas vividas nas atividades do PIBID tém contribuido
para o que € a finalidade desse Programa: a formacé&o de professores.

Percebi, observando as enunciacgdes de PFI-4, que sua FD esta alinhada ao foco de uma
Fl relacionada a possibilidades de atuacdo na docéncia em razdo dos saberes oportunizados pelo
PIBID. Logo, na expressdo “Esse curso ¢ muito bom”, PFI-4 estaria revelando elementos
formativos da ordem do ja-dito, o que denotaria sua satisfacdo em relacdo ao que o PIBID lhe
oportunizou ao longo de suas atividades. Desse modo, 0 curso de Letras seria apenas um curso

qualquer, ndo fosse a vivéncia no PIBID para adjetiva-lo de “muito bom”.

Em convergéncia aos discursos observados na SDT-4, considero que as enunciacdes
transcritas de PFI-5, também, apontam para a percepcao da no¢do de Fl instituida pelo curso de
Letras. Assim, este enunciador deixa transparecer que sua FD decorre da percepcdo de sua
identificacdo com um curso da area das “licenciaturas”. Decorrente de um termo substantivo
feminino, a “licenciatura” indica que o concluinte tera direito a um diploma que 0 habilitara ao

exercicio da docéncia nas areas do ensino fundamental e médio.

O contexto enunciativo de PFI-5 acentua que ele estava participando do PIBID para
adquirir nogdes didaticas sobre o ensino. Assim ele afirma: “quando eu terminar esse curso eu
sei que terei um bom preparo para trabalhar na educacdo basica”. Compreendo, portanto, que o
curso de Letras parece, no contexto das discursividades analisadas, concentrar suas atividades
para 0 campo da pesquisa e do ensino. Logo, e talvez reforgando o viés do ensino, 0s
participantes do PIBID deixam transparecer que estdo obtendo adequado preparo para o

trabalho em sala de aula.

Na SDT-4 as discursividades possibilitaram o entendimento de que o curso de Letras

carrega em sua esséncia a adjetivacdo “bom” em decorréncia de seu sistema conteudistico e
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pedagogico. Sobremodo, o PIBID complementa essa adjetivacdo ao possibilitar condi¢des de
vivéncia em sala de aula, considerando o modo eles subjetivam suas relagdes com o curso de

Letras e com o préprio PIBID.

Seguindo o contexto da discussdo a respeito do preparo ao ensino, analisarei, na SDT-
5, as enunciagdes proferidas quando questionei os participantes de minha pesquisa sobre o

modo como eles percebiam a contribuicdo do PIBID para a formacao inicial de professores.

5.3.5 Discursividades sobre a contribui¢do do PIBID para a formacédo inicial

Na SDT-5, o enunciador PFI-1 reitera que o PIBID é considerado um programa de
relevante contribuicdo para a formacgdo de professor porque o integra ao planejamento e a
realizacdo de aulas, o que reflete “a realidade pedagdgica da escola”. Assim, fica perceptivel
perceber que PFI-1 esté filiado ao PIBID pelo entendimento de contribui¢do proporcionada a

sua formacdo inicial.

Nas enuncia¢bes de PFI-2, o PIBID é reiterado como um aliado as experiéncias
pedagogicas, pois o discurso de FI esta propagando, inconscientemente, que a FD a que ele se
veé filiado esta refletida no “contato que mantinha com os professores da escola”. A partir destes
enunciados o PIBID parece operar como um aliado indispensavel ao curso de Letras. O contato
com os professores da educacdo basica mobilizava os integrantes do PIBID a assumir o lugar
discursivo da posi¢do-sujeito professor, o que acentuava o discurso de suas filiagdes a docéncia.
Por isso, e sempre que alguma acdo configurasse inadequada, o professor regente da sala dava
0 suporte necessario, principalmente, em relacéo a resolucdo, imaginamos, de conflitos ou de
compreensdo de determinados contetdos. Apesar do percurso que ja apresentei analisando as
discursividades de PFI-1 e de PFI-2, vejamos a composi¢do enunciativa da SDT-5 para a

continuidade de minhas andlises:

SDT-5: sobre a contribuicédo do PIBID para a formacao inicial de professores

O PIBID tem contribuido bastante para a formacéo de professor. Sabe, /// Ah, eu
estou lembrando que antes desse programa minha pratica [pedagogica] em si ndo
era tao grande. // Hoje a minha pratica em sala de aula é bem maior (...). [O PIBID]
contribuiu bem mais que o estagio. Com o estagio a gente tem pouco tempo em sala
de aula, e com o PIBID néo. Nele vocé passa muito mais tempo, estudo muito mais
e isso da& tempo para trabalhar uma obra por inteiro. A gente tem uma visdo mais
proxima da realidade pedagogica da escola.

(Fragmentos da Enunciacdo Transcrita de PFI-1, grifos nossos)
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Sim, até porque o PIBID ele é mais direto. [Direto?] ((risos)) [como assim?] ((risos))
enfim (...). O PIBID é mais direto porque nas reunides, em todas as reunides a gente
tinha um contato direto com os professores da escola. Entdo era (...). A gente tinha
perto da gente os professor // Logo, isso passava a visao dia que a gente estava diante
de assuntos de ser professor. Era eles ali contando e ensinando como dar aula. Era
a gente errando e eles dizendo: olha isso aqui ndo da. E (...). Tipo (...) Era eles
acabando com as nossas ideias utopicas do que era ensinar. /// O importante era que
a gente estava em contato direto com o professor que esta na rede publica. Entao
isso era bem mais legal com eles ali o tempo todo com a gente ensinando. (...) A gente
tinha encontro toda semana. Nesses encontros a gente discutia muito como seria a
aula da semana. (...). Ai n6s montavamos todo o plano de aula.

(Fragmentos da Enunciacdo Transcrita de PFI-2, grifos nossos)

No meu caso como eu entrei no sexto periodo que é o tempo do estagio de regéncia.
Entdo minha primeira experiéncia de dar aula foi no PIBID e logo depois eu tive
que dar aula de regéncia no estagio. E isso me ajudou muito no processo préatico de
dar aula, de fazer o planejamento, de elaborar aula, de refletir sobre o ensino.
(Fragmentos da Enunciacdo Transcrita de PFI-3, grifos nossos)

Durante esse tempo que estou no PIBID ele conseguiu me passar sim a VISAO DE
FORMAGCAO INICIAL. Levando em consideracdo o nosso estagio, porque o nosso
estdgio comega no quinto periodo. O nosso estagio ndo nos da tanta liberdade e
tempo para que a gente possa planejar boas aulas. O PIBID n&o, porque nds temos
reuniBes na Universidade, que tem j& uma preparacéo para os planejamentos na
escola. Aqui a gente & textos, teorias, a gente traz o que a gente faz na escola pra
ca. E tem o planejamento junto com a professora.

(Fragmentos da Enunciacdo Transcrita de PFI-4, grifos nossos)

Eu tive uma boa visdo de ser professor. Nesse programa [o PIBID] a gente planeja
junto com o professor 14 da escola e depois a gente vai atuar, né. Entdo néo é s6
teoria, vocé vai conciliar. Vocé vé a teoria, mas depois é a pratica. O professor da
turma estava la na sala, mas era a gente que ministrava as aulas.

(Fragmentos da Enunciacdo Transcrita de PFI-5, grifos nossos)

O questionamento apresentado a PFI-3 resultou na obtencdo de enunciagdes sobre o
contato com a sala de aula oportunizado pelo PIBID. Do lugar de FD que 0 oportunizaria o
trabalho pedagdgico, este enunciador assume que o PIBID tinha oportunizado sua primeira

experiéncia em sala de aula. Por conseguinte, as atividades de estagio tinham sido “tranquilas”.
q

A adjetivagdo “tranquilas” possibilita a compreensdo de que 0 estagio exigiria a
realizacdo de aulas, 0 que para este integrante ndo seria problematico, porque ja se sentia
preparo para tal atribuicdo, além, possivelmente, de ter conduzido todas as atividades e o

contato com os alunos da educacéao basica sem quaisquer empecilhos ou contratempos.

De acordo com o que se espera dos procedimentos de ensino, o PIBID, pelo contexto
desta SDT, projeta-se constituido numa ligagdo com um dos principios da sustentabilidade: a
durabilidade. Afinal, os indicativos desse efeito sustentavel estdo sendo produzidos nas
discursividades de PFI-3 ao indiciar o motivo pelo qual ele se viu satisfeito com as praticas

realizadas. No contexto da materialidade e da funcionalidade do discurso, o preparo de PFI-3
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possibilitou a experiéncia da regéncia pelo apagamento de quaisquer conflitos/tensdes que se

manifestariam no trabalho em sala de aula.

As enunciacOes de PFI-4 discursivizam os efeitos de sentidos da visdo pedagogica
defendida no PIBID. Ao longo das analises das SDE e agora das SDT, este integrante profere
discursividades alinhadas & problematizacdo instituida em minha tese, ao mencionar que o
PIBID havia conseguido dar a este enunciador uma ampla “visao de formagao inicial”. Segundo
apontei nos fundamentos tedricos, essa visdo de Fl é observada quando o académico enuncia

de um lugar que lhe oportuniza um adequado preparo formativo.

As enunciac6es de PFI-5 parecem estabelecer relagcdes com o principio da profundidade
para a sustentabilidade do trabalho pedagdgico. Ao enunciar sua percepc¢éo sobre o PIBID pelos
sintagmas “‘uma boa visdo” ele estd, de certo modo, assegurando que, para essa posi¢ao-sujeito,
as atividades realizadas nesse programa foram substanciais e proficuas desde o instante em que
ele estava na posicdo de aluno do curso de Letras ao instante em que ele estava atuando na
regéncia de aulas na educacdo béasica. Outras discursividades a respeito do preparo a docéncia
podem ser identificadas quando do relato sobre o planejamento das aulas com a professora
regente. Essa linearidade permite inferirmos, a partir das enunciagdes de PFI-5, desse
enunciador a identificacdo de sua ideologia a docéncia em razdo da motivacdo obtida da

professora que o acompanhava em suas atividades no PIBID.

5.3.6 Discursividades sobre os estudos do PIBID e o Projeto Politico-Pedagogico

O percurso que estou realizando na andlise das discursividades proferidas pelos
integrantes do PIBID tem dado énfase a percep¢do do modo como se organizam as atividades
pedagodgicas na educagdo basica. Nesse contexto, tomo os fragmentos constitutivos das
enunciagdes da SDT-6 para problematizar o modo como os contetdos do PIBID eram estudados
em relacdo aos contetdos previstos no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola-campo.

Vejamos a composi¢do enunciativa da SDT-6:

SDT-6: sobre os estudos do PIBID e o Projeto-Politico Pedagogico

A professora sempre buscava encaixar, né ((risos)), o conteddo exigido pela escola
com as nossas atividades. Uma vez a gente fez isso. Tinhamos que trabalhar uma
obra para desenvolver uma reunido que a gente trabalhou na reuniéo do PIBID e ai
a gente pegou uma obra da literatura regional para trabalhar na sala, porque estava
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escrito no Projeto Pedagdgico que a gente trabalhasse essa obra. E ai a gente
encaixou essa exigéncia do PIBID com o estudo de uma obra tocantinense que 0s
alunos deveriam ler.

(Fragmentos da Enunciacdo Transcrita de PFI-1, grifos nossos)

Nos encontros a gente tinha toda semana a gente discutia muito como seria a aula da
semana. Cada semana a gente preparava na segunda-feira, e ... /// montavamos todo
0 plano de aula de acordo ao exigido no Projeto Pedagdgico da escola.
Procuravamos textos e alguma dindmica, algum video, algo que fosse bem mais
didatico e ao alcance dos alunos.

(Fragmentos da Enunciacdo Transcrita de PFI-2, grifos nossos)

Sim, a professora da escola-campo do PIBID ela explica que nosso trabalho no
PIBID tem que seguir a literatura regional. Isso estd definido do Referencial
Curricular do Estado e no Projeto Pedagégico da Escola. A literatura tocantinense,
por exemplo, eu trabalhei isso.

(Fragmentos da Enunciacdo Transcrita de PFI-3, grifos nossos)

Todas as atividades estavam alinhadas de acordo com o que estava no curriculo da
disciplina. As aulas séo feitas de acordo com o que esta no curriculo. Eles falam Ia...
/I tem que da uma obra literaria por semestre, entdo a professora vai e escolha uma
obra literaria. L& tem as categorias. Tem que ser literatura regional, entdo vamos
pegar esse autor, porque ele é da literatura regional, do Tocantins.

(Fragmentos da Enunciacdo Transcrita de PFI-4, grifos nossos)

Ah, sim. N6s trabalhamos conforme o PPP, e a gente seguiu o plano de aula da
professora. Ai ela disse que esse trabalho era de acordo com o PPP da escola porque
ela fazia o planejamento do jeito que o Estado, a Secretaria da Educacéo exigia das
escolas.

(Fragmentos da Enunciacdo Transcrita de PFI-5, grifos nossos)

Nas enunciacdes de PFI-1, um dos primeiros pontos que poderiamos observar diz
respeito a tentativa de aproximacao das atividades do PPP da escola-campo com 0s assuntos
abordados pelos integrantes do PIBID. Assim, a expressdao verbal “encaixar” pode levar ao
entendimento de que os contedos eram, de certa maneira, exigidos ou ndo em todos os estudos

da escola-campo.

Na linha de um foco pedagdgico, os conteidos minimos apresentados no RCT
(TOCANTINS, 2009) parecem ter sido objeto de estudo em sala de aula pela aproximagéo com
a regularidade discursiva do “encaixe”. Seria, portanto, o “encaixe” uma exigéncia determinada
pela professora regente para que determinados contetdos fossem embutidos nas atividades do
PIBID? Ou seria, por exemplo, que os estudos de determinados conteddos fossem percebidos
como indispensaveis aos alunos da educacdo basica? A respeito disso, compreendo que o estudo
da literatura regional, também identificada por literatura tocantinense, no critério do que seria
autoritario ou autdbnomo, deveria fazer dos estudos (planejamentos e aulas) em razdo de

projetarem sentidos pedagogicos ao PIBID e aos conteudos minimos do PPP.
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Configurando ou ndo efeito de “encaixe”, 0s estudos da literatura regional/tocantinense
integravam, de certa forma, as atividades do PIBID porque os temas deles extraidos se
mostravam alinhados com os fundamentos dos contetdos previstos pela escola-campo, pois o
gue 0s seus integrantes ministrariam em sala de aula deveria contemplar os eixos das

competéncias e das habilidades exigidas nos processos de ensino e de aprendizagem.

Nas discursividades de PFI-2, as relagdes entre de conteudos se mostravam mais
acentuadas. Segundo este enunciador, os planos de aulas, a exemplos dos que analisei na SDE-
4, foram elaborados conforme as exigéncias do PPP. Denotei, dessa relacdo, a percepgéo da
posicao-sujeito professor intrinsecamente comprometida com o fazer docente, o que me
permitiu compreender que as atividades do PIBID jamais eram realizadas como se fossem
apenas um “faz de conta”, ou seja, todas elas eram planejadas e executadas conforme o exigido

nos mecanismos pedagogicos.

Em efeitos polissémicos, a expressdo “bem mais didatico ao alcance dos alunos”, dava
a entender que a posicdo-sujeito professor de PFI-2 entrasse em conflito quando estivesse
fazendo o planejamento de suas aulas. Nesse sentido, sera que o adjetivo “didatico” estivesse
levando este enunciador a sugerir a utilizacdo de algum suporte pedagdgico motivacional aos
alunos? Ou serd que deveria fazer uso de recortes de jornais, uso de revistas, de videos, de
recursos tecnologicos? Dado o contexto da SDT-6, compreendo que o0s conteddos estudados

pelos integrantes do PIBID eram resultantes de contetdos previstos no PPP da escola-campo.

A posicdo-sujeito professor de PFI-3 favorece a compreensdo da expansividade as
relacBes entre o PIBID e o PPP. Em seu discurso, o PIBID, o PPP e o RCT estavam juntos.
Afinal, ambos pertenciam aos mesmos campos ideoldgicos. Desse modo, PFI-3 discursiviza
que os conteudos fariam transparecer a ideologia da sistematizacdo pedagdgica. Assim, entendo
que é possivel identificar nos planos de aula do PIBID as relacdes de seu assujeitamento com
0s pressupostos instituidos nesse documento oficial, o PPP. Por isso, o PPP pode ser
considerado um instrumento oficial das acfes pedagogicas trabalhadas com os alunos, além de

subsidiar os contetdos estabelecidos pela Secretaria Estadual de Educagdo (SEDUC).

Nas enunciacgdes de PFI-4, a referéncia ao PIBID e ao PPP se alinhava aos sentidos
pedagdgicos dos contetdos que compunham o curriculo escolar, destacando-se a sistematizacao
dos estudos literarios. Essa sistematizacéo ocorreu porque a SEDUC estabeleceu no RCT o que

entendia por “conteudos minimos”, dentre os quais constavam o0s estudos da literatura



137

regional/tocantinense. Filiados a isso, e talvez diante do que seria uma provavel rigidez
autoritaria, apesar de haver destaque ao eixo da democratizagdo para a necessidade de estudos
regionais, os integrantes do PIBID pareciam se inscrever na FD da condicdo de cidaddos

tocantinenses que possibilitaram a inser¢do do PPP em seus planos de trabalho.

Ao assumir a posicdo de estudo das obras consideradas da literatura regional/
tocantinense, pareceu-me que a escola-campo e os integrantes do PIBID estavam mobilizando
0 resgate de suas memorias discursivas. Outro viés seria 0 de que, ao levar estas obras para o
espaco da sala de aula, pudessem estar oportunizando que estes autores (talvez considerados a
margem literaria) tivessem suas producOes literarias conhecidas e com possibilidade de
circulacdo entre os meios académicos, por exemplo. Percebo, portanto, que PFI-4 parece se
identificar com o estilo ou com as tematicas abordadas por determinados escritores ao proferir
“vamos pegar esse autor”. Porém, e de outro modo, essa filiagdo seria resultante da percepgéo
que este ou aquele escritor fazia parte dos que representam a literatura regional/tocantinense.
A convicgdo era que essa literatura estava sendo estudada na escola como um mecanismo
definido no PPP.

Ideologicamente, as discursividades de PFI-5, observadas sob o foco da expressao
verbal “trabalhamos conforme o PPP”, foram acionadas para realgar os sentidos de sua filiacdo
discursiva ao que se realizava na escola-campo. De modo geral, as aulas eram planejadas para
atender as diretrizes instituidas pela escola. Assim, e como se fosse um efeito espiralar, o PIBID
e 0 PPP; o PPP e o PIBID convergiam suas premissas pedagodgicas sob as possibilidades de

estarem interpolados pelas mesmas linhas de conteddos.

5.3.7 Discursividades sobre o apoio da escola-campo ao PIBID

Conforme analisei nas enunciagdes da SDT-6, as discursividades dos integrantes do
PIBID deixaram flagrar que as suas relacdes de conteudos se alinhavam adequadamente. Assim,
0 planejamento cumpria as orientacdes dos instrumentos oficiais, como por exemplo, o PPP.
Seguindo o alinhamento dessas manifestacdes oficiais, 0 que, as vezes, aparece como critério
de regulacdo ou de harmonia, analisarei na SDT-7 0 modo como essas relagdes eram possiveis
em razdo do acolhimento dado pela escola-campo ao PIBID. Vejamos, adiante, a composi¢éo

enunciativa da SDT-7:
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SDT-7: sobre o apoio da escola-campo ao PIBID

Sim. A escola e a professora supervisora sempre deram apoio. Tanto que ela sempre
pediu nosso apoio nas atividades da escola, quando tinha o dia D da leitura, alguma
coisa assim, eles pediam nosso apoio. Ah, eu queria que vocés nos ajudassem a fazer,
desenvolver. Igual teve uma peca. Uma obra que a gente trabalhou. E ai eles queriam
que a gente desenvolvesse uma peca com os alunos. Mais ai 0s alunos apresentaram
a peca dentro da sala de aula. Ai ia quem quisesse porque 0 espago era pequeno.
(Fragmentos da Enunciacdo Transcrita de PFI-1, grifos nossos)

Sim. Todo mundo da escola sempre foi bem receptivo com a gente. E a gente dividia
a biblioteca, as vezes, com o PIBID de matemética de um lado e o de letras do outro
lado. A gente pegava livros na biblioteca pra gente ler em casa. N&o tinha presséo.
A gente era bem recebida até na sala dos pelos professores, isso ndo acontecia no
estagio.

(Fragmentos da Enunciacdo Transcrita de PFI-2, grifos nossos)

Sim. A professora supervisora é nossa grande parceira no PIBID. Ha sim, porque
eu lembro que nos planejamentos além das teorias que a gente tem que usar, né. A
gente aprende a se adaptar as turmas, as metodologias que a gente tem que usar. Por
exemplo, la na escola-campo a gente tem as duplas. A gente percebe que cada turma
é diferente, mas o trabalho que fazemos é resultado de um preparo como se nés
estivéssemos sendo o proprio professor da educacdo basica, mesmo sabendo que
algumas coisas dao certo e outras ndo. E a gente tem que perceber que cada turma
tem sua especificidade.

(Fragmentos da Enunciacdo Transcrita de PFI-3, grifos nossos)

Bom... eles sdo. Eles acolheram a gente muito bem. E... // Quando precisamos de
alguma coisa e tal, a gente fala com a professora e ela fala com os coordenadores.
Eles tentam nos ajudar de alguma forma, né. Sim. Sempre eles nos incluiam, porque
a gente ficava na sala de professores. Ai se tinha conversa, a gente discutia juntos.
Eles pediam nossas opinides. Eu sempre me sentia muito a vontade, muito
confortavel na escola. Ha uma boa aceitacao das atividades do PIBID pelos préprios
alunos. Os alunos falam que gosta das nossas atividades.

(Fragmentos da Enunciacdo Transcrita de PFI-4, grifos nossos)

Ah, sim. A escola sempre recebeu a gente muito bem. Eu ndo vi nenhuma resisténcia
ndo. A gente tinha espaco para realizar todas as atividades do PIBID. Todo dia a
gente ia pra atividades de nosso planejamento, mas a gente também ficava la na sala
dos professores conversando com eles. E era muito bom, rsrs. E ali a conversa era
sobre sala de aula.

(Fragmentos da Enunciacdo Transcrita de PFI-5, grifos nossos)

Nas discursividades de PFI-1, a filiacdo da escola-campo e da professora supervisora ao
PIBID aparece sob os efeitos de um apoio categorizado em incondicional. 1sso esta perceptivel,
porque as principais atividades da escola eram executadas como se houvesse o funcionamento
de efeitos de contrapartida dado pela escola em razdo da presenca deste programa em suas

atividades curriculares.

No que diz respeito ao ensino de literatura, os integrantes do PIBID pareciam ser
considerados como referéncia a realizagdo das a¢des na escola, como foi o caso dos projetos

literarios e das produgdes textuais poéticas e dissertativas.
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Na contextualizacdo de se perceber integrante ao trabalho dos profissionais da escola,
PFI-2 expressa que “era bem recebida até na sala dos professores”. Nesse sentido, ser “bem
recebida” representaria quais efeitos de sentido? Seria os de livre circulacdo pelos espacos da
escola? Seria os de que seu trabalho estaria adequado ao perfil de um professor em pleno
exercicio? Ou seria, os efeitos de pertencimento a escola, considerando, por exemplo, 0 espaco
da biblioteca o qual eles podiam utilizar para a realizagéo de suas atividades?

Um dos principais contextos de assuncdo a filiacdo ideoldgica a docéncia é
discursivizado por PFI-3 ao dizer sobre o apoio recebido da professora da educagdo basica na
escola-campo. Em efeitos de sentidos afetados pela posicao-sujeito professor, identifiquei em
suas discursividades elementos capazes de afirmar que esse integrante do PIBID se mostrou
satisfeito com a receptividade da escola, principalmente porque ela o inspirou a desfrutar de

seus espacos como se ele fosse um de seus professores.

A partir das discursividades de PFI-4 e de PFI-5, a escola-campo € discursivizada sob o
efeito de identificacdo profissional. Nesse sentido, PFI-4 enuncia, por exemplo, que essa escola
sempre 0s recebia muito bem. Isso significa, de modo pedagdgico, a compreensao de que as
possiveis situacdes de conflito entre professores em formacdo inicial e entre professores
efetivos ndo havia o sentimento de “perder” o espago de trabalho em razdo de uma posigdo
profissional mais atualizada, ou atém mesmo mais dindmico em relacdo aos fundamentos
exigidos no PPP, no RCT e na BNCC. Além disso, este enunciador estava manifestando
discursos de acolhimento porque tinha possibilidade de participar, até, das reunides escolares

consideradas restritas aos professores.

Em suas discursividades, PFI-5 deixa transparecer que sua frequéncia nas atividades da
escola ocorria de forma sistematica, ou seja, regular. O fato de a escola ser considerada um
espaco que o recebia “muito bem”, indica que a nogdo de pertencimento ao campo pedagogico
estaria sendo acentuada quando este enunciador diz que suas atividades ndo eram objeto de
“nenhuma resisténcia”. Por isso, o fato de que ele sempre estava conversando com 0s
professores, inclusive em momentos de reunides escolares, deixa transparecer, conforme
enunciou PFI-4, que todos os integrantes do PIBID, também, exerciam suas atividades em

condic@es de pacificacdo, de harmonia e de satisfacdo pedagogica.

A notoriedade da Analise de Discurso fica perceptivel quando conseguimos

compreender os efeitos discursivos da estrutura e do acontecimento das discursividades
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analisadas. Isso significa que a interpretacdo do ja-dito é campo fértil para a compreensdo do
ndo-dito. Por isso, as discursividades analisadas dos integrantes do PIBID ndo buscam
cristalizar ou canonizar este programa como uma das ferramentas indispensaveis ao ensino

superior, sobretudo, a formacéo inicial de professores.

O néo-dito a respeito das enunciacgdes analisadas possibilita a (des)continuidade pelos
discursos, também, do ja-dito, pois este €, na verdade, um campo acentuado para muitas outras
analises. Assim, e seguindo o ordenamento dos questionamentos utilizados para a realizacdo
das entrevistas com os integrantes do PIBID, apresento, a partir do proximo subtdpico, um
conjunto de quatro SDT que integram o Anexo 01.

Na perspectiva de analisar as discursividades dos integrantes do PIBID a respeito dos
efeitos de sustentabilidade, agrupei suas enunciacdes nas SDT 8, 9, 10 e 11 sob a perspectiva
de compreender: (i) quais discursividades definidoras da sustentabilidade do ensino na
educacdo basica seriam apresentadas; (ii) quais discursividades de sustentabilidade da formacéo
inicial de professores seriam apontadas; (iii) quais discursividades as experiéncias de
participacdo no PIBID seriam identificadas; (iv) quais discursividades sobre novas
possibilidades de participacdo no PIBID seriam proferidas.

5.3.8 Discursividades sobre a definicdo de sustentabilidade na educacéo bésica

Filiados aos efeitos de sentido das discursividades problematizadas, reuni os fragmentos
das enunciacdes dos integrantes do PIBID na SDT-8 para, a partir dela, tecer minhas analises a

respeito da sustentabilidade no PIBID para e nas atividades da escola-campo.

Meu percurso de analise nesta SDT levanta o foco de que é possivel inferir a percepgéo
dos efeitos de sustentabilidade (esclarecimentos mais especificos sobre a Sustentabilidade estdo
detalhados no Terceiro e no Sexto Capitulos) porque estes contetidos podem ser tomados como
parte dos estudos dos integrantes das novas turmas do PIBID, ou seja, por aqueles que estardo
fazendo parte deste programa no decorrer de seus estudos. Outro elemento de sustentabilidade
esta discursivizado sob a percepcao de que o ensino basico possibilita a evolucdo dos alunos
quando da compreensado de suas relagdes com o mundo e com os fatores sociais, principalmente.

Vejamos a composi¢do enunciativa da SDT-8:
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SDT-8: sobre a sustentabilidade na educagéo basica

O ensino na educagéo basica eu acho que ele é sustentavel. Digo isso porque todos
os contetidos que foram trabalhados no ano passado eu... quando eu for trabalhar
na sala de aula // porque eu quero ser professora // esse conteddo acabara sendo
repetido 1a na escola. Entéo ele é sustentavel porque é algo que j& aprendi, mesmo
que eu ndo tenha aprendido totalmente, mas eu vou reaprender ele na frente porque
ele serviu naquele periodo e vai servir para mim depois.

(Fragmentos da Enunciacdo Transcrita de PFI-1, grifos nossos)

Vou aqui usar um exemplo que a gente usava no PIBID mesmo. Toda vez a gente
tinha que ensinar algum livro, explicar um livro, propor uma leitura, a gente sentava,
discutia, dividia o capitulo que fosse 0 menor possivel. Se fosse um capitulo muito
grande a gente dividia ele em dois. E ... ai a gente levava um trechinho para cada
aluno. Todo mundo lia e as palavras que eles ndo entendiam, os sentidos que eles ndo
entendiam a gente anotava no quadro e explicava pra cada um, porque se alguém ta
lendo um texto e ndo entende as palavras que estao ali, eu acho que // ja fica meio //
sei |4 .... // hd um desinteresse de continuar, ainda mais adolescentes, como eu disse,
eles sempre sdo impacientes. E ... a gente fazia isso. Dividia o texto e as ddvidas
menores, os significados de palavras, de sentidos nds colocdvamos e explichvamos e
eles diziam: ah, agora sim, agora faz sentido. Eu acho que para ser sustentavel vocé
tem que criar uma base primeiro. Se desde o inicio o texto, a leitura j& ndo traz uma
vantagem, uma afinidade entdo ndo ha motivos para continuar, ento se had uma
base que foi feita com muito cuidado ela sera sustentavel para o ensino.
(Fragmentos da Enunciacdo Transcrita de PFI-2, grifos nossos)

Sim, porque a gente trabalha com a leitura de muitos textos, de muitas teorias. A
gente leu um artigo sobre essa questdo. Eu entendo que isso é sustentavel porque faz
a gente aprender mais para dar aula, ou seja, para futuramente trabalhar na
educacdo basica.

(Fragmentos da Enunciacdo Transcrita de PFI-3, grifos nossos)

Sim, elas sdo atividades importantes. Por isso eu recomendaria que todos
participassem do PIBID. Se pudesse todos os alunos que estdo nos cursos de
licenciatura deveriam participar do PIBID. /// Eles devem participar do PIBID
porque cada assunto a gente aprende sempre mais e assim eu entendo que ele é
sustentavel. Os contetidos sdo de boa base e por isso é que ele é sustentavel. Esses
contetdos vdo comigo para o resto da vida.

(Fragmentos da Enunciacdo Transcrita de PFI-4, grifos nossos)

Eu acredito que sim. E (...) e como eu comecei no PIBID antes do estagio eu ja tinha
uma base bem profunda. Por isso, eu entendo que o PIBID ¢ de grande ajuda para
0 nosso futuro trabalho em sala de aula. E eu hoje eu ja sou professora. Pelo pouco
que eu sei de sustentabilidade ... [sabe 0 qué] rsrs // a sustentabilidade no ensino é
quando a gente aprende os assuntos de depois trabalha eles na escola.
(Fragmentos da Enunciacdo Transcrita de PFI-5, grifos nossos)

by

Na perspectiva de projetar visibilidade a questdo da sustentabilidade, conforme
discutirei no Sexto Capitulo, e considerando o principio da durabilidade (HARGREAVES;
FINK, 2007), compreendo que PFI-1 definiu o ensino na educacdo basica como sustentavel
porgue os conteudos com os quais ele trabalhou, 0 modo como ele realizou seus planejamentos
e, também, como executou suas aulas estavam de acordo com este principio em razdo de que

sua futura préatica em sala de aula seria realizada nos mesmos moldes do PIBID.
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A enunciacéo de PFI-2 d& efeito substancial ao modo como devemos perceber os efeitos
da sustentabilidade do ensino, pois suas discursividades estabelecem conexdes didaticas a esse
respeito. Por isso, 0 exemplo apresentado sobre a organizacao e o direcionamento de leituras,
as reflexdes deste integrante do PIBID possibilitam a compreenséo de que o ensino é sustentavel
quando o principio da durabilidade se manifesta, além de estar implicito na base que as leituras,
quando realizadas, adequadamente, conseguem estabelecer. Desse modo, quando este
enunciador expressa suas opinides a respeito da Fl, é possivel observar que os conteddos
discutidos durante sua permanéncia no PIBID fizeram parte daqueles que a escola tinha adotado

como base indispensavel para a aprendizagem de seus alunos.

No contexto da finalidade e da objetividade do PIBID, a questdo da sustentabilidade
segue 0 mesmo discurso da durabilidade do ensino na educacdo basica, pois a escola assume a
posicao-sujeito de formadora dos estudantes nas primeiras fases do ensino. Por isso, e ao longo
de dez anos de sua existéncia (de 2007 a 2017). Esclareco que o ano de 2017 foi o dltimo ano
do recorte que adotei em minha pesquisa, pois investiguei a execuc¢do do PIBID no periodo de
2016 e 2017. De modo geral, e conforme discursivizou PFI-2, o PIBID esta convergindo sua
sustentabilidade ao foco para o qual foi criado: dar subsidio pedagdgico a formacéo inicial
realizada pelas IES.

Segundo PFI-3, a sustentabilidade do ensino na educacédo basica é observada por meio
dos saberes adquiridos ao longo de sua participacdo nas atividades do PIBID. Ao assumir a
posicdo de FD o sujeito PFI-3 parece estar assumindo os efeitos de sustentabilidade ao
compreender que os contedos ministrados ao longo desse Programa sdo vistos de maneira
sustentavel pelo reconhecimento de que estava “aprendendo mais”. Mas 0 que significaria esse
“aprender mais”? Seria tem passado maior tempo estudando ou ter aproveitado os estudos dos
diversos assuntos como base para a carreira a que se propde? De modo geral, as discursividades
possibilitam a identificacdo de um sujeito discursivo fazendo ecoar um conjunto de vozes

filiadas ideologicamente a docéncia.

As marcas discursivas da sustentabilidade do ensino na educacao basica podem estar
perceptiveis na posicao-sujeito aluno de PFI-4 quando ele testemunha a recomendacéo de que
os académicos de Letras deveriam participar do PIBID. Afinal, os contetudos estudados sdo
percebidos no sentido de uma boa de aprendizagem, o que nos permite considera-los

sustentaveis. Observo, portanto, que este integrante do PIBID esta proferindo enunciagdes de
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um lugar conectado a condi¢bes de producdo determinantes de sua inscricdo identitaria ao
futuro trabalho na educacdo bésica, pois 0s saberes até entdo adquiridos estdo revelando

percursos aplicaveis ao principio da amplitude.

De modo também ideoldgico aos efeitos de exercer a docéncia, PFI-5 enuncia suas
discursividades revelando sua inscri¢do de filiacdo identitaria a percepcéo da sustentabilidade
guando sua posicao-sujeito professor possibilita que ele testemunhe do que aprendeu durante o
PIBID. Notadamente, observo, de PFI-5, amplas convic¢Bes de sustentabilidade das
aprendizagens assimiladas no PIBID pelos incessantes efeitos do acontecimento (PECHEUX,
2015 [1983]) de sua identidade quase nivelada ao campo profissional. Ha, portanto, nas
enunciacdes de em PFI-5 um sujeito discursivo aproximando seus discursos ao de professores

de longo tempo de experiéncia em sala de aula.

5.3.9 Discursividades sobre a sustentabilidade da formagé&o inicial

Neste subtdpico, minha andlise problematizou um dos aspectos mais acentuados de
minha pesquisa. De modo especifico, questionei os integrantes do PIBID a respeito da
percepcédo que eles tinham sobre a sustentabilidade da formacéo inicial de professores.

Vejamos a composicdo enunciativa da SDT-9:

SDT-9: sobre a sustentabilidade da formacéo inicial

Quando a gente entra no PIBID tem uma ... // como é que eu vou dizer? A gente tem
uma grande apreensdo // a gente comega bem com o simples mesmo, com o basico do
basico em ser professor. Primeiro a gente estuda e estuda muito. Entdo a gente lia
muito varios livros. Entdo a gente passava varios dias estudando, fazendo
seminarios para n6s mesmos ali do grupo, apresentavamos aquelas teorias que a
gente passava uma semana para entender e no pé da professora o tempo para nada
dar errado. A partir dai a gente foi estudando é ... mudando mais como é que era ser
professor na prética ... // os professores da escola publica estavam la com a gente e
eles levavam livros para n6s também. E ai a gente ia aos poucos entrando no mundo
da docéncia. Até que fomos fazer as aulas de observacdo e passamos uma semana
observando. Por isso o PIBID prepara os professores porque ele néo te joga na sala
de aula sem um preparo. Ha um bom preparo, um preparo gigante porque vocé
nunca chega sem saber o que fazer na aula.

(Fragmentos da Enunciacdo Transcrita de PFI-1, grifos nossos)

Sim. Ele é sustentavel. E visto como um preparo para o trabalho docente. A gente
adquire uma visdo muito boa sobre ser professor, sobre ir para a sala e ministrar as
aulas. Sabe, eu confesso que ... que eu aprendi bastante no PIBID. E por isso eu
entendo que minha formacao inicial foi boa. O PIBID é 6timo, ((rsrs)).

(Fragmentos da Enunciacdo Transcrita de PFI-2, grifos nossos)
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De fato, porque a gente aprende muita coisa sobre a questdo de ser professor. A
gente aprende sobre planejamento de aula. Tudo isso a gente vé no PIBID. Sim, todo
mundo percebe o0 quanto a participacdo no PIBID é importante para a gente ser
futuramente um professor. A escola-campo de nossas atividades valorizaram muito
esse programa. Os professores de 14 e os alunos diziam pra nés que eles estavam
gostando muito de nosso trabalho. Em nossas aulas as experiéncias foram boas
porgue os alunos se envolviam as atividades.

(Fragmentos da Enunciacdo Transcrita de PFI-3, grifos nossos)

E, é sim. O PIBID é sustentavel porque quem fez parte dele gosta bastante. Temos
o relato de uma amiga que néo gostava de dar de aula e ela criou o gosto por dar
aula pela pratica no PIBID. Nao era tdo horrorosa, tdo assustadora quanto ela
pensava. Porque ha pessoas que quando estdo na sala de aula pensa que ela é um
bicho de sete cabeca, e que os alunos ndo te respeitam. E ai vocé vé que é s6 uma
questdo de pratica.

(Fragmentos da Enunciacdo Transcrita de PFI-4, grifos nossos)

Ah, 14 na escola o PIBID ¢é aceito com tranquilidade. E 14 tem também o PIBID de
outras areas. Na UFT, com a nossa coordenadora, a gente é incentivada a participar
de todas as atividades porque ela diz que € um programa para quem futuramente
que ser professor da escola. E por isso, que eu quero fazer bem feito esse curso. Aqui
a gente vé que estamos numa formagao inicial de grande valor ... [entdo isso € uma
formacao sustentavel?]. Sim, sem duvida.

(Fragmentos da Enunciacdo Transcrita de PFI-5, grifos nossos)

Nas discursividades de PFI-1, percebi que o discurso de sustentabilidade resultou de sua
filiacdo ao contexto das atividades realizadas ao longo de sua participacdo no PIBID. Essa
posicao ideoldgica nos permite inferir que essas atividades giravam em torno dos efeitos do
acontecimento, pois, segundo Orlandi (2015), a no¢do de acontecimento significa aquilo que
néo para de produzir sentidos. Por isso, depreendo que o PIBID produziu sentidos de FI quando
seus integrantes o definem como um dos elementos substanciais a quaisquer cursos, e

principalmente ao curso de Letras da UFT/Araguaina.

Os efeitos de sustentabilidade da FI, segundo sugere PFI-1, podem ser identificados a
partir de dois movimentos. O primeiro, observando que a sustentabilidade faz parte de um
“processo” organizado de estudos. Chamariamos esse “processo” de acontecimento
(ORLANDI, 2015 [1983]), pois a no¢do de sustentabilidade significa estar realizando estudos
para a construgdo de saberes de determinados contetidos: “a gente passava varios dias
estudando”. A forma verbal em gerdndio (estudando) sugere que os integrantes do PIBID
estavam obtendo informagdes sobre determinados contetidos que os habilitasse a “entrar no
mundo da docéncia”. Nisso, 0 substantivo “mundo” diz respeito & aquisi¢cdo de habilidades

profissionais que possibilitariam seu ingresso em sala de aula.

O segundo movimento, assumindo a posi¢do-sujeito professor: “o PIBID prepara os

professores porque ele ndo te joga na sala sem um preparo”. A nog¢ao de preparo reflete modos
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de assujeitamento as condicionalidades das exigéncias necessarias ao trabalho em sala de aula.
Assim, a posicao-sujeito professor em FI pode ser observada sob o principio da profundidade,
sendo esse principio o indicativo de que os integrantes do PIBID passaram por etapas de estudos

contingenciais as FD dos professores em exercicio.

As enunciagOes sobre os efeitos de sentido da sustentabilidade de PFI-2 parecem
discursivizar a mesma concepcdo de PFI-1. Para PFI-2, os estudos que Ihe possibilitaram um
“bom” caminho a formacdo inicial séo perceptiveis na materialidade de sua identidade ao
exercicio da docéncia. Este integrante do PIBID diz estar apto a ministrar aulas, pois ja conhece

a sistemética pedagogica.

Em enunciacdo marcada por certa regularidade linguistica, PFI-2 afirma,
categoricamente, ter a percep¢do de que o PIBID “¢ sustentavel”. Porém, haveria duvida ao
entendimento dessa adjetivacdo. Por isso, PFI-2 faz explicavel esse termo ao discursivizar que
tinha obtido uma “visdo muito boa sobre ser professor”. Ha, nos dizeres de PFI-2, a percepc¢éo
de uma certa harmonia pedagdgica, pois o que era estudado seria também ensinado aos alunos

da educacéo basica.

Nas enunciagdes de PFI-3, que também mantém alinhamentos discursivos as de PFI-1
e de PFI-2, a sustentabilidade da formacdo inicial é discursivizada sob as noc¢des do vir a ser
professor. Nesse sentido, PFI-3 se revela um sujeito filiado aos efeitos de identidade que o curso
de Letras da UFT/Araguaina e o PIBID almejam formar. Especificamente, PFI-3 constrdi,
portanto, a perspectiva de uma posicao-sujeito definindo seus provaveis rumos: “o PIBID ¢

importante para a gente ser, futuramente, professor”.

Na enunciacdo de PFI-4, a sustentabilidade da formacéo inicial decorre da percepc¢éo da
satisfacdo dos integrantes do PIBID durante as atividades executadas nos espacos da escola-
campo e da IES. Este enunciador revela sua identidade de filiacdo a docéncia pela voz de outro
integrante do PIBID. PFI-4 enuncia estar compreendendo a nogédo de sustentabilidade ao dizer
que um colega integrante desse Programa se sentia assustado em relacéo as préaticas de docéncia
exigidas pelo curso de Letras. Por isso, 0 que antes era considerado assustador recebe outros

contornos, pois a confianga em ministrar aulas resultou das experiéncias vivenciadas no PIBID.

Na enunciacdo de PFI-5, a nogdo de sustentabilidade sobre a formagé&o inicial indica

alinhamento a um conjunto de vozes. O fato de a escola-campo congregar o PIBID de outras
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areas nos permite considerar os efeitos de sustentabilidade, além do curso de Letras. PFI-5 ndo
deixa transparecer a quais cursos pertenciam estes outros sujeitos. Sem relagcdes de
dependéncias, pelo que conjecturo, o fato de o PIBID de outros cursos estar em execucao, na
mesma escola-campo, pode resultar no que estou considerando por sustentabilidade da FI. Disso
compreendo, a partir dos espacos de estudos teoricos: o da UFT, ao dos estudos préaticos: o da
escola-campo, que a FD pode ser vista sob os efeitos de sustentabilidade porque a possibilidade

de participacdo no PIBID ¢ “para quem futuramente que ser professor da escola” (PFI-5).

5.3.10 Discursividades sobre experiéncias de participacao no PIBID

Na SDT-10, minha anélise se desdobra observando as experiéncias de participacdo no
PIBID. De modo geral, e talvez em contexto de uniformidade, porque nédo identifiquei conflitos
gerados nas atividades desse Programa, os integrantes do PIBID deixam transparecer suas
filiacOes a posicdo-sujeito professor. Vejamos a composicao enunciativa da SDT-10:

SDT-10: sobre as experiéncias de participacéo no PIBID

E até dificil falar porque a gente aprende tantas coisas. Tem... // eu ja gostava de ler,
mas ai eu aprendi a gostar mais ainda. Nao € o que eu falava, né. A gente incentiva
tanto os alunos a criar gosto pela leitura e vocé cria mais gosto ainda porque vocé
quer que eles leiam mais e mais. E, a oralidade que eu desenvolvi muito. De certo
modo eu era um pouco timida, ai eu fui tirando essa timidez com o PIBID porque
vocé realmente, no primeiro dia vocé vai pra frente. Vocé ja fica como professora
regente da turma e ai vocé. // nés tinhamos os seminarios e ai era outra questdo que
VOCé ja praticava a sua escrita, vocé ja tinha que escrever artigos.

(Fragmentos da Enunciacdo Transcrita de PFI-1, grifos nossos)

Tenho a dizer que o PIBID foi muito bom. Um exemplo ... // depois que eu entrei no
PIBID eu fui para o estagio ja sem medo. Eu sabia como era a sala de aula, eu ja
tinha seguranca, eu jé& sabia que nem sempre as expectativas sdo alcancadas. A gente
jé sabe que as turmas sao dificeis de se comportar, mas a no¢ao que a gente adquire
nos estudos do PIBID nos ajuda a enfrentar as dificuldades na sala de aula e a
realizar as aulas sem muita dificuldade. Eu ja sabia como uma sala de aula, j& sabia
que nem sempre a turma vai se comportar. Entéo eu nao vi dificuldades em dar aula.
Eu ndo tive inseguranca em chegar 14 na frente e ficar engasgado, nao saber o que
responder nas perguntas dos alunos, nada disso eu passei. Entédo o PIBID me ajudou
sim na seguranca de como preparar as aulas, como agir diante da turma, como lidar
com a indisciplina dos alunos, tudo isso o PIBID me preparou.

(Fragmentos da Enunciacdo Transcrita de PFI-2, grifos nossos)

Contribuiu muito, muito, muito. Eu fiquei feliz em participar deste projeto. Ele me
ajudou a me preparar melhor para cumprir minhas atividades de aulas no Estagio.
E... hoje eu estou muito feliz porque tenho uma visao mais ampla, eu tenho até mesmo
mais responsabilidade em preparar minhas aulas. Isso me ajudou também a ser mais
participativo nas aulas dentro da Universidade.

(Fragmentos da Enunciacdo Transcrita de PFI-3, grifos nossos)
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Esse programa contribuiu muito para mim. S8o experiéncias enriquecedoras e
Unicas, porque nds aprendemos muitos. A gente conhece também o trabalho dos
professores. Os professores ja conhecem a escola e isso nos ajuda quando a gente
chega 14 para dar aulas. O planejamento que a gente faz ajuda a gente a ter uma
posicdo ndo apenas de um aluno de graduacgdo, mas na posicédo de professor que o
PIBID nos deu essa visdo. Eu passei a ter no¢ao sobre o que é ser um professor.
Agora eu vou para a sala de aula sabendo que o que eu vou fazer é para dar aula.

(Fragmentos da Enunciacdo Transcrita de PFI-4, grifos nossos)

Primeiro que quero dizer que o PIBID foi 6timo. E sem contar que eu aprendi muito,
principalmente a planejar as aulas. O que eu aprendi foi tdo importante que eu hoje
eu vou pra sala de aula sem nenhuma dificuldade. [Entdo o PIBID foi importante
para vocé?]. Sim, com certeza.

(Fragmentos da Enunciacdo Transcrita de PFI-5, grifos nossos)

Segundo enunciou PFI-1, as experiéncias de participacdo no PIBID se dissolveram em
diversos contextos e finalidades. As expectativas em dizer de uma determinada experiéncia ou
de outra eram recorrentes, porque este enunciador diz ter aprendido “tantas coisas”. Tais
“coisas” seriam, certamente, a aprendizagem de diversos temas/contetidos. Além disso, PFI-1
assume, tal qual os alunos da educacdo basica, a posi¢do-sujeito aluno, quando se envolve com
as atividades do PIBID pelo movimento de incentivar a leitura, mas também de se sentir leitor

para, pouco a pouco, perder a “timidez” em conduzir suas aulas.

PFI-2 enuncia que suas experiéncias ampliaram os sentidos de sua posi¢do-sujeito
professor em razdo de dois contextos. No primeiro contexto, ele assume que as experiéncias
contribuiram para a realizacdo de suas aulas durante o estagio. No segundo contexto, as
experiéncias possibilitaram que ele enfrentasse a realidade da escola, ressaltando que “as turmas
sdo dificeis”, mas que o PIBID teria contribuido para a enfrentamento das questdes de
comportamento dos alunos durante as aulas e nos momentos em que estavam realizando as

atividades dos contetdos estudados.

A intensificacdo da repeticdo adverbial “muito, muito, muito” correspondente ao
guestionamento sobre as experiéncias de participacdo no PIBID torna perceptivel que PFI-3
estava filiado a posicdo-sujeito professor. Assim, a oportunidade de participacdo nas atividades
do PIBID teria subsidiado sua participacéo na obrigatoriedade de realizacéo das aulas exigidas
pelo programa de Estagio Supervisionado Curricular. Ao mesmo tempo em gue enuncia do
preparo a execucdo de aula, PFI-3, afetado pela posic¢éo-sujeito aluno, assume que o PIBID o

condicionaria a uma participacdo mais proficua nas aulas do curso de Letras.

Assumindo a posigdo-sujeito professor, PFI-4 manifesta enuncia¢Ges de um programa

que parece ter sido singular a sua FI. Ao mencionar “experiéncias Unicas”, compreendo que
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este enunciador ndo descontruiu os sentidos ideoldgicos da docéncia objetivada pelo PIBID.
Parece, de certo modo, ficar transparente que as experiéncias vividas estariam assumindo o
discurso da impossibilidade de apagamento do imaginario pedagdgico. Estaria, portanto, PFI-
4 assumindo a FD de estar preparado as aulas, pois percebia que todas as suas experiéncias

resultariam em sua atuacao na sala de aula.

Nas enunciacdes de PFI-5, as marcas de harmonia ou do modo pacifico de execucdo do
PIBID parecem estar assumindo o discurso de regularidade. O modo como este enunciador
aborda o PIBID também parece estar assentado no imaginario de uma profissao que consegue
avancar em suas atribuicdes mesmo diante dos quadros, possivelmente, contrarios ao seu
objetivo. Notadamente, a expressao “hoje eu vou para sala de aula sem nenhuma dificuldade”
torna compreensivel que PFI-5 assumiu, inclusive na pratica, a posicao-sujeito professor. O
estar em sala de aula sem dificuldade significa a percepcao de aquisicdo de dominio pedagdgico

dos assuntos e do modo como se efetiva o contato com os alunos e com os demais profissionais.

Quase que em discursividades similares as de PFI-4, a filiacdo de PFI-5 ao campo
pedagogico, discursivizada pela sintagmatizacdo “sem nenhuma dificuldade”, sugere a
possibilidade de sua atuacdo no exercicio da docéncia. Isso estaria justificado na percepcédo de
sua competéncia para a realizacdo de aulas abordados contetdos que foram adquiridos nos
estudos da IES e da escola-campo. Além disso, este enunciador parece estar capacitado,

didaticamente, para a docéncia.

5.3.11 Discursividades sobre novas possibilidades de participacdo no PIBID

Neste subtdpico, constitutivo da SDT-11, registrei fragmentos das enunciacfes
resultantes do questionamento que fiz aos participantes de minha pesquisa sobre a possibilidade

de eles participarem novamente do PIBID.

O contexto desse questionamento diz respeito aos efeitos de sustentabilidade do PIBID,
pois, no decorrer de 10 anos em que se encontra em oferta 0 mesmo tem apresentado, conforme
apresentei no Segundo Capitulo, quantitativos de atendimento que o legitimam a sua
continuidade por meio dos diversos cursos ofertados pelas IES. Assim, o PIBID, no discurso
de seus integrantes possibilita a percepcéo de condicdes de incentivo a participagdo dos futuros

académicos.
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De modo discursivo, 0s recortes enunciativos, ora analisados, estdo postos nesta SDT
por entender que eles atendem ao objeto da AD. Afinal, o que 0 movimento do analista consiste
em interpretar o que estaria dito ou até mesmo o que poderia ser dito a partir de um determinado
texto ou ainda o que poderia estaria sendo apagado ou apresentado como acontecimento. Desse
modo, e conforme pontua Dropa (2018, p. 213), “uma Andlise de Discurso ndo demanda que
se faca a anélise de todos os dados constantes numa determinada entrevista, mas sim, em pontos
enunciativos especificos, como € o lugar da fala, a tomada de posi¢édo do sujeito, a ocorréncia
de uma discursividade especifica”. Nesse contexto, meu percurso de analise tomou como base
a expressdo “novas possibilidades de participagdo no PIBID” porque meu olhar sobre este
programa consistiu em analisar o que seus integrantes diriam de suas vivéncias durante a
formacdo inicial, bem como o que eles diriam a respeito de uma nova possibilidade, se

houvesse, de ingresso. Vejamos a composicao enunciativa da SDT-11.:

SDT-11: sobre novas possibilidades de participacéo no PIBID

COM CERTEZA EU PARTICIPARIA SIM. Ah, eu é mais ... a justificativa é porque
vocé cria uma rotina, ndo uma rotina ruim, porque vocé acha que rotina é sempre
ruim. Mas no PIBID vocé cria uma rotina de leitura de textos, ai depois vocé discute
esse texto com todo mundo esse texto. Vocé cria perspectivas diferentes sobre uma
mesma obra, sobre um mesmo texto. E ai vocé ndo fica sé lendo sozinha na sua casa,
lendo sozinha o texto, vocé aproveita mais, vocé socializa mais o estudo do texto. (...)
Agora que ja acabou [acabou o qué?]. J& acabou minha participa¢do porque eu ja
terminei o curso. // Agora eu estou sentindo falta do PIBID. Acho que é isso 0 que
eu mais sinto falta, né.

(Fragmentos da Enunciacdo Transcrita de PFI-1, grifos nossos)

Eu participaria novamente sim porque eu gosto de estudar, eu gosto de ler. E no
PIBID eu percebi que vocé 1é muito mais, muito mais mesmo do que em todas as
disciplinas do semestre. Sé de leitura do PIBID foram livros e livros lidos. A gente
nao parava de estudar nunca. E é diferente // quando vocé é aluno bolsista do PIBID
vocé tem mais conteido, VOCE SABE O QUE FALAR DA LICENCIATURA, vocé
sabe falar sobre os temas da escola, coisa que 0s outros alunos estdo tendo apenas o
primeiro contato, digamos.

(Fragmentos da Enunciacdo Transcrita de PFI-2, grifos nossos)

EU PARTICIPARIA E TERIA ENTRADO EM PERIODO ANTERIORES. Eu
participaria novamente porque esse programa mudou tudo em minha vida
académica. Eu pude descobrir como tudo acontece, como a gente trabalha em
parceria com os professores.

(Fragmentos da Enunciacdo Transcrita de PFI-3, grifos nossos)

Eu participaria porque esse programa fornece uma visao pedagdgica sobre dar
aula. Porque quando eu terminar meu curso se eu ndo tivesse participado do PIBID
eu acredito que chegaria em uma sala de aula sem o devido preparo para ministrar
aula na educaglo basica. HOJE EU JA ESTOU MAIS PREPARADA E MAIS
SEGURA PARA DAR AULAS. Eu ja estou preparada para lidar com a turma, para
ser uma professora.

(Fragmentos da Enunciacdo Transcrita de PFI-4, grifos nossos)
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Eu participaria sim. Eu amei participar do PIBID. Hoje sei o quanto o PIBID
contribuiu para mim, principalmente porque ele me deu bastante experiéncia. 1sso
facilitou que comecasse a trabalhar na escola logo que o terminei o curso de Letras.
E EU FARIA O PIBID NOVAMENTE PORQUE EU APRENDI MUITO. Por isso,
quando eu encontro com meus colegas que estdo no curso de Letras eu indico que
eles participem logo do PIBID, rsrs.

(Fragmentos da Enunciacdo Transcrita de PFI-5, grifos nossos)

Da enunciagdo transcrita de PFI-1, observo que suas discursividades foram proferidas
de uma posicao-sujeito convicta da realidade proporcionada pelo PIBID. E fato que 0 ingresso
no PIBID ndo ocorre pela simples vontade do académico. Ha um Edital que
regula/limita/controla o acesso a este Programa. No entanto, e conforme observei nas
enunciacdes registradas na SDT-11, as discursividades proferidas ndo estavam relacionadas ao
fato de eles serem bolsistas (havia o pagamento de uma bolsa mensal no valor de R$ 400,00).
Ao que compreendi, os integrantes do PIBID enunciaram suas decisdes, conforme proferiu PFI-
1, a respeito de uma nova oportunidade de participacdo em razdo de sua identificacdo com o
processo e com as atividades pedagdgicas realizadas, sistematicamente, nos espacos da IES e

da escola-campo.

A expressiva convicgao “com certeza eu participaria sim”, proferida por PFI-1, silencia,
de certa maneira, 0s possiveis percalgos ocorridos durante o tempo em que participou do PIBID.
Assim, e apesar do que seria o silenciamento de quaisquer entraves, mesmo porque ndo se possa
usufruir unicamente de momentos gloriosos, a convic¢do de uma posigdo-sujeito professor
estaria mobilizando formacdes ideoldgicas e imaginarias, sentidos parafrasticos e polissémicos

com o contexto pedagogico do PIBID.

Notadamente, e para além da inspiracdo a conviccao proferida, a perspectiva de PFI-1
segue uma determinada expansdo mediante o discurso de que, por meio do “PIBID vocé cria
uma rotina de leitura de textos, ai depois vocé discute esse texto com todo mundo”. Dessas
enunciagdes, o funcionamento da sustentabilidade do PIBID, pelo principio da amplitude, ou
seja, sob o foco de um Programa que foi aceito, na IES e na escola-campo, pode ser
compreendido como indispensavel aos estudos. Isso significa que os estudos realizados nédo se

limitaram ao modo individual, pois estes eram socializados coletivamente.

Quando PFI-1 manifesta a enunciacdo de “Agora eu estou sentindo falta do PIBID” isso
pode significar que seu discurso estaria fazendo efeito a satisfacdo em ter participado do PIBID.
Além disso, ocorre a enuncia¢do de que as atividades realizadas neste Programa podem ter

resultado na percepcao do que é necessario para o trabalho pedagogico. De outro modo, o ato
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de sentir falta representa a perspectiva de que o PIBID foi uma experiéncia que deveria ser

vivida novamente.

As enunciacbes de PFI-2 apontam para a continuidade do PIBID em razdo de suas
discursividades estarem centradas na leitura. Assim, e no contexto do questionamento ora
referido, a afirmativa proferida por este enunciador estid assentada do discurso de: “[e]u
participaria novamente sim, porque eu gosto de estudar, eu gosto de ler”. Essa discursividade
mobiliza a leitura como uma filiacdo ao que, de fato, é necessario gostar daquilo que se faz.
Nesse sentido, a justificativa para esta possibilidade de participacdo no PIBID é apresentada

em razdo das oportunidades e das experiéncias vivenciadas, principalmente nas leituras.

Em continuidade afirmativa, a discursividade de PFI-2 destaca: ... no PIBID eu percebi
que vocé Ié muito mais, muito mais mesmo do que em todas as disciplinas do semestre. Sé de
leitura do PIBID foram livros e livros lidos”. Esse modo de dizer configura o entendimento de
que a pratica de leitura é discursivizada como um elemento peculiar. Ha caminhos de leituras
sendo operados como mecanismos de aprendizagem e de qualifica¢do a docéncia, pois, “quando
vocé é aluno bolsista do PIBID vocé tem mais contetido, vocé sabe o que falar da licenciatura,
vocé sabe falar sobre os temas da escola”. Nessa tonica, a operacionalizagao discursiva sobre e
novas participacdes no PIBID sugere a percep¢do de uma relacdo com a aquisicdo de saberes
assentados nos contetidos dos componentes curriculares. Por conseguinte, ha a possibilidade de
se aprofundar saberes centrados em temas da realidade da escola, os quais repercutem na
realidade da propria sociedade.

Para PFI-2, a enunciagdo “vocé sabe o que falar da licenciatura” denota que os saberes
da graduacdo em Letras foram assimilados na conformidade dos objetivos pedagdgicos. Ha,
portanto, segundo este integrante, a percepcdo de um sujeito que testemunha de uma
licenciatura que cumpriu sua missdo pedagogica. Por isso, o curso de Letras pode ser
considerado de grande contribuicdo para os académicos em condigdes de formac&o inicial ao

futuro exercicio da docéncia.

A enunciagéo de PFI-3 também apresentou alinhamento ao que poderia ser definido sob
o teor de discursos harmaonicos. E fato que todo discurso faz 0 movimento espiralar, pois o que
se considera esta no eixo do consenso ou do dissenso. Nisso, 0 modo como estes integrantes
proferiram suas discursividades durante o periodo em que estiveram no PIBID parece estar

descortinando o sentido de um assujeitamento satisfeito com o que era realizado. O que estes
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sujeitos realizavam contemplava aspectos de satisfagdo com as agdes executadas nos diversos

momentos pedagdgicos.

O efeito de univocidade expresso em “EU PARTICIPARIA SIM”, mobiliza a percepgéo
de condicOes de assujeitamento constituidas de uma FD em que os espacos pedagdgicos foram
considerados determinantes a formacao recebida. Nesse sentido, PFI-4 assume a posicéo-
sujeito professor pela consideragéo do espaco da sala de aula como algo que Ihe parece familiar.
Assim, o vir a ser professora na educacdo basica ndo € visto como uma provavel

impossibilidade.

Nas discursividades de PFI-4 ha a percepcdo de um modo de dizer tentando silenciar
certas tensdes do trabalho escolar na afirmativa de que “... ja estou preparada para lidar com a
turma”. De outro modo, outras vozes também sdo ditas, talvez como forma de positivar as acdes
do PIBID. Nesse sentido, quando PFI-4 afirma estar segura a ministrar aulas é possivel
considerar esse resultado, que apesar de se manifestar em memdria, como um incentivo aos que
tém observando as positivas contribuicdes pedagogicas do PIBID para a Fl, sobretudo para a

pratica escolar.

As enunciacdes de PFI-5 também se mostram com efeitos de univocidade as de PFI-4,
quando este enunciou: “EU PARTICIPARIA SIM”. A percepcdo dessa aproximagdo sugere a
compreensdo de que PIBID foi, também, para ele um campo de experiéncia, ou talvez de
passagem ao exercer da docéncia (na época da entrevista PFI-5 ja estava trabalhando na
educacdo basica). Nesse sentido, a recomendacao ao ingresso no PIBID é manifestada por PFI-
5 com um carater de aproveitar as oportunidades profissionais. Pois, a conclusdo do curso de

Letras resultou em sua contratacdo profissional para o trabalho na educacéo basica.

Na filiacdo a FD que oportuniza a vivéncia de préaticas relacionadas a FI a ocorréncia
do ndo-dito pode, tambem, dizer outros modos que a ideologia docente propicia. No
encerramento da entrevista com PFI-5, os dizeres foram silenciados pelas marcas do riso (rsrs).
Desse elemento, que ndo é palavra, mas que é discurso, é possivel inferir que, talvez, PFI-5
estivesse manifestando sua voz para enunciar, ou, quem sabe, para silenciar certos modos de

formagé&o inicial.

A marca de riso poderia significar que PFI-5 teria pensado na conquista de um espaco

no mercado profissional em razdo dos saberes adquiridos no conjunto de atividades do PIBID.
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De outro modo, o riso (rsrs) também denotaria que o PIBID nédo pode ser extinto dos espacos
académicos, pois, e na linha da defesa que fago em minha tese, sua finalidade resulta de a¢oes
que dao apoio indispensavel a politica nacional de formacéo inicial de professores. Além disso,
0 conhecimento da realidade escolar, contemplada no conjunto do planejamento de aulas, na
realizacdo de aulas, e na execucdo de projetos escolares revelam o modo como se efetiva o

trabalho pedagdgico na educacéo basica.
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CAPITULO 6 - A SUSTENTABILIDADE DO PIBID

Neste capitulo, faco um percurso reflexivo sobre as possibilidades de aproximacao do
PIBID com os principios da sustentabilidade para justificar o subtitulo de minha tese, a saber:
“A SUSTENTABILIDADE DO PROGRAMA”. Para tanto, minha incursdo mobiliza os
principios da profundidade, da durabilidade e da amplitude (HARGREAVES; FINK, 2007).

No Terceiro Capitulo, apresentei a caracterizacdo dos principios da sustentabilidade e
observei que eles estes principios séo aplicaveis ao PIBID pela possibilidade de potencializagdo
de suas contribui¢des pedagdgicas a formacdo inicial de professores. Nesse contexto, o PIBID,
conforme analisei nas discursividades agrupadas nas SDE e nas SDT do Quinto Capitulo,
apresenta condi¢des para o ensino académico do curso de Letras da UFT/Araguaina em razédo
dos subsidios, ou seja, da organizacao, do planejamento e da préatica pedagdgica necessaria ao

exercicio da docéncia na educacdo bésica.

De modo geral, a analise que apresento neste Capitulo, indica, também, o contexto de
minha filiacdo discursiva a problematizacdo de que o PIBID esta descortinando, em pouco mais
de uma década, a sustentabilidade da formacdo inicial de professores. Para tanto, e conforme
analisei na SDT-8, os integrantes do PIBID discursivizaram ter compreendido, por exemplo, 0s
efeitos dessa sustentabilidade ao relatarem que estavam vivenciando o preparo a docéncia pelo
deslocamento da posic¢éo-sujeito aluno para o da posicédo-sujeito professor, pois, segundo PFI-
5, “o PIBID ¢ de grande ajuda para o nosso futuro trabalho em sala de aula. E hoje eu ja sou

professora”.

Conforme apontou PFI-5, o fato de estar no exercicio da docéncia, proferido nos
sintagmas “e hoje eu ja sou professora”, viabiliza o entendimento de que o PIBID parece exercer
influéncia de sustentabilidade ao seu processo de estudo e de conhecimento do modo como
ocorre/ocorreu 0 processo pedagogico. Dito isso, a formacdo inicial em Letras pode estar

aprofundando seus objetivos quando da percepc¢éo das instigacOes pedagdgicas do PIBID.

Especificamente, as problematizacbes que apresento neste tdpico expressam a
percepcao da sustentabilidade de um Programa (o PIBID), que estd manifestando possibilidades
de preparo dos académicos do curso de Letras da UFT/Araguaina ao futuro exercicio da
docéncia na educacao basica. Desse modo, a oferta do PIBID pelo MEC parece ter representado
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um dos bons investimentos na educacdo superior brasileira. Essa percep¢do favorece a
compreensdo de sua indispensabilidade como mecanismo que subsidia o sistema de ensino dos
cursos de graduacdo. Oportunamente, ratifico meu posicionamento discursivo com base no
conjunto das discursividades constantes nas enunciacdes transcritas dos participantes de minha

pesquisa.

Segundo apontam Gatti et al (2014), o exercicio da docéncia sé é possivel porque a
formacéo inicial decorre dos processos polémicos/inquietantes desenvolvidos no contexto
educacional. Nesse sentido, a dindmica da formacéao nos cursos de licenciaturas, como é o caso
do curso de Letras da UFT/Araguaina, s6 atinge indicadores sustentaveis quando as relaces

entre teoria e pratica, que é a formacdo académica, sdo executadas na escola.

Segundo aponta Gatti et al (2014), o trabalho na escola esta associado a um conjunto de
fatores. Dentre estes, o PIBID, conforme analisei nas SDE e nas SDT, se monstra com
possibilidades de sustentabilidade ao contexto educacional porque promove a insercdo dos

académicos em experiéncias docentes.

A criacdo do PIBID teve a intencdo de fomentar a iniciagdo a docéncia com a
finalidade de melhor qualifica-la, mediante projeto especifico de trabalho e concesséo
de bolsas, abrangendo as diferentes &reas do conhecimento que fazem parte do
curriculo da educacéo bésica (GATTI et al, 2014, p. 9).

A partir da abordagem de Gatti et al (2014), € possivel compreender que o PIBID foi
projetado pelo MEC como um elemento de suporte aos desafios da formacédo inicial de
professores. Afinal, “as novas exigéncias da sociedade contemporanea colocam em questéo que
0s cursos de licenciaturas ndo estejam oferecendo condicOes de acesso aos conhecimentos e
habilidades necessarias a formagio de docentes” (GATTI et al, 2014, p. 13). E, portanto, desse
lugar de formacao inicial que observo os efeitos da FD dos integrantes do PIBID. Prevalece,
portanto, em suas discursividades a nocao de que o PIBID subsidia 0s processos de insercao

dos académicos no contexto dos trabalhos exercidos nas préaticas escolares (TARDIF, 2002).

Inscritos na posigéo-sujeito professor, os dizeres enunciativos de PSP e CP tendem a
ressaltar que o PIBID esta alinhado aos principios da sustentabilidade. Suas enunciagdes fazem
coro as proferidas pelos académicos do curso de Letras na SDT-11. Se, de um lado, as
Formacdes Discursivas dos integrantes do PIBID possibilitaram a assimilagdo de estudos e de
praticas significativas a formagc&o inicial, é provavel, de outro lado, que PSP e CP testemunhem

sustentavelmente do modo como se sentiram filiados, ideologicamente, ao trabalho pedagogico.
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No direcionamento investigativo da entrevista concedida durante a pesquisa, a
professora PSP manifestou discursividades filiadas ao porqué de as agdes do PIBID estarem
voltadas para a formacao inicial de professores. Vejamos alguns fragmentos transcritos de suas

enunciacoes:

Eu percebo que o PIBID apresenta foco na formacéo inicial por dois motivos.
Primeiro pelo planejamento, a gente comeca tudo pelo planeamento, né. // Quando
eu fiz o curso superior eu ndo tive esse contato com a sala de aula da forma que esses

alunos hoje tém. Naquela época eu tive um contato assim meio que a distancia.
O segundo motivo é porque o aluno tem um contato maior com a Unidade
Escolar. Apesar de ter a parte do Estagio, né, que da essa visdo do académico sobre a
realidade escolar, mas o PIBID aproxima mais. Ele tem um contato maior com a turma
e ele consegue enxergar a realidade a sala de aula, de ter uma percepgdo maior da sala.
(Fragmentos da enunciacéo transcrita de PSP).
O lugar de fala de PSP manifesta sua posicao-sujeito filiada aos provaveis alcances
pedagdgicos do PIBID. De certo modo, e talvez deixando transparecer efeitos de regularidades,
ou até mesmo da satisfacdo em participar do PIBID, este enunciador projeta sua FD aliada aos
sentidos dos dois principais focos deste Programa: (i) o planejamento pedagdgico, aqui
compreendido pelo planejamento de aula, de atividades de leitura e de projetos escolares; (ii) 0
contato com a realidade escolar, também compreendido como o espaco de pratica do ensino,

ou seja, a realizacdo de aulas no dia a dia escolar.

O planejamento e o contato com a realidade escolar ndo se mostram em efeitos de
transparéncia ou de regularidades porque PSP esta, na condicdo de filiada a posicdo-sujeito
professor, na incursdo do registro inferencial do modo como esses dois focos poderiam ser
praticados. Disso compreendo, por exemplo, que o planejamento das atividades do PIBID leva
em conta as FD e as filiagGes ideoldgicas dos futuros lugares de docéncia. Assim, o ato de olhar
a realidade escolar ndo significa que ela manifesta, tacitamente, os problemas afluentes das
relagOes entre professores e alunos, entre alunos e alunos, e entre os alunos e os integrantes do
PIBID, uma vez que ao estarem nos espacos escolares sdo, mesmo que nao oficialmente, mas
pelo menos pedagogicamente, parte desses espagos. Sera, portanto, nas experiéncias diarias que

os professores em formacao inicial aprenderdo a lidar com a realidade da sala de aula.

A respeito de sua percepcdo sobre a contribuicdo das atividades do PIBID para a
formacdo inicial de professores, a professora da educacdo basica, a PSP, destacou em suas
discursividades que este Programa possibilitou aos seus integrantes a vivéncia de experiéncias

pedagdgicas significativas ao exercicio da docéncia. Vejamos 0 modo como ela discursivizou:
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Eu percebo que o PIBID apresenta foco na formagdo inicial por dois motivos.
Primeiro pelo planejamento, a gente comeca tudo pelo planeamento, né. // Quando eu
fiz 0 curso superior eu nao tive esse contato com a sala de aula da forma que esses
alunos hoje tém. Foi um contato assim meio que a distancia. O segundo motivo é
porque o aluno tem um contato maior com a Unidade Escolar. Apesar de ter a parte
do Estagio, né, que da essa visdo do académico sobre a realidade escolar, mas o PIBID
aproxima mais. Ele tem um contato maior com a turma e ele consegue enxergar a
realidade a sala de aula, de ter uma percepcdo maior da sala de aula do que o
Estagio. E eu percebo isso porque alguns alunos que ja terminaram o curso de Letras
e que estdo atuando em sala de aula, a gente sempre entra em contato com eles e eles
sempre colocam o quanto foi importante essa participagéo no PIBID.

(Fragmentos da enunciacéo transcrita de PSP, grifo nosso).

PSP, manifestando sua percepcdo a respeito de seu trabalho no PIBID, destacou que
este Programa estd centrado na formacdo inicial. Isso ocorre em razdo das atividades
relacionadas ao planejamento e ao contato com a realidade da escola, os quais integram o
contexto do que deve ser praticado nos espacos da sala de aula. Nesse sentido, o ato de ministrar

aulas passa a ser algo natural e de dominio pedagdgico.

No relato de PSP, as discursividades de formacéo inicial sugerem que o PIBID acentua
a sustentabilidade pedagdgica ao oportunizar aos seus integrantes a vivéncia de atividades na
regéncia. Isso significa que o futuro exercicio da docéncia poderia ser objeto desconexo se 0
conhecimento da realidade escolar ndo tivesse acontecido adequadamente. Por isso, 0 contato

com as acdes escolares é fundamental para subsidiar o futuro processo de ensino.

Conforme apontam Hargreaves e Fink (2007), a sustentabilidade estd associada ao
contexto da gestdo da lideranca pedagdgica. No caso do PIBID, essa gestdo implica o
direcionamento de acdes capazes de gerir 0s processos educacionais sem o deslocamento dos
sujeitos em seus espacos discursos. Assim, quando o planejamento das aulas € realizado sob a
premissa de atingir resultados, o trabalho em sala de aula também é executado sob o eixo do
enfrentamento da realidade que atravessa, negativamente, os pressupostos delineadores da

situacdo escolar.

Segundo apontam Silva e Santos (2018), a sustentabilidade do PIBID decorre da
observacdo dos elementos educacionais capazes de convergi-la do espaco ja definido para o de
outros tantos. A respeito destes outros, quando os integrantes do PIBID problematizam em seus
enunciados que este Programa j& consolidou saberes para a formacdo inicial, significa pensar
na operacionalizacdo e no gerenciamento sob o entremeio de formagdes discursivas. A respeito
disso, vejamos 0 modo como estes dois pesquisadores discutiram a sustentabilidade no contexto

educacional.
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Em sustentabilidade, o processo educacional remete a tomada de
discursos em que o lugar do (hdo)discurso do sujeito (desde o papel de
gestores, de professores e de estudantes) expresse a relagdo com o lugar
de onde fala e para onde fala. Isso é o que promove o ato de (in)sustentar
as formac0es discursivas, ideoldgicas e sociais do prdprio discurso. Por
isso, espera-se que o0s envolvidos com o0s principios sustentaveis
realizem discursos além do préprio discurso e diretamente pratico
(SILVA; SANTOS, 2018, p. 154).

O que estou problematizando a respeito da sustentabilidade do PIBID é da ordem da
linguagem em razao das oscilagdes provocadas nas e pelas préaticas escolares, e ainda das que
o0 configuram como instrumento de formacdo inicial. Isso ocorre porque as forgas
governamentais, pensando no papel do governo e de suas instancias educacionais, parecem, de

certo modo, querer barrar um Programa com potenciais efeitos de sustentabilidade.

A respeito do que seria a interrupcdo da oferta do PIBID, as enunciagdes de PSP
deixaram transparecer os sentidos ideolégicos com este Programa. Sua posicdo-sujeito faz
deslocar sentidos do que seria sua principal preocupacdo e sentimento de tristeza com a
publicacdo da Portaria n® 46 (BRASIL, 2016) governamental que modificaria a perspectiva de
continuidade do PIBID como subsidio a formacdo inicial. Porém, ao mesmo tempo que este
sujeito se desloca do lugar de tristeza com o que seria a modificacdo da oferta do PIBID ocorre,
o deslocamento para o lugar de satisfacdo com a continuidade desse Programa. 1sso ocorreu
com a publicagdo da Portaria n°® 84 (BRASIL, 2016).

O que PSP diz de sua percepcdo sobre o PIBID esta na linha do sustentavel, pois ora
esse sujeito se diz afetado com as mudancas de sua estruturacdo que causaria sua
desestabilizacdo. Porém, em outros momentos esse sujeito se manifesta confiante na qualidade

pedagogica executada.

Como todos do grupo também vi com preocupagdo e tristeza a portaria que previa a
modificagdo da proposta inicial do PIBID. Felizmente, foi revogada o que possibilita
um ganho para a Educacdo, mesmo diante de toda alteragdo politica e social pela qual
0 pais vive. Diante disso, acredito que as dificuldades sempre existiram e existirao,
mas é necessario crer, e além disso, fornecer aos futuros profissionais da educacao
uma base fundamentada numa necessidade social de se fazer uma educacéo de
qualidade.

(Fragmentos da enunciacao escrita de PSP, grifo nosso)

A posicao-sujeito professor de PSP faz transparecer discursos ideoldgicos de que a
continuidade de oferta do PIBID pelas IES € sustentavel, e sobretudo, é base indispensavel a
formacgdo de futuros professores, cuja atuacdo resulte em ensino categorizados por uma

educacéo de qualidade.
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Se as discursividades de PSP deixam transparecer os principios da sustentabilidade, as
enunciagdes de CP parecem seguir o mesmo foco. Ao enunciar do espacgo de experiéncia com
o PIBID, o discurso de CP mobiliza sua memoria discursiva além do espago-tempo, fazendo
significar que este Programa esta alinhado aos principios da sustentabilidade: a profundidade,

a durabilidade e a amplitude.

Ao referir-se as suas “décadas” de experiéncias na docéncia universitaria, CP deixa
transparecer a profundidade do PIBID acima de quaisquer outros Programas executados como
suporte a formagc&o inicial de professores. E, portanto, nesse contexto, que compreendo a
filiacdo de seus discursos ao principio da durabilidade, bem como inferir que a oferta do PIBID
ao longo de uma década (2007 a 2017) transitou e atingiu efeitos de sustentabilidade. O recorte
temporal até 2017 estd demarcado porque ele corresponde ao periodo das informacdes que

levantei como base de dados para a pesquisa que possibilitou a tessitura desta tese.

De tantas décadas na universidade, seja como aluna de graduacéo, de pds e servidora,
o PIBID é um programa que consegue o feito de realmente fazer um caminho de
mao dupla entre a escola e a formacao de professores. O programa, embora tenha
pouco mais de uma década de atividades, vem favorecendo uma experiéncia sem par,
incluindo as escolas, a universidade, os professores em atividade e os futuros mestres.

(Fragmentos da enunciacéo transcrita de CP, grifo nosso)

CP, manifestando sua posic¢do-sujeito professor, deixa transparecer 0 que seria a
confirmacdo da sustentabilidade do PIBID. De sua filiacdo ideoldgica ao espaco da docéncia,
o PIBID é discursivizado por CP do lugar de Formacdes Discursivas que o veem como lugar,
também, de sustentabilidade da formagdo inicial. Ao proferir que o PIBID “é um feito a
formagdo de professores”, este sujeito mobiliza, da ordem do simbdlico, 0 que seria as

experiéncias pedagogicas entre a escola de educacgéo basica e a universidade.

Ainda a respeito dos principios da sustentabilidade, observo nas enunciac@es de CP que
o PIBID se mostra alinhado ao principio da amplitude. O amplo no contexto educacional diz
respeito aos efeitos de funcionamento (PECHEUX, 2015) de seus resultados, pois os alunos do
curso de Letras, na condicdo de integrantes desse Programa, manifestam conviccgdes de que
gostaria de fazer parte dele em uma provavel oportunidade, 0 que me permite depreender 0s

efeitos de sua amplitude.

As analises das SDE e das SDT apresentadas neste Quinto Capitulo, subsidiam o
percurso que estou fazendo a respeito da sustentabilidade do PIBID. Isto posto, e conforme

estou conjecturando com as enunciagOes de PSP e de CP, os efeitos dessa sustentabilidade néo
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se apresentariam linearmente em raz@o destes participantes terem vividos suas respectivas
experiéncias. Nessa percepcdo, a fortuna critica que subsidia sua aplicabilidade projeta que as
possibilidades de percep¢do da sustentabilidade do PIBID podem ser observadas a partir de
discursos de diferentes experiéncias pedagogicas. A mencao a estas experiéncias diz respeito a
relatos publicizados, principalmente, em livros e artigos cientificos. Nesse sentido, apresento
um breve percurso de minhas leituras por alguns destes trabalhos cientificos, os quais considerei

adequados para a contextualizacdo de minha incursao pela sustentabilidade do PIBID

No texto, Relato de experiéncia sobre as contribuicdes do PIBID na iniciagao
cientifica, publicado por Gabriela Gongalves Matos no livro “PIBID da UFT: o desafio de
formar professores” organizado pelos professores Cleomar Locatelli; Jhon Weiner de Castro;
Vania Maria de A. Passos (2014), o PIBID € considerado um Programa que foi aceito pelos

académicos dos diversos cursos da UFT como indispensavel a formacéo inicial.

Para Matos (2014, p. 40, grifo nosso), “a consolidacdo do PIBID na UFT foi de
fundamental importancia para os alunos dos cursos de licenciatura”. Por isso, e no contexto
da pesquisa que realizei com os académicos do curso de Letras da UFT/Araguaina, os quais
caracterizei por integrantes do PIBID, a formagéo inicial dos que se encontram nas licenciaturas
aponta para a convergéncia de filiacdo ideoldgica com a Formacdo Discursiva daqueles que,

futuramente, poderdo ocupar os espa¢os do ensino na educacao basica.

Segundo acentua e defende Matos (2014, p. 43), “o PIBID trouxe a possibilidade de
convivéncia com os alunos e com os professores do ensino médio, que lhes forneceram
informagdes a respeito do conhecimento das disciplinas e da realidade em sala de aula”. Sob a

FD da aprendizagem ao trabalho em sala de aula, Matos (2014), pontua:

Conviver de perto com a realidade do ensino publico do nosso Estado e cidade trouxe
a oportunidade de vivenciarmos a pratica docente de maneira ampla, através da
observagdo da pratica, ja que vimos o cotidiano escolar e percebemos as dificuldades
didrias encontradas pelos professores e pelos alunos, e partir dai buscamos
desenvolver projetos e métodos que nao sé dinamizassem as aulas, mas que também
tornassem mais facil a compreensdo do contetdo, possibilitando o aprendizado
(MATOS, 2014, p. 44, grifo nosso).

As posicles ideoldgicas das experiéncias pedagdgicas relatadas por Matos (2014)
parecem contextualizar as discursividades dos integrantes do PIBID analisadas nas SDT. A
filiacdo ideoldgica a posicdo-sujeito professor aparece nos deslocamentos dos dizeres dos

participantes de minha pesquisa e faz cruzamentos aos dizeres de um Outro sujeito revelando
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suas percepcdes a respeito dos efeitos de aprendizagem possibilitados a partir do objeto
investigado.

Integrante da organizacao do livro “PIBID da UFT: o desafio de formar professores”
(2014), o professor Cleomar Locatelli publicou o texto A interacdo pesquisa/ensino na
formacdo docente: analises das realizagcBes do PIBID de Pedagogia/Tocantindpolis. Sua
abordagem possibilita a compreensao de que o PIBID facilita os procedimentos de ensino e de
aprendizagem. Para tanto, sua mobilizacéo investigativa buscou problematizar o modo como o

PIBID poderia contribuir para minimizar fatores associados ao ato de ler e de produgao textual.

Na filiacdo discursiva aos sentidos da FD, os relatos apresentados no livro ora
mencionado, deixam transparecer que o PIBID tem efeitos de sustentabilidade em decorréncia
dos espacos de ensino e de pesquisas devidamente socializados. A esse respeito, Locatelli
(2014), destaca:

A experiéncia do PIBID do Curso de Pedagogia em Tocantindpolis, com a construcao
dos diagndsticos de alunos, ainda que ndo tenha sido analisado exaustivamente, revela
um processo em construcdo. E este processo, como foi demonstrado ndo pode, a
principio, ser tomado como uma atividade puramente de ensino ou pesquisa. Da
mesma forma, ndo estariam ausentes, no conjunto de tais realizacbes, acbes que
introduzem o estudante tanto no ensino quanto na pesquisa (LOCATELLI, 2014, p.
68).
Para este pesquisador, o PIBID apresenta-se como um suporte a formacéo inicial. De
modo amplo, é considerado um programa que contribuird para as atividades de ensino e de

pesquisa. Isso significa que o PIBID subsidiara o processo pedagégico de forma geral.

by

Na obra, Relatos de experiéncia em iniciacdo a docéncia PIBID/UFT, as
discursividades de Freire et al (2015, p. 15) ressaltam que o PIBID congrega “experiéncias que
apontam para as desejaveis e possiveis acGes pedagdgicas de formacdo diferenciada que
desafiam a pratica docente no espago escolar”. Nesse sentido, o PIBID é apresentado nesta obra
como objeto de diferentes experiéncias pedagdgicas por meio de relatos experiéncias realizadas
em diferentes Campus da UFT, a saber: Araguaina, Arrais, Miracema, Palmas, Porto Nacional
e Tocantinopolis.

A guisa de reflexdes ndo conclusivas, pois os discursos sdo proferidos com a finalidade
de constituirem interrogacOes ou hipdteses que levardo ao lugar de outros discursos,

problematizei em minhas analises que o PIBID faz o movimento de sustentabilidade ao ser
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identificado como um Programa que desafia os académicos do curso de Letras, quando da
possibilidade de o integrarem mediante as diretrizes de seus editais, a vivenciarem experiéncias
de formacéo inicial alinhadas em: (i) préaticas de estudo e ensino literario; (ii) saberes tedrico-
praticos do ensino de lingua e de literatura, principalmente do letramento literario; (iii)
conhecimento da gestdo pedagdgica da escola; (iv) discussdo e avaliacdo dos programas que

complementam o processo formativo dos cursos de licenciatura.
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CONSIDERACOES FINAIS

Um dos momentos mais significativos do registro da posicdo-sujeito pesquisador diz
respeito ao contexto discursivo de sua aproximacao ideoldgica com o objeto recortado para seu
percurso investigativo. Nesse sentido, e de meu lugar de fala individualizado, destacando o
funcionamento de meu EU ao objeto que investiguei, o PIBID, retomo, da parte introdutdria
desta tese, 0 objetivo (destacado em italico) que norteou a execucdo do que inicialmente
elaborei no formato de um anteprojeto de pesquisa (recuperando aqui o espaco-temporal em
que fiz minha inscricdo para o doutorado em Letras pelo PPGL), mas que logo se tornou meu
espaco de estudo. Tal objetivo foi definido no seguinte foco: analisar discursividades de
formagao inicial e de sustentabilidade proferidas por integrantes do PIBID, com énfase nos
estudos literarios (atividades de leitura/letramento) e linguisticos (producéo escrita), do curso
de Letras da UFT em Araguaina-TO.

Hoje, no lugar conclusivo de minha tese, porém revisitando o contexto de uma
composicao textual/estrutural definida pelas normas da ABNT, e com apoio do Manual de
Normalizacdo instituido pela UFT em 2017, ressalto que esta tese de doutorado é, também,
além dos aspectos conclusivos a que cheguei, um lugar de fala resultante da mobilizacdo dos
dizeres de sujeitos filiados as seguintes condi¢es de assujeitamento: a) posicdo-sujeito
pesquisador; b) posicao-sujeito orientadores; ¢) posi¢do-sujeito participantes da pesquisa. Estes

sujeitos afetam, mas também sdo afetados pelas discursividades analisadas.

No Primeiro Capitulo, minha abordagem contemplou os seguintes contextos: a) no
detalhamento das bases teodrico-metodoldgicas da pesquisa; b) na caracterizacdo dos
participantes da pesquisa, ou seja, na caracterizacdo dos integrantes do PIBID do curso de
Letras da UFT/Araguaina; c) na definicdo dos instrumentos geradores do corpus da pesquisa d)

na definigdo dos procedimentos de anélise.

No Segundo Capitulo, minha abordagem contemplou dois campos especificos: 1) a
conceituacao e institucionalizacdo do PIBID; 2) os fundamentos tedricos do ensino de lingua e
de literatura. Meu foco sobre o PIBID consistiu em detalhar sua institucionalizacéo, sobretudo
o Edital para ingresso dos académicos. Mobilizei, também, os fundamentos do ensino de lingua

e de literatura porque eles foram os principais elementos das praticas pedagogicas do PIBID.



164

No Terceiro Capitulo, minha abordagem contemplou a caracterizacao dos principios da
sustentabilidade com base nos pressupostos de Hargreaves e Fink (2007). Fundamentalmente,
meu percurso pelos pressupostos da sustentabilidade buscou analisar a sustentabilidade do
PIBID com base nos principios da profundidade, da durabilidade e da amplitude. Para tanto,
mobilizei, dentre outros, o seguinte questionamento: de que maneira é possivel constatar a

sustentabilidade do PIBID para a formacao inicial?

No Quarto Capitulo, apresentei a base tedrica de minha investigacdo, a Analise de
Discurso de linha francesa difundida por Michel Pécheux (1938-1983). Especificamente, adotei
a terceira fase, a AD3-83, porque minhas andlises percorreram a problematizacdo das

discursividades fundamentadas na ordem do discurso como estrutura ou acontecimento.

No Quinto Capitulo, concentrei meu posicionamento de pesquisador na analise das
discursividades proferidas pelos integrantes do PIBID para problematizar as experiéncias
pedagdgicas da formacdo inicial que se mostrariam favoraveis a futura/provavel atuacéo
docente. Além disso, analisei suas percep¢des formativas quando da realizacdo do estudo e do
ensino de literatura e de lingua portuguesa. Finalmente, problematizei o porqué da participagéo
no PIBID como recurso apropriado ao exercicio da docéncia em escolas da educacao bésica?
Nesse sentido, e sem a pretensao de respostas cartesianas, organizei meu percurso analitico em
dois agrupamentos discursivo-analiticos: 1) em Sequéncias Discursivas Escritas (SDE),
resultantes da analise de relatérios produzidos pelos integrantes do PIBID no recorte temporal
de 2016 a 2017; 2) em Sequéncias Discursivas Transcritas (SDT), resultantes da analise de

entrevistas que realizei com os integrantes do PIBID.

No Sexto Capitulo, apresentei o porqué de minha percepcao sobre a sustentabilidade do
PIBID. De modo acentuado, este capitulo resultou da percepcdo dos principios da
sustentabilidade que apresentei no Terceiro Capitulo, e das discursividades que problematizei
no Quinto Capitulo. Fundamentalmente, observei que os efeitos de sustentabilidade do PIBID

sdo perceptiveis pelas praticas do ensino de lingua portuguesa e de literatura.

Com base no conjunto discursivo dos seis capitulos, ora apresentados, minha tese
contempla dois campos discursivos: (i) o PIBID; (ii) a Sustentabilidade. Nesse sentido, meu
percurso investigativo concentrou sua problematizacdo na analise das discursividades
proferidas pelos integrantes do PIBID. Sendo assim, essas discursividades ndo poderiam ser

tomadas como efeitos de demarcacdo de enuncia¢Oes que se tornariam cartesianas ou que, de
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certo modo, silenciaram outras discursividades. Afinal, é importante perceber que a AD3-83,
conforme problematizei no Quarto Capitulo, toma o discurso sob o viés do acontecimento.
Assim, a Sustentabilidade ndo foi um campo além do PIBID. Isso significa, que minha
abordagem convergiu para uma aproximacao indissociavel entre o PIBID e a Sustentabilidade,

assumindo, portanto, um efeito espiralar a formag&o inicial.

No contexto da Andlise de Discurso de linha francesa, ancorada nos fundamentos
tedricos de Michel Pécheux (2015, [1983]), cujos pressupostos foram seguidos por diversos
pesquisadores, a exemplo de Eni Orlandi (2015), minha investigacdo apontou que os estudos
da formacdo inicial do curso de Letras da UFT/Araguaina estdo dando sentidos singulares para

a formacéo de profissionais com possibilidade de atuacdo da educacéo basica.

De modo geral, compreendi que o PIBID, em sua esséncia, contribui para a formacao
profissional sem apagar a relevancia pedagogica de outros programas, como por exemplo, o
estagio supervisionado curricular. Faco essa distincdo porque a pesquisa que realizei ndo
assumiu o critério comparativo do PIBID com outros contextos formativos. Em critério restrito,
busquei analisar 0 modo como os integrantes do PIBID percebiam, por meio de suas
discursividades, os efeitos de sentidos das atividades vivenciadas na educacao béasica para a

formacdo inicial em Letras.

Nas Sequéncias Discursivas Escritas, problematizei, a partir de fragmentos extraidos
dos relatérios obtidos dos integrantes do PIBID, que as praticas pedagdgicas realizadas ao longo
do periodo analisado foram potenciais ao exercicio da docéncia na educacdo basica. Por
conseguinte, os depoimentos obtidos nas entrevistas, 0s quais agrupei em Sequéncias
Discursivas Transcritas, também deram potencialidades para a percepc¢do da formacéo inicial
como difusora do trabalho em sala de aula em razdo dos relatos sobre as praticas de

planejamento e das atividades das respectivas aulas.

Do lugar de filiagcdo ideoldgico-discursiva ao futuro exercicio da docéncia, compreendi,
com base nos relatérios e nas entrevistas dos integrantes do PIBID que este Programa esta
alinhado aos principios da sustentabilidade (HARGREAVES; FINK, 2007). Assim, e por fazer
sentido ao ensino académico das IES, depreendi que o PIBID oportuniza aos seus integrantes
praticas substanciais ao ensino em razéo da aproximacao com as diretrizes da BNCC (BRASIL,
2017; 2018), juntamente com os conteudos minimos definidos pelo RCT (TOCATINS, 2009),

e ainda, com os pressupostos do letramento literario (COSSON, 2007).
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Na perspectiva de que os fundamentos pedagdgicos da formacdo inicial atinjam
indicadores substanciais a formacdo de professores, pensando principalmente nas
possibilidades de eles atuarem na educacéo basica, recomendo, a partir da problematizacéo que
realizei das discursividades dos integrantes PIBID, que os atuais académicos do curso Letras,
manifestem interesse de ingresso neste programa, apesar das normas estabelecidas em seus
editais. Essa recomendacdo é oportuna porque, conforme analisei no Quinto Capitulo, os
integrantes do PIBID, na condicdo de participantes de minha pesquisa, deixaram evidente que
desfrutaram de oportunidades de experiéncias pedagogicas relacionadas ao ensino literario
(pela realizacdo de projetos literérios) e ao ensino de lingua portuguesa (pela realizacdo de

atividades de producéo textual).

A respeito da recomendacdo a exploracdo de projetos escolares, a dissertacdo de
mestrado intitulada “Projeto Poetas na Escola”: uma investigagcdo acerca das prdticas de
leitura e de escrita de poesias, de Leomar Alves de Sousa (2018), € um dos suportes essenciais
a esse foco. Em sua analise, Sousa (2018) afirma ter utilizado esse projeto em sua pesquisa de
mestrado porque este passou a fazer parte das atividades literarias da escola, sendo que a
primeira edicdo foi realizada no ano de 2001. Desse modo, a realizacdo de projetos literarios é
um diferencial pedag6gico que busca valorizar e incentivar os alunos da educacdo bésica ao

envolvimento com a leitura e a producao textual.

A respeito da recomendacdo aos estudos literarios, inclusive para a leitura das obras
categorizadas em literatura regional, como €é o caso da possibilidade de estudo de obras da
literatura tocantinense, a tese de doutorado intitulada Recep¢do e convergéncia na obra de
Manoel de Barros: poesia, ilustracdo e paratextualidade, de Rosidelma Pereira Fraga (2014),
pode ser tomada como um convite singular a esse processo. Em seus estudos sobre o poeta
Manoel de Barros, Fraga (2014) destaque que os estudos literarios justificam o porqué dos
saberes literarios e linguisticos. Nesse sentido, e observando a potencialidade da literatura
tocantinense, hd um convite feito aos integrantes do PIBID e os alunos da educacdo basica para

um envolvimento mais acentuado com as producdes literarias tocantinenses.

A respeito da recomendacgdo ao ensino categorizado em producéo textual, a tese de
doutorado intitulada Aula de Lingua Portuguesa: das identificagdes do professor a sua pratica,
de Joao de Deus Leite (2015), deve ser analisada como uma das boas oportunidades de estudo
da lingua portuguesa. Afinal, e segundo aponta Leite (2015), o sujeito estd no transito da
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linguagem. Assim, as experiéncias pedagogicas em sala de aula possibilitam que as
experiéncias do PIBID com a producéo textual ampliem as préticas de linguagem.

Inscrito na posicdo-sujeito pesquisador, problematizo que as discursividades sobre as
quais produzi minha tese ndo encerram as potencialidades do PIBID para o contexto académico.
Desse modo, as problematizagdes que apresentei projetam suas perspectivas a percep¢do da
sustentabilidade académica deste Programa. Assim, as analises realizadas no Quinto Capitulo,
quando abordei os resultados da pesquisa, devem ser observadas como um convite a realizacdo
de novas pesquisas sobre o PIBID, principalmente porque sua atual configuragdo apresenta

elementos diferentes da época em realizei minha pesquisa.

A nova conjuntura do PIBID passou a ser praticada apenas com alunos matriculados
entre 0 1° e 0 4° periodo. Com isso, os académicos do curso de Letras, por exemplo, que se
encontrarem matriculados a partir do terceiro ano, ou seja, a partir do 5° periodo, serdo
subsidiados por um programa denominado Residéncia Pedagdgica, o qual foi instituido pela
Portaria n° 38, de 2018 (BRASIL, 2018).

A guisa conclusiva, porém sem esgotar a possibilidade de novas pesquisas, compreendi
que o PIBID, objeto que possibilitou a tessitura de minha tese, foi discursivizado como suporte
para a formacdo inicial e para a sustentabilidade de si proprio. Minha compreensdo esta
subsidiada nas discursividades analisadas de “PFI-4” e “PFI-5” na SDT-11. Oportunamente, 0s
dois entrevistados informaram que estavam vivenciando os efeitos da formagéo inicial de
professores porgue ja estavam desempenhando, na prética, a docéncia na educacao basica. 1sso
significa que o PIBID estabeleceu sentido discursivo de sustentabilidade (contemplando os
principios da profundidade, durabilidade e amplitude), e de subsidios pedag6gicos para 0 curso
de Letras da UFT/Araguaina.
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escolarizacdo: analise da (in) visibilidade da literatura infantil na BNCC. ENTRELETRAS
(Araguaina), v. 10, n. 2, p. 115-124, jul/dez. 2019.
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APENDICE 01 — Roteiro de Entrevista — PFI
Roteiro 01 — Professores em formacdo inicial integrantes do PIBID do curso de Letras

da UFT/Araguaina

Data da entrevista: / /
Iniciais do nome de identificacdo do entrevistado:

| — IDENTIFICACAO SOCIAL E ACADEMICA DO PARTICIPANTE
1) Informe o local e 0 ano de seu nascimento:
2) Informe a ano de seu ingresso no curso de Letras da UFT/Araguaina?
3) Vocé estd matriculado em qual periodo do curso de Letras?
4) Em qual turno vocé estuda?
5) Vocé escolheu estudar neste turno em razao:

a)( )dotrabalho () dafamilia () dafacilidade de locomocao

d) ( ) da falta de oferta deste curso em outro turno

e) () de outros motivos. Quais:

Il — INGRESSO E PARTICIPACAO NAS ATIVIDADES DO PIBID
6) Em qual periodo do curso de letras vocé ingressou no PIBID:

7) Em qual(is) dia(s) da semana o PIBID ¢ realizado na escola-campo?
() segunda-feira( ) Terca-feira () Quarta-feira
() Quinta-feira () Sexta-feira

8) Em qual dia da semana ocorre as reunides da coordenacéo do PIBID na UFT?
( ) segunda-feira( ) Terca-feira () Quarta-feira
( ) Quinta-feira ( ) Sexta-feira ( ) Sébado

9) As atividades realizadas na escola-campo contemplam o ensino literario?
( )Sim ( ) Nao.
Se sim, relate como tem sido as principais experiéncias com o ensino de literatura

10) As atividades realizadas na escola-campo contemplam o ensino de lingua materna?
( ) Sim ( ) Néo.
Se sim, fale um pouco sobre as experiéncias do ensino de lingua materna.

111 - EXPERIENCIAS SOBRE A FORMAGCAO INICIAL DE PROFESSORES
11) Como vocé define a formacdo inicial de professores a partir do curso de letras?

12) Vocé considera que o curso de letras da UFT/Araguaina esta voltado para a formagéo de
professores? Se sim, explique como isso tem acontecido.
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13) Vocé considera que o PIBID contribui para a formagé&o inicial de professores?
Se sim, explique como isso tem acontecido.
14) As atividades realizadas pelo PIBID estdo alinhadas aos pressupostos definidos pelo
Projeto Politico-Pedagogico da escola-campo? ( ) Sim. () Nao.
Se sim, como vocé explica esse alinhamento?

15) A escola-campo, no papel da professora supervisora, tem dado o espaco necessario a
realizacéo das atividades do PIBID?
() Sim. ( ) Néo.
Se sim, essas atividades ddo énfase aos saberes adquiridos para a formacéo de professores,
sobretudo, para a futura atuagdo na educacédo basica?

IV — REFLEXOES SOBRE A SUSTENTABILIDADE DA EDUCACAO BASICA
16) Como vocé define a sustentabilidade do ensino na educacéo basica?

17) Como vocé define a contribuicdo da sustentabilidade da formacao inicial de professores a
partir da execu¢édo do PIBID?

18) O PIBID é visto pela escola-campo e pelo curso de letras da UFT/Araguaina como um
instrumento de sustentabilidade da formacdo inicial de professores? Justifique. Se sim,
explique como isso tem acontecido.

19) O que vocé tem a dizer sobre as experiéncias do PIBID durante seu tempo de participacao?
Serd que este programa contribuiu para a qualidade de sua formacdo inicial?

20) Se vocé tivesse nova oportunidade, vocé ainda participaria do PIBID?
( )Sim. ( ) Nao.
Se sim, qual seria a justificativa desse seu posicionamento?
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APENDICE 02 — Roteiro de Entrevista — PSP

Roteiro 02 — Professores supervisora do PIBID na escola-campo

Data da entrevista: / /

Iniciais do nome de identificagdo do entrevistado:

1)
2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

Informe o ano de seu ingresso no PIBID de Letras da UFT/Araguaina?
Expliqgue como tem sido realizado as atividades do PIBID na escola em que vocé
trabalha?

O que voceé tem a destacar a respeito de sua experiéncia de participacdo no PIBID?

Em qual(is) dia(s) da semana o PIBID é realizado na escola em que vocé trabalha?
( ) segunda-feira( ) Terca-feira () Quarta-feira
() Quinta-feira () Sexta-feira

Vocé considera que as atividades do PIBID estdo voltadas para a formagéo inicial de
professores? () Sim. () Néo.
Se sim, como tem sido a realizacdo dessas atividades.

Os integrantes do PIBID participam de atividades de planejamento pedagodgico de aulas?
( ) Sim. ( ) Nao.
Se sim, como € que se da esse processo?

As atividades realizadas pelo PIBID exploram o ensino literario?
() Sim ( ) Néo.
Se sim, relate como tem sido as principais experiéncias realizadas em sua escola.

As atividades realizadas pelo PIBID contemplam o ensino de lingua materna?
( ) Sim ( ) Nao.
Se sim, fale um pouco sobre as experiéncias do ensino de lingua materna.
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APENDICE 03 — Roteiro de Entrevista — CP

Roteiro 03 — Coordenacéao responsavel pelo PIBID do curso de Letras na
UFT/Araguaina

Data da entrevista: / /

Iniciais do nome de identificacdo do entrevistado:

1)
2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

Informe o0 ano de seu ingresso no PIBID da IES em que vocé trabalha?
Explique como tem sido realizado as atividades do PIBID na
UFT/Araguaina

O que vocé tem a destacar a respeito de sua experiéncia de coordenacgéo do PIBID?

Em qual dia da semana o PIBID é realizado na IES em que vocé trabalha?
( ) segunda-feira( ) Terca-feira () Quarta-feira
() Quinta-feira () Sexta-feira ( ) Sabado

Vocé considera que as atividades do PIBID estdo voltadas para a formacdo inicial de
professores? () Sim. () Néo.
Se sim, como tem sido a realizagdo dessas atividades.

Os integrantes do PIBID participam de atividades de planejamento pedagdgico de aulas?
( ) Sim. ( ) Néo.
Se sim, como € que se da esse processo?

As atividades realizadas pelo PIBID exploram o ensino literario?
( ) Sim ( ) Nao.
Se sim, relate como tem sido as principais experiéncias realizadas em sua escola.

As atividades realizadas pelo PIBID contemplam o ensino de lingua materna?
( ) Sim ( ) Néo.
Se sim, fale um pouco sobre as experiéncias do ensino de lingua materna.
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ANEXO 01 — Parecer Consubstanciado do CEP

FUNDACAQ UNIVERSIDADE =
FEDERAL DO TOCANTINS %m
PARECER CONMSUBSTANCIADO DO CEP

Dands D3 PROJETD DE PESQINEA

Tifulo da Pesquisa; © DISCURSC DE FORMAGAD INICIAL E DE SUSTENTABILIDADE POR
INTEGRAMNTES DO PIBID EM LETRAS DA UFTIARAGUAINA

Pesquisador: RUSEMS MARTING DA SILVA

Area Tematlca

Vergdo: 2

CAAFE: 79530617 6.0000.551%

Instiulgde Proponents: Fundagido Universidade Federal go Tocanting
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

Dands DD PARECER

MOmers oo Parecer: 2425643

Apresentaglo oo Projeto:
A presente pesquisa DUsCca anallsar o5 dISCUNSOs 006 IMtegrantes do PIBID nos estudos Iteranos (atividacss
ge |eluraieiramenta) e Inguisticos (profucdo escrita) na condlgdo de paticlpantes de um projeto que
apresenta singulardade & formacgdo Inicial & & sustentabliidade através do curso de Leiras da UFT/
Aragualna.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primana:

Anallsar os discursos dos Integranies do PIBID nos estudos Rerarkos (alividades de leluradeiamento) e
Inguisticas (produgat escrita) na condigdo o2 participantas o2 um projets que apresenia singuiandade 3
formagdo Inkclal & & sustentablildade através do curse de Letras da UFT/ Aragualna.

Objetivo Secundano;

Anallsar 3 aplicabllidade do PIBID em uma escola-campo da educaplo baslca municipio de Araguaina
atrawes do curso de Letras da UFT/Araguaing;igentificar as contribwgles do PIBID para o contexto @o
planejamento escolar, das afividades de leltura e de produgo textual e, ainda para a susteniabllidade do
trabaho pedagogico da educaglo baslca;ldentficar se a5 praficas formativas do PIBID conftrbuem para o
gesenvalvimento de novas praticas de letura & eserta ao rabaho na educagan Daskca, bem CoMmo para 3
visdo de formagdo profissional de seus Integranies enguanio

Enifiiggs:  Avarida M3 15 100 MNote Priddo &0 Ameenrieds

Badrdce  Plares Dinsier MHoe CEP: 77 001060
L O Musbsiphs: PALMAS
Tefelone: (5320305003 E-mail: i gl edis by
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FUNDACAO UNIVERSIDADE
FEDERAL DO TOCANTINS %ﬁ
Cenbrumcilio to Pamsoer: 14255483

Sademicos do cursd de Letras da UFT/Araguaina

Avallagao dos Riscos o Benaflchos:

RlsCos:

Os eventuals rscos relacionanos A particlpacdo 9os Integramtes do PIBID nesia pesquisa 530 05 MInimMos
possivels. Mo entanio, admite-se gue of rfscos estdo relaclonados 35 possivels shuagles des
constrangimento ou de Inlblgds durante o processo de gravagdo de dudlo da entrevisia. Pama tanto, o
contado gravano ndd s2ra divulgado em nenhum malp 62 comumicagdo. O meEMmD Passara, apenas, peld
processD 4 franscigdo para a consttuigdo dos resultados da pesquisa. Por |ss0, nas provaveks sliuagies
g2 canstrangimentas relacionasos ao teor das perguntas, of participanies S0 35 responderdd caso ss
siniam 3 vontade, ou seja, em condicles de conflanga, de tranguilidade quanto a0 gue e6t& reguedda nas
mesmas. Admite-se, tambem, o risco de Inbigio por parte dos entrevistados. Neste caso, o pesquisador
gsclarecerd gue o atd da pesguisa, apesar 02 sua formaldade, & um momenis de didlogo & que 35
Informagdes relatadas serdo wtllzadas exclusivamente para fing da pesquisa clenifica O risco de 5=
seniirem viglados quando da coleta dos relattnios (porgue 530 fodos bolslsias) contendo Infoemacles
particulares sobre a8 atfvidades realizadas no PIBID durante o periodo de 2016 a 2017 &, também, um 95
previsins. Meste caso, cada parilcipants sara Informada de que 08 relabinas nao serdo omados coma mei
g2 viglar as athvidages realizadas. Anies, todos eles sardo tomatos como fundamentos de anallse das
apfies que Infegram 2 corsolldam a6 praticas da formagda Inlcdal, sem [amals macular a indole de cada um
tos Integrantes do PIBID.

Beneficlios:

Es=3 pesgulsa tera coma Densficho a percepcan oo discurso e fomagao Inldlal & de sustentabllidade dos
Integramt=s do PIBID duranie suas parbiclpacies nas atvidages reallzadas na escol3-Campo sobre as
praticas pedagdglicas llgadas a awagdo docenbe na edwcacao basica. A pesquisa tambeém oporunizara o
encaminhamento de rafiexlas s00re 3 r2levanca oo PIBID para tormacio o2 profssons com a inalidass
g2 3lacan na educacdo basica, além da iomada de refiexes critieas a respeio da susientablidade o0
ensino ofertado pelas IES.

Comeniarios & Conslderagdes sobre a Pesqulsa
A pesquisa fem relevandia soclal,apresenta singuiaridate a formagdo Inicial e 4 sustentablidade atraves go
curso de Lefras da UFT/ Araguaina.

Endarega:  dversds NS 15 100 Home Préda oo A s iiecss

Baalrws  Plars Direbor Moibe CEP 77001000
LF: T Musisipha: PALGAS
Telslone: (S350 2003 E-mall: o ol edu v
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FUN[}A{;ED UNIVERSIDADE
FEDERAL DO TOCANTINS

Conbrumciio o Pasosr: 24280808

Conalderaghes sobre 08 Termos de apresenta;do obrigatdria:
Todos 05 f2rmos foram apresaniados.

Conclustes ou Pandénclas o Lista de Inadaquagtes:
Todas as pendencias apontadas em pareces anterior foram atendidas

Conalderaghes Finals a critéro do CEP:

Esta parecer fol elaborade bassado nog gocumentos abalog relacionados:

Qo
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Tipo Documenta Arquivo Fostagem ALrior Shuagdn
Imformaghes Dasicas | PE_INFORMALLES BASICAS DO _P | D&1Z20i7 Eeln
do Projeta ROJETO S67430.pdf 10:44:45
Cutros noens_carta resposias pendenclas POl 05122017 |RUBENS MARTING | Acsiio

F 10:41:40 | D& SILVA
Projeio Detainado | | rubens_projein_pesquisa_iochura oock] D5/12/2017 |RUBENS MARTING | Aceln
Brochura 102746 |DA SILVA
Imvestigador
TCLE / Termas de  |nubens TCLE alualizado.pdf OSM22017 |RUBENS MARTING | Aceiio
Assantimenio / 10:25:50 |DA SILVA
Justificativa de
AUsencla
Crorograma RUDENS_CIONOQrama_eXecacan pat DIAZI017 |RUBENS MARTING | Acein
18:38:57  |DA SILVA
Cutros nens_solichacan_autornzaca. pdf 0202017 |RUBENS MARTING | Acsiio
11:49:23  |DA SILVA
Cuiros nibens_emmo_Nel_geposhano pdl Z1DEIN1T |RUBENS MARTING | Acein
23:15:33 | DA SILVA
CAliros NUDEnE_deciaracan_eeUianos da pesq| 21052017 |RUDENS MARTING | Aceiln
ulsa.pdf 23:14:30 | DA SILVA
Crcamenio nugens_orcamenta financeino.pdf 21082017 |RUBENS MARTING | AcsiD
231248 DA SILVA
CAlros TiDens_feciaracal_pesquisa_Tase Inid | W07/2017 |RUDENS MARTING | AceiD
al.pudf 09:47:32  |DA SILVA
Cutros ninens_carta_apreseniacan pdf 0072017 |RUBENS MARTING | Aceiio
09:45:53 DA SILVA
Cutros noens_gesaracad_orentador pdf 0072017 |RUBENS MARTING | Aceiio
094506  |DA SILVA
Foiha de Rpsto nupens_folha_rosto.pdf 30072017 |RUBENS MARTING | Acsiio
093307 |DA SILVA
SItuaglo 0o Paracer:
Aprovaco

Enderegn:  Ayanada NS 1

Balrie  Plares Dirater Home
Murdcipis: FALMAS
(A IA-A0E

UF: TO
Tl o

5, 108 Mot Prbdo g0 Almoaaniads
CEM: 77001000

E-mall: ocap ol edi b
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FUNDAGAQ UNIVERSIDADE Plaboforme
FEDERAL DO TOCANTINS %‘
Conbrumciio do Parsosr: 240808E8

Hecesslia Apreclagio da COMEP:
MaD

PALMAS, 05 de Dezemoro de 2017

Assinado por:
PEDRO YSMAEL CORNEJD MUJCA
{Coordenador)

Enduiegs:  Avanics M 15, 100 Maobe Préds do Mmossrieds
Balriox  Plares Dingter Homts CEP: Tr o050

uF: TO Musacipia: PALMAS

Taafone: [&E)ET30S073 E-mail: cep_ il s by
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