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RESUMO

Este artigo tem como objetivo central analisar os dados referentes a formacao de professores
para Educacdo Escolar Indigena no Territério Xerente, buscando compreender suas
especificidades e desafios. Para tanto, partiu-se do seguinte questionamento: Qual é o
diagndstico da formacdo de professores da Educacdo Infantil Escolar Indigena no Territdrio
Xerente e de que forma as questdes apontadas nesse diagnéstico afetam a pratica pedagdgica?
Na metodologia, seguimos uma abordagem qualitativa e gquantitativa (quali-quanti), que se
baseia em uma pesquisa bibliografia e documental. Os resultados evidenciam que, embora
todos os docentes sejam indigenas Akwe-Xerente, nas escolas que ofertam educacg&o infantil
indigena, contribuindo para a valorizacdo cultural, a maioria possui formacao de nivel médio
e vinculo empregaticio temporario, o que pode comprometer a continuidade pedagdgica e as
especificidades desta etapa. Além disso, ha deficiéncias significativas na infraestrutura escolar
e na distribuicéo de recursos humanos, como monitores e auxiliares. A pesquisa conclui que a
Educacao Infantil Escolar Indigena € essencial para fortalecer a identidade cultural e
promover uma educacdo de qualidade, mas aponta a necessidade urgente de politicas pablicas
que garantam investimentos na formacdo docente inicial e continuada, na infraestrutura e na

adaptacdo das préaticas pedagdgicas as especificidades culturais do povo Akweé-Xerente.

Palavras-chave: Educacdo indigena. Povo Akweé-Xerente. Cultura. Identidade. Politicas

publicas.



ABSTRACT

The main objective of this article is to analyze data related to teacher training for Indigenous
School Education in the Xerente Territory, seeking to understand its specificities and
challenges. To this end, the following question was posed: What is the diagnosis of teacher
training for Indigenous School Early Childhood Education in the Xerente Territory and how
do the issues highlighted in this diagnosis affect pedagogical practice? In the methodology,
we followed a qualitative and quantitative (quali-quanti) approach, which is based on
bibliographic and documentary research. The results show that, although all teachers are
Akwe-Xerente indigenous, in schools that offer indigenous early childhood education,
contributing to cultural appreciation, the majority have secondary education and temporary
employment contracts, which can compromise pedagogical continuity and the specificities of
this stage. In addition, there are significant deficiencies in school infrastructure and in the
distribution of human resources, such as monitors and assistants. The research concludes that
Indigenous Early Childhood Education is essential to strengthen cultural identity and promote
quality education, but points to the urgent need for public policies that guarantee investments
in initial and ongoing teacher training, infrastructure and the adaptation of pedagogical
practices to the cultural specificities of the Akwe-Xerente people.

Keywords: Indigenous education. Akwe-Xerente people. Culture. Identity. Public policies.
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1 INTRODUCAO

A Educacdo Escolar Indigena no Brasil se enquadra como o direito conquistado e
regulamentado na Constituicdo de 1988, ap0s décadas de lutas para alcancar direitos antes
negados aos povos indigenas. Esta educacdo traz como principio a interculturalidade, o
bilinguismo, e privilegia as diferencas e particularidades socioculturais dos povos originarios
do pais. Portanto, ndo consiste apenas em transmitir o conhecimento escolar hegemdonico
habitual, mas também valorizar e preservar as tradigdes, linguas e praticas culturais dos
grupos indigenas. Neste sentido, a Educacédo Infantil Escolar Indigena desempenha um papel
significativo sendo a parte inicial do ciclo de educacdo priméria, que se concentra no
desenvolvimento integral das criancas de acordo com a cultura de suas proprias comunidades
e como bem dispde a legislacdo: é um direito e uma opgdo. Isto significa que os povos
indigenas podem optar em ofertar ou ndo em suas escolas a Educacdo Infantil Escolar
Indigena.

Neste cenario, este trabalho propde investigar a Educacdo Infantil Escolar Indigena no
Territério Xerente, localizado em Tocantinia, no estado do Tocantins. A questdo norteadora
que conduz esta pesquisa é: Qual é o diagnostico da formacdo de professores da Educagéo
Infantil Escolar Indigena no Territério Xerente e de que forma as questdes apontadas nesse
diagndstico afetam a préatica pedagdgica?

A relevancia deste estudo esta na compreensdo e valorizacdo da Educacdo Infantil
Escolar Indigena como um espaco essencial para o fortalecimento da identidade cultural dos
povos indigenas, bem como para a promoc¢do de uma educacdo de qualidade. Estudar essa
tematica contribui para a ampliacdo do debate sobre os direitos educacionais dos povos
indigenas e oferece subsidios para a formulacéo de politicas publicas mais efetivas e alinhadas
as necessidades das comunidades.

Diante dos desafios apresentados, este artigo tem como objetivo geral analisar 0s
dados referentes a formacéo de professores para Educagdo Escolar Indigena no Territorio
Akwe-Xerente, buscando compreender suas especificidades e desafios. Para atingir esse
objetivo, foram estabelecidos os seguintes objetivos especificos: discutir os conceitos de
infancia e crianga indigena, bem como as particularidades da Educacdo Infantil Escolar
Indigena; observar como os documentos norteadores normatizam a Educagéo Infantil Escolar
Indigena; levantar dados sobre a formagdo de professores que atuam na Educagdo Infantil

Escolar Indigena no Territorio Akwé-Xerente, assim como trazer dados de demais
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profissionais que atuam nesta etapa; compreender como esta organizada a Educacgdo Infantil
Escolar Indigena no Territério Akwé-Xerente, em Tocantinia - TO.

A pesquisa tem uma abordagem qualitativa e quantitativa (quali-quanti), pois propicia
uma maior insercdo na interpretacdo dos dados para atingir 0s propostos esperados neste
trabalho. Isso porque a pesquisa visa descrever, classificar e interpretar informacdes a partir
de uma andlise de dados quantitativos (numericos), ou seja, o interesse é interpretar os dados
numéricos, a partir da descricdo destes.

E realizada uma pesquisa bibliografica que contempla o tema pesquisado, realizando
explicacfes que consideram os diversos aspectos desse problema e as relacGes entre 0s seus
componentes.

A pesquisa bibliogréfica é aquela que se realiza a partir do registro disponivel,
decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos,
teses etc. Utiliza-se de dados ou de categorias tedricas ja trabalhados por outros
pesquisadores e devidamente registrados. Os textos tornam-se fontes dos temas a

serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir das contribui¢des dos autores dos
estudos analiticos constantes dos textos. (SEVERINO, 2014. p.106)

Com esta investigacdo, buscou-se a aquisicdo de conhecimentos para analisar e
contemplar os objetivos dessa pesquisa. Primeiramente, foi realizada a escolha e delimitacédo
do tema, e a partir disso foi realizado o planejamento do artigo por meio da organizacdo de
sua estrutura. Depois disso, realizou-se o levantamento das obras e fontes que seriam usadas
para analise e conhecimento do assunto. Leituras de alguns estudiosos foram imprescindiveis
para entender a tema apresentado, pois todo pesquisador necessita ler para aprofundar e
aprimorara seus conhecimentos e optou-se em colocar no centro destas leituras, 0s autores
indigenas e as pesquisas sobre educacdo infantil escolar indigena.

A estrutura do artigo esta organizada em trés se¢des: sendo a primeira a introducdo. A
segunda, a fundamentacéo tedrica, com foco nos documentos norteadores da educacdo infantil
escolar indigena. Além de abordar, em seus subtdpicos, a Educacdo e a infancia indigena,
além da Educacéo infantil escolar indigena. Na terceira se¢do, sera realizada uma analise da
realidade da formacdo de professores para educacdo infantil nas escolas indigenas do
Territorio Akwe-Xerente e os desafios enfrentados. Por fim, serd feita uma analise dos dados
documentais da Secretaria Municipal de Educacdo de Tocantinia, com 0 objetivo de

compreender as condicdes atuais da educacdo infantil escolar indigena na regiéo.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1 Documentos norteadores da Educacdo Infantil Escolar Indigena e da formacéo e

professores para esta etapa e modalidade

No Brasil, a educagdo escolar indigena fundamenta-se em uma série de documentos
que visam garantir 0 respeito a diversidade cultural e linguistica dos povos indigenas,
favorecendo uma educacdo diferenciada e contextualizada. Esses documentos normativos e
pedagogicos foram elaborados visando assegurar o direito constitucional destas comunidades
a educacdo, articulando os conhecimentos tradicionais e 0s conhecimentos universais.

Segundo a Constituicdo Federal de 1988,

Art. 210. Serdo fixados conteidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formacdo bésica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais.

[-]

§ 2° O ensino fundamental regular serd& ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem. (BRASIL, 1988, p. 124)

Quando a Constituicdo dispde sobre a utilizacdo de suas linguas maternas e processos
préprios de aprendizagem € importante entender que a Educacdo Escolar Indigena, em todas
as suas etapas e modalidades devem se fundamentar nesta garantia. Adicionalmente, no
Artigo 215 diz que também que “0 Estado garantird a todos o pleno exercicio dos direitos
culturais e acesso as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizacdo e a
difusdo das manifestac6es culturais”. Promovendo uma abordagem inclusiva que reconhece e
respeita a pluralidade cultural do Brasil, permitindo que as comunidades indigenas exercitem
sua autonomia e identidades no processo educacional.

Tais colocacgdes, também sdo trazidas para Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, Lei
n°® 9394/96:

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duracdo de 9 (nove) anos, gratuito
na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo a
formacéo bésica do cidaddo, mediante:

§ 3° O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa,

assegurada as comunidades indigenas a utilizagdo de suas linguas maternas e
processos proprios de aprendizagem.

Art. 35-D. A Base Nacional Comum Curricular do ensino médio estabelecera
direitos e objetivos de aprendizagem, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educacdo, nas seguintes areas do conhecimento:

§ 2° O ensino médio serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas a utilizacdo das linguas maternas.
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Art. 78. O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracdo das agéncias federais de
fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas integrados de
ensino e pesquisa, para oferta de educacao escolar bilingue e intercultural aos povos
indigenas, com os seguintes objetivos:

I - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacdo de suas
memérias histdricas; a reafirmacdo de suas identidades étnicas; a valorizacdo de suas
linguas e ciéncias;

Il - garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as informacdes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades
indigenas e ndo-indias.

Art. 79. A Unido apoiard técnica e financeiramente os sistemas de ensino no
provimento da educacdo intercultural as comunidades indigenas, desenvolvendo
programas integrados de ensino e pesquisa.

§ 1° Os programas serdo planejados com audiéncia das comunidades indigenas.

§ 2° Os programas a que se refere este artigo, incluidos nos Planos Nacionais de
Educagcéo, terdo os seguintes objetivos:

| - fortalecer as praticas socioculturais e a lingua materna de cada comunidade
indigena;

Il - manter programas de formacgao de pessoal especializado, destinado & educacdo
escolar nas comunidades indigenas;

I11 - desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os contelidos
culturais correspondentes as respectivas comunidades;

IV - elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico e
diferenciado.

§ 3° No que se refere & educagdo superior, sem prejuizo de outras agdes, o
atendimento aos povos indigenas efetivar-se-4, nas universidades publicas e
privadas, mediante a oferta de ensino e de assisténcia estudantil, assim como de
estimulo a pesquisa e desenvolvimento de programas especiais. (BRASIL, 1996)

Estes artigos da LDB apenas ratificam que o uso da lingua materna € direito na Escola
Indigena, bem como 0s processos proprios de aprendizagem e programas para as
especificidades da educacdo escolar indigena. Além disso, a formacédo de pessoal (incluindo ai
obviamente, a formacdo de professores), a elaboracdo e publicacdo de material didatico
especifico e diferenciado.

Em 2013, foi publicada as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica,
que trouxe um conjunto de normas para este nivel da educacgdo brasileira em suas etapas e
modalidades, dentre as quais a Educacdo Infantil Escolar Indigena (BRASIL, 2013), trazendo
uma proposta pedagdgica para criancas indigenas, que garante a independéncia dos povos
indigenas na determinacdo dos métodos de educacédo para seus filhos de zero a cinco anos. As
propostas pedagdgicas para a Educacéo Infantil destinada aos povos indigenas devem seguir,
segundo o Parecer CNE/CEB n° 20/2009, em seu art. 8°, § 2°, citado pelo Parecer 13/2012:

[...] a) proporcionar uma relacdo viva com os conhecimentos, crencas, valores,
concepgdes de mundo e as memorias de seu povo; b) reafirmar a identidade étnica e
a lingua materna como elementos de constituicdo das criangas; ¢) dar continuidade a

educacao tradicional oferecida na familia e articular-se as préaticas socioculturais de
educacdo e cuidado coletivos da comunidade; d) adequar calendario, agrupamentos
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etarios e organizacdo de tempos, atividades e ambientes de modo a atender as
demandas de cada povo indigena. (BRASIL, 2013, p. 384).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Escolar Indigena, definidas pelo
Parecer CNE/CEB n° 13/2012, enfatizam que a Educacdo Infantil é um direito dos indigenas e
deve ser assegurada e incentivada com o compromisso de garantir a qualidade sociocultural e
respeitar os principios de uma educagdo especifica e diferenciada. Essa modalidade de
educacao é facultativa para cada comunidade indigena, que possui o poder de debater, decidir
e avaliar as funcOes e metas educacionais com base em suas tradi¢cGes culturais, tendo a
liberdade de optar por matricular ou ndo seus filhos na escola desde a infancia (BRASIL,

2013). Segundo o Parecer:

Sendo um direito, ela pode ser também uma opg¢do de cada comunidade indigena
que possui a prerrogativa de, ao avaliar suas fungdes e objetivos a partir de suas
referéncias culturais, decidir pelo ingresso ou ndo de suas criangas na escola desde
cedo. Para que essa avaliacdo expresse de modo legitimo os interesses de cada
comunidade indigena, os sistemas de ensino devem promover consulta livre, prévia
e informada acerca da oferta da Educacéo Infantil entre todos os envolvidos, direta e
indiretamente, com a educacdo das criangas indigenas, tais como pais, maes, avos,
“os mais velhos”, professores, gestores escolares e liderangas comunitarias. Em
alguns contextos indigenas, as escolas ndo sdo vistas como necessarias para cuidar e
educar as criangas, papel, por exceléncia, da familia e da comunidade. Mas, em
outros, a Educacdo Infantil se apresenta como uma demanda politica e social que
devera ser atendida pelo Estado. Para as familias que necessitam, a Educacdo
Infantil indigena devera ser cuidadosamente planejada e avaliada no que se refere ao
respeito aos conhecimentos, as culturas, as linguas, aos modelos de ensino e
aprendizagem, dentre outros aspectos. Esses cuidados devem ser tomados para evitar
que a escola distancie a crianca de seus familiares, dos demais membros da
comunidade, dos outros espagos comunitarios e até mesmo, em alguns casos, da sua
lingua materna (BRASIL, 2013, p. 384)

Este documento, ao tratar da | Conferéncia Nacional de Educacdo Escolar Indigena —
CONEEI informa, que esta coloca algumas preocupacbes em relacdo a Educacdo Escolar
Indigena, apds sinalizar também proposicdes voltadas para a garantia de recursos financeiros
para infraestrutura (transporte, merenda, equipamentos e prédios escolares), bem como a

formacdo inicial e continuada de professores e producdo de material didatico.

a) a importancia de se implementar politicas linguisticas, tendo em vista a riqueza
cultural e linguistica de certas regides do pais. Faz-se necessario, nesse sentido, a
elaboracdo e implantacao de politicas a partir de consulta livre, prévia e informada
a favor da valorizacdo das linguas indigenas e do plurilinguismo individual e
comunitario, existentes nas terras indigenas e em outros contextos urbanos
regionais marcados pela presenca indigena;

b) a necessidade de criacdo, pelo MEC, em parceria com as instituicbes envolvidas
com a Educacédo Escolar Indigena, de formas diferenciadas de avaliacdo institucional
e do desempenho dos estudantes indigenas, bem como do reconhecimento dos
cursos de licenciatura indigena. Isto significa que a Educagdo Escolar Indigena deve
ter processos proprios de avaliagdo, levando-se em consideracdo as diferencas de
cada comunidade, os projetos politico-pedagdgicos das escolas e dos cursos de
formacao de professores indigenas;
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c) a necessidade de se reconhecer o carater diferenciado das escolas indigenas, com
seus programas, curriculos, calendarios e materiais didaticos préprios e
especificos, balizados por projetos politico-pedagdgicos que espelhem os projetos
societarios de cada povo, contemplando a gestdo territorial e ambiental das Terras
Indigenas e a sustentabilidade das comunidades;

d) a necessidade de se estabelecer diretrizes para demandas cada vez mais
presentes em todos os territorios etnoeducacionais para niveis ou modalidades de
ensino até entdo ndo regulamentadas no contexto da legislacdo para Educacdo
Escolar Indigena: Educacdo Infantil, Ensino Médio Regular ou Integrado a
Educacdo Profissional, Educagdo de Jovens e Adultos, Educagdo Especial e
Educac8o Superior (BRASIL, 2013, p. 382)

Sobre a Educacdo Infantil, o Parecer 13/2012 afirma que a Educagéo Infantil Escolar
Indigena deve garantir o acesso das criancgas aos conhecimentos tradicionais de seu povo e de
outros povos e culturas. E, as “brincadeiras tradicionais das infancias indigenas também
devem ser consideradas praticas de aprendizagem e de desenvolvimento emocional, fisico e
motor, reconhecendo as praticas de acesso e partilha de conhecimento pelas criangas
indigenas”. (BRASIL, 2013, p. 385).

Na escola, as criangas “nao devem ser privadas de compartilhar a comida com seus
parentes, de criar e fortalecer os lacos de parentesco, de contatos afetivos, de brincar com seus
pares, de se relacionar com todas as geracdes, aprendendo os lugares e as atribui¢bes de cada
um, aspectos importantes na construg¢ao de suas identidades”. (BRASIL, 2013, p. 385).

Importante nestas citacGes € que permitem compreender que as criangas necessitam
manter seus lacos com a sua comunidade como um todo e partilhar todos os momentos com
esta para que possa se desenvolver e aprender. Necessario também retomar a colocacgédo sobre
tempos e espagos trazida pelo documento de 2012, o qual informa que é necessario considerar
algumas orientagdes, dentre elas:

a) préaticas culturais comunitarias devem ser reconhecidas como parte fundamental da
educacdo escolar das criancas;

b) presenca dos sabios e especialistas dos conhecimentos tradicionais de cada comunidade;

C) maes ou responsaveis pelas criancas de acordo com as praticas comunitarias de cuidado
deve ser garantida;

d) uso dos diversos espacos institucionais de convivéncia e sociabilidade das comunidades;

e) estrutura adequada de acordo com a especificidade e as decisfes de cada comunidade.

f) a organizagdo das turmas deve respeitar as idades das criangas tal como definidas pelas
comunidades escolares;

g) a idade de entrada da crianca na escola deve ser definida pelas comunidades indigenas;

h) a organizacéo das criancgas por género deve também ser definida por cada comunidade;
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i) a lingua em que serdo desenvolvidas as atividades escolares deverd ser decidida
previamente e com ampla participacdo comunitaria,;

j) o direito a Educacdo Infantil deve ser garantido independente da quantidade de criancas
matriculadas na escola.

Outro documento relevante é o Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas (RCNEI), que define diretrizes voltadas a organizacdo dos processos de
aprendizagem especificos das comunidades indigenas, pois sua construcao “[...] primou por
respeitar a participacdo de educadores indios e ndo-indios, legitimando ideais e praticas
construidas pelos diversos atores sociais indigenas e seus assessores como parte de uma
politica publica para a educacdo escolar indigena” (BRASIL, 1998, p. 5).

E importante salientar o carater formativo e ndo normativo do RCNEI, tendo em vista
0 objetivo deste documento que pretende “[...] servir de base para que cada escola indigena
construa o seu proprio referencial de anélise e avaliacdo do que nela est4 sendo feito e, ao
mesmo tempo, elabore um planejamento adequado para o que nela se quer realizar”
(BRASIL, 1998, p. 13). Sendo assim, este documento deve ser considerado como um guia
para o curriculo de escolas indigenas.

A Constituicdo Federal de 1988 estabelece a educacdo como um direito publico
subjetivo, designando ao Estado a responsabilidade de garantir a oferta de ensino gratuito a
todos os cidaddos, incluindo os povos indigenas, para os quais a legislacdo prevé um
tratamento diferenciado e especifico, conforme o Artigo 231, “Sao reconhecidos aos indios
sua organizacdo social, costumes, linguas, crencas e tradi¢Ges, e os direitos originarios sobre
as terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarcé-las, proteger e fazer
respeitar todos os seus bens”.

Enfatizando a importancia de respeitar e preservar suas identidades culturais. Assim,
essa abordagem sublinha a necessidade de um compromisso continuo com a justica social e a
valorizacédo da diversidade cultural, apontando para uma relacdo mais equitativa e respeitosa
entre as instituices e 0s povos indigenas.

A Resolugéo n° 05, de 2009, ao tratar das Diretrizes para Educacdo Infantil, aponta em
seu artigo 8°, paragrafo 2°, que:

Artigo 8° A proposta pedagégica das instituicdes de Educacdo Infantil deve ter como
objetivo garantir a crianga acesso a processos de apropriagdo, renovagao e
articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como

o direito a prote¢do, a saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a
brincadeira, a convivéncia e a interagcdo com outras criangas.
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§ 2° Garantida a autonomia dos povos indigenas na escolha dos modos de educacéo
de suas criangas de 0 a 5 anos de idade, as propostas pedagogicas para os povos
que optarem pela Educacéo Infantil devem:

I - proporcionar uma relacdo viva com os conhecimentos, crencas, valores,
concepcdes de mundo e as memdrias de seu povo;

Il - reafirmar a identidade étnica e a lingua materna como elementos de constituicao
das criancas;

Il - dar continuidade a educacdo tradicional oferecida na familia e articular-se as
préticas socioculturais de educacéo e cuidado coletivos da comunidade;

IV - adequar calendario, agrupamentos etarios e organizagdo de tempos, atividades e
ambientes de modo a atender as demandas de cada povo indigena (BRASIL, 2009).

Este documento vem mostrar novamente a autonomia dos povos indigenas em ofertar
a Educacdo Infantil, além de trazer aspectos importantes sobre a proposta pedagogica para
esta etapa, como dispdem 0s incisos.

Diante disso, compreendemos que a educacdo infantil escolar indigena € um espaco de
didlogo que permite a interacdo da sabedoria ancestral das comunidades indigenas como 0s
conhecimentos do sistema educacional formal, onde promove a diversidade cultural e a
valorizacdo da identidade das criancas indigenas. Os reconhecimentos de seus direitos
educacionais, garantido pela Constituicdo federal, diretrizes curriculares e RCNEI, sdo
essenciais para que tenham acesso a uma educagao que reflita suas realidades, respeitando
suas linguas e tradicgdes.

2.1.1 Formacao de professores indigenas

O Parecer CNE/CEB n° 14/99, dispde que a formacdo do professor indigena:

Para que a Educacdo Escolar Indigena seja realmente especifica, diferenciada e
adequada as peculiaridades culturais das comunidades indigenas, é necessario que 0s
profissionais que atuam nas escolas pertencam as sociedades envolvidas no processo
escolar. E consenso que a clientela educacional indigena é melhor atendida por
professores indios, que deverdo ter acesso a cursos de formacdo inicial e
continuada, especialmente planejados para o trato com as pedagogias indigenas.
(BRASIL, 2013, p. 12, grifos nossos).

Sendo assim, € necessario que a escola indigena tenha professores indigenas da
prépria comunidade a fim de lidar melhor com as especificidades de seu povo e com a lingua
materna, principalmente em se tratando de duas etapas que sdo fundamentais no processo
formativo da crianca, dentro da escola, que € a Educacdo Infantil e os Anos Iniciais. Por isso,
0 Parecer reforca que € de vital importancia que a formacdo inicial e continuada seja

planejada a partir de programas diferenciados e por isso mesmo:
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Essa formacdo deve levar em conta o fato de que o professor indio se constitui num
novo ator nas comunidades indigenas e tera de lidar com varios desafios e tensdes
que surgem com a introducdo do ensino escolar. Assim, sua formacdo devera
propiciar-lhe instrumentos para tornar-se um agente ativo na transformacdo da
escola num espaco verdadeiro para o exercicio da interculturalidade. A formacédo do
professor indio pressupfe a observancia de um curriculo diferenciado que lhe
permita atender as novas diretrizes para a escola indigena, devendo contemplar
aspectos especificos, tais como: — capacitacdo para elaborar curriculos e programas
de ensino especificos para as escolas indigenas; — capacitagdo para produzir material
didatico-cientifico;

— capacitacdo para um ensino bilingue, o que requer conhecimentos em relagéo aos
principios de metodologia de ensino de segundas linguas, seja a lingua portuguesa
ou a lingua indigena; — capacitacdo sociolinguistica para o entendimento dos
processos histéricos de perda linguistica, quando pertinente; — capacitacdo
linguistica especifica, ja& que, normalmente, cabe a esse profissional a tarefa de
liderar o processo de estabelecimento de um sistema ortografico da lingua
tradicional de sua comunidade; — capacitagdo para a conducdo de pesquisas de
cunho linguistico e antropolégico, uma vez que esse profissional, como,
necessariamente, autor e condutor dos processos de elaboracdo de materiais
didaticos para as escolas indigenas, deve ser capaz de:

« realizar levantamentos da literatura indigena tradicional e atual;

« realizar levantamentos étnico-cientificos;

* lidar com o acervo histérico do respectivo povo indigena;

« realizar levantamento sociogeografico de sua comunidade (BRASIL, 1999, p. 13).

Entende-se que este professor exerce o papel de lideranca para o seu povo, e por isto
necessita de capacitacdo com especialistas com formacdo e experiéncias para lidar com
aspectos proprios da educacdo indigena. A Resolucdo n° 01, de 2015, que determina as

Diretrizes para formacéo de professores indigenas, dispde que:

Art. 4° A formacao inicial de professores indigenas devera ser realizada em cursos
especificos de licenciaturas e pedagogias interculturais e, quando for o caso, em
outros cursos de licenciatura, programas especiais de formacdo pedagdgica e
aproveitamento de estudos ou, ainda, excepcionalmente, em outros cursos
destinados ao magistério indigena de Nivel Médio nas modalidades normal ou
técnica.

Art. 5° A formacdo continuada de professores indigenas dar-se-4 por meio de
atividades formativas, cursos e programas especificos de atualizagdo, extensao,
aperfeicoamento, especializacdo, mestrado e doutorado. (BRASIL, 2015)

Nestes dois artigos da Resolucdo, é possivel observar que a formacdo inicial e
continuada de professores € uma politica que esta assegurada e outro ponto importante é
afirmar que a formacdo inicial para professores indigenas necessita ocorrer em cursos
especificos de licenciaturas e pedagogias interculturais. Isto porque sdo cursos mais
adequados as especificidades das demandas dos povos indigenas, que possibilitardo cumprir
com o0 que esta disposto nos principios para sua formacao.

Art. 2° Constituem-se principios da formacao de professores indigenas:

| - respeito & organizagdo sociopolitica e territorial dos povos e comunidades
indigenas;
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Il - valorizagdo das linguas indigenas entendidas como expressdo, comunicagao e
analise da experiéncia s6cio comunitaria;

111 - reconhecimento do valor e da efetividade pedagdgica dos processos préprios e
diferenciados de ensino e aprendizagem dos povos e comunidades indigenas;

IV - promocdo de didlogos interculturais entre diferentes conhecimentos, valores,
saberes e experiéncias;

V - articulacdo dos diversos espacos formativos, tais como a comunidade, o
movimento indigena, a familia e a escola; e

VI - articulagdo entre docentes, gestores e demais profissionais da educacdo escolar
e destes com os educadores tradicionais da comunidade indigena (BRASIL, 2015)

Esses principios devem ser seguidos para que o perfil do professor indigena consiga
formar docentes em que as praticas de ensino se articulem com a comunidade e seus saberes e

que seja apto a produzir a analisar material didatico-pedagdgico.

Art. 13. A prética de ensino se refere a um conjunto amplo de atividades ligadas ao
exercicio docente, desde o ato de ensinar propriamente dito até a producdo e a
analise de material didatico-pedagdgico, a experiéncia de gestdo e a realizagdo de
pesquisas.

Paragrafo Unico. A prética de ensino deve estar articulada a todo o processo
formativo do professor indigena, integrando desde suas atividades iniciais até as de
concluséo do curso. (BRASIL, 2015)

Ainda, os programas de formacéo de professores devem ser prioridade nos sistemas de
ensino. Além é claro de garantir o acesso (com processo seletivo diferenciado), a permanéncia

e a conclusdo com éxito (finalizar os referidos cursos).

Art. 24. A formacdo de professores indigenas deve ser priorizada nas politicas de
Educacdo Escolar Indigena dos respectivos sistemas de ensino.

Art. 25. Os sistemas de ensino e suas instituicbes formadoras, em regime de
colaboracdo, devem garantir 0 acesso, a permanéncia e a conclusdo exitosa, por
meio da elaboragdo de planos estratégicos diferenciados, para que os professores
indigenas tenham uma formacéo com a exigida qualidade sociocultural.

Paragrafo unico. Os sistemas de ensino e suas instituicGes formadoras e de fomento
a programas de iniciagdo a docéncia e a pesquisa devem definir estratégias e
mecanismos que permitam a utilizagdo de formas diferenciadas de acesso e
permanéncia nos cursos destinados a formacdo de professores indigenas, tanto no
ambito da Educacdo Superior quanto no do Nivel Médio. (BRASIL, 2015)

Para a Educacdo Infantil Escolar Indigena, estas colocagdes sdo essenciais, pois esta
formagéo deve permitir também que estes docentes indigenas, que ja conhecem a realidade da
crianca e da infancia de sua comunidade, possam perceber as noc¢des diferentes de criancas,
bem como “culturas de infancias”, que para Sarmento, Fernandes e Trevisan (2015, p. 373) se
refere a “agdes, significacdes e artefatos produzidos pelas criangas que estdo profundamente
enraizados na sociedade e nos modos de administracdo simbolica da infincia”. Com isso, o
professor ou professora da Educacao Infantil vai conseguir pensar as criangas, suas infancias,

seus modos de agir, de se comunicar, de significar e dar sentido as coisas e situagdes, a forma
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com que aprendem, brincam, convivem com outras criangas e com 0s adultos e se relaciona

com a comunidade.

2.2 Educacdo e infancia indigena

Quando se trata do tema Educacdo relacionado aos povos indigenas e outros povos
tradicionais e originarios, é importante compreender que ha uma diferenca que precisa ser
trazida entre a educacdo indigena e a educacdo escolar indigena, por exemplo. Vez que estas
se referem a concepcOes diferentes de educacdo: uma ocorrida da comunidade e outra na
escola. Conforme Luciano [Baniwa] (2006, p.129), “a educacdo indigena refere-se aos
processos proprios de transmissdo e producdo dos conhecimentos dos povos indigenas”,
afirma que essa modalidade de ensino consiste na transmissdo de saberes fundamentais para a
manutencgéo cultural, sobrevivéncia e identidade coletiva, sendo transmitida oralmente e de
forma pratica através das geracdes tendo como objetivo manter e preservar os costumes
desses povos.

Conforme o Referencial Curricular Nacional para as escolas indigenas (RCNEI) no
Brasil, diz que

[...] a comunidade possui sua sabedoria para ser comunicada, transmitida e
distribuida por seus membros; sdo valores e mecanismos da educag&o tradicional dos
povos indigenas. Essas formas de educacao tradicional podem e devem contribuir na
formacédo de uma politica e pratica educacionais adequadas, capazes de atender aos
anseios, interesses e necessidades diarias da realidade atual. Tais conhecimentos ndo

sdo incompativeis com os conhecimentos da escola contemporanea. (BRASIL, 1998,
p. 23)

Essa transmissdo é muito mais que um simples repasse de conhecimento, ela é um
mecanismo educativo. Um genuino processo tradicional de educacdo que se da por somas de
elementos culturais, valores espirituais e aspectos praticos das tarefas diarias, preservadas e
adaptadas ao longo do tempo. Portanto é uma educacéo tradicional, pois liga o presente ao
passado, redobrando o futuro. Reflete a identidade sociocultural coletiva dos povos indigenas
e alimenta a continuidade de outras praticas culturais.

Desde cedo as criancas sdo inseridas em um processo educativo no qual enfrentam
desafios e assumem responsabilidades vitais para sua integracdo na sociedade. Esse
desenvolvimento ocorre principalmente através da observacao direta do mundo ao seu redor e
da reflexdo sobre si mesmas. Elementos culturais como, cantos, discursos dos ancidos,
narrativas tradicionais, festividades e rituais desempenham um papel crucial ao fornecer

exemplos de conduta e principios éticos.
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As demonstracdes fornecidas pelos pais e outros membros da familia e lideres locais
desempenham um papel fundamental como referéncias importantes que moldam o carater das
criancas e influenciam suas atitudes comportamentais e habilidades técnicas essenciais para
suas vidas individuais e interacGes sociais saudaveis (BANIWA, 2006).

Almeida et al. (2017) aprofunda essa visdo destacando que

A infancia deve ser entendida como construcdo social, favorecendo assim um
quadro interpretativo para os primeiros anos da vida humana. A infancia, por
oposicdo a imaturidade biologica, ndo é nenhuma caracteristica natural nem

universal dos grupos humanos, mas aparece como um componente especifico
estrutural das varias sociedades. (ALMEIDA et al. 2017, p. 106)

Nessa perspectiva, a infancia deve ser considerada como uma categoria significativa
para a analise social, no nivel do género, classe ou etnia. E confirmado que pesquisas
comparativas conseguiram provar a existéncia de vérias infancias, o que sinaliza que, de fato,
a infancia é uma categoria multifacetada — e ndo Unica, homogénea e universal. Nesse caso, as
dindmicas sociais e a cultura ao redor das criangas devem ser minuciosamente pesquisadas
por suas caracteristicas Unicas, independentemente da perspectiva e dos interesses dos adultos.

De acordo com Beltrdo e Oliveira (2011, apud REBELO e RAIOL, 2019, p. 350), a
infancia

... 6 um instrumento de identificacdo geracional manejado por diferentes sociedades,
cuja perspectiva varia de acordo com o espaco-tempo de cada cultura, para
classificar como criangas 0s sujeitos que estdo em um periodo inicial da vida.
Portanto, infancia e crianca ndo se confundem, pois, enquanto a infancia consiste
numa significacdo cultural da fase inicial da vida, crianca se refere aquelas pessoas a

que sdo atribuidas & infancia. (BELTRAO e OLIVEIRA (2011, apud Rebelo e Raiol,
2019, p. 350)

Isso significa que ndo ha apenas um conceito de infancia e nem somente um conceito
de crianca e estes passaram por mudancas que foram se construindo e se constituindo
socialmente. Portanto, a concepc¢do de crianga em uma sociedade indigena, pertence ao seu
povo, assim como a infancia e sua caracterizagao.

Um dos principios fundamentais para esta discusséo é o entendimento e a afirmagéo
de que, de fato, sempre houve formas préprias de educacdo indigena, cujas pedagogias
compdem valores essenciais que devem nortear, de igual modo, as praticas escolares. Nossa
concepgdo de educacdo € a de todo o saber acumulado por uma comunidade ou povo, um
saber compartilhado por todos, transmitido a todos, de uma geracdo a outra, algo
imprescindivel para uma vida plena. E por isso que, neste sentido, entendido assim, ndo se

deve confundir educacdo com escola. Educacéo € o processo pelo qual cada um aprende a
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viver. Esse aprendizado se d& no seio da familia, da comunidade e/ou do povo. (LUCIANO
[BANIWA], 2006)

Diante do exposto, a educacdo indigena emerge como um sistema integral e dinamico,
pois ela estd enraizada nas vivéncias e nas tradi¢cdes. Portanto ela ndo se limita ao espaco
fisico da escola, mas se desenvolve em préticas cotidianas que envolvem a participacdo ativa
de todos os integrantes da comunidade. Visto que, cada celebracdo, cada atividade cotidiana e
cada relato carrega uma licdo muito valiosa, que reforca a identidade cultural e garante a

continuidade das tradicdes.

2.3 Educagdo infantil escolar indigena

Segundo Luciano [BANIWA] (2006), a educagdo escolar indigena influencia os
processos de transmissao e criacdo de conhecimento. Ela abrange tanto a sabedoria indigena
guanto a ndo indigena, por meio das escolas, instituicdes originarias dos povos colonizadores.
Esse tipo de educacéo se relaciona com a forma como as comunidades indigenas utilizam as
escolas para fortalecer seus projetos socioculturais. Ao mesmo tempo, buscam abrir caminhos
para acessar 0 conhecimento universal. O objetivo ndo é apenas ampliar suas capacidades de
aprendizagem, mas também desenvolver habilidades que lhes permitam lidar com novas
demandas que surgem do contato com a sociedade global. Isso garante a preservacdo de sua
identidade cultural enquanto se adaptam as mudangas do mundo moderno.

A educacdo escolar indigena refere-se a maneira pela qual os povos indigenas buscam
a apropriacdo da educacdo formal, em sua relacdo com o0s projetos socioculturais e na sua
poténcia de facilitar o acesso ao novo conhecimento, essencial para o desenvolvimento das
competéncias necessarias para atender as demandas impostas pela sociedade externa.

Assim, o RCNEI destaca a necessidade dos povos indigenas, apds o contato, de
assumirem progressivamente a escola em sua busca pela autodeterminagédo. Trata-se de um
local onde a conexdo entre 0s conhecimentos locais e os das outras culturas devem ser
estabelecidos, representando uma oportunidade para informar e comunicar a sociedade
nacional conhecimentos e valores significativos até entdo desconhecidos por ela. (BRASIL,
1998)

E colocado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Escolar Indigena
(2013) que o curriculo das escolas indigenas deve espelhar os processos de conhecimento e 0s

valores culturais de cada povo, contribuindo para o fortalecimento de suas identidades e o
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bem viver das comunidades. S&o destacadas ainda a importancia de praticas pedagdgicas que
valorizem a oralidade, a memoria e 0s saberes ancestrais, promovendo a autonomia
pedagdgica das comunidades e a protagonizacdo dos professores indigenas.

Consideradas as exigéncias do mundo globalizado, a educagdo escolar, quando
transformada e guiada pelos proprios indigenas no sentido de satisfazer as suas necessidades
atuais, pode se converter em um poderoso instrumento de fortalecimento cultural- identitario e

um significativo canal para a obtencao da cidadania plena.
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3 RESULTADO E ANALISE DE DADOS

3.1 O povo Akweé-Xerente

Conforme Souza (2024), de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), a populacdo indigena no estado do Tocantins chega a 20.023 pessoas,
representando 1,32% da populacdo total do estado. Deste numero, uma grande parte, 75,98%,
vive em terras indigenas demarcadas, 0 que coloca o Tocantins entre os estados com maior
percentual de populacéo indigena em areas protegidas, ficando logo atrds do Mato Grosso,
com 77,39%.

No municipio de Tocantins, onde vive o povo Akweé-Xerente, encontra-se a maior
concentracdo indigena do estado, somando 4.086 pessoas. Este territorio indigena esta
localizado a aproximadamente 80 km da capital do estado, Palmas, e sdo compostos pelas
areas Xerente e Funil, totalizando uma extensdo de 183.245,902 hectares. Além disso,
Tocantinia faz divisa com a cidade historica de Miracema do Tocantins, que, antes de Palmas,
teve um papel importante como capital provisoria do estado, no periodo pds-criagdo do
Tocantins (SOUZA, 2024).

Os povos Akwe-Xerente ocupam a regido que se estende entre os rios Tocantins e Rio
Sono, (SOUZA, 2024) relata que

[...] Ainda hoje, as maiores aldeias sdo Porteira, Funil, Salto, Rio do Sono e Brejo
Comprido, onde habitam a maioria dos Xerente. Sdo falantes da lingua Akwg, do
tronco linguistico Macro-J&, do qual fazem parte os Akweén (os Xavante, 0s Xerente,
0s Xacriabd), que pertencem & mesma familia linguistica. Eles se denominam Akwg,

que significa ‘gente importante’ e¢ preferem ser chamados por Akwé- Xerente.
(SOUZA, 2024, p.09)

Notamos que a presenca significativa da populacdo indigena em Tocantinia,
principalmente em aldeias especificas, evidencia a importancia do territério na manutencao
das tradigdes e do estilo de vida dos Akwe-Xerente. O nome "Akwg" reforca a valorizacdo e o
respeito que os Akwe-Xerente tém por sua cultura e histdria, além de expressar sua postura de
autonomia e orgulho diante dos desafios enfrentados ao longo do tempo. E o povo Akwg-

Xerente experimentou uma historia violenta no Estado do Tocantins, que quase os dizimou.
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3.2 Dados da educacdo infantil escolar indigena de Tocantinia: Professores e outros
profissionais da educacao

A educacdo infantil indigena, no municipio de Tocantinia, no estado do Tocantins, tem
uma fungdo primordial que é a de auxiliar na preservagdo e transmissdo dos saberes e da
cultura dos povos indigenas Akwg-Xerente. Para essa comunidade, a escola € o lugar de
exercicios formais de aprendizagem, mas leva alguns aspectos de evolugdo étnica e outras
formas da cultura indigena. Esse modelo educacional é de fato estruturado para proporcionar
um ensino que va além dos contetdos tradicionais, incluindo praticas, saberes e valores
préprios dos Akwe-Xerente, respeitando o modo de vida e o territério em que vivem.

As escolas indigenas de Tocantinia, assim como a legislacdo brasileira prevé, tém por
base principios de educacdo diferenciada, que reconhece o direito das comunidades indigenas
a um ensino proprio, contextualizado em sua realidade e cultura. Esse modelo procura unir a
escolarizacdo com a préatica da lingua materna, da cultura e dos saberes, valorizacdo do
conhecimento ancestral e a autonomia da comunidade sobre os conteudos e metodologias de
ensino. Infelizmente, carece ainda de ofertar formacao inicial e continuada aos professores e
demais profissionais da educacdo, além de abrir Editais de concursos publicos especificos
para 0s povos indigenas.

Ao analisarmos a estrutura dos profissionais que atuam nessas escolas, surgem
desafios relacionados a qualificacdo dos docentes e a infraestrutura necessaria para atender de
forma eficaz as necessidades da educacdo indigena. Diante disso, as tabelas a seguir
apresentam um cenario detalhado sobre os profissionais que compdem o corpo docente e de
apoio das escolas indigenas Akwe-Xerente, fornecendo informacfes sobre a formacdo

académica e o tipo de vinculo empregaticio.

Tabela 1 - Professores em regéncia

NUCLEO / ALDEIA SERVIDOR FSUrllj_g)lAC();I\?SL FORMACAO
Aldeia Morrinho 1 Professor Contratado Ensino Medio
Aldeia Cabeceira Verde 1 Professor Contratado Ensino Medio
Aldeia Buritizal 2 professores Contratado Ensino Médio
Aldeia Salto 2 professores Contratado Ensino Médio
Recanto da Agua Fria 1 Professor Contratado Ensino Médio
Aldeia Mirassol 1 Professor Contratado Ensino Medio
Aldeia Nova 1 Professor Contratado Ensino Medio
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Aldeia Boa Esperanca 1 Professor Contratado Ensino Medio
Aldeia Zé Brito 1 Professor Contratado Ensino Medio
Aldeia Brupre 1 Professor Contratado Ensino Medio
Aldeia Riozinho 1 Professor Contratado Ensino Medio
Aldeia Rio Sono 1 Professor Contratado Ensino Medio
Aldeia Bom Jardim 1 Professor Contratado Ensino Medio
Aldeia Santa Fé 1 Professor Contratado Ensino Medio
Aldeia Funil 2 professores Contratado Ensino Médio
Séo Bento 1 Professor Efetivo Ensino Superior
Aldeia Baixa Funda 1 Professor Contratado Ensino Meédio
Aldeia Traira 1 Professor Contratado Ensino Medio
Aldeia Paraiso 1 Professor Contratado Ensino Medio
Aldeia Rio Preto 1 Professor Contratado Ensino Meédio
Aldeia Cabeceira da Agua Fria 1 Professor Contratado Ensino Médio
Aldeia Porteira 2 professores Contratado Ensino Médio
Aldeia Karehu 1 Professor Contratado Ensino Médio
Aldeia Recanto Krite 1 Professor Contratado Ensino Medio
Aldeia Novo Horizonte 1 Professor Contratado Ensino Médio
Aldeia S&o Bento 1 Professor Contratado Ensino Médio
Aldeia Brejo Comprido 1 Professor Contratado Ensino Médio
TOTAL DE PROFESSORES EM REGENCIA => 31 SERVIDORES

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

A tabela 1 oferece um panorama acerca dos docentes em funcBes de regéncia, 0s

quais, de uma maneira geral, sdo todos Akwg-Xerente, exercendo suas atividades escolares
nas aldeias. No total, deparamo-nos com 31 docentes distribuidos entre as diferentes aldeias,
havendo determinados estabelecimentos que tém mais de um docente. Tal representatividade
de serem todos indigenas Akwé-Xerente é de suma importancia para uma educacdo que
respeite e valorize a cultura indigena, pois os professores compartilham os valores, a lingua e
as tradicOes de seu povo, por um lado.

Por outro lado, a formacéo dos docentes apresenta uma constri¢do significativa, pois a
maioria somente possui como nivel maximo o ensino médio. Somente um professor, que esta

na aldeia Sdo Bento, possui nivel superior completo, sendo também o Gnico com vinculo
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efetivo. Os demais docentes séo contratados temporariamente, o que fragiliza a profisséo

docente.

Tabela 2 - Monitor escolar

NUCLEO / ALDEIA SERVIDOR SITUAGAO
FUNCIONAL
Aldeia Morrinho Sem Funcionario -
Aldeia Cabeceira Verde 1 Monitor Escolar Contratado
Aldeia Buritizal Sem Funcionario -
Aldeia Salto 3 Monitor Escolar Contratado
Recanto da Agua Fria 1 Monitor Escolar Contratado
Aldeia Mirassol 1 Monitor Escolar Contratado
Aldeia Nova 2 Monitor Escolar Contratado
Aldeia Boa Esperanca 1 Monitor Escolar Contratado
Aldeia Zé Brito 1 Monitor Escolar Contratado
Aldeia Brupre 2 Monitor Escolar Contratado
Aldeia Riozinho 1 Monitor Escolar Contratado
Aldeia Rio Sono Sem Funcionario -
Aldeia Bom Jardim Sem Funcionario -
Aldeia Santa Fé 1 Monitor Escolar Contratado
Aldeia Funil 1 Monitor Escolar Contratado
Sdo Bento Sem Funcionario -
Aldeia Baixa Funda Sem Funcionario -
Aldeia Traira Sem Funcionario -
Aldeia Paraiso Sem Funcionario -
Aldeia Rio Preto Sem Funcionario -
Aldeia Cabeceira da Agua Fria 1 Monitor Escolar Contratado
Aldeia Porteira 2 Monitor Escolar Contratado
Aldeia Karehu 1 Monitor Escolar Contratado

Aldeia Recanto Krite

Sem Funcionério

Aldeia Novo Horizonte

Sem Funcionario

Aldeia Brejo Comprido

Sem Funcionério

TOTAL DE MONITORES ESCOLARES => 19 SERVIDORES

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.
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A tabela 2 dos monitores escolares apresenta uma situagdo mais ampla a respeito de
uma categoria profissional responsdvel pelo apoio escolar dos professores da Educagdo
Infantil Escolar Indigena e acompanhamento dos alunos no processo de ensino-aprendizagem.
Atualmente, existem 19 monitores, todos contratados temporariamente, distribuidos entre as
varias aldeias. E, ainda, 12 aldeias ndo contam com monitor para Educacdo Infantil, o que
certamente € um ponto a ser observado, pois 0 monitor tem um papel muito importante no
auxilio das atividades realizadas na Educacédo Infantil, junto com o professor. Tal cenario
representa uma enorme dificuldade para os professores que, como consequéncia, executam
sozinhos os trabalhos de apoio e docéncia dos alunos. Aldeias como Morrinho, Buritizal, Rio
Sono, Bom Jardim, S&o Bento, Baixa Funda, Traira, Paraiso, Rio Preto, Recanto Krite, novo
Horizonte e Brejo Comprido sdo exemplos de aldeias que ndo tém monitores. Para essas
ocasides, os professores ficam sobrecarregados acumulando servigos que, idealmente, seriam
divididos com os monitores, prejudicando a qualidade do ensino e o acompanhamento dos

alunos.

Tabela 3 - Equipe de auxiliar de servicos gerais

NUCLEO /ALDEIA SERVIDOR SITUAQAO FUNCIONAL
Aldeia Morrinho Sem Funcionario -
Aldeia Cabeceira Verde Sem Funcionario -
Aldeia Buritizal 1 Auxiliar Contratado
Aldeia Salto 1 Auxiliar Contratado
Recanto da Agua Fria Sem Funcionario -
Aldeia Mirassol 1 Auxiliar Contratado
Aldeia Nova Sem Funcionario -
Aldeia Boa Esperanca Sem Funcionario -
Aldeia Zeé Brito Sem Funcionario -
Aldeia Brupre Sem Funcionario -
Aldeia Riozinho Sem Funcionario -
Aldeia Rio Sono Sem Funcionario -
Aldeia Bom Jardim 1 Auxiliar Contratado
Aldeia Santa Fé 1 Auxiliar Contratado
Aldeia Funil 1 Auxiliar Contratado
Sdo Bento Sem Funcionario -
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Aldeia Baixa Funda

Sem Funcionério

Aldeia Traira

Sem Funcionario

Aldeia Paraiso

Sem Funcionério

Aldeia Rio Preto

Sem Funcionério

Aldeia Cabeceira da Agua Fria

Sem Funcionario

Aldeia Porteira

1 Auxiliar

Contratado

Aldeia Karehu

1 Auxiliar

Contratado

Aldeia Recanto Krite

Sem Funcionario

Aldeia Novo Horizonte

Sem Funcionario

Aldeia Sdo Bento

Sem Funcionério

Aldeia Brejo Comprido

Sem Funcionario

TOTAL DE AUXILIAR DE SERVICOS GERAIS => 8 SERVIDORES

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

A terceira tabela trata do grupo de auxiliares de servicos gerais, cuja atuacdo consiste
na manutencdo e limpeza dos espacos escolares em aldeias. Existem apenas 8 auxiliares de
servicos gerais ocupando cargos com contrato temporario, que estdo distribuidos em um
namero restrito de aldeias. Esses trabalhadores sdo essenciais para a manutencdo, organizacdo
e limpeza do ambiente escolar, o que impacta diretamente na salde e no bem-estar de
estudantes e professores.

Entretanto, essa distribuicdo se apresenta restrita. As aldeias atingidas por auxiliares
sdo Buritizal, Salto, Mirassol, Bom Jardim, Santa Fé, Funil, Porteira e Karehu, cada qual com
a presenca de um auxiliar. O trabalho isolado desses profissionais nas aldeias atendidas traz
dificuldade para o desenvolvimento das atividades, considerando que as tarefas que realizam
englobam desde a limpeza diaria até a conservacdo de pequenos reparos emergentes no
cotidiano da escola.

A inexisténcia de auxiliares em outras aldeias acentua as condi¢fes de higiene e de
manutencdo das estruturas, em grande parte precarizadas, principalmente em lugares que
estdo sem estrutura efetiva. Nessas aldeias desprovidas de suporte dos auxiliares, professores
e alunos sdo o0s que, consequentemente, assumem a responsabilidade por parte da limpeza e
organizacdo das salas e das areas comuns, sendo essa uma sobrecarga na rotina da escola,

desvia o foco nas atividades pedagogicas.
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NUCLEO / ALDEIA SERVIDOR SITUAGAO
FUNCIONAL
Aldeia Morrinho Sem Funcionario -
Aldeia Cabeceira Verde 2 Manipulador Contratado
Aldeia Buritizal Sem Funcionario -
Aldeia Salto 1 Manipulador Contratado
Recanto da Agua Fria Sem Funcionario -
Aldeia Mirassol Sem Funcionario -
Aldeia Nova 1 Manipulador Contratado
Aldeia Boa Esperanca 1 Manipulador Contratado
Aldeia Zé Brito 1 Manipulador Contratado
Aldeia Brupre 1 Manipulador Contratado
Aldeia Riozinho 1 Manipulador Contratado
Aldeia Rio Sono 2 Manipulador Contratado
Aldeia Bom Jardim 1 Manipulador Contratado
Aldeia Santa Fé 1 Manipulador Contratado
Aldeia Funil 1 Manipulador Contratado
Sdo Bento 1 Manipulador Contratado
Aldeia Baixa Funda 1 Manipulador Contratado
Aldeia Traira 1 Manipulador Contratado
Aldeia Paraiso Sem Funcionario -
Aldeia Rio Preto 1 Manipulador Contratado
Aldeia Cabeceira da Agua Fria Sem Funcionario -
Aldeia Porteira 1 Manipulador Contratado
Aldeia Karehu Sem Funcionario -
Aldeia Recanto Krite Sem Funcionario -
Aldeia Novo Horizonte Sem Funcionario -
Aldeia S&o Bento 1 Manipulador Contratado

Aldeia Brejo Comprido

Sem Funcionario

TOTAL DE MANIPULADORES DE ALIMENTOS GERAIS => 19 SERVIDORES

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.
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A tabela 4 apresenta dados concernentes aos manipuladores de alimentos,
profissionais estes indispensaveis ao preparo e a distribuicdo da merenda escolar nas aldeias.
Ao todo, verificaram-se 19 manipuladores de alimentos, sendo todos contratados
temporariamente. Sdo estes trabalhadores que garantem, de forma regular, equilibrada e
segura, a oferta do alimento aos alunos, contribuindo para o seu desempenho escolar e,
igualmente, para a saude e o bem-estar dos estudantes.

Tal distribuicdo destes manipuladores ocorre de forma desigual nas aldeias. Algumas
aldeias, tais como Cabeceira Verde e Rio Sono possuem dois manipuladores, o que possibilita
uma melhor logistica e ocorre maior frequéncia do preparo das refei¢cdes, permitindo que os
alunos recebam suas refeicbes em tempo, de forma mais organizada. Igualmente, a presenga
de dois manipuladores nestas aldeias permite um melhor controle das praticas de higiene e
seguranca alimentar, principalmente nos dias com maior nimero de refeicdo ou quando ocorre
evento escolar. Porém, algumas aldeias como Morrinho, Buritizal, Recanto da Agua Fria,
Mirassol, Paraiso, Cabeceira da Agua Fria, Karehu, Recanto Krite, Novo Horizonte e Brejo
Comprido ndo possuem nenhum manipulador de alimentos, o que traz um problema para a
alimentacdo regular dos alunos, que, ao contrario, em sua auséncia, por questfes praticas,
acaba-se tendo interrupgédo na oferta de merenda, resultando em alunos sem as suas refeicdes,
logo no aspecto da procura, derivando dificuldades na concentragdo e disposi¢cdo deles nas
atividades escolares.

Apbs analisar os dados levantados, percebe-se que um dos pontos positivos e
relevantes esta baseado no fato de que todos os professores sdo indigenas Akwe-Xerente, 0
que fortalece os lagos culturais e possibilita uma educacgéo que respeita e valoriza a identidade
e 0 conhecimento ancestral dessa comunidade; este fator é relevante para que os alunos se
sintam pertencentes, promovendo a aprendizagem e ajudando a cumprir 0s anseios do
ambiente escolar para que reflita as tradicdes e costumes dessa comunidade, tornando o
processo formativo mais rico.

Nesse contexto, a proximidade das escolas com as aldeias onde criangas vivem,
facilita o processo de aprendizagem de conhecimentos basicos no contexto dos costumes e
tradicBes da regido, 0 que por sua vez € uma oportunidade para a criacdo de uma educacgao
que esteja de acordo com o grupo étnico Akwé-Xerente. Com essas escolas localizadas em
territorios indigenas, fica mais facil oferecer uma formacdo mais integrada e acessivel ao
convivio familiar, permitindo que a comunidade esteja mais envolvida. 1sso ndo s6 contribui
para a adaptagdo das criancas, mas também para os membros mais velhos compartilharem sua

sabedoria com as novas geragoes.
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Por outro lado, a falta de formacdo superior entre a maioria dos docentes é um
problema para a qualidade da educacdo dada. Somente um professor possui ensino superior
completo e muitos sdo temporarios, dificultando a continuidade e a estabilidade pedagdgicas.
Além disso, o fato de que as escolas ndo possuem uma infraestrutura propria por parte do
municipio de Tocantinia, pois as aulas acontecem nos prédios das escolas estaduais,
demonstra uma caréncia de apoio & educacdo indigena, que deveria ter instalacdes préprias e
adequadas. Essa falta de investimento em escolas no territorio indigena pde em evidéncia a
necessidade de um fortalecimento e valorizacdo de um ensino que verdadeiramente atenda as

necessidades e singularidades culturais do povo Akweé-Xerente.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo proporcionou uma compreensdo sobre a Educacdo Infantil Escolar
Indigena no territorio Akwe-Xerente, assim como em outras comunidades indigenas do
Brasil. Possibilitou perceber que € uma etapa garantida pela legislacdo, mas opcional para o0s
povos indigenas e entender precisa se constituir como um elemento fundamental para a
preservacdo e valorizacdo das identidades culturais, praticas e tradi¢fes. Este estudo aponta a
relevancia da educacdo como ferramenta de fortalecimento da autonomia dos povos Akwe-
Xerente, ao valorizar seus saberes e promover um ensino que respeite suas particularidades
socioculturais.

Os dados levantados, portanto, revelam tanto os desafios como os avangos desta
modalidade educacional. Apesar da significativa presenca de docentes indigenas, a maioria é
de formacéo apenas de nivel médio, situa-se que a falta de recursos e a falta de infraestrutura
limita a continuidade e qualidade do ensino. Além disso, a distribuicdo desigual de monitores
e auxiliares nas escolas revela a emergéncia de politicas publicas que garantam o direito a
educacdo de qualidade, respeitando as especificidades culturais Akwé-Xerente.

Conclui-se que a Educacdo Infantil Escolar Indigena deve ser entendida como
prioridade nas politicas educacionais, no sentido de garantir a inclusdo e o reconhecimento da
diversidade cultural no Brasil. E indispensavel que a autoridade local realize investimentos
expressivos em formacdo inicial e continuada de professores, infraestrutura e adaptacdo de
praticas pedagogicas e material didatico, ndo visando apenas ao acesso, mas ao efetivo
empoderamento das comunidades indigenas.

Ao se reconhecer que a educagdo corresponde a um direito fundamental, pode-se
construir um futuro que preze pela rica heranca cultural dos povos originarios, assegurando
que as criangas Akwg-Xerente possam crescer orgulhosas de sua identidade e com uma
formagé&o que articule suas tradi¢bes com 0 mundo contemporaneo.

Ainda cabe ressaltar que o estudo também contribui para o debate sobre a importancia
de modelos educacionais diferenciados e adaptados as especificidades culturais, fornecendo
dados que contribuirdo para futuras pesquisas e iniciativas que ampliem os direitos

educacionais dos povos indigenas.
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