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RESUMO

A presente pesquisa objetivou compreender como professores que ensinam
matematica para pessoas com deficiéncia intelectual, na sala de recurso
multifuncional, desenvolvem a pratica docente objetivando a inclusdo. O processo
metodoldgico para responder a questao norteadora e atingir os objetivos se sustenta
na abordagem qualitativa, por meio de levantamento bibliografico, pesquisa
documental e entrevistas em audio. A pesquisa de campo foi realizada em trés
Escolas publicas da rede municipal de Tocantindpolis -TO, que oferecem do 1° ao 5°
ano do ensino fundamental Anos Iniciais. Os sujeitos participantes foram professores
efetivos que trabalham nas salas de recurso multifuncional dessas Escolas. As
analises indicam que a pratica docente € um processo metodologico que repercute
no ensino aprendizagem. Que o trabalho desenvolvido na sala de aula deve se
apropriar da realidade de cada aluno, de sua vivéncia com uma metodologia
diversificada com materiais concretos, ludico, digitais e fisicos. Revela também que
a aprendizagem da matematica para os educandos com deficiéncia intelectual se

mostra quando o aluno desenvolve habilidades necessarias para sua aprendizagem.

Palavras-chave: Pratica docente. Inclusdo. Sala de recurso. Ensino de matematica.



ABSTRACT

The aim of this research was to understand how teachers who teach maths to people
with intellectual disabilities, in the multifunctional resource room, develop their
teaching practice with a view to inclusion. The methodological process for answering
the guiding question and achieving the objectives is based on a qualitative approach,
using a bibliographical survey, documentary research and audio interviews. The field
research was carried out in three public schools in the municipal network of
Tocantinépolis -TO, which offer primary education from the 1st to the 5th grade. The
participants were permanent teachers who work in the multifunctional resource
rooms of these schools. The analyses indicate that teaching practice is a
methodological process that has repercussions on teaching and learning. That the
work carried out in the classroom should be based on the reality of each student,
their experience, with a diversified methodology using concrete, playful, digital and
physical materials. It also reveals that learning maths for students with intellectual

disabilities is shown when the student develops the skills necessary for their learning.

Keywords: Teaching practice. Inclusion. Resource room. Mathematics teaching.
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1 INTRODUGAO

Pensar a educacao especial e o ensino da Matematica exige um olhar para a
pratica docente, para a inclusdo, um percurso que perpassa as diferentes
especificidades, entre elas a deficiéncia intelectual. Compreendendo a sua
relevancia delineamos a presente pesquisa considerando os tempos e espacos da
pratica docente, principalmente na sala de recurso multifuncional, ambiente escolar
no qual os desenvolvimentos e questionamentos se encontram visando a inclusao.

Entendemos que na conjuntura educacional no contexto da inclusdo nas
escolas brasileiras, normas e leis comecam a ser delineadas, destacamos a
resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, na qual o art. 2° determina que as escolas
matriculem todos os alunos e se organizem “para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condigdes necessarias para
uma educacao de qualidade para todos” (Brasil, 2001, p. 2).

A resolugao em seu Art. 8° estabelece que as escolas devem dispor de:

V - Servigos de apoio pedagdgico especializado em salas de recursos, nas
quais o professor especializado em educagao especial realize a
complementagdo ou suplementagao curricular, utilizando procedimentos,
equipamentos e materiais especificos (Brasil, 2001).

Principio que defende um apoio pedagdgico que considera as diversas
especificidades, bem como os diferentes conteudos escolares com o complemento
ou suplemento do curriculo necessario ao processo do ensino e da aprendizagem
dos educandos. Um ambiente no qual a matematica é parte fundamental enquanto
um bem cultural e de direito de todos(as).

O processo de ensino e de aprendizagem da matematica, de acordo com o
conhecimento repassado de geragao a geragao, é visto como dificil por professores
e estudantes, sendo mais dificil quando necessita de atencéo intelectual pelo
educando para ser compreendida, como o ensino de matematica para os alunos
com necessidades educacionais especificas (NEE), tornando desafio ainda maior
para o professor que atua na sala de recurso multifuncional (SRM), no atendimento
educacional especializado (AEE).

Olhando especificamente para as salas de recursos, identificamos o decreto

n° 7.611, de 2011, no inciso 3° que define as salas de recursos multifuncionais
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como “ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e
pedagdgicos para oferta do atendimento educacional especializado - AEE”.

Nesse ambiente, o professor de AEE atua com diversas deficiéncias e com
todas as disciplinas do curriculo regular, por este motivo, é importante considerar
estudos a respeito da pratica docente na SRM, uma vez que este desenvolve uma
série de atribuicdbes que vao além do ensinar e precisam “dar conta de varias
atividades organizativas e articuladoras nédo s6 dentro das SRM, mas em todo
contexto escolar” (Alves, 2018, p. 53).

Na concepcao da autora, as funcbes do professor que contribui para um
ensino que vise a inclusdo, parte de atividades em colaboragdo com todos
envolvidos como docentes e educando, respeitando as necessidades de cada um,
tracando estratégias com recursos para atenuar as dificuldades na escola, com
reflexdes para analise dos resultados e, se necessario, replanejar conteudos, agdes
e objetivos que ainda nao foram alcangados.

Assim, consideramos que os docentes ao buscar a inclusdo, atuar na SRM,
desenvolvem processos de organizagdo e meétodos para o ensino da matematica
para alunos com deficiéncia intelectual, essa acdo exige uma multiplicidade de
tarefas a fim de tornar acessivel e inclusivo o ensino de matematica.

Com essas proposi¢oes, entendemos a relevancia do contexto inclusivo nas
escolas, da atencado as especificidades da deficiéncia intelectual, a importancia da
aprendizagem de matematica e o papel fundamental dos profissionais de ensino que
atuam na SRM, situagdo que impulsiona a questionar e desenvolver a pesquisa
movida pela pergunta: como professores que ensinam matematica para pessoas
com deficiéncia intelectual, na sala de recurso multifuncional, desenvolvem a pratica
docente objetivando a incluséo?

Temos como objetivo geral: compreender como professores que ensinam
matematica para pessoas com deficiéncia intelectual, na sala de recurso
multifuncional, desenvolvem a pratica docente objetivando a incluséo.

Para tanto, delineamos como objetivos especificos: conceituar a sala de
recurso multifuncional para o ensino inclusivo. Conhecer o conceito de pratica
docente na inter-relacdo com a inclusdo para o ensino de matematica. Entender,
pela voz de professores, a pratica docente de carater inclusivo realizada na sala de
recurso multifuncional, no ensino de conteudos matematicos para aluno com

deficiéncia intelectual.
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Procurando responder a questao e atingir os objetivos, seguimos o processo
metodoldgico que se sustenta na abordagem qualitativa, utilizamos levantamento
bibliografico e a pesquisa de campo. Como fonte bibliografica, livros, documentos,
dissertacdes, teses e artigos cientificos encontrados em banco de dados e em
repositérios de universidades. A pesquisa de campo foi realizada por meio da
técnica de entrevista semiestruturada gravada em audio.

E importante frisar que o desejo pelo tema proposto neste trabalho partiu da
minha experiéncia como professora de atendimento educacional especializado
(AEE) e professora de sala regular, por observar a importancia da pratica docente no
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, como as agdes que contemplam o
contexto inclusivo. Este estudo € fundamentado com diferentes autores que
subsidiam teoricamente como: Carvalho (2000), Cruz (2007), D’Ambrosio (2012),
Deslandes (2007), Franco (2016), Freire (1996), Mazzotta (2011), Oliveira (2020)
entre outros, bem como, legislagao, portarias e resolugdes no contexto da educagao
especial.

Assim, ponderarmos considerar que a realizacdo desta pesquisa parte de
experiéncias e apropriagdes pessoais. No entanto, sua relevancia se destaca a
medida que buscamos contribuir com a compreensao sobre a pratica docente no
ensino de matematica e com processo de aprendizagem do educando com
deficiéncia intelectual no contexto da matematica, e como representa um desafio
para os docentes, pois envolve o desenvolvimento de sua pratica com metodologia,
técnica, e abordagens adaptadas as necessidades dos alunos, bem como a
valorizacdo do conhecimento curricular adaptado conforme as especificidades de
cada um e de suas particularidades objetivando a inclusao.

Tendo como direcionador o objetivo do estudo, a escrita percorre elementos
da legislagdo sem perder de vista a pratica docente do professor, seus saberes,
conhecimentos e cultura, situados no espago da SRM. Para tanto, dividimos o
trabalho em quatro secdes, para além desta introdugcdo que contextualiza o tema,
apresenta os objetivos e descreve a estrutura do texto.

Na segunda secado, discorremos acerca da tematica, sala de recurso
multifuncional e a pratica docente: elementos tedricos e documentais. Nela,
apresentamos nas subsec¢des as politicas Educacionais e Legislacdo: Educagao
Especial Inclusiva. A terceira seg¢ao traz o percurso metodoldgico, o local e os

participantes, também detalha a producéo e a organizagao dos dados.
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Na quarta secado, a pratica docente na sala de recurso multifuncional e o
ensino de matematica, abordamos a analise dos dados com o objetivo de
compreender, por meio da voz dos professores, se como ensinam matematica para
pessoas com deficiéncia intelectual, na sala de recurso multifuncional, desenvolvem
a pratica docente que promove a inclusao.

A analise foi organizada em trés unidades tematicas: O ensino de matematica
como desafio para a aprendizagem; A deficiéncia intelectual e o processo de

aprendizagem e Pratica docente no processo de ensino e aprendizagem.
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2 SALA DE RECURSO MULTIFUNCIONAL E A PRATICA DOCENTE:
ELEMENTOS TEORICOS E DOCUMENTAIS

Nesta sec&o explicitamos nuances historicas sobre a construgdo da educagéao
especial e da sala de recursos multifuncionais, procuramos, ainda, entender o
conceito de pratica docente no contexto da sala de aula para o ensino de
matematica. Seguimos o caminhar histérico documental e evidenciamos elementos
tedricos, principalmente, com Mazzota (2011), Alves, (2018), Reis (2010), Silluk e
Pavao (2015), Santos e Barbosa (2016), uma constru¢do sobre a importante
participacdo das pessoas com deficiéncia no sistema educacional e, entdo, na

historia que compde a educagao para todos.

2.1 Politica Educacional e Legislagao: Educagao Especial Inclusiva

A educacado especial inclusiva é resultado de um caminhar histérico de
buscas pelos direitos de pessoas com necessidades especiais. Sua
institucionalizagdo fundamenta-se em um conjunto de politicas e legislagdes
norteadoras, orientando e reorganizando as praticas educacionais voltadas para o
ensino e a aprendizagem, a participacao social e familiar de pessoas com
deficiéncia. Tem como objetivo garantir o direito a educagéo e o desenvolvimento
em plena condi¢&o de inclusdo da pessoa com deficiéncia na sociedade.

Na tentativa por garantir o direito a educacao, a politica educacional da
educagao especial no contexto da inclusdo vai se desenvolvendo, sendo composta
por normas, leis e regulamentos que ponto a ponto trazem os principios, o0s
objetivos, as metas e os passos em que devem se pautar todos os sujeitos e
espacos envolvidos na educagao para que seja inclusiva.

A criacado dessas politicas sdo atos instituidos ja em tempos modernos, fruto
da unido de esforgos de paises e organizagdes no sentido de promover a igualdade
de direitos entre todos os cidadaos, servindo como enfrentamento a situagao de
desigualdade a que, historicamente, as pessoas com deficiéncia foram submetidas.

No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, lei n°® 4.024
formulada no ano de 1961, ja apresentava dois artigos referentes a educacgéo,

porém que se denominavam excepcionais como frisa o Titulo | dos fins da
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educacao, Titulo Il, do Direito a Educagao, Titulo VI, Capitulo. Il, do Ensino Primario
(Brasil, 1961).

TITULO 1. Dos fins da educagdo [..] (g) A condenacdo a qualquer
tratamento desigual por motivo de convicgao filosdfica, politica ou religiosa,
bem como a quaisquer preconceitos de classe ou de raga.

Titulo II, Do Direito & Educacédo, TITULO Il. Do Direito & Educacédo Art. 2° A
educacao é direito de todos e sera dada no lar e na escola.

TITULO VI, Cap. Il, Do Ensino Primario, o fato do pai de familia ou
responsavel pela crianga em idade escolar, estar isento de comprovar
matricula desta em estabelecimento, quando, Paragrafo unico. Constituem
casos de isengao, além de outros previstos em lei: d) doenga ou anomalia
grave da criancga.

Garantido também na constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988,
em seu capitulo 3, que trata da educacgao, da cultura e do desporto, firma em seu
artigo 206 que um dos principios € a “igualdade de condicbes para o0 acesso e
permanéncia na escola” (Brasil, 1988).

No anseio de atender e apoiar as pessoas com deficiéncia, a lei n° 7.853, de
24 de outubro de 1989, “dispbe sobre o apoio as pessoas com deficiéncia, sua
integracao social, sobre a Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa com
Deficiéncia — (CORDE)”, e “institui a tutela jurisdicional de interesses coletivos e
difusos dessas pessoas, disciplina a atuacdo do Ministério Publico, define crimes, e
da outras providéncias” (Brasil, 1989), como veremos em seu Artigo 2°, paragrafo

unico, na area da educacéo:

a) A inclusdo, no sistema educacional, da Educagdo Especial como
modalidade educativa que abranja a educagéo precoce, a pré-escolar, as de
1° e 2° graus, a supletiva, a habilitagdo e reabilitagdo profissionais, com
curriculos, etapas e exigéncias de diplomacao proprios; b) a inser¢do, no
referido sistema educacional, das escolas especiais, privadas e publicas; c)
a oferta, obrigatéria e gratuita, da Educagédo Especial em estabelecimento
publico de ensino.

A mesma lei estabelece que:

d) O oferecimento obrigatério de programas de Educagao Especial a nivel
pré-escolar, em unidades hospitalares e congéneres nas quais estejam
internados, por prazo igual ou superior a 1 (um) ano, educandos portadores
de deficiéncia; e) o acesso de alunos portadores de deficiéncia aos
beneficios conferidos aos demais educandos, inclusive material escolar,
merenda escolar e bolsas de estudo; f) a matricula compulséria em cursos
regulares de estabelecimentos publicos e particulares de pessoas
portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem no sistema regular de
ensino (Brasil, 1989).
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Observamos que os direitos das pessoas com deficiéncia estabelecidos na lei
n® 7.853/2024, que dispde sobre o apoio as pessoas portadoras de deficiéncia,
oportunizam sua inclusdo no sistema educacional em todas as modalidades de
ensino, e a integragao nas escolas publicas e privadas.

Vale ressaltar que a proposta de incluir a Educacao Especial em todas as
etapas educativas é um passo para assegurar que todos os individuos tenham
acesso a uma educacao adaptada as suas necessidades especificas. A inclusao da
Educacdo Especial como uma modalidade educacional abrangente no sistema
educacional é uma conquista importante para garantir a igualdade de oportunidades
e o respeito aos direitos das pessoas com deficiéncia. No entanto, € essencial
abordar essa questdo com uma visdo critica e atenta aos desafios e nuances
envolvidos.

E de suma importancia salientarmos que esta nomenclatura pessoa
portadora de deficiéncia foi substituida pelo termo pessoa com deficiéncia, pelo
decreto legislativo n° 186/2008 e promulgado pelo decreto n°® 6.949/2009.

Todas as leis mencionadas tém a finalidade de garantir o direito e a
participacdo de forma ativa das pessoas com deficiéncia, bem como a matricula
obrigatéria e gratuita na educagdo especial, a participagdo nos programas de
atendimento hospitalar, e a participagado nos beneficios com direito igual para todos
e, ainda, a continuacdo dos estudos com matricula nos cursos ofertados
regularmente para as pessoas com deficiéncia.

Em 1990 foi criada a lei n°® 8.069, Estatuto da Criangca e do Adolescente
(ECA), que em seu artigo 54, assegura “atendimento especializado a crianca e ao
adolescente portadores de deficiéncia.” Fortalecendo a garantia do direito a inclusdo
das pessoas com deficiéncia no ambito educacional, quando reafirma que:

E dever do Estado assegurar & crianca e ao adolescente:

| - Ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele
nao tiveram acesso na idade prépria;

Il - Progressiva extensao da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;

Ill - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1990).

Assim, o ensino fundamental é obrigatorio para todas as pessoas na idade
escolar, e a gratuidade assegurada visa permitir a continuagdo dos estudos até o
final do ensino médio, e o atendimento educacional especializado para os alunos

com deficiéncia no &mbito educacional na sala de aula regular.
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A declaragcao Mundial sobre educacao para todos, Conferéncia de Jomtien
(1990), aprovada pela conferéncia mundial sobre educagao para todos, determina
em seu artigo 1° que na educacgao basica “cada pessoa — crianga, jovem ou adulto —
deve estar em condi¢des de aproveitar as oportunidades educativas voltadas para
satisfazer suas necessidades basicas de aprendizagem” (Brasil, 1990).

As normas para a igualdade de oportunidades das pessoas com deficiéncia
foram oficialmente adotadas pela Assembleia Geral das Nagdes Unidas durante sua
482 sessdo em 20 de dezembro de 1993, por meio da Resolugdo 48/96. Normas
essas que buscam promover a inclusdo e a equidade, assegurando que a todas as
pessoas, independentemente das deficiéncias, tenham oportunidade igualitaria de
educacao. Essa importante iniciativa reafirma o compromisso da comunidade
internacional em garantir que a dignidade e os direitos das pessoas com deficiéncia
sejam respeitados e protegidos em todo o mundo (ONU, 1993).

Considerando o desenvolvimento das politicas educacionais que
propiciassem avangos a uma educagao para todos, 0s paises que se reuniram na
conferéncia visavam impulsionar a cooperagdo para elaboragdo, organizagdo e
reorganizagao de acordos internacionais, objetivando o direito a educagcédo. Com a
juncao de opinides, planos de agdes e reflexdes em prol dos direitos a educacgao,
ganha forgca a busca por atender as necessidades basicas de aprendizagem para
todos. De acordo com o movimento de inclus&o social, no ano de 1994, segundo
Reis (2010, p. 1),

Foi organizada uma Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial, e foi
elaborado um documento na Conferéncia Mundial sobre Educacgéo Especial,
em Salamanca, na Espanha, em 1994. O objetivo desse evento foi a
elaboracao de diretrizes basicas para a formulagéo e reforma de politicas e
sistemas educacionais visando atender ao movimento de inclusdo social e

educacional. O documento final elaborado pelos componentes dessa
assembleia denomina-se Declaragédo de Salamanca.

Reis (2010, p. 2) explica que a “Declaracdo de Salamanca apresenta um
modelo estruturado de ac&do baseada nos parametros de uma educacgao inclusiva no
ambito das necessidades educacionais especiais”. A Declaragdo enfatiza a
importancia de garantir que todos os alunos sejam educados em escolas inclusivas,
ou seja, em escolas que acolham e atendam as necessidades de todos os
estudantes, independentemente de suas diferengas e deficiéncias.

As criangas e jovens com necessidades educativas especiais devem ter
acesso as escolas regulares, que a elas se devem adequar através duma
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pedagogia centrada na criangca, capaz de ir ao encontro destas
necessidades. As escolas regulares, seguindo esta orientagédo inclusiva,
constituem o0s meios mais capazes para combater as atitudes
discriminatorias, criando comunidades abertas e solidarias, construindo uma
sociedade inclusiva e atingindo a educagéao para todos (Unesco, 1994).

Outra conquista no contexto da educacao especial e da inclusdo das pessoas
com deficiéncia, € a criagdo da Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional
(LDBEN), lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes
para a Educacéao no Brasil, em destaque a educacgéao especial.

A lei n® 9.394/96, no capitulo V, da educacgao especial, destaca, no artigo 58,
0 que é educagao especial. E, nos paragrafos 1°, 2° informa sobre o apoio
especializado e o atendimento educacional especializado, quando dispde que:

Entende-se por educagéo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacgéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagéao.

§ 1° Haverd, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagéo especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungdo das condi¢gbes especificas dos

alunos, nao for possivel a sua integragdo nas classes comuns de ensino
regular (Brasil, 1996).

Dentre os diversos niveis e modalidade de ensino que abrange a LDB,
reformulacao e agdes para o desenvolvimento da aprendizagem e a participacao dos
alunos com deficiéncia no contexto das necessidades educacionais, a lei traz as
orientacbes para a educacao especial, sua definicdo, finalidade e publico que
compde a educacgao especial nos seus artigos 58 a 60, como também a inclusdo da
educacao bilingue de surdos no capitulo V - A, em seus artigos 60 - A, 60-B define a
educacéo bilingue como:

A modalidade de educacao escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda
lingua, em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos,
escolas comuns ou em polos de educacgédo bilingue de surdos, para
educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizastes,
surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou com outras deficiéncias

associadas, optantes pela modalidade de educacdo bilingue de surdos
(Brasil, 1996).

Observamos que este dispositivo envolve direitos do aluno da educacao
especial, quanto a estrutura de desenvolvimento cognitivo em uma base curricular
especifica, tempo de terminalidade em seu ensino, educagdo especial para o

trabalho e integragéo a vida em sociedade.
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Professores com especializacdo adequada para atendimento educacional
especializado e professores de ensino regular capacitados para sua integragao nas
classes comuns.

Os diferentes movimentos e legislagdes em prol do direito a educacgédo da
pessoa com deficiéncia apresentam fragilidades, porém possibilitaram avangos no
ensino especial inclusivo brasileiro e de inclusdo da pessoa com deficiéncia nos
mais diversos setores da sociedade, como € orientado pelo Ministério da Educacéao
e Cultura (MEC). Assim, nesse contexto, destacamos o papel do ministério da
educacao e cultura (MEC), por meio da Secretaria da Educacao Especial (SEESP),

que tem como objetivos:

Elaborar, planejar, orientar, coordenar em ambito nacional, em todos os
niveis, etapas e modalidades de ensino, a implementagdo da politica
nacional de educacgao especial; Desenvolver estudos e propor acbes de
apoio financeiro aos sistemas de ensino para a organizagéo de recursos e
servicos da educagdo especial; Definir diretrizes para a oferta do
atendimento educacional especializado — AEE; Promover a articulagdo com
organismos nacionais e internacionais visando ao intercambio de
experiéncia na area; zelar pelo cumprimento da legislagdo nacional
pertinente a educagéao especial; Apoiar, acompanhar e avaliar a implantagao
de sistemas educacionais inclusivos; promover agbes para assegurar

condigdes de acessibilidade na rede publica de ensino (Brasil, 2009, p. 1).

Neste novo cenario, € fortalecida a implantagao de politicas educacionais
inclusivas. A SEESP elabora ac¢des, planejamentos, orientacdo, de modo a apoiar as
escolas e suas organizagdes financeiras, pedagogicas e de servigos educacionais,
para o acesso, participagcdo, permanéncia e atendimento das pessoas com
deficiéncia no sistema educacional e na sala de aula regular.

A SEESP também é responsavel por articular agdes desenvolvidas nas
escolas de ensino regular, com a participacdo de todos, oportunizando acesso a
formacgao continuada, do trabalho colaborativo, desenvolvimento profissional, das
necessidades educacionais das pessoas com deficiéncia por meio do atendimento
educacional especializado.

Com intuito de sanar os anseios da educacido especial no contexto da
inclusdo, a SEESP,

Implementa a Politica Nacional de Educagado Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva com o objetivo de garantir a efetivacdo do direito de
acesso, participagdo e aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao,

no ensino regular, orientando para o atendimento as suas necessidades
educacionais especificas. De acordo com a Politica, a educagao especial se
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define como uma modalidade transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades de ensino, que disponibiliza recursos e servigos e a oferta do
atendimento educacional especializado, complementar ou suplementar a
escolarizagao (Brasil, 2009, p. 1).

Para somar a Politica Nacional de Educagao Inclusiva no ano de 2000, o
Ministro de Estado da Educacido, no uso de suas atribui¢cdes, tendo em vista o
disposto no artigo 6° da portaria n° 319, de 26 de fevereiro de 1999, que instituiu a
comissao, resolve: artigo 1° “aprovar o regulamento interno da comissao Brasileira
do Braille”, definindo suas fungdes, composicéo, funcionamento e atribui¢cdes (Brasil,
2000).

Mais um avanco legislatorio fora firmado em 2001 com a resolugcdo CNE/CEB
n° 2 de 11 de setembro de 2001, que institui Diretrizes Nacionais para a Educagao
Especial na Educacgao Basica. O documento objetiva a organizagao dos sistemas de
ensino para alunos que apresentem necessidades educacionais especiais. Como
afirma seu artigo 1°,

A presente Resolucéo institui as Diretrizes Nacionais para a educagéo de
alunos que apresentem necessidades educacionais especiais, na Educagao
Basica, em todas as suas etapas e modalidades. Paragrafo unico. O
atendimento escolar desses alunos tera inicio na educacgdo infantil, nas
creches e pré-escolas, assegurando-lhes os servigos de educagao especial
sempre que se evidencie, mediante avaliagido e interacdo com a familia e a

comunidade, a necessidade de atendimento educacional especializado
(Brasil, 2001).

Segundo esta resolugédo, o atendimento escolar dos alunos com deficiéncia
deve ter seu inicio em nivel de educacado infantil seguido pelos demais niveis
educacionais, sendo responsabilidade de todas as unidades escolares se
organizarem para oferta dos seus atendimentos.

O ano de 2001 foi marcado por um momento histérico importante que
contribuiu para a reelaboragdo e organizagdo da educagao especial, consolidando
assim a aprovacado do Plano Nacional de Educacao pela lei n° 10.172, de 9 de
janeiro de 2001, no qual listou 28 metas voltadas para a educagao especial, de
modo a garantir os direitos ja promulgados pela Constituigdo Federal (1988). O
plano reforca

O direito de as pessoas com necessidades especiais receberem educacao
preferencialmente na rede regular de ensino (Art. 208, Ill). A diretriz atual é
a da plena integracao dessas pessoas em todas as areas da sociedade.
Trata-se, portanto, de duas questdes - o direito a educagédo, comum a todas
as pessoas, e o direito de receber essa educagdo sempre que possivel junto

com as demais pessoas nas escolas "regulares”. Todas as possibilidades
tém por objetivo a oferta de educagao de qualidade (Brasil, 2001).
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O plano acompanha a diretriz que visa a plena integragdo das pessoas com
necessidades especiais em todas as esferas da sociedade, incluindo o ambiente
educacional.

A norma tem como objetivo primordial proporcionar uma educacido de
qualidade, visando ao pleno desenvolvimento e inclusdo de todos os estudantes,
contemplando todas as agdes pertinentes ao provimento de educacido as pessoas
com deficiéncia, como adequagao das estruturas fisicas, recursos materiais
pedagogicos ao ensino em Libras, projetos pedagdgicos, formagdo em servico a
professores em exercicio e sua capacitacdo para o atendimento dos alunos
especiais.

Destacamos a ampliacao de formagao académica especifica na area e
realizagcao de pesquisas e estudos, ampliacéo de recursos e implantagao de setores
responsaveis pela educagao especial em todos os sistemas de ensino (Brasil, 2001).
Em 2002, a portaria n® 2.678 de 2002 adota uma politica de diretrizes e normas para
a difusdo do Sistema Braille em uso, ensino e producdo, especialmente para a
Lingua Portuguesa (Brasil, 2002 A).

Outro aspecto importante foi o sancionamento da lei n° 10.436, de 24 de abril
de 2002, que reconheceu a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como meio legal
de comunicacao e expressao, conforme dispde a redagao do seu artigo 4°,

O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de
formacdo de Educacgdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em
seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais -

Libras, como parte integrante dos Parametros Curriculares Nacionais - PCN,
conforme legislacao vigente (Brasil, 2002 C, p. 1).

A resolugao n° 4, de 02 de outubro de 2009, institui as diretrizes operacionais
para o AEE na educagdo basica, modalidade educagdo especial para a
implementagdo do decreto n°® 6.571, de 17 de setembro de 2008 (revogado pelo
decreto de n® 7.611, de 17 de novembro de 2011) (Brasil, 2009).

Nesta diretriz operacional, além das caracterizacdes e definicbes do AEE e
caracterizagao do seu publico, estabeleceu-se que estes alunos, no ambito do
Fundo Nacional da Educagcdo Basica (FUNDEB), devem ser duplamente
contabilizados, sendo o financiamento da matricula no atendimento educacional

especializado condicionado a matricula no ensino regular da rede publica.
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Acerca da elaboragcédo e execucdo de plano do atendimento, segundo a
diretriz, € de competéncia dos professores dos centros especializados ou salas de
recursos multifuncionais (Brasil, 2009).

Referente ao professor atuante do AEE, a diretriz assinala que este deve ter
formacéo inicial que lhe proporcione a habilitagdo para a docéncia, além de
formacgado para a educagao especial. Para a atuagédo no AEE, vemos algumas das
atribuicdes necessarias para o(a) professor(a) que trabalha na sala de recursos
multifuncional, conforme a diretriz orienta:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas
dos alunos publico-alvo da Educagao Especial; Il — elaborar e executar
plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando a
funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagoégicos e de
acessibilidade; lll — organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos
na sala de recursos multifuncionais; IV — acompanhar a funcionalidade e a
aplicabilidade dos recursos pedagoégicos e de acessibilidade na sala de aula

comum do ensino regular, bem como em outros ambientes da escola
(Brasil, 2009).

Dentre os avangos e reorganizagdes das diretrizes, o Plano Nacional de
Educacao, para o decénio 2011-2020, elaborou vinte metas com suas respectivas
notas técnicas baseadas nas necessidades encontradas em diagndstico situacional
das modalidades de ensino do Brasil.

O diagnéstico situacional do referido plano nacional demonstrou melhorias no
acesso a educacéao especial entre os anos de 2000 e 2010 e, ainda, indicou que se
0 acesso a educagdo continuasse com as mesmas bases de planejamento de metas
do plano nacional anterior, o percentual se manteria dentro de uma projecao
populacional de pessoas com deficiéncia muito maior entre os anos de 2011 a 2020
quando comparado aos 10 anos anteriores, ou seja, de 2000 até 2010 (Brasil, 2011).

Considerando o diagnéstico, foi proposto na meta n° 4 “universalizar, para a
populacdo de 4 a 17 anos, o atendimento escolar aos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao na rede
regular de ensino” (Brasil, 2011).

Com a lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012, instituiu a Politica Nacional
de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA), com
vigéncia de diretrizes como a intersetorialidade de desenvolvimento de acdes e

politicas de atendimento a pessoa com autismo. A lei dita que € direito da pessoa
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com TEA a vida digna e livre, desenvolvimento da personalidade e o acesso a
educacao e ao ensino profissionalizante (Brasil, 2012).

Assim a politica educacional no Brasil demostrou avangos nas ultimas
décadas no que se refere as politicas educacionais e as legislagbes que garantem
educacado inclusiva, fica evidenciado o olhar para as garantias de direitos das
pessoas com deficiéncia, porém a efetivacdo dos direitos esta longe de ser
conquistada.

S&o normatizagdes em prol de direitos instituidos por recursos legais,
politicas e programas educacionais proprios, em que aos poucos revelam pequenos
passos na superacao das dificuldades de garantias de uma educagao que busca a
inclusdo, entre esses destacamos o percurso lento até a institucionalizagdo da sala

de recursos multifuncional.

2.2 A politica da educagao especial e as mudangas nos séculos XVI a XX

Com o desenvolvimento de politicas publicas, criagcdo e aprimoramento de leis,
de pesquisas e experiéncias vivenciadas no contexto educacional, as mudangas vao
ocorrendo, porém de forma paulatina e o modo de ver a educagao especial vai se
entrelagando com o sentido de inclusdo para todos os alunos matriculados no sistema
educacional. Nesse caminhar, os diferentes recursos para o atendimento educacional
vao ganhando espaco de modo a garantir e impulsionar a criagdo de salas de
recursos multifuncionais.

Retomando, entendemos que a educagao especial € uma modalidade
educacional que oferta “recursos e servigos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos,
substituir os servigos educacionais comuns” (Brasil, 2001, p. 1).

Pletsch (2010, p. 77) defende a educagao especial para inclusdo como “um
processo no qual a escola possa promover ndo sO 0 acesso e a permanéncia, mas
também o desenvolvimento social e académico, levando em consideragao as
singularidades de cada um”.

Seguindo pelo caminho histérico da educacgao especial, entendemos que esse
processo advém de séculos passados, construcdo histérica e cultural que se

intensificou e ganha forma nas conquistas em prol da educacgao inclusiva.



27

Na historicidade de processo, observamos que, em cada século, as
transformagdes revelaram algumas caracteristicas. Segundo Santos e Barbosa
(2016, p. 26-27), existem periodos e modelos diferentes de atendimentos a pessoa

com deficiéncia, como demonstrado a seguir.

Quadro 1 - Periodo e modelo de atendimento as pessoas com deficiéncia nos
séculos XVI, XVII, XVIII, XIX, XX

Séculos XVl e XVII Funcéo caritativa Primeiras explicacdes cientificas.

Séculos XVIII e XIX Funcédo médica Atendimento especifico e tratamento da
deficiéncia como desvio da normalidade.

Século XX Funcao pedagdgica Educacao especial

Fonte: Santos; Barbosa (2016).

Para as autoras, os acontecimentos ocorridos no século XVI e XVII, em
relacdo a participacdo das pessoas com deficiéncia na sociedade, tinham a fungao
caritativa, que se referia a caridade, a assisténcia social, a ajuda as pessoas menos
favorecidas, contando, nesse periodo, com a igreja que tinha um papel importante
ao propiciar acolhimentos aos abandonados, ofertando moradia, comida, roupas e
assisténcia necessaria para sobrevivéncia. Destacamos, ainda, ser um periodo em
que tem inicio as primeiras analises tedricas em que a ciéncia comega a ganhar
espaco.

Segundo as autoras, o século XVIII e XIX é marcado pelo atendimento a
pessoa com deficiéncia como fungdo médica, no qual se buscava diagnosticar,
tratando e afirmando a doenga, sua origem e causa, um cuidado especifico e
tratamento da deficiéncia como a mudanga do que € aceito pela sociedade, esse
periodo foi caracterizado para as pessoas com deficiéncia como acompanhamento
clinico.

O atendimento as pessoas com deficiéncia no século XX é organizado de
forma que o processo de inclusdo se faz a partir das mudancas e funcgao
pedagdgica, passando do atendimento clinico para o educacional, sendo
denominada como educacgao especial, com orientagdo educacional dos professores,
recursos didatico- pedagogicos, planejamentos, organizagdo do sistema
educacional.

Uma construgdo que vai ao encontro do processo inclusivo e da igualdade de

direitos, com acessibilidade que ganha espaco, por meio do acompanhamento
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pedagogico com diferentes recursos, considerando complementos e/ou suplemento
para atender as necessidades educacionais dos alunos matriculados.

As autoras Santos e Barbosa (2016, p. 27) pontuam que foram significantes
as mudancas sucedidas no cenario da educagao especial, ocorridas no atendimento
a pessoa com deficiéncia, no percurso histérico dos séculos XVIII, XIX e XX, para

elas,

Os séculos XVIII, XIX e XX foram marcados por grandes revolucdes
histéricas, que influenciaram diretamente as politicas de defesa das
pessoas com deficiéncia. Como na Antiguidade, os sobreviventes de
guerras desenvolviam deficiéncias nas batalhas, principalmente fisicas. As
Revolugdes Francesa e Industrial, bem como a Primeira e a Segunda
Guerras Mundiais, geraram consequéncias e problemas sociais que
precisavam de solugdes urgentes.

Desse modo, as buscas por solugbes impulsionaram reformulagcdoes e
intervengdes nas politicas nacional e internacional, de modo a garantir o acesso e a
permanéncia das pessoas com deficiéncia, seja ela adquirida ou congénita, fisica ou
cognitiva. Uma construgdo que impulsionou a necessidade de diferentes recursos
em prol de atender as especificidades das pessoas com deficiéncia.

Nesse contexto, vemos no século XX, no Brasil, principalmente na década
que perpassa mil novecentos e sessenta, como marco de grande relevancia para a
criagao da sala de recurso a medida que a preocupagao com os direitos nao apenas
de acesso, mas também de permanéncia, no contexto educacional, vai ganhando
forma.

Mazzota (2011, p. 48) destaca a importancia da Associagao de Pais e Amigos
dos Excepcionais (APAE) para a educagao especial, tendo um papel fundamental no
processo de acesso e participacdo das pessoas com deficiéncia no contexto
educacional.

A Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971, foi primeira lei a apresentar a
nomenclatura para o atendimento das pessoas com deficiéncia no sistema
educacional, como também apresenta a primeira definicdo do publico dessa
modalidade que s&o as pessoas com deficiéncia fisica ou mentais, atraso a
idade/matricula e os superdotados, como pontua em seu o artigo 9°

Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os

superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as
normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educagéo (Brasil, 1971).
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A norma atribui a educagdo especial o atendimento aos alunos com
deficiéncias, seja fisica, mental ou atraso no desenvolvimento idade série, como aos
superdotados, seguindo as diretrizes e os encaminhamentos atribuidos pelo
conselho de educacgao. A partir dessa constituicdo, emergem as primeiras mengoes
sobre o atendimento as pessoas com deficiéncia e as caracteristicas necessarias
para o atendimento escolar, aumentando assim o numero de classe especial nas
escolas.

Com o aumento das matriculas para o atendimento educacional das pessoas
com deficiéncias, houve a necessidade da organizacdo da educacao especial,
atendimento, acompanhamento entre outros processos em que as pessoas com
deficiéncia fossem integradas e incluidas, na legislagcdo e no sistema educacional,
como também na educacgdo e sala de aula, momento em que a busca por atender
diferentes necessidades consolida a criagao das salas de recursos.

A primeira mengao oficial as salas de recursos multifuncionais aconteceu no
ambito do Plano Nacional de Educacéao, no entanto, foi somente no ano de 2007 que
se tragou uma série de metas para todos os niveis educacionais, adotando uma
abordagem sistémica para favorecer a superacdo das barreiras entre a educagao

regular e especializada.

2.3 Sala de Recursos: atendimento educacional especializado e inclusivo

A sala de recurso multifuncional € um dos espagos utilizados para o
atendimento educacional especializado como apoio pedagdgico, desse modo, vem
contribuir para o processo de ensino-aprendizagem das pessoas com deficiéncia no
ambito Educacional.

A sala de recurso, em parceria e colaboragdo com a equipe escolar, tem
como objetivo fortalecer o dialogo, a interagao e a inclusédo entre os professores das
salas regulares com os da sala de AEE, para que ambos possam trilhar o mesmo
caminho, elaborando respostas as dificuldades de aprendizagem e dificuldades
socioafetivas dos alunos com deficiéncias.

Na perspectiva da educacao inclusiva, a educagéo especial passa a integrar
a proposta pedagdgica da escola regular, promovendo o atendimento as

necessidades educacionais especiais de alunos com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo. Nestes casos



30

e outros, que implicam em transtornos funcionais especificos, a educagao
especial atua de forma articulada com o ensino comum, orientando para o
atendimento as necessidades educacionais especiais desses alunos (Brasil,
2008 p. 15).

Desse modo, a lei garante o acesso, participacao e a permanéncia dos alunos
com deficiéncia matriculados na educagao especial para o desenvolvimento das
atividades escolares no contexto da educagéo inclusiva.

Ainda entendemos que ao trabalhar de forma articulada com o ensino comum,
a educacao especial contribui para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais
flexiveis e individualizadas, garantindo que cada aluno receba o apoio necessario
para 0 seu progresso académico e social. A colaboragdo entre educadores
especializados e professores regulares € essencial para a implementagcédo eficaz
desse modelo inclusivo.

Vale ressaltar que uma abordagem inclusiva ndo apenas beneficia os alunos
com necessidades educacionais especiais, mas também promove uma cultura de
respeito, empatia e compreensao entre todos os alunos. Isso prepara os estudantes
para viverem em uma sociedade diversificada. No entanto, € importante ressaltar
que a implementacdo bem-sucedida da educagao inclusiva requer recursos
adequados, formacdo continua e um compromisso real com o0s principios da
inclusao.

Segundo a politica nacional de educacgao especial,

A educacao inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepgao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenga como
valores indissociaveis, e que avanga em relagéo a ideia de equidade formal

ao contextualizar as circunstancias histéricas da produgdo da excluséo
dentro e fora da escola (Brasil, 2008, p. 5).

Apreendemos que a educacédo inclusiva como um paradigma educacional
que coloca os direitos humanos no centro, valoriza as diferencgas individuais e busca
promover oportunidades equitativas, fortalece a garantia de que todas as pessoas
com deficiéncia tenham seus direitos respeitados, sem preconceito, discriminagao
ou exclusao na escola ou fora dela.

Segundo as Diretrizes Nacionais para a educacédo especial na educacao
basica (2001), a sala de recurso multifuncional € um

Servigo de natureza pedagdgica, conduzido por professor especializado,

que suplementa (no caso dos superdotados) e complementa (para os

demais alunos) o atendimento educacional realizado em classes comuns da
rede regular de ensino. Esse servico realiza-se em escolas, em local dotado
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de equipamento e recursos pedagdgicos adequados as necessidades
educacionais especiais dos alunos, podendo estender-se a alunos de
escolas proximas, nas quais ainda nao exista esse atendimento. Pode ser
realizado individualmente ou em pequenos grupos, para alunos que
apresentem necessidades educacionais especiais semelhantes, em horario
diferente daquele em que frequentam a classe comum (Brasil, 2001, p. 50).

A sala de recurso multifuncional € um ambiente que possibilita ao professor
desenvolver atividades de apoio pedagdgico, seguindo padrbes adequados as
necessidades especificas das criancas. Nesse espaco, sao utilizados recursos
pedagogicos e equipamentos tecnolégicos para complementar as atividades
necessarias aos alunos que sao atendidos nela.

Assim o manual de orientagao: programa de implantagdo de sala de recursos

multifuncionais tem como objetivos:

Apoiar a organizagdo da educagao especial na perspectiva da educagao
inclusiva; assegurar o pleno acesso dos alunos publico-alvo da educagao
especial no ensino regular em igualdade de condi¢gdes com os demais
alunos; disponibilizar recursos pedagdégicos e de acessibilidade as escolas
regulares da rede publica de ensino; promover o desenvolvimento
profissional e a participagdo da comunidade escolar (Brasil, 2010, p. 9).

O documento contribui para as modificagdes no sistema educacional, no
contexto da inclusdo com respeito as diferengas, sem preconceito, tornando possivel
0s recursos pedagogicos necessarios em todos os aspectos educacionais, acessivel
ao ensino regular, com a participagdo de todos, melhorando o desempenho e
aprendizagem de cada aluno. Com agdes continuas que valorizem a particularidade
de cada um dos alunos no contexto educacional, familiar e social no meio no qual
esteja inserido atendendo a diversidade

A implantacdo das salas de recursos como espago para o Atendimento
Educacional Especializado, no contexto da inclusdo, requer uma abordagem
abrangente e cuidadosa para a acessibilidade. Para que os alunos tenham pleno
acesso e possam superar obstaculos, vencendo as barreiras que dificultam o
desenvolvimento de suas habilidades, € considerada a acessibilidade em cinco
dimensdes fundamentais: espaco fisico, social, comunicagao, tecnolégico e cognitivo

Segundo a lei n® 13.146/2015, em seu artigo 3° inciso | e Il

| - Acessibilidade: possibilidade e condigdo de alcance para utilizagdo, com
seguranga e autonomia, de espagos, mobiliarios, equipamentos urbanos,
edificagbes, transportes, informagcdo e comunicagdo, inclusive seus
sistemas e tecnologias, bem como de outros servicos e instalagbes abertos
ao publico, de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana
como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.


about:blank
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A acessibilidade pode oportunizar a superagao de barreiras, em diferentes
ambientes que sejam acessiveis para a possivel participacdo de todos, atenuando
as dificuldades, discriminagdo e preconceito, sejam individuais ou em grupos, nos
lugares e espagos que necessitam de acessibilidade para as pessoas com
deficiéncia, potencializando a aprendizagem, como destaca Carvalho (2000, p. 60),
quando ressalta que:

Barreiras a aprendizagem sao obstaculos que se impdem aos alunos,
criando-lhes dificuldades no aprender. Inumeros fatores geram tais

dificuldades: alguns s&o intrinsecos aos alunos e outros, talvez a maioria,
externos a eles.

A autora destaca que as dificuldades no desenvolvimento das habilidades no
contexto da aprendizagem dos alunos se fazem por meio de obstaculos e que a
superagcao desses obstaculos se apresenta prépria de cada aluno ou do meio no
qual ele esteja inserido.

Para o desenvolvimento da aprendizagem, segundo a autora, é necessario
que essas barreiras sejam removidas, com um planejamento que abranja a todos os
alunos, levando em consideragdo o processo de construgdo da aprendizagem de
cada um, partindo de sua particularidade ou em grupo, respeitando a diversidade,
uma vez que, como afirma Carvalho (2000 p. 61),

Remover barreiras a aprendizagem é pensar em todos os alunos como
seres em processo de crescimento e desenvolvimento, que vivenciam o

processo de ensino-aprendizagem de maneiras diversas, seja por suas
diferencgas individuais, sejam por seus interesses e motivagdes.

Desse modo, a sala de recurso multifuncional deve ser compreendida como
espaco que promove a integracdo dos alunos no contexto do ensino, incluindo todos
no mesmo espacgo escolar, com diversas maneiras de ensinar e aprender, de modo
a alcangar os objetivos educacionais propostos, respeitando as particularidades, o
modo de aprender de cada um no ambito individual e coletivo.

Ao contextualizar a sala de recurso multifuncional e sua contribuigcdo para a
educacéo inclusiva, Alves (2006, p. 13) afirma que SRM

Sao espagos da escola onde se realiza o atendimento educacional
especializado para alunos com necessidades educacionais especiais, por
meio do desenvolvimento de estratégias de aprendizagem, centradas em
um novo fazer pedagogico que favorega a construgdo de conhecimentos

pelos alunos, subsidiando-os para que desenvolvam o curriculo e participem
da vida escolar.
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Para a mesma autora, as contribuicbes do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), na sala de recurso multifuncional, para as pessoas com
deficiéncias matriculadas, desempenha papel fundamental, no contexto do ensino
inclusivo, devido a se constituir um espago de atendimento abrangente, acolhendo
diversas deficiéncias, transtornos e dificuldade de aprendizagem.

Em relagdo a sala de recurso multifuncional, Alves (2006) menciona que:

[...] esse espaco pode ser utilizado para o atendimento das diversas
necessidades educacionais especiais e para desenvolvimento das
diferentes complementagdes ou suplementagdes curriculares. Uma mesma
sala de recursos, organizada com diferentes equipamentos e materiais,
pode atender, conforme cronograma e horarios, alunos com deficiéncia,
altas habilidades/superdotacao, dislexia, hiperatividade, déficit de atengao
ou outras necessidades educacionais especiais. Para atender alunos cegos,
por exemplo, deve dispor de professores com formagdo e recursos

necessarios para seu atendimento educacional especializado. Para atender
alunos surdos, deve se estruturar com profissionais e materiais bilingue

(Alves, 2006, p. 14).

Insta reforcar que, para o atendimento na SRM para o AEE, os professores
devem ter formacdo na area especifica das deficiéncias e, ainda, que sejam
disponibilizados recursos necessarios para atender cada aluno com sua
especificidade, como por exemplo, para atender alunos surdos, todo o material
pedagdgico para o AEE precisa ser bilingue. Para atender o aluno cego, materiais
adaptados em braile.

O Decreto n° 7.611, de 2011, no inciso § 3° define as salas de recursos
multifuncionais

Como ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais
didaticos e pedagdgicos para a oferta do atendimento educacional
especializado - AEE, o espacgo da Sala de Recurso devera ser equipado e
mobiliado com todos os materiais didaticos pedagdgicos para o atendimento
educacional especializado-AEE (Brasil, 2011).

A implantagcdo das salas de recursos por meio dos programas e agdes
governamentais contribui para as mudangas no contexto da educagao inclusiva,
partindo da integracdo e equidade na educagdo das pessoas com deficiéncia,
favorecendo a todos que fazem parte desse processo na educagado especial no
contexto da inclusdo, como também do processo no ensino-aprendizagem das
pessoas com deficiéncia.

A sala de recurso multifuncional € um espaco flexivel que apresenta diversas

possibilidades e acessibilidades de funcionamentos, o que contribui com a
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aprendizagem dos alunos matriculados na SRM, seguindo a proposta de

organizagao curricular escolar.

As acdes desenvolvidas no contexto da educacdo inclusiva objetivam o

ensino e aprendizagem para a formag&o cognitiva, social e na comunicagao, em que

todos tenham o acesso e a permanéncia numa escola inclusiva e uma escolarizacao

para todos, com uma atitude positiva e continua em colaboragdo com todos: familia,

escola, comunidade e meio social, como destaca Alves (2006, p. 9) quando defende

que

A atitude positiva da gestdo da escola, o trabalho colaborativo desenvolvido
por toda a equipe escolar, a parceria entre escola e familia, a organizagao
de recursos e a atencdo as necessidades de cada aluno formam uma
estrutura basica para melhorar a qualidade da educacao, alterando o modo
como os alunos sado tratados e avangando na compreensdo de que as
dificuldades de aprendizagem podem ser o resultado de um sistema nao
acolhedor.

A lei 9394/96, no capitulo V da educagao especial, estabelece acerca da

criagdo da sala de recurso multifuncional e o AEE, em seu artigo 58, inciso 1° e 2°

que define o que é educacgao especial e quais os procedimentos para o atendimento

e integragao e inclusao dos alunos no contexto escolar. Assim:

entende-se por educacgao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacgéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagdo. (Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de
2013) § 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagao
especial. § 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servigcos especializados, sempre que, em fungédo das condigdes especificas
dos alunos, nao for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular (Brasil, 1996).

Na mesma lei 9394/96, em seu artigo 59, os sistemas de ensino asseguraréao

aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades ou superdotacao (Redacéo dada pela lei n® 12.796, de 2013), com:

| - Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integragédo desses educandos nas classes comuns;
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Prevé que no processo de ensino e aprendizagem para o desenvolvimento
das necessidades educacionais, os alunos com deficiéncia participam das atividades
proposta em colaboracdo com a escola regular, os professores devem ser
especialistas, com formacéo especifica para cada deficiéncia, o curriculo adaptado,
com recursos necessarios para o desenvolvimento das habilidades, respeitando os
limites e particularidade de cada um.

Assim, no contexto da educacgao inclusiva, a sala de recurso multifuncional
contribui para o desenvolvimento escolar dos alunos matriculados para o AEE, para
0 acesso e permanéncia na escola, ajudando a promover um espaco inclusivo como
explicado no (SAS, 2021)". A SRM e um espago que:

Ajuda a promover a inclusdo na escola, além de fornecer condigbes de
acesso a aprendizagem aos alunos da Educacgéo Especial, uma sala em

que todos participam. A sala de recurso multifuncional € uma aliada
essencial da escola para a inclusdo ocorrer de fato.

Para promover a inclusao e garantir o acesso e a permanéncia dos alunos na
escola, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) desempenha um papel
fundamental, proporcionando uma aprendizagem significativa e respeitando as
necessidades individuais de aprendizado de cada aluno. Isso assegura a matricula e
a participacao plena dos estudantes com deficiéncia intelectual, como vemos na
meta 4 do PNE (2014).

O Plano Nacional de Educagédo (PNE) de 2014 enfatiza a importancia de
assegurar a matricula e o acesso dos alunos com deficiéncia ao sistema de ensino,
integrando-os de forma plena. A meta 4 do PNE é clara ao estabelecer o objetivo de

Universalizar, para a populagdao de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo, o acesso a educagéo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,

classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados
(Brasil, 2014, p. 69).

A Lei n° 13.005/2014 contempla estratégias especificas para garantir a
inclusdo e o atendimento adequado de alunos com deficiéncia nas escolas do pais.
Duas dessas estratégias séo a 4.3 e 4.4, que abordam a implantagdo da sala de

recursos e o processo de formacado dos professores para o Atendimento

1 https://saseducacao.com.br/ acesso em julho/2022
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Educacional Especializado, quando normatiza que sera necessario aos municipios

que tenham alunos com deficiéncia matriculados na rede de ensino educacional

4.3. Implantar, ao longo deste PNE, salas de recursos multifuncionais e
fomentar a formacédo continuada de professores e professoras para o
atendimento educacional especializado nas escolas urbanas, do campo,
indigenas e de comunidades quilombolas;

4.4. Garantir atendimento educacional especializado em salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou
conveniados, nas formas complementar e suplementar, a todos (as) alunos
(as) com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo, matriculados na rede publica de educagao
basica, conforme necessidade identificada por meio de avaliagéo, ouvidos a
familia e o aluno (Brasil, 2014).

Observamos que a sala de recurso multifuncional tem como fungdo a

realizagcao do atendimento educacional especializado para alunos com necessidades

educacionais especiais. E sdo classificadas em dois modelos, a tipo | e a tipo Il. O

Quadro 2 apresenta a composi¢ao da sala de recurso multifuncional tipo I.

Os Quadros 2 e 3 mostram os equipamentos pedagodgicos e mobilia que

compdem a sala de recurso multifuncional para o atendimento educacional

especializado - AEE,

e como se compde cada uma, especificando seus itens.

Quadro 2 — Composicao da sala de recurso tipo |

EQUIPAMENTOS MATERIAIS DIDATICO/PEDAGOGICO MOBILIARIOS
02 Microcomputadores 01 Material Dourado 01 Mesa redonda
01 Laptop 01 Esquema Corporal 04 Cadeiras
01 Estabilizador 01 Bandinha Ritmica 01 Mesa para
01 Scanner 01 Meméria de Numerais | impressora
01 Impressora laser 01 Tapete Alfabético Encaixado 01 Armario

01 Teclado com
colmeia

01 Acionador de
pressao

01 Mouse com entrada
para acionador

01 Lupa eletrénica

01 Quadro branco
02 Mesas para
computador

02 Cadeiras

01 Software Comunicacgao Alternativa
01 Sacolao Criativo Monta

01 Quebra Cabecas - sequéncia légica
01 Dominé de Associacao de Ideias Mobiliarios
01 Dominé de Frases

01 Dominé de Animais em Libras

01 Dominé de Frutas em Libras

01 Domin¢ tatil

01 Alfabeto Braille

01 Kit de lupas manuais

01 Plano inclinado — suporte para leitura
01 Membria Tatil

Fonte: Brasil (2010, p. 11 - 12).

O quadro acima nos mostra os recursos e materiais pedagdgicos para o

atendimento das diferentes especificidades, com itens que complementam o ensino

de matematica no contexto da deficiéncia intelectual.
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Ressaltamos alguns materiais que possibilitam trabalhar o processo de ensino
e diferentes conhecimentos matematicos, como o material dourado que é um
recurso concreto, movel que pode ser manipulado para o conhecimento dos
numeros relacionado a quantidades, ordens e classe dos numeros, assim como
pode ser trabalhado as quatro operagbes matematicas (subtragdo, adi¢ao, diviséo e
multiplicagao), trabalhar o sucessor e antecessor, entre outros conhecimentos.

Além disso, € possivel utilizar o material dourado de maneira ludica para o
ensino da matematica, na montagem das pegas, criando diversas formas e objetos,
na identificacédo e compreenséo de agrupamentos.

A memoria de numerais |, sdo numeros moveis que podem ser trabalhados
com a representagdo de quantidades de objetos concretos, associagdo de
quantidades e numeros correspondentes, sequéncia numérica, operacdes
matematicas.

O dominé de numeros, relaciona o numeral a quantidade correspondente,
contagem, sequéncia de numero, jogos com o0s numeros, figuras e numeros
correspondentes. Sdo materiais manipulaveis, tateis, sensoriais entre outros usados
para o desenvolvimento dos conhecimentos matematicos dos alunos.

O Quadro 3 apresenta a especificagcao dos itens da sala tipo Il. “A sala de tipo
Il contém todos os recursos da sala tipo |, adicionados os recursos de acessibilidade

para alunos com deficiéncia visual” (Brasil, 2010, p. 11-12).

Quadro 3 - Equipamentos e materiais para a sala tipo Il
01 Impressora Braille — pequeno porte
01 Maquina de datilografia Braille
01 Reglete de Mesa
01 Puncao
01 Soroban
01 Guia de Assinatura
01 Kit de Desenho Geométrico
01 Calculadora Sonora
Fonte: Brasil (2010, p. 11-12).

Os equipamentos, materiais didatico-pedagdgicos e  mobiliarios,
disponibilizados pelo MEC no programa de implantagdo de salas de recursos
multifuncionais, serdo usados para a realizacdo do atendimento educacional
especializado - AEE, com os alunos matriculados na SRM.

Como também, o uso dos recursos tecnoldgicos pelo professor e aluno, como

os computadores na sala com programas e plataformas, jogos associados a
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utilizacdo de material manipulavel, recursos que auxiliam no processo de ensino e
aprendizagem da matematica.

Os recursos sao usados na SRM em busca de atender especificidades e
auxiliar no processo de ensino e aprendizagem de matematica para as pessoas com
deficiéncia intelectual, neste sentido Paiva (2019. p. 87) pontua que,

Ao propor o uso dos recursos didaticos para favorecer o ensino de
matematica para pessoas com deficiéncia, partimos do entendimento que o
processo ensino-aprendizagem podera ser potencializado, pois o professor
usara esses recursos para aproximar conceitos abstratos ao mundo
"concreto" e, nesse caso, compreende-se que essa oOrganizagao
metodoldgica de ensino pensada para os estudantes com deficiéncia, muito
mais benéfica sera a classe como um todo, ou seja, ela oportunizara a
aprendizagem em tempos e ritmos diferentes, relacionando os conteudos
especificos a realidade do estudante, condigdo fundamental para a
aprendizagem, em particular para as pessoas com deficiéncia intelectual.
Realizado sob essa perspectiva, o processo de ensinar e aprender fomenta

a participagao de todos os envolvidos, cria as condi¢gdes para que esses
atuem como sujeitos.

Assim, a pratica docente e o0s recursos sdo elementos que se
complementam em prol do processo de ensino. Para Silluk e Pavao (2015), os
recursos disponibilizados nas SRM sao fundamentais, tanto quanto as praticas de
ensino dos professores nas escolas. Trata-se de processo que envolve a cultura,
costumes, saberes, planejamento, agdes entre outros aspectos que compdem suas
praticas e suas relagdes sociais no meio no qual os alunos estejam inseridos.

Na perspectiva da pratica de ensino com uma metodologia inclusiva e com a
participacao de todos, é preciso compreender que

cada escola [tem] uma histéria em seu contexto de pratica e relagbes. Por
isso, € importante pensar sobre a sala de recursos em um lugar que tem
suas proprias leis e cultura estabelecidas. No escopo estrutural das escolas,
ha sempre um ideal pautado pelo desejo de contribuir com o exercicio da

cidadania, o desenvolvimento de principios éticos e morais, a pratica do
dialogo e o respeito as diferengas e iniciativas (Silluk; Pavao, 2015, p. 17).

Com as autoras entendemos que cada escola tem sua histéria no contexto de
pratica e relagdes para o desenvolvimento das habilidades dos alunos da educacéao
especial. O percurso histérico da sala de recurso multifuncional nos faz refletir sobre
sua relagdo com a pratica de professores que ensinam matematica para pessoas
com deficiéncia intelectual.

Nesse cenario, com Vygotsky (2019, p. 206) compreendemos a relevancia de
investir em possibilidades. Segundo o autor, a crianga com deficiéncia apresenta

especificidades biologicas, mas o seu desenvolvimento carrega causas e
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comprometimentos sociais. Nesse contexto, a responsabilidade da escola acentua-

se, porque

a tarefa da escola consiste em ndo adaptar - se a deficiéncia, mas sim em
vencé-la. A crianga com deficiéncia intelectual necessita mais que a normal
que a escola desenvolva nela os processos mentais, pois, entregue a sua
prépria sorte, ela ndo chega a domina-los.

Sendo assim, ponderamos a necessidade de desenvolver o ensino voltado
para as possibilidades, de ter uma escola na qual o ensino €& atento as

especificidades dos estudantes.

2.4 Pratica docente: Inclusao e o ensino de matematica

De acordo com Paulo Freire (1996), a pratica docente compreende conhecer
o saber fazer do professor. Assim, o fazer da pratica envolve o processo de ensino
intrinsecamente relacionado a aprendizagem. Olhar para a pratica docente envolve
diretamente olhar para o aluno, inter-relaciona-se com todos os sujeitos, a escola, o
contexto social e cultural.
Assim, nas palavras do autor, toda pratica docente
demanda a existéncia de sujeitos, um que, ensinando, aprende, outro que,
aprendendo, ensina, dai o seu cunho gnosioldgico; a existéncia de objetos,
conteludo a serem ensinados e aprendidos; envolve o uso de métodos, de
técnicas, de materiais; implica, em fungao de seu carater diretivo, objetivo,

sonhos, utopias, ideais. Dai a sua politicidade, qualidade que tem a pratica
educativa de ser politica, de ndo poder ser neutra (Freire, 1996, p. 28).

Além do direito ao conhecimento sistematizado na escola e do
reconhecimento de sua ndo neutralidade, Freire (1996) pontua que o ensinar exige a
rigorosidade de um método, considera a necessidade da pesquisa, o respeito aos
saberes dos educandos, a criticidade, a estética e a ética, a corporificagcdo das
palavras, a rejeicao a qualquer forma de discriminagéo.

Segundo o autor, ensinar nao é transferir conhecimento, ensinar é estimular
os alunos na busca pelo conhecimento, movimento que envolve a pesquisa, 0s
questionamentos e as inquietagdes que impulsionam a aprendizagem.

Assim, entendemos que a pratica docente envolve o ato de ensinar, porém
ndo se restringe a um exercicio técnico. E processo que tem como meta
determinado conteudo, em nossa pesquisa trata de conteudos matematicos, mas

nao se limita as suas definicdes, pois envolve a construgdo cultural, tornando-se



40

elemento-chave para uma construgdo de direito, direito ao conhecimento
matematico enquanto bem cultural da humanidade, sendo os professores os seus
catalizadores, com possibilidades para acelerar ou retardar o processo.

A atuacdo do professor € estratégica, exercendo um papel de tradutor da
ideia oficial para o contexto da pratica. Segundo Cruz (2007, p. 192), falar de pratica
docente em sala de aula é falar de um saber fazer do professor repleto de nuances e
de significados. A vista disso, a pratica docente é construcdo diversificada, & medida
que envolve a organizagao de estratégias pedagdgicas que visem contribuir para
com o desenvolvimento educacional do estudante.

Desse modo, trata-se de um processo que se dara junto com os demais na
sala de aula, fazendo-se necessario a interlocugao e colaboracao entre o professor,
aluno e o meio no qual estao inseridos.

Pensando as atribuicdes do professor da educagao especial no contexto
inclusivo, para o desenvolvimento da pratica docente, verificamos que, segundo a

resolucao n° 4/ 2009, faz-se preciso:

| — Identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagdgicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas
dos alunos publico-alvo da Educacao Especial;

Il — Elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade;

Il — Organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;

IV — Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola;

VII — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participagao;

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizagdo dos servigos, dos recursos pedagoégicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participagdo dos alunos
nas atividades escolares (Brasil, 2009).

Assim, o professor na sala de recurso, no contexto da inclusdo, em
colaboragcdo com o professor da sala regular identifica, elabora, produz e organiza
as atividades, como também os recursos pedagdgicos e estratégias especificas
necessarias para que O ensino seja acessivel, considerando as diferentes
necessidades dos educandos e as especificidades dos conteudos, em nossa
pesquisa, referentes aos conhecimentos de matematica e ao ensino da crianga com

deficiéncia intelectual.
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Ao buscar conhecer sobre a pratica docente, com atencdo ao ensino de
matematica para alunos com deficiéncia intelectual, entendemos com Vygotsky
(2019, p. 67) que € um processo que atua no pensamento abstrato, o que acentua a

importancia de o professor desenvolver sua pratica docente de modo a

ndo apenas a se adaptar as deficiéncias da criangca, mas também lutar
contra elas e vencé-las. Nisso consiste o terceiro aspecto fundamental do
problema pratico da defectologia; além dos objetivos comuns que a
educacéo geral e a especial tém diante de si, além das caracteristicas e da
peculiaridade dos meios aplicados na escola especial, o carater criador que
faz desta uma escola de compensacgao social, de educagio social, e nao
uma escola de criangas com atraso mental, o que lhe impde nao se adaptar
a deficiéncia, mas vencé-la.

Assim, ao considerar as necessidades especiais e 0 ensino de matematica,
entendemos a relevancia do encontro entre os professores da classe comum e da
sala de recursos, de olhar com atencao para a pratica docente na inter-relacédo com
a inclusdo, processo que envolve diferentes nuances do espaco escolar, o que
evidencia a importancia do planejamento, dos tempos e espagos dos professores.

Com Vygotsky (2019), entendemos que o professor em sua pratica necessita
considerar as especificidades, mas distante de restringir-se as dificuldades, deve
investir em possibilidades e criar condicbes para a apropriagdo de patriménios
culturais da humanidade, como no caso dos conhecimentos matematicos.

Na perspectiva de Lima e Facci (2012), a pratica docente

deve criar condigdes para que os alunos se apropriem do conhecimento
mais desenvolvido que existe, e desta forma, neste processo de apropriagao

ocorra o desenvolvimento [...], € permita que ele — aluno — compreenda a
realidade em sua forma concreta (Lima; Facci, 2012, p. 87).

Desse modo, o professor em sua pratica docente ganha destaque. Nas
palavras de D"Ambrosio (2012, p. 77),

Ninguém podera ser um bom professor sem dedicagédo, sem preocupagao
com o préximo, sem amor num sentido amplo. O professor passa ao
préximo aquilo que ninguém pode tirar de alguém, que é o conhecimento.
Conhecimento s6 pode ser passado adiante, por meio de uma doagéo. O
verdadeiro professor passa o que sabe ndo em troca de um salario (pois, se
assim fosse, melhor seria ficar calado 49 minutos!), mas somente porque
quer ensinar, quer mostrar os truques e os macetes que conhece.

Observamos que, na concepg¢ao do autor, ninguém podera ser um bom
professor sem dedicacdo ao preparar sua aula, seu material pedagdgico, sem

atencao a pratica docente.
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Nessa direcdo, Menezes e Lanuti (2022, p. 6) complementam ao indicar a
importancia das diferentes metodologias e recursos educacionais, quando afirmam
que:

Na matematica, pode-se oferecer um ensino significativo e inclusivo através
da exploragcdo das diversas metodologias de ensino e recursos
educacionais que possibilitem que todos os alunos tenham acesso a
construgdo do significado dos conceitos abordados dentro da disciplina.
Contudo, é preciso que os profissionais se atentem em nao adaptar o

curriculo, simplificando os temas, mas sim transforma-los, de maneira que
se tornem acessiveis aos estudantes com deficiéncia.

Com essas proposi¢oes, entendemos que a pratica docente do professor, no
contexto inclusivo, envolve o enfrentamento de obstaculos, superacdo de
dificuldades, e exploragao de diferentes metodologias para o ensino de matematica,
construgdes imprescindiveis para a formagao e o desenvolvimento humano.

Os autores destacam a relevancia de constante atualizacio, além da relagao
entre a metodologia e as necessidades da turma. Assim, entendemos que a pratica
docente que objetiva a inclusdo considera o todo, o desenvolvimento da turma sem
desconsiderar cada sujeito, ou seja, considera as especificidades individuais e
também coletivas.

Trazendo Franco (2016), entendemos que essa pratica envolve o ensino, mas
também as diferentes nuances do contexto da sala de aula e da conjuntura
educacional, ou seja, organizagdo, planejamento, agdes e interacdo de diferentes
grupos. A autora explica que as praticas docentes sao resultados de processos
histéricos situados em determinados contextos sociais. Assim, o ensino esta
entrelagado com as necessidades sociais e fortemente influenciado pelo contexto
cultural.

Franco (2016, p. 541) destaca que:

Um professor que sabe qual é o sentido de sua aula em face da formagao
do aluno, que sabe como sua aula integra e expande a formacdo desse
aluno, que tem a consciéncia do significado de sua agéo, tem uma atuagéo
pedagdgica diferenciada: ele dialoga com a necessidade do aluno, insiste

em sua aprendizagem, acompanha seu interesse, faz questdo de produzir o
aprendizado, acredita que este sera importante para o aluno.

Desse modo, entendemos que um ensino que considera as especificidades
dos sujeitos investe na equidade, e o professor que desenvolve sua pratica
reconhecendo as necessidades, mas trabalhando com possibilidades de ensino,

contribui para o processo de desenvolvimento dos alunos.
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Nesse limiar, Franco (2016, p. 541) destaca que:

E possivel afirmar que o professor que estd imbuido de sua
responsabilidade social, que se vincula ao objeto do seu trabalho, que se
compromete, que se implica coletivamente ao projeto pedagégico da escola,
que acredita que seu trabalho significa algo na vida dos alunos, tem uma
pratica docente pedagogicamente fundamentada.

Trata-se de processo que olha o aluno como um sujeito em desenvolvimento,
um cidadao, que tem o direito de apreender os diferentes saberes da humanidade,
momento no qual a matematica se apresenta como um bem cultural, entdo, que
deve ser acessivel a todos (Skovsmose, 2001).

Nessa diregcdo, entendemos que o ensino de matematica € essencial e
indispensavel para a vida de cada ser humano, para sua formacdo e
desenvolvimento, ao pensar nas pessoas com deficiéncia intelectual, entendemos
que a relevancia de acessar os conhecimentos matematicos permanece.

Oliveira et al. (2020) chama a atengao para a relagao entre a pratica docente
e as especificidades do ensino de matematica no contexto de deficiéncia. Os autores
defendem tratar-se de um processo que necessita ser planejado, o conteudo
adaptado para que os conhecimentos matematicos possam ser aprendidos. Nas
palavras de Oliveira et al. (2020, p. 8-9), a pessoa com deficiéncia intelectual tem o
direito de apreender conhecimentos matematicos, considerando que sédo essenciais
para,

a formacao integral do sujeito e, portanto, a escola deve aborda-los de
forma motivadora, prazerosa e dindmica, despertando no aluno o desejo de
aprender. Propostas didatico-pedagdgicas interventivas e inovadoras que
sejam intencionais devem ser apresentadas pelo educador visando a
insergéo da pessoa com Deficiéncia Intelectual ao ensino e a aprendizagem

da Matematica como um processo que fara parte de sua cotidianidade
durante a vida.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a mateméatica faz

parte da vida das pessoas como:

Criagdo humana, ao mostrar que ela tem sido desenvolvida para dar
respostas as necessidades e preocupagbdes de diferentes culturas, em
diferentes momentos histéricos, e aqui leva-se em conta a importancia de se
incorporar ao seu ensino os recursos das Tecnologias da Comunicagéo.
(Brasil, 1997, p. 46).

Na perspectiva dos Parametros Curriculares Nacionais, a matematica € muito
mais do que uma disciplina escolar; ela € uma habilidade fundamental para a vida

das pessoas, fornecendo ferramentas para a compreensdao do mundo e o
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desenvolvimento de habilidades que sao essenciais para o desenvolvimento
pessoal. Ainda, reforcam a importancia do uso de tecnologias da informagéo e
comunicagao no ensino da matematica, uma vez que essas ferramentas podem
enriquecer a aprendizagem e tornar a disciplina mais acessivel para os alunos.

No entendimento de Bartmeyer et al. (2013), apud Oliveira et al. (2020, p.67),
Quando se trata de Deficiéncia Intelectual, os alunos ndo sdo inaptos para a
aprendizagem matematica, embora possam necessitar de mais tempo para
tanto, além de uma linguagem apropriada acompanhada de adaptagbes
conteudisticas. O autor reforga que, esses alunos [...] podem nao conseguir
o dominio das habilidades Matematicas basicas e consequentemente da
linguagem Matematica apropriada, mesmo passando pela escola. Precisa-
se fazer uma ligagdo entre a linguagem Matematica e a linguagem usual

para propiciar o entendimento das atividades relacionadas com a
Matematica.

Para os autores, importante se faz reconhecer que os alunos com deficiéncia
intelectual tém potencial para aprender matematica, no entanto, em muitos casos,
necessitam de um suporte pedagodgico personalizado e, ainda, dentro de um periodo
de tempo diferenciado para apreender os conceitos e desenvolver os
conhecimentos, dai ser fundamental ao professor adaptar os conceitos abstratos
em conteudos ensinaveis, utilizando a linguagem do dia a dia, de modo atender as
necessidades de aprendizagem do aluno.

Compreendemos que a pratica docente se refere as atividades e abordagens
que os professores usam para ensinar seus alunos em sala de aula, que envolve a
aplicacao de estratégias pedagdgicas, métodos de ensino e avaliagao para facilitar o
aprendizado dos alunos, podendo ter variagdes dependendo do nivel de ensino, do
assunto e das caracteristicas dos alunos.

No desenvolvimento da pratica docente, destacamos alguns elementos
essenciais como o planejamento das aulas, a aplicagdo de meétodos de ensino,
assim também como as adaptacdes para atender as individualidades de cada aluno.
Nesse contexto, o processo de ensino-aprendizagem deve estar em consonancia
como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que é um documento de
orientagdo para a educacao brasileira, serve como um referencial para a
organizagao e desenvolvimento dos curriculos escolares em todo o pais, ndo é um
documento que organiza normas e regras, mas sim um conjunto de diretrizes
pedagodgicas que estabelecem o que todos os estudantes brasileiros tém o direito de

aprender em cada etapa da educacéao basica.
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Em conformidade com os fundamentos pedagdgicos apresentados na
Introdugao deste documento, a BNCC esta estruturada de modo a explicitar
as competéncias que devem ser desenvolvidas ao longo de toda a
Educacao Basica e em cada etapa da escolaridade, como expressédo dos
direitos de aprendizagem e desenvolvimento de todos os estudantes (Brasil,
2017, p. 23).

A BNCC tem como objetivo garantir uma base de conhecimentos e
competéncias que todos os alunos devem adquirir ao longo de sua educagéo,
independentemente da regido do pais em que estejam divididas em trés segmentos:

Educacao Infantil: Destinada a criangas de 0 a 5 anos, esta etapa visa
promover o desenvolvimento integral dos alunos, incluindo aspectos
cognitivos, emocionais, sociais e fisicos.

Ensino Fundamental: Compreende os anos iniciais (1° ao 5° ano) e anos
finais (6° ao 9° ano) e estabelece os objetivos de aprendizagem e
competéncias a serem alcangados em cada disciplina.

Ensino Médio: Define as competéncias e habilidades essenciais que os
estudantes devem adquirir para sua formagéo geral e preparagao para a

vida adulta, além de permitir maior flexibilidade na escolha de itinerarios
formativos (Brasil, 2017, p. 24).

A Base é uma ferramenta para orientar a elaboracédo dos curriculos escolares

pelos sistemas de ensino e escolas, visa promover uma educacao de qualidade e

equitativa em todo o Brasil, garantindo que os alunos tenham acesso a um conjunto
de conhecimentos e habilidades necessarias para sua formagao e cidadania.

[...] as decisbes curriculares e didatico-pedagdgicas das Secretarias de

Educacao, o planejamento do trabalho anual das instituicdes escolares e as

rotinas e os eventos do cotidiano escolar devem levar em consideragcédo a

necessidade de superacéo dessas desigualdades. Para isso, os sistemas e

redes de ensino e as instituigdes escolares devem se planejar com um claro

foco na equidade, que pressupde reconhecer que as necessidades dos
estudantes sao diferentes (Brasil, 2017, p. 15).

E um documento orientador que estabelece os conhecimentos, competéncias
e habilidades que todos os estudantes da Educacao Basica devem adquirir ao longo
de sua jornada educacional no Brasil, um referencial curricular que estabelece os
objetivos de aprendizagem que os sistemas de ensino e escolas devem seguir,
como também desempenha um papel na pratica docente, pois influencia diretamente
o planejamento e a realizagao das aulas.

A BNCC aplica-se ao ensino de Matematica no contexto da educacgao
inclusiva, e estabelece diretrizes e principios que visam garantir que todos os
alunos, com ou sem deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e outras
necessidades especiais, tenham acesso a uma educagao de qualidade em

Matematica, com os principios de incluséo, e a adaptagao curricular.
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Com a organizagdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE), de
estratégias especificas para apoiar o desenvolvimento de habilidades matematicas
de acordo com as necessidades individuais dos alunos, destaca a acessibilidade,
tanto no que diz respeito a recursos didaticos quanto a infraestrutura das escolas, e
a pratica da avaliacao inclusiva, que levem em consideracao as diferentes formas de
aprendizagem e a diversidade de alunos.

Como pontua a BNCC,

a aprendizagem em Matematica esta intrinsecamente relacionada a
compreensdo, ou seja, a apreensdo de significados dos objetos
matematicos, sem deixar de lado suas aplicagbes. Os significados desses
objetos resultam das conexdes que os alunos estabelecem entre eles e os
demais componentes, entre eles e seu cotidiano e entre os diferentes temas
matematicos. Desse modo, recursos didaticos como malhas quadriculadas,
abacos, jogos, livros, videos, calculadoras, planilhas eletrbnicas e softwares
de geometria dindmica tém um papel essencial para a compreensio e
utilizacdo das nog¢des matematicas. Entretanto, esses materiais precisam

estar integrados a situacdes que levem a reflexdo e a sistematizagéo, para
que se inicie um processo de formalizacao (Brasil, 2017, p. 277).

O documento aborda a importdncia da compreensdo na aprendizagem da
Matematica e destaca a relagao intrinseca entre a compreensao e a apreensao de
significados dos objetos matematicos. Ressalta que compreender a Matematica vai
além de simplesmente memorizar formulas e procedimentos; € necessario entender
o significado por tras dos conceitos matematicos, uma vez que a compreensao €&
fundamental na aprendizagem da Matematica, para que os alunos entendam por
gue os conceitos existem e como eles se relacionam com o mundo real.

Cabe esclarecer que o texto afirma que os significados dos objetos
matematicos sao construidos por meio das conexdes que os alunos estabelecem
entre eles e outros componentes, entre eles e suas vidas cotidianas e entre
diferentes temas matematicos. Essa abordagem ressalta a importancia de
contextualizar a Matematica, tornando-a relevante para a vida dos alunos.

Ainda segundo dispde o documento, os recursos didaticos desempenham um
papel essencial na promogao da compreensao matematica, uma vez que podem ser
usados para ilustrar conceitos, fornece exemplos praticos e tornar o aprendizado
mais envolvente. No entanto, a simples presenca desses materiais ndo € suficiente.
Eles precisam estar integrados a situagbes que estimulem a reflexdo e a

sistematizacao do conhecimento. Isso implica que os alunos devem ser desafiados a
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pensar criticamente, a relacionar os conceitos matematicos e a desenvolver uma
compreensao mais profunda por meio da pratica e da resolugao de problemas.
Assim, entendemos que a pratica docente, no contexto da inclusdo do ensino
de matematica para alunos com deficiéncia intelectual, precisa considerar as
especificidades, em seu cotidiano, bem como reconhecer que todos os alunos
aprendem de maneira diversa. Processo que envolve o professor, sua pratica
docente, mas também considera a colaboragao de todos que fazem parte da equipe

escolar.



48

3 PERCURSO METODOLOGICO

Nesta secdo, descrevemos o0 caminho metodolégico percorrido para o
desenvolvimento da pesquisa. Apresentamos os participantes, o local, os
instrumentos utilizados para coleta dos dados, bem como, explicamos o0 modo como

as unidades de analise foram organizadas.

3.1 O delinear da pesquisa

A pesquisa, em seu processo metodoldgico, aponta o caminho delineado pelo
objetivo da investigagdao. Percurso que envolve o conhecimento da realidade em
estudo, em nosso caso, a pratica docente no processo do ensino de matematica
para a educacao inclusiva.

Para Minayo, (2007, p. 14),

A metodologia é o caminho do pensamento e a pratica exercida na
abordagem da realidade. Ou seja, a metodologia inclui simultaneamente a
teoria da abordagem (0 método), os instrumentos de operacionalizagao do
conhecimento (as técnicas) e a criatividade do pesquisador (sua

experiéncia, sua capacidade pessoal e sua sensibilidade). A metodologia
ocupa um lugar central no interior das teorias e esta referida a elas.

Assim, para a autora, a metodologia desenvolvida na pesquisa é o caminho
que sera percorrido, envolve o método que sera utilizado para entender e conhecer
a realidade que se pretende investigar ou responder a uma questdo ou problema de
pesquisa.

Com essa perspectiva, o referido trabalho sustenta-se na abordagem
qualitativa e utiliza a revisdo bibliografica para aprofundamento da tematica e
pesquisa de campo para melhor compreender o fendmeno investigado.

De acordo com Minayo (2007, p. 21),

pesquisa qualitativa tem como foco investigagdes sobre fendbmenos sociais
que nao podem ser quantificados e se preocupa com os significados das
relagbes humanas as quais ndo podem ser mensuradas com dados
estatisticos, para os autores. Responde a questdes muito particulares. Ela
se ocupa, nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou
nao deveria ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos

significados, dos motivos, das aspira¢des, das crengas, dos valores e das
atitudes.
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Nesse sentido, a pesquisa de abordagem qualitativa adequa-se ao estudo
proposto, por tratar-se da realidade e das ag¢des de profissionais, nesse caso, trata-
se de um estudo sobre a pratica docente no ensino da matematica para a educagao
inclusiva. Buscamos entender a realidade de um contexto, levando em consideragao
a relacao social, preceitos, conhecimentos e experiéncias na area educacional na
perspectiva da pratica inclusiva.

Sendo a pesquisa classificada também como estudo bibliografico a partir da
visdo de Gil (2008, p. 42), uma vez que é

Desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase todos os
estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, ha pesquisas
desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas. Boa parte
dos estudos exploratérios pode ser definida como pesquisas bibliograficas.
As pesquisas sobre ideologias, bem como aquelas que se propdem a

analise das diversas posigbes acerca de um problema, também costumam
ser desenvolvidas quase exclusivamente mediante fontes bibliogréficas.

Para o autor, ao trabalhar com material bibliografico, permite explorar outras
pesquisas ou informag¢des que foram estudadas anteriormente e sistematizadas
cientificamente. Caminho necessario para entender o processo e construir a base
tedrica para a pesquisa.

Para esta pesquisa, utilizamos materiais bibliograficos, livros, dissertagdes,
teses e artigos cientificos encontrados em banco de dados e repositérios de
universidades.

Foi realizada uma pesquisa de campo no segundo semestre de 2022, apds o
comité de ética deferir o parecer da pesquisa, apos a autorizagao foi feita a visita na
escola e realizada conversa com os professores sobre a pesquisa, a tematica e
como seria realizada. Fizemos a leitura juntamente com os participantes do termo
de consentimento livre e esclarecido (TCLE), informando o objetivo da pesquisa e o
processo metodolégico para coleta de dados, informando a técnica usada, uma
entrevista semiestruturada e, posteriormente, o agendamento das entrevistas que
aconteceram de novembro a dezembro de 2022.

A opcéo pela pesquisa de campo considerou o objetivo do estudo, pois
possibilita desvendar o problema in loco, ou seja, estar no ambiente onde acontece
o fato, neste caso, na sala de recursos multifuncionais, o que proporciona uma
construgdo mais aprofundada com maior clareza do fenémeno, possibilitando o

contato direto com os sujeitos pesquisados.
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Desse modo, a pesquisa de campo foi realizada por meio de entrevistas com
os docentes que trabalham nas salas de recursos multifuncionais. Assumimos como
técnica as entrevistas semiestruturada, porque, assemelhando-se com uma
conversa, resguarda os parametros da cientificidade e, ainda, permite a
aproximacao e a interacdo com o participante e sua espontaneidade.

Para Gil (2002, p. 115), a entrevista semiestruturada pode ser entendida
como a técnica que envolve duas pessoas numa situagao "face a face", em que uma
delas formula questdes e a outra responde. Com uma abordagem pessoal, para a
obtencédo de coleta de dados diretamente do entrevistado individualmente, com o
objetivo de proporcionar informagdes apropriadas e fundamentais nesse processo,
garantindo a sistematizagao dos resultados colocando-os em pratica.

A entrevista semiestruturada, segundo Gerhardt, (2009, p. 72),

Constitui uma técnica alternativa para se coletarem dados n&o
documentados sobre determinado tema. E uma técnica de interagao social,
uma forma de dialogo assimétrico, em que uma das partes busca obter
dados, e a outra se apresenta como fonte de informagao. A entrevista pode
ter carater exploratério ou ser uma coleta de informagdes. A de carater

exploratério é relativamente estruturada; ja a de coleta de informagdes &
altamente estruturada.

Assim, entendemos que a entrevista € um conjunto de procedimentos e
roteiros que tem como objetivo obter resultado para melhor entendimento do
problema pesquisado, por meio do dialogo com as pessoas que se relacionam e
buscam informagdes necessarias para o conhecimento sobre uma determinada
realidade ou situacdo, complementando os espacos nas informacdes que costumam
aparecer em uma investigacéo.

Ao assumir a entrevista semiestruturada como técnica para a coleta de dados,
entendemos, com Gerhardt (2009, p. 72), que, mesmo elaborando e seguindo
determinado roteiro “sobre o tema que esta sendo estudado” o procedimento
‘permite, e, as vezes, até incentiva, que o entrevistado fale livremente sobre
assuntos que vao surgindo”.

Desse modo, entendemos que estamos assumindo a entrevista com roteiro
estabelecido previamente, com perguntas preparadas antecipadamente com
objetivos claros, e uma organizagdo que mantém o direcionamento do objetivo da
pesquisa, mas permite e oportuniza ao entrevistado contribuir livremente e

espontaneamente com sua fala de acordo com o desenvolvimento da pesquisa.
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Liadke e André (1986, p. 34) pontuam que a vantagem da entrevista se
sobressai sobre as outras técnicas por permitir a compressdo direta do
conhecimento pesquisado, por possibilitar olhar as especificidades dos contextos e

dos sujeitos, porque

se realiza cada vez de maneira exclusiva, seja com individuos ou com
grupos, a entrevista permite corregdes, esclarecimentos e adaptagdes que a
tornam sobre maneira eficaz na obtengdo das informagdes desejadas.
Enquanto outros instrumentos tém seu destino selado no momento em que
saem das maos do pesquisador que os elaborou, a entrevista ganha vida ao
se iniciar o dialogo entre o entrevistador e o entrevistado.

Nesse cenario é importante destacar que o presente estudo, ao assumir a
pesquisa de campo e a entrevista semiestruturada, foi submetido e aprovado pelo
comité de ética em pesquisa (CEP), numero 5.694.419. Todas as orientagcdes foram
seguidas de modo a garantir a integridade dos participantes e a ética na pesquisa.
Assim, a pesquisa de campo envolveu trés etapas: a primeira refere-se a realizagao
das entrevistas, depois os dados coletados foram registrados e organizados por

categorias e, posteriormente, realizada a interpretagcdo com a analise dos dados.

3.2 O local e os participantes da pesquisa

A pesquisa foi realizada nas salas de recursos multifuncionais, em trés
Escolas municipais da cidade de Tocantinépolis, que terdo como codinome a 12
“‘Escola Alegria do Saber”. A 22 “Escola Amor Perfeito” e a 32 “Escola Caminho
Feliz”, tendo como requisito para participar da pesquisa, professores concursados do
municipio de Tocantindpolis que ensinam matematica na sala de recurso
multifuncional.

O municipio de Tocantinépolis tem quatorze escolas que atendem a
modalidade da educacéo infantil, ensino fundamental do 1° ao 5°, contando também
com duas Creches e cinco Escolas do Campo. A cidade de Tocantinépolis esta
situada a 570 quildbmetros da capital Palmas, na beira do rio Tocantins, divisa com a
cidade de Porto Franco — MA, tem aproximadamente 23 mil habitantes, € uma
cidade centenaria com 164 anos de emancipacgao politica.

Seu aniversario € comemorado no dia 28 de julho com festas, dangas,
bandas, fogos de artificios, pragas de alimentagdo com comidas tipicas. Nesse
mesmo més, tem-se o periodo de veraneio na cidade, com suas praias

maravilhosas, recebendo muitos turistas. No més de junho, comemora -se as festas
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juninas com competi¢cées de quadrilhas no quadrilhédromo, espago construido para
que todos e todas possam assistir as festas acomodados(as) no espaco.

Uma cidade acolhedora com muita diversao, balnearios, restaurantes, hotéis,
muitos bairros, hospitais, industrias, escolas e um Campus da Universidade Federal
do Norte do Tocantins — (UFNT), com a oferta de diferentes cursos: Pedagogia,

Educacao do Campo, Educagéao Fisica e Direito.

3.2.1 O local da pesquisa

A pesquisa foi realizada nas escolas: Alegria do Saber, Amor Perfeito e
Caminho Feliz, da rede municipal de educagao na cidade de Tocantinépolis - TO,
que possuem sala de recurso multifuncional, com professores que desenvolvem sua
pratica docente para o ensino da matematica.

E importante ressaltar que, no municipio de Tocantindpolis, existem quatorze
Escolas municipais, sendo seis na zona rural e nove na zona urbana, destas quatro
delas possuem sala de recurso multifuncional com o Atendimento Educacional
Especializado-AEE. Para a realizacdo da pesquisa, seguindo os requisitos de
exclusao, participaram trés escolas municipais.

A Escola Alegria do Saber atende na modalidade de Ensino Fundamental
anos iniciais do 1° ao 5° ano, nos periodos matutinos e vespertinos, atendendo 467
alunos matriculados nos dois turnos. Nessa Escola participou da pesquisa a
professora Ternura.

A Escola Amor Perfeito atende na modalidade de Ensino Fundamental anos
iniciais do 1° ao 5° ano nos periodos matutinos e vespertinos, com 251 alunos
matriculados. Nessa Escola teve como participante da pesquisa a professora
Bondade.

A Escola Caminho Feliz atende a educacéao infantil, de tempo integral com
criangas na faixa etaria de 4 e 5 anos, com 143 alunos matriculados. Nessa Escola
participou da pesquisa o professor Amor.

Assim, os participantes da pesquisa foram selecionados para o trabalho de
campo que, segundo Minayo (2007 p. 26),

Consiste em levar para a pratica empirica a construgao tedrica elaborada na
primeira etapa. Essa fase combina instrumentos de observagéo, entrevistas

ou outras modalidades de comunicagao e interlocugdo com os pesquisados,
levantamento de material documental e outros. Ela realiza um momento
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relacional e pratico de fundamental importancia exploratéria, de confirmagéo
e refutagcdo de hipoteses e de construgao de teoria.

Partindo do entendimento que a pratica consiste no fazer relacionado a teoria,
envolve técnicas e instrumentos de coletas de dados, sendo necessarios critérios de
selecdo sobre os participantes, conforme a tematica da pesquisa, com algumas
caracteristicas que proporcionem o processo de coleta de dados para o resultado
dos objetivos propostos. Como veremos na delimitagdo dos participantes da

pesquisa.

3.2.2 Participantes da pesquisa

Os participantes foram delimitados a partir dos seguintes critérios de incluséo:
ser professor efetivo da rede municipal de ensino da cidade de Tocantindpolis com
experiéncia na docéncia. Estar lotado na Sala de Recurso Multifuncional, como
professor de atendimento educacional especializado, atender alunos com deficiéncia
intelectual, atuar no ensino de matematica na sala de recurso multifuncional.

Foram excluidos os participantes que nao atenderam os seguintes critérios:
nao responder o termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE). Ser contratado
na instituicdo para trabalhar na sala de recursos. Estar afastado no momento da
coleta dos dados.

Para Gil (2002, p. 102), a delimitagdo dos participantes configura-se uma
tarefa “de fundamental importancia, visto que a pesquisa aponta para o todo”,
considera o contexto pesquisado, assim os resultados obtidos dao pistas sobre o
espaco e os sujeitos. Dessa maneira, consideramos que o estabelecimento de
critério de inclusdo que compbs o grupo de participantes da pesquisa foi
fundamental, pois foi este grupo que forneceu os indicadores necessarios,
apresentando a realidade investigada.

Os participantes contribuiram com a pesquisa por meio da entrevista
semiestruturada, sendo orientada pelo roteiro previamente organizado e aprovado
pelo CEP. Entendemos que o roteiro direciona, porém importa mencionar que a
entrevista semiestruturada é flexivel a ponto de dar espaco para que os participantes
pudessem se expressar além do estabelecido no roteiro.

O primeiro contato ocorreu com a Secretaria de Educagéo, por meio de um

oficio no qual informamos sobre nossa pesquisa e solicitamos autorizagdo para
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conduzi-la nas escolas designadas. Além disso, solicitamos os enderegos de e-mail
necessarios para entrar em contato com os participantes, visando ao agendamento
das entrevistas. No referido oficio, também esclarecemos os objetivos da pesquisa,
os procedimentos a serem adotados, sua finalidade e a maneira como os dados
seriam coletados e utilizados.

Posteriormente, fomos as escolas, conversamos com as diretoras e
coordenadoras informando-lhes o motivo do contato e solicitamos a autorizagao para
realizarmos a pesquisa na escola, elas nos informaram que ja tinham recebido o
oficio da secretaria de educagdo e que o0 espago escolar estaria disponivel
juntamente com acesso ao professor que iria participar da pesquisa. Desse modo,
foram agendados os horarios para as entrevistas.

As visitas foram realizadas individualmente nas respectivas escolas dos
docentes, em dias e horarios diferentes do expediente nas salas de recursos, local
onde trabalham, tendo os participantes, sujeitos da pesquisa, a garantia do
anonimato, a liberdade para desistir a qualquer momento com esclarecimento,
sendo a realizag&do da entrevista efetivada de acordo com a disponibilidade de cada
participante

No momento inicial do encontro, conversamos sobre a pesquisa, seu objetivo
e desenvolvimento. Depois de sanadas todas as duvidas foram realizadas a leitura
do termo de consentimento livre e esclarecido e colhida a assinatura do participante,
a entrevista foi gravada em audio pelo gravador de voz do celular da pesquisadora.
Cada entrevista teve a duracdo de uma hora aproximadamente e depois a
transcricdo escrita das entrevistas. E importante destacar que a pesquisa de campo

iniciou somente apds a aprovagao do comité de ética — CEP.

3.3 A coleta e a analise de dados

Para Gerhardt (2009, p. 56), a produgao de dados compreende o conjunto de
operagdes por meio dos quais as informacdes sédo analisadas, com o confronto entre
os dados coletados e os elementos tedricos que embasam a pesquisa.

A coleta de dados ocorreu por meio da entrevista semiestruturada, realizada
com um professor e duas professoras de modo a responder ao objetivo do estudo.
Os dados foram coletados por meio de gravador de voz no aparelho celular, apés

esse momento, foram realizadas as transcricdes das entrevistas e o material
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transcrito foi verificado pelos entrevistados para conferéncia e atendimento a ética
da pesquisa.

Apods a obtencao da coleta, os dados foram sistematizados, uma vez que
analisar os dados qualitativos significa “trabalhar” todo o material obtido durante a
pesquisa, ou seja, os relatos de observagdo, as transcricdes de entrevista, as
analises de documentos e as demais informacdes disponiveis (Ludke; André, 1986,
p. 45).

Assim, os dados foram sistematizados e organizados por unidades tematicas,
como afirma Gomes et al, (2007 p. 86). Na Analise tematica, como o préprio nome
indica, o conceito central € o tema. Esse comporta um feixe de relagbes e pode ser
graficamente apresentado por meio de uma palavra, uma frase, um resumo.

Nesse aspecto Bardin (1977, p. 105. 106) afirma que:

O tema é a unidade de significacdo que se liberta naturalmente de um texto
analisado segundo certos critérios relativos a teoria que serve de guia a

leitura. O tema é geralmente utilizado de registros para estudar motivagdes
de opinides, de atitude, de valores, de crengas, de tendéncias.

Entdo, as unidades tematicas devem estar em consonancia com os dados
coletados na pesquisa, tendo, como elementos em comuns, as respostas em
questdes elaboradas pelos participantes, o que nos permite ter uma ideia ou um
conceito diferenciando as opinides, ponto de vista, conclusdes, em resposta da
tematica em estudo.

Com base no objetivo da pesquisa que € compreender como professores que
ensinam matematica para pessoas com deficiéncia intelectual, na Sala de Recurso
Multifuncional, desenvolvem a pratica docente objetivando a inclusdo, tendo como
objetivo especifico - entender, pela voz de professores, a pratica docente de carater
inclusivo realizada na sala de recurso multifuncional, no ensino de conteudos
matematicos para aluno com deficiéncia intelectual, as unidades tematicas foram
organizadas, buscando responder a questdo norteadora.

Esse processo ocorreu por meio da analise das vozes dos professores
participantes, e interpretados teoricamente para a analise dos dados, sendo
elaboradas trés unidades tematicas, considerando os objetivos, a apropriagao
tedrica, o contexto e as entrelinhas na pesquisa, sao elas:

v O ensino de matematica como desafio para a aprendizagem;

v A deficiéncia intelectual e o processo de aprendizagem;
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v A Pratica docente no processo de ensino e aprendizagem.

4 A PRATICA DOCENTE NA SALA DE RECURSO MULTIFUNCIONAL E O
ENSINO DE MATEMATICA

Nesta segdo, apresentamos a analise dos dados com o objetivo de entender,
pela voz de professores, a pratica docente de carater inclusivo realizada na sala de
recurso multifuncional, no ensino de conteudos matematicos para alunos com
deficiéncia intelectual.

Foram identificadas trés unidades tematicas para analise dos dados que
serao discutidas, o ensino de matematica como desafio para a aprendizagem; a
deficiéncia intelectual e o processo de aprendizagem; pratica docente no processo
de ensino e aprendizagem.

A organizacdo para analise dos dados foi realizada por unidades tematicas,
permitindo o dialogo entre os dados coletados e os elementos tedricos relacionados
ao conceito de pratica docente, ao ensino de matematica e ao contexto da sala de

recurso multifuncional.

4.1 O ensino de matematica como desafio para a aprendizagem

Entendemos que o ensino de matematica para muitos € uma disciplina de
dificil entendimento e compreenséo. Seja para resolugdo de problemas, operagdes
matematicas, conhecimentos numéricos, quantidades, valor lugar, geometria,
calculos e o conhecimento do conteudo matematico desenvolvido nas escolas, a
realidade demonstra percalgos nessa pratica.

Para o entendimento da pratica docente na SRM, inicialmente perguntamos
aos professores: como € o AEE no processo de ensino/aprendizagem de
matematica para os educandos com deficiéncia intelectual.

Segundo os professores:

Tem alguns alunos que eu tenho aqui que sao bastante desenvolvidos em
matematica. Eles gostam mais da matematica do que a linguagem em
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portugués, tém facilidade para responder as atividades, depende mesmo do
desenvolvimento, especificidades de cada um, porque tem uns que tém
dificuldades, mas outros que tém bastante facilidade. Geralmente a
matematica eles tém melhor entendimento (Ternura entrevista individual
realizada em 2022).

Importantissimo, porque a matematica deve ser aplicada para criangas
desde pequenas. A matematica estad aqui em tudo, em todos os lugares
(Amor, entrevista individual realizada em 2022).

Ternura informa que entre os alunos matriculados na sala, alguns ndo tém
dificuldade em relagcdo a matematica, conseguem responder as atividades sem
dificuldade, compreendem como usar a matematica na resolugcdo dos problemas e
atividades. Segundo a professora, a preferéncia dos alunos pela matematica &€ maior
do que por outras disciplinas, pontuando que cada um aprende de forma especifica,
respeitando o seu modo de ser e suas particularidades.

Em consonancia com a professora, Alves (2016) quando frisa que as
variaveis que podem interferir no processo de aprendizagem devem ser observadas,
tais como as de cunho individual do aluno, as condigcdes da escola, a pratica
docente, as diretrizes do sistema de ensino, bem como a relagao entre todas elas.

Para que o aluno com deficiéncia intelectual desenvolva suas habilidades
matematicas, devemos adequar as praticas que sejam adaptadas as necessidades
individuais do aluno, de modo a eliminar as barreiras que dificultam a incluséo,
adaptando a realidade educacional as possibilidades e estratégias de aprendizagem
individual de cada aluno.

Perspectiva em que o professor deve adotar uma abordagem que valorize as
potencialidades desses alunos, criando uma gama diversificada de atividades que
destaquem o respeito pelas diferengcas individuais e o reconhecimento das
inteligéncias multiplas.

O que colabora para a compreensao de que ndo existe um método Unico e
ideal para direcionar as atividades destinadas a alunos com deficiéncia, bem como
da necessidade de realizar uma reflexao constante sobre o processo de ensino e
aprendizagem, examinando a prépria pratica e as oportunidades de interagdo do
aluno em busca do conhecimento. Entendemos, assim, que quanto mais adaptados
forem os métodos de ensino para atender as diferencas de ritmo e estilos de
aprendizagem dos alunos, menores serao as barreiras para a aprendizagem.

A fala do professor Amor vem ao encontro da concepg¢ao de D Ambrosio

(1996), que afirma todo conhecimento € resultado de um longo processo cumulativo
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de geracdo, de organizacdo intelectual, de organizacédo social e de difuséo,
naturalmente ndo sao dicotdmicos entre si.

A professora Bondade destaca que, para o ensino de matematica no AEE, é
fundamental incorporar um planejamento que integre a tecnologia como um recurso
de apoio indispensavel. Essa abordagem visa fortalecer o ensino da matematica,
fornecendo suporte adicional aos alunos, permitindo-lhes uma aprendizagem mais
eficaz e acessivel.

Olha eu vejo assim, nés temos 0 nosso planejamento e também nos temos
a tecnologia que ajuda bastante. Muitos professores que tém no Youtube
explicam como é as coisas para fazermos, entdo nds pesquisamos
bastante. O que eu acho muito importante é pesquisar o trabalho de forma

mais prazerosa que eles possam entender melhor (Bondade entrevista
individual realizada em 2022).

O planejamento € uma base necessaria para o desenvolvimento de todas as
atividades humanas inclusive educacionais, base para a elaboragao das atividades,
recursos e adaptacdes diante das situagdes-problema no ensino dentro da sala de
SRM e alternativas para o desenvolvimento das habilidades, com o ritmo e as
especificidades de aprendizagem de cada um, organizando os objetivos, a
metodologia, os recursos metodologicos e avaliagcdo da proposta a ser trabalhada
com os alunos, € um direcionamento para que as atividades tenham comego meio e
fim, para sejam alcangados os objetivos propostos.

No entanto, o planejamento de ensino, segundo Franco (2016), por mais
eficiente que seja, ndo podera controlar a imensiddo de aprendizagens possiveis
que cercam um aluno, mas no processo educacional precisamos de planejamento
prévio de ensino ou de acompanhamento critico e dialégico dos processos
formativos dos alunos.

Tanto no processo de planejamento quanto no de ensino-aprendizagem, a
tecnologia configura-se como um suporte que contribui para efetividade das acoes
educacionais. Na sala de aula, por meio de jogos e atividades, no computador, os
alunos desenvolvem a ateng¢ado, concentragdo e memoria.

Perguntamos se os participantes identificam elementos de atividades
inclusivas a partir do ensino da matematica, obtivemos as seguintes respostas

Quando trabalho matematica em uma atividade de lingua portuguesa as
letras, e nesse papel tem trés borboletas e vamos trabalhar a letra A, nesse
processo da atividade de lingua portuguesa, eu consigo trabalhar

matematica por causa das borboletas que estdo impressas na folha, eu
pergunto para o aluno: “quantas borboletas tem aqui?” Estimulo para saber
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a quantidade de borboleta, se ela for impressa colorida, qual a cor, cor das
asas. A matematica esta em tudo, até nas coisas que muita gente pensa
que nao esta relacionada, como por exemplo essa atividade de lingua
portuguesa (Amor, entrevista individual realizada em 2022).

Na fala do professor, os elementos sdo percebidos quando ele trabalha com
as disciplinas e elas se relacionam umas com as outras, como foi o exemplo citado
de matematica e portugués, trabalhando uma atividade que proporciona o
desenvolvimento da aprendizagem partindo dos conteudos trabalhados. Uma
atividade como recurso pedagodgico desenvolvido na sala que abrange uma tematica
trabalhada interdisciplinar.

Santos e Barbosa (2016, p. 171) afirmam que “cabe ao professor
observar/acompanhar o desempenho desses alunos, além de desenvolver
atividades de pensamento criativo e critico para que eles fagcam conexao entre
ideias, questionamentos e resolvam problemas.”

Conhecendo as dificuldades do aluno, o professor, por meio de sua pratica,
planeja acdes de intervengao visando a aprendizagem do aluno, propondo

oportunidades complementando ou suplementando o ensino regular.

4.2 A deficiéncia intelectual e o processo de aprendizagem

O trabalho desenvolvido no AEE para o aluno com deficiéncia intelectual na
sala de recurso multifuncional destaca-se pela elaboragao de atividades especificas
e individuais com recursos que contribuam no processo de ensino/aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos.

Assim Gomes (2010, p. 8) afirma que:

O professor deve propor atividades que contribuam para a aprendizagem de
conceitos, além de propor situagcdes vivenciais que possibilitem esse aluno
organizar o seu pensamento. Esse atendimento deve se fundamentar em

situagdes-problema, que exijam que o aluno utilize seu raciocinio para a
resolugao de um determinado problema.

Na concepcao do autor, é o professor responsavel por criar atividades que
favoregcam a compreensado de conceitos, bem como propor situagdes praticas que
ajudem os alunos a estruturarem suas ideias. Ao fazer isso, o educador promove um
ambiente de aprendizado efetivo, incentivando o desenvolvimento cognitivo dos

alunos.
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Nesse contexto, € importante que o professor conheca seus alunos, suas
particularidades, que os alunos possam desenvolver suas habilidades no ambiente
escolar e no meio social, considerando seu modo de aprender, as suas
especificidades cognitivas e seu modo de desenvolver a aprendizagem.

Percebemos que a educacao especial, na perspectiva da educacéao inclusiva,
oportuniza aos alunos com deficiéncia ndo apenas o direito a matricula, mas
também a oportunidade de participar plenamente no sistema educacional e social.
Isso possibilita seu desenvolvimento no processo ensino/aprendizagem, a
continuidade de seus estudos e a permanéncia na escola, eliminando as barreiras e
garantindo a adaptagcdo ao meio em que estéo inseridos.

Nesse sentido, compreendemos que a educacédo inclusiva visa ndo apenas
integrar os alunos com deficiéncia ao ambiente escolar, mas também fornecer um
ensino personalizado e suporte adequado para que possam alcancgar todo o seu
potencial intelectual e social.

Nesse limiar, a inclusdo nao se limita apenas a presenca fisica na sala de
aula, mas busca criar um ambiente acolhedor, respeitoso e inclusivo, onde cada
aluno é valorizado por suas habilidades e diferengas, e sinta-se parte do ambiente.

Desta forma, buscamos entender como as atividades sao desenvolvidas para
os alunos no ensino de matematica, com as adaptagdes necessarias para a inclusao
no contexto escolar, de modo a possibilitar que todos possam estar envolvidos no
processo educacional.

Ao perguntar para os participantes quais as adaptagdes para o ensino da
matematica que a torne inclusiva para aluno com deficiéncia intelectual, os

professores relataram que:

E procurar trabalhar jogos no computador, € muito bom essa adaptacéo,
pros alunos entender matematica, o bingo é um jogo muito bom, ai vai
adaptando a cada especificidade de cada um (Ternura entrevista individual
realizada em 2022).

Olha, eu estou focando mais é em material concreto e o ludico, que eu acho
muito importante, eu vi que o desenvolvimento dos meus alunos que eu
atendo, séo jogos, quebra-cabecas, € jogo da memodria, é a tabuada, entédo
0s jogos acho muito importante trabalhar com essas criangas em sala de
aula (Bondade entrevista individual realizada em 2022).

Eu uso o ludico para trabalhar com esses emaranhados de diferengas dos
alunos, eu trabalho jogos, nesses jogos com tudo tem a matematica, jogos
de memodria, silabas, numero, entdo tudo eu uso o ludico pra trabalhar com
eles (Amor entrevista individual realizada em 2022).
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As falas destacam o uso de material concreto e do ludico como recursos
pedagogicos, quebra cabecgas, jogo da memoria, material dourado, dbaco, jogos no
computador para o ensino de matematica de forma inclusiva. Segundo a professora
Ternura, ela desenvolve o trabalho com jogos no computador.

Ao personalizar os jogos e adapta-los de acordo com as atividade e
conteudos abordados, os alunos conseguem desenvolver a atengéo, coordenagéo,
atividades individuais, em dupla, em grupo, de forma ludica, o que favorece a
criatividade e aprendizagem. Assim, por meio da brincadeira, a aprendizagem
acontece, e os alunos podem compreender o conteudo trabalhado de forma
significativa.

Bondade também pontua que faz adaptagdes com os jogos para o ensino de
matematica inclusivo, utiliza materiais concretos, e enfatiza o ludico como forma
eficaz de ensino/aprendizagem.

Amor informa que trabalha com variedades de jogos, da memoaria, de silabas,
de numeros, e suas adaptac¢des, indo ao encontro com os conteudos trabalhados na
sala de aula.

Na fala dos professores algumas pessoas com deficiéncia Intelectual mostram
ter dificuldade em decodificar e absorver instru¢ées que nao sejam palpaveis, como
relatou a professora Bondade, para que o aluno compreenda o que vai ser
trabalhado na sala, necessita que seja usado recursos e material concreto, de modo
a facilitar o desenvolvimento das habilidades necessarias para sua aprendizagem,
para a construgdo do conhecimento.

Para Gomes (2010), em consonancia com as falas dos professores, a gestao
dos processos de aprendizagem consiste na organizacdo de situagdes de
aprendizagem nos espagos das salas de recurso multifuncional, bem como na
interlocugéo com o professor do ensino comum.

O autor ainda explica que a acado do professor na sala de recurso
multifuncional deve-se centrar a atencdo aos aspectos que podem potencializar o
desenvolvimento e a aprendizagem do aluno com deficiéncia, objetivando também
eliminar as barreiras que dificultam a aprendizagem desse aluno, o professor podera
usar recursos de baixa e alta tecnologia, selecionar e produzir materiais.

Os professores usam 0s jogos como recursos que auxiliam no processo de
ensino/aprendizagem no contexto da inclusdo, pois, por meio da abordagem ludica,

os alunos desenvolvem suas habilidades, compreendem o processo, compartilham o
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conhecimento, aprendem esperar sua vez, e resolvem problemas, entre outras
formas de aprendizado. Ainda, o uso de materiais ludicos diferenciados pode
enriquecer a experiéncia educacional por meio do trabalho colaborativo com os
colegas.

Destacam, como recurso metodologico para o desenvolvimento da
aprendizagem no ensino da matematica, as atividades praticas, concretas e ludicas,
nas quais os alunos tenham a oportunidade de fazer sozinho, em grupo, ou em
colaboragdo com os professores com 0 apoio necessario para a sua interagcdo com o
grupo do qual participa, de modo a favorecer o desenvolvimento cognitivo.

Para Oliveira et al (2020), o professor que ensina matematica deve
observar/avaliar de forma individual ou coletiva as dimensdes: cognitiva, social,
pessoal, emocional para identificagdo das necessidades de aprendizagem,
conhecimentos, experiéncias e ter a compreensdo de procedimentos didatico-
metodoldgicos balizados com percurso investigativo que acolham suas
especificidades cognitivas e potenciais.

Observando essa tematica, numa perspectiva inclusiva, foram construidas
questdes, que nortearam este trabalho, sobre as experiéncias do trabalho enquanto
pratica docente com a disciplina de matematica no contexto inclusivo para as
pessoas com deficiéncia intelectual.

Segundo a professora Bondade,

As experiéncias, foi a que a gente trabalhou desde que comecou agora o
segundo semestre, fez um projeto sobre atividades ludica, foi muito bom, eu
percebi que os estudantes se envolveram mais, participaram fazia junto com
a gente, ai eu senti que foi uma experiéncia boa, que apesar de ter esses

joguinhos ja pronto, concreto mais € bom pegar e fazer ali junto com eles.
(Bondade entrevista individual realizada em 2022).

A docente menciona sua experiéncia com trabalho desenvolvido com projetos
de atividade ludica com os alunos, o fazer dos brinquedos, brincadeiras, a
participacdo dos alunos na constru¢gdo dos recursos para o desenvolvimento do
projeto, o que vai na mesma diregdo de Oliveira et al (2020) quando informa que os
saberes matematicos sao essenciais para a formagao integral do sujeito e, portanto,
a escola deve aborda-los de forma motivadora, prazerosa e dinamica, despertando
no aluno o desejo de aprender.

Conjecturamos que as experiéncias praticas e ludicas sao positivas uma vez

que, conforme o relato da professora, os alunos envolvem-se mais quando
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participam do processo de ensino ativamente, criando e experimentando, junto com
professor e os outros alunos, interagdo e participagdo que fazem diferenga para o
desenvolvimento e construgdo do conhecimento.

Assim, percebemos que a matematica faz parte e desempenha papel
fundamental na vida de todos, logo é primordial que os alunos a conhegam,
compreendam e utilizem em varias situagbes do cotidiano, desde as simples
atividades até nas resolugdes de problemas mais complexos do dia a dia. Ainda se
faz presente nas diversas esferas da vida, na comunicagdo efetiva com outras
pessoas ou em outros contextos sociais, a matematica esta incluida.

Portanto, é fundamental que a matematica, na perspectiva da educagéao
inclusiva, seja abordada de maneira significativa e estimulante no processo
educativo para que os alunos a compreendam e possam utilizar de forma pratica na

vida.

4.3 A pratica docente no processo de ensino-aprendizagem

Conhecer o trabalho desenvolvido na sala de recurso, por meio da voz dos
professores participantes da pesquisa, faz nosso olhar se voltar para a pratica
docente inserida no contexto do ensino de matematica na sala de recurso
multifuncional para alunos com deficiéncia intelectual.

Para Gomes (2010, p. 15),

A funcgao do professor do AEE consiste em propor atividades que permitam
eliminar barreiras na aprendizagem e otimizar a aprendizagem dos alunos e
sua inclusdo no ensino regular. Essa acgdo, certamente, tera uma
repercussao positiva no desempenho do aluno na sala de aula comum. O
acompanhamento do AEE se organiza a partir de um plano de atendimento
educacional especializado que o professor deve elaborar com base nas
informagdes obtidas sobre o aluno e a problematica vivenciada por ele
através do estudo de caso.

Dessa forma, buscamos compreender a partir da coleta dos dados, realizada
com a técnica de entrevista semiestruturada com questionamentos iniciais, para
todos os participantes contendo perguntas de identificagdo pessoal e formagao
académica, o processo que os levaram a trabalhar em sala de recurso
multifuncional, bem como o tempo de experiéncia de sala de recurso com o ensino

de matematica, e sua pratica enquanto professores no AEE.
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Ao ouvir os professores quando perguntados sobre a sua formacéo inicial,
constatamos que todos possuem nivel superior, habilitados para atuar na Educagéao
Basica em consonancia com o que afirma a LDB (1996).

A Lei a LDB (1996), em seu artigo 62, afirma que:

A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima
para o exercicio do magistério na educacao infantil e nos cinco primeiros

anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
normal (Brasil, 1996)

A legislagao para o trabalho na educagao basica propde que o professor deve
possuir curso superior. Todos os professores entrevistados tém nivel superior, que é
formacgao exigida pela lei para atuarem na Educacgéo Basica.

Nesse aspecto, consideramos importante apresentar o perfil dos professores
participantes, por entender que estes dados contribuem com a compreensao das
informagdes analisadas nos excertos posteriores.

Participaram da pesquisa um professor e duas professoras, como ja
mencionando, ao todo trés professores que serdo referidos por codinome de um
sentimento. A professora “Ternura” tem 51 anos de idade, formada em pedagogia e
pos-graduada em educacéao fisica escolar, concursada do municipio ha mais de
vinte anos, sempre atuou na docéncia no ensino fundamental, atualmente esta com
dois anos e cinco meses trabalhando na sala de recurso multifuncional, iniciou sua
atividade no Atendimento educacional especializado na SRM devido a professora
que realizava esse atendimento ter saido de licenga, quando ela assumiu o lugar
para trabalhar no AEE.

A professora do codinome “Bondade” tem 57 anos de idade, formada em
pedagogia, até 0 momento da entrevista nao possuia pds-graduacéo, concursada do
municipio ha mais de vinte anos, trabalhou muitos anos na educagéao infantil, ha 4
meses trabalha no atendimento educacional especializado, iniciou na educacio
especial na sala de recurso devido a mudanga de carga horaria, pela reformulagao
do plano de cargos e carreira do municipio (PCCR), foi para o ensino fundamental,
lotada na sala de recurso multifuncional.

O professor com o codinome “Amor” tem 30 anos de idade, formado em
pedagogia, Letra Libras, Artes Visuais, pés graduado em Docéncia do Ensino
Superior e em Libras, concursado do municipio na area da Educacao Especial,

como intérprete de libras, trabalha no Atendimento Educacional Especializado ha
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trés meses na sala de recurso multifuncional, sendo transferido de sua area de
atuacgao intérprete de libras para o AEE.

Foi observado que, em relacdo ao tempo de experiéncia, os professores
entrevistados possuem um tempo de servigo que vai de trés meses (como tempo
minimo) até trés anos (como tempo maximo) de atuagdo como professores na Sala
de Recurso Multifuncional. Notavelmente, dois dos entrevistados compartilham um
periodo de servigo que se aproxima de seis meses de experiéncia na sala de
recurso multifuncional

De acordo com as informacgdes dos professores acerca de suas experiéncias
como professor de AEE na sala de recurso multifuncional, seus ingressos ocorreram
de formas diferentes:

A professora que estava na sala de recurso multifuncional pediu licenga, e

ela assumiu o lugar para trabalhar no AEE. (Ternura. Entrevista individual,
2022).

Devido a carga horéria, fui para o ensino fundamental lotada na sala de
recurso. (Bondade. Entrevista individual, 2022).

Fui transferido da fungdo de intérprete de libras para professor do AEE.
(Amor. Entrevista individual, 2022).

O processo de ingresso nas salas de recursos como professores de AEE se
deu por motivo de substituicdo de professores, pela reorganizagdo de modulagéo de
carga horaria do municipio, e por transferéncia de fungao.

Ao abordarmos a pratica docente na voz dos professores, concentramos
nossa exploragdo nos objetivos propostos para conhecer o desenvolvimento da
pratica para o atendimento educacional especializado na sala de recurso
multifuncional em um municipio da regidao do extremo norte do Tocantins.

Neste contexto, os docentes relataram suas percepgdes como professor(a)

de AEE, considerando o ensino de matematica para os alunos com deficiéncia

intelectual matriculados na sala de recursos.

Em minha pratica docente, eu venho trabalhando todos os conteudos, assim
como € indicado na sala regular com situagbes problemas: adigao,
subtragao, multiplicagdo, mas s6 que a gente tem que trabalhar de forma
mais concretizada que eles podem sentir e organizar bem o conteudo.
Também uso muitos joguinhos no computador no laptop, assim eles
entendem melhor. (Ternura, entrevista realizada individual 2022).

Ternura traz em suas falas uma pratica de trabalho com conteudo propostos

na sala regular, em parceria com a professora, seguindo o curriculo, com o
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planejamento adaptado para atividades com materiais concretos que estimulem a
aprendizagem. Oliveira et al (2020) afirma que a Matematica ndo é uma ciéncia
isolada, pois relaciona-se intrinsecamente com as mais diferentes areas do
conhecimento, faz parte da realidade concreta do aluno.

Santos e Barbosa (2016) confirmam que é fundamental que o professor da
sala de aula regular e o professor do AEE trabalhem juntos, troquem informacdes,
discutam as necessidades do aluno e as possibilidades de ensino e aprendizagem,
isto €, que atuem de forma colaborativa, pois este € o objetivo da educagéo
inclusiva: que todos se desenvolvam e aprendam juntos, respeitando ritmo e formas
diferentes.

A professora Ternura fala que desenvolve a pratica docente por meio de
jogos, de forma que os alunos entendam melhor o conteudo trabalhado, estando na
mesma diregao de Alves (2006), ao valorizar os aspectos ludicos, a criatividade e o
desenvolvimento de estratégias de légica e pensamento. Os jogos pedagogicos
adaptados para atender as necessidades educacionais especiais dos alunos
incluidos neste conjunto.

Em consonancia com a fala da professora Ternura, os PCNs (1998) disp6em
que os jogos constituem uma forma interessante de propor problemas, pois
permitem que estes sejam apresentados de modo ludico e favorecem a criatividade
na elaboragao de estratégias de resolugao e busca de solugdes de problemas

Partindo desse contexto, os documentos legais supracitados pontuam que os
jogos podem contribuir para um trabalho de formagao de atitudes, enfrentamento de
desafios, busca de solugdes, desenvolvimento da intuicao, da criagao de estratégias
e da possibilidade de resultado satisfatério, todas habilidades necessarias para
aprendizagem da Matematica.

Em minha pratica, como eu s6 tenho trés meses de fungéo no caso de AEE,
ela é de pesquisa, como qualquer professor deve pesquisar sempre, eu
pesquiso sempre, sobretudo, profissional e pessoal, se eu tenho uma duvida

com relagdo a qualquer coisa que engloba a area pessoal ou profissional eu
pesquiso. (Amor, entrevista individual realizada em 2022).

Ao concentrarmos a pratica docente na sala de recursos, considerando a voz
do professor, destacamos que, em sua pratica docente, a pesquisa tem um lugar
central, pois por meio dela o professor amplia seus conhecimentos, sua
aprendizagem, desenvolvendo as reflexdes, argumentagdes, estimulando a

criatividade.
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Cruz (2007) frisa a importancia da pratica docente no contexto da sala de
aula, que nao pode ser encarada como um exercicio meramente técnico, marcado
pelo atendimento as prescrigdes curriculares desenvolvidas por outrem. Os aspectos
que perpassam o oficio do professor sdao multiplos e complexos, inviabilizando
qualquer tentativa de reducéo da sua acgao.

Cabe, desta forma, ressaltar que os(as) docentes comungam da
compreensao de que os jogos pedagogicos adaptados desempenham um papel
fundamental na promog&o da inclusdo educacional de alunos com deficiéncia ao
criar um ambiente de aprendizado inclusivo, personalizado e interativo.

Para compreendermos o pensamento dos participantes, perguntamos como
eles entendem a pratica docente inclusiva.

E respeitar toda a diversidade do educando e procurar trabalhar as
necessidades de cada um. (Ternura, entrevista realizada individual 2022).

Olha eu entendo assim, ndés temos que ser mais reflexivos sabermos a
dificuldade de cada um, entdo nés temos que ser mais flexivo de acordo
com o entendimento deles, de acordo com o que eles necessitam, nos

trabalharemos em cima da necessidade deles. (Bondade, entrevista
individual realizada em 2022).

Eu entendo que para eu estar nesse cargo, eu preciso ter conhecimento,
planejamento, formacéo, orientagcdo, requer estudo e pratica também.
(Amor, entrevista individual realizada em 2022).

Na fala dos professores, a compreensao sobre pratica docente inclusiva
perpassa pelo respeito a diversidade do educando. E ser reflexivo, é ter
conhecimento, planejamento, formagao e orientagdo para melhor desenvolver sua
pratica.

Essa percepgéo se aproxima das ideias de Alves (2006), em que o AEE nas
salas de recursos multifuncionais se caracteriza por ser uma acédo do sistema de
ensino no sentido de acolher a diversidade ao longo do processo educativo,
constituindo-se num servico.

A fala do professor Amor converge com o pensamento de Santos; Barbosa
(2016), em que € necessario ampliar as possibilidades para que os alunos com
deficiéncia intelectual sejam incluidos e respeitados nos espagos de educagéo
formal.

Segundo os autores, trata-se de um profissional multifuncional que assume
tarefas especificas com um publico com caracteristicas singulares, o que requer

uma formacéo inicial de qualidade e constante aperfeicoamento, para que ele dé
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conta das demandas educacionais, pois ha diversas realidades em nosso pais e
elas sdo de extrema importancia para a educacéo inclusiva.

Evidenciamos a seguir algumas falas dos entrevistados, destacando o seu
ponto de vista sobre como a pratica docente proporciona aprendizagem no ensino
da matematica para os educandos com deficiéncia intelectual, na SRM.

Para os professores, proporciona aprendizagem quando:

Eu vou passando atividade e eles aprendem, quando eu observo que eles
conseguem ja responder uma atividade sozinhos, com um joguinho eles
ficam super alegre que estdo conseguindo o resultado sozinho, ele fazia a
somativa la e descobria sozinho, também através do dominé é muito bom

eles conseguem ter autonomia para responder algumas atividades (Ternura,
entrevista realizada individual 2022).

Cada um tem o entendimento diferente, tem o pensamento diferente, entdo
0 que eu fago, eu pego cada jogo, eu trabalho com os jogos com eles, que
hoje eu sempre confecciono acho muito importante, eu trabalho com
atividade impressa, mais € muito dificil, porque eu vejo que chama mais
atencao esses trabalhos que eu fago, sao os jogos, como a tabuada, eu vejo
o desenvolvimento pra cada um deles. (Bondade, entrevista individual
realizada em 2022).

Como eu trabalho muito com criangas pequenas, com até cinco anos de
idade, eu costumo usar jogos, tem um especifico que eu gosto muito que é
o da torre, geralmente eu trabalho com duas pessoas ao mesmo tempo e eu
percebi que esse jogo, ele trabalha muito bem a coordenagdo motora fina
do aluno, a parte do equilibrio e acredito, que essa pratica ela vem com
estudos. Existe ali uma informagédo, uma explicacdo antes, pergunta as
cores, mostra no dado os objetos, entdo essa pratica é formal, porém ela
existe um ludico por tras (Amor, entrevista individual realizada em 2022).

Nas falas Ternura, Bondade e Amor revelam que esse processo de
aprendizagem ocorre quando os alunos aprendem a ter mais autonomia,
desenvolvem o processo de dominio e conseguem fazer a atividade sozinhos.

Ao analisar as falas dos professores, conjecturamos que vao na mesma
direcdo de Menezes e Lanuti (2020), quando pontuam que € necessario que 0O
professor saiba reconhecer e valorizar a diferenca de cada ser individual presente
em sala de aula, potencializando suas habilidades e buscando maneiras para
remover as barreiras que impedem o discente de construir um aprendizado
significativo.

Neste cenario, temos a figura do professor que desempenha papel
preponderante no processo de ensino e aprendizagem (Alves, 2018). E ele quem
possibilita o desenvolvimento de conhecimentos e habilidades necessarios para o

crescimento intelectual e para o desenvolvimento do raciocinio dos alunos,
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contribuindo com a formagéao de cidadaos capazes de gerar mudangas na sociedade
e exercer sua cidadania.

Na voz dos professores Bondade e Amor, entendemos que esse processo
ocorre quando é trabalhado com jogos, quando os alunos conseguem as respostas
sozinhos, resolvem as situagdes-problema por meio de jogos e materiais
pedagogicos que, conforme afirma Alves (2006), podem ser confeccionados pelos
professores da sala de recursos multifuncionais.

Importa ressaltar que a ideia de que o aprendizado acontece por meio de
jogos e materiais pedagodgicos, embora valiosa nos contextos em discusséao, precisa
ser complementada por abordagens pedagogicas mais abrangentes que atendam a
diversidade de estilos de aprendizagem e promovam a compreensao profunda e a
resolucio de problemas.

Para o Atendimento Educacional Especializado na sala de recurso
multifuncional para os alunos com deficiéncia, altas habilidades, transtorno do
desenvolvimento, dificuldade intelectual, € necessario que o aluno realize a primeira
matricula na sala regular na instituicdo escolar correspondente ao ano que esta
cursando.

Apds a primeira matricula, é realizada a segunda matricula para o AEE na
sala de recursos multifuncionais, no contraturno da Escola regular para o aluno que
precisa de apoio de acompanhamento educacional, complementar ou suplementar
no contexto do ensino aprendizagem. A professora da sala regular por meio de
relatérios informa as dificuldades e as informagdes necessarias para o atendimento
do aluno no AEE.

O aluno da educacao especial tem dupla matricula no sistema educacional,
uma na sala regular e a outra na sala de recurso multifuncional. Assim o Decreto n°
6.253, de 2007, em seu artigo 9° passa a vigorar com as seguintes informacgdes
sobre as matriculas:

Para efeito da distribuicdo dos recursos do FUNDEB, sera admitida a dupla
matricula dos estudantes da educagéo regular da rede publica que recebem
atendimento educacional especializado. § 1° A dupla matricula implica o

cOmputo do estudante tanto na educagéo regular da rede publica, quanto no
atendimento educacional especializado (Brasil, 2007).

A personalizagédo do ensino, considerando as singularidades de cada aluno, é

essencial para garantir que todos tenham a oportunidade de desenvolver suas
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habilidades de maneira significativa com uma reflexdo sobre as estratégias
adotadas, promovendo ajustes conforme as necessidades identificadas.

As estratégias de matriculas para o atendimento educacional especializado
na sala de recurso multifuncional, corresponde a estratégias de matriculas do
Municipio, com base na legislagdo educacional, levando em consideragdo a carga
horaria dos professores, quem trabalha por 40 horas atende uma quantidade de
alunos, e quem trabalha por 20 horas atende outra quantidade.

A hora atendimento para cada aluno varia de 1h30 a 2h, conforme o
cronograma de atendimento na sala de recurso multifuncional, sendo atendido duas
vezes na semana, individual ou em pequenos grupos, no contraturno que o aluno
estuda na escola regular, conforme a organizacdo do atendimento com o apoio e
colaboragdo da secretaria de educagédo do municipio com o acompanhamento da
coordenacgao da educacéio especial.

O professor da sala de recurso multifuncional organiza-se conforme os
relatérios de encaminhamento do professor da sala regular dos alunos matriculados
na turma, e leitura dos laudos nos quais informa qual o CID correspondente a sua
deficiéncia, dificuldade ou transtorno. Caso o aluno encaminhado para o
atendimento educacional especializado — AEE nédo tenha laudo, o planejamento é
elaborado e desenvolvido no contexto das dificuldades que ele apresenta seja
cognitivo, interagdo, motricidade, comunicagdo, coordenagdo motora entre outas
dificuldades de aprendizagem.

O quadro nos mostra o significado das nomenclaturas para cada nome, as
pessoas que fazem parte do publico da educagao especial que estdo matriculadas e
acompanhadas no AEE na sala de recursos multifuncionais, como um servigo
pedagogico complementar ou suplementar de acordo com o Decreto n.° 6.571, de 18

de setembro de 2008, que séo:

Quadro 4 — Nomenclaturas das pessoas publico-alvo da Educacéo Especial

Aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
Alunos com deficiéncia intelectual, mental ou sensorial, 0os quais, em interagdo com diversas
barreiras, podem obstruir sua participagcdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condicbes com as demais pessoas.

Aqueles que apresentam um quadro de alteragbes no
desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes

Alunos com transtornos sociais, na comunicagdo ou nas estereotipias motoras. Incluem-se
globais do desenvolvimento | Nessa definicéo alunos com autismo classico, sindrome de Asperger,
sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e
transtornos invasivos sem outra especificacéo.
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Alunos com altas Aqueles que apresentam um potencial elevado e grande
habilidades ou envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou
superdotagao combinadas: intelectual, académica, lideranga, psicomotora, artes e

criatividade.

Fonte: Brasil (2008).

Assim, quando o aluno € matriculado na sala de recurso multifuncional e
apresenta alguma deficiéncia, transtornos ou altas habilidade, faz-se uma avaliagéo
das competéncias e habilidades desenvolvidas pelo aluno, partindo desse contexto o
professor elabora o Plano de desenvolvimento individual (PDI) para o aluno, que
corresponde ao planejamento com um roteiro de avaliagdo e intervengao
pedagdgica para os alunos que frequentam a SRM.

Para Poker (2013, p. 12), o plano de desenvolvimento Individual PDI é:
A avaliagdo concebida nessa perspectiva possibilita a elaboragdo de um
planejamento pedagdgico especializado e individualizado que analisa e
aponta quais sado as condigdes do aluno para acessar o curriculo da série
em que se encontra, considerando o espago da escola e as agdes dos
gestores e da comunidade escolar, os materiais e recursos disponiveis, a

metodologia e as estratégias utilizadas pelo professor, o envolvimento da
familia do aluno, bem como as suas condi¢des especificas para aprender.

Na elaboracdo do PDI, o professor de AEE organiza as agdes do
planejamento, objetivos e metodologia para alcancar o desenvolvimento das
habilidades partindo do estudo de caso dos alunos matriculados na SRM, das
informacgdes sobre os alunos matriculados na sala, proporcionando as criangas um
trabalho complementar especifico para que possam superar e/ou compensar as
limitacbes causadas pelos seus comprometimentos sensoriais, fisicos, intelectuais
ou comportamentais, desenvolvendo e explorando ao maximo suas competéncias e
habilidades.

Ainda, para elaboracédo do PDI, sdo necessarias informacgdes sobre os alunos
por meio de entrevistas com os pais como a anamnese, relatorios escolares, relato
dos pais sobre a historia de vida. Partindo das informag¢des obtidas, faz-se uma
avaliacao criteriosa para posteriormente a elaboragcdo do PDI, como explica Poker
(2013, p. 22).

A partir dos dados coletados no processo de avaliacdo, o professor da sala
de recursos ira elaborar e desenvolver o PDI, que tem como objetivo
atender as necessidades de cada aluno, de forma a superar ou compensar

as barreiras de aprendizagem diagnosticadas, tanto no ambito da escola,
sala de aula e familia como também do préprio aluno.
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As atividades no AEE levam em consideracédo: deficiéncia, acompanhamento
familiar, social, economia, percurso e trajetoria escolar, as habilidades, limitagdes,
dificuldades, competéncias e as habilidades necessarias para a garantia da
acessibilidade nos curriculos.

Partindo da elaboragao do PDI, que é um plano individual para cada aluno,
acompanhado de um relatério individual de desenvolvimento com as informacdes
necessarias ao desenvolvimento das habilidades de cada um, a professora elabora,
confecciona os recursos didatico-pedagogicos que serdo organizados, adaptados e
trabalhados conforme as especificas necessidades ao ensino aprendizagem dos
alunos na SRM.

Os recursos serao organizados para atender as especificidades individual,
podendo ser integradas as tecnologias assistivas que possam facilitar a
aprendizagem, como softwares especificos, aplicativos e dispositivos adaptados. Por
isso € tdo importante realizar uma avaliagdo diagnéstica para identificar as
necessidades especificas de cada aluno, para um direcionamento mais preciso das
estratégias pedagogicas. Faz-se fundamental estabelecer metas claras e
alcancaveis para cada aluno, levando em consideragdo seu desenvolvimento
cognitivo, emocional e social.

Assim, constatamos que a pratica docente inclusiva no ensino de matematica
demanda o desenvolvimento de materiais e atividades que possam ser acessiveis a
todos os alunos. Isso envolve a utilizagao de recursos diversificados, como materiais
tateis, visuais e tecnoldgicos, de modo a proporcionar multiplos caminhos para a
compreensao dos conceitos matematicos.

Observamos, na fala dos professores participantes, que a inclusao se da por
um conjunto de estratégias e processos metodoldgicos que os professores utilizam
na sala de recursos multifuncionais. Assim, o contexto da pesquisa revela que esse
€ 0 esquema que os professores utilizam para chegar a inclusao.

Figura 1 - Esquema demostrativo dos recursos didatico-pedagdgicos na sala
de recurso multifuncional.
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— e B —
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e fisicos regras simbodlicos

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados levantados nas entrevistas professores do AEE
2022.

No esquema, verificamos alguns dos recursos didatico-pedagogicos como
também tecnoldgicos, os jogos e os recursos ludicos que auxiliam no processo de
ensino e aprendizagem para o desenvolvimento das habilidade em matematica dos
alunos para complementar ou suplementar a escolarizagao.

Os professores participantes destacam a importancia dos materiais concretos,
0S quais os alunos conseguem pegar, apalpar, manusear para indentificar a
espessura, forma, tamanho dos jogos e objetos que sao trabalhados na sala. Um
ponto importante para eles € o computador, laptop, celular, e notebook, como
recurso tecnologico para auxiliar no desenvolvimento das habilidades dos alunos
com o0s jogos online ou armazenados no computador, 0s jogos nos sites e em
programas de pesquisa, como também os jogos confeccionados pelo proprio
professor .

Trabalham com o ludico nos jogos de domind, da tabuada, individual e em
grupos, jogos que desenvolvem a coordenagao motora ampla e fina, desenvolvendo
o equilibrio, com o apoio dos recursos tecnoldgicos que auxiliam bastante para a
compreensao das atividades de matematica para os alunos com deficiéncia
intelectual na sala de recursos multifuncionais.

Assim o uso das abordagens ludicas e recursos tecnoldgicos contribuem para
promover o aprendizado de matematica e o desenvolvimento de outras habilidades

em alunos com deficiéncia intelectual na sala de recursos multifuncionais, esses
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recursos visuais podem oferecer suporte adicional a compreensao dos conceitos
matematicos de uma forma mais dindmica e interativa.

A diversificacdo dos jogos e a personalizagao das atividades podem ajudar a
envolver os alunos e tornar o aprendizado mais significativo para eles. E
interessante notar que os jogos nao apenas proporcionam um ambiente mais
descontraido, mas também podem promover o desenvolvimento das habilidades
cognitivas como atengao, e concentragao.

Figura 2 - Metodologia para o AEE dos alunos com deficiéncia, altas
habilidades e transtornos na sala de recurso multifuncional.

Atendimento educacional especializado
{(AEE) na sala de recurso multifuncional

Relatorio de
encaminhamento para
o AEE feito pelo

18 matricula
Sala regular -

| professor{a)
Hora de Atendimento 2% matricula
De 1h e 30 minutos a 2h, |— sala de recursos
duas vezes na semana multifuncionais
[ |
Atendimento no contra Elaboracdo do Plano de
turno do ensino reqular Desenvolvimento
Individual {PDI) para o
Atendimento
Educacional
I
| ! [ -
Sistematizar as agdes Identificacdo do aluno Plano pedagogico
Informes e avaliacdo Entrevista com os pais especializado
Proposta de intervencdo Relato de caso

Para cada aluno um
plano com objetivos e
—— metodologias
especificas e relatorio

individual

Producdo e uso de recursos,
materiais e eguipamentos adaptados,
estratégias e metodologias
diferenciadas

Fonte: Brasil (2009).

A figura nos mostra o processo metodoldgico para o atendimento dos alunos
com deficiéncia, altas habilidades e transtornos na sala de recurso multifuncional
para o atendimento educacional especializado — (AEE), sdo agbes desenvolvidas na
sala regular, buscando um ambiente inclusivo desde o inicio do percurso
educacional, envolvendo avaliacbes iniciais para identificar necessidades
especificas do aluno.

Depois da matricula na sala regular, ocorre a transicdo para o AEE, quando
necessario, realizando a segunda matricula, essa pode ser indicada por avaliagbes

mais detalhadas ou pelo reconhecimento de desafios especificos enfrentados pelo



75

aluno. O AEE proporciona recursos e estratégias especializadas para atender as
necessidades individuais dos alunos, promovendo uma abordagem personalizada.

Destacamos a importancia da pratica docente no contexto inclusivo, em
parceria, os professores da sala regular e os profissionais do AEE devem manter um
didlogo continuo entre a pratica docente na sala regular e as estratégias
implementadas no AEE para garantir uma abordagem coesa e inclusiva.

Nesse contexto, percebemos que a interagdo constante entre as diferentes
etapas do processo e a pratica docente, dialogando por meio de reunides,
comunicagao regular e ajustes continuos nas estratégias de ensino, relacionando o
AEE e a pratica docente na sala regular, é fundamental para proporcionar uma

experiéncia educacional eficaz e inclusiva.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Esse estudo teve como objetivo compreender como professores que ensinam
matematica para pessoas com deficiéncia intelectual na SRM desenvolvem a pratica
docente objetivando a inclusdo na Educagao Basica do municipio de Tocantindpolis.
A pesquisa seguiu um processo metodoldgico fundamentado em bases teodricas e
documentais, em que procurou entender a pratica docente na SRM e o ensino de
matematica pela voz dos professores acerca do processo ensino e aprendizagem
voltado para alunos com deficiéncia intelectual deste municipio.

Nos concentramos nos objetivos propostos para conhecer o desenvolvimento
da pratica docente para o atendimento educacional especializado na sala de
recursos multifuncionais e, segundo a percepgao dos professores, tornou-se
evidente sua concepgao sobre o ensino de matematica para os alunos com
deficiéncia intelectual matriculados na sala de recursos.

O estudo possibilitou compreender que a pratica docente abrange todas as
acoes do fazer que os professores desenvolvem dentro e fora da sala de aula, seja
no planejamento, pesquisa, adaptag¢des curriculares, construcdo de recursos e
materiais pedagogicos, formacdo e demais praticas. Elas contribuem para o
processo de ensino, para que os alunos compreendam e participem dos conteudos
com atividades individuais e em grupos, organizadas e realizadas no contexto
educacional.

A pesquisa é relevante, uma vez que contribui para a compreensao e
construcdo do conhecimento que ocorre na sala de aula, onde a pratica do
professor, as agdes e metodologias colaboram para o desenvolvimento de uma
aprendizagem educacional e social de alunos com necessidades educacionais
especiais, seguindo o contexto histérico, o desenvolvimento e a sociedade da qual
esteja inserida.

Segundo as vozes dos professores, uma pratica de ensino inclusiva incorpora
recursos que facilitam a aprendizagem destes alunos em atividades e conteudos
pedagogicos. Essa abordagem inclui a disponibilidade de materiais essenciais, como
espacgo, mobiliarios, recursos metodoldgicos, tecnoldogicos e pedagogicos, que

auxiliam na acessibilidade especifica de cada aluno.
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Os recursos metodoldgicos destacado pelos professores s&o um conjunto de
métodos, técnicas, e encaminhamentos necessarios que utilizam para organizar
seus objetivos e desenvolvé-los, tornando possivel a participagdo dos alunos e
desenvolvimento de suas habilidades e aprendizagem de conteudo de uma forma
geral no contexto educacional como um todo.

Dentro dos recursos metodoldgicos utilizados, os professores destacam os
recursos tecnoldgicos, pontuam que auxiliam na pratica docente dentro da sala de
recursos multifuncionais, citam o acesso ao computador, uma vez que possibilitam a
participagdo do aluno no processo de ensino aprendizagem por meio de dinamicas,
videos, jogos digitais online. Ainda, mencionam as adaptagcbes de conteudos e
atividades, partindo do ludico, com brincadeiras, jogos e dindmicas, que facilitam o
ensino aprendizado da matematica na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM).

A utilizagdo de recursos metodolégicos somadas a vivéncia escolar e social
torna a pratica do professor um agente fundamental no desenvolvimento da
aprendizagem do publico-alvo da Educacao Especial, haja vista que este processo
do saber fazer no ensino aprendizagem floresce e evidencia as potencialidades
destes educadores. No espago da sala de aula, o professor aplica uma abordagem
ludica, buscando transformar o conhecimento matematico adquirido pelos alunos em
experiéncias inclusivas, visando uma melhor compreensdo das atividades e
curriculos desenvolvidos no AEE.

Com base nas respostas dos professores sobre a pratica docente inclusiva
para o ensino de matematica na sala de recurso multifuncional, percebemos a
heterogeneidade das praticas, pois cada docente desenvolve sua pratica com
meétodos e recursos pedagogicos diferenciados, compreendendo a importancia de
um fazer pedagodgico que contribua para a aprendizagem dos alunos, o que envolve
ministrar aulas com adaptag¢des diferenciadas no curriculo, conteudos e atividades.

Percebemos a importancia da elaboragdo do planejamento para o AEE, de
modo a garantir uma educacéo inclusiva e adaptada as necessidades individuais de
cada aluno, também da avaliagdo diagndstica identificando as necessidades,
cognitiva, emocional, motora e social. Ainda, ser fundamental que, no plano, conste
objetivos e metas alcangaveis, com materiais pedagogicos e recursos de

acessibilidade adequados ao ambiente e as necessidades de cada aluno.
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Apreendemos a essencialidade de registar o desenvolvimento de cada aluno,
as estratégias utilizadas com os diversos recursos pedagdgicos que oportunizaram a
aprendizagem, respeitando a singularidade de cada um. Isso inclui o
acompanhamento do conteudo usando técnicas e métodos de ensino, bem como os
materiais didaticos utilizados.

Na visdo dos professores participantes, a pratica consolida-se a partir do
trabalho realizado em colaboracdo com os professores da sala regular. O
acompanhamento aos conteudos propostos e o trabalho em equipe proporciona uma
aprendizagem significativa, bem como pode-se atenuar as dificuldades por meio de
um planejamento e uma metodologia que possam suprir as necessidades e
dificuldades, consolidando a teoria com a pratica nas resolugcbes de problemas
matematicos dos alunos do AEE tocantinopolino.

A pesquisa evidencia que a abordagem na sala de aula deve se alinhar a
realidade de cada aluno, incorporando uma metodologia diversificada que utiliza
materiais concretos, estratégias ludicas, jogos digitais e fisicos, dindmicas e
pesquisa. Isso se mostra essencial para reconhecer as potencialidades de cada
aluno, envolvendo a elaboragdo de um planejamento individualizado e a participagéo
em formagbes. Além disso, o professor segue orientagdes de estudos para
aprimorar sua pratica e criar recursos pedagogicos eficazes.

Para os professores, a pratica docente proporciona aprendizagem da
matematica para os educandos com deficiéncia intelectual, quando o aluno
desenvolve habilidades necesséarias para sua aprendizagem, como quando
consegue associar numeros a quantidades correspondentes, montar um jogo da
memoria, realizar pareamento de formas e cores, compreender o processo de
agrupamento, identificar a posigdo que o numero ocupa.

A pesquisa nos mostra que na pratica de ensino de matematica na SRM de
Tocantindpolis, Tocantins, existem desafios significativos tanto para os alunos quanto
para os professores, uma vez que as pessoas desenvolvem de diferentes formas
sua aprendizagem, suas habilidades, uns tém dificuldades, outros tém bastante
facilidade, sao caracteristicas intrinsecas a diversidade de cada individuo.

Entendemos que o processo de ensino aprendizagem vai além do simples
emprego de recursos pedagdgicos. Ele abarca intricadas dimensdes emocionais,
sociais, cognitivas e ambientais, sendo moldado pelo contexto no qual esta inserido.

A énfase recai sobre um planejamento que incorpora pesquisa, metodologias
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variadas e a selegao criteriosa de recursos, incluindo materiais da internet, livros,
jogos e atividades praticas, produgao de recursos individuais, sele¢cao de atividades
da vida diaria (AVD) e da vida pratica (AVP), com o compromisso de desenvolver
uma pratica inclusiva nas SRM de Tocantindpolis, Tocantins.

Assim, nesta fase da pesquisa, esperamos que as leituras e reflexdes
conduzam a uma compreensao mais aprofundada do tema e, a partir desse
entendimento, surjam novos questionamentos que nao apenas propiciem pesquisas
adicionais, mas também estimulem o surgimento de outras perguntas instigantes
que buscaremos investigar em trabalhos futuros, abrindo portas para indagagoes,

possibilitando uma nova investigagao.
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APENDICES

APENDICE A - Termo de consentimento livre e esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS - UFT

CAMPUS UNIVERSITARIO DE PALMAS
Avenida NS 15, Quadra 109 Norte. Plano Diretor Norte. Sala 15, Bloco Il, Palmas/TO
77001-090

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidada(o) como voluntaria(o) a participar do estudo
“PRATICA DOCENTE NO PROCESSO DO ENSINO DE MATEMATICA PARA A
EDUCACAO INCLUSIVA’ que objetiva compreender como professores que ensinam
matematica para pessoas com deficiéncia intelectual, na sala de recurso
multifuncional, desenvolvem a pratica docente objetivando a incluséo.

Acreditamos que esta pesquisa apresente a relevancia social e académica a
medida que busca contribuir com a compreensao sobre a pratica docente no ensino
de matematica e com aprendizagem do educando com deficiéncia intelectual no
contexto da matematica, sendo um desafio para os docentes ao desenvolver sua
pratica com metodologia, técnica, método e a valorizagdo do conhecimento
curricular adaptado conforme as especificidades de cada um e de suas
particularidades no contexto inclusivo.

Os docentes entrevistados poderdo ver o material transcrito para fins de
verificacdo. A entrevista tem tempo de duracdo média de 40 minutos, sendo possivel

flexibilizar o tempo de acordo com cada docente.
PARTICIPACAO NO ESTUDO

Este estudo pretende compreender como professores que ensinam

matematica para pessoas com deficiéncia intelectual, na sala de recurso
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multifuncional, desenvolvem a pratica docente objetivando a inclusdo. Para tanto,
sera realizada entrevista gravada por meio eletrénico (gravador do celular).

A entrevista ocorrera de forma individual sendo o local e horario decidido pelo
docente. Apds a entrevista, a pesquisadora ira transcrever da forma oral para a
escrita, os entrevistados poderdo ver o material transcrito para fins de verificacio.
Os dados coletados serdo analisados como professores que ensinam matematica
para pessoas com deficiéncia intelectual, na sala de recurso multifuncional,
desenvolvem a pratica docente objetivando a incluséo.

E assegurado o direito de escolher n&o participar da pesquisa ou desistir a
qualquer momento, sem nenhum prejuizo ao participante. Os resultados serao
compartilhados com os entrevistados por meio de reunides. Aos participantes, serao
enviadas uma copia digital ou verdo impressa da pesquisa. Uma copia impressa da
publicagdo sera entregue na Secretaria Municipal de Educacdo — SEMEC, de
Tocantinépolis -TO que posteriormente sera mostrada nas Escolas onde foram feitas

a pesquisa. Os resultados da pesquisa serao encaminhados para publicagao.
RISCOS E BENEFICIOS

A participacdo nesta pesquisa podera acarretar possiveis desconfortos
emocionais, tais como: ansiedade e insatisfagao quanto as expectativas do resultado
da pesquisa, bem como desconforto, constrangimento, exposicao, inibicdo, medo,
vergonha, receio de revelar informagdes, sentimento de invasdo de privacidade e
recordagdes negativas.

Caso nao se sinta confortavel em responder, o docente pode optar em sair da
entrevista no momento que desejar. A pesquisadora compromete-se em amenizar
os riscos decorrentes da entrevista, respeitando os valores éticos que permeiam
esse tipo de trabalho, efetuando pessoalmente a elaboracdo do questionario e
atividades dele decorrentes. Em qualquer momento se sofrer algum dano
comprovadamente decorrente desta pesquisa, tera direito a indenizacgao.

Para evitar a possibilidade de constrangimento ou desconforto ao responder a
entrevista semiestruturada, os participantes receberdao esclarecimentos prévios
sobre a pesquisa através da leitura do TCLE. O/a Sr.(a) tem liberdade de se recusar

a participar e ainda se recusar a continuar participando em qualquer fase da
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pesquisa, sem qualquer prejuizo. O/a Sr.(a) ndo tera nenhum tipo de despesa para
participar desta pesquisa, bem como nada sera pago por sua participagao.

Contudo, se o Sr.(a) aceitar participar, estara contribuindo para a
compreensao sobre como professores que ensinam matematica para pessoas com
deficiéncia intelectual, na sala de recurso multifuncional, desenvolvem a pratica
docente objetivando a inclusdo, uma vez que, esta pesquisa apresenta relevancia
cientifica no sentido de compreender como professores que ensinam matematica
para pessoas com deficiéncia intelectual, na sala de recurso multifuncional,

desenvolvem a pratica docente objetivando a inclusédo

SIGILO E PRIVACIDADE

A pesquisadora preservara no corpo do texto seu nome ou qualquer outro
elemento que possa de alguma forma o identificar, sendo mantido o sigilo. A
pesquisadora se responsabiliza pela guarda e confidencialidade dos dados,
mantendo o anonimato das informacdes.

Para minimizar os riscos de quebra de confidencialidade, qualquer informacao
que possibilite a identificacdo da participante sera evitada, tais como: nome,
codinome, iniciais, registros individuais, informag¢des postais, numeros de telefone,

enderecgos eletrénicos, entre outros.
AUTONOMIA

E assegurado a voceé o livre acesso a todas as informagdes e esclarecimentos
adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, bem como a garantia de recusar a
participar do mesmo a qualquer momento, sem precisar justificar. Se, caso vocé

desejar sair do estudo, n&o sofrera qualquer prejuizo.
CONTATO

A pesquisadora responsavel pelo projeto é DINAILDE ALVES RODRIGUES
PIMENTEL, aluna regulamente matriculada no Programa de Pdés-Graduagdo em
Educacdo da Universidade Federal do Tocantins — UFT, que fica localizado no
Campus de Palmas, Avenida NS 15, Quadra 109 Norte | Plano Diretor Norte | Sala



90

15, Bloco Il, Palmas/TO | 77001-090. O contato com a pesquisadora pode ser feito
pelo telefone ou pelo e-mail.

O Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) é composto por
um grupo de pessoas que estdo trabalhando para garantir que seus direitos como
participante de pesquisa sejam respeitados. Ele tem a obrigagcdo de avaliar se a
pesquisa foi planejada e se esta sendo executada de forma ética. Se vocé achar que
a pesquisa nao esta sendo realizada da forma como vocé imaginou ou que esta
sendo prejudicado de alguma forma, vocé pode entrar em contato sempre que achar
necessario.

Assino o presente documento em duas vias de igual teor e forma, ficando

uma em minha posse.
DECLARAGCAO

Eu , fui

informado verbalmente e por escrito sobre esta pesquisa e, esclarecidas as minhas

duvidas com relagdo a minha participagdo na pesquisa, tive tempo suficiente para
decidir sobre minha participacdo e concordo voluntariamente em colaborar desta
pesquisa sem nenhum tipo de compensacao financeira pela minha participacéo.
Estou ciente que poderei retirar o0 meu consentimento a qualquer hora, antes
ou durante a pesquisa, sem penalidades, prejuizo ou perda de qualquer beneficio

gue eu possa ter adquirido.

Participante da Pesquisa

Pesquisadora Responsavel
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APENDICE B - Declaragao de compromisso do pesquisador responsavel

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
CAMPUS UNIVERSITARIO DE PALMAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO — PPGE
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCAGCAO

DECLARAGAO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Eu, Dinailde Alves Rodrigues Pimentel, abaixo assinado, pesquisador(a)
responsavel do projeto intitulado: PRATICA DOCENTE NO PROCESSO DO
ENSINO DE MATEMATICA PARA A EDUCACAO INCLUSIVA, DECLARO que
a pesquisa deste projeto nao foi iniciada, DECLARO estar ciente de todos os
detalhes inerentes a pesquisa e COMPROMETO-ME a acompanhar todo o
processo, prezando pela ética tal qual expresso na Resolugdo CNS n.° 466, de
12 de dezembro de 2012, e suas complementares, assim como atender aos
requisitos da Norma Operacional n.° 001/2013, especialmente, no que se refere
a integridade e protegdo dos participantes da pesquisa. COMPROMETO-ME
também a anexar os resultados da pesquisa na Plataforma Brasil, garantindo o
sigilo relativo as propriedades intelectuais e patentes industriais. Por fim,
ASSEGURO que os beneficios resultantes do projeto retornardo aos
participantes da pesquisa, seja em termos de retorno social, acesso aos
procedimentos, produtos ou agentes da pesquisa.

Palmas, de maio de 2022

Dinailde Alves Rodrigues Pimentel
Académica do Programa de Pds-Graduagao em Educacao da UFT.
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APENDICE C - Roteiro para entrevista semiestruturada

ROTEIRO PARA ENTREVISTA

TiTULO DO PROJETO: Pratica docente no processo do ensino de matematica

para a Educacéo Inclusiva

PESQUISADOR RESPONSAVEL: Dinailde Alves Rodrigues Pimentel

PROFESSORA ORIENTADORA: Carmem Lucia Artioli Rolim

OBJETIVO GERAL: Compreender como professores que ensinam matematica para
pessoas com deficiéncia intelectual, na sala de recurso multifuncional, desenvolvem

a pratica docente objetivando a incluséo.

MATERIAL UTILIZADO: Aparelhos celulares com sistema de gravacdo de audio,

caderno para registro dos dados.

Etapa 1: APRESENTACAO DO PROJETO PARA OS PARTICIPANTES

1.1 Apresentacao e explanagao do objetivo da pesquisa.

1.2 Explicagbes sobre o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e as
respectivas autorizacbes e procedimentos antes, durante e apds a finalizagcado da

pesquisa.

1.3 Esclarecimentos da n&o obrigatoriedade da participagéo, a liberdade em nao
responder uma ou mais questdes ou de ndo permitir a gravagéo da entrevista, sendo

livre a desisténcia em qualquer fase da pesquisa.

Etapa 2: ENTREVISTA

Etapa 2.1: IDENTIFICACAO PESSOAL DOS ENTREVISTADOS
a) Nome completo
b) Idade
c) Estado Civil

d) Qual sua area de formagao?
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e) Vinculo com a instituigdo contratado(a) ou efetivo(a)?

f) Quanto tempo exerce a fungdo como docente de Sala de Recurso

Multifuncional?

g) Como foi que vocé comegou a trabalhar como docente na sala de Recurso

Multifuncional?

Etapa 2.2: ROTEIRO SEMIESTRUTURADA

a)
b)

c)

d)

f)

¢)]

h)

)
k)

Para vocé o que representa a Sala de Recurso Multifuncional no espago Escolar?
Em sua opinido, quais os avancgos e retrocessos na Educagdao Especial no
contexto da incluséo?

Como vocé desenvolve o processo metodolégico para o ensino da matematica
na Sala de Recurso para educando com deficiéncia intelectual?

Como vocé relata a sua pratica docente como professor de Atendimento
Educacional Especializado - AEE para o ensino de matematica?

Como vocé ver o Atendimento Educacional Especializado - AEE no processo de
ensino e de aprendizagem de matematica para os educandos com deficiéncia
intelectual?

O que vocé entende como pratica docente inclusiva?

Como vocé ensina a matematica? Na sua pratica docente para ensinar
matematica, vocé identifica elementos, atividades inclusivas?

Para vocé o que significa o Atendimento Educacional Especializado — AEE?
Quando a pratica docente proporciona saberes no ensino da matematica
atendendo todos os educandos com deficiéncia intelectual, na sala de recurso
multifuncional?

As atribuicbes docentes no ensino da matematica proporcionam a inclusao?
Como vocé ver a sua pratica docente levando em consideragao suas
experiéncias e metodologias?

Das experiéncias que participou enquanto pratica docente no campo da

educacao, qual delas considera mais significativa no seu trabalho?

m) Para vocé quais as adaptacbes para o ensino da matematica que a torne

n)

inclusiva para aluno com deficiéncia intelectual?
Como professor o que vocé destaca sobre a sua pratica docente ao ensinar

matematica para pessoas com deficiéncia intelectual na sala de recurso?
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o) Como vocé relata a experiéncia de trabalhar a disciplina de matematica no

contexto inclusivo com pessoas com deficiéncia?

Etapa 3: CONCLUSAO DA ENTREVISTA

a) Verificar se o participante quer complementar algum ponto da entrevista.
b) Abrir espaco para as colocagdes, complementagdes e finalizagdes.

c) Verificar se o participante possui alguma duvida.

d) Agradecer a disponibilidade.

e) Finalizar a entrevista.
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ANEXO A -Declaragao de concordancia

PREFEITURA

TOCANTINOPOLIS

@ Trabatho Corftinua
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCA(;AO E CULTURA

S
-

TERMO DE ANUENCIA PARA A REALIZACAO DE PESQUISA

DADOS DO (A) PESQUISADOR(A)

Nome: Dinailde Alves Rodrigues Pimentel
Cargo/Instituigao: Académica do Programa de Pés Graduagdo em Educagéo ( PPGE) da
UFT

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Programa de Pés-Graduagdo: Programa de Pés Graduagao em Educagdo da UFT
Curso/Instituicdo: Mestrado Académico em Educacéo

Titulo da pesquisa: Pratica docente no processo do ensino de matematica para a
educacgao inclusiva

Orientador (a): Professora Dr2 Carmem Lucia Artioli Rolim

A Secretaria Municipal de Educagao e Cultura por meio da secretaria Veronica
Rufino de Macédo autoriza a coleta de dados, via entrevista e pesquisa documental
para a execugao do projeto de pesquisa: “Pratica docente no processo do ensino de
matematica para a educacao inclusiva”, nas salas de Recurso Multifuncional das Escolas
municipais de Tocantinopolis-To. Assumindec o compromisso de apoiar o
desenvolvimento durante os meses de abril de 2022 até agosto de 2022. Declaro ter
ciéncia de que a coleta de dados s6 podera ser iniciada apos a aprovagao do protocolo
de pesquisa através do sistema CEP/CONEP. Informo que nossas instituicdes sdo
coparticipantes do projeto de pesquisa e requerer o compromisso da pesquisadora
responsavel com o resguardo da seguranga e bem-estar dos participantes de pesquisa

por ela recrutados. Deve se ainda observar que:

1) A responsavel pela pesguisa obriga-se a prestar todos os esclarecimentos
necessarios, quando solicitado por qualquer instancia;

2) A participagao € totalmente voluntaria e decisdao pessoal de cada docente

para participar da entrevista;

96



A participaggo €
pagio € tota g
e ; Imente voluntaria e decisdo pessoal de cada docente, ape
s pelas vias institucionais o link do questionario; e

a

Palmas, Abril 2022

VERONICA RUFINO DE MACEDO
SECRETARIAMUNICIPALDA EDUCAGRO
ECULTURA

PORTARIA N* 252021 - MATR. 391
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ANEXO B — Autorizagao do Comité de ética - UFT

FUNDACAD UNIVERSIDADE
FEDERAL DO TOCANTINS Wﬂ
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESGINSA

Titulo da Pesquisa: F'Ftnﬂ.TIE.ﬂl_DBC ENTE NO PROCESSO DO ENSING DE MATEMATICA PARA A
EDUCACAD INCLUSIVA

Pesquisador: DIMAILDE ALVES RODRISUES PIMENTEL

Area Tematica:

Versao: 1

CAAF:- 50152022 0.0000.5512

Instituigdo Proponente: Fundagao Universidade Federal do Tocantins

Patrocinador Principal: Frnanciamento Proprio

DADOS DO PARECER

Mumero do Parecer: 5602 410

Apresentagao do Projeto:

O projeto de pesquisa com o tema "PRATICA DOCENTE MO PROCESS0 DO ENSING DE MATEMATICA

PARA A EDLI':A{“..-E.D INCLIMSNWA®, apresentade pela pesquisadora Dinailde Alees Rodrigues Fiments] se

dispde a pesquisar a pratica da educagdo inclusiva no ensino de matematica 3 ciangas com deficiéncia

intelectual no contexto escolar.

Ohjetivo da Pesquisa:

Objetive Geral: Compreender como professores que ensinam matematica para pessoas com deficiéncia

intelectual. na sala de recurso multifuncional, deseswolvem a pratica docente objetivando a indusao.

Objetivos Especificos:

= Conceituar sala de recurso multifuncional observando suas contribuighes para o ensino nchusivo.

= Conhecer o conceito de pratica docante na inter-relagéo com a inclusio para o ensino de matemitica.
~Entender, pela voz de professores, a pratica docente de carater inclusivo realizada na sala de recurso
multfuncional, mo ensino de conteldos matematicos para aluno com deficiéncia intelectual.

Emderagar  Avenida NE 15, 109 Morte Prédio da ReRoria, 2° Andar, Sala 180

Ealro: Flano Diretor Morhe CEF: 77.i001-0e0
WF: TC Munloiplo: FALMAS
Teleforme: |£33225-4023 E-mall: c=p oSt edube

Prigras £ cis 03
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FUNDACAQ UNIVERSIDADE g Plabaforma
FEDERAL DO TOCANTINS %u-rl

Crontinuac o de Parecer. S804 410

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

s riscos da pesquisa de acordo com o projeto da pesquisadora € no momento da 'T...] entrevista envolvem
inguistacdes que possam afetar psicologicamente, como constrangimento 3 exposicSo de suas ideias e
refiexdes. Ficando os participantes ives para interromper ou desistir quando achar necessano, minimizando
assim possiveis constrangimentos. Todavia, o desenwolvimento da pesquisa apresenta beneficios como a
divulgacdo das praticas educativas no ensino da matematica no Estado do Tocantins, bem como a
divulgacdo e construgio da ciéncia.

Comentarios e Consideragies sobre a Pesquisa:

A pesquisa & de grande relevancia para sistematzacdo da pratica docente no ensino da matématica 3
pessoas com deficéncia intelectual.

Consideragoes sobre o5 Termos de apresentagao obrigatoria:

s termos apresentados est3o caros & coerentes com a pesquisa a ser desenvolvida,

Recomendagies:

Reorganizar o Cronograma

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Aprova a solicitagdo, somente pedindo a recrganizar do Cronograma e informar ao comité.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Projete aprovado. solicitando somente a recrganizagaoe do Cronograma, e lembrando que ao final da
pesquisa deve-se fazer um relattrio e a dewolutiva aos/as sujeitos/as pesguisados/as.

Este parecer foi elaborado baseado nos decumentos abaixo relacionados:

“Tipo Documenio Arqurvo Postagem Autor e
Informagoes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS_DO P | 23/D82022 Aceito
| do Projeto ROJETD 1048485 pdf 182640
Chsiroes temodeanuencEparapesquisa. pdf 23062022 |DINAILDE ALVES Acsito
182551 |RODRIGUES
PIMENTEL
Cwstroes Roteie_Entrevista.docx 01062022 |DIMAILDE ALVES Aceito
20c:32:08 | RODRIGUES
FIMENTEL
Projebo Detalhade I | Propeiodetainado. docx OTOERZ0EE | DINAILDE ALVES Fcefio
Brociwea 202847 | RODRIGUES
| Inyestigador PIMENTEL
Cronograma CRONOGRAMA docx 01062022 |DIMAILDE ALVES Aceito

2 | RODRIGUES

Enderegoc  Avenida ME 15, 109 Nohs Pnidio da Refona, 27 Andar, Sala 150

Eaio: Fiano Dirsior Morts CEF: 77001050
UF: T Munioiplo: FALMAS
Telsfors:  [5373225-4023 E-mall: cep_uSut edubr

Fhgns 07 4



FUNDAGAQ UNIVERSIDADE

Qg

FEDERAL DO TOCANTINS
Coontinur; o de Paisoes 808 410
Cronograma CRONDGRARA docx OTDEZ0EY [FIMENTEL Acelo
Pl
Brochura Fesquisa | DrochuUraresquisa gock OTGZ0E2 | DINFAILDE ALVES Acefio
Hr2hhE  (RODRIGUES
PIMENTEL
TCLE [ Termos de | TERMODECONSENTIMENTOLIVREEE| 01082022 |DINAILDE ALVES Acaito
Assentimento |/ SCLARECIDO docx 21444  |RODRMGEIES
Justificativa de PIMENTEL
Auséncia
Folhia de Rosto fiohhadenosto pdi J1Me20x2 |DIMAILDE ALVES Acsito
234623 |RODRKZUES
PIMENTEL
Crzamento Recursoudocx J10s2022 (DIMAILDE ALVES Acsito
220121 |RODRKZUES
PIMENTEL
Situagao do Parecer:
Aprovado
Mecessita Apreciagao da CONEP:
Mao

Emderegoc  Avenida ME 15, 105 Norde Prédio da Refioria, 2% Andar, Eala 150

PALMAS. 10 de Qutubro de 2022

Assinado por:

PEDRO YSMAEL CORNEJO MULIICA

Ealro:  Flang Dinstor Mo

UF: TO
Telelors:

Municipia:
(6333254023

FALKAT

(Coordenadorn{al]

GEF: 77004090

E-mall: c=p_ oSt edube

Fignes 03 da 0

100



	A presente pesquisa objetivou compreender como professores que ensinam matemática para pessoas com deficiência intelectual, na sala de recurso multifuncional, desenvolvem a prática docente objetivando a inclusão. O processo metodológico para responder à questão norteadora e atingir os objetivos se sustenta na abordagem qualitativa, por meio de levantamento bibliográfico, pesquisa documental e entrevistas em áudio. A pesquisa de campo foi realizada em três Escolas públicas da rede municipal de Tocantinópolis -TO, que oferecem do 1º ao 5º ano do ensino fundamental Anos Iniciais. Os sujeitos participantes foram professores efetivos que trabalham nas salas de recurso multifuncional dessas Escolas. As análises indicam que a prática docente é um processo metodológico que repercute no ensino aprendizagem. Que o trabalho desenvolvido na sala de aula deve se apropriar da realidade de cada aluno, de sua vivência com uma metodologia diversificada com materiais concretos, lúdico, digitais e físicos. Revela também que a aprendizagem da matemática para os educandos com deficiência intelectual se mostra quando o aluno desenvolve habilidades necessárias para sua aprendizagem.
	4.2 A deficiência intelectual e o processo de aprendizagem.................................55
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	Esse estudo teve como objetivo compreender como professores que ensinam matemática para pessoas com deficiência intelectual na SRM desenvolvem a prática docente objetivando a inclusão na Educação Básica do município de Tocantinópolis. A pesquisa seguiu um processo metodológico fundamentado em bases teóricas e documentais, em que procurou entender a prática docente na SRM e o ensino de matemática pela voz dos professores acerca do processo ensino e aprendizagem voltado para alunos com deficiência intelectual deste município.
	Nos concentramos nos objetivos propostos para conhecer o desenvolvimento da prática docente para o atendimento educacional especializado na sala de recursos multifuncionais e, segundo a percepção dos professores, tornou-se evidente sua concepção sobre o ensino de matemática para os alunos com deficiência intelectual matriculados na sala de recursos.
	O estudo possibilitou compreender que a prática docente abrange todas as ações do fazer que os professores desenvolvem dentro e fora da sala de aula, seja no planejamento, pesquisa, adaptações curriculares, construção de recursos e materiais pedagógicos, formação e demais práticas. Elas contribuem para o processo de ensino, para que os alunos compreendam e participem dos conteúdos com atividades individuais e em grupos, organizadas e realizadas no contexto educacional.
	A pesquisa é relevante, uma vez que contribui para a compreensão e construção do conhecimento que ocorre na sala de aula, onde a prática do professor, as ações e metodologias colaboram para o desenvolvimento de uma aprendizagem educacional e social de alunos com necessidades educacionais especiais, seguindo o contexto histórico, o desenvolvimento e a sociedade da qual esteja inserida.
	Segundo as vozes dos professores, uma prática de ensino inclusiva incorpora recursos que facilitam a aprendizagem destes alunos em atividades e conteúdos pedagógicos. Essa abordagem inclui a disponibilidade de materiais essenciais, como espaço, mobiliários, recursos metodológicos, tecnológicos e pedagógicos, que auxiliam na acessibilidade específica de cada aluno.
	Os recursos metodológicos destacado pelos professores são um conjunto de métodos, técnicas, e encaminhamentos necessários que utilizam para organizar seus objetivos e desenvolvê-los, tornando possível a participação dos alunos e desenvolvimento de suas habilidades e aprendizagem de conteúdo de uma forma geral no contexto educacional como um todo.
	Dentro dos recursos metodológicos utilizados, os professores destacam os recursos tecnológicos, pontuam que auxiliam na prática docente dentro da sala de recursos multifuncionais, citam o acesso ao computador, uma vez que possibilitam a participação do aluno no processo de ensino aprendizagem por meio de dinâmicas, vídeos, jogos digitais online. Ainda, mencionam as adaptações de conteúdos e atividades, partindo do lúdico, com brincadeiras, jogos e dinâmicas, que facilitam o ensino aprendizado da matemática na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM).
	A utilização de recursos metodológicos somadas à vivência escolar e social torna a prática do professor um agente fundamental no desenvolvimento da aprendizagem do público-alvo da Educação Especial, haja vista que este processo do saber fazer no ensino aprendizagem floresce e evidencia as potencialidades destes educadores. No espaço da sala de aula, o professor aplica uma abordagem lúdica, buscando transformar o conhecimento matemático adquirido pelos alunos em experiências inclusivas, visando uma melhor compreensão das atividades e currículos desenvolvidos no AEE.
	Com base nas respostas dos professores sobre a prática docente inclusiva para o ensino de matemática na sala de recurso multifuncional, percebemos a heterogeneidade das práticas, pois cada docente desenvolve sua prática com métodos e recursos pedagógicos diferenciados, compreendendo a importância de um fazer pedagógico que contribua para a aprendizagem dos alunos, o que envolve ministrar aulas com adaptações diferenciadas no currículo, conteúdos e atividades.
	Percebemos a importância da elaboração do planejamento para o AEE, de modo a garantir uma educação inclusiva e adaptada às necessidades individuais de cada aluno, também da avaliação diagnóstica identificando as necessidades, cognitiva, emocional, motora e social. Ainda, ser fundamental que, no plano, conste objetivos e metas alcançáveis, com materiais pedagógicos e recursos de acessibilidade adequados ao ambiente e às necessidades de cada aluno.
	Apreendemos a essencialidade de registar o desenvolvimento de cada aluno, as estratégias utilizadas com os diversos recursos pedagógicos que oportunizaram a aprendizagem, respeitando a singularidade de cada um. Isso inclui o acompanhamento do conteúdo usando técnicas e métodos de ensino, bem como os materiais didáticos utilizados.
	Na visão dos professores participantes, a prática consolida-se a partir do trabalho realizado em colaboração com os professores da sala regular. O acompanhamento aos conteúdos propostos e o trabalho em equipe proporciona uma aprendizagem significativa, bem como pode-se atenuar as dificuldades por meio de um planejamento e uma metodologia que possam suprir as necessidades e dificuldades, consolidando a teoria com a prática nas resoluções de problemas matemáticos dos alunos do AEE tocantinopolino.
	Para os professores, a prática docente proporciona aprendizagem da matemática para os educandos com deficiência intelectual, quando o aluno desenvolve habilidades necessárias para sua aprendizagem, como quando consegue associar números a quantidades correspondentes, montar um jogo da memória, realizar pareamento de formas e cores, compreender o processo de agrupamento, identificar a posição que o número ocupa.
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	______. Casa civil. (1971). legislação informatizada - Lei nº 5.692, de 11 de agosto de 1971 - publicação original lei nº 5.692, de 11 de agosto de 1971 fixa diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2º graus, e dá outras providências. https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-1971-357752-publicacaooriginal-1-pl.html. Acesso em: set. 2023.
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