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RESUMO

O ensino do Iéxico e do vocabulario deve ser sempre considerado dentro de contextos,
dando destaque a relacdo entre palavras que sdo reconhecidas dentro de um processo
comunicativo linguistico e, também, extralinguistico. Este trabalho parte da discussdo
acerca do ensino do Léxico nas aulas de Lingua Portuguesa, durante o ensino remoto
emergencial (ERE) (Portaria-SEDUC n° 185, de 29 de janeiro de 2021, publicada na edicéo
5.777 do Diéario Oficial do Estado), a partir da utilizagdo e produgédo dos roteiros de estudos,
com o foco nos objetos do conhecimento aplicados aos alunos cursistas do Ensino
Fundamental II da Educag¢do Bésica, conforme o Documento Curricular do Tocantins
(DCT). Serao exemplificadas, no presente trabalho, as teorias de Biderman (2000), Coseriu
(1989), Krieger (2012) e Welker (2008), que buscam, em um sentido semantico lexical,
mostrar as propostas de como um professor de Lingua Materna pdde trabalhar o ensino do
vocabulario durante o Ensino Remoto Emergencial. Os resultados da pesquisa revelaram
que ndo foi realizado um trabalho voltado ao uso de dicionario e apds as analises dos
roteiros de estudos verificou-se, ainda, que a frequéncia de uso desse suporte pedagdgico
foi nula. Concluséo?

Palavras-chaves: Ensino, Léxico, Lingua, Vocabulario.



ABSTRACT

The teaching of lexicon and vocabulary must always be considered within contexts,
highlighting the relationship between words that are recognized within a linguistic and
extralinguistic communicative process. This work starts from the discussion about the
teaching of the Lexicon in Portuguese Language classes, during emergency remote
teaching (ERE) (Ordinance-SEDUC n° 185, of January 29, 2021, published in edition 5.777
of the Official State Gazette), the from the use and production of study guides, with a focus
on objects of knowledge applied to students attending Elementary School Il of Basic
Education according to the Tocantins Curriculum Document (DCT). The theories of
Biderman (2000), Coseriu (1989), Krieger (2012), Welker (2008) will be exemplified in
this work, which seek, in a lexical semantic sense, to show the proposals of how the mother
tongue teacher could work the teaching of the vocabulary during Emergency Remote
Teaching. The results of the research revealed that no work was carried out aimed at the
use of dictionaries, after the analysis of the study scripts it was verified that the frequency
of use of this pedagogical support was zero.

Keywords: Teaching, Lexicon, Language, VVocabulary.
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INTRODUCAO

Na introducéo desta dissertacdo, apresentamos ao leitor nossa preocupagao com as teorias
linguisticas existentes para abordar o uso do dicionario junto aos roteiros de estudo durante o
contexto de Ensino Remoto Emergencial. Partindo da consideracdo que a maioria dos professores
(principalmente aqueles inseridos nos contextos do ensino fundamental) trabalharam de forma
atipica durante esse periodo.

Torna-se, portanto, necessario trazermos a discussdo sobre as compreensdes as Ciéncias do
Léxico, que sdo nosso foco de discussédo tedrica. Um dos pontos principais da problematiza¢do do
Ensino do Léxico, durante a ado¢do do modelo de ensino remoto emergencial, nas aulas de Lingua
Portuguesa, se faz presente na corregdo a distancia das atividades enviadas aos alunos.

A utilizagdo dos roteiros de estudo durante a pandemia e a ado¢do do modelo do Ensino
remoto emergencial pela secretaria de educacédo do estado do Tocantins recrudesceram a producao
desse instrumento de trabalho por parte do professor da educacédo basica, nos levando, assim, a
pensar em novas formas de ensinar, novas abordagens pedagogicas, inovagdes, e a adocao de aulas
virtuais para complementacédo de carga horéria.

Tendo em base que durante o periodo remoto emergencial as abordagens pedagogicas
envolveram momentos/atividades presenciais e a distancia, as atividades neste modelo de ensino
devem ser complementares, de modo a favorecer o desenvolvimento do estudante, a
personalizacdo da aprendizagem e a promogéo de sua autonomia.

Nesse contexto apresentado e vivenciado por todos nds, tornou-se necessaria a adequacgéo
do curriculo do Estado do Tocantins em parcimdnia com o nivel de aprendizagem adquirida por
parte dos alunos, que € verificada por meio das avaliacfes diagndsticas nas escolas estaduais.

A partir disso, objetiva-se analisar, nos roteiros de estudo do componente curricular de
Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental I1, o processo metodoldgico de trabalho utilizado pelos
professores, junto aos alunos, no que diz respeito & utilizacdo do dicionario como ferramenta
pedagdgica para realizacdo de pesquisas, nas aulas de Lingua Portuguesa que ocorrem em
momentos sincronos e assincronos.

A escolha da tematica supracitada justifica-se pela experiéncia, por parte do professor
regente, no processo de ensino, que ocorreu durante a adogdo desse modelo de ensino. Com a
situacdo pandémica, o sistema de ensino até entdo adotado, de forma presencial, ficou prejudicado.

As circunstancias levaram muitos governos a adotarem o modelo de ensino hibrido ou remoto. Um



desses modelos pode ser encontrado e comprovado no Decreto Estadual n. 6.257, de 14 de maio
de 2021, que dispde sobre as atividades educacionais, a jornada de trabalho, na forma que

especifica, e adota outras providéncias, em que assinala que:

O Governador do Estado do Tocantins, no uso da atribui¢éo que Ihe confere o art.
40, inciso Il, da Constituicdo do Estado, decreta: capitulo | - das atividades
educacionais:

Art. 1° E autorizada, a partir de 17 de maio de 2021, a retomada gradual da oferta
de atividades educacionais presenciais em estabelecimentos de ensino, publicos
e/ou privados, de Educacdo Basica e Superior, com sede no Estado do Tocantins,
em conformidade com a legislagéo vigente. § 1° Para os fins do disposto no caput
deste artigo, aplica-se:

| - as escolas publicas estaduais as regras constantes do Plano de Retomada das
Atividades Escolares - Aulas Presenciais - Ensino Hibrido, publicado nesta data,
em edicdo suplementar do Diario Oficial do Estado, bem assim da Portaria-
SEDUC n° 185, de 29 de janeiro de 2021, publicada na edicdo 5.777 do Diéario
Oficial do Estado;

§ 4° Nos termos do caput deste artigo, cumpre aos agentes publicos da Educacéo
Bésica vinculados as unidades escolares da Rede Pablica Estadual de Ensino o

retorno imediato as atividades presenciais. (BRASIL, 2021)

Com o cumprimento dos decretos estabelecidos pelo governo estadual, tornou-se
necessario aos professores uma adequacéo radical ao novo modelo de ensino adotado para o
desenvolvimento de suas atividades.

O objeto de trabalho dos professores nao pdde mais ser o livro didatico, mas sim o roteiro
de estudos. Com a confeccdo dos roteiros de estudo, muitos professores tiveram que passar por
um longo processo de formagéo continuada e utilizar como documento orientador para formulagao
dos roteiros o reordenamento curricular - Documento Curricular do Tocantins - DCT.

Neste processo de leitura e analise do tema, chamou-nos a aten¢do para o que diz respeito
sobre a forma da utilizacdo dos dicionarios, ou seja, como podem contribuir de forma pedagdgica
no desenvolvimento de aquisi¢do do vocabulario e resolucdo de atividades, nos roteiros de estudo
do componente curricular de Lingua Portuguesa, junto aos alunos do ensino fundamental I1.

A utilizacdo dos roteiros de estudo, instrumento de trabalho utilizado por professores
durante a pandemia, e a adogdo do modelo do Ensino remoto emergencial pela secretaria de
educacéo do estado do Tocantins recrudesceram a producdo dessa ferramenta de estudo, por parte
dos professores da educacdo bésica, levando-nos, assim, a pensar em novas formas de ensinar,
com novas abordagens pedagogicas, inovacoes e a adogdo de aulas virtuais para complementacao
de carga horéria.

E evidente que a pandemia trouxe desafios persistentes para o sistema educacional em todo

0 mundo, incluindo o Brasil e 0 Estado do Tocantins. A ado¢do do ensino remoto emergencial,
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juntamente com a utilizacdo de roteiros de estudo, representa uma tentativa de manter a
continuidade do aprendizado durante um periodo de restri¢Ges e distanciamento social.

Os roteiros de estudo foram uma ferramenta importante para os professores durante a
pandemia, pois forneceram uma estrutura e direcionamento para os alunos enquanto estudavam
em casa. Esses roteiros podem incluir atividades, leituras, exercicios e recursos online, ajudando
os alunos a manterem-se engajados e organizados em seus estudos. Além disso, 0s roteiros de
estudo também podem ser adaptados para atender as necessidades individuais dos alunos,
permitindo uma abordagem mais personalizada para o ensino.

O ensino remoto emergencial, por sua vez, envolve a utilizagdo de tecnologias de
comunicacdo e informacédo para facilitar o ensino a distancia. 1sso pode incluir a realizacéo de
aulas virtuais, videoaulas gravadas, acomodadas por meio de plataformas online e outras digitais.
Essas estratégias ajudam a manter a conexao entre professores e alunos, bem como a continuidade
do processo educativo, mesmo que de forma ndo presencial.

As novas abordagens pedagdgicas e ferramentas de ensino tém incentivado os professores
da educacdo béasica a explorarem maneiras criativas de engajar os alunos e promover a
aprendizagem. No entanto, é importante reconhecer que o0 ensino remoto também apresenta
desafios, como a falta de acesso equitativo a internet e dispositivos eletrdnicos, a dificuldade de
manter o foco e a motivacdo dos alunos, bem como a auséncia do ambiente presencial de sala de
aula.

A complementacdo de carga horaria por meio de aulas virtuais foi uma solucdo temporaria
para garantir que os conteddos essenciais fossem observados, mas é fundamental considerar a
qualidade do ensino e os envolvimentos dos alunos nesse contexto. Os educadores precisaram estar
preparados para suas praticas pedagogicas, considerando as limitacGes e as possibilidades do
ensino remoto.

E importante que, ao adotar essas novas abordagens, haja também um planejamento
cuidadoso, capacitagdo dos professores para o uso eficaz das tecnologias, apoio aos alunos que
enfrentam dificuldades e uma reflexdo constante sobre os resultados e 0 impacto dessas estratégias
no processo de aprendizagem.

No poés-pandemia, muitos desses elementos puderam continuar a ser relevantes,
incorporando-se ao sistema educacional de forma mais abrangente e integrada para enriquecer as
praticas pedagdgicas e oferecer uma educacdo mais flexivel e adaptavel as necessidades dos alunos.

Com a inser¢édo do aluno no contexto de pandemia, o entendimento do adolescente como
sujeito em desenvolvimento (evidenciada tanto pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC

quanto pelas Diretrizes Curriculares Nacionais - DCNs) enfatiza a necessidade de a escola e o



11

profissional da educagdo buscarem compreender e dialogar com as formas particulares de
expressao dos estudantes nesta etapa de ensino.

Tendo em base que durante o periodo remoto emergencial as abordagens pedagogicas
envolveram momentos/atividades presenciais e a distancia, as atividades neste modelo de ensino
devem ser complementares, de modo a favorecer o desenvolvimento do estudante, a
personalizacdo da aprendizagem e a promogéo de sua autonomia.

O Ensino de Lingua € primordial para a formacéo social de sujeitos criticos em uma
sociedade globalizada. A partir dos estudos sobre a lingua podemos conhecer determinada(s)
cultura(s), pois sabemos que a lingua é heterogénea e multifacetada.

A lingua, adquirida naturalmente nas interacdes, é suficiente para entender os outros e se
fazer entender. Segundo Travaglia (2003, p.38), a cultura é veiculada por uma lingua, que se
configura por meio do trabalho socio-historico-ideologico, estabelecendo os recursos da lingua e
as regularidades a serem usadas para comunicar significados e inten¢des comunicativas. Destarte,
a lingua é o que se tem de mais sublime na construcdo identitaria de uma sociedade, pois ela
congrega os valores, as ideias e 0s costumes e crencas, como também sua memoria afetiva, sécio-
historica e politica.

E a partir dos estudos sobre a lingua que somos capazes de compreender fendmenos sociais,
culturais, econdmicos e até mesmo politicos. Uma simples frase proferida, a depender do contexto
de producdo, pode evidenciar fatos importantes de dada época. Com os adventos da globalizacéo
e as tecnologias, as Ciéncias do Léxico ganharam bastante destaque, por esse motivo se fazem
necessarias para serem discutidas no ambito escolar-académico.

Este trabalho apresenta uma analise qualitativa das questdes apresentadas, e se caracteriza
por ser uma producao de fito bibliografico de questdes relacionadas ao tratamento dado ao Léxico
no processo de ensino-aprendizagem de lingua na perspectiva dos estudos linguisticos
apresentados por Biderman (2000). Os objetivos propostos nos direcionam para uma abordagem
qualitativa de pesquisa. Suassuna (2009. p.23) afirma que a abordagem qualitativa coloca o
pesquisador em posicao de questionamentos que vao ser discutidos no decorrer da investigagéo.

Assim, o pesquisador (re)formula suas hipéteses, em busca de mediar e correlacionar os
objetos de reflexdo e de analise da pesquisa. Essas hipoteses assumem um papel instavel frente a
realidade estudada, elas ndo s@o estanques e prontas para serem comprovadas, mas podem, pois,
ser modificadas para serem coerentes com os achados da investigagéo.

Neste sentido,

A pesquisa qualitativa € uma atividade situada que posiciona o observador no
mundo. Ela consiste em um conjunto de préticas interpretativas e materiais que
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tornam o mundo visivel. Essas préaticas transformam o mundo, fazendo uma série
de representac¢des, incluindo notas de campo, entrevistas, conversas, fotografias,
gravacdes e anotacfes pessoais. Nesse nivel, a pesquisa qualitativa envolve uma
postura interpretativa e naturalistica diante do mundo. Isso significa que os
pesquisadores desse campo estudam as coisas em Sseus contextos naturais,
tentando entender ou interpretar os fenbmenos em termos dos sentidos que as
pessoas lhes atribuem. (DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 3).

A pesquisa qualitativa requer de o pesquisador assumir uma posicao de observador frente
ao mundo e ao objeto de pesquisa. A observacdo em um contexto natural é inerente a essa
abordagem, isto é, observar os fendmenos nos contextos em que ocorrem faz parte de um conjunto
de praticas que buscam desvelar verdades.

Nesse sentido, assumimos uma posicao de observadores das percepcdes estudantis sobre a
concepcao construida e/ou em construcdo acerca da aprendizagem de Lingua Portuguesa e o que
esses sujeitos pensam sobre os modos como a disciplina é ensinada. Optar por uma abordagem
qualitativa requer a ado¢do de técnicas e instrumentos capazes de propiciar a observacdo do
objetivo a ser pesquisado. Gunther (2006) explana que as escolhas de técnicas nas pesquisas
qualitativas condizem com 0s objetivos e hipoteses do trabalho, com intencdo de entender e
interpretar os fenbmenos observados. Reitera, ainda, que esse tipo de pesquisa pode fazer uso de
procedimentos quantitativos, desde que dialogue com as necessidades do estudo.

A pesquisa tem como corpora a investigacao das atividades que envolveram o Ensino do
Léxico produzidas pelos professores, nos anos de 2020-2021, nos roteiros de estudo, buscando
investigar os objetos do conhecimento: antonimia, paronimia, sinonimia e polissemia.

Como objetivo geral da entrevista, na pesquisa, destacamos, para a producgéo das arguicoes,
a seguinte pergunta:

e Como a utilizacdo dos dicionarios de tipo 3 podem contribuir de forma pedagdgica
no desenvolvimento de aquisicdo do vocabulario e resolucdo de atividades, nos
roteiros de estudo do Componente Curricular de Lingua Portuguesa, junto aos
alunos do Ensino Fundamental Il, durante o Ensino remoto emergencial?

Enfatizamos nossos olhares aos seguintes objetivos especificos

e Verificar se os dicionarios foram considerados pelos professores como material
didatico nos roteiros de estudo;

e Destacar quais dicionarios tém sido utilizados pelos alunos;

e Entrevistar os professores para entender de que maneira foi trabalhado o Ensino do
Léxico;

Nossa hipotese é de que ndo houve atividades voltadas a utilizacdo de dicionarios nos

roteiros de estudo por parte dos professores.
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Esta dissertacdo esta organizada em cinco capitulos correlacionados. No Capitulo I, esta
nossa Fundamentacdo Teorica, que daré suporte cientifico a todo o processo de desenvolvimento
da pesquisa, com uma discussao sobre o nivel lexical da lingua, como deve ser realizado o ensino
do léxico e a descricdo detalhada sobre a Lexicografia Pedagdgica, permitindo com que
compreendamos de maneira plena sua funcdo pedagogica.

No Capitulo 11, abordaremos acerca do Programa Nacional do Livro didatico — PNLD
dicionarios 2012, compreenderemos acerca da Politica Publica, e como os dicionarios sdo
classificados, para que etapa do Ensino sdo recomendados, entre outros beneficios dessa
ferramenta Pedagogica.

O Capitulo 111 destina-se a Metodologia da pesquisa: como estd organizada, a coleta de
dados, o questionario, 0 campo e 0s sujeitos da pesquisa, bem como o corpus da pesquisa.

O Capitulo 1V trata das analises e resultados da pesquisa, apresenta a entrevista realizada
com os professores, os critérios para a andlise, a descricdo de como foram identificadas as
atividades realizadas em contexto de pandemia que envolvem o Iéxico ou dicionario, como fora
realizado a triangulacéo dos dados reforcando o tipo da pesquisa.

No capitulo V da dissertacao, apresentaremos as consideracdes finais da pesquisa, 0 que

foi discutido, questdes a serem futuramente pesquisadas dentre outros.
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CAPITULO 1

1 FUNDAMENTACAO TEORICA
VERIFIQUE SE AQUI HA UM OU DOIS ESPACAMENTOS, SIGA AS NORMAS

Este capitulo destina-se a construcéo tedrica do trabalho. Para tanto, utilizaremos tedricos
que vdo ao encontro das teorias que fundamentam as Ciéncias do Léxico. Nesta pesquisa,
trabalhamos, com base em Biderman (2000), o conceito de Léxico como nosso principio norteador
da proposta.

Vamos correlacionar as influéncias depreendidas pelo ambiente na Lingua. Destacamos
que o ato de nomear objetos decorre da necessidade do individuo de atribuir nomes aos novos fatos
e novas situacdes vivenciadas, considerando os fatores fisicos e sociais em que esta inserido. Esse
processo se da de forma coletiva, correlacionado com um dado povo, em uma dada época.

Por fim, podemos depreender, entdo, sobre as discussdes pertinentes a relacdo Lingua e
Ambiente, em que a lingua é um fato social e 0 homem, por estar inserido nesse contexto, pode
sofrer influéncias do meio em que vive, assim como pode também ser capaz de propor mudancas
linguisticas significativas para o seu meio.

Esse movimento dindmico, que é o processo de comunicacdo, ocorre desde os primordios
da humanidade e tem servido para evidenciar que o Léxico é a base do discurso e que o ato de
nomear sempre foi motivado e, com os avancos constantes da humanidade, h uma tendéncia cada
vez maior de ampliagdo/renovagéo/inovacao lexical.

Nesta perspectiva, a palavra, independentemente de seu processo de criagdo, motivada por
fatores ambientais e/ou sociais, € a base para os estudos linguisticos, visto que cada movimento de
formacdo perpassa por um processo histérico.

Nas palavras de Biderman (2001a, p. 16), “Embora se atribua a Semantica o estudo das
significagBes linguisticas, a Lexicologia faz fronteira com a Semantica, j& que, por ocupar-se do
Iéxico e da palavra, tem que considerar a sua dimenséo significativa”.

Coseriu (1989) traz a importante contribuicdo dos estudos saussurianos e da necessidade
de revisdes conceituais tendo em vista as varias lacunas na linguistica, bem como as divergéncias
entre varias concepgoes e seus critérios adotados para os apontamentos sobre a lingua e fala.

O autor faz a definicdo dos seguintes termos: “sistema” enquanto estrutura, nivel da
abstracdo entendido como sistemas de signos linguisticos, “norma”, que segundo ele € a realizacao
coletiva da lingua que parte do individual, mas manifesta-se mediante os atos de comunicacao oral

pela fala e também a fala.
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Para o autor, em contraponto com Saussure, norma, sistema e fala possuem relacées entre
si. Segundo ele, o que é langue numa concepcéo é parole em outra, de forma que tais conceitos se
confundem em algum momento, o que para o autor ndo passa de uma confusdo semantica, uma
vez que ndo se pode conceber lingua e fala como sendo a mesma coisa.

Assim, Coseriu (1989) critica o conceito rigidamente estatico do sistema linguistico de
Saussure, por desconsiderar o dinamismo, a variedade e a diversidade linguistica. Ao fazer esses
apontamentos, o autor enfatiza que, para Saussure, a linguagem esta no aspecto individual ao
social. Para ele, da dicotomia langue e parole surgem os desacordos acerca da propria
caracterizagdo conceitual que se da por contradi¢cdes semanticas.

Coseriu (1989) esclarece , no Cours de linguistique generale, que os enunciados indicam
a separacdo da langue e parole, em que Saussure insiste no carater social da lingua e estabelece a
contraposic¢do a sociedade-individuo. Contudo, o autor indica o equivoco dessa distin¢do, uma vez
que os proprios escritos sinalizam a ndo distingdo, pois engloba o carater social.

Vimos também que Coseriu (1989) traz em sua bagagem argumentativa um sistema de
possibilidades em relacdo ao codigo linguistico. E esse sistema é extremamente importante para
gue nos compreendamos as potencialidades linguisticas que decorrem de forgas sociais que se
combinam e movem esse sistema.

Diante disso, percebe-se a ampla discussdo que gira em torno do que é lingua e fala,
ampliando o debate para varios critérios que levam a diferentes abordagens dos termos. Nesse
sentido, é importante destacar que, para o autor, temos um espaco de oposicoes significativas e
funcionais, a que ele chama de sistema, que se caracteriza por ser “um leque de possibilidades”
para o falante usar a lingua.

Além disso, existe a norma, que se caracteriza por ser um conjunto de estruturas e modelos
linguisticos de uma comunidade do qual o falante se atribui para organizar sua fala. E o falar
concreto, que €, de fato, a realizagdo da lingua. Logo, toda a distincdo apontada entre sistema e
norma auxilia a compreensdo de langue e parole contribuindo para que venhamos assimilar o
funcionamento da lingua (Coseriu, 1989).

As Ciéncias do Léxico sdo uma area de estudo que se dedica ao estudo cientifico do
vocabulario de uma lingua. Essa area tem como objetivo compreender como as palavras sdo
formadas, como elas evoluem ao longo do tempo e como s@o usadas em diferentes contextos
linguisticos. Os campos de estudo das Ciéncias do Léxico incluem, entre outras, a semantica, a
morfologia e a lexicografia.

As Ciéncias do Léxico sdo um ramo da Linguistica que se dedica ao estudo do vocabulario

de uma lingua. Elas englobam diversas areas, como a disciplina que se concentra na elaboracéo de
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dicionarios, e a lexicologia, que investiga a estrutura e o significado das palavras e seus contextos
de uso. O estudo do Léxico e fundamental para a compreensdo da lingua, uma vez que as palavras
sdo os blocos béasicos da comunicacdo. Além disso, a analise do léxico permite entender como as
palavras evoluem e se adaptam ao longo do tempo, refletindo as mudancas culturais e sociais de
uma sociedade.

Por isso, as Ciéncias do Léxico tém um papel importante tanto na teoria linguistica quanto
na pratica da comunicacao. Neste sentido, de acordo com Biderman (1996, p.27), "o léxico é o
lugar da estocagem da significacdo e dos conteudos significantes da linguagem humana™. A mesma

autora ressalta em obra anterior:

o Iéxico pode ser considerado como tesouro vocabular de uma determinada
lingua. Ele inclui a nomenclatura de todos os conceitos linguisticos e néo-
linguisticos e de todos os referentes do mundo fisico e do universo cultural,
criado por todas as culturas humanas atuais e do passado (Biderman, 1981,
p.138).

Buscaremos, nesta dissertacédo, dar destaque a Lexicologia e Lexicografia Pedagogica, uma
area ainda pouco conhecida por professores de Lingua Portuguesa, com énfase nos métodos de
formulagcdo de dicionarios do Ensino Fundamental e seu uso em sala de aula, elencando,
esmiucadamente, os beneficios que podem ser engendrados aos alunos.

A linguagem € um sistema dinamico e complexo de comunicacao, consistindo em palavras,
frases e regras gramaticais que evoluiram ao longo do tempo.

A Lexicologia, que faz parte das Ciéncias do Léxico, abrange a anélise das origens e
evolucdo das palavras, bem como seu uso em diferentes contextos. O campo da lexicologia
compreende como a linguagem reflete e molda a cultura e a sociedade, e sdo esses os diferentes
aspectos que a tornam uma area de estudo interessante.

A Lexicologia é o ramo da Linguistica que realiza o estudo cientifico do léxico de uma
lingua, com diversos enfoques. Dessa forma, interessa a Lexicologia determinar quais séo a origem,
o significado e as formas das palavras que constituem o idioma de uma lingua. E interesse também
de a Lexicologia apreender o uso gque os falantes de uma comunidade fazem da lingua. Portanto, é
a Lexicologia que permite descrever e observar, de maneira cientifica, as unidades Iéxicas de
determinada comunidade linguistica.

A Lexicografia, por sua vez, sendo uma ciéncia instrumental, tem como foco a elaboragédo
de dicionarios, como explicaremos nesta dissertagéo.

O ensino do Léxico € uma importante area de estudo para a lexicologia aplicada a educacao.

O objetivo principal do ensino do Iéxico é desenvolver a competéncia lexical dos alunos, ou seja,
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a capacidade de compreender e produzir palavras em diferentes contextos comunicativos (Fonte?).
Para isso, é fundamental que os professores trabalnem com estratégias que permitam aos alunos
aprenderem as palavras de forma contextualizada, considerando aspectos como a origem,
significado, estrutura e uso.

O Lexico, ou conjunto de palavras de uma lingua, € uma parte essencial do ensino e
aprendizado de um idioma. A compreensdo e o uso adequado do léxico sdo fundamentais para a
comunicacdo efetiva em qualquer idioma. Além disso, o ensino do Iéxico permite ao aluno
desenvolver sua capacidade de expressao e compreensdo em diferentes contextos, como na escrita
académica e na comunicacédo cotidiana.

Para isso, é importante que o ensino do léxico seja abordado de maneira sistematica e
estruturada, por meio de atividades que envolvam a pratica do vocabulario em diferentes contextos
e com diferentes estratégias de aprendizado, como o uso de dicionarios, a leitura de textos
auténticos e a préatica de exercicios especificos. Dessa forma, o ensino do Iéxico pode contribuir
significativamente para o desenvolvimento linguistico e comunicativo dos alunos.

Isso pode ser feito por meio de atividades que explorem as relacdes entre as palavras, suas
variacdes e a utilizacdo de dicionarios e outras ferramentas lexicais. Um exemplo de atividade € o
estudo de palavras em familia, ou seja, a analise de palavras que tém a mesma raiz ou
prefixo/sufixo comum, o que ajuda os alunos a compreenderem melhor a formacao das palavras e
a ampliarem seu vocabulario. E importante ressaltar que o ensino do Iéxico deve estar sempre
relacionado aos objetivos comunicativos do aluno, buscando desenvolver habilidades linguisticas
que possam ser utilizadas em diferentes situacdes comunicativas.

A Lexicologia, de acordo com Biderman (2001b, p. 16), é uma ciéncia que possui como
objetos de estudos a “andlise da palavra, a categorizagdo 1éxica e a estruturagao do 1éxico”. Para a
autora, cada palavra de uma lingua faz parte de uma estrutura que possui duas coordenadas: 0 €ixo
sintagmatico e o paradigmatico. A Lexicologia ¢ entendida como uma “ciéncia na qual seus
objetivos de estudo sdo a palavra, a categorizagao lexical e a estrutura do 1éxico” (Biderman, 2001,
p. 16). Dessa forma, a Lexicologia é a parte da Linguistica que estuda ndo somente a palavra ou
vocabulo, mas também o seu significado, a sua constituicdo, variac@es flexionais, classificacao
semantica sob as perspectivas diacrdnicas e sincronicas, incluindo, é claro, outros importantes
campos do saber, tais como a Morfologia, a Semantica, a Pragmatica, dentre outras.

O objetivo principal da Lexicologia é analisar as palavras de uma lingua em termos de sua
origem, significado, estrutura e uso. Além disso, a lexicologia também estuda a relagéo entre as
palavras e as suas variagBes, como as girias, os regionalismos e 0s neologismos. Por meio da

lexicologia, é possivel entender melhor como as palavras sdo formadas e utilizadas em uma lingua,
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0 que é fundamental para a compreensdo e producgdo de textos coerentes e adequados ao contexto
comunicativo.

O estudo da Lexicologia comeca com um exame das origens e evolugdo das palavras. As
palavras tém uma historia e rastrear sua evolucdo pode fornecer informacgoes valiosas sobre o
desenvolvimento da linguagem e da cultura. Por exemplo, palavras emprestadas de outras linguas
podem revelar a histéria do comércio, conquista e intercdmbio cultural que moldou diferentes
sociedades. O estudo da etimologia, ou origem das palavras, também pode fornecer um vislumbre
das crencas e préaticas das pessoas que as usaram.

Podemos entender a Lexicografia Pedagogica ou Didatica como um estudo analitico da
producdo sistematizada de dicionéarios (Fonte?). O conceito € baseado na crenca de que a lingua é
parte integrante da cultura e deve ser respeitada como tal. Os educadores enfatizam ha muito
tempo a necessidade de ensinar sobre a linguagem.

A Lexicografia Pedagdgica, ainda, € um estudo académico das palavras em seus aspectos
linguisticos, historicos, culturais e contextuais. Lexicografia é a ciéncia dos dicionérios

(BIDERMAN, 2001, p.17), e, a Lexicografia Pedagogica um ramo dessa ciéncia (Fonte?).

1.1 O nivel lexical da lingua

O nivel lexical da lingua demonstra a capacidade do sujeito em utilizar, organizar e
selecionar lexemas para escrever e falar (Fonte?). O vocabulario é, portanto, fundamental para
que se formule sentencas ldgicas e compreensiveis durante o processo de comunicacdo. De acordo
com Biderman (2000), o vocabulario exerce um papel extremamente importante na veiculacdo do
significado. Linguas sdo instrumentos de comunicacdo universal; elas expressam nossos
sentimentos e nossa cultura.

Assim, podemos afirmar que o Léxico faz parte do sistema de uma lingua. O ensino de
vocabulario que considera o contexto ainda se revela minoria. A palavra tera validade dentro de
uma enunciacdo a partir de um dado contexto. Ou seja, as palavras ganham significado a partir do
contexto na qual elas se inserem, pois o contexto facilita o entendimento do significado das

palavras. Além do mais,

[...] o componente curricular de Lingua Portuguesa deve garantir aos estudantes
o desenvolvimento de competéncias especificas. Vale ainda destacar que tais
competéncias perpassam todos o0s componentes curriculares do Ensino
Fundamental e sdo essenciais para a ampliacdo das possibilidades de participagéo
dos estudantes em préaticas de diferentes campos de atividades humanas e de
pleno exercicio da cidadania (Brasil, 2017, p. 86).
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Segundo Bezerra (1999), a compreensdo e textos é uma atividade que possui duas faces:
uma de carater linguistico, o qual utiliza de conhecimentos gramaticais e lexicais; e outra de carater
cognitivo, no qual se inclui o conhecimento de mundo. O dicionario, como ja vimos, tem papel
preponderante desde o processo de formacdo de uma identidade nacional até o processo de
manutenc¢do da cidadania, esse fato reitera a premissa de que ele € um instrumento histérico-social
e “cultural que remete tanto a lingua como a cultura” (BIDERMAN, 1984, p. 28).

Nesse contexto, fazer um uso eficiente de obras lexicograficas permite compreender a
maneira como elas produzem sentidos em certas conjunturas, e como esses sentidos afetam a
formacdo discursiva, por consequéncia, a formacdo cidada dos estudantes. Envolvido nesse
processo esta o conhecimento de vocabulario como parte essencial para que o ato de ler possa ser

efetivado com sucesso.

1.2 O ensino do Léxico

Neste topico, vamos discutir acerca do Ensino do Léxico. Iniciaremos nossas explicacdes
apontando o que pensam sobre a tematica alguns teoricos. Para Tréville & Duquette, (1998), o
Léxico é o geral, o social e o essencial, enquanto o vocabulario é o particular, o individual e o
acessorio.

De acordo com as definigdes sobre o Léxico, Biderman (1981)

O léxico pode ser considerado como tesouro vocabular de uma determinada
lingua. Ele inclui a nomenclatura de todos os conceitos linguisticos e ndo
linguisticos e de todos os referentes do mundo fisico e do universo cultural, criado
por todas as culturas humanas atuais e as culturas do passado (BIDERMAN,
1981, p. 132).

A autora destaca que o Iéxico ¢ “o lugar que armazena significagcdo e conteudos
significantes da linguagem humana” (BIDERMAN, 1996, p. 187). Podemos registrar que a citacao
do que vem a ser Iéxico, para Biderman (1981), inclui aspectos culturais e a no¢ao de registro nos
dicionéarios, quando a autora o aponta como "tesouro vocabular".

Antunes (2012) também registra a sua opinido sobre o que vem a ser o Léxico. De acordo
com a autora, 0 Léxico “[...] pode ser visto como um amplo repertorio de palavras de uma lingua,
ou o conjunto de itens a disposi¢ao dos falantes para atender as suas necessidades de comunicac¢ao”
(ANTUNES, 2012, p. 27).

De acordo com Biderman (2001, p. 13-14), “o 1éxico de uma lingua natural constitui uma

forma de registrar o conhecimento do universo” e “[...] pode ser identificado com o patrimdnio
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vocabular de uma dada comunidade linguistica ao longo de sua historia”. Mas, segundo a autora,
“os modelos formais dos signos linguisticos preexistem, portanto, ao individuo” (BIDERMAN,
2001, p. 14) e o individuo-falante processa cognitivamente “o vocabulario nomeador das
realidades cognoscentes juntamente com os modelos formais que configuram o sistema lexical”
(BIDERMAN, 2001, p.14).

Segundo Kleiman (1996), “o conhecimento do Iéxico faz parte das nossas habilidades
linguisticas, que vao desde o conhecimento gramatical, até a capacidade de usar o vocabulario para
perceber as estruturas textuais”. O conhecimento do vocabulario esta intrinsecamente relacionado
com a capacidade de leitura e escrita. A inferéncia lexical € uma estratégia que possibilita que o
significado de uma palavra ganhe novas ideias a medida em que elas podem ser assumidas no
contexto (Fonte?).

Verifica-se, a partir dos autores supracitados, que a amplitude e o repertorio lexical
existentes na lingua assumem uma funcdo dantesca nos processos de compreensdo textual. E
impossivel pensar em uma andlise linguistica que desconsidere os conhecimentos de mundo do
aluno. O professor de Lingua deve, portanto, identificar bem o seu aluno e explicar a dimensao
das func@es linguisticas que podemos ter em divergentes espacos sociais, culturais e politicos.

Para a tedrica Biderman (2000), o léxico € um tesouro de uma lingua, ou seja, & 0 que mais
temos de importante, indispensavel para uma sociedade. Destacamos ainda que: “Léxico engloba
o0 vocabulério; enquanto o léxico é o conjunto das palavras de uma lingua, o vocabulério serd o
conjunto dos vocabulos realmente existentes num determinado tempo e lugar ocupados por uma
comunidade linguistica”. (GARCIA, 1986, p. 76). Ainda de acordo com as exemplifica¢bes de
Biderman (1978), o vocabulario exerce um papel crucial na veiculacdo do significado,
caracterizando-se como objeto da comunicacao linguistica.

Neste sentido, Sapir (1969), a partir dos postulados de Saussure (1995), discorre sobre a
relacdo da lingua com o meio ambiente, correlacionando com as manifestacdes da vida e do
pensamento sobre as influéncias do ambiente.

Para ele, 0 signo ndo é abstrato; as forcas sociais, tanto do meio ambiente quanto fisicas,
sdo indissociaveis no processo de significacdo do qual elas participam simultaneamente. Porém,
Sapir (1969) ndo discorda, tampouco € a favor desse posicionamento, mas pondera que todo traco
de cultura humana como proveniente somente da acdo do ambiente ndo passa de iluséo, havendo,
portanto, uma influéncia do ambiente sobre o individuo, cuja origem é de um traco coletivo, ou
seja, do meio social em que ele esta inserido. Desta forma, as forgas sociais, consideradas de

carater ambiental, as quais reagimos, é que moldam as influéncias ambientais.
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Ademais, Sapir (1969, p. 45) sugere que o ambiente fisico sé se reflete na lingua & medida
que atuarem sobre ele os fatores sociais, quais sejam a ética, a religido, as normas sociais etc. O
autor acrescenta ainda que o Iéxico da lingua é a parte que mais reflete 0 ambiente fisico e social
dos falantes. Assim, toda influéncia ambiental na lingua vem da parte social, podendo ocorrer em
trés pontos: no léxico, no sistema fonético e na forma gramatical. Portanto, considerando que o
interesse de um povo é refletido no 1éxico, essa é a razdo pela qual o léxico de uma lingua pode
apresentar caracteristicas muito especificas de um povo como ideias, interesses e ocupacoes.

Ressaltamos ainda que, no tocante as influéncias do ambiente de insercéo, as forgas sociais
podem contribuir para que determinadas falas sejam pensadas/proferidas. Desse modo, é
indubitdvel afirmar que a lingua sofre influéncias do ambiente fisico moldadas por for¢as sociais.

Assim, salienta-se que o Iéxico, a fonologia e a morfologia sdo campos da lingua em que
se vé mais nitidamente a influéncia do meio fisico e social. No entanto, é no Iéxico onde se vé um
impacto maior, haja vista o fato de que o 1éxico - enquanto contetido da lingua -, reflete o interesse
de um povo, que se adapta a diferentes contextos locais e situacionais. Sapir reflete sobre as
influéncias do ambiente na lingua do falante, bem como reflete na vida social e cultural de um
individuo.

Ainda segundo Sapir (1969), lingua, cultura, ambiente e sociedade se entrelagcam. Uma vez
que o signo ndo é abstrato, as forcas sociais tanto do meio ambiente quanto fisicas séo
indissociaveis no processo de significacdo do qual elas participam simultaneamente. Portanto,
ressaltamos que os postulados de Saussure foram cruciais para se pensar a lingua para além do
sistema abstrato.

Ja as reflexdes de Sapir abrem um leque de possibilidades para que, posteriormente, outros
autores pudessem trazer novos apontamentos, tais como o estudo do Léxico. Nesse ponto,
enfatizamos o estudo do Léxico, tendo a palavra como objeto de estudo.

De acordo com Tréville e Duquette (1996apud Bezerra, 1998, p. 3-4), “a competéncia
lexical engloba cinco componentes: 1) linguistico — que engloba palavras e frases e esta ligado a
palavra propriamente dita, sua forma, seus significados e seus contextos de ocorréncia; 2)
discursivo — que esta relacionado a coesdo, coeréncia e co-ocorréncia, por meio das possiveis
combinagOes com outras unidades lexicais que possuem afinidades entre si; 3) referencial — que
diz respeito as experiéncias subjetivas do falante com o mundo e, consequentemente, suas relacdes,
possibilitando a previsdao, no momento do discurso, das “sequéncias lexicais correspondentes a
estereotipos de comportamentos sociais”; 4) sociocultural — que se compde do conhecimento do
valor das palavras de acordo com os registros linguisticos, de seus significados culturais e de seu

emprego de acordo com as situagdes de comunicacdo; 5) estratégico — que € a capacidade de
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utilizar as unidades lexicais “em suas redes associativas com o objetivo de esclarecer, resolver um
problema de comunicacdo e capacidade de superar o desconhecimento de palavras por
procedimentos de inferéncia a partir de pistas contextuais (compreensdo) ou de formulacbes
aproximadas, parafrases e defini¢des (produgao)”.

Tendo em base as argui¢des de Biderman (2001b, p. 179), “O Léxico de qualquer lingua
constitui um vasto universo de limites imprecisos e indefinidos”, o que se deve a sua constante
reformulacéo pelos falantes ao longo dos anos, provocando deslocamentos sensiveis na relacéo
entre significante e significado, de acordo com Saussure (1995).

Sob este enfoque, Biderman (2001b, p. 179) assevera que, em funcédo das transformacoes
socioculturais, “o Léxico se expande, se altera e, as vezes, se contrai”.

Sdo trés as ciéncias ou disciplinas que tém o léxico como objeto de estudo: a Lexicologia,
a Lexicografia e a Terminologia, por isso sdo conhecidas como as ciéncias do Iéxico. Entretanto,
antes de definirmos o que vem a ser cada uma dessas ciéncias, convém explicar, primeiramente,
seu objeto de estudo, ou seja, o0 Iéxico.

Segundo Basilio (2009, p. 9), a lingua pode ser definida como um sistema de classificagao
e de comunicacao, uma vez que, conforme aponta a autora, antes mesmo de nos comunicar
precisamos identificar, caracterizar e classificar as coisas de que desejamos falar, isto ¢, repensar

e reformular as ideias e conceitos que desejamos exteriorizar. Nesse sentido,

O Iéxico é uma espécie de banco de dados previamente classificado, um depasito
de elementos de designacao [...]. O Iéxico, portanto, categoriza as coisas sobre as
guais queremos nos comunicar, fornecendo as unidades de designacao, as
palavras, que utilizamos na construcio de enunciados (BASILIO, 2009, p. 9).

Estudar o 1éxico de uma dada comunidade linguistica nos permite conhecer as diferentes
vivéncias, historias, culturas e identidade desse povo, uma vez que € por meio das palavras que
externalizam seus sentimentos, pensamentos, desejos e ideologias. Biderman (2001, p. 14) afirma
que “o léxico de uma lingua natural pode ser identificado com o patrimdnio vocabular de uma
dada comunidade linguistica ao longo de sua histéria, [...] um tesouro cultural abstrato, [...Juma
heranca de signos lexicais herdados”. Ou seja, o falante da lingua ja predispde da formagdo da
linguagem e, com isso, organiza sua fala e pensamento.

Por ser um sistema aberto, o léxico estd em constante mudanca e evolucdo, uma vez que
sofre influéncia do falante e das mudancas pelas quais passa a sociedade. Esta flexibilidade e
carater abrangente permite que o estudemos sob diversas perspectivas, estabelecendo relagdes e
intersec¢fes com diversas outras areas do conhecimento, como a morfologia, a fonologia, a

sintaxe, a semantica e a pragmatica.
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Como j& destacamos, tanto a Lexicologia, quanto a Lexicografia e a Terminologia estudam
o0 Iéxico, no entanto cada uma o aborda de uma maneira diferente. A Lexicologia € o estudo das
palavras e suas formacdes linguisticas. E uma ciéncia que é estudada de maneira interdisciplinar
com outras ciéncias, como a Semantica e a Morfologia. Nesse sentido, a Lexicologia estuda o
Iéxico de uma forma mais ampla e sob diversos enfoques, como por exemplo 0s processos de
formagcdo pelas quais as palavras (unidades lexicais) s&o constituidas, os significados e contextos
de uso de uma determinada palavra. Ha muitos estudos e distintas maneiras de se realizar uma
analise lexical: analise de uma letra de masica, de um poema, de um texto etc.

Quanto a Lexicografia, como destaca Costa (2015), pode ser definida como a ciéncia que
estuda e sistematiza o léxico com o objetivo de criar dicionarios, glossarios e outras obras
lexicogréficas. Biderman (2001) aponta que a Lexicografia surgiu, primeiramente, de forma
bilingue com os glossarios criados a partir dos estudos de filélogos, com o intuito de corrigir
“erros” gramaticais.

De acordo com Biderman (1984), a partir das ideias renascentistas, os individuos passam
a sentir a necessidade de ampliar sua visdo de mundo linguistica e culturalmente e, com isso, surge
a necessidade de aprender linguas diferentes da sua lingua materna e, como consequéncia de uma
centralizacdo europeia, essas linguas aprendidas pelo homem renascentista sdo originarias de
paises europeus.

Somente o conhecimento acerca da relagdo que o Latim possuia com as outras linguas ndo
era suficiente para transformar a linguagem em instrumento de intercambio cultural, com isso, 0s
dicionarios bilingues na Espanha, Franca, Italia, em Portugal, bem como as gramaticas de cada
uma das linguas, tornaram-se oficiais para as nagfes-estado da Europa no século XV1, como forma
de ampliar esse didlogo e aproximacdo politica.

Ainda a partir de Biderman (1984), a Lexicografia monolingue surge e se desenvolve ao
longo do século XVII, aperfeicoando, aos poucos, suas técnicas. Atualmente, a Lexicografia se
expande e assume varias modalidades em func6es para informac6es sobre a sua lingua, sobre as
linguas estrangeiras e sobre o universo linguistico em que estamos inseridos, dando origem a
diversas tipologias de dicionarios.

O dicionario, como instrumento linguistico e discursivo, tornou-se, entdo, um objeto ou
instrumento de pesquisa e ensino de primeira necessidade, e sdo utilizados para diversos fins:
conhecer o significado de uma palavra; solucionar duvidas de ortografia; resolver questdes
morfoldgicas, como, por exemplo, saber a classe gramatical e se a lexia se trata de um prefixo ou

sufixo; descobrir a origem etimoldgica de um vocébulo; conhecer os contextos de uso e
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exemplificagdes; estudar questdes relacionadas ao discurso e ideologias, enfim, sdo muitas as
utilidades do dicionario.

Em dltima instancia, falaremos sobre a Terminologia. Segundo Cabré (1999) a palavra
Terminologia por si s6 € uma unidade polissémica, ou seja, possui diferentes significados: ciéncia
ou disciplina que estuda o Iéxico especializado; conjunto de termos de uma determinada area de
especialidade; técnicas ou diretrizes que orientam o trabalho terminoldgico e terminogréfico. Neste
trabalho, definimos a Terminologia como a ciéncia que estuda o léxico especializado, ou seja, 0
Iéxico de um dominio de especialidade como a Medicina, a Botanica, a Quimica etc.

Nesse sentido, Lexicografia e Terminologia se diferenciam por duas questdes basicas: (i)
a Lexicografia estuda o léxico da lingua geral, ao passo que a Terminologia se ocupa apenas do
Iéxico especializado (ii) a Lexicografia tem como objetivo a criacdo de dicionarios de lingua geral,
como o dicionario Houaiss e o dicionario Aurélio, por exemplo, enquanto a Terminologia tem por
intuito a criacdo de dicionarios técnicos ou especializados e bancos de dados terminoldgicos.

Podemos dizer que a Terminologia é uma ciéncia que acompanha os acontecimentos
sociais e as mudancas dentro de uma determinada sociedade. Nesse sentido Silva (2011, p. 48)

afirma que:

[...] a terminologia precisa estar em consonancia a revolugdo que o pais esta
vivendo. [...] na terminologia, uma palavra designa um determinado objeto
porque opera com propriedade e caracteristicas, remetendo a determinados
universos de valores consubstanciados nos discursos de especialidade.

Convém destacar que, apesar de a Terminologia concentrar-se no estudo do Iéxico
especializado, também precisa entender o 1éxico da lingua geral para compreender qual 0 momento
que aquela determinada sociedade esta e, a partir disso, realizar seu estudo. Dessa forma, a partir
desse estudo especializado das unidades lexicais, a Terminologia tem por objetivo, também, a
criacdo de dicionarios especializados. Bezerra e Lima (2022, p. 245) afirmam que “o ato de definir
em um trabalho terminoldgico consiste em estabelecer elementos tedricos e metodoldgicos que
possibilitem mobilizar as caracteristicas da area de especialidade cujos termos estdo sendo
definidos”, uma vez que as areas de estudo, majoritariamente, possuem termos e unidades lexicais
especificas. Para que esses elementos sejam definidos de acordo com seu campo de estudo é
necessario que haja estudos para nomear os termos que sdo apresentados nesses ambitos de

especialidade, dai a importancia da Terminologia para o desenvolvimento dessas pesquisas.

1.3 Lexicografia pedagogica
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Neste topico, vamos arguir acerca de uma das integrantes das Ciéncias do Léxico, a
Lexicografia PedagOgica ou Didatica. Conforme nos expde Welker (2008, p. 13-19), a
Lexicografia Pedagogica diz respeito aos dicionarios usados no ensino e aprendizagem de linguas.
E uma area que se propde a analisar questdes que dizem respeito as obras lexicogréficas destinadas
ao ambito escolar, considerando o publico-alvo e os principios didaticos que regem a
aprendizagem de uma lingua, seja ela materna ou estrangeira.

A Lexicografia Pedagdgica concentra-se na producdo dos dicionarios destinados a fins

educacionais; esses dicionarios ganharam uma grande importancia nos tltimos tempos. Assim,

A Lexicografia Pedagdgica postula que ndo ha apenas um dicionério escolar,
mas dicionarios destinados a escola. Igualmente, postula que a escolha do
dicionario para uso na escola necessita estar relacionada com os distintos projetos
de ensino/niveis de aprendizagem. Em consequéncia, é importante para a
Lexicografia Pedagogica oferecer subsidios para tornar o uso do dicionario
produtivo e orientado para o ensino e aprendizagem de linguas (KRIEGER, 2012,
p. 173).

A Lexicografia Pedagogica é uma area compilada por especialistas com muitos anos de
experiéncia neste campo, com o objetivo de fornecer as institui¢cbes de ensino obras de referéncia
uteis para fins didaticos. Nunes (2006) descreve a lexicografia como “um saber linguistico de
natureza préatica, tendo em vista a aquisicdo de um dominio de lingua, de um dominio de escrita e
de um dominio de enunciacgdo e de discurso.” (NUNES, 2006, p. 150). A Lexicografia Pedagogica
carrega consigo uma funcdo fundamental nessa transicdo de modelos de ensino no que tange a
observacao continua do trabalho que envolve o léxico nos documentos distribuidos a populacéo.

Nesse sentido, a Lexicografia Pedagdgica nos ajuda a compreender as obras lexicograficas
como um instrumento rico em informacdes sobre a lingua. Portanto, em um ambiente escolar, o
dicionario pode ser utilizado como ferramenta potencializadora do ensino e aprendizagem. Com
base nisso, o dicionario também exerce uma fungéo social que, como instrumento pedagdgico,
pressupde uma formacéo cidada.

Segundo a parte introdutdria da Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2017, p. 8), a
Educacao Basica nacional visa o desenvolvimento de competéncias nos alunos, de modo que eles
possam “resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho”.

Neste sentido, o uso do dicionario deve ser reconhecido como forma de ampliar o acervo
Iéxico dos alunos, observando os diferentes niveis de linguagem, além de ajudar a elaborar e a
compreender textos.

Krieger nos lembra:
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A adocéo de um dicionario como um dos instrumentos bésicos para o ensino do
idioma revela a consciéncia do valor didatico desse tipo de obra que oferece
informacGes sobre o Iéxico, seus usos e sentidos, apresentando ainda os padroes
gréaficos e sildbicos dos vocabulos e expressdes de um idioma entre outros
elementos. Em consequéncia, sua utilizacdo esta, corretamente, associada ao
desenvolvimento de determinadas competéncias do aluno, destacando-se o0s
exercicios com o léxico que incidem diretamente sobre os processos de leitura e
producdo textual, embora favorega também outros exercicios voltados a
descricBes linguisticas. Em realidade, o conjunto das informacdes que encerra,
torna o dicionario um lugar privilegiado de ligdes sobre a lingua, um
instrumental didatico de grande valia para o professor. (KRIEGER, 2005, p.
101-112)

Além disso, a Lexicografia Pedagogica ou Didatica é uma area que estuda a estrutura e o
uso dos dicionarios. O campo € extenso e traz varias explicacdes acerca dos dicionarios; assim, é
essencial que os professores utilizem as informacdes encontradas nessas obras. Um conhecimento
acerca da Lexicografia ajuda os professores a planejarem as aulas, gerenciar seu trabalho de classe
e ensinar de forma eficaz aos seus alunos. Além disso, esse campo de estudo pode enriquecer as
aulas dos professores com ricas pesquisas. Nesse contexto, as palavras sdo o principal recurso para
producdo da linguagem e o Iéxico, para essa autora, representa e esta diretamente ligado a
necessidade de comunicagéo.

Os dicionarios sdo uma fonte insubstituivel de informacdes para os alunos. Eles sdo uma
ferramenta e podem ajudar os alunos a dominarem novas palavras e frases. Além disso, usar varios
dicionéarios ajuda os estudantes a entenderem as diferencas de varias palavras.

Isso Ihes permite entender o contexto em que as palavras sdo usadas, bem como identificar
colocacBes - palavras semelhantes que pertencem a uma determinada classe ou tipo. Em Gltima
analise, a compreensdo dos dicionarios é essencial para uma comunicacgdo eficaz com os outros.
Os alunos podem usar esse suporte didatico para procurar palavras desconhecidas que encontram
ao ler ou escrever suas tarefas.

Isso ajuda os alunos a dominarem novas palavras e a construirem seus vocabularios ao
mesmo tempo. Além disso, um dicionario aos planos de aula permite que os professores abordem
mais topicos, acrescentando aspectos historicos ou sociais relevantes em suas aulas. Fazer isso
encoraja uma andlise mais profunda dos assuntos abordados, apropriando vocabulario relevante

no plano de aula.
CAPITULO 2

2 PNLD 2012 DICIONARIO E O ENSINO EM SALA DE AULA
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Neste capitulo, nossa atencdo volta-se a compreensdo da Politica Publica para a
distribuicdo dos dicionarios, quem fica incumbido de executar essa funcdo, e por meio de qual
politica publica isso foi possivel.

O programa Nacional do livro Didatico — PNLD foi, sem duvida, bastante importante para
a contribuicdo em larga escala dos materiais pedagogicos utilizados em sala de aula. Malgrado o
dicionario ndo seja um livro didatico, carrega consigo uma vasta fungéo, pode fazer com que o
aluno aprenda e amplie seu vocabulo e fazer com que o processo de aquisicdo faca a diferenca na
vida do estudante de diversos niveis de Ensino, da Educacdo Basica ao nivel Superior.

As obras de referéncia, dicionarios, devem abranger diferentes aspectos da linguagem,
como pronuncia, gramética, ortografia, vocabulario e sintaxe, entre outros. No Brasil, sobre as
contribuicdes do PNLD Dicionarios para o ensino, pode-se afirmar que

O avanco da producdo lexicografica destinada a escola foi altamente
impulsionada pela compreensdo do Ministério da Educacdo (MEC) de que os
dicionarios desempenham papel importante no aprendizado da lingua materna.
Isso foi determinante para sua inclusdo no Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), traduzindo diretrizes de uma importante politica publica, de ambito
nacional, no plano da lexicografia direcionada para a escola. A inclusédo de
dicionérios para o ensino fundamental das escolas publicas nacionais vem desde
2001. No entanto, para o PNLD 2006, foram adotadas diretrizes inovadoras, ao
abrir a inscri¢do de trés tipos distintos de dicionarios, assim formalizados no
Edital (KRIEGER, 2012, p. 174).

O dltimo PNLD dicionarios foi em 2012. Com ele as escolas publicas receberam
dicionarios que foram divididos e classificados em tipo 1, 2, 3 e 4. Nesses termos, podemos dizer
que a funcdo béasica do dicionéario escolar é a de colaborar significativamente com os processos de
ensino e aprendizado que se desenvolvem nesse periodo, favorecendo, ainda, a conquista da
autonomia do aluno no uso apropriado e bem-sucedido dos dicionarios de referéncia de sua lingua.

Os Dicionarios de Tipo 1 e 2, do ponto de vista do nivel de ensino a que se destinam, 0s
dicionarios de Tipo 1 e 2 ttm em comum o fato de que devem atender a demandas pedagdgicas
dos cinco primeiros anos do ensino fundamental. Como sabemos, esses séo 0s anos consagrados
ao letramento e a alfabetizacéo iniciais (trés primeiros anos ou primeiro ciclo), assim como a
consolidacao desse processo (dois Gltimos anos ou segundo ciclo).

Os Dicionarios de Tipo 3 e 4, por seu porte, formato e objetivos, os dicionarios desses dois
tipos muito se aproximam dos que se dirigem ao publico geral, embora tenham como foco o aluno
do segundo segmento do ensino fundamental (Tipo 3) e do ensino médio (Tipo 4). Por suas
caracteristicas, todos eles podem, como veremos, prestar bons servi¢os ao processo de ensino e
aprendizagem.

Podemos, a partir do estudo do dicionario, produzir um cenario de aprendizagens
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fantéasticas dos alunos, dicionario é “um lugar privilegiado de li¢oes sobre a lingua” (KRIEGER,
2003, p. 71).

Fora ou dentro da escola, um dicionario pode prestar muitos e variados servigos, cada um
deles associado a um determinado aspecto da descricdo lexicografica, ou seja, do conjunto de
explicacOes que ele fornece sobre cada uma das palavras registradas.

Para Biderman (1984, p. 28), “o dicionario ¢ um instrumento cultural que remete tanto a
lingua como a cultura”, isso pode revelar a cultura de determinados grupos. Nas aulas de Lingua
Portuguesa, comumente, se usa dicionario para sanar davidas quanto ao uso de uma palavra ou
expressao, para verificar a grafia correta de determinado lexema.

E notdrio que a proposicdo geral do Programa Nacional do livro Didatico PNLD/2012,
representando uma nova politica de selecdo e aquisicdo de dicionarios para uso na escola, deve

repercutir positivamente sobre a producao lexicografica brasileira voltada a escola.

2.1 Da politica publica a sala de aula

Desde o0 ano de 2006, o PNLD Dicionarios objetiva equipar as unidades escolares com
dicionarios de diversas titulagdes, possibilitando para os professores mais recursos pedagdgicos
para desenvolvimento de um bom trabalho.

Os dicionarios sdo ferramentas essenciais para todos. Eles nos ajudam a comunicar,
encontrar informacg6es e compreender novos conceitos. Além disso, eles sdo usados para estudar
0 desenvolvimento da linguagem e promover a alfabetizacdo. Todos 0s anos, muitos novos
dicionérios séo publicados e incluidos nas bibliotecas publicas.

Dicionarios sdo usados para muitas finalidades diferentes. Em primeiro lugar esta a
comunicacdo. As pessoas usam dicionarios para escrever cartas, e-mails, tweets e outras formas
de correspondéncia informal. Eles também sdo usados para determinar o significado de novas
palavras que ouvimos ou aprendemos.

Além disso, os dicionarios sdo usados para procurar palavras em livros de texto, fontes
online e outros materiais de referéncia. Por Gltimo, mas ndo menos importante, 0s usuarios de
dicionarios encontram varios usos para os dicionarios de varios idiomas. Por exemplo, o dicionario
coreano é (til para aprender o idioma coreano.

Cada dicionario € composto de varias se¢fes, cada uma cobrindo um topico especifico. As
secBes principais de um dicionario incluem definicGes, origens de palavras e sinbnimos e
anténimos - tudo crucial para ajudar uma pessoa a entender o idioma. Outras subcategorias incluem

listas de palavras comuns encontradas na literatura, matematica e outras disciplinas, bem como
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apostrofos, tremas e outros simbolos tipogréaficos exclusivos de certos idiomas. Todas essas
subcategorias agregam valor aos usuérios de idiomas em todo o mundo.Sinto falta das fontes.

Os dicionarios sdo organizados alfabeticamente por topico, exatamente como uma
enciclopédia. Cada entrada comega com uma frase de topico que apresenta o topico em questao.
Os parégrafos subsequentes listam termos e definicdes relevantes que ajudam o0s usudrios a
entenderem novas palavras.

Depois disso, geralmente ha varias instancias de topicos relacionados seguidos por varios
outros tépicos em um padréo recursivo - essencialmente criando uma estrutura hierarquica para
recuperagéo de informagoes.

Comumente pode-se encontrar, em divergentes escolas espalhadas pelo Brasil, alunos com
algum dicionéario, malgrado a maioria dos professores nao estejam preparados para trabalharem
com a utilizacdo desse material.

De acordo com o exposto, € importante haver métodos que sejam capazes de auxiliar 0s
professores no processo de Ensino dos estudantes com a utilizagdo do dicionario que, na maioria
dos casos, nao sao feitos com exceléncia. Em suma, a metodologia é a precipua causa de aquisicédo
de resultados n&o satisfatorios.

Os conteudos que antes eram abordados no ensino tradicional, a partir de treinos
cansativos, exercicios, com alunos sem conseguirem compreender o que faziam, para auxilio como
ferramenta pedagogica utilizando o dicionério. Obtém-se, entdo, além da compreensdo das
palavras, que o estudante pode ser levado a um notéavel desenvolvimento do vocabulario e a um
aprendizado bem mais agradavel.

Desta forma, se as melhorias necessarias nas condicGes de trabalho dos professores e as
adequacdes nas politicas publicas ndo ocorrem na velocidade necessaria, podemos nos indagar
acerca de o porqué ndo adotar um conjunto de acbes concretas para agir com determinacdo e
entusiasmo, ainda que em um primeiro momento, de modo individual, ou por meio de pequenos
grupos.

O Ministerio da Educacdo — MEC avaliou e selecionou, para as nossas escolas publicas,
dicionarios o mais possivel adequados ao uso pelos estudantes no espago escolar.

Os dicionarios colaboram de forma significativa para o processo de ensino
aprendizagem de todos os alunos matriculados nos anos basicos da escola. Porém, diferentemente
dos livros didaticos de ensino de LP, as demandas didatico-pedagdgicas dos dicionarios
ndo tém sido exploradas. Normalmente, o processo de consulta a obra é limitado e o potencial de
demandas que os dicionarios proporcionam é desperdicado. O motivo disso &, infelizmente, a falta

de conhecimento técnico dos dicionarios por parte dos professores de LP.
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Um dicionario pode ser um instrumento bastante valioso para a aquisi¢do de vocabulario e
para o0 ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita; e isso, para todas as areas e para todas as
horas, ja que ler e escrever, dentro e fora da escola, fazem parte de muitas outras atividades.
Evidentemente, torna-se necessario um olhar agucado e acurado para a analise do trabalho
envolvendo o Léxico.

Ao escrever, muitos autores acham util consultar um dicionario. Um dicionario é um
compéndio que contém o significado de palavras e frases. E um recurso valioso para escritores,
pois os ajuda a redigir e editar seus trabalhos. Para usar um dicionario, devemos saber como usa-
lo e entender seus usos.

Em sintese, usar o dicionario permite que encontremos informacgdes sobre quase todos 0s
assuntos apresentados. Por exemplo, se o aluno estiver escrevendo sobre astronomia, usar um
dicionario o ajudara a encontrar informacdes sobre estrelas, constelacdes e planetas. Podemos
usar seu conhecimento do dicionario para aprender novas palavras para alguma area de interesse.

Os niveis socioculturais de um falante acarretam enriquecimento do Léxico. Cabe destacar
que é no ambiente familiar que o aprendizado da lingua se produz, durante a infancia a familia
fornece a crianca recursos de linguagem que sdo fundamentais para a formalizacdo de estruturas
sintaticas e/ ou morfoldgicas que séo internalizadas, de acordo com a perspectiva gerativa de
estudo da lingua.

A aprendizagem do vocabulario passa por fases desde a pré-linguistica até a formacao
superior. O estagio desse desenvolvimento deve-se, também, aos elementos verbais e ndo- verbais,
instala-se, portanto, a influéncia do meio. Por isso, afirma-se que o Iéxico pertence ao inventario
aberto da lingua, pois tanto pode incorporar novas unidades lexicais, como remanejar o significado
daquelas que ja pertencem ao nosso patriménio vocabular.

Dessa forma, Krieger (2003) salienta o carater pedagogico dos dicionarios:

Entre tantas possibilidades, os denominados “dicionarios de lingua”, a mais
prototipica das obras lexicograficas, ajudam a ler, a escrever, e a expressar-se
bem, oferecendo-lhe informagdes sistematizadas sobre o Iéxico, seus usos e
sentidos. Junto a isso, permitem-lhe saber da existéncia de algumas palavras, de
como € escrita ou pronunciada e, por vezes, ainda o auxiliam a conhecer a origem
dos vocébulos. Por tudo que contém, o dicionario ¢ um lugar privilegiado de
ligbes sobre a lingua. Ao ser consultado, cumpre com sua missao didatica, que
esta associada ao papel de cédigo normativo, padrdo referencial dos usos e
sentidos das unidades lexicais de um idioma, que todo dicionério de lingua
desempenha (KRIEGER, 2003, p. 70-71).

Consequentemente, cada individuo deve aprender a desenvolver o vocabulario para ser

participante mais ativo do conjunto social. Espagos plurais promovem o ensino de varios idiomas.
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Nesses espacos, pessoas de diferentes classes sociais, areas geogréficas e niveis educacionais
interagem entre si. Essa interacdo faz com que os individuos se tornem mais conscientes de suas

caracteristicas e valores.

QUADRO 1: Lista dos dicionarios avaliados e selecionados pelo MEC em 2012 como aptos para

distribuicdo nas escolas publicas.

1. Bechara, Evanildo. Dicionario Infantil ilustrado Evanildo
Bechara. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2011. [1.000 verbetes]

2. Biderman, Maria Tereza Camargo & Carvalho, Carmen Silvia.
Meu primeiro livro de palavras; um dicionario ilustrado do
portugués de A a Z. 3 ed. Séo Paulo: Atica, 2011. [999 verbetes]

Dicionario de tipo 1

3. Geiger, Paulo (org.). Meu primeiro dicionério Caldas Aulete com
a Turma do Cocorico. 2 ed. Sdo Paulo: Globo, 2011. [1.000
verbetes]

1. Biderman, Maria Tereza Camargo. Dicionario llustrado de
Portugués. 2 ed. S&o Paulo: Atica, 2009. [5.900 verbetes]

2. Borba, Francisco S. Palavrinha viva; Dicionério ilustrado da
Lingua Portuguesa. Curitiba: Pig, 2011. [7.456 verbetes]

3. Braga, Rita de Cassia Espechit & Magalhdes, Marcia A.
Fernandes. Fala Brasil!; dicionario ilustrado da lingua portuguesa.
Belo Horizonte: Dimensdo, 2011. [5.400 verbetes]

4. Ferreira, Aurélio Buarque de Holanda. Dicionario Aurélio
ilustrado. Curitiba: Positivo, 2008. [10.243 verbetes]

5. Geiger, Paulo (org.). Caldas Aulete —Dicionario escolar da lingua
portuguesa; ilustrado com a turma do Sitio do Pica--Pau Amarelo.
3 ed. S&o Paulo: Globo, 2011. [6.183 verbetes]

Dicionario de tipo 2

6. Mattos, Geraldo. Dicionario Janior da lingua portuguesa. 4 ed.
S&o Paulo: FTD, 2011. [14.790 verbetes]




7. Saraiva, Kandy S. de Almeida & Oliveira, Rogério Carlos G. de.
Saraiva Junior; dicionario da lingua portuguesa ilustrado. 3 ed. Séo
Paulo: Saraiva, 2009. [7.040 verbetes]

Dicionério de tipo 3

1. Bechara, Evanildo (org.). Dicionario escolar da Academia
Brasileira de Letras. 3 ed. Sdo Paulo: Cia. Ed. Nacional, 2011.
[28.805 verbetes]

2. Ferreira, Aurélio Buarque de Holanda. Aurélio Junior:
dicionéario escolar da lingua portuguesa. 2 ed. Curitiba: Positivo,
2011. [30.373 verbetes]

3. Geiger, Paulo (org.). Caldas Aulete —mini-dicionario
contemporaneo da  lingua portuguesa. 3 ed. Rio de Janeiro:
Lexikon, 2011. [29.431 verbetes]

4. Ramos, Rogério de Araujo (ed. resp.). Dicionario didatico de
lingua portuguesa. 2 ed. Sdo Paulo: SM, 2011. [26.117 verbetes]

5. Saraiva, Kandy S. de Almeida & Oliveira, Rogério Carlos G. de.
Saraiva jovem; dicionario da lingua portuguesa ilustrado. S&o
Paulo: Saraiva, 2010. [19.214 verbetes]

Dicionario de tipo 4

1.Bechara, Evanildo. Dicionario da lingua portuguesa Evanildo
Bechara. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2011. [51.210 entradas
(verbetes e locucoes)]

2. Borba, Francisco S. Dicionario Unesp do portugués
contemporaneo. Curitiba: Pia, 2011. [58.237 verbetes]

3. Houaiss, Antbnio (org.) & Villar, Mauro de Salles (ed. resp.).
Dicionario Houaiss conciso. Sdo Paulo: Moderna, 2011. [41.243
verbetes]
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4. Geiger, Paulo (org.). Novissimo Aulete dicionario
contemporaneo da lingua portuguesa. Rio de Janeiro: Lexikon,
2011. [75.756 verbetes]

Os dicionérios tipo 3 sdo comumente utilizados para atendimento aos alunos do Ensino
Fundamental Il — do 6° ao 9° ano, turmas foco da nossa pesquisa. Essa politica publica foi muito
importante para a didatizacdo dos dicionarios para os estudantes. N&o conseguimos entender um
aluno de Ensino Fundamental 1 com um dicionario classificado como de tipo 4 por exemplo, que
é destinado aos alunos do Ensino Médio/ Educacao superior.

Baseamo-nos na politica publica do PNLD dicionarios 2012 para destacar a ajuda desse
suporte tedrico que o professor pode utilizar com os estudantes.

Os alunos precisam compreender gue a Lingua estd em constante transformacao, e que ela
pode variar a depender de fatores geograficos, socioecondmicos, culturais, faixa etaria, profissdo
e outrem. Descrever como a linguagem funciona parte de um principio de controvérsias em relagao
a gramatica normativa, ou seja, se ha contradicdo na normatividade, faz-se necessario uma
abordagem que busque explicar o outro lado da historia dessa teia de normas.

A escola precisa propiciar aos estudantes momentos de reflexdo para que o aluno escolha
a maneira de falar e escrever utilizando os recursos e os estilos em diferentes situacfes
comunicativas. Na escola, o aluno pode encontrar o acesso a diferentes tipologias textuais, e que
0s aproxima da realidade social, bem como seu funcionamento.

O docente precisa ser o mediador de todo 0 processo, e 0 ensino de Lingua Portuguesa deve
se dar em um espaco onde as praticas de linguagem sejam compreendidas, pois o texto produzido
pelos estudantes permite identificar os recursos linguisticos que eles ja& dominam. Por exemplo,
em uma roda de leitura, podemos perceber que os modos de ler séo discrepantes, da mesma forma,
a leitura realizada por estudantes de faixas etarias diferentes trazem consigo niveis de experiéncias
diferentes, considerando que os estudantes desenvolvem um tipo de comportamento e valores a
depender do contexto em que estéo inseridos na sociedade. E esses niveis de experiéncias também
se revelam por meio da utilizagdo do léxico (complementar com algo assim para manter a
coesdo/coeréncia dessas coloca¢bes com o Iéxico/dicionario).

Dado ao exposto, torna-se necessario uma revisdo nas praticas de ensino de Lingua

Portuguesa com a utilizacdo do dicionario em sala de aula.
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CAPITULO 3
3 METODOLOGIA

Neste capitulo sdo detalhados os procedimentos metodoldgicos que foram adotados nesta
pesquisa. O capitulo apresenta como foi realizada a selecéo da escola para a coleta dos roteiros de
estudo, dos participantes, dos instrumentos e dos materiais utilizados para obtencdo de dados.
Além disso, descreve como foram executadas as aplicaces dos questionarios e entrevistas com 0s
professores do ensino basico.

As informacdes foram sistematizadas em sec¢Bes que estruturaram o contetdo da seguinte
maneira: a primeira se ocupa de apresentar os objetivos, geral e especificos, da pesquisa. A
segunda secdo apresenta a contextualizacdo do campo e 0s sujeitos participantes. A terceira
descreve os instrumentos e 0os materiais adotados e, por Gltimo, na quarta se¢do sdo explicitadas

considerac@es de como os dados foram analisados.

3.1 A pesquisa

Este trabalho apresenta uma analise qualitativa das questdes apresentadas e se caracteriza
por ser uma producéo de fito bibliografico, de questbes relacionadas ao tratamento dado para o
Léxico no processo de ensino-aprendizagem de lingua na perspectiva dos estudos linguisticos
apresentados por Biderman (2000). Os objetivos propostos nos direcionam para uma abordagem
qualitativa de pesquisa. Suassuna (2009) afirma que a abordagem qualitativa coloca o pesquisador
em posicdo de questionamentos que vao ser discutidos no decorrer da investigacao.

Nesse sentido, assumimos uma posicao de observadores das percepcdes estudantis sobre a
concepcao construida e/ou em construcao sobre a aprendizagem de Lingua Portuguesa e o que
esses sujeitos pensam sobre os modos como a disciplina é ensinada. Optar por uma abordagem
qualitativa requer a adogdo de técnicas e instrumentos capazes de propiciar a observacdo do
objetivo a ser pesquisado. Gunther (2006) explana que as escolhas de técnicas nas pesquisas
qualitativas condizem com o0s objetivos e hipoteses do trabalho, com intencdo de entender e
interpretar os fendbmenos observados. Reitera, ainda, que esse tipo de pesquisa pode fazer uso de

procedimentos quantitativos, desde que dialogue com as necessidades do estudo.
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A pesquisa tem como corpora a investigacdo das atividades que envolveram o Ensino do
Léxico produzidas pelos professores nos anos de 2020-2021 nos roteiros de estudo, buscando
investigar os objetos do conhecimento: antonimia, paronimia, sinonimia e polissemia.

Como objetivo geral da entrevista na pesquisa, destacamos para a producéo das arguigdes
a seguinte pergunta:

e Entender como a utilizacdo dos dicionarios de tipo 3 podem contribuir de forma
pedagdgica no desenvolvimento de aquisicdo do vocabulario e resolugdo de
atividades, nos roteiros de estudo do Componente Curricular de Lingua Portuguesa,
junto aos alunos do Ensino Fundamental I, durante o Ensino remoto emergencial?

Enfatizamos nossos olhares aos seguintes objetivos especificos

e Verificar se os dicionarios foram considerados pelos professores como material
didatico nos roteiros de estudo?

e Destacar quais dicionarios tém sido utilizados pelos alunos?

e Entrevistar os professores para entender de que maneira foi trabalhado o Ensino do
Léxico.

Nossa hipdtese € de que ndo houve atividades voltadas a utilizagdo de dicionarios nos
roteiros de estudo por parte dos professores.

3.2 Campo e sujeitos da pesquisa

O Colégio Militar do Estado do Tocantins - Jorge Humberto Camargo fica localizado no
bairro Coimbra, em Araguaina/TO. Possui uma ampla estrutura para atender aos alunos com patios
internos e externos, quadra coberta, sala de video e biblioteca, funciona em tempo integral. A
escola atende o ensino fundamental I1.

O horario de funcionamento vai das 7h as 17h30. A escola possui um total de 752 alunos,
01 Diretora Geral, 01 vice-diretor, 35 Professores, 02 Orientadores educacionais, 03 orientadoras
pedagogicas, 19 merendeiras, 04 auxiliares de servigos gerais e 03 auxiliares de secretaria.

O corpo docente e administrativo pedagogico da escola conta com o apoio dos pais de
alunos que foram inseridos voluntariamente em uma participacdo mais ativa dentro da escola. A
gestora da escola mantém uma boa relagdo com os alunos e a comunidade onde esta inserida a

escola, pois ela tem um vinculo de aproximacao e acessibilidade com todos.

3.3 A coleta de dados
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O primeiro instrumento de geracdo de dados foram os roteiros de estudo. Inicialmente,
para a coleta dos roteiros de estudo, foi solicitada a coordenadora da area de Linguagens e Codigos
a autorizacdo dos professores para que pudéssemos realizar a pesquisa junto aos roteiros de estudo.
Gentilmente todos concordaram e comegamos a nossa busca.

Entre varias caixas de papéis espalhadas pelo colégio, ficamos pensamos em como fazer
para coletar todo o material de pesquisa, pois eram muitos papéis fora do lugar (turma de origem,
misturados com areas do conhecimento), por exemplo, muitos dos roteiros de estudo de Lingua
Portuguesa estavam misturados com Ciéncias, Histdria, Geografia.

Pensamos, entdo, em solicitar a coordenadora de area o material virtual dos professores,
pois facilitaria muito a pesquisa. De bom grado, a coordenacdo permitiu. Comecamos a pensar no
que iriamos coletar de material para analise, 0 que ja era esperado, material que tivessem questdes
que envolvessem os objetos do conhecimento: antonimia, paronimia, sinonimia e polissemia.

As turmas de coleta dos roteiros de estudo seguiram um duradouro percurso que vai de

2020 a 2021. Os anos selecionados para a coleta dos dados foram os 6°, 7° e 8° e 9° anos.

3.3.1 O Questionario

O segundo instrumento de geracdo de dados foram os questionarios. Foi produzida uma
pesquisa no Google Forms com um formulario para ser aplicado/ enviado aos quatro (4)
professores da Unidade Escolar, baseado nas perguntas da tese de doutorado da professora Ana
Paula Tribesse Patricio Dargel (ANO?).

As 38 perguntas abordam assuntos que vao desde o nivel de formacdo a producdo do
roteiro, especializacdo, além das dificuldades encontradas para a producao do material pedagdgico
no contexto pandémico. Esse capitulo da pesquisa serve para reservar um espaco destinado com
os professores, produtores autdctones dos roteiros de estudo, que concordaram em participar da
pesquisa.

Os dados foram lidos, coletados e, a partir disso, produzidas figuras nesta dissertacéo,
sendo elas (1, 2, 3 e 4), além da seleta das perguntas de numero 9, 31, 32, 36 e 37, que trazem
consideracOes dos professores acerca desse periodo atipico no colégio, bem como um registro de
angustias e preocupacdes com o ensino de Lingua Portuguesa aos estudantes, uma vez que nem
todos os estudantes possuiam acesso a tecnologia para visualizarem as videoaulas indicadas pelos

docentes no material de apoio, nos roteiros de estudo, pois 0 conhecimento sobre o 1éxico é uma
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das competéncias essenciais para a compreensdo de uma lingua, uma vez que envolve fatores

relacionados as praticas sociais, a cultura, a historia e a identidade dos falantes.

QUADRO 2: Pesquisa realizada com os professores

Portuguesa?

Nome:
Naturalidade: | Data de nascimento:
1 - H& quanto tempo mora em Araguaina- | Resp.:
TO?
2A - Onde vocé estudou Ensino () ESCO:a Izl]_bliga
scola Privada
Fundamental: 12 a 42? ()
2B) Onde vocé estudou Ensino () ESCO:a Izu_bllga
scola Privada
Fundamental: 5% a 82? ()
3A) Possui Ensino Superior ? ( )Sim - ( )Nao
3B) Especializagdo em Lingua ( )Sim - ( )Néo
Portuguesa?
3C) Ha quanto tempo leciona Lingua Resp.:
Portuguesa?
4) Por que decidiu ser professor de Lingua | Resp.:

5) Vocé gosta de ser professor de Lingua Portuguesa? Por qué? Resp.:

6) Em quais momentos se sente gratificado com a sua profissdo? Resp.:

Resp.:

7) Vocé ja participou de cursos de capacitagdo para o ensino de Lingua Portuguesa?

8) Como vocé realizou as aulas de leitura durante a pandemia? Resp.:

9) O que vocé entende por léxico e vocabulario? Resp.:

10) Quantas aulas foram destinadas para a leitura semanal durante a pandemia? Resp.:




11) O que vocé entende por aula de leitura? Resp.:

12) Houve interesse por parte dos alunos nas aulas de leitura? Resp.:

13) Como eles demonstraram esse interesse? Resp.:

14) De que forma foi trabalhada a duvida do aluno a respeito de uma determinada palavra?
Resp.:

15) Seus alunos possuiam dicionario? Resp.:

16) Eles sabiam como usar o dicionario? Resp.:

17) Vocé incentivou o uso do dicionario? Em quais momentos? Resp.:

18) Qual foi o resultado? Resp.:

19) A escola ofereceu dicionarios quando os alunos ndo possuiam um? Resp.:

20) Vocé sempre leva um dicionario para a sala de aula presencial ou on-line? Resp.:

21) Quando acontece de vocé ter esquecido o dicionario e os alunos também, o que vocé
faz? Resp.:

22) Quando o aluno ndo entende uma palavra, 0 que vocé faz para que ele a compreenda?
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Resp.:

23) Vocé acha importante o ensino de vocabulério? Por qué? Resp.:

24) Como se processa esse ensino? Que dificuldades vocé encontra no ensino de
vocabulario? Resp.:

25) Vocé acha que seus alunos conseguem aplicar na producéo de textos as palavras
aprendidas nas aulas de Lingua Portuguesa? Resp.:

26) O que vocé considera mais importante ser trabalhado nas aulas de Lingua Portuguesa?
Por qué? Resp.:

27) Para vocé qual deve ser o objetivo das aulas de Lingua Portuguesa? Resp.:

28) Como vocé demonstra para o aluno as diversas possibilidades de leitura de uma
palavra? Resp.:

29) O que vocé acha que seus alunos preferem estudar nas aulas de Lingua Portuguesa? Em
gue voceé se baseia para afirmar isso? Resp.:

30) Vocé percebe que seus alunos incorporam no vocabuldrio ativo as palavras novas
aprendidas nas aulas de Lingua Portuguesa? Resp.:

31) Quiais recursos foram utilizados em suas aulas durante a ado¢do do modelo de ensino
remoto emergencial? Resp.:

32) O aluno demonstrou curiosidade em aprender palavras novas? Como vocé notou iSso no
roteiro de estudos? Resp.:
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33) Conte alguma experiéncia que vocé teve nesse aspecto e considera interessante ser
destacada. Resp.:

34) Por que achou interessante a experiéncia? Ou — Por que vocé acha que ndo teve nada
interessante? Resp.:

35) Como vocé gostaria de trabalhar as aulas de leitura e consequentemente as de
vocabulério? Por que ndo ocorrem dessa forma? Resp.:

36) Durante a pandemia foi solicitado aos alunos, por meio dos roteiros de estudo, a
utilizacdo dos dicionarios virtuais? Resp.:

37) Se sim, quais dicionarios on-line/virtuais foram solicitados? Resp.:

38) Vocé observou se alguns alunos fizeram uso de recursos tecnoldgicos para buscar
palavras na rede (significado- ortografia)? Resp.:

3.4 Método de analise dos dados

Esta dissertacdo esta fundamentada pelas teorias das Ciéncias do Léxico, que se divide em
trés grandes areas: Lexicologia, Lexicografia e Terminografia.

Para realizar a analise das pesquisas foram consideradas as seguintes categorias: locus da
formacdo; temas; subtemas, contetdos e propositos; metodologias ou procedimentos adotados
durante o ensino remoto emergencial.

Foi realizado um recorte das atividades que pode/poderiam envolver o ensino do Iéxico:
antonimia, paronimia, sinonimia e polissemia. Em algumas atividades selecionadas, tiramos um
print do roteiro de estudos para recortar melhor os enunciados produzidos pelos professores.

verificamos, nas anélises, que muitas das atividades selecionadas foram copiadas da internet.
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Em seguida, o critério para a sele¢do da atividade em que pode/poderia ter sido utilizado
pelo estudante o uso de dicionario se deu pelo enunciado de cada atividade, para isso, foi realizada
uma busca esmiucada de recortes para a producdo da pesquisa. Tabelas e quadros foram
produzidos e divididos em:

A Nivel de ensino: (6° ao 9° ano) E.F II,
B Ano de producdo (2020-2021),
C Bimestre da producdo do roteiro (1°, 2° 3° ou 4°),

Seleta da questdo- antonimia, paronimia, sinonimia e polissemia.

As analises das questdes tratadas na entrevista estdo alocadas no mesmo espago das
analises das perguntas do questionario, ja que o segundo instrumento buscou confirmar (ou ndo)

as hipoteses e desvelar os fendmenos analisados no primeiro instrumento. Quantas atividades
foram analisadas?
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CAPITULO 4

4  ANALISE DOS DADOS E RESULTADOS

Este capitulo destina-se a andlise dos resultados obtidos na pesquisa das questfes dos
roteiros de estudo. Para isso, selecionamos questdes que envolvem o ensino de antonimia, que é a
relacdo que se estabelece entre palavras de sentidos opostos. Essas palavras, que exprimem ideias
contrarias, sdo chamadas de “ant6énimas”. A paronimia € a relacdo estabelecida entre duas (ou
mais) palavras que apresentam uma estrutura parecida e um significado diferente e nao relacionado
entre si. A semelhanca estrutural pode ser na grafia (na escrita) ou na pronuncia (no som) dessas
palavras. A sinonimia, que € a relacdo que se estabelece entre palavras de sentidos semelhantes.
Vale destacar que ha semelhanca de sentido, ndo igualdade de sentido. As palavras que apresentam
significados parecidos sdo chamadas de sindnimas. A polissemia € a capacidade que uma palavra
tem de apresentar diferentes significados, conforme o contexto em que é utilizada.

Ferdinand Saussure, no Curso de Linguistica Geral (1970, p. 142-7) escreveu sobre a rede
de associagdes que se desenvolvem em torno de uma palavra e afirma que: “Um termo dado ¢
como o centro de uma constela¢do, 0 ponto para o qual convergem outros termos coordenados
cuja soma ¢ indefinida”. (SAUSSURRE, 1970, p. 146)

O campo léxico é, pois, uma estrutura paradigmatica primaria do léxico, ou, melhor
dizendo, é a estrutura paradigmatica por exceléncia. As relagdes internas de um campo léxico,
enquanto estrutura de contetido, sdo determinadas pelas oposi¢des semanticas em que funcionam.

A seguir, apresentamos os fragmentos de atividades dos roteiros.

llustracéo 1A — Fragmento do RTDE .6° ano EFII 2020- 3° bimestre

9. (580 Jose 2014) Assinale a alternativa em que h& palavras anténimas, ou seja, tém o
significado contrario.

a. () Ele quer pragredir, ficar rica.

b. () Sou servidor ativo, trabalhador.

c. () Esta carga & leve, parece pluma.

d. () Entre 4 esquerda, depois vire & direita.
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llustracdo 1B — Fragmento do RTDE .6° ano EFIl 2021- 1° bimestre

6. De acorde com o texto, assinale a alternativa em que as duas palavras ndc sido
sinénimas.

a. () filhote » cria

b () odor « cheira

c. () cuidar « tratar

d () perto « longe

Neste roteiro de estudos, observamos o uso de atividades que tentam engendrar no
estudante o aprendizado acerca de dois objetos do conhecimento: antonimia e sinonimia, que
também foram trabalhados nos roteiros de estudo durante os periodos acima elencados.

Para que se aprimore o ensino do léxico, é necessario:

1. Conhecer as caracteristicas do léxico: E importante que o professor conheca as

caracteristicas do Iéxico, como a relacéo entre palavras, a formacdo de palavras, a variacao

linguistica.

Entendemos que o Ensino do Léxico, nessa atividade, foi bastante enriquecedor, uma vez
que, de maneira simplista, o professor leva o aluno a enternder as relacbes de oposicdo e
aproximacdo de palavras do cotidiano, como: odor, cheiro, perto, longe. Essas palavars fazem parte
do universo do aluno. Lembramos, que durante a adocdo do modelo de Ensino Remoto
Emergencial, todos os professores tentaram adaptar ao maximo atividades acerca de todos 0s
objetos do conhecimento, com o fito de fazer com que o estudante desse uma devolutiva.

Para Biderman (ano), o ensino do léxico deve ser realizado de forma contextualizada e
significativa para os alunos. 1sso significa que o professor deve relacionar o ensino do adolescente
com as situacOes reais de uso da lingua, mostrando aos alunos como as palavras séo utilizadas em
diferentes contextos e situacdes.

Além disso, o ensino do léxico deve ser baseado na sele¢do de cuidados de palavras
relevantes e gerados para os alunos, levando em consideracdo suas necessidades e interesses
linguisticos. O professor deve buscar palavras que possam ser Uteis e relevantes para os alunos em
suas atividades cotidianas, bem como para sua compreensao de textos escritos e falados.

Outro aspecto importante do ensino do Iéxico, segundo Biderman, é a exploragdo da
relacdo entre as palavras, tanto em termos de significado quanto de formacédo. O professor deve
ensinar aos alunos ndo apenas o significado das palavras, mas também como elas se relacionam

com outras palavras na lingua, como as palavras séo formadas e como elas podem ser modificadas.
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Por fim, o ensino do léxico deve ser acompanhado de atividades praticas e interativas, que
provavelmente os alunos explorem e utilizem as palavras em diferentes contextos e situagdes. O
professor pode utilizar jogos, atividades de escrita e fala, exercicios de compreensao de texto e
outras atividades que ajudem os alunos a desenvolver suas habilidades linguisticas e compreender
melhor o Iéxico da lingua.

Verifica-se em (1A), na questdo selecionada de nimero (9), a ocorréncia de um enunciado
que faz com que o aluno seja capaz de marcar a alternativa correta. A questdo que envolve como
objeto do conhecimento a antonimia! traz alternativas que trabalham no aluno palavras de sentido
contrario.

Cancado (2008, p. 45) entende que a relagdo semantica da antonimia ¢ “uma oposigdo de
sentidos entre as palavras”; assim sendo, a antonimia esta localizada no campo semantico e
abrange palavras que, quando comparadas umas com as outras, possuem sentidos opostos,
contrarios.

Ou seja, a sinonimia é a relacdo entre dois ou mais termos que preservam uma definicao
comum. A mesma defini¢do pode ser usada para explicar cada termo. Para nos, seria muito mais
produtivo e interessante se fosse solicitado ao aluno ndo apenas marcar a alternativa correta das
palavras antbnimas, mas também a criacdo de frases, ou que ele explicasse a diferenca existente
nessa relacdo — visto que entre a esquerda e depois vire a direita sdo expressdes utilizadas para
explicar a alguém determinado local, entretanto o significado ndo é o mesmo e, portanto, a
aplicacdo semantica de cada um é diferente.

Logo, o aluno seria levado a escolher como resultado a letra d. Todos os outros destratores
n&o séo respostas corretas.

Segundo llari (2001), uma das caracteristicas que empobrecem o ensino da lingua materna
¢ a pouca atencdo reservada ao estudo da significacdo, comparado ao tempo que se gasta com 0
ensino de outros conteddos gramaticais. Para ele, esse descompasso € problematico quando se
pensa na importancia que as questdes da significagdo tém, desde sempre, para a vida de todos 0s
dias, e no peso que lhe atribuem hoje, com razdo, em alguns instrumentos de avaliagcdo importantes,
tais como a Prova Brasil, o Exame Nacional do Ensino Meédio, os vestibulares que exigem
interpretacdo de textos e o Exame Nacional de Cursos (p. 11?7?77?).

“A partir da apropriacdo dos conhecimentos tedrico e pratico de utilizacdo dos

dicionarios, o professor de LP reconhece o potencial de tal obra como ferramenta

! De acordo com o Dicionario Aurélio (ano) a Antonimia, Classe gramatical: substantivo feminino, separacéo
silabica: an-to-ni-mi-a, plural: antonimias é o estudo ou caréater das palavras semanticamente opostas.


https://www.dicio.com.br/antonimias/

45

pedagogica. Ao mesmo tempo, e em consequéncia disso, reafirma o valor cultural desse tipo
de obra, atuando significativamente no processo de gramatizagdo do portugués do Brasil”.
(RANGEL, 2011 p. 51).

Ademais, quando o assunto é o dicionario escolar, ainda contamos, na maioria das vezes,
com as dificuldades apresentadas pelo consulente com o seu manuseio. Em muitos casos, tanto
professor quanto aluno nédo estdo aptos a "aproveitar" todas as possibilidades dessas obras
lexicogréficas.

Pudemos constatar que, especialmente acerca da questdo selecionada que compGe parte
integrante do corpus deste trabalho, os exercicios sugeridos pelos professores nos evidenciam
propostas que ndo estimulam o aluno a refletir sobre o fendbmeno da antonimia, conforme
afirmamos anteriormente, uma importante relacdo semantica que esta presente na comunicacao
humana, delimitando-se apenas a exigir que ele apresente antdbnimos de determinadas palavras
retiradas de textos.

Em (1B) selecionamos a questéo de numero (6) que trabalha com o objeto do conhecimento
sinonimia®. Notamos que a utilizagdo dos conhecimentos de antonimia si0 necessarios para
responder a essa questdo. Logo, temos como gabarito a questdo d.

Analisando 0 exercicio proposto, percebemos o empobrecimento do tema e o
engessamento do aluno quanto a sua percep¢do do que realmente possa ser o fenébmeno da
sinonimia.

Acreditamos que é possivel introduzir nogdes de aplicabilidade da sinonimia em diversas
situacbes de uso da lingua. Sugerir aos alunos que criem frases curtas utilizando as diferentes
palavras do quadro e, depois, pedir para que comparem o sentido de cada uma das sentencas
elaboradas, seria uma boa alternativa para o simples agrupamento de palavras.

Valorizamos e entendemos que o professor estava inserido em um contexto atipico e por
isso destinar 0 3° bimestre a antonimia e o 1° bimestre a sinonimia ajudou, sim, o estudante a
classificar as palavras de acordo com a proposta do encunciado. Também verificamos que muitas
das questdes dos roteiros de estudo foram retiradas da internet.

Segundo afirma Lima (2010, p. 21), ao refletir sobre o estudo de sinbnimos de maneira

isolada,

[...] a lingua é um processo dindmico, no qual a escolha dos signos pelo
falante/autor em dada situacdo enunciativa esta repleta de carga ideoldgica, de
pressupostos e subentendidos, os quais ndo sdo estudados no processo de

2 De acordo com o Dicionario Aurélio (ANO??) a sinonimia € a relagio de sentido entre duas palavras (vocabulos)
que possuem significacdo muito particular ou prépria.
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ensino/aprendizagem, dificultando a compreensdo dos textos por parte dos
educandos.

Ou seja, 0 pouco espaco dado ao estudo dos temas relacionados & semantica e,

consequentemente ao da sinonimia, somado as abordagens prescritivas e descontextualizadas,

propostas nos roteiros de estudo, desfavorecem o desenvolvimento do aluno leitor /escritor.

No livro “Introducao ao estudo do léxico — brincando com as palavras”, Rodolfo Ilari

oferece uma abordagem que tem por objetivo fazer um alerta para os fatores que afetam a escolha

entre palavras de sentido proximo. Em seu trabalho, llari (2005, p. 169) apresenta o seguinte

conceito:

Os sindnimos sdo palavras de sentido proximo, que se prestam, ocasionalmente,
para descrever as mesmas coisas e as mesmas situacdes. Mas é sabido que nédo
existem sinbnimos perfeitos: assim, a escolha entre dois sinénimos acaba
dependendo de varios fatores a serem explorados

llustracdo 2A — Fragmento do RTDE .7° ano EFII 2020- 2° bimestre

Examine a tirinha e responda ao que se pede.

AQUl DIZ QUE A
TV € um vefcuLo
DE CULTURA.

/"vock Leu :sso'.?

SE EU FOSSE A CULTU-
RA, SALTAVA DO VEfCULO
£ 1A A PE.

( UM VEICULO
\_ PE CULTURA?

e

AR )

Quino, Mafalda 2. Sao Paulo: Martins Fontes, 2002.

7.Qual palavra da HQ da ideia de polissemia:

a)cultura

b)veiculo
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c) tv
d) saltava

Para nossas analises de (2A) e (2B) selecionamos as atividades dos roteiros de estudo do 2°
bimestre de 2020 e 1° bimestre de 2021, questdes essas que envolvem o objeto de conhecimento
polissemia.

Verificamos que as atividades selecionadas envolvem o objeto de conhecimento polissemia.
Podemos inferir que a intencdo do professor foi a de aprimorar o conhecimento dos alunos em
relacdo as multiplas possibilidades de significado de uma mesma palavra.

Ao trabalhar com o conceito de polissemia, o professor busca mostrar aos alunos que as
palavras podem ter mais de um significado, dependendo do contexto em que séo utilizadas. 1sso é
importante para que os alunos compreendam melhor a lingua e sejam capazes de interpretar textos
escritos e falados de forma mais precisa e completa.

Além disso, o trabalho com a polissemia também ajuda os alunos a ampliarem sua
compreensdo e compreenderem melhor a relacdo entre as palavras na lingua. Ao conhecerem as
diferentes possibilidades de significado de uma palavra, os alunos podem explorar novas formas
de utilizacdo da lingua, enriquecendo seu repertdrio linguistico e desenvolvendo sua habilidade de
comunicagéo.

Em (2A), presenciamos uma tirinha de Mafalda que envolve narrativa humoristica do
ponto de vista da interpretacdo pragmatica®. Também, notamos que a intencdo do professor foi a
de trabalhar com os alunos o conceito de pragmatica da linguagem.

A pragmatica é um dos ramos da linguistica que estuda a relacdo entre a linguagem e o
contexto em que ela é utilizada. Nesse sentido, a interpretacdo pragmatica envolve a compreensao
do significado de uma expressdo ou enunciado a partir do contexto em que ele é utilizado.

Na tirinha de Mafalda, pode haver elementos que propiciaram uma interpretacdo mais
complexa, pois 0 humor muitas vezes se baseia em jogos de palavras, ironias e ambiguidades.
Dessa forma, a compreenséo do significado desses elementos exige uma analise mais aprofundada

do contexto em que a tirinha foi produzida.

3 Um dos primeiros estudiosos a usar o termo pragmatica foi o fildsofo americano Peirce (1839), em seu artigo How
to make our ideas clear. Nele, o autor escreve sobre a triade pragmatica: as relagdes entre signo, objeto e interpretante.
Por meio desse esquema, Pierce estabelece uma relagdo entre o que se diz, a quem esse dito remete e 0 que ele significa.
A filosofia de Peirce trouxe importantes contribui¢ces para o entendimento da linguagem. Sua compreensdo entre
pensamento e signo foi responsavel pelo surgimento da semiédtica, uma visdo de como 0 homem significa aquilo que
o0 rodeia e dos processos da linguagem.
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Ao trabalhar com essa atividade, o professor busca desenvolver nos alunos a habilidade de
interpretar textos de forma mais ampla, considerando n&o apenas o significado literal das palavras,
mas também as nuances e sutilezas que podem estar presentes no contexto em que o texto foi
produzido. Isso é importante para que os alunos possam compreender melhor as diferentes formas
de uso da lingua e sejam capazes de se expressar de forma mais adequada e eficaz em diferentes
contextos.

O sentido do texto se faz com base na polissemia de uma palavra. O enunciado pede para
que o aluno identifigue essa palavra e expligue por que a indicou.
A tirinha visa produzir ndo so efeito humoristico mas também efeito critico. Achamos que o
professor acertou na escolha dessa questdo, pois faz com que o aluno pense na significagdo
polissémica da palavra veiculo.

De acordo com o Dicionario Aurélio (2023), a palavra veiculo assume varias significacoes,
dentre as quais podemos destacar: substantivo masculino- 1 Qualquer meio de transporte. Viatura
movida a motor; carro, automdvel. 2 [Por Extensdo] Tudo o que transmite algo; condutor: o ar é o
veiculo do som. Qualquer meio utilizado para difundir uma mensagem publicitaria. 3 O que é
capaz de auxiliar ou promover: veiculo de incentivo a qualquer meio de divulgacao visual, auditiva
ou audiovisual, que recebe autorizacao de insercéo e divulgacdo de mensagens de propaganda ao
publico por precos fixados em suas tabelas. Exemplos com a palavra veiculo:

e Deacordo com informac0es da Secretaria da Seguranca, dois criminosos, vestidos
de branco, desceram do veiculo, atiraram contra a vitima e fugiram. Folha de
S.Paulo, 26/06/2009

e As outras duas fabricas que competiam pela producédo do veiculo (de Spring Hill
e de Janesville) serdo fechadas temporariamente. Folha de S.Paulo, 26/06/2009

e O problema se deve ao fato de que uma rocha na parte inferior do veiculo --que
tem o tamanho de uma lavadora doméstica-- impede que outras rodas se assentem
sobre a superficie. Folha de S.Paulo, 26/06/2009.

A polissemia tem a funcéo de atribuir a uma mesma palavra diferentes valores semanticos,
dependendo do contexto em que a mesma esteja inserida. Na tirinha, a palavra que adquire esse
valor € “veiculo”. No primeiro quadrinho, esse termo ganha o significado de transmissdo, meio de
comunicagdo, enquanto que no quarto quadrinho, a palavra “veiculo” é retomada com o valor

semantico de conducéo, meio de transporte.
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Em (2B), a seguir, presenciamos, também, um enunciado voltado a polissemia®.
llustracéo 2B — Fragmento do RTDE .7° ano EFII 2021- 1° bimestre

AS VEZES NA
VIDA TEMOS
QUE PARAR

PARA UM
BALANGO.

A mensagem dessa tirinha apoia-se no duplo sentido de uma palavra através de um recurso:
a) Balanco — polissemia;

b) Vida — homonimia;

¢) Vida — polissemia;

d) Balan¢o — sinonimia.

O Iéxico constitui um conjunto aberto em qualquer sistema linguistico e, por conseguinte,
ndo apenas vastissimo quando comparado com outros setores e niveis da lingua (fonoldgico,
morfologico, sintatico) mas também em permanente expansao, sobretudo numa lingua de
civilizagéo.

Para determinar as unidades Iéxicas de um discurso, ou de um corpus, o linguista devera
operar, simultanea e sucessivamente, com trés critérios: 1) Fonologico — “uma sequéncia fonica,
que constituisse uma emissdo completa, apds a qual a pausa é possivel” 2) Gramatical
(morfossintatico) — “classificagdo gramatical da palavra, em fun¢do dos marcadores
morfossintaticos que apresenta e a fungdo que exerce na sentenga” 3) Semantico — identificacdo
da unidade léxica expressa no discurso (BIDERMAN, 1978, p. 104).

Destacamos a palavra balan¢o como efeito de polissemia, pois consideramos no contexto
apresentado os elementos verbais e ndo verbais da tirinha, balan¢o com sentido de balancar- verbo,
ou, balanca- altera a classe gramatical, ou seja, instrumento que serve para pesar.

De acordo com o Dicionario Michaelis balango é um s.m com as seguintes significacdes:
N&o apareceram as significag0es do Michaelis.

Figura x: Verbete para “balango

4 De acordo com o Dicionario Michaelis a polissemia é um sf. GRAM, LING Propriedade que uma palavra tem de
assumir varios sentidos.
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Fonte: Aulete Digital®

@D IGITRAL

balanco

(ba.lan.co) AAAA
sm.

1. Agdo ou resultado de balancar(-se)

2. Movimento alternativo em sentidos opostos; OSCILACAOQ; VAIVEM: Enjoou com o
balanco do barco.

3. Oscilacao natural do corpo ao andar; MENEIO; REQUEBRO; REQUEBRADO: "...Num
doce balango a caminho do mar.” (Vinicius de Morais, Garota de Ipanema.))

4. Brinquedo que consiste em um assento suspenso por cordas ou correntes presas a um
suporte no alto, em que a crianca se senta, e que oscila com o impulso do corpo;
BALOUCO

5. Mus. Ritmo e andamento caracteristicos de certo tipo de musica ou da forma usual de
executa-la (p.ex., para dangar).. Tocou uma valsa com balango de bolero

6. Exame minucioso de uma situagdo, esp. para avaliar a relagéo ou proporgao entre seus
varios aspectos, entre pontos positivos e negativos, etc.; ANALISE: um balanco das

realizagées do governo: "Depois de um balanco sobre as possibilidades de triunfo dos
liberais..." (Luis Viana Filho, A vida de Rui Barbosa.))
7. Analise comparativa: O estudo faz um balanco entre rigor e liberdade.

8. Relacao de equilibrio; boa proporgao entre coisas distintas ou opostas: o time buscou um

Na questdo apresentada, os professores pretenderam envolver o pensamento polissémico
do estudante com uma simples palavra, se os professores tivessem requerido o uso do dicionario
para essa questdo, o aprendizado teria sido bem mais aproveitado, porque a significacdo e a classe
gramatical ndo € a mesma.

Podemos perceber que, embora no texto escrito da tirinha o significado da unidade lexical
“balango” esteja mais voltado para a acepgdo 6 “exame minucioso de uma situacao, especialmente
para avaliar a relacdo ou proporcéo entre seus Varios aspectos, entre pontos positivos e negativos”,

a figura do homem se balangando no brinquedo leva ao significado da acepcéo 4, o que leva o

5 Disponivel em https://aulete.com.br/, acesso em 14/09/2023
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leitor a inferir que além do balango dos pontos negativos e positivos de uma situacao, também é
necessario dar uma pausa e se divertir.

Podemos observar que a escolha de expressdes e vocabulos ndo é arbitraria e aleatdria, pois
0 autor — no caso, 0s compositores — deseja provocar no texto determinado efeito de sentido para
cada palavra. Desse modo, para o autor, o leitor podera atribuir a tais palavras um dado sentido e
ndo outro, o que de fato ndo ocorre sempre.

O leitor constroi sentidos varios, como ja se disse em secOes anteriores deste trabalho, para
0 que 1€, conforme as condicdes de producao da leitura. O sentido dado ao texto pelo leitor, muitas

vezes, € bem diferente do esperado. Desta forma:

[...] casos em que uma expressdo, sem prejuizo de seu sentido, assume uma
significacdo real resultante da exploracdo de informacGes e expectativas dos
interlocutores engajados numa conversagéo especifica. O sentido que a expresséo
assume entdo no contexto de fala pouco ou nada tem a ver com o sentido que se
poderia esperar para a expressao a partir das palavras que a compdem. (llari;
Geraldi, 2000, p. 75).

llustracdo 3A — Fragmento do RTDE .8° ano EFII 2020- 3° bimestre

O efeito de sentido da charge é provocado pela combinagdo de informagdes visuais e recursos
linguisticos. No contexto da ilustragao, a frase proferida recorre a

a) polissemia, ou seja, aos multiplos sentidos da expressao “rede social” para transmitir a ideia que
pretende veicular.

b) ironia para conferir um novo significado ao termo “outra coisa”.

c) homonimia para opor, a partir do advérbio de lugar, o espaco da populagado pobre e o espago da
populagao rica.

d) personificagao para opor o mundo real pobre ao mundo virtual rico.

llustracéo 3B — Fragmento do RTDE .8° ano EFII 2021- 1° bimestre
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VOU SER ENGENERDY | ok -

=
1 W

RESOLMIDO

o ?

oy

Quino. Mafalda. S3o Paulo: Martins Fontes, 1988, p. 94-95
Em termos verbais, o humor da tira é construido a partir da polissemia presente na palavra

a) engenheiro
b) resolvido
c) cadeira

d) grande

Ao mencionar que a atividade (3A) envolve o trabalho com a polissemia e apresenta um
contexto rico para que o aluno possa refletir sobre a Lingua Portuguesa e sua riqueza humoristica,
podemos inferir que a intengdo do professor foi a de desenvolver nos alunos a habilidade de
compreender as multiplas possibilidades de significado de uma mesma palavra, explorando essas
possibilidades de forma criativa e humoristica.

O contexto apresentado na atividade, que envolve uma carga ou meme que brinca com o
termo "rede social™, demonstra como a polissemia pode ser explorada de forma criativa para gerar
humor e entretenimento. O trabalho com esse tipo de material ajuda os alunos a compreenderem
que a lingua é dindmica e que as palavras podem ser utilizadas de diferentes maneiras em diferentes
contextos.

Ao compreender as diferentes possibilidades de significado de uma palavra, os alunos
podem ampliar seu carater intuitivo e sua capacidade de se expressar de forma mais precisa e
adequada em diferentes contextos. Além disso, o trabalho com a polissemia também ajuda os
alunos a compreenderem melhor as nuances da lingua e se tornarem leitores mais criticos e atentos
as diferentes formas de uso da lingua.

Ao discutir a questdo acima, a polissemia é um topico que vem imediatamente & mente.
De fato, a polissemia é uma das trés principais areas de estudo da lexicologia (Fonte???). Refere-
se ao fato de que palavras diferentes ttm o mesmo significado em contextos diferentes. Uma
palavra polissémica pode ter varios significados, o que nos faz pensar em contextos.

Ao brincar com o0 jogo de elementos verbalizados e ndo verbalizados dentro de um contexto

de humor satirico, verificamos que a palavra rede assume significacdo plural. Todas as
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personagens da tirinha trabalham para recrudescer o humor garboso da questdo, de que a
desigualdade social € dantesca e torna a vida um tanto complicada.

Ao mencionar que, na tirinha em questdo, a palavra "rede™ assume um significado plural e
é explorada de forma humoristica em um contexto satirico, podemos inferir que a intencdo do autor
da tirinha foi a de criticar a desigualdade social e as dificuldades que ela pode causar na vida das
pessoas.

A utilizacdo da palavra "rede” de forma plural pode indicar a existéncia de diversas redes
sociais, cada uma com suas caracteristicas e finalidades. Nesse contexto, 0s personagens da tirinha
trabalham para aumentar o humor satirico da questdo, a fim de criticar a desigualdade social de
forma bem-humorada.

Ao utilizar o humor como forma de critica social, a tirinha pode levar os leitores a
refletirem sobre a importancia de se combater a desigualdade social e de se promover um maior
equilibrio na distribuicdo de recursos e oportunidades na sociedade. Além disso, a utilizacdo
criativa da lingua, explorando suas multiplas possibilidades de significado, pode ser uma forma de
incentivar os alunos a ampliarem sua faculdade de? e desenvolverem sua criatividade e senso
critico.

Ao mencionar que o aluno foi levado a marcar a alternativa A em uma questao relacionada
a pluralidade linguistica e trazendo a definicdo da palavra "rede" de acordo com o Dicionario
Michaelis, podemos inferir que a questdo provavelmente envolveu a compreensdo da variacéo
linguistica e a importancia de se considerar diferentes formas de uso da lingua em diferentes
contextos e regides.

A definicdo da palavra "rede" apresentada pelo Dicionério Michaelis pode ser considerada
uma forma padronizada e formal de uso da lingua, comum em contextos académicos e formais.
No entanto, é importante que os alunos compreendam que a lingua é dindmica e que existem
diversas formas de uso dela em diferentes contextos e regides.

Dessa forma, é fundamental que os alunos desenvolvam a capacidade de compreender e
acompanhar a diversidade linguistica presente em nosso pais, reconhecendo a existéncia de
muitasvariedades linguisticas e valorizando a riqueza e a complexidade da lingua portuguesa. 1sso
pode ser feito por meio do estudo das varia¢Ges regionais, sociais e historicas da lingua, bem como
pela exposicdo de diferentes formas de uso da lingua em diferentes contextos e midias.

Trazemos a definicdo da palavra rede de acordo com o Dicionario Michaelis
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Dicionario Brasileiro da Lingua Portuguesa

Sobre o diciondrio Como consultar - Nogdes gramaticais ~ Créditos

LB Portugués Brasileiro -

rede
re-de
sf

1 TeceL Entrelacamento de fios, cordées, arames etc., formando uma espécie de tecido de
malha com espacamentos regulares, em quadrados ou losangos, relativamente apertados, que
se destina a diferentes usos.

2 pPorEexT Qualquer objeto feito desse trabalho de malha.
3 Dispositivo feito em tecido de malha, usado para apanhar peixes, borboletas, passaros etc.
4 Dispositivo feito de matenial bastante resistente, usado para amortecer a queda de corpos.

5 Dispositivo esticado, instalado no centro de uma quadra (ténis, voleibol, badminton etc.) ou
mesa (pingue-pongue), sobre a qual a bola ou a peteca deve passar durante o jogo.

Disponivel em: https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-
brasileiro/rede/. Acesso em 09/06/2023.

Para o Dicionario Aulete (re.de) sf.
@ulete
DIGITHAL

Verbete Anmlzade ‘erbete Criginal

rede

(re.de) aAAAJ
[€]

sf.

1. Téxt. Tecido de malha larga e diversas finalidades, obtido com o entrelacamento de fios,
cordas que formam retangulos, losangos e outras figuras de tamanhos variaveis.

2. Utensilio desse tipo us. na pesca e em certas modalidades de caca

3. Pext. Ardil, armadilha, estratagema: Armou a rede para apanhar o ladrdo

Disponivel em: https://aulete.com.br/rede. Acesso em 09/06/2023.
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As muitas possibilidades de se trabalhar com uma Unica palavra durante a aula de Portugués
é, sem duvida, fantéstica, porque nossa lingua € rica e ao usarmos 0s termos? para proferir
sentencas séo realizadas muitas significacdes que dependem de um contexto para se engendre essa
pratica.

Cancado (2005) defende que os falantes nativos de uma lingua tém algumas intui¢des sobre
as propriedades de sentencgas e de palavras e as maneiras como essas sentencas e palavras se
relacionam. Por exemplo, se um falante sabe o significado de uma determinada sentenca,
intuitivamente sabe deduzir vérias outras sentencas verdadeiras a partir da primeira.

Esse comportamento linguistico € mais uma prova de que seu conhecimento sobre o
significado ndo é uma lista de sentencas, mas um sistema complexo. Ou seja, o falante de uma
lingua, mesmo sem ter consciéncia, tem um conhecimento sistematico da lingua que lhe permite
fazer operacOes de natureza bastante complexas.

Para falarmos em rede social € necessario que o conjunto contextual, ndo verbal e
verbal,faca todo o sentido para o aluno, as imagens ajudam a perceber as nuancas da lingua e
ajudam o aluno a perceber a polissemia.

Sintetizamos que sdo um conjunto simultaneo de fatores linguisticos intratextuais e
extratextuais que fazem com que o estudante compreenda este fendbmeno.

Em (3B) presenciamos um trabalho voltado a polissemia presente na palavra grande. A
tirinha de Mafalda traz um contexto bastante interessante acerca da plurissignificacdo da palavra
em destaque.

De acordo com o Dicionario Michaelis, a palavra "grande" é classificada como um adjetivo

masculino e feminino que pode ter as seguintes acepcoes:
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Dicionario Brasileiro da Lingua Portuguesa

Sobre o diciondrio Como consultar ~ Nocdes gramaticais ~ Créditos

B Portugués Brasileiro ~

grande
gran-de
adj m+f

1 Que é de tamanho maior que o ordinario; avantajado, vasto: “Vinha depois a grande sala de
jantar, forrada de papel alegre; nas paredes distanciavam-se pequenos cromos amarelados,
representando marujos de chapéu de palha, tomando genebra [ J" (AA2).

2 Que é corpulento, alto e forte: “Ele blogueou a porta com o corpo. E melhor pagar, disse. Era
um homem grande, maos grandes e pulso forte de tanto arrancar os denfes dos fodidos. E meu
fisico franzino encoraja as pessoas” (RF).

3 De extensdo longa; comprido, longo: “A esquerda dessa sala corre a grande escada que vem
do segundo andar. E ao pé da grande escada ha uma salinha que eles chamam de jardim de
inverno, anexa ao patio interno onde vivia o ficus. Eis minha irméa de peignoir, tomando o cafe
da manhé numa mesa oval’ (CB).

Disponivel em: https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-
brasileiro/grande/. Acesso em 09/06/2023.

Para o dicionério Aulete Digital a palavra grande traz as seguintes acepcoes:

ulete

DIGITAL

Verbete Ahmlizade Werbets Original

grande

(gran.de)
aZg.
1. Que tem dimensdes avantajadas (grande réptil; nariz grande) [ Antdn_. pequeno.

2. Amplo, extenso, vasto (grandes planicies)

3. Comprido, longo (cabelos grandes)
4. Que ja esta criado, crescido, desenvolvido: Ja tem filhas grandes

8. Abundante, numeroso (familia grande, grande exércita)

Disponivel em: https://aulete.com.br/grande. Acesso em 09/06/2023.

Vale lembrar que a polissemia é uma caracteristica presente em muitas palavras da Lingua
Portuguesa, ou seja, uma mesma palavra pode ter diferentes significados dependendo do contexto


https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/grande/
https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/grande/
https://aulete.com.br/grande
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em que é utilizada. Dessa forma, a lista de acepcGes apresentadas pode ndo ser completa e outras
interpretadas podem ser encontradas em diferentes contextos de uso da palavra "grande”.

Verifica-se que a significacdo a questdo comentada encontra- se em s.m 1, e pode vir a ser
confundida com o que significa adj, nas acepcdes (6) e (7). Segundo Ullmann (1964, p.331), "a
polissemia é um traco fundamental da fala humana, que pode surgir de maneiras maltiplas"

De acordo com Vilela (1994), a Semantica, no plano linguistico, tem sido reinterpretada
como uma ciéncia que estuda a significacdo ou estuda o contetdo dos signos linguisticos de
qualquer nivel, sejam morfemas, lexemas, lexias, sintagmas, frases, texto. Ja a Lexicologia é
apresentada como a ciéncia do léxico de uma lingua, fortemente ligada & Semantica, pois faz a
andlise da estrutura interna do léxico, suas relacées e interrelacdes, tendo a palavra como unidade
bésica de estudo.

Quando pensamos em processo de significacdo, também pensamos em aspectos
estilisticos, geograficos e socioculturais.

Algumas categorias do estudo da semantica abordadas foram: a) a sinonimia, significantes
diferentes com significados quase idénticos; b) antonimia, contetdo do signo mais oposto e
relacionado; c¢) hiponimia, relacdo do contetdo de natureza hierarquica; d) homonimia,
fonologicamente e graficamente iguais com significados diferentes e; e) a polissemia, significados
parcialmente idénticos.

Essa totalidade de palavras de uma lingua séo e fazem parte do Iéxico, que, como vimos, €
totalmente suscetivel a empréstimos linguisticos quando configuram conceitos que ndo fazem
parte do vocabulario dessa lingua, dada a importancia de se conhecer a area de estudos.

Na continuidade do estudo semantico, discutimos sobre a antonimia, partindo da anélise
da “relagdo de oposi¢do”, mas, nessa abordagem, descobrimos que nessa relagdo ha a
complexidade de outros elementos para que o contraste de ideias seja apresentado.

Dessa forma, podemos afirmar que o estudo da semantica é importante para o
aprimoramento da escrita, da leitura e da compreensédo do discurso da lingua, sendo essencial sua

discussdo no estudo da lingua em todos os niveis educacionais, notadamente do léxico.

llustracdo 4A — Fragmento do RTDE .9° ano EFII 2020- 2° bimestre



A palavras que se repetem nas tirinhas, sdo classificadas como:

ADORAMOS
CESTAS ..

homografas

ADORMADS
SESTAS.

c)Homénimas homdfonas

d)Paronimias perfeitas

g
5
]
£
3

llustracdo 4B — Fragmento do RTDE .9° ano EFIl 2021- 1° bimestre

3- Observe a tirinha de Mafalda:
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a) Pardnimas

b) Homo6nimas

E INCRIVEL A
IMPORTANCIA DO
DEDO INDICADOR!

ESSE DEVE SER

O TAL INDICADOR |

DE DESEMPREGO,

DE QUE TANTO SE J

De acordo com a leitura realizada na tirinha de Mafalda, o ultimo quadrinho apresenta:

a-Oragao de periodo simples;

b-Oragédo de periodo composto;

c-Nao ha presenca de oragoes pelo fato de ndo haver verbo;

d-E uma oragéo pois ndo apresenta verbos.

Em (4A), verificamos a presencga de uma atividade bastante relevante ao estudante, que

envolve o estudo das palavras que possuem o mesmo som, todavia sdo escritas com grafemas

discrepantes. O uso de palavras que possuem 0 mesmo som, mas letras diferentes, é chamado de

homonimia. Isso ocorre porque a pronuncia dessas palavras € a mesma, mas a grafia e o significado

séo diferentes. Algumas palavras homofonas comuns em portugués séo:

e Acela/ Ascela

e Aco/Asso

o Aprecar / Apressar

o Cela/ Sela See More
o Censo/ Senso

o Cesséo / Sessao
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o Cozer/ Coser

o Descricédo / Discricao

e Eminente / Iminente

o Estrato / Extrato

» Fato/ Fato (verbo faturar no presente do indicativo)
e Fluir/ Frui

e Inflagdo / Infracdo

o Lesar/ Lazer

o Pauta/Pauta See More

o Trafego / Trafico

E importante lembrar que, apesar de serem homdfonas, essas palavras tém significados
diferentes e, portanto, devem ser aceitas em cada contexto. Além disso, é fundamental prestar
atencdo na grafia correta de cada uma delas para evitar erros de escrita.

Percebemos que, ao compreender como a lingua funciona, € possivel evitar erros de
gramatica, pontuacéo, ortografia e concordancia, além de melhorar a clareza e a objetividade da
comunicagéo.

Conseguimos presenciar um exemplo de homonimia na atividade classificada como
homaofona®. A riqueza do trabalho na tirinha com a palavra sexta- sesta- cesta, nos faz pensar no
porqué ndo fora solicitado o apoio do Dicionario para facilitar ao aluno a resposta a essa questao.
Fitarmos nosso olhar no potencial de ampliagdo do repertdrio lexical dessa questdo que poderia ter
sido bem mais explorada pelo professor.

Quando duas palavras ttm a mesma pronuncia, elas sdo consideradas homdnimas. Por isso
guando duas palavras tém a mesma grafia, elas também sdo consideradas homodnimas. 1sso ocorre
porque pessoas diferentes podem interpretar uma palavra com base em como ela é escrita.

Na atividade (4B), observamos que o professor do Componente Curricular Lingua
Portuguesa produziu a atividade para dar enfoque ao objeto de conhecimento: oracdo, frase e
periodo, o que leva o estudante a identificar e classificar, com base na leitura da tirinha de Mafalda,
0 tipo de oracdo expressa. Ao longo da exposicédo critica das diferentes teorizacGes acerca do
Iéxico, foi sendo construida uma viséo acerca destas areas como uma organizacgdo dindmica, ativa

e fluida, constituida por estruturas e substruturas diversas que agem em interface.

6 De acordo com o Dicionario Michaelis homéfono é um adj. MUS Que resulta de sons ou vozes iguais.
1. MUS Diz-se de obra a parte de obra musical que apresenta homofonia. adj sm
2. GRAM Diz-se de ou cada uma de duas ou mais palavras com a mesma prondncia, porém com grafia e
significado diferentes; heterdgrafo.
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A classificacdo gramatical, também conhecida como anélise sintética, é o processo de
identificar as diferentes partes do discurso em uma frase e descrever como elas se relacionam para
criar significado. Essas partes do discurso incluem substantivos, adjetivos, verbos, advérbios,
preposicoes, conjuncdes e pronomes. A andlise sintatica pode ser Util para entender a estrutura das
frases e para ajudar a melhorar a clareza e a precisdo na comunicacao escrita e falada.

O carater mental do Iéxico conduz a que este se organize em redes de constelagdes
baseadas em associacOes de caracter fonoldgico, morfologico, semantico e sintatico. No exemplo
acima, verificamos mais de perto algumas peculiaridades da organizacdo interna do léxico, tais
como as propriedades de produtividade e de criatividade, bem como fendémenos como a
homonimia. Malgrado a atividade seja utilizada, meramente, para que o estudante marque o
gabarito correto quanto ao tipo de oracao.

Biderman (1981, p. 139) sugere:

[...] em virtude do numero elevadissimo dos elementos do léxico e da
complexidade combinatéria resultante desse numero, é necessario supor que o
cérebro organiza uma estrutura dos dados Iéxicos de grande funcionalidade, para
que ele possa recuperar em fracbes minimas de segundo (100 a 700
milissegundos) ndo s6 o significado de uma palavra, mas todas as suas
caracteristicas gramaticais e 0s usos que lhe sdo adequados, conforme o contexto
do discurso, a situagdo momentédnea e o registro linguistico requerido pela
situacdo, pelo interlocutor e pelo assunto.

Em (4B), presenciamos uma questdo normativista, de cunho gramatical, onde requer do
estudante um bojo de conhecimentos gramaticistas que serdo utilizados na resolucédo da questdo.
Sabe-se que todas essas atividades foram desenvolvidas com base no Documento Curricular do
Estado do Tocantins — DCT, ou seja, 0 professor ndo pode ser julgado pelo cumprimento do seu
dever, mas sim por focalizar suas metodologias apenas em quesitos gramaticais.

Em (4B) notamos o trabalho voltado a questdes de classificacdo de ordem sintatica, mas
ao verificarmos a tirinha de Mafalda, notamos que a questdo poderia ter sido bem mais explorada
do ponto de vista da polissemia. Revela-se importante a compreensédo da importancia da ampliagao
do desenvolvimento do vocabulario, visto que ele é essencial no ato da fala e da escrita do aluno.
Outro fato importante a ser mencionado € o uso do dicionario para ajudar a resolver a questao,
ferramenta de suma importancia para alargar o vocabulario do educando.

Gostariamos de ressaltar que outro aliado no ensino do Iéxico é o roteiro de estudos
produzido pelo professor, pois antes da atividade solicitada temos a exemplificagéo do objeto do

conhecimento carregado de exemplos, pois este € um instrumento de grande importancia na
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difusdo do conhecimento, assumindo, muitas vezes, ser o Unico e a principal ferramenta utilizada
no contexto de Ensino Remoto.

Na maioria das atividades, verificamos abordagens rapidas, muitas vezes, mecanicas, como
perguntas e respostas objetivas sem exploracdo de relacdes de sentido. Seria ideal se 0 enunciado
trouxesse como indicativo de suporte pedagdgico ao aluno o uso do dicionario para a amplitude
do repertorio lexical.

Segundo Kleiman (1997), um dos fatores que crucialmente contribuem para o sucesso na
leitura é o conhecimento do vocabulario e nenhuma definicdo, por mais adequada que seja, iguala
a funcdo particularizadora do contexto. O estudo de vocabuléario ndo deve ser tratado como item a
parte, independente da compreensdo do texto, como fazem os livros de portugués.

De acordo com Biderman (1984, p. 28), “um dicionario padrao ¢ um instrumento para
orientar os seus consulentes sobre os significados e 0s usos das palavras e para que eles possam
expressar suas ideias e sentimentos com a maior precisdo e propriedades possiveis”

Apesar do desenvolvimento ocorrido nas Ultimas décadas no campo da Lexicografia,
observa-se que, nos roteiros de estudo verificados, o uso de dicionarios ndo tem sido solicitado
como material de apoio pedagdgico nas aulas de lingua portuguesa.

Ao analisar a questdo do trabalho com o vocabuléario/léxico na sala de aula, péde-se
constatar que praticamente inexistem métodos de ensino de vocabulério direcionados para a lingua
materna, uma vez que ha um predominio de estudos que versam sobre o trabalho com gramatica
normativa.

Constatou-se que ao ndo se utilizar o dicionario como estratégia para a aprendizagem de
vocabuldrio, 0s prejuizos com a ampliacdo do repertério vocabular foram imensos, as atividades
desenvolvidas ndo trouxeram contribuicOes reais para a compreenséo e para a producao textual e
para o aperfeicoamento de habilidades e de competéncias linguistico-discursivas.

Os resultados apontaram que o trabalho sistematico e significativo com o Iéxico nos
roteiros de estudos ndo contribuira para que os alunos ampliassem o conhecimento sobre a
formacé&o de sua propria identidade linguistica ao passo que tiveram um aprimoramento prejudicial
em relacdo ao processo de escrita. Se 0s professores pudessem ter solicitado na questdo o uso do
dicionario poderiamos ter um aproveitamento fantastico acerca da homonimia.

Os dicionérios s@o uma obra literaria muito util para desenvolver o vocabulario de uma
crianca, € uma colecéo de palavras com significados e entradas escritas em uma linguagem que 0s
usudrios possam entender. Ajuda no desenvolvimento das habilidades expressivas e imaginativas

da crianga. As criancas que tém habilidades de linguagem e tendem a ter compreenséo de leitura



62

pobre também. Isso ocorre porque eles ndo tém a capacidade de entender o texto com base em seu
vocabulario.

As pessoas aprendem novas palavras procurando seus significados no dicionario. Eles
também podem procurar palavras para frases que ouvem com frequéncia para aprender novas
maneiras de se expressar.

Cano (1998, p. 210) se refere ao carater didatico dos dicionarios ao esclarecer que “os
dicionarios de lingua tém um objetivo pedagdgico: fornecem respostas didaticas a questdes, visam
a cobrir totalmente a distancia entre o consulente e uma norma linguistica e cultural anteriormente
definida”.

Os dicionérios sdo essenciais para que os alunos aprendam a desenvolver seu vocabuléario.
Um dicionario é uma ferramenta Gtil para aprender novas palavras. Também ajuda na ortografia
e na gramatica. As pessoas usam dicionarios de muitas maneiras diferentes, por isso € importante
fornecer a elas acesso a informagdes precisas.

Ter um dicionério torna muito mais facil encontrar as palavras e a gramatica corretas para
expressar ideias com precisao. Além disso, ter um dicionario torna muito mais facil encontrar
palavras especificas ao citar outras fontes. Cada dicionario é construido a partir do conhecimento
coletivo de muitos autores. Estes definem o significado de cada palavra com a maior precisao
possivel. 1sso permite pesquisas e definicdes de palavras mais precisas.

Além disso, € um rico instrumento de defini¢cBes, 0 que pode engendrar beneficios aos
usuarios. Além de usar dicionarios, as pessoas devem saber como usa-los corretamente. Cada
dicionario tem suas préprias regras que 0s usuarios precisam seguir ao usar o livro.

Dicionarios sdo ferramentas essenciais para usuarios de todas as idades e niveis de
experiéncia. Eles sdo especialmente (teis para pessoas que desejam aprender novas palavras ou
encontrar a grafia correta para palavras antigas. No entanto, precisamos de questdes voltadas ao

uso dessa ferramenta pedagdgica indispensavel ao Ensino.

4.1 A entrevista

A producéo do Quadro I, Il e 111 visa, a0 mesmo tempo, explicitar o quao debatidos séo os
prejuizos causados aos alunos durante a pandemia e trazer a tona como esses professores percebem

0 processo de defasagem na aprendizagem dos alunos.
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2 - Onde vocé estudou Ensino Fundamental: 12 a 42 ?

4 respostas

@ 12 a 4% —Escola publica
@ 12 a 42 -Escola privada

Figura 1- Entrevista com os professores do CMTO- JHC. - Fonte: Grafico elaborado pelo autor
(2022).

Aqui, percebe-se que a maioria dos professores cursaram o Ensino Fundamental | em

escolas puablicas, sendo 25% em escolas privadas e 75% em escolas publicas de um total de 4

professores entrevistados.

Especializacdao em Lingua Portuguesa:
4 respostas

® sim
® Nao

Figura 2- Nivel de formacéo- Entrevista com os professores do CMTO- JHC.

Fonte: Gréfico elaborado pelo autor (2022).
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A maioria dos professores cursaram o Ensino Fundamental 1l em escolas publicas, sendo

25% em escolas privadas e 75% em escolas publicas de um total de 04 professores entrevistados.

38- Vocé observou se alguns alunos fizeram uso de recursos tecnoldgicos para buscar palavras na

rede (significado- ortografia)?
4 respostas

Em alguns momentas sim. Sim
N&o foram observados esses aspectos durante a ministragéo das aulas

Evidencia-se que 75% dos docentes possuem especializacdo na area, apenas 1 docente, ainda, ndo

possui essa titulagéo.

Figura 3 - Dos recursos tecnoldgicos- entrevista com os professores do CMTO- JHC.

Fonte: Gréfico elaborado pelo autor (2022).

No que diz respeito a forma de abordagem dos professores aos recursos tecnoldgicos,
percebe-se que os graficos apontam que dois professores perceberam o uso de tecnologia nas
respostas dos alunos, enquanto dois docentes ndo verificaram essa condi¢do. O que nos faz pensar
na desigualdade educacional vivenciada no periodo pandémico.

Os professores podem até partir das dificuldades e dos dilemas da educagdo, mas néo se
limitam a denuncia da existéncia desses problemas. Em geral, as respostas dadas colocam a
realidade vivida por cada profissional.

A formacéo adequada € um habito que precisa de treinamento constante. Os professores
precisam ser treinados para ensinar efetivamente os alunos. A formacéo dada aos professores deve
ser adequada. Aqui estdo os fatores que devem determinar a qualidade desse treinamento:

Os programas de treinamento devem ser longos o suficiente para fornecer um treinamento
completo. Por exemplo, um programa de treinamento de cinco semanas nédo é adequado, mas um

programa de dez ou vinte semanas seria. A duracdo do programa dependera de varios fatores,
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incluindo o nimero de alunos e o assunto ensinado. Como algumas disciplinas requerem mais
tempo para treinar adequadamente os professores do que outras, faz sentido ter um curriculo
flexivel que permita cursos de diferentes duracfes em diferentes disciplinas.

O questionario a seguir foi aplicado em 8 de julho de 2022 com a seguinte tematica: A
utilizacdo dos roteiros de estudo durante a pandemia e a ado¢do do modelo do Ensino remoto
emergencial pela secretaria de Educacgdo do Estado do Tocantins. O questionario foi elaborado por
Dargel, em sua tese de doutorado (2011).

Abaixo sao verificadas a seleta de perguntas que vao esclarecer de maneira satisfatéria a
solicitagdo por parte dos professores da utilizacdo dos dicionarios a execugdo das atividades
contempladas nos roteiros de estudo (Quadro II).

As perguntas e respostas de nimero 36 e 37 revelam que nao foram solicitadas atividades
que pudessem envolver o uso de dicionario durante a producéo dos roteiros de estudo.

Biderman (2001) declara que o dicionario € um objeto culturalmente valioso nas sociedades
contemporaneas. Segundo a linguista brasileira:

O dicionério de lingua faz uma descricdo do vocabulario da lingua em questéo,
buscando registrar e definir os signos lexicais que referem 0s conceitos
elaborados e cristalizados na cultura. [...]. Exercendo funcBes normativas e
informativas na sociedade, esse produto cultural deveria ser de uso obrigatério
para todos os usuarios da lingua (BIDERMAN, 2001, p.17-18, grifo da autora).

Usar o dicionario de LP possibilita ao aluno a competéncia técnica para considerar 0s
chamados livros de consulta. Tal consideracdo é uma atividade importante para todos os alunos.
A falta de acesso recorrente a obras desse tipo ndo Ihes d& o conhecimento natural ou a habilidade
instintiva adquiridas pela experiéncia da pratica. Isso pode ser superado com consideracdes
sobre como usar os dicionarios.

A partir da aquisicdo do conhecimento de técnicas de uso dos dicionarios, comprovados
pela autonomia do aluno em uséd-los com eficiéncia, podemos passar a promover essas
obras lexicograficas como complemento didatico.

Segundo Nunes (2014), “[...] nosso dever, na formagao dos alunos de ensino fundamental
e médio, é contribuir para tornar aqueles que ja falam a lingua portuguesa em contextos menos
controlados falantes mais proficientes” (NUNES, 2014, p. 53).

A prética docente ainda ndo esta condizente ao que se espera do ensino do léxico; tendo,
muitas vezes, 0 seu objeto deslocado para a Gramatica e deixando de utilizar o dicionario em sua

totalidade e funcionalidade, focando apenas em significacao de palavras e atividades de ortografia.
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Os professores ndo receberam formacgédo adequada durante o contexto de ensino remoto
emergencial a abordagem do vocabuléario e desconhecem materiais didaticos importantes, como o
PNLD Dicionarios, que garante praticas inovadoras e coerentes a expansao do repositorio lexical

do aluno. Assim,

A formacéo continuada deve estar articulada com o desempenho profissional dos
professores, tomando as escolas como lugares de referéncia. Trata-se de um
objetivo que s6 adquire credibilidade se os programas de formacao se estruturam
em torno de problemas e de projetos de acdo e ndo em torno de contelidos
académicos (NOVOA, 1991, p. 30).

Durante a adocdo do modelo de Ensino Remoto Emergencial, algumas areas de
competéncia podem ter sido mais desafiadoras de serem abordadas de forma completa. O ensino
remoto pode apresentar limitacdo em relacdo a certos dominios de competéncia, que geralmente
sdo mais bem incluidos em ambientes presenciais e praticos.

A formacéo continuada pode se concentrar no aprimoramento das habilidades tecnolégicas
dos professores, como a utilizacédo de plataformas de aprendizagem online, ferramentas digitais
interativas, recursos multimidia e estratégias de ensino remoto. Isso ajuda os professores a se
sentirem mais confortaveis e eficazes ao utilizarem a tecnologia como uma ferramenta
educacional. Dado o cenério de ensino remoto, a formacao continuada precisou ser adaptada para
acontecer de forma online. E essencial fornecer aos professores acesso a plataformas de
aprendizagem online, recursos digitais e ferramentas de comunicacgéo para que possam participar
ativamente da formacao.

O ensino remoto emergencial muitas vezes limitava a interacdo direta entre professores e
alunos. A falta de contato presencial dificultava a criacdo de um ambiente de aprendizagem
participativo, onde os alunos se sentiram encorajados a participar ativamente das atividades.

Para montarmos o quadro Il, foram selecionadas as respostas dadas aos professores no
questionario, engendrando as seguintes situacoes:

Na sala de aula as criangas interagem entre si e com o professor que atua de forma
explicita, interferindo no desenvolvimento do aluno, provocando avangos que ndo ocorreriam
espontaneamente. Escola e professor sdo indispensaveis no processo ensino/aprendizagem.

Figura 4 — Curiosidade dos alunos para aprender novas palavras - entrevista com 0s
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professores do CMTO- JHC.

32- 0 aluno demonstrou curiosidade em aprender palavras novas? Como vocé notou isso no roteiro
de estudos?

4 respostas

Poucos tiveram esse interesse
N&o percebi isso
Nem sempre, pela falta de indagages

Nao foi possivel perceber.

Pesquisa realizada com os professores do Colégio Militar do Estado do Tocantins-
Jorge Humberto Camargo, em 25 de novembro de 2022- Google Forms.

A pergunta (32) nos faz pensar em como 0s docentes tiveram que se reinventar para tentar
fazer com que o aluno aprendesse novos vocabulos, durante as poucas aulas online de Lingua
Portuguesa.

Nos roteiros de estudos, os professores se concentravam em tentar perceber se 0 seu
objetivo fora alcancado. Ao verificarmos as respostas, temos que, infelizmente, deduzir que o
objetivo ndo foi atingido, por véarios fatores que deixaram o trabalho do professor prejudicado.

O vocabuléario é uma ferramenta muito poderosa na vida de qualquer ser humano. Inclui
as ideias mais complexas e fundamentais de qualquer idioma. Além disso, usar as palavras novas
em textos de diferentes géneros textuais ou literarios faz os alunos a se tornarem mais bem-
sucedidos na escola e na vida. Portanto, é crucial ensinar novas palavras e conceitos aos alunos
na escola.

Frequentar a escola regularmente ajuda os alunos a aprenderem novas palavras e
conceitos. Isso 0s ajuda a se tornarem individuos mais inteligentes e informados. Também os
ajuda a desenvolver suas habilidades de escrita e fala. Além disso, ajuda-os a se tornarem pessoas
bem-preparadas para 0 mundo. Cada um desses beneficios é transferido para a vida cotidiana e 0s

ajuda a terem sucesso social e académico.
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E importante que os alunos estudem novos vocabulos. 1sso os ajudara a melhorar sua
fluéncia tanto na escrita quanto na falae torna muito mais facil para eles se expressarem
verbalmente e escreverem o que estao dizendo.

Os professores de Lingua Portuguesa seguem um plano sistematico para ensinar seus
alunos. Eles usam técnicas eficazes para estudarem palavras e regras gramaticais. Os métodos de
ensino se concentram em ajudar os alunos a entenderem os conceitos por meio de analogias ou
mostrando frases de exemplo.

Além disso, os professores atribuem tarefas de casa que ajudam os alunos a praticarem
suas habilidades linguisticas recém-aprendidas. Dessa forma, eles podem solidificar o que
aprenderam e entender como aplica-lo em cenarios da vida real. Infelizmente, os prejuizos da ndo
ocorréncia da ndo efetivacdo dessas atividades deixaram um desfalque imenso no processo de

Ensino.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apresentamos os resultados desta pesquisa de mestrado, que se materializa na escrita dessa
dissertacdo. As nossas investigacdes, surgiram de perguntas problemas sobre o lugar do dicionario
nos roteiros de estudos de Lingua Portuguesa.

Nossas discussdes principiaram pelas questfes de que o ensino do Iéxico traz numerosas
explicagfes normativas de como a linguagem funciona, mas vimos, de acordo com Biderman
(2000), sua definicdo, pois as ciéncias dos usos da linguagem nos fazem abordar mecanismos
tedricos que impulsionam a novos questionamentos.

Notamos que o trabalho de desenvolvimento vocabular tornou-se bastante comprometido,
devido a dificuldade, principalmente, por parte de alunos da rede publica de ensino, em deter de
aparelhos digitais, ferramentas que essas que foram consideradas como pedagodgicas para
promocdo do ensino hibrido, o problema aqui discutido, é que muitos estudantes ndo tiveram o
acesso a essa ferramenta de estudos, afetando, assim, o processo de ensino-aprendizagem.

As repercussdes desses conceitos sdo vastas. Neste momento, no entanto, interessa-nos
apenas sublinhar que a linguagem € heterogénea e multifacetada.

Percorremos de modo breve alguns temas principais presentes nas teorias de Biderman
(2000), dentre eles, o que assumiu um destaque maior foi o ensino do Léxico nas aulas de Lingua
Portuguesa, abordagens acerca da linguagem e em seu funcionamento em nosso processo de
aquisicao vocabular.

Consequentemente, podemos afirmar que uma das concepcdes do ensino do léxico-
vocabulario de Biderman (2000) se filia no entendimento de que uma préatica de ensino do
significado descreve a lingua nas relagdes com os modos semanticos, conforme apresentado.

Ha de se engendrar, ainda, que as inferéncias das representatividades de estruturas frasais
gue nos sdo apresentadas corriqueiramente podem receber atribui¢des de acordo com o contexto.
O que propomos, portanto, €, inicialmente a capacitacdo dos professores com respeito a
instrumentalizacdo dos dicionarios. Isso é o que podera tornar 0 mestre apto a treinar o aluno a
ser eficiente em consultar o dicionario e se apropriar de todo, ou do maximo possivel, de
conhecimento que essa obra dispde.

Os dicionarios s6 se mostram uma ferramenta til, dentro ou fora da sala de aula, se o
consulente souber como usa-lo. Analisar e estudar uma obra antes de indica-la aos alunos séo
atividades necessarias. N&o se deve esperar grandes resultados da parte deles se o proprio

professor ndo souber como transmitir a estrutura e funcionamento.
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A perfeita compreensdo de qué?, por parte dos alunos, abreviara o tempo de consulta a
essa ferramenta no ensino de lingua, e, acima de tudo, os instrumentalizara, durante toda a sua
vida fora da escola, a usa-la sempre que necessario. (FROMM, 2003, p. 7).

Vimos que o ensino lexical pode, sim, e deve ser compreendido por estarmos vivenciando
um contexto pandémico. Portanto, o funcionamento lexical nos textos e teorias de ciéncias
auxiliam na busca de respostas aos diversos processos de funcionamento de nossa linguagem.

Esse estudo contém marcas de uma linguagem vista por um viés interacionista, atrelado ao
contexto de nossos modos de expressao.

O Iéxico estd presente, entdo, em todos 0s processos normativos de compreensdo ou
interpretacdo da realidade, fisica ou cultural. O aprendizado do vocabulério faz-se, portanto, com
base na audicdo da lingua comum e na repeticdo oral das frases: a leitura s6 podera aparecer mais
tarde, bem como o aprendizado da ortografia.

O Iéxico do aluno dependera, em grande parte, da capacidade de seu ambiente familiar
manter discussdes e didlogos, multiplicando trocas linguisticas com seu meio, onde o aluno
aprende a precisar o sentido das palavras que emprega e estende a area de seu léxico.

Esta dissertacdo possui um carater de pesquisa rico em informacdes que foram realizadas
durante um contexto pandémico global. Onde o estudo focalizado no Iéxico ficou em defasagem
sob enfoque de recursos pedagdgicos utilizados no processo de ensino e aprendizagem.

A partir deste trabalho podem surgir discussdes de professores de outros estados da
Federacdo acerca da aprendizagem dos alunos durante a ado¢do dessa forma de ensino e quais 0s

prejuizos que esses estudantes poderdo carregar para séries ou niveis de aprendizagem em breve.
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