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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo geral entender como as experiéncias do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) contribuiram para a formacgao
integral/politica do professor de Quimica na Universidade Federal do Norte do Tocantins
(UFNT). Além disso, buscamos trazer discussdes para provocar reflexdes no campo da
formagdo de professores de Quimica a respeito das politicas hegemodnicas de formagdo de
professores e a importancia da Iniciagdo a Docéncia (ID) pautada no desenvolvimento
integral/politico do educador. A metodologia utilizada ¢ de cunho qualitativo do tipo estudo
de caso, na qual a coleta de dados aconteceu por meio de um grupo focal constituido por
ex-pibidianos. Para analise dos dados utilizou-se a Analise Textual Discursiva (ATD) de
Moraes e Galiazzi (2007), culminando em quatro categorias criadas apos o processo de
unitarizac¢do, sdo elas: 1) Influéncias do PIBID; 2) Introducgdo aos saberes docentes; 3) O ser
professor; 4) Interagdo universidade e escola. Por meio da investigagdo desenvolvida e aqui
apresentada, conclui-se que o PIBID tem importante fungdo na formagao inicial do professor,
principalmente em seu papel de incentivar a formacdo docente, de proporcionar que os
licenciandos tenham um contato com a escola e em propor atividades/agdes que possibilitam
vivéncias e experiéncias de praticas docentes. Outro fato observado por meio das falas dos
contribuintes da pesquisa € a interagdo entre a universidade e a escola, que talvez por conta da
pandemia deixou a desejar, os ex-pibidianos evidenciaram que o contato era mais dos
graduandos com a escola do que a escola com a universidade. Apesar desses apontamentos, o
foco central foi investigar a formacdo integral/politica do professor por meio do
PIBID/Quimica. Nesta perspectiva, ha progressos a serem feitos. O PIBID como meio de
elevar a qualidade da formacao inicial de professores precisa incluir em suas exigéncias de
projetos/subprojetos ac¢des e atividades de viés politicos, que déem conta da formagao integral
do professor, desde o desenvolvimento de metodologias, métodos e praticas docentes ao
desenvolvimento real do professor, de modo que ele entenda o papel e objetivo da educagao e
o seu papel como educador, para além da superficie.

Palavras-chave: Politicas hegemdnicas. PIBID. Formacao integral/politica. Formagao inicial
docente. Professor de Quimica.



ABSTRACT

The general objective of this work was to understand how the experiences of the Institutional
Program for the Initiation of Teaching Scholarships (PIBID) contributed to the
integral/political training of Chemistry teachers at the Federal University of Northern
Tocantins (UFNT). In addition, we sought to bring discussions to provoke reflections in the
field of Chemistry teacher training regarding hegemonic policies for teacher training and the
importance of teaching initiation (TI) based on the integral/political development of the
educator. The methodology used is qualitative, of the case study type, in which data collection
occurred through a focus group consisting of former PIBID participants. For data analysis, the
Discursive Textual Analysis (DTA) of Moraes and Galiazzi (2007) was used, culminating in
four categories created after the unitarization process, namely: 1) Influences of PIBID; 2)
Introduction to teaching knowledge; 3) Being a teacher; 4) University-school interaction.
Through the investigation developed and presented here, it is concluded that PIBID plays an
important role in the initial training of the teacher, especially in its role of encouraging teacher
training, providing undergraduates with contact with the school, and proposing
activities/actions that allow for experiences in teaching practices. Another fact observed
through the statements of the research contributors is the interaction between the university
and the school, which may have been lacking, as the former PIBID participants highlighted
that the contact was more from the undergraduates to the school rather than the school to the
university. Despite these observations, the central focus was to investigate the
integral/political training of the teacher through PIBID/Chemistry. In this perspective, there is
progress to be made. PIBID as a means of raising the quality of initial teacher training needs
to include in its project/subproject requirements actions and activities with a political bias,
addressing the integral training of the teacher, from the development of methodologies,
methods, and teaching practices to the real development of the teacher, so that they
understand the role and purpose of education and their role as an educator, beyond the
surface.

Keywords: Hegemonic policies. PIBID. Integral/political training. Initial teacher training.
Chemistry teacher.
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1. INTRODUCAO

Nas ultimas décadas intensificaram-se os debates sobre a Educagao no Brasil, tanto a
nivel basico quanto superior, enfatizando a necessidade de defendé-la frente ao processo de
globalizacdo e das politicas neoliberais hegemonicas, tendo em vista a introdugdo da légica do

mercado no ambito educacional.

A formagdo de professores tem ocupado um espago consideravel nesses debates,
principalmente diante da desvalorizagdo da profissdo docente e da intensa burocratizagdo e
controle do trabalho do professor. Além disso, os debates se estendem também a boa
formagdo destes profissionais, partindo da perspectiva de que para uma boa formagao basica

necessita-se de professores preparados e competentes.

Neste sentido, segundo Ferreira e colaboradores (2017), estabelecer relagdes entre as
reformas politicas, sociais e econdmicas tem sido um dos maiores desafios na formacao de
professores. Dentre essas reformas tem-se a Lei 9.394/1996, de Diretrizes ¢ Bases da
Educacao Nacional (LDBEN), promulgada a partir da alianca entre educagao e capital apos as

defini¢cdes do rumo da educacao na década de 90.

A referida lei estabeleceu que até 2011 somente os professores que tivessem formacao
superior seriam contratados. Para tal, estendeu ao governo federal o poder de formulagdo de
politicas publicas para a educagdo, por meio do Ministério da Educacao e Cultura (MEC).
Com o avango do neoliberalismo no pais, e em todo o mundo, reformas educacionais foram
realizadas com o objetivo de “adaptar os sistemas de ensino as regras das politicas
econdmicas da nova ordem mundial, substituindo o conceito de formagao humana bésica pelo

de competéncias individuais para o mercado” (SOKOLOWSKI, 2015).

De acordo com a mesma autora, foram transferidos para ambito educacional principios
empresariais. A educagdo passou entdo a ser o centro do desenvolvimento econdmico, com
direcionamentos de quais conhecimentos e habilidades especificas a serem desenvolvidos nos
cidadaos de modo a atender as necessidades do mercado. Assim, as universidades, as politicas
de formagdo de professores e a Educacdo Basica (EB) foram inseridas em um contexto que

exprime até hoje ideias neoliberais advindas desta época, como as destacadas abaixo:

1) aceitacdo da ideia de avaliagdo universitdria sem nenhuma consideracdo sobre a
situagdo do ensino de primeiro e segundo graus [hoje Ensino Médio] [...], 2)
aceitagdo da avaliagdo académica pelo critério da titulagdo ¢ das publicagdes, pelo
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total descaso pela docéncia [...], 3) aceitagdo do critério de distribui¢ao dos recursos
publicos para pesquisa a partir da ideia de “linhas de pesquisa”, critério que faz
sentido para as areas que operam com grandes laboratorios e com grandes equipes
de pesquisadores, mas nao faz nenhum sentido nas areas de humanidades e nos
campos de pesquisa tedrica fundamental [...] e 4) a aceitagdo da ideia de
modernizagdo racionalizadora pela privatizagdo e terceirizagdo da atividade
universitaria, a universidade participando da economia e da sociedade como
prestadora de servicos as empresas privadas com total descaso pela pesquisa
fundamental e de longo prazo (CHAUI, 2001, p. 35-36).

Assim, diversas politicas foram estabelecidas, direcionadas tanto a EB quanto a
qualificacdo e formacao de professores, inicial e continuada. Dentre elas, tem aquela a qual
nos propomos investigar e problematizar: o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a
Docéncia (PIBID). Com o propdsito inicial de contribuir para a formagao de professores, para
a Educacdo Basica, em areas especificas de conhecimento, dado que a partir da LDBEN a
formagdo a nivel superior passou a ser obrigatoria, o programa foi instituido. Este, por sua
vez, ¢ considerado uma das politicas publicas mais importante voltadas a formagao inicial
docente, pelas evidéncias de elevacdo da qualidade dessa formacdo, pela permanéncia
universitaria por meio da concessdo de bolsas, pelas propostas de incentivo e valoriza¢ao do
magistério, além de colaborar também para a melhoria da qualidade da EB e, indiretamente,

para formacao continuada do professor em exercicio.

Diante do exposto, propusemos aqui investigar as contribuicdes do PIBID para a
formacgao inicial integral/politica do professor de Quimica, no que diz respeito a construcao
do ser professor, problematizando tal politica frente as demais hegemonicas. Partindo da
premissa que mesmo com a ideologia neoliberal presente na Educacao, em geral, o programa
tem seus pontos altos e positivos que cumprem com os objetivos de fomentar e elevar a

qualidade da formag¢ao de educadores.

Justificativa pessoal

O PIBID foi o primeiro programa institucional que tive contato na universidade,
iniciei logo no primeiro periodo, um més apds meu ingresso no curso. Nao sabia o que era, o
que iria fazer ou como funcionava. Sendo sincera, nem lembro como descobri sobre o
programa. Fui me inscrever pela curiosidade, por querer participar e me integrar as coisas que

a universidade oferecia, e pela bolsa também. Lembro-me que era um edital de convocacdo
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para vagas remanescentes. Assim, permaneci no programa durante os ultimos 10 meses de

vigéncia do subprojeto.

A principio, ndo tinha muito interesse pelo magistério. Como muitos, eu entrei na
Licenciatura em Quimica visando ir para a industria, pois sabia que havia essa possibilidade.
Tanto que recorrentemente duas empresas conhecidas na cidade recolhem graduandos do
curso para estagios remunerados. Geralmente somos desencorajados a seguir a docéncia, por
motivos Obvios: violéncia nas escolas, desvalorizagdo da profissdo, salarios que ndo condizem
com as horas dedicadas, falta de recursos e infraestrutura escolar, entre outros problemas. Mas

sou idealista e fui ensinada a lutar e a ter esperangas.

O PIBID foi o pontapé para a minha mudanga de pensamento. Além da bolsa que era
concedida, que me ajudava a pagar as passagens de onibus, tanto para ir a universidade quanto
para ir a escola em que atuava, pagar as refeicdes no Restaurante Universitario (RU) e dispor
de pequenos prazeres, o programa despertou em mim a vontade de permanecer na
universidade, a seguir com o magistério e posteriormente na pesquisa no Ensino de Quimica
(EQ). Me encantava poder frequentar a escola, mesmo que para reunides somente entre os
integrantes do grupo, mas era um contato que eu nao havia previsto ou posto como

possibilidade tdo previamente.

O programa iniciou a minha mudanga de perspectiva sobre a docéncia, mas ela so foi
completada nas disciplinas pedagogicas do curso, em especial “Didatica e formagao de
professores”. Foi minha primeira disciplina pedagogica. E foi incrivel ler a teoria, discutir os
textos e aprender sobre o EQ, mesmo que remotamente. Eu amadureci e quando dei por mim
tinha mudado meus pensamentos e fiz jus ao curso, tornei-me uma licencianda de Quimica.
Assim, no mesmo ano retornei ao PIBID. Nao mais por s6 querer me integrar as coisas da
universidade ou pela bolsa, mas porque estava certa da minha escolha. Novamente tive a

oportunidade de aprender mais com o programa. Dessa vez permaneci os 18 meses completos.

Nesses dois anos de PIBID, aprendi a planejar, a elaborar aulas, elaborar oficinas,
sequéncias didaticas. Aprendi sobre metodologias, métodos e tendéncias pedagogicas. Para
além disso, aprendi a ler, escrever, criticar, refletir. Aprendi sobre o EQ, sua importancia e o
meu dever como docente da area. Escrevo sobre isso bastante nostalgica das reunides

realizadas na universidade, na escola, dos planejamentos e trocas de ideias.

Portanto, meu trabalho de conclusdo de curso ndo poderia ser a respeito de outro tema.

Penso em investigar as contribuigdes do PIBID/Quimica para a formagao docente ha tempos,
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pois gostaria de saber se meus colegas de curso tiveram essas experiéncias e percepcdes que

eu tive, se o programa os ajudou a entender a docéncia e a optar por ela.

Julgamos que esta investigacdo tem uma relevancia para a formagdo docente na
medida em que busca entender as contribuigdes de um programa voltado a auxiliar e elevar a
formagdo inicial de professores nos cursos de licenciaturas. A importancia deste estudo
encontra-se também na problematizacdo de politicas hegemodnicas que regem o ambito
educacional e nos questionamentos e reflexdes acerca da formacdo integral/politica do

professor.
Para orientar esta investigagao, o presente trabalho tem como pergunta problema:

e Como as experiéncias do PIBID contribuiram para a formagao integral/politica do

professor de Quimica?

Para cumprimento das expectativas lancadas, propusemos um objetivo geral baseado
na pergunta problema, que consiste em entender como as experiéncias do PIBID contribuiram
para a formagao integral/politica do professor de Quimica na Universidade Federal do Norte

do Tocantins (UFNT). Especificando os seguintes objetivos:

e Refletir sobre a historia do PIBID;
e Entender a relacao entre o PIBID e as politicas de formag¢ao de professores;
e Problematizar o contexto local de formacgdo, a constru¢do do ‘ser professor’ e a

permanéncia na universidade por meio do PIBID.

Para alcance do objetivo geral, e objetivos especificos, o trabalho esta sistematizado
de modo a entender cronologicamente todo o processo de estudo e investigagdo. Assim, apds
a introducdo tem-se o referencial teorico estruturado em quatro subitens: 1) Politicas
hegemonicas de formagdo de professores pds Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDBEN/LDB); 2) Historico do PIBID e algumas indagagdes; 3) Problematizagdes das
perspectivas de formacao docente do PIBID e a formagdo integral/politica do professor; e 4)
O PIBID na Universidade Federal do Norte do Tocantins. Em seguida, detalha-se todo o
percurso metodoldgico realizado para chegar as quatros categorias definidas para o passo
seguinte, os resultados e discussdes da investigacdo. Por fim, o Ultimo item destina-se as

consideragdes finais do trabalho.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Politicas hegemonicas de formacao de professores pos Lei de Diretrizes e Bases da
Educacido Nacional (LDBEN/LDB)

A formagdo de professores tem ocupado espago em grandes debates nas Ultimas
décadas como elemento base para o processo de qualificagdo da EB. Principalmente a partir
da década de 90, quando firmou-se a unido entre educagdo e o capitalismo, novos caminhos
foram tomados para a politica educacional no pais. Desse ponto de vista, a EB torna-se entdo
o principal meio pela qual se dara a constru¢do da cidadania e o desenvolvimento da nagao.
Como meio de se manter hegemonicamente, o capitalismo pde seus tentaculos sobre a
educagdo, reproduzindo-a como instrumento gerador e propagador ideoldgico neoliberal
(BARBOSA et al., 2022; SILVA, 2018). E neste contexto, de interesses politicos e
econdmicos, que o Brasil, sob cobranga de grandes organizagdes internacionais em troca de
apoio diversos, produz os curriculos e elabora as politicas de formacdo. Definindo assim o
que formar, como formar e para o qué formar, objetivando multiplos aspectos que tenham
como resultado melhorias nos indices de avaliacdo do formando (SILVA, 2018). Nesta
perspectiva mercadoldgica, os aspectos recorrentemente exigidos sdo: [...] versatilidade,
capacidade de inovagdo, comunicacdo, motivacdo, destrezas basicas, flexibilidade para
adaptar-se as novas tarefas, habilidades de calculo, ordenamento de prioridades e clareza na

exposicao, que deveriam ser construidas na Educacdo Basica (MOARES, 2003, p. 63).

De acordo com Silva (2018), outras instituigdes, como Organizacdo das Nagdes
Unidas para Educagdo, Ciéncia e Cultura/UNESCO (2015), Organizagao Internacional do
Trabalho/OIT (2012) e em uma pesquisa TALIS (Teaching and Learning International
Survey/2014), teceram declara¢des semelhantes as descritas por Moraes no que diz respeito as
qualidades e habilidades que o professor deve possuir € dominar para legitimar seu ‘lugar’ e
provocar as mudangas necessarias na educagao. O que evidencia a grande responsabilidade

que tais instituigdes colocam sobre o professor: a da melhoria ¢ da mudanga.

Assim, nesta alianca entre educagdo e capital, surgiu a ja citada Lei 9.394/1996
(LDBEN), que tornou obrigatdrio a formagao de professores a nivel superior no pais, afetando
a formacdo daqueles que j& atuavam na EB, dado que antes da lei, o nivel de escolaridade
exigido para lecionar era somente o Ensino Médio. Mas, ha uma contradi¢do no que diz
respeito a LDBEN. Por mais que tenha surgido a partir da alianga da educacao/capital, ela

abriu espaco para a institucionalizacao da formacao docente. Desde entdo, agdes e politicas de
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formagao foram criadas para dar conta da demanda de qualificacdo de professores ja atuantes

e para a formagao de novos profissionais também (FREITAS, 2007).

Ha4 uma pressdo econdmica, ideologica e produtivista na base das ‘Reformas da
Educacdo’ em ambito global que vem esvaziando a formagdo docente reduzindo a educagdo
superior as necessidades do mercado e subordinando-as aos imperativos de reproducao do
capital. E mesmo apos mais de 20 anos de amplos debates sobre a formagao de professores no
Brasil, e suas politicas, ainda se faz necessario continua-los. Principalmente quando tais
politicas tém se mostrado, em todos esses anos de busca por melhorias, incapazes de superar
as dificuldades pelas quais foram instituidas. Ainda hé precariza¢ao do trabalho do professor,
desvalorizagao profissional, desprestigio social e baixa remuneracdo (FREITAS, 2007;

CONTRERAS, 2012).

Em se tratando da EB, podemos dizer o mesmo, ha precarizacdo de materiais e dos
espagos infraestruturais, curriculos inadequados pautados na formacdao da ideologia do
mercado, assim como para a formacdo de professores, falta de recursos, dentre outros
problemas. Estes dificultam a valorizacdo do magistério e o interesse de jovens pela docéncia,
provando que ndo cabe ao educador superar tais obstdculos como ficou evidente na
apresentacao e proposta da nova Politica Nacional de Formacao de Professores (PNFP) em
2017 pela secretaria executiva do MEC, Sr.* Maria Helena Guimardes de Castro (BRASIL,
2017), que responsabiliza os docentes pelos problemas educacionais, simplificando sua
formagdo inicial (politica/ pedagogica) e, consequentemente, precarizando seu local de

trabalho para melhor controla-los (CONTRERAS, 2012; CNTE, 2017).

Langada pelo MEC em 18 de outubro de 2017, a apresentacao da nova PNFP explicita
que “A qualidade das aprendizagens depende da qualidade do trabalho do professor”
(BRASIL, 2017), excluindo neste processo que, para que essa aprendizagem seja efetiva, €
necessario uma boa infraestrutura escolar, materiais basicos de apoio ao professor, condi¢gdes
de trabalho adequadas, merenda para os alunos, e a garantia do acesso a escola por todos
aqueles a qual a educagdo ¢ de direito, de acordo a Constitui¢ao brasileira, entre tantos outros
fatores que sdo inerentes as ‘“qualidades das aprendizagens”, ndo somente dependentes do
educador, e que sdo escassos em muitas regides/escolas do pais. Esse discurso nos leva de
volta a década de 90, quando sobre o professor foi colocado a obrigacdo principal de
promover melhorias na educagdo, na sociedade e na nagdo. E mais uma vez, as politicas

instituidas sob influéncias ideologicas neoliberais se provaram ineficazes.
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A PNFP foi lancada juntamente com o Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP),
que de acordo com o ministro da educagdo da época, Mendonga Filho, tem por objetivo
ampliar o conhecimento pratico do professor em formagao e melhorar a qualidade em relagao
a lecionar na sala de aula (BRASIL, 2017). Uma proposta que recebeu criticas pelo seu
carater tradicional e praticista, que remete aos Estdgios Supervisionados (ES) em seu carater
mais conservador (ANPED, 2018), pois a partir das palavras de Filho ¢é possivel identificar
que o programa foi instituido com o Unico objetivo de promover a pratica. Situando dessa
forma o local de trabalho como lugar preferencial da formacao se desconsidera as principais
caracteristicas do trabalho docente, sua complexidade, sua importante fun¢do social de
formagdo para a humanizagio e a critica que exigem, também, solida formagdo tedrica. E
relancada em novas bases a ja disseminada ideia sobre o trabalho do professor, muito presente
no imaginario social, de que ndo € necessario possuir conhecimentos e habilidades técnicas
especificas para ser professor da EB, justificando-se a partir dai, também, as precarias

condi¢des de trabalho e os baixos salarios.

Cabe aqui citar também que essa politica estd articulada com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), bem como a Reforma do Ensino Médio. Que podemos considerar ambos
retrocessos para a comunidade educacional, tendo em conta o desrespeito aos professores,
alunos e sociedade em geral, o autoritarismo com o qual foram instituidas. A educagao mais
uma vez colocada como mercadoria, um curriculo comum nacional formulado a partir de
institui¢des privadas, a reforma de uma importante etapa da EB a partir de uma Medida
Proviséria. Assim, a nova politica fecha os olhos para as falhas dos gestores publicos, bem
como do governo federal, a exemplo as desigualdades educacionais, baixo investimento,
precarizacdo dos ambientes de trabalho, desvalorizacdo do magistério, falta e baixa
remuneragdo. Coloca-se nas maos dos professores o dever de solucionar os problemas da
educacdo, alegando que sdo eles os responsaveis pela qualidade do ensino e culpabilizando-os

pela falta dela (ANPED, 2017).

Com a nova PNFP e a BNCC lancgadas, o PIBID também teve sua reestruturacao para
atender ao novo curriculo. No edital de 2018, esta descrito que os planos de atividades devem
estar de acordo com os principios da ID, entre eles a “intencionalidade pedagdgica clara para
o processo de ensino-aprendizagem dos objetos de conhecimento da Base Nacional Comum
Curricular” (CAPES, 2018). Apesar do apontamento da ANPED (2018) de que esse edital do
PIBID nao associa a formagao de professores a BNCC do mesmo modo que no edital de 2018

do PRP, ainda assim importa problematizar essa vinculagao quando elas impde as institui¢des
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de formagdo a readequacdo de seus curriculos de acordo com a BNCC e ao simplismo das
concepgodes de curriculo, docéncia e escola, que tem como consequéncias o empobrecimento

da formagao ofertada pela EB, principalmente se levarmos em conta o Novo Ensino Médio.

Desse modo, a formacdo de professores se sobressai neste contexto “por ser um
elemento estratégico para materializar a pretendida reforma atendendo os reclamos do
mercado, que pugna pela formacdo do sujeito produtivo e disciplinado” (AGUIAR;
DOURADO, 2019, p. 35). Assim, a BNCC, marcada por uma agenda global de manutenc¢ao
ao capitalismo, passou a conduzir/dominar, conforme Bazzo e Scheibe (2019), as discussdes
sobre a formagdo de professores para a EB, visando uma formag¢do que atende os ditames da
BNCC e “um modelo de curriculo padrao para todo o pais, elaborado de acordo com uma
visdo tecnicista/instrumental, favoravel as orientagdes dos grupos empresariais, interessados
em formar um trabalhador que lhes fosse submisso” (BAZZO; SCHEIBE, 2019, p. 673). Isso
por meio de um curriculo que pode ser chamado de minimo e que, segundo as autoras,
encontra-se distante de uma base curricular que possa propiciar uma formacgao capaz de

desenvolver autonomia e criticidade.

Essa politica de formagdo ¢ associada a ideia de aprendizagem de teorias que ndo
conseguem explicar a realidade escolar, dai a necessidade de se reformar os curriculos dos
cursos de Licenciatura, dando-lhes um sentido mais pratico, o que ird aprofundar ainda mais a
distancia entre teoria e pratica nestes cursos. A falta de uma s6lida formagao tedrica para que
se possa compreender a realidade educacional quase sempre leva os professores a repeti¢ao de
modelos e a dependéncia de pacotes educacionais, ja que ndo possuem elementos para

compreender os fundamentos de seu processo de trabalho.

Em 1995, em sua obra ‘Critica da organizagdo do trabalho pedagogico e da didatica’,
Luis C. de Freitas ja havia elencado as consequéncias das politicas educacionais hegemonicas

na educacao:

a) o ensino basico e o técnico vao estar na mira do capital pela sua importancia na
preparagdo do novo trabalhador; b) a didatica e as metodologias de ensino
especificas (em especial alfabetizagdo e matematica) vado ser objeto de avaliacdo
sistematica com base nos resultados (aprovagdo que geram); c) a “nova escola” que
necessitard de uma “nova didatica” serd cobrada também por um “novo professor”
todos alinhados com as necessidades de um “novo trabalhador”; d) tanto na didatica
como na formag@o do professor havera uma énfase muito grande no “operacional”,
nos “resultados” — a didatica podera restringir-se, cada vez mais, ao estudo de
métodos especificos para ensinar determinados contetdos considerados prioritarios,
e a formacdo do professor podera ser aligeirada do ponto de vista tedrico; €) os
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determinantes sociais da educacdo e o debate ideoldgico poderdo vir a ser
considerados secundarios (FREITAS, 1995, p. 120).

Em resumo, de acordo com Pimenta (2001), para sobreviver e se manter empregado, o
professor precisa buscar por contra propria a sua requalificacdo. Dai a grande importancia
conferida aos programas de formagdo continuada, que por sua vez também contribuem na
transformagao da educacdo em um grande mercado. Além da outra problematica que ¢ a
desses programas ndo estarem articulados a formacdo inicial, muito menos a escola. Sdo
externas ao contexto escolar. E importante citar que a critica aqui é referente a criagdo de

cursos de formacao continuada na perspectiva da educagdo como mercadoria.

Por outro lado, a formagdo inicial de professores tem sido acompanhada de sutis
mudancas para a desqualificacdo das universidades, oferecendo uma formagao aligeirada, de
técnicas e metodologias especificas para conteudos especificos, para uma demanda emergente
do momento. Fica em segundo plano, as vezes nem mesmo considerada, a apropriacao de
conhecimentos inerentes 2 um desenvolvimento intelectual e humano. A formacdo integral,
subjetiva, politica e social do professor, o entendimento do seu papel na escola e na sociedade

(PIMENTA, 2001; FREITAS, 2007).

Neste contexto, quando questionada pela sociedade os resultados da qualidade do
ensino da EB, as autoridades tendem a culpabilizar os professores. Como ja citado
anteriormente na nova PNFP. Mas, dadas as discussoes, os professores também sao frutos de
politicas neoliberais e de formagao desqualificada. Esta responsabilidade nao cabe somente a
eles. A partir dessas inferéncias, entendemos que o problema da formacao de professores, e a
escassez destes na EB, ndo ¢ emergencial, mas cronico, “produzido historicamente pela
retirada da responsabilidade do Estado pela manutengdo da educagdo publica de qualidade e
da formagao de seus educadores” (FREITAS, 2007, p. 1207). Ha 20 anos ele ja era existente e

mesmo com todos os esfor¢os destinados a sanar tal problema, ele ainda persiste.

2.2 Uma analise historica do PIBID

Em 2007 o governo federal, por meio do Decreto n® 6094, de 24 de abril de 2007,
implementou o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacao (PMCTE) com a
coparticipagdo dos municipios, distrito federal, estados e a comunidade em geral, objetivando

a melhoria da qualidade da EB mediante programas e ag¢des de assisténcia técnica e
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financeira. Em julho do mesmo ano a Lei n® 11.502 foi aprovada, atribuindo a CAPES a
responsabilidade da formacao inicial e continuada de professores da EB. A fundagdo passou a
desenvolver o papel de financiar e auxiliar o MEC no processo de criagdo de politicas
publicas, bem como na formulacdo de atividades de suporte para profissionais de magistério

de nivel basico e superior.

Com o objetivo de contornar os problemas na formagao inicial de professores, surgiu o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), uma das a¢cdes da PNFP
voltadas a fomentar a ID nas IES federais em cursos presenciais de licenciaturas, valorizar o
magistério e promover melhorias na formagdo de professores para a EB, bem como superior.
O programa foi instituido pela portaria n° 38, de 12 de dezembro de 2007, em uma agao
conjunta com o MEC, a Funda¢do CAPES e o Fundo Nacional de Desenvolvimento da

Educac¢ao (FNDE).

Neste sentido, o programa foi criado com a intengao de contribuir para a formacao de
professores em universidades, bem como atrai-los para o magistério e garantir a permanéncia
nos cursos de Licenciaturas. Os principais objetivos do PIBID ¢ incentivar a formacao de
professores para a EB, sobretudo para o Ensino Médio (EM); valorizar o magistério,
incentivando aqueles que optam pela carreira docente; elevar as qualidades das agdes
académicas na formagdo inicial de professores; e propiciar a articulagdo integrada entre
Universidade e Escola, inserindo-os na sala de aula desde os primeiros semestres do curso, de
modo a favorecer uma formacao sélida para o licenciando e promover melhorias na qualidade

do ensino da EB (BRASIL, 2007).

A primeira chamada publica para proposta de projetos institucionais de ID foi por
meio do edital MEC/CAPES/FNDE n° 1/2007, contemplando as IES e centros tecnologicos
federais que possuiam cursos de licenciaturas com boas avaliagdes no Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Superior (SINAES). O edital também explicita que a prioridade seria
para projetos voltados no ambito das licenciaturas em Fisica, Quimica, Matematica e
Biologia, respectivamente, para o EM. Ja para o Ensino Fundamental (EF), Ciéncias e
Matematica (BRASIL, 2007). Este ¢ um seleto numero em face dos diversos cursos de
licenciaturas existentes, provavelmente em razdo da quantidade de bolsas disponibilizadas
para o programa. Porém, nota-se que a prioridade por algumas licenciaturas evidencia que

esta politica publica se apresenta como uma medida de governo, no que diz respeito a resolver
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demandas imediatas tanto de formagdo de professores quanto de alavancar indices avaliativos

na EB (NOFFS e RODRIGUES, 2016).

Em relagdo aos projetos unificados que as IES tinham/tem que submeter a CAPES, a

tabela abaixo lista as exigéncias que deveriam ser apresentadas nesses documentos:

Tabela 1 - Caracteristicas da proposta de projeto institucional (PIBID)

1

Indicar o professor coordenador responsavel pela execugdo do projeto;

Indicar o professor coordenador de cada é4rea de formagdo de professores

contemplada no Projeto;
Descrever detalhadamente o objeto do projeto de iniciagdo a docéncia, contendo:
I. A indicag@o do niimero de bolsistas que irdo participar do projeto;

II. O plano de trabalho, indicando a estratégia a ser adotada para a atuag¢dao dos
bolsistas nas escolas da rede publica de educagao basica, de forma a privilegiar agoes

articuladas e concentradas, evitando-se a dispersao de esforgos;

III. A descricao das escolas da rede publica de educagdo basica participantes e
apresentacdo dos respectivos convénios/acordos de cooperagdo, firmados comas
instituicdes, prevendo a colaboracdo dos bolsistas nas atividades de ensino e

aprendizagem desenvolvidas na escola publica;
IV. A metodologia a ser utilizada;
V. O cronograma das atividades previstas;

VI. As acdes previstas e resultados esperados para a formagao dos graduandos e para

a melhoria da qualidade da educagdo bésica da escola publica participante.

Indicar os critérios para selecdo dos professores supervisores, ou, se for o caso,

indicar os professores supervisores ja selecionados, bem como os critérios utilizados;
Curriculo (Lattes) dos candidatos as bolsas de professor coordenador;

Apresentar, em uma pagina, os critérios do processo de sele¢do dos alunos bolsistas;
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7 Aprovacdo do orgdo maximo da instituigdo proponente, apontando o interesse

institucional no projeto;

8 Outras informagdes julgadas relevantes, inclusive quanto a eventuais fontes

adicionais de recursos a serem utilizados na execugao do projeto.

Fonte: BRASIL, 2007; modificado pelo autor, 2023.

O projeto também deveria explicitar o niumero pretendido de bolsistas e de alunos da
EB que participariam do PIBID. As atividades propostas no material teriam de ser previstas
para o periodo de 2 anos, ja que o documento traz a possibilidade de prorrogag¢ao de 12 meses
(minimo) para 24 meses (maximo) de vigéncia. As propostas seriam avaliadas no prazo de 90
dias, contando a partir do protocolo eletronico, e em duas etapas: (a) pré-qualificagdo e (b)
avaliagdo de mérito. A primeira etapa consiste em verificar alguns requisitos basicos exigidos
e a segunda etapa em analisar aspectos fundamentais do projeto descritos na tabela 2. Caso o
projeto ndo seja aceito na primeira avaliacdo, ha a possibilidade de ser reavaliado por outra
comissdo. Apds aprovagdo, as atividades devem ser iniciadas dentro do prazo de 60 dias. Com
as atividades em execugdo, as instituicdes teriam de enviar relatorios descrevendo o
andamento das agdes e os resultados alcangados e prestar contas a8 CAPES ao final de cada
ano de vigéncia do projeto (BRASIL, 2007).

No total, houveram 4 relacdes de projetos aprovados. Na primeira relagcdo estdo
presentes as instituigdes que tiveram suas propostas aprovadas até 30 de agosto de 2008, no
total foram 22 universidades federais e 1 centro federal de educagdo tecnologica (BRASIL,
2008). Na segunda relacdo, aprovagdes at¢ 19 de dezembro de 2008, totalizaram 12
universidades federais e 2 centros federais de educacdo tecnoldgica (BRASIL, 2008). Na
terceira relacdo, com aprovacgdes até 27 de janeiro de 2009, foram 2 universidades federais e 1
centro federal de educacdao tecnologica (BRASIL, 2009). E, por fim, na quarta e Ultima
chamada, com aprovagdes até 20 de fevereiro de 2009, totalizaram 1 universidade e 2 centros
de educagdo tecnologica (BRASIL, 2009). Em total, para essa chamada publica e para o inicio
de um dos programas institucionais mais importante para formagao docente, foram aprovados
37 projetos institucionais de universidades federais e 6 de centros federais de educagdo
tecnologica. Com 43 projetos inicia-se uma grande jornada em busca de melhorias para a
formacao inicial de professores e da educagdo basica publica.

Mais tarde o programa foi estabelecido como politica de estado, por meio do Decreto

n°® 6755 de 29 de janeiro de 2009 (BRASIL, 2009). Assegurando assim, sua permanéncia nas
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universidades mesmo com a mudanga governamental. Inicialmente seu publico alvo, além dos
licenciandos, eram as escolas da rede publica com baixos indices de desenvolvimento da
educagdo basica (IDEB) e com baixas médias no Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM).
Observamos entdo que a principio o PIBID foi instituido como meio de atender e resolver as
necessidades governamentais emergentes, a partir de um viés pratico para solucionar um
problema ha muito instaurado. Neste caso, propor melhorias e elevar o padrdo de qualidade da
EB est4 diretamente ligado a promover agdes que aumentem quantitativamente os indices e
médias de avaliagdes escolares (BARTOCHAK; SANTOS; SANFELICE, 2021). Esta
objetividade fica mais evidente na Portaria Normativa n° 122, de 16 de setembro de 2009, e,
consequentemente, no Edital n° 02, de 25 de setembro de 2009 - CAPES/DEB, quando ha
exigéncias de acdes voltadas a alavancar os rendimentos nas avaliagdes nacionais como Prova
Brasil, Provinha Brasil ¢ SAEB, além do ENEM e do IDEB nas propostas de projetos
(CAPES, 2009).

A partir da portaria citada acima, o publico alvo do programa passou a ser escolas
publicas tanto com baixos IDEB e baixas médias no ENEM, quanto aquelas que dispunham
de experiéncias de ensino-aprendizagem exitosas, visando abranger distintas realidades e
necessidades escolares. Além disso, IES estaduais que possuiam cursos de licenciaturas e
fizessem parte de programas estratégicos do MEC, como o Exame Nacional de Desempenho
de Estudantes (ENADE), Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI) e
demais de valorizacdo do magistério, também foram contempladas com o PIBID. Ademais, o
edital de 2009 abriu possibilidades de participagdo para outras licenciaturas, tanto para o EM
quanto para o EF. Porém, o niimero de vagas para bolsistas, até hoje, nao ¢ o suficiente para
ser concedido a todos os graduandos desses cursos, mas somente aqueles que passam por
algum processo seletivo adotado pela IES, sendo os mais comuns os que levam em conta o
coeficiente de rendimento escolar do aluno, escrita (carta de intencdo), habilidades de
comunicacdo (entrevista) e que, apos classificado, aceitassem assinar um documento alegando
interesse em lecionar na EB publica apds sua formagao (CAPES, 2009). Mais tarde, nove dias
depois, isto deixou de ser uma exigéncia e foi substituido pela de socializar os resultados
obtidos por meio do PIBID nas escolas, na institui¢do e em eventos especificos da iniciagdo a

docéncia e do programa.

Em 24 de junho de 2010, por meio do decreto n° 7.219, o PIBID passou a atender a
“formagdo em nivel superior de docentes para atuar nos niveis infantil, fundamental e médio

da educacdo basica, bem como na educacdo de pessoas com deficiéncia, jovens e adultos,
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comunidades quilombolas, indigenas e educagio no campo” (DIARIO OFICIAL DA UNIAO,
2010, p. 2). Denominado PIBID Diversidade, o edital conjunto n° 002 CAPES/SECAD-MEC
evidencia as seguintes areas de licenciaturas no ambito do PROLIND e PROCAMPO
“Linguas/Linguagens e Cddigos; Ciéncias da Natureza e Matematica; Ciéncias Humanas e
Sociais; e Ciéncias Agrarias/Desenvolvimento Agroecologico” (CAPES, 2010, p. 4). Além
dos objetivos gerais do programa, que citamos anteriormente, o PIBID Diversidade visa
propiciar um processo formativo que leve em consideracdo as diferengas culturais, a
interculturalidade do pais e suas implicagdes no trabalho pedagdgico (CAPES, 2010). Para
tal, fomenta a investigacdo docente no ambito dos processos de ensino e aprendizagem com
vistas a intervencao pedagdgica e ao desenvolvimento de metodologias especificas para a
diversidade sociocultural e linguistica na perspectiva do didlogo intercultural.

Em 2011, por meio do edital n® 001/CAPES/2011, ocorreu o primeiro ajuste das
bolsas, para R$ 400,00. Até entdo seu valor era de R$ 350,00 para o graduando. Em 2023, o
governo federal anunciou um novo reajuste nas bolsas de graduagdo, com um acréscimo de
75%. Assim, o valor da bolsa passou a ser de R$ 700,00 reais. Mencionamos aqui esses
valores como modo de lembrar de lutarmos também por politicas publicas de fomento e de
auxilio a permanéncia universitdria e por reajustes a medida que o custo de vida aumenta
(inflagdo). Pois, em muitos casos, a bolsa do PIBID, mesmo que um valor baixo
comparando-o com o salario minimo e com as bolsas recebidas pelos coordenadores
institucionais e de area, ¢ um meio de garantir a permanéncia na universidade. Uma vez que
seu recebimento permite aos pibidianos custear suas necessidades diarias, alimentagdo, lazer'
e, ndo menos importante, o deslocamento da universidade, ou da sua residéncia, até a escola

em que atuam dentro programa (TAVARES, 2019).

Esse fomento ¢ um bom ponto de discussdo a ser problematizado a partir da Portaria
n® 096 de 18 de julho de 2013, a qual passou a incentivar que as IES admitissem alunos
voluntarios ao PIBID, o que ¢ uma controvérsia para um programa que tem como um dos
objetivos fomentar a ID. Outra admissdo foi a participagdo de alunos regularmente
matriculados como bolsistas no Programa Universidade para Todos (ProUni) de IES privadas.
O ProUni se constitui basicamente na ‘compra’ de vagas de cursos de graduacdo nas IES
privadas para estudantes de baixa renda, as quais recebem em troca a isencao de impostos. O
governo federal, ao instituir este programa, utilizou-se da narrativa de que as universidades

publicas eram privilégios de estudantes de classe média a alta, colocando-as como onerosas e

! Digo isso pois lazer é importante. E para muitos, o pobre n3o tem direito a ele.
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elitistas. Por conta disso, era mais eficaz realocar o dinheiro publico em institui¢des privadas,
sob o discurso de que tais instituicdes sdo lugar de eficiéncia, de inovagdo e progresso
(SOUTO, 2008). No edital n® 2/2020, essa problematica ¢ agravada quando o documento
permite que caso haja bolsas remanescentes, estas poderiam ser destinadas aos alunos nao
integrantes do ProUni. O que nos leva a questionar sobre quantas vagas poderiam ser criadas
em instituicdes publicas com o dinheiro ‘desviado’ as privadas para funcionamento do ProUni
e com os impostos das quais sao isentas. Neste caso, podemos utilizar este mesmo discurso no
sentido de problematizar as bolsas destinadas aos estudantes do ensino privado, as quais
poderiam ser empregadas para contemplar mais bolsistas das instituigdes publicas, ja que este
¢ também um fator limitante do PIBID: ndo haver bolsa/vagas no programa para todos os

discentes dos cursos de Licenciaturas das universidades publicas.

Em 2016, o programa passou por uma adversidade. A Portaria n® 46, de 11 de abril de
2016 da CAPES (BRASIL, 2016), previa redugdo no valor da bolsa concedida aos pibidianos,
passando de R$ 400,00 para R$ 250,00, além da redugao da durag@o de subprojetos de 4 anos
para 2 anos, dos professores supervisores e das escolas as quais eram atendidas pelo PIBID.
Essa proposta reforcaria mais ainda a ideia de que o programa teria mais foco em melhorar o
IDEB do que contribuir para a formagao inicial de professores, transformando a ID em aulas
de reforco. Neste interim, percebe-se que ao primeiro sinal de crise politica e econdmica, o
setor da educacdo ¢ o primeiro a ser afetado. Sendo que, em discursos politicos ¢ o primeiro
a ser colocado como prioridade. Bom, ndo € o que acontece na pratica. E apesar de ter sido
declarado uma politica de estado, o programa nao estd isento dos conflitos politicos e

econdmicos.

Mediante a ameaga iminente, estudantes bolsistas do PIBID de todo o pais juntamente
com o apoio do Forum dos Coordenadores Institucionais do Pibid (FORPIBID) se
mobilizaram, principalmente pelas redes sociais, dando inicio a uma pressao a nivel nacional
para cancelamento da referida portaria. Numerosas audiéncias publicas foram realizadas para
debater o assunto. Em julho do mesmo ano, com a assun¢do do novo presidente da CAPES,
Abilio Baeta Neves, somado a mobilizagdo em todo o pais, a portaria foi cancelada
(BURGGREVER; MORMUL, 2017). Porém, sequelas deste periodo instdvel, o andamento
do programa foi afetado, bolsistas desmotivados e apreensivos em relacdo ao futuro sairam do
programa em busca de empregos. Pois, por mais que o PIBID ndo tenha obje¢des em relagao
a manter vinculo empregaticio enquanto bolsista, muitos alunos por decidirem se dedicar

integralmente aos estudos dependem muito da bolsa para sobrevivéncia e despesas basicas,
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como ja citadas. Os recursos para compra de materiais também se escassearam. A verba de
custeio utilizada para despesas de atividades em sala de aula, compra de materiais, livros, e
outros, desapareceu a partir do edital de 2018 e muitos projetos em desenvolvimento foram

prejudicados.

Em 2017 foi langcado juntamente com a nova Politica Nacional de Formacao de
Professores o Programa de Residéncia Pedagogica, sendo este ultimo definido como um
PIBID ‘modernizado’. Como considerar a proposta pragmatica do governo federal, com acdes
pré-definidas e  horas parceladas, destinadas a ambientagdo escolar, planejamento,
intervencdo pedagogica e construcdo de relatérios (exatamente como exigem os ES
obrigatorios dos cursos de Licenciatura), uma modernizagao? Considerando que o PIBID
necessita de melhorias, o PRP traz uma proposta totalmente contraria no que diz respeito a
utilizar dinheiro publico, tempo e dedicacdo de educadores universitarios e da EB, para algo
que ja existe dentro dos cursos de formagao, tomando uma forma de politica autoritaria ao se
intrometer nos projetos de cursos das Instituicdes de Ensino Superior (IES) quando elas
devem “reconhecer a residéncia pedagdgica para efeito de cumprimento do estagio curricular
supervisionado” (CAPES, 2018). Ao nosso ver, os programas devem vir para complementar,
oferecer o que falta e ndo oferecer o que ja se tem. Pois os objetivos que se pregam ¢
fomentar, valorizar o magistério e promover melhorias tanto para a formagdo inicial de

professores quanto para a EB.

O resultado disso foi a divisdo do niimero de bolsas, que até entdo eram destinadas
somente ao PIBID. Como modo de conciliar os dois programas destinados a formagao inicial
de professores, a Fundacdo Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) definiu que a ID seria para os licenciandos na primeira metade do curso, enquanto a
residéncia seria destinada aos que ja cursaram 50% das disciplinas obrigatorias ou que
estejam no 5° periodo. Assim, temos o que a ANPED (2018) chamou de “fazer mais com

menos”.

Em quase 16 anos de existéncia, o programa conta com inimeros relatos positivos de
contribuicao para a EB, para a formagao docente ¢ continuada também. Embora surgiu em
tempos de readaptacdo do capital e foi instituido a partir de um viés praticista, como meio de
resolver demandas governamentais, observamos, mediante o breve historico acima, que
apesar de alguns contrapontos, o programa resiste. Por meio da luta, ainda beneficia

licenciaturas e licenciandos em diferentes ambitos. Tem um notavel papel em contribuir na
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formacgao da identidade do professor, constru¢dao do seu ‘ser’, na ponte universidade-escola e
inser¢dao dos licenciandos no cotidiano escolar, permitindo previamente agdes inerentes ao

exercicio docente.

2.3 Problematizacdes das perspectivas de formacio docente do PIBID e a formacao

integral/politica do professor

Em cada edital do PIBID, aqueles destinados as universidades, estao descritos todos os
requisitos para projeto/subprojetos dignos dos objetivos do programa e de serem aceitos.
Assim como nos primeiros documentos do PIBID, o de 2007 no qual ele foi instituido e os
seguintes. Ao analisd-los, nota-se que a cada periodo governamental ou de
mudancas/novidades nos curriculos escolares e de formacao, ha alteracdes e acrescentamentos
de objetivos, tornando-os mais especificos e delineados em relagdo aos deveres dos
coordenadores institucionais e de area, supervisores € bolsistas, de modo a proporcionar os
meios adequados para uma formagdo docente dentro dos ideais de quem a coordena. Ou se
adaptando aos pequenos avangos na educacdo, ou se adaptando as demandas do sistema

hegemonico.

Nascido de uma politica ‘tapa buracos’, de carater reformista, em um sistema que vé o
mercado financeiro como mais importante que a humanidade, ndo podemos negar que o
PIBID tem um papel importante na formacdo inicial de professores. Assim como nos,
acreditamos que muitos de vocés ja ouviram testemunhos de alunos e professores que
passaram pelo PIBID e tiveram vivéncias complementares que constituiram um ‘diferencial’
em sua formagdo durante a graduagdo. Acrescentando que talvez ndo tivessem se
desenvolvido tdo bem, se encontrado na docéncia ou nao fossem tao ‘bons professores’ sem
tal oportunidade. Portanto, focaremos aqui nas perspectivas de formagdo docente oferecidas
pelo programa, a partir dos editais, em articulagdo com o que ¢ problematizado nas pesquisas

de formac¢ao docente.

A primeira vista, o que chama a atencdo dos licenciandos para se inscreverem no
programa ¢ a expectativa de acesso ao espaco escolar, da pratica e da vivéncia docente. A
pratica ¢ fundamental para o desenvolvimento docente, mas ¢ macante, apesar de verdadeiro,
focar somente nesse discurso ao falar do PIBID. Expandir os horizontes ¢ necessario para nao
cair nessa armadilha de ter o programa como somente ‘aprender com a pratica’ e fechar os
olhos para as potencialidades de formacao docente, ética e democratica possiveis de serem

desenvolvidas. E, diferentemente dos trabalhos tecidos sobre o PIBID, quando investigamos a
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partir da perspectiva de politicas de formagdo de professores, encontramos pontos nos quais

devemos nos atentar.

O ponto principal a destacar ¢ que ha adaptagdes para as demandas que surgem. Como
citado anteriormente, conforme o tempo avangou, foram incorporados objetivos, deveres e
obrigacdes da docéncia que devem estar presentes nos projetos e subprojetos, logo, em sua
execu¢dao. Em 2007, com a primeira chamada publica para as universidades submeterem seus
projetos, os critérios eram nove. Dentre eles exigiam que as propostas deveriam incentivar a
formag¢do docente, bem como valorizar o magistério, fomentar praticas docentes e
metodologicas inovadoras que contribuissem para reducao das dificuldades da aprendizagem
dos alunos, assim como propor melhorias na qualidade da EB, valorizar o espago escolar
como espaco de formagdo docente e construcao de saberes, entre outros (BRASIL, 2007). Em
cada um destes ha um papel a ser desenvolvido voltado a formagdo do professor. Melhor
dizendo, exigir por praticas que superem as dificuldades de aprendizagem e que contribuam
na qualidade da educagao implica diretamente em formar ‘bem’ o professor. Mesmo que este

proposito sirva também para resolver os baixos indices de desenvolvimento da EB.

Apesar das mudancas ocorridas até os dias atuais, os principios nos quais o programa

foi instituido permanecem. Assim como 0s objetivos bases que sao:

I - incentivar a formagdo de professores para a educagdo basica, especialmente para
o ensino médio; II - valorizar o magistério, incentivando os estudantes que optam
pela carreira docente; III - promover a melhoria da qualidade da educacgao basica; IV
- promover a articulagdo integrada da educag@o superior do sistema federal com a
educagdo bésica do sistema publico, em proveito de uma sélida formacdo docente
inicial; V - elevar a qualidade das agdes académicas voltadas a formagdo inicial de
professores nos cursos de licenciaturas das institui¢des federais de educagdo superior
(BRASIL, 2007, p. 1).

Os objetivos mais recentes, de acordo com a Portaria n° 83, de 27 de abril de 2022,

sao:

I - incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educagdo basica; II -
contribuir para a valorizagdo do magistério; III - elevar a qualidade da formagdo
inicial de professores nos cursos de licenciatura, promovendo a integragdo entre
educagdo superior ¢ educagdo basica; IV - inserir os licenciandos no cotidiano de
escolas da rede publica de educag@o, proporcionando-lhes oportunidades de criacdo
e participagdo em experiéncias metodologicas, tecnologicas e praticas docentes de
carater inovador e interdisciplinar que busquem a superagdo de problemas
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identificados no processo de ensino-aprendizagem; V - incentivar escolas publicas
de educacdo basica, mobilizando seus professores como coformadores dos futuros
docentes e tornando-as protagonistas nos processos de formagfo inicial para o
magistério; VI - contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a
formagdo dos docentes, elevando a qualidade das a¢des académicas nos cursos de
licenciatura (DIARIO OFICIAL DA UNIAO, 2022, p. 1).

Estes foram reestruturados a partir do edital de 2009. Desde entdo, houve
modificagdes somente de algumas palavras, acreditamos que seja como um meio de ‘vender’
o projeto. Como a palavra ‘protagonista’, que j& discutido anteriormente, este protagonismo
do professor ¢ muitas vezes barrado pelas agdes e propostas, como as curriculares, exigidas
pelo Estado. Este Gltimo mantém um papel ambiguo: o de se legitimar frente a sociedade,
propondo projetos, politicas e acdes de melhorias, € o de manter o funcionamento do sistema
hegemonico. Neste interim, o trabalho do professor ¢ intensificado, o que leva ao
individualismo e rotinizagdo da sua pratica, logo este protagonismo pode ndo se desenvolver

frente as burocracias as quais sao impostas sobre o professor (CONTRERAS, 2012).

Com dois anos de vigéncia ja foi possivel perceber quais outras exigéncias eram
necessarias, quais pontos/objetivos esclarecer melhor e quais mesclar, por serem redundantes
e repetitivos. Como no caso de incentivar a formacao docente e valorizar o magistério. Ora,
incentivar a formacdo docente implica em valorizar o magistério. Nao vemos como seria
possivel um sem o outro. Mas tem outro lado. H4 uma passagem do livro Pedagogia da
autonomia: saberes necessarios a pratica educativa, de Paulo Freire, em que o educador
pontua que ensinar exige luta em defesa dos direitos daqueles que educam. E talvez seja neste
sentido que o objetivo, de valorizar o magistério, proposto pelo programa deve ser
direcionado. Na luta pela dignidade do professor, da sua profissdo, por melhores condi¢des de
trabalho, carga hordria menos exaustiva e, claro, por melhor remunera¢do. Entendemos assim
que essa luta ndo ¢ a parte da formacao e da pratica docente, mas arraigada a ela, como um
conceito a ser ensinado por quem forma e aprendido por quem um dia sera formador

(FREIRE, 1996).

Vivendo em um mundo guiado pelas exigéncias hegemonicas e capitalistas, por mais
que se tenham inumeros programas de formagdo ndo sé continuada, mas inicial também,
como as licenciaturas, a desvalorizagdo salarial conduz os professores a assumirem disciplinas
escolares que ndo fazem parte de sua formacao. Isso resulta na necessidade de dominar outras
areas de conhecimento e, consequentemente, na requalificagdo do professor, fomentando os

programas e cursos de formagao continuada. Outro problema decorrente dessa desvalorizagao
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¢ a adocdo de multiempregos. A necessidade de um salario que ‘dé para sobreviver’ induz o
professor a assun¢do de mais de um emprego, o que leva ao esgotamento do profissional,

podendo ter por consequéncia também o abandono da profissao (PIMENTA, 2001).

Questionamo-nos entdo se isso ¢ uma falha do sistema hegemdnico ou € o objetivo
dele. Por mais diversos e inimeros que sejam os cursos de formagao inicial e continuada de
professores, o problema aqui encontrado ndo ¢ somente a formagao. Mas €, principalmente, a
desvalorizagdo do professor, ndo s6 economicamente falando, mas socialmente também. A
desvalorizagdo social do trabalho do professor, do pesquisador, da ciéncia, da universidade e

das escolas.

Tais problemas também estdo diretamente ligados a baixa procura pelos cursos de
licenciatura. Entdo ha controvérsias e complexidades no que diz respeito a educagdo sendo
guiada por curriculos e politicas hegemonicas de formagao de professores. Que, segundo
Pimenta (2001), oferecem solugdes passageiras, que ndo s6 nao resolvem como fazem surgir
outros problemas. Estes demandardo novas solugdes ‘aligeiradas’, para o momento, € assim o
ciclo continua. Vez ou outra encontramos algo a que se agarrar e fazer disso um beneficio,
como as possibilidades que o PIBID pode oferecer para a formagao docente, se bem pensada e

executada.

De acordo com Contreras (2012), se valendo do discurso da profissionalizagdo
docente, o professor estd em constante busca pela legitimagdo da sua profissao, de alcangar o
status e prestigio dado as demais, como a do médico e do advogado. O descaso com o oficio
docente, em todos os ambitos, faz com que os educadores percam a esséncia do seu trabalho e
fiquem insensiveis aos desmontes educacionais que afetam tanto eles quanto os educandos,
levando-os a uma dessensibilizacdo ideologica (CONTRERAS, 2012). No lugar de resistir e
lutar, em consequéncia da intensificacdo do seu trabalho, o professor cansado acaba ficando
acomodado. Nao podemos, portanto, permitir nos personificar em reprodutores de
desigualdade por estarmos sendo coniventes com a difusdo das ideologias neoliberais

(GHEDIN; MACIEL, 2022).

Dado este contexto, frente a desvalorizacdo do trabalho do professor e da ciéncia, é
importante buscarmos reivindicar maior e melhor formagao. Lutar para ultrapassar as amarras
de formagdes aligeiradas e técnicas, buscando capacidade de expansao e de enfrentamento de
novas situacdes e preocupagdes com a educagdo que nao podem ser descritas em normas

(CONTRERAS, 2012). Além disso, assumir a autonomia docente, estabelecer a
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responsabilidade e compromisso com a comunidade e com o importante trabalho que os
proprios educadores desempenham. E sobre ndo perder a fé, ndo se render a racionalidade

técnica e a ideologia do profissionalismo (CONTRERAS, 2012).

No que diz respeito a promog¢dao de melhorias na qualidade da EB, ¢ valido nos
questionarmos quais sao essas melhorias e, principalmente, qual qualidade. Segundo
Contreras (2012), ¢ bastante evidente em politicas e programas de formacao o uso do grande
objetivo central, a qualidade da educagdo, como slogan. Mas que qualidade ¢ esta? Qual a sua
definicdo? Como promover melhorias se essa qualidade ndo ¢ definida ou ndo lhe atribuem
um significado para que todas as pessoas e de diferentes ideologias possam entender, dado
que a educacao ¢ coletiva e deve possibilitar a participacao da comunidade? Observamos que
isso se configura como uma forma de levar a um consenso sem levar primeiro a uma
discussdo. "E um recurso de poder por parte de quem tem o controle da palavra piblica"

(CONTRERAS, 2012, p. 28).

Se essa qualidade diz respeito a profissionalidade do trabalho docente que,
consequentemente, culminara em melhorias na educacdo, entdo direcionamo-nos de acordo
com Contreras (2012). Assim, podemos entender essa qualidade, ou qualidades, como algo
pertencente a subjetividade de cada professor, dependente do contexto e do ponto de partida.
Aquela que ir possibilitar uma dire¢do adequada a preocupacio em realizar um bom ensino.
Nao como algo preestabelecido, conteudos fixos, normas ou um conjunto de agdes
sequenciais. O ensino requer qualidades que dependem da forma que se interpreta o que deve

ser ensinado e suas finalidades.

O objetivo de interacdo entre escola e universidade, assim como os demais, ¢ de
fundamental importancia. No PIBID, de acordo com uma pesquisa realizada por Tauchen,
Devechi e Trevisan (2014), ha uma intencionalidade de a¢des com a escola e nao sobre ¢la,
pois apesar de muito confundido o programa ndo se caracteriza como estagio. Diferentemente
dos ES, no PIBID os licenciandos tém mais tempo de contato ndo s6 com o professor e a sala
de aula, mas com toda a escola no geral, no que diz respeito a seus constituintes, € em toda a
sua complexidade, multiplicidade e diversidade. Isso permite uma interacdo mais ampla,
humana e menos técnica. As idas semanalmente as instituicdes escolares, reunides e rodas de
conversas entre pibidianos, professores supervisores, coordenadores e outros protagonistas
desses espacos. Além das atividades voltadas aos alunos da EB desenvolvidas pelos

licenciandos. H4 uma organizacao e planejamento dentro do programa que possibilita uma
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troca mais vasta do que nos estagios. Suas a¢des sdo direcionadas a formag¢do do aluno, logo
ha intencionalidades dele aprender com a escola, no seu sentido mais amplo, refletir sobre as

suas problematicas e buscar por melhorias.

Ainda de acordo com os autores citados anteriormente, ¢ importante também a
interacao do aluno da universidade com o professor que esta na escola, na troca que ha entre
eles. Ha possibilidades de aprendizagens tanto por parte do licenciando quanto por parte do
professor supervisor no compartilhamento de saberes e experiéncias. Neste sentido, o PIBID

pode ser visto também como contribuinte numa formagao continuada.

Por outro lado, ¢ extremamente necessario estar atento ao que esta interagao, ida as
escolas, significa. Se nos estamos vendo-a como espago de formacdo ou somente como
aplicagdo de teorias que sido desenvolvidas pelos ‘especialistas’. E possivel que a universidade
esteja levando a escola saberes legitimados, nao abrindo possibilidades a discussao e criticas,
usando este lugar somente como local de aplicacdo. A escola ndo deve ser vista somente
como um espaco para esta fungdo, ou como mediadora entre a teoria e a pratica. Para além
disso, deve ser vista como espaco que t€ém um importante papel na formacao do professor,
bem como na producdo de conhecimentos legitimos (TAUCHEN; DEVECHI; TREVISAN,
2014).

Em relacdo ao quinto objetivo, o fato de inicialmente terem definido quais
licenciaturas teriam prioridade limitou aquelas que ndo estavam nesta lista a uma minima
chance de serem contempladas com o programa. Porém, frente as modificagdes para
ampliacdo do programa as regras sdo outras. Segundo o Didrio Oficial da Unido (2022, p. 2),
0s requisitos necessarios para o curso de licenciatura integrar um subprojeto de ID atualmente

sao:

I - pertencer a modalidade presencial ou a distancia; II - ter pelo menos 24
licenciandos matriculados conforme dados informados no ultimo Censo da
Educag@o Superior (INEP); III - habilitar o egresso da licenciatura para atuar em
areas definidas em edital; IV - constar no e-MEC, com situac¢do "em atividade" e
possuir, quando avaliado, Conceito de Curso (CC) ou Conceito Preliminar de Curso
(CPC) igual ou superior a 3, obtido na ultima avaliagdo; e V - apresentar, no caso
das IES estaduais e municipais que ndo constem cadastradas no e-MEC, atos formais
que comprovem o atendimento de todas as exigéncias para a oferta das turmas,
expedidos pelos 6rgaos de regulagdo da educagdo superior da unidade federativa ao
qual pertence e, quando avaliado, o conceito do curso obtido na ultima avaliagao.
Somente poderao participar cursos com conceito considerado suficiente.
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Ha uma necessidade do curso ter uma pontuacdo minima para poder integrar algum
subprojeto de ID. Mas, ora, um dos objetivos gerais do programa nido ¢ complementar a
formacgao? E se essa licenciatura ndo atingiu a nota especifica por nao ter disponivel o acesso
a formacdo como aquela que o PIBID oferece? Outro fator limitante também ¢ o niimero de
vagas, bem como o fomento e numero de bolsas destinadas ao programa. Mesmo que a
licenciatura consiga garantir sua participacdo, ainda ha o problema de quantos dos seus alunos
poderdo ingressar. Dado que, além da limitagdo do nimero de vagas e bolsas, o processo

seletivo € de carater avaliativo e classificatorio.

Além disso, mesmo que a licenciatura esteja habilitada a integrar um subprojeto, ela
pode ou ndo ser beneficiada com o programa. Este ¢ o caso do curso de Licenciatura em
Quimica da UFNT, que desde 2010 desfrutou do PIBID. Porém, em 2022 o curso perdeu o
programa devido ao quantitativo de verba e bolsas destinadas ao Estado do Tocantins e as
instituicdes. Assim, pelos resultados das licenciaturas classificadas no processo seletivo,
deu-se a entender que houve uma priorizacao dos cursos de humanas, visto que as ciéncias

naturais e exatas ja tinham anteriormente sido 4reas prioritarias.

De forma geral, o PIBID ¢ pautado no desenvolvimento do licenciando em contato
direto com a escola, e até sala de aula, de modo a proporcionar “oportunidades de criacao e
participagio em experiéncias metodologicas, tecnolégicas e praticas docentes” (DIARIO
OFICIAL DA UNIAO, 2022). Comumente entendemos a ‘pratica’ como repeticdo, imitagio
de modelos e instrumentalizacio técnica. O que € um conceito reduzido, mas € o primeiro em
que pensamos. E € esta concepcdo que temos da palavra que nos limita e faz com que
criticamos vaziamente o conceito. Por outro lado, essa critica ndo ¢ em vao quando realmente
¢ esta a ‘pratica’ entendida nos editais e executadas no programa por meio das agdes previstas
nos projetos institucionais. Por sua vez, ficamos restringidos e restringimos ao formar,
confinando os professores em formacao das suas potencialidades intelectuais, criativas,
reflexivas e criticas, sem considerar o ensino como pratica social dindmica, complexa e em

construcdo, de viés ético, afetivo, politico e histérico (PASSOS, 2014).

Neste sentido, busca-se entender o espaco escolar como espago de formacao,
desenvolvimento e de construcdo de conhecimentos, ndo somente como praticismo de
observar e posteriormente reproduzir. Este contato prévio do licenciando com seu espago de
atuacdo profissional futura pode tornar-se um espago de investigagcdo, quando orientado por

este viés. No caso do PIBID, favorece um ambiente de pesquisa quando observado e na
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medida em que o licenciando considera as praticas que ali acontecem como objetos de analise.
Conhecer sobre seu futuro espaco de atuagdo, as organizagdes nas quais as escolas se pautam,
as organizacoes hierdrquicas, politicas e sociais, entender o trabalho do professor em todos os
ambitos, ndo s6é quando ele estd em sala lecionando, buscando ao maximo captar as
complexidades da pratica. Este também ¢ um ponto fundamental no que diz respeito ao
despertar docente, quando o graduando conhece a escola, sala de aula, e o trabalho do
professor. Recolhendo informacdes, experiéncias e vivéncias para decidir se seguira com esta

profissdo (RAIMANN; GUARDA, 2020).

Portanto, € preciso formar o licenciando de modo a capacitd-lo a lidar com situacoes
de ensino complexas. E preciso desenvolver integralmente o professor, para que desde o
principio de sua formagdo tenha o campo de atuagdo docente como espago formativo, de
analise, investigacao, reflexdo e no qual podera soltar a sua criatividade em busca de melhores
possibilidades de ensino e aprendizagem. De fazer e refazer, pensar e repensar. Que permita
ao formando uma visdo contextualizada da educagcdo e¢ de suas caracteristicas sociais,

politicas, histéricas, econdmicas, éticas e afetivas (PASSOS, 2014).

Em busca de cumprir com a indissociabilidade entre teoria e pratica, o programa
objetiva e possibilita a interagdo entre universidade e escola, meios de contato prévio com a
realidade escolar, que propicia a atuagdo docente, sua reflexdo, problematizacdo e propostas
de acdes inovadoras, contextualizadas. Uma vez que ha dificuldades nos cursos de
licenciatura no que diz respeito a interacdo teoria e pratica. Na maioria das situacdes existe
uma dicotomia entre ambas, na qual a pratica ¢ atribuida como menos importante (PIMENTA;
LIMA, 2004). E preciso materializar a ideia de que teoria e pratica ndo sio independentes
uma da outra, pois “a teoria depende da pratica para a sua efetivacdo, e a pratica oferece a
teoria as novas exigéncias que levam ao questionamento, enriquecimento € ao
desenvolvimento teorico” (PASSOS, 2014). Neste sentido, a teoria sem a pratica ¢ esvaziada,

mas a pratica sem a teoria ¢ extremamente esvaziada.

H4 dualidades ao falar do PIBID. Por ter surgido como meio de aumentar
quantitativamente os indices das avaliagdes da EB ¢ ao mesmo tempo lidar com o problema
da formacdo inicial de professores de areas especificas. Quando no programa ha um viés
praticista do fazer docente, do desenvolvimento de metodologias e técnicas facilitadoras do
ensino, mas ao mesmo tempo consideramos o estudo e desenvolvimento de métodos,

metodologias e técnicas, bem como tudo que constitui como pratica docente, pontos
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essenciais na formagao do professor. Principalmente no Ensino de Quimica, na qual o maior
foco ¢ utilizar de metodologias que possibilitem o entendimento desta ciéncia e que ao
mesmo tempo fornecam bagagem de ferramentas auxiliadoras para o professor em formagao,
visando a sua pratica futura. Nao podemos negar que facilitar o ensino ¢ um fator que
contribui para o processo de aprendizagem e melhorias na EB, que também sdo objetivos do

programa.

Segundo Raimann e Guarda (2020, p. 289), o trabalho docente ¢ um campo de disputa

e contradigoes.

[...] existe uma disputa entre dois projetos de formagdo inicial de professores. Uma
formagdo defendida por educadores e suas entidades representativas, que lutam pela
valorizagdo e profissionalizacdo docente, caracterizada por uma formagdo humana,
técnica e politica, embasada na praxis, voltada a cidadania. E outro projeto,
defendido por empresarios da educagdo, que busca uma formagdo de professores
embasada na preparagdo técnica, aligeirada e fragmentada, dando lugar a um
processo de desqualificacdo, desprofissionalizacdo e desvalorizagdo do trabalho
docente.

.

E preciso investigar as ag¢des desenvolvidas no programa sob esta Otica. Nao
apontando o certo ou o errado, mas problematizando, questionando, entendo o contexto em
que foi gestada a politica. E preciso ser critico também até para aquilo que nos beneficia.
Apesar de ter sido instituido para estreitar a relacdo entre a universidade e escola na tentativa
de melhorar tanto a qualidade da EB quanto a formagdo inicial de professores, seguiu-se €
ainda segue um carater pratico, vinculado a pedagogia dos resultados, em melhorar indices,
tendo portanto, metas a serem alcancadas (RAIMANN; GUARDA, 2020). Neste sentido,
busca-se entdo olhar os beneficios e as potencialidades de formagao inicial do professor de

Quimica que o PIBID pode fornecer.

Pensamos que a formacdo de professores necessita da dimensao politica, que aponta
para a necessidade de que os profissionais formados pelas diversas licenciaturas sejam
capazes de repensar e recriar a relagdo teoria/pratica. O que s6 pode se dar se tiverem uma
formagdo que permita uma visao ampla das relagdes educagdo/sociedade e do papel do

professor comprometido com a superagao.

E preciso formar o professor de Quimica de modo que ele esteja apto a sistematizar o

conhecimento, possibilitando a adequacao desses contetidos a todas as camadas sociais as
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quais formam o publico da escola, principalmente as subalternas e menos favorecidas.
Assegurando que este conhecimento ultrapasse o senso comum e que seja apreendido pelos

alunos.

os cursos de formagdo de professores necessitam oportunizar um entendimento
da relevancia social e politica da profissdo aos futuros professores, atendendo as
necessidades dos estudantes oriundos das camadas menos favorecidas do meio
social, em um processo continuo de organizacdo, socializagdo e avaliagdo dos
saberes escolares (GHEDIN; MACIEL, 2022, p. 1195).

Segundo Freire (1996), ensinar exige dominio dos contetidos, seguranga, competéncia
e saber exercer a autoridade (ndo confundamos com autoritarismo). O professor precisa ter
dominio dos seus contetidos, saber sistematiza-los de modo a garantir uma aprendizagem
efetiva. Além disso, € preciso estar disposto a planejar, pensar e repensar em sua acao
docente, propondo meios de atingir seus objetivos no que tange a efetividade da compreensao
dos conhecimentos cientificos por seus alunos.

2

E necessario ¢tica, humildade, generosidade, saber escutar os alunos e ter
comprometimento com a a¢ao educativa e com a comunidade. Respeitar os saberes dos
educandos, suas culturas e excentricidades, ter compreensdo e consciéncia da realidade em
que se esta atuando. Ensinar exige alegria, esperanga e conviccdo de que a mudanga ¢
possivel. E preciso ter consciéncia da fungdo social da escola e do importante papel que o
professor desempenha, tanto no desenvolvimento intelectual quanto social de seus discentes.
Além de compreender que a educacdo ¢ uma forma de interven¢do no mundo (FREIRE,

1996).

Mas também, ¢ essencial entender que a educagdo ¢ ideologica e por isso necessita
estarmos atento as implicagdes dela no exercicio docente, ¢ no modo como ela afeta
intelectual e socialmente os educandos. A ideologia neoliberal nos convence dos fatalismos
que o sistema capitalista nos impde, de que a realidade € assim mesmo e ndo como produto de
todo um contexto historico baseado na exploragdo dos menos favorecidos em favor da

minoria burguesa que detém o ‘poder’. Pois:

No fundo, a ideologia tem um poder de persuasdo indiscutivel. O discurso
ideolégico nos ameaga de anestesiar a mente, de confundir a curiosidade, de
distorcer a percepcdo dos fatos, das coisas, dos acontecimentos. Ndo podemos
escutar, sem um minimo de reagdo critica (FREIRE, 1996, p. 49).
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E, portanto, imprescindivel uma formacio critica também, de reflexdo e
questionamentos, ¢ de consciéncia as questdes sociais. Questionar as exigéncias impostas ao
professor, a crescente valorizagdo da racionalidade técnica, bem como a desvalorizagdao da
ciéncia, da educacdo, da escola e do educador. Questionar os curriculos educacionais, 0s
contetidos que devemos ensinar: Como? Por que? Para que? E para quem? Que educacao

pretendemos e os objetivos que temos de propor para alcanca-la.

Existem trés dimensdes que possuem fundamental importancia na formagao inicial de

professores. Sdo elas:

a técnica, a pedagdgica e a politica. Essa triade ¢ imensamente fecunda para o
reconhecimento da instituicdo escolar publica, assim como do seu corpo docente.
A primeira dimensdo versa sobre a jurisdicdo dos saberes cientificos
imprescindiveis, a fim de que o profissional do magistério assegure a sua
competéncia técnica, na qual nenhum individuo apresenta a capacidade de ensinar
aquilo que desconhece; a segunda diz respeito ao processo formativo pedagdgico,
pois ¢ mediante este que o ato de ensinar ultrapassard, com solidez, as
barreiras do conformismo intelectual, passando a ser uma atividade com
intencionalidade e sistematicamente organizada, munida de objetivos e métodos
congruentes; a terceira dimensao refere-se ao processo formativo politico (GHEDIN;
MACIEL, 2022, p. 1198).

Pretende-se, portanto, uma formacdo docente para uma educagdo emancipatoria e
transformadora, que tenha intencionalidade de proporcionar um trabalho intelectual enquanto
gerador de mudangas na sociedade. Que assegure os saberes cientificos, ultrapassando o senso
comum, que possibilite ao educando o acesso a universidade e ao trabalho, mas também o
desenvolvimento de sua autonomia como pessoa humana. A educagdo ¢ um ato politico, logo
se faz necessario formar o professor de modo a compreender a indissociabilidade entre
educagdo e politica, “uma vez que ndo € possivel desconsiderar a natureza pedagogica do
ato politico, do mesmo modo, ndo € possivel desconsiderar a natureza politica do processo

pedagogico” (GHEDIN; MACIEL, 2022).

Neste sentido, defendemos que esta formagdo deve ser promovida e estar presente
tanto na universidade quanto nas escolas, bem como em politicas e programas de formagao
inicial de professores. Uma vez que as IES assumem o compromisso em diminuir as
desigualdades, contribuem em um processo formativo com base em uma politica
transformadora de seus discentes, incentivando-os desde sua formacgao inicial a participarem

de movimentos sociais organizados fundamentados na coletividade (GHEDIN; MACIEL,
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2022). E que essa coletividade permanega tanto em seu ambito pessoal como profissional
também, dado que a transformagdo e luta sdo coletivas, do professor, do aluno e da

comunidade.

Por isso se faz importante formar politicamente o futuro professor sobre o exercicio
docente e o Ensino de Quimica. Visto que no processo de formagdo docente ha possibilidades
de fortalecimento da fungdo transformadora da educacao escolar. Portanto, ela ndo pode ficar
contida somente nas técnicas, métodos e metodologias consideradas eficazes para aplicagdo
de conteudos, ou até mesmo a associacdo deles ao cotidiano do aluno. Pois se quisermos gerar
transformagdes e promover aprendizagens para além da técnica, precisaremos de mais do que
relagdo contetdo-cotidiano. Dado que os contetidos escolhidos e alocados em curriculos
esvaziados de viés neoliberais, formulado por ‘especialistas’, ndo ddo conta de uma formagao

integral/politica.

2.4 O PIBID na Universidade Federal do Norte do Tocantins

O programa chegou a universidade em 2010 e iniciou-se logo no primeiro semestre,
apenas um periodo depois do curso de Licenciatura em Quimica ter sido implantado e
integrado ao REUNI. O curso foi o tnico contemplado pelo projeto na UFT, atualmente
UFNT, no Campus de Araguaina. Foram vinte vagas destinadas aos graduandos que estavam
no 1° e 2° periodo, uma vaga para coordenador(a) de area e duas vagas para professores
supervisores de duas escolas - Colégio de Ensino Médio Benjamim José de Almeida e
Colégio Estadual Guilherme Dourado (LIMA, 2011). De acordo com a autora, as escolas
foram escolhidas por serem as tnicas com professores supervisores formados em Licenciatura

em Quimica.

Lima (2011) descreve que as atividades do subprojeto de Quimica eram desenvolvidas
nas 1°, 2° e 3° séries das escolas campos. Inicialmente, elas foram direcionadas ao
levantamento de informacdes sobre essas duas escolas em relagdo a infraestrutura, a
disponibilidade de laboratorios e demais salas em que as atividades do PIBID pudessem ser
realizadas, além da realidade escolar sob o ponto de vista administrativo, politico, cultural,
socioecondmico e pedagogico. Tais agdes constituem em parte o papel do
professor/pesquisador autobnomo: de avaliar, de observar, de refletir, de entender a realidade

da comunidade escolar e desenvolver suas praticas pedagogicas a partir desse diagnostico. E
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importante notar que desde o primeiro subprojeto do PIBID/Quimica as a¢des foram bem

pensadas e voltadas a formar ‘esse’ professor.

Os encontros eram realizados semanalmente para discussoes e reflexdes. Nas reunides
haviam também os momentos de planejamento e (re)planejamento de atividades e oficinas
que os bolsistas desenvolviam no contraturno dos alunos (LIMA, 2011). Este trecho do relato
reforga um ponto importante a ser mencionado: o PIBID ndo ¢ estdgio, mas proporciona o
contato do graduando com a sala de aula, com os alunos e com praticas pedagdgicas que
contribuem para a formacdo e exercicio docente. A autora ainda relata que as escolas
recebiam muito bem as atividades propostas pelo grupo, visto que nas oficinas o numero de
alunos ultrapassavam os limites do espaco, sendo preciso fazer mais de uma aplicacdo para

que ninguém ficasse de fora.

O ultimo subprojeto de Quimica foi o do edital do ano de 2020, durante a pandemia,
com vinte e quatro vagas para bolsistas e seis vagas para voluntarios destinados a trés escolas
da cidade, portanto trés supervisores. Em 2021 houve a selegdo de licenciandos voluntérios
para preencher algumas vagas que surgiram. No ano passado, 2022, havia esperanga de mais
uma vez oferecer aos novos ingressantes a oportunidade de vivenciar a docéncia e a sala de
aula. Porém, como ja citado anteriormente, devido a questdes orcamentarias € a quantidade de
bolsas destinadas as institui¢des do Estado do Tocantins, a Licenciatura em Quimica nao foi
contemplada com o programa, apesar dos esforcos de alguns professores do colegiado do
curso. Pelos resultados observados do processo seletivo, fica subentendido que houve uma

prioridade pelos cursos da area de ciéncias humanas.

A pandemia foi um momento tragico. Milhdes de pessoas morreram, pessoas
perderam seus entes queridos, familiares, amigos proéximos, amigos distantes. Além de todo o
luto devastador, foi estressante viver esse momento. Percebemos que certas paixdes foram
deixadas para tras e atualmente as pessoas estdo mais cansadas, desesperangosas. Mas temos
esperangas de que isso passe. Esperamos que em breve possamos ter recursos suficientes para
retomar o PIBID/Quimica na UFNT e mais uma vez ter a oportunidade de abragar
licenciandos perdidos nos primeiros anos de graduacgdo, ajuda-los a encontrar seus caminhos,
construir seu ‘eu’ professor e ter a esperanga de que vejam a docéncia como fundamental para
a mudanga futura, que a valorizem e lutem por ela. Esperamos também ter salas cheias com
jovens alunos animados para aprender, construir senso critico, entender a Quimica, praticar

experimentos, ansiar em ingressar na universidade e lutar por uma sociedade mais igualitaria.
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Parafraseando Paulo Freire, sabemos que as coisas podem até piorar, mas também sabemos

que € possivel intervir para melhora-las.

Ao longo desses 12 anos de PIBID/Quimica - UFT/UFNT, mais de 100 bolsistas e
voluntarios passaram pelo programa. O PIBID foi parte importante, e arrisco dizer que crucial
também, na formagdo académica desses licenciandos que do programa fizeram parte,
principalmente na identificagdo com a docéncia. O colocamos entdo como um divisor de
aguas, quando a maioria dos graduandos ingressam no curso com poucas ou nenhuma
expectativas em exercer o oficio docente, mas ao adentrarem no programa por
experimentacao ou por conta da bolsa, que garante um pouco a permanéncia na universidade,
acabam por mudar de pensamento e elevar as expectativas em relacdo ao magistério.
Vivenciar a rotina docente, a escola e tudo que ela proporciona provoca uma mudanga dentro
do professor em formagdo. E assim que inicia-se o processo de se constituir professor para

muitos licenciandos.

Durante esses anos, trabalhos versando sobre experiéncias exitosas dos bolsistas no
programa foram escritos e publicados. Mas aqui, recorremos brevemente somente aqueles que

dizem respeito as contribui¢gdes para a formagao docente do licenciando.

Buscando por registros e fatos do que citamos acima, nos deparamos com testemunhos
em trabalhos de alunos que passaram pelo programa, tais como “estas atividades contribuiram
em muito para a construcao da nossa identidade como professores” (SILVA; CARVALHO;
PAIVA, 2013, p. 1), evidenciando ainda a ponte universidade-escola quando relatam que o
programa retira a limitagdo da formacdo aos muros da universidade, trazendo em seguida que
a realidade em que somos formados para o exercicio docente dentro desse espago ndo condiz
com a realidade encontrada nas escolas. Acreditamos que esse seja um diferencial do
programa, a permissdao do licenciando, desde o primeiro periodo, de ingressar no PIBID, ter
essa identificagdo com a docéncia, experienciar a pratica docente e vivenciar a escola como
professor e ndo aluno desde os meses iniciais da sua graduacdao. Nao sendo portanto refém de
esperar pelos estagios, que claro, tem seu papel fundamental e insubstituivel nesse processo
de constituir-se professor, mas que so ¢ acessivel em periodos a frente, quando o aluno ou ja

desistiu do curso ou ja ndo faz questdo de pensar em lecionar.

Em continuidade a discussdo, no ano de 2021, em outubro, aconteceu o X Seminario
Institucional do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia — PIBID, o ultimo

evento no qual os pibidianos se reuniram para compartilhar as experiéncias vivenciadas no
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programa e suas contribui¢des, mesmo durante a pandemia. Nestes escritos encontram-se
relatos dos licenciandos sobre as atividades realizadas durante todo o periodo de vigéncia do
PIBID (edital 2020) e a importancia delas, como o desenvolvimento de atividades de leitura,
escrita, estudos do Projeto Politico Pedagdgico escolar, constru¢do de mini aulas e de oficinas

tematicas.

Percebemos entdo que o programa nao se trata somente de ir a escola. Apesar deste ser
o fator que mais chama a atencio dos graduandos quando resolvem se inscrever no PIBID. E
importante nos ater que a formacdo do professor também acontece na leitura, na escrita e,
principalmente, na reflexdo. Estar disposto a refletir, a melhorar e a refazer sdo habilidades
essenciais a serem incitadas que os licenciandos desenvolvam. Assim, hd os estudos
realizados individualmente e em conjunto. Estudos estes que visam beneficiar o licenciando,
abordando tematicas imprescindiveis para a formacao docente e, neste interim, aprimorando
as habilidades de compreensdo e interpretacdo de texto, a escrita, bem como o
desenvolvimento critico e reflexivo, se assim ele permitir. Como resultado desta gama de
atividades que foram propostas em adaptagao ao periodo pandémico, temos como resultados
relatos que concluem que, mesmo as atividades sendo realizadas remotamente, ¢ evidente que
o programa ¢ um notavel contribuinte para a formagdo docente, cumprindo com seu objetivo

quanto a introdug¢do do licenciando a docéncia (SANTOS et al., 2022).

Para outros, as agdes desenvolvidas permitiram o exercicio de planejamento de acdes
didaticas, concluindo que o programa forneceu aos professores em formagao inicial saberes
condizentes ao exercicio docente, de forma a direcionar o licenciando a um caminho
educativo de qualidade (FEITOSA et al, 2022). Em outro relato encontramos trechos
importantes a serem mencionados aqui, no que diz respeito as reflexdes provocadas por
artigos estudados e debatidos, alegando que os bolsistas se posicionaram mediante o contetido
de cada artigo e conseguiram “compreender melhor a ideia de ser um educador [...] € a
importincia de aproximacdo da teoria com a pratica proporcionada pelo programa”
(BARBOSA et al., 2022, p. 2), mesmo sem ir as escolas. Deixando evidente que apesar do
ambiente escolar ser um espago rico € necessario para a formagao do professor, essa formagao
acontece, ¢ deve, por outros meios € de outras maneiras. Encontramos também, nesses
registros, mengdes as contribuicdes de criagdo de mini aulas, como sendo a parte pratica do
que ja foi aprendido na universidade quanto aos contetidos quimicos e aos conteudos

pedagogicos debatidos no programa.



45

Essas narrativas refletem como ¢ importante o PIBID nas universidades, para o
norteamento desses licenciandos em relagdo a sua escolha profissional, a identificagdo, ou
ndo, com a docéncia, a valorizagdo do magistério e a formag¢ao do professor. Elas também
refletem a importancia da elaboragdo e execu¢do de um bom subprojeto que tenha como base
acdes que vao de encontro aos objetivos estabelecidos pelo programa. Para além destes, pois
apesar de contribuir grandemente para a formagao docente, ndo podemos associa-lo somente a
pratica, aquela do praticismo. A pratica sem a teoria pode possivelmente constituir-se em
apenas reproducao de modelo(s) ja existente(s). Transformar a experiéncia enriquecedora de
se ‘formar’ professor em apenas um repasse de informacgdes, treinamento técnico, ¢ roubar do
licenciando “o que ha de fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu carater
formador” (FREIRE, 1996). Por isso a importancia de atividades que também incitem os

professores em formacao a refletir, criticar e intervir, a desenvolver uma curiosidade critica e

inquieta pertinentes a formac¢ao do docente que pensa certo (FREIRE, 1996).
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3. PERCURSO METODOLOGICO

A metodologia deste trabalho ¢ de carater qualitativo. Neste processo metodologico ¢
imprescindivel entender os acontecimentos e o uso dos significados da pesquisa. Tem por
objetivo principal compreender os motivos e problematicas do(s) fendmeno(s) investigado(s)
a partir de uma analise criteriosa e rigorosa das informagdes recolhidas, sem segundas
intencdes de, ao finalizar o estudo, testar hipoteses para comprova-las ou refuta-las
(MORAES, 2003; BARBOSA; GUIMARAES, 2023). E uma investiga¢io do tipo estudo de
caso que consiste em examinar um caso, seja ele simples ou complexo. Os estudos de caso
objetivam a descoberta, enfatizam a ‘interpretagdo em contexto’, buscam retratar a realidade
de forma completa e profunda, usam uma variedade de fontes de informacdo e procuram
representar os diferentes e, as vezes, conflitantes pontos de vista (ANDRE, 2018). Este tipo de
pesquisa envolve uma andlise mais aprofundada e contextualizada de uma situacdo especifica
e bem delimitada, no nosso caso ¢ um estudo que busca entender as contribuigdes das
experiéncias do PIBID/Quimica para a formagdo integral/politica docente no ambito da

UFNT.

Para a constitui¢dao deste trabalho, utilizamos o grupo focal como fonte de pesquisa e
coleta de dados mais apropriada para os objetivos aqui estabelecidos. Esta técnica, antes
aplicada no mercado de publicidade, marketing e recursos humanos, passou a ser empregada
na pesquisa em educacdo a partir de 1990. O grupo focal ¢ uma técnica qualitativa e que
objetiva identificar as ideias e percepcdes que os participantes, contribuintes da pesquisa, tém
em relagdo a tematica estabelecida pelo pesquisador sob uma interacdo mais flexivel. O
contato direto dos integrantes, entre si, com o pesquisador promove um debate aberto e mais
profundo, resultando em respostas com maior riqueza de informagdes e que oportunizam
criticas, conceitos e pontos de vista individuais e coletivos (MENDES, 2013). Assim,

considera-se esta técnica mais requintada em relagdo as entrevistas individuais.

O grupo ¢ escolhido e constituido a partir de caracteristicas em comum, baseadas na
tematica e interesses do estudo. A quantidade de participantes pode variar entre seis e doze,
sendo dez a quantidade ideal para projetos de pesquisa. Porém, ¢ importante que a quantidade
de participantes constituintes do grupo permita a escuta e participagdo integral, sem exclusio

e de modo organizado (GATTI, 2012).

O publico alvo da pesquisa sdo os discentes do curso de Licenciatura em Quimica da

UFNT que participaram do PIBID nos editais do ano de 2018 e 2020, tanto bolsistas quanto
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voluntarios, e que ainda permanecem na universidade. Pois, por se tratar de um curso
considerado dificil, muitos alunos desistem, principalmente durante o periodo conturbado que
foi a pandemia. Além da falta de apoio econdmico e suporte emocional, dado que a maioria
dos discentes que compdem o curso de Licenciatura em Quimica sdo de regides vizinhas, mas
ainda assim distantes. Quando esses alunos se formam logo se empregam e/ou retornam as

suas cidades de origem.

Os referidos editais/anos foram escolhidos a fim de fazer um recorte da amostra da
pesquisa, pautados na justificativa de que se trata de editais que a autora deste trabalho
participou e sdo posteriores as mudangas estruturais na formagdo de professores e na EB.
Além disso, tais editais ocorreram antes ¢ durante a pandemia da COVID-19 e foram os dois

ultimos subprojetos no qual o curso de Licenciatura em Quimica da UFNT foi contemplado.

Para compreensdao do fenomeno investigado por meio das informagdes obtidas,
utilizamos a Analise Textual Discursiva (ATD) de Moraes e Galiazzi (2007), pautada numa
abordagem analitica que caminha entre a andlise de conteido e a andlise de discurso. Assim,
os dados foram tratados seguindo as caracteristicas da ATD, a comegar pela unitarizagdo dos
textos obtidos do grupo focal. Este processo consiste em ‘desmontar’ os referidos textos em
frases mais simples que podem constituir-se em unidades de significado, recebendo titulos
adequados a elas de acordo com a interpretagdo do pesquisador. Em sequéncia, essas unidades
de significados sdo comparadas e relacionadas umas as outras, unindo-se em conjuntos mais
complexos, as categorias (MORAES, 2003). Importante citar que cada passo ¢
minuciosamente construido por meio de leituras, releituras e reflexdes para se ter clareza e

rigorosidade.

Por fim, a descricdo constitui-se em resgatar elementos dos textos originais,
produzidos pelos contribuintes da pesquisa, que representem a categoria a ser discutida e
assim iniciar o processo de interpretacdo. A interpretacdo ¢ realizada com base nos
referenciais tedricos, trazendo argumentagdes validas para o que se pretende compreender
e/ou explicitar a partir das descricdes dos textos e das ideias dos autores referenciados,
produzindo assim os metatextos. Tais argumentagdes emergidas sao fundamentadas na
interpretacdo, e a partir também de ideias e insights que podem surgir ao longo de todo o
processo analitico. Essa nova argumentacdo ¢ um entendimento geral, por parte do

pesquisador, do que foi possivel compreender a partir dos dados analisados, categorizados e



48

discutidos com seus referidos referenciais teoéricos. Assim, Moraes (2003) compara todo o

processo descrito acima, resumidamente, com uma tempestade de luz, pois segundo o autor:

O processo analitico consiste em criar as condi¢des de formagdo dessa tempestade
em que, emergindo do meio cadtico e desordenado, formam-se flashes fugazes de
raios de luz iluminando os fendmenos investigados, que possibilitam, por meio de
um esfor¢o de comunicagdo intenso, expressar novas compreensdes atingidas ao
longo da analise (MORAES, 2003, p. 192).

O convite para contribuir com a pesquisa foi enviado via email e whatsapp para 14
discentes egressos do PIBID/Quimica da UFNT. Posteriormente, foi criado um grupo no
whatsapp para definir o dia e o hordrio em que todos pudessem comparecer. Feito isso, a
reunido ficou marcada para uma quarta-feira as 14h30min. Esta etapa iniciou com os
participantes assinando eletronicamente o Termo de Compromisso Livre e Esclarecido
(TCLE). Em seguida, foi pedido que eles respondessem a um breve formulario
individualmente, com o objetivo de coletar informagdes sobre o perfil de cada um. Apds
realizarem essas duas tarefas, iniciou-se o grupo focal. O momento foi gravado e estendeu-se

das 15h00min as 16h55min.

A transcricao dos dados foi realizada por meio do software Transkriptor, que utiliza a
Inteligéncia Artificial (IA) para transcrever audios em geral. O software gera um texto corrido
no qual os interlocutores ndo sdo identificados e algumas palavras ndo sdo escritas
corretamente. Apos colher o rascunho da transcri¢do, o texto foi corrigido manualmente,

identificando e separando cada interlocutor.

Unitarizacio e categorizacio dos dados

Alguns dados nao foram utilizados para a unitarizagdo e, consequentemente,
categorizagdo, por constituirem informacdes que dizem respeito ao perfil dos discentes,
voltadas a entender os caminhos tomados por eles que os levaram até a Licenciatura em
Quimica e participarem do PIBID. Ou seja, esses dados sdo relevantes para entender a jornada
do aluno e para discussdo dos dados em geral, mas ndo como base para a unitarizagdo e
criacdo das categorias. E por ser um grupo focal, a conversa flui livremente, logo nem tudo

que foi captado na gravagao e transcrito sera utilizado nestas etapas.
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Ao todo, foram 11 perguntas que direcionaram a conversa no grupo focal. Destas, 5
sdo consideradas mais gerais e 4 mais especificas. Para cada pergunta foram selecionados os

textos das respostas de cada participante, dando inicio ao processo de unitarizacao.

Julgamos que esta etapa ¢ a mais demorada e cansativa da ATD. Assim, a medida que
selecionamos os textos de cada pergunta, j& iniciamos o processo de desmonte (criacdo de
frases). Para cada frase, atribuimos-lhes um titulo, um significado. Neste sentido, na mesma

resposta (texto) pode haver varios titulos, ou seja, varias unidades de significado.

Finalizando a unitarizac¢do, inicia-se entdo o processo de categorizagdo (etapa 2).
Nesta etapa, as unidades de significado semelhantes foram reunidas, sendo comparadas umas
com as outras de modo a possibilitar a criagdo de conjuntos mais complexos, que sdo as
categorias. Assim, 4 categorias foram criadas e para cada uma delas foi atribuida uma

defini¢do, como mostra a tabela abaixo.

Tabela 2 - Categorias e suas respectivas defini¢des

1. Influéncias do PIBID O PIBID como porta de entrada e influéncia a docéncia e de

permanéncia na Universidade

2. Introducao aos saberes O PIBID como agente de introducao a docéncia
docentes
3. O ser professor A construcgdo inicial do professor de Quimica a partir das

experiéncias vivenciadas no programa

4. Interagdo universidade e~ Percepg¢do dos alunos em relagdo ao PIBID como

escola articulador da interagdo universidade-escola

Fonte: Autoria propria, 2023.

ApOs essa etapa, iniciaram-se os processos de descri¢do, interpretagdo e argumentagao

dos dados, bem como a producdo de metatextos que constituem os resultados e discussdes.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Dos 14 egressos do PIBID/Quimica convidados a contribuir com a pesquisa, 8
sinalizaram interesse e disponibilidade, mas somente 6 compareceram ao grupo focal. Dos
constituintes do grupo somente Maria ¢ graduada em Licenciatura em Quimica, mas por estar
na pos-graduagdo ainda faz parte do recorte do publico alvo: j& participou do PIBID e ainda

permanece na universidade.

Os dados coletados no inicio da reunido por meio do formulério ajudaram a constituir
o perfil de cada egresso. Vale ressaltar que utilizamos nomes ficticios para garantir a
preservacao da identidade de cada contribuinte. Alguns desses dados foram sistematizados na

tabela abaixo:

Tabela 3 - Perfil dos egressos do PIBID/Quimica (2018/2020)

Egresso Idade Forma de ingresso na Tempo de permanéncia
Universidade no PIBID
Antonio 18 a 22 anos Sisu 18 meses
Bruna 18 a 22 anos Sisu 18 meses
Paulo 18 a 22 anos Vestibular 6 meses
Lucas 22 a 26 anos Vestibular 8 meses
Maria 22 a 26 anos Sisu 8 meses
Marcos 22 a 26 anos Sisu (cota L3) 18 meses

Fonte: Autoria propria, 2023.

Além das informagdes acima, o formulario retornou outras informagdes sobre o meio
de transporte que o egresso utiliza para chegar a universidade, o estado civil e se possuem
filho(s) ou filha(s). Alguns deles vao a universidade a pé¢ por morarem ‘préximo’ (em média 1
quilémetro a 2 quilémetros de distancia). Outros utilizam bicicletas e /ou carros. Todos sdo
solteiros € nenhum possui filho(s) ou filha(s). A ideia de perguntas que retornassem esse tipo
de informacgdo era conhecer melhor os nossos contribuintes e entender como essas questoes

interferem na vida académica de cada um.
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Influéncias do PIBID - O PIBID como porta de entrada e influéncia a docéncia e de

permanéncia na Universidade

Nos relatos coletados, observamos que os ex-pibidianos ja& tinham uma
intencionalidade ao ingressar no programa. Alguns motivados pela bolsa, outros pela
curiosidade, mas todos com o objetivo em comum de ter contato com a sala de aula como

professor e vivenciar essa experiéncia.

[...] eu entrei no PIBID com a inten¢ao de conhecer mais sobre a sala

de aula, de ter essas experiéncias (Lucas).

[...] eu entrei com uma grande perspectiva de ter um contato com a

sala de aula em (Paulo).

[...] ai eu também me interessei em fazer parte, ja que, como eu tava
fazendo o curso de licenciatura, tentar ter um primeiro contato com a

sala de aula (Bruna).

[...] queria ter o contato com a sala de aula, como professor (Antdnio).

Contribuir para que os alunos se insiram na cultura escolar do magistério, bem como
propor a integragdo entre a educacao superior e a EB (CAPES, 2013) sdo objetivos do PIBID,
de aprimorar a formagdo inicial de professores, oportunizando a inser¢do e a familiarizagdo
dos graduandos com a escola desde o primeiro ano da graduacdo. Consequentemente,
oportuniza também o contato com as diversas situagdes que ocorrem nesse espaco. Mas, vale
nos questionar se s6 o fato de estar na escola desde o inicio do curso possibilita uma

compreensdo efetiva do exercicio docente.

Estar no ambiente escolar, observar e presenciar as agdes que ocorrem ali dentro ndo
sdo suficientes para entender o trabalho do professor. O que o graduando esta observando? O

que estd acontecendo? O que o professor estd fazendo? Quais as interpretagdes e
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problematizagdes que podem ser encontradas nas entrelinhas das falas e atitudes tomadas
pelas pessoas que compdem este lugar? De acordo Pimenta (1996) quando o aluno chega na
graduacao, ele ja tem um conhecimento prévio do que € ser professor. Na sua trajetoria de EB,
por meio de experiéncias vividas, ja diferenciava quem era bom professor e quem nio era,
quais atitudes os faziam assim, quais aqueles que sabiam ensinar (tinham didatica), bem como
possui plena consciéncia das dificuldades e precarizagdo da educacdo em geral. A autora
acrescenta que o desafio entdo ¢ fazé-los se verem como professores. Mas esse saber, a
experiéncia, ndo é o bastante. E como um conhecimento prévio, que parte do senso comum,
adquirido pela observacdo da pratica e das vivéncias. Sdo conhecimentos superficiais que ndo
dao conta da complexidade do trabalho docente. Tal desafio ndo é somente que estes alunos se

vejam como professores, mas forma-los integralmente professores.

Refletindo sobre as falas dos pibidianos, em que destacam o fato de durante o
programa terem construido uma identificagdo com a docéncia, pensamos na necessidade de
construir agcdes no PIBID que privilegiem uma formagdo em que o professor da EB e o
estudante da licenciatura, possam, no didlogo com a escola, comunidade e projeto politico
pedagogico, escolherem contetido e forma de ensinar, numa relagdo em que o ponto
convergente ¢ a aprendizagem do aluno. A autonomia, vista nesse contexto, refere-se as
possibilidade de diferentes aprendizagens, por docentes e discentes, que serdao constituidas no
percurso do fazer pedagdgico que busca associar uma concepg¢do libertadora da pratica de
ensino com o0 processo que proporcione sua propria autonomia (FREIRE, 1996;

CONTRERAS, 2012).

Facilmente podemos cair na epistemologia da pratica e defender veemente que o
futuro professor so sera de fato bem formado e bem preparado para o exercicio docente
quando estiver em contato com o seu ambiente de atuacdo, aprendendo na ¢ com a pratica.
Portanto, ¢ fundamental que estas idas as escolas sejam acompanhadas por estudos teoricos e
debates que orientem os graduandos a entenderem minimamente as relacdes e situagdes que
ali ocorrem. Para que o contato com este ambiente faca sentido, contribua para sua formacao e
também para evitar que estes futuros professores nido sejam formados com a ideia de que

observar a pratica ¢ suficiente para aprender.

Essa possibilidade de contato prévio chama bastante a aten¢do dos graduandos por ser
uma oportunidade de vivenciar previamente experiéncias da ID, uma vez que a maioria dos

cursos de graduagdo so oferecem os ES a partir da metade do curso (5° periodo). Somando-se
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a isso, alguns também veem o programa como uma experiéncia a ser vivida para a

confirmagdo em seguir a profissao docente, como podemos ver nos fragmentos abaixo:

[...] eu quis ter esse contato com a sala de aula pra saber se realmente
era 1sso que eu queria. Ai realmente foi ali que eu vi que era esse

caminho que eu teria que seguir (Maria).

[...] se vocé ta na sala de aula, se vocé ta tendo contato com o
colégio... vocé fica naquele meio termo. Olha, eu quero ser professor.
Olha, nao gostei [...] Mas o PIBID ele deixa o contato com a escola e

vocé percebe, olha, sera se eu tenho que ta aqui mesmo, né? (Marcos).

Essa ¢ uma parte fundamental conferida a este contato prévio com a escola. Nao como
meio de ter o espago somente para praticar e possibilitar uma formagao técnica, ou até mesmo
apontar os erros do professor em seu exercicio, bem como da institui¢do. Mas estar aberto aos
questionamentos que surgirdo a partir dessa vivéncia, de problematizar ao invés de criticar e
de estar disposto a ver a escola com sensibilidade. Pois, para exercer a docéncia & preciso
mais que técnica, competéncia e habilidade. Ensinar exige alegria, esperanca, respeito,
sensibilidade, criticidade, ética, paciéncia. Ensinar exige comprometimento com a profissao

(FREIRE, 1996).

E bem dificil que essas caracteristicas estejam presentes em um educador que ndo
optou e nem se abriu para entender a importancia do seu papel no mundo. Se ndo ha essa
identificacdo, mesmo em um certo periodo de tempo, ndo podemos nos formar e tornar-nos
professores frustrados, autoritarios e meros reprodutores de desigualdade, curriculos e ideias
neoliberais (GHEDIN; MACIEL, 2022). Nesses casos de ndo identifica¢do, precisamos ser
responsaveis e decidir se conseguiremos exercer profissionalmente o nosso trabalho ou nao.
Apesar da licenciatura ser um dos cursos considerados mais acessiveis, com mais
oportunidades de emprego e em alguns casos ser a Unica oportunidade de Ensino Superior, €
necessario ter essa responsabilidade com a comunidade docente, com os educandos e com a

sociedade.
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Reforgar isso ¢ necessario, visto que as politicas hegemodnicas de formagdo de
professores tem se pautado cada vez mais no discurso do professor técnico, na racionalidade
técnica e no aprendizado técnico. Em vista disso, muitos professores se formam e veem a
pratica como repeticdo € ndao como possibilidade de (re)descoberta da sua propria agao
docente. H4 uma naturalizacdo do professor como simples reprodutor de curriculos, acdes e
resultados predefinidos. Nao s6 uma naturalizagdo, mas uma intencionalidade de controlar o
trabalho docente e torna-lo mais cansativo e automatizado, de modo a nao sobrar ‘tempo’ para
questionamentos ¢ tomadas de atitudes sobre as imposigdes postas a educagdo

(CONTRERAS, 2012).

Dentre os 6 participantes da pesquisa, 4 foram pibidianos durante a pandemia. Tanto o
compromisso deles com o programa quanto a influéncia das agdes, discussdes e atividades
propostas pelos coordenadores e supervisores foram fundamentais naquele momento dificil.
Observamos pelos seguintes fragmentos que o PIBID teve uma importancia na vida desses

graduandos:

[...] eu acredito que eu s6 sobrevivi na faculdade em 2021, durante o
periodo da pandemia, por causa do PIBID. Porque se ndo fosse por
isso eu provavelmente teria saido, trocado de curso ou feito alguma
outra coisa [...] foi muito desmotivante na época continuar na

universidade por causa do periodo pandémico (Antonio).

Certamente o PIBID influenciou sim pra mim seguir na
universidade... ainda mais na época pandémica, né? Que foi uma
época que eu ndo me adaptei muito bem [...] A ajuda de custo que as
bolsas oferecem também ajuda muito e instiga a gente a ter uma
motivacdo a mais pra ficar, né? Ainda mais a gente que tem uma certa
vulnerabilidade socioecondmica, eu acredito que todos, né? [...]
certamente se ndo houvesse o PIBID naquele tempo talvez eu nao teria
nem comegado no curso, né? Porque o EAD ja comecou no primeiro

semestre e eu continuei ali pra seguir no PIBID (Paulo).
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Muitos alunos desistiram de seus cursos por opg¢do, ja outros tiveram que realizar
trancamento total por ndo conseguirem se manter, tanto psicologicamente quanto
financeiramente. Mesmo com a ajuda de custo que a bolsa do PIBID oferece, que auxilia nos
gastos diarios e pessoais, como citados por Tavares (2019), alguns alunos tiveram que deixar
a universidade e ir em busca de trabalho para sobreviverem e manter seus entes,
principalmente pelo fato de que no periodo pandémico, da COVID-19, chefe(a)s de familias
foram desligados de seus empregos. Apesar de ajudar bastante, o valor recebido na época
(400,00 reais), bem como o valor atual das bolsas da CAPES para a graduacao (700,00 reais)
ndo sdo suficientes para sobrevivéncia nem de uma pessoa, muito menos de toda a familia.
Principalmente se levarmos em conta o custo de vida e o fato de que a maioria dos alunos que
frequentam as universidades publicas sdo socioeconomicamente vulnerdveis, diferentemente
das declaragdes do governo federal destacadas no trabalho de Souto (2008), que ainda sao

comuns nos dias atuais.

Nos casos como de Antonio e Paulo, talvez ter algo a que se agarrar, o
comprometimento com os colegas e professores supervisores, as reunides semanais, mesmo
que online, e a dedicacdo em desenvolver algum projeto, fizeram com que esses graduandos

nao desistissem tanto da ID quanto da Licenciatura em Quimica.

Mesmo ingressando no programa influenciados pela bolsa e pelo contato com a escola,
as vezes sem saber o que de fato o PIBID ¢, os ingressantes passam a entendé-lo e valorizar as
atividades que sdo desenvolvidas nele. E mostrando seus objetivos na pratica, suas a¢des e
propostas que o programa influencia o graduando a seguir e permanecer na ID, bem como na
universidade. Isso ¢ provado quando eles continuaram no programa, mesmo sem a bolsa.
Quando passam a entender a importancia de um programa assim no seu desenvolvimento

profissional, pessoal e do seu curriculo.

Introducio aos saberes docentes - O PIBID como agente de introducio a docéncia

Percebemos pela fala dos discentes o quanto o PIBID ajudou nos contatos prévios para
além do espago escolar. Contato com autores de grande importancia nas discussdes referentes
a educacdo, contato com a leitura académica, teorias pedagdgicas e também contribuiu na

introducao aos saberes docentes em geral.
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Ele me apresentou todas as teorias pedagdgicas que eu ndo tinha
contato [...] Paulo Freire que todo mundo conhece pelo nome, né? Mas
nao pela teoria em si. [...] Praticamente toda a base pedagogica que eu
ndo tinha eu experienciei por causa do PIBID. Entdo fez uma

difereng¢a muito grande (Antonio).

[...] Leituras dos livros, dos textos didaticos e curriculares [...] A gente
debatia textos, fazia pequenos seminarios e discutia... € isso [...] foi o
meu primeiro contato com o texto de Paulo Freire [..] Delizoicov [...] a
gente vé didatica, a gente vé curriculo, a gente vé estagio e tudo isso a

gente vé meio que mastigado no PIBID (Lucas).

[...] com a leitura dos textos, discussao dos textos [...] agregou para
essas disciplinas pedagdgicas que a gente tem no curso. J4 que no
inicio eu achava que so tinha afinidade com as disciplinas técnicas.
Mas hoje em dia eu acho que ndo. Posso até ter mais afinidade, mas
também me desenvolvo muito bem nas outras disciplinas do curso,
que de fato ¢ uma area que precisa ter enfoque no nosso curso, ja que

estamos numa formagao de licenciatura, né? (Paulo).

Entendemos que para esses graduandos o programa serviu como prévia de
conhecimentos inerentes a docéncia e ao trabalho do professor. Saberes os quais sdo
trabalhados mais rigorosamente nas disciplinas pedagogicas do curso. Nas entrelinhas dessas
falas evidenciamos a valorizacao da universidade, principalmente quando questionados se o
PIBID fez com que decidissem seguir a profissdo docente. O que revela a importancia do
programa. Eles afirmam que o programa os ajudou com saberes pedagdgicos que mais a
frente, no curso, foram estudados. Isso serviu como conhecimento prévio e facilitou o
entendimento desses conhecimentos. Logo, ha uma influéncia do PIBID para o inicio da

construcao do ser professor, mas essa certeza s vem no decorrer da graduacao:
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O PIBID [...] ajudou bastante no meu curriculo, dentro do curso, no
meu desenvolvimento na licenciatura, mas nao foi o que me deu

aquela vontade mesmo de querer ir pra sala de aula (Lucas).

Ele contribuiu na minha, na parte pedagdgica e na minha parte de
seguir na docéncia, mas ndo foi nesse projeto que veio esse boom de

ser professor, de querer ser professor (Paulo).

[...] de certa forma contribui também, mas se eu nado tivesse
participado do PIBID eu continuaria pensando em seguir a carreira de

professora (Bruna).

Pelos trechos destacados percebemos a influencia que o programa tem no incentivo a
formagdo docente, mas ndo como ponto chave para que estes alunos decidam ‘de vez’ se
tornarem educadores. Observamos pelos fragmentos acima que alguns dos ex-pibidianos ja
tinham a convic¢do de que queriam ser professores € outros, com as contribuigdes do PIBID,
mas a frente, se encontraram na docéncia por meio das disciplinas do curso. Nesta
perspectiva, temos as universidades como locus central da formacdo inicial do professor.
Entendemos sim que o PIBID auxilia e até potencializa no processo inicial formativo e
cumpre, na maioria das vezes, o papel de incentivar os graduandos a formacao docente. Mas,
pelos trechos acima, percebemos que a universidade também estd dando conta dessa formacao
e mais, estd fazendo com que seus alunos optem por serem educadores. Neste sentido,
precisamos valorizar mais as nossas institui¢des e deixar para tras, ou ressignificar, a ideia que
Elsa Garrido traz em seu capitulo de livro “Sala de aula: espago de constru¢do do
conhecimento para o aluno e de pesquisa e desenvolvimento profissional para o professor”
(GARRIDO, 2018), de que a universidade nao dé conta da complexidade do trabalho docente

e por isso a sala de aula se constitui um ambiente de formacao.

Compreendemos que projetos e programas como o PIBID podem trazer novas
experiéncias, visdes e reflexdes para o graduando, potencializando seu desenvolvimento, mas
reproduzir ideias semelhantes a mencionada acima, pode desencorajar aqueles que ndo tem

disponibilidade de tempo para viver tdo integralmente a universidade e o que ela oferece, por
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achar que a instituicdo ndo dard conta da sua formacdo como professor ou que suas
experiéncias nos estagios obrigatdrios ndo serdo suficientes. A desigualdade socioeconomica
da maioria dos estudantes universitarios grita em nossas faces todos os dias. Portanto,
valorizar a universidade e buscar por melhorias dentro dela faz com que haja possibilidades
de oferta de uma boa formagdo para todos e os programas institucionais ou de extensdo

cumprem apenas o seu papel de contribuicao a mais para essa formagao.

[...] pegando PIBID e pegando as disciplinas pedagdgicas ao mesmo
tempo, provavelmente minha visao teria se expandido dez vezes mais.
[...] antes a gente ndo via como possibilidade nenhuma (ser professor),

agora a gente vé como um caminho que pode ser seguido (Antonio).

Trazemos em evidéncia também a fala de Antonio, que nos faz refletir muito acerca da
importancia do PIBID neste incentivo a formagdo docente, pois antes o que para ele nao era
possibilidade, no caso ser professor, atualmente é. Porém, por mais atrativas e positivas que
sejam as atividades do programa, bem como sua proposta geral, se a preocupagdo ¢ formar
bons professores, ¢ preciso, portanto, melhorar as condi¢des de trabalho desses profissionais,
uma vez que tornar a profissdo mais atraente nao ¢ suficiente (FREITAS, 2007), precisamos
de acdes reais para a valorizacdo do magistério no nosso pais, e s6 assim, de fato, mais jovens

optariam por serem educadores.

Portanto, a construcdo da docéncia envolve a relagao formacgao e trabalho. Temos de
melhorar a formacdo inicial dos professores e pensarmos nas melhorias das condi¢des de
trabalho, em um movimento de transformagdo. Nesse sentido, a constru¢do da docéncia
durante a participagdo no PIBID, destacada pelos pibidianos, restaura a funcao do professor
ao trazer para o centro da sua atividade o trabalho pedagogico; logo, a tarefa dos pibidianos,
supervisores e professores orientadores ndo pode ser restrita a pensar € investir apenas nos
aspectos metodoldgicos das disciplinas especificas, ou mesmo ter apenas a sala de aula como
referéncia, ou ainda ter foco em elaborar e realizar projetos educativos. Essas sdo atividades

pertinentes desde que nascam da compreensao e da vivéncia do trabalho pedagogico.

E muito valido o PIBID ter esse papel de introdutor & docéncia. Nos periodos iniciais

da graduacao hé algumas disciplinas pedagogicas que sdo fundamentais para a formagao do
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professor, mas por ser a primeira vez que o aluno estd tendo contato com aquele tipo de saber
ele ndo o compreende tdo bem, logo esse saber ndo alcanca a sua significancia. Pelos
fragmentos destacados, a abordagem prévia de temas inerentes ao exercicio docente contribui
efetivamente para o desenvolvimento do graduando nas disciplinas pedagogicas do curso e,
consequentemente, para a sua formagdo como educador. E importante destacar que o
pibidiano Anténio evidenciou a importancia das disciplinas pedagogicas, o que revela a
formacdo e a atuacdo docentes referenciadas na pratica e na teoria pedagdgica, num
movimento em que a acdo do fazer docente retorna de forma reflexiva para a teoria, num
processo de amadurecimento e aperfeicoamento de suas agdes docentes. Assim, estaria a
teoria também amadurecida, reflexiva e humanizada, com uma pratica significativa,
modificada e que modifica também o sujeito e seu contexto. Dando sentido e significado para

a docéncia.

O ser professor - A construcio inicial do professor de Quimica a partir das experiéncias

vivenciadas no programa

Buscando investigar sobre a construgdo do ser professor e analisar quais aspectos
politicos poderiamos extrair das falas dos ex-pibidianos, questionamos no que o programa

contribuiu para o desenvolvimento deles como futuros educadores de Quimica:

[...] Me apresentou a muitas outras metodologias e praticas que a
gente pode fazer em sala de aula também [..] a gente v€ as
metodologias que o professor usa, a gente vé€ o curriculo que ta sendo
abordado na escola e como que ele vai ser trabalhado, como que o
professor trabalha isso [...] oficinas pedagbdgicas que a gente
conseguiu fazer, a gente tentava apresentar semindrios como se fosse
simulando uma sala de aula e ver como que a gente ia aplicar

conteudo [...] (Antonio).

A gente [...] fazia planejamento pra oficina e preparacdo para a feira

de ciéncias. Ai quando nao tinha planejamento a gente auxiliava a
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professora as vezes em sala de aula [...] E nesse auxilio a gente

ajudava os alunos tirando duvida (Marcos).

[...] primeira vez que eu fiz uma... preparei uma aula, apesar de que a
gente [...] deu s6 entre nés mesmo, os pibidianos, né? Porque tava
suspensa as aulas nas escolas ainda. E foi a primeira vez que eu fiz
uma aula, sabe? A professora explicou, passou como ¢ € como fazer
um plano de aula e tudo mais, e ai a gente foi 14 e montou a aula

(Bruna).

[...] tive s6 uma experiéncia dentro da sala de aula que foi aplicar uma
oficina tematica [...] a gente estava construindo a oficina que ai teve

que ler eh... Paulo Freire, Delizoicov (Lucas).

No programa os alunos aprendem sobre tendéncias pedagogicas, metodologias,
métodos e técnicas de aplicagdo de conteudos, de oficinas temdticas e planejamento de aulas.
Assim como textos que os provocam a refletir sobre o ensino, o trabalho do professor em sala
de aula, aprendizagem por parte dos alunos, entre outros temas. Mas fica o questionamento
quanto aos conhecimentos referentes a dimensdo politica da educacdo e do trabalho do
professor, bem como ao desenvolvimento critico e problematizador referentes as politicas
hegemonicas de formacao de professores, as influéncias ideologicas neoliberais contidas nos
curriculos e em outros setores educacionais, além das burocracias que o professor enfrenta e
ird enfrentar, e em como isso interfere na aplicagdo pratica na unidade (teoria/pratica) de

todo o conhecimento apreendido na ‘construgdo do professor’.

De acordo com Freire (1996), ensinar exige o dominio dos conhecimentos
técnico-cientificos, mas ensinar ndo ¢ somente transferir conhecimentos, ¢ preciso possibilitar
a sua produgio, construgdo e apropriagdo. E necessario dominio do contedo, metodologias e
métodos, para que haja possibilidades de desenvolvimento humano. Até porque nunca
partimos do nada, sempre partimos de um conhecimento ja adquirido para outro, numa
evolugdo e busca. Mas ndo devemos nos restringir a métodos e técnicas, até porque ensinar

ndo ¢ uma receita. Somos 0s Unicos seres capazes de apreender. Por isso, aprender ¢ uma
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aventura criadora, ¢ construcdo e reconstruciao, ndo apenas reproduzir algo ja estabelecido,

uma li¢do ja dada.

A pratica educativa demanda a existéncia de sujeitos, ndo de objetos. Neste processo
ha metodologias, técnicas, respeito, ética e tentativas, ha medos, esperangas, sonhos, ideais e
utopias. Dai sua politicidade. Ensinar exige do professor competéncias gerais inerentes a acao
educativa e a sua profissdo, que engloba dominio do contetdo, conhecimentos de
metodologias, métodos e técnicas para dar conta de sistematizar o conteudo e possibilitar a
aprendizagem de seus alunos, mas também exige ética, moral, respeito, criatividade,
criticidade, tolerancia, humildade (FREIRE, 1996) e outras qualidades para além do
conhecimento cientifico e da técnica. Por isso, pensamos que a relacdo entre ensino e
aprendizagem ¢ carregada de intencionalidades, sendo portanto, politica e orientada a um

processo de producdo de conhecimentos.

Precisamos estar preparados para a promogao de um ensino que ndo separe o conteido
da formagao ética integral dos estudantes. Um tem que estar em didlogo com o outro. Este ¢
um saber indispensavel a pratica docente, ter o conhecimento da impossibilidade de “separar
pratica de teoria, autoridade de liberdade, ignorancia de saber, respeito ao professor de
respeito aos alunos, ensinar de aprender. Nenhum destes termos pode ser mecanicistamente
separado, um do outro” (FREIRE, 1996, p. 37). Por isso, o PIBID como um programa que
objetiva contribuir com a formag¢do docente deve exigir dos projetos, em seus editais, agdes de
formagdo pensadas na indissociabilidade do conteudo e da formacdo ética, do ensinar e do
aprender, da teoria e da pratica. Assim como os professores das universidades, responsaveis
pelos subprojetos, devem optar por propostas baseadas nisso, zelando pela formagao

integral/politica do graduando e pela melhoria da EB.

[...] o PIBID também contribuiu pra eu entender que além de vocé ser
um professor vocé também tem que entender os alunos né? Vocé tem
que se por no lugar dos alunos. Vocé tem que dar aula pensando no
nas condi¢des do aluno. Tem que pensar como que eu vou dar esse
conteido pra esse certo aluno, sendo que esse aluno pensa dessa
forma, que ele tem essa dificuldade, que ele ta nessa situacdo de

vulnerabilidade (Lucas).
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[...] o méximo que a gente fez, que eu lembro, por exemplo, era essas
coisas de tentar adaptar o contexto local e coisas do tipo, tanto que a
oficina tematica que a gente fez foi sobre queimadas, porque ¢ um
problema daqui de Araguaina, Tocantins, regido do Cerrado

(Antonio).

[...] a questdo de vocé estar semanalmente sob a supervisao de um
professor [...] dividir experiéncias ali, ele vai falar sobre as
experiéncias com os alunos e vocé vai entender mais a situagdo dos
mesmos [...] entender o lado do aluno, de entender um pouco do
emocional, um pouco da condi¢@o desse aluno, como ele vai chegar na

aula, né? (Paulo).

Planejar o ensino a partir da realidade escolar e, principalmente, da realidade do aluno,
seja ela social, econdmica ou intelectual, ¢ de suma importancia. Pensar nas necessidades dos
educandos e optar por ajuda-los a compreender melhor a realidade em que vivemos na busca
por transformacdes € papel do educador também. Entendemos que essa compreensio, que se
torna atitudes quando o professor exerce o seu trabalho, ndo ¢ algo isolado ou inerente
somente ao lado empatico da pessoa, mas se configura como uma das func¢des do professor,
que precisa ser salientada desde os primeiros anos de sua formacao inicial. Mas observamos
que tais discussdes muitas vezes ndo ultrapassam a sala de aula ou escola. A formagdo
integral/politica nao € so para a sala de aula. Ela precisa ser muito bem desenvolvida para que
seja muito bem apreendida, no sentido de que a levemos para fora da escola, que em nosso dia
a dia exercamos a nossa ética, em pensar no proximo, em sermos justos e buscar por
melhorias e transformagdes na nossa sociedade, mas principalmente por meio da pratica
educativa. Por isso problematizamos a ideia do professor critico-reflexivo, a discussao ¢
centralizada no professor e na sala de aula, seu espaco de pesquisa e ‘formagdao’, sem

ultrapassar esse ambiente.

Eu acho que no méximo, assim a gente tentava se adaptar ao contexto

local. Mas como a gente ndo estava indo [...] para as salas de aula,
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como eu disse que ndo tava tendo aula na época, a gente acabou que
ndo conseguiu muito fazer com que fosse realidade de cada aluno
individualmente, né? Tipo, de tentar abracar cada um, até porque acho
que isso ndo € possivel com a sala com varios alunos. [...] A gente
tentou abordar algo mais regional (na oficina tematica) daqui do que
algo geral demais que ninguém fosse se interessar ou entender. Entdo,
¢, ndo contribuiu tanto, mas eu acho que ¢ por causa do contexto sim.

Porque a gente ndo foi pra sala de aula (Antonio).

A formagao integral/politica do professor ndo se restringe a sala de aula, na reflexdo
da aplicacio do seu conteudo e das aprendizagens dos alunos. O educador tem um
compromisso moral com os educandos € em seu desenvolvimento como pessoas. Isto esta
acima de qualquer conquista académica ou contrato empregaticio, estando mais relacionado
as dimensdes afetiva e ética presentes em toda relacdo educativa (FREIRE, 1996;
CONTRERAS, 2012). H4 também os compromisso com a comunidade ao qual o professor
deve realizar seu exercicio, pois 0 ensino ndo ¢ uma pratica isolada, mas uma ocupagao
“encomendada e responsabilizada publicamente” (CONTRERAS, 2012, p. 88) e
compartilhada tanto com os professores quanto com toda a populagdo. Porém, ¢ fato que os
procedimentos burocratizados do trabalho do professor e as intervengdes administrativas nos
curriculos escolares reduz a participagdo da comunidade, colocando o professor no papel de
funcionario obediente e o restante da sociedade de meros espectadores. Parte da profissao de
ser um educador ¢ mediar tais conflitos para que as institui¢des escolares cumpram com o seu
papel, por isso a formagdo do professor ¢ para além da sala de aula. Uma das dimensdes de
sua profissionalidade pode ser entendida como uma forma de intervir nos problemas
sociopoliticos que dizem respeito ao oficio docente ¢ ao ato de ensinar (CONTRERAS,

2012).

4

E preciso promover praticas que desenvolvam a profissionalidade desses professores
em formagdo, que para Contreras (2012, p. 82) significa as “qualidades da pratica profissional
dos professores em funcdo do que requer o trabalho educativo”. Essas qualidades, como ja
discutidas anteriormente, ndo ¢ algo preestabelecido por algum °‘especialista’ e que o
professor em formagdo terd que desenvolver. Entendemos que estas, por sua vez, irdo

depender da sua visdo a respeito da educacao, do seu papel como educador, do contexto e do
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ponto de partida (CONTRERAS, 2012). Neste sentido, evidenciamos a importancia das agdes
do programa, como na fala de Antonio, em propor as oficinas tematicas (contextualizadas)
para os alunos da EB, partindo da realidade tanto da comunidade quanto da escola e o local
em que estas estdo situadas, pois isso ja contribui com o desenvolvimento da sensibilidade e
do criticismo do professor. E ndo s6 em relagdo ao conteudo e aos educandos, mas ao seu

trabalho também e as exigéncias impostas sobre ele:

[...] Sua conduta profissional pode ser uma unica resposta adaptativa as condi¢des e
requerimentos impostos pelos contextos preestabelecidos, mas pode entender-se a
partir do ponto de vista critico como a fonte de interrogagdes ¢ problemas que
podem estimular seu pensamento e sua capacidade para adotar decisdes estratégicas
inteligentes para intervir nos contextos (Gimeno, 1990, p. 16 apud Contreras, 2012,
p. 84).

As qualidades profissionais que o ensino requer depende da forma em que se
interpreta o que deve ser o ensino e suas finalidades. Por isso frisamos também a importancia
de promover uma formacao inicial de professores baseada em principios progressistas, aos
quais ja foram citados e defendidos por Freire (1996). Importante termos a certeza de que
estamos formando professores que querem ser professores, no sentido de que adquiram uma
“consciéncia e desenvolvimento sobre o sentido do que ¢ desejavel educativamente”
(CONTRERAS, 2012, p. 87), de estarem preparados para a realidade docente e de se
empenharem em realizar um bom ensino. Principalmente quando entendemos que o ensino ¢
uma pratica social dindmica e complexa em construcao, de viés €tico e politico, constituida de
fatores historicos, sociais, culturais, institucionais, trabalhistas e individuais (CONTRERAS,

2012; PASSOS, 2014).

Interacdo universidade e escola - Percep¢do dos alunos em relacio ao PIBID como

articulador da interacao universidade-escola

Quanto a interagcdo universidade-escola, alguns ex-pibidianos relataram haver uma
troca sutil, uma interagdo, mas a0 mesmo tempo perceberam uma falha em relagdo ao retorno

da escola para a universidade:
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[...] a0 mesmo tempo que c€ ta tendo esse contato inicial com a escola,
a escola também ta tendo um um certo contato com a universidade,
porque vocé agora tad dentro da universidade, entdo vocé ta numa sala
de aula, acompanhando alguma aula ou fazendo algum planejamento

(Lucas).

Eu acho que consegue fazer essa interacdo, mas eu acho que
poderia... eu nao sei dizer como, mas eu acho que poderia ter mais
interacdo da universidade e da escola [...] os proprios alunos das
escola, sera se ndo teriam jeito deles também ter essa interacdo aqui
junto, sei 14, algum dia pelo menos, por més, ter aquela reunido?!

(Bruna).

[...] eu s6 consigo ver a articulagdo entre universidade e escola com o
PIBID, neste fato de pegar alunos que recém sairam dessa realidade
pra enxergar agora... a contribui¢do da pratica docente na escola como
futuros professores. [...] em agdes com os alunos que estdo 14 nessa
realidade e com a universidade eu ndo tive experiéncias suficientes
[...] entdo a Unica contribui¢cdo que eu posso falar que eu enxergo
dessa relagio PIBID com a universidade, né? E que o PIBID acontece

na escola (Paulo).

E porque é um professor, por exemplo, de uma escola, né? E um
professor de quimica vindo pra universidade ter essa interacao. Entao
muitas vezes aquilo ¢ benéfico para o professor e ndo pra escola ou
aluno, que seja. Porque a escola em si toda ndo estd tendo essa

interacdo. O professor de quimica sim (Maria).

[...] o PIBID ele trabalha principalmente nessa... em tentar construir
essa ponte entre a universidade e as escolas, mas eu acho que a gente

v€ os alunos e a experiéncia muito mais como objeto de estudo do que
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como algo que a gente queira trabalhar em si. Porque a gente vé muito
a faculdade indo para a escola, mas a gente ndo vé€ esse retorno da

escola vindo pra ca (Antonio).

Para Lucas, o fato do aluno de graduacao estar na escola e a escola ter um contato com
ele ja configura uma interacao. E de fato ¢, mas ndo uma interagao justa de ambas as partes. Ja
segundo Maria, quem tem a possibilidade de maior contato com a universidade ¢ o professor
supervisor, que ja esteve nesse espaco em seu processo formativo inicial e fortalece essa

relacdo durante sua participagdo no programa.

Como discutido anteriormente sobre a qualidade da educacao exigida pelo PIBID sem
explicar ou definir qual seria essa qualidade, também vale questionar qual a intencionalidade
dessa interagdo, universidade-escola, posta como objetivo do programa. Seria apenas uma
interacdo entre as instituicdes, as agdes realizadas ou entre as pessoas que as constituem?

Quais as potencialidades do convivio e da troca entre essas pessoas?

Tauchen, Devechi e Trevisan (2014, p. 384) afirmam que “as interagdes entre escola e
universidade pressupdem agdes reciprocas que modificam o comportamento ou a natureza dos
elementos ou fendmenos educativos”. O que significa um principio de formacdo, na
concepgdo de articulagdo entre os espagos formativos da universidade publica e da escola
publica. Pensamos que a importancia da articulagdo universidade/escola se d4 como uma
maneira de pensar os diferentes espacos formativos que possibilitam ao sujeito aprender e
apreender situagdes de aprendizagem em espagos formais de ensino, bem como em espagos

de vida e trabalho, articulando formagao e trabalho.

Neste sentido, ¢ valido questionar: quando as escolas vao a universidade? Como
evidenciado nas falas dos outros contribuintes, hd um movimento de graduandos indo para a
escola, tendo contato com a escola e a sala de aula. Mas os alunos da escola ndo tém contato
com o ambiente da universidade, professores, laboratdrios e outros espagos interessantes para
construir essa ponte de mao dupla e despertar o interesse por ela. Sdo poucos os alunos de
graduacao que ingressam em um curso de nivel superior ja conhecendo a universidade, seu
funcionamento e propésito. E bem comum também encontrarmos alunos que so6 de fato
entenderam o que ¢ uma Licenciatura depois de ingressar no respectivo curso. Essa falta de
interacao reflete diretamente na falta de saberes sobre a universidade e as possibilidades que

ela oferece, para além do conhecimento sistematizado e cientifico.
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Uma observagdo bem perspicaz foi feita por Antonio. A partir da sua experiéncia no
programa, o ex-pibidiano constatou que hd uma visdo da escola, sala de aula e alunos como
objetos de estudo. Como em um laboratério, para aplicar alguma metodologia e observar o
nivel de aprendizagem e retorno daqueles alunos. Claro que muitas, talvez todas, as praticas e
metodologias desenvolvidas para o Ensino de Quimica tenham como propdsito promover e
/ou facilitar a aprendizagem dos alunos e, para tal, ¢ preciso aplica-las e observar seus
resultados. Logo, o problema nao ¢ aplicagdo de metodologias ou técnicas que facilitem a
aprendizagem, e que para isso precisardo ser experienciadas, mas sim a visdo que o graduando
tem dessa pratica, o contexto dela e sobre qual mentalidade ele a entende e a realiza. Por isso,
a interacdo da universidade com a escola ¢ para estar neste ambiente e promover agodes
conjuntas com ela, pesquisar com ela e nao sobre ela (TAUCHEN; DEVECHI; TREVISAN,
2014). Entender a escola como espago formativo, tanto para o licenciando quanto para os

alunos, e ndo como simples objeto de atuagao.

A escola precisa deixar de ser vista como apenas um campo de aplicagdo, para ser
considerada um ambiente que também problematiza conhecimentos ja constituidos e gera
outros. E a universidade precisa estar mais aberta as escolas, no sentido de propor a¢des que
tragam-as para dentro dos seus muros, além de deixar de ser percebida como ambito de
legitimagdo dos saberes praticos e assumir “o compromisso com a desproblematizagcdo dos
saberes falhos que podem sempre encontrar novos obstaculos” (TAUCHEN; DEVECHI;
TREVISAN, 2014, p. 391).

De acordo os mesmos autores, tanto a escola quanto a universidade sdo espagos de
aprendizagem, mesmo que em niveis diferentes, uma colabora com a renovacao de saberes da
outra. Ambas constituem um mesmo sistema nacional de educacdo e sofrem as influéncias das
politicas hegemoénicas de formacdo. Neste sentido, as instituigdes precisam estreitar suas
relagdes e fortalecer as interagdes, propondo agdes que estabelecam um relacionamento
reciproco de ambas as partes, ndo somente os observados pelos ex-pibidianos. Precisam unir
forcas em prol de melhorias na educa¢do em geral, intervindo nas intromissdes de tais
politicas na EB e na formagao inicial de professores, bem como potencializar a formagao em

ambos 0S niveis.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, buscamos investigar como as experiéncias no PIBID contribuiram para a
formacao integral/politica do professor de Quimica no ambito da UFNT, a partir dos dois
ultimos editais em que o curso de Licenciatura em Quimica foi contemplado. Buscamos
também refletir e problematizar as politicas hegemonicas, o histérico do PIBID e suas
perspectivas de formacao docente e trouxemos também um pouco do historico do programa

na UFT/UFNT.

Tendo em vista a crescente tentativa de tornar o trabalho do professor mais técnico e
burocratizado, diminuindo a sua autonomia, propostas de investigacdes sobre a formagado
integral/politica do professor se fazem muito importantes. Para além dos objetivos e intengdes
ja citadas, nesta investigagcdo buscamos também provocar reflexdes no campo da formacao de
professores de Quimica sobre como a ideologia neoliberal estd presente no ambito

educacional, principalmente na formagao docente.

Na tentativa de constituir-se uma pesquisa mais organica possivel, propomos um
grupo focal para o levantamento de dados. Para analise destes, utilizamos a ATD, emergindo
as categorias a partir da unitarizagdo dos dados. No total, quatro categorias foram criadas e
definidas. Posteriormente iniciamos o processo de discussdo com base nos referenciais

teoricos escolhidos.

A partir desta investigacdo, concluimos que o PIBID desempenhou papel importante
na formagdo dos graduandos. Cumpriu seu objetivo de incentivar a formagdo docente, de
inserir os licenciandos no cotidiano escolar, de propor a¢des que oportunizaram a participagao
em experiéncias metodologicas e praticas docentes. Além disso, outras agdes importantes
foram desempenhadas que culminaram na potencializacdo da formacao inicial destes
discentes. Por consequéncia, ou ndo, da pandemia a interacdo-universidade escola deixou a
desejar. Mas inferimos aqui a importancia dessa relagdo e como ela pode fortalecer a
formag¢do dos graduandos, a formacdo continuada do professor supervisor e ampliar as

possibilidades e visao de futuro dos alunos da EB.

Resgatamos aqui a justificativa pessoal trazida no inicio deste trabalho e nao
poderiamos estar mais felizes com a riqueza do debate do grupo focal que deixou muito
explicito o crescimento dos egressos do PIBID até aqui, toda a mudanga, evolucdo e
consciéncia politica, no sentido do professor politico, que eles adquiriram durante suas

experiéncias no PIBID e no decorrer da licenciatura.
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Ressaltamos também todas as quatro categorias definidas para a discussdo desta
pesquisa como importantes para a formagao integral e politica do professor, desde os contatos
prévios que comec¢a com uma leitura simples, um resumo de algum referencial da educagao
mais forte, até os textos integrais destes autores. As metodologias, propostas de aulas,
planejamentos. Bem como as questdes afetivas, empaticas e politicas. As atividades que
levam ao desenvolvimento da reflexdo, criticidade, do posicionamento, tomadas de atitudes e
da importancia do educador e de todo o seu papel dentro e fora das salas de aula/escolas. A
interag@o entre universidade e escola, o entendimento desses espagos, o significado deles para
uma educacdo transformadora. O inicio de uma formacgdo docente politica que promovera
outras formagdes politicas. Por isso o termo integral. Nao no sentido de que a formagao inicial
de professores deve ser perfeita. Mas no sentido de que ela precisa preparar a0 maximo o

futuro professor para seu exercicio docente, ja que essa formacao ¢ a base, o fundamento.

No entanto, acreditamos que ainda ha meios de melhorar para que esta formacao
inicial provoque reflexdes mais profundas nos licenciandos sobre o papel da educagdo, o seu
papel como educadores, qual sociedade sua formagdo estd buscando transformar, para que e
para quem ensinar... que estas indagagdes gerem acdes e atitudes, ndo ficando somente na

superficialidade.

Ainda falta formacdo integral/politica em todos os dmbitos formativos de ensino e
aprendizagem. Pensamos que esta formacdo deve comecar nas IES, para que os professores
formados a partir destas sejam capazes também de entender o fenomeno educativo e de suas
manifestagdes no ambito escolar, compreender os aspectos sociopoliticos da escola na
dindmica das relagdes sociais, a natureza, o significado e as finalidades da educacdo, as
relacdes entre a pratica escolar e a sociedade, a importadncia de explicitar os objetivos
politicos-pedagogicos do ensino e da aprendizagem. E se o PIBID ocupa este lugar de auxiliar
e, principalmente, elevar a qualidade da formagdo docente, as suas exigéncias por
projetos/subprojetos devem estar pautadas em uma formacao integral/politica do professor,
para torna-lo apto tanto em relacdo as metodologias, propostas e a¢des inovadoras que sirvam
de ferramentas para um ensino e aprendizagem mais eficaz, quanto forma-lo politicamente
para entender seu papel como educador, o papel da educacdo e lutar por melhorias e

transformacgaoes.
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