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DEDICATORIA

Aqueles que acreditam que a educacdo é um direito de todos,
independentemente de suas diferencas. Que a inclusdo nao é
apenas uma palavra, mas um compromisso com a igualdade e a
Justica. Que a diversidade é uma for¢ca, ndo uma fraqueza. Que a
educagdo inclusiva ndo é apenas uma teoria, mas uma pratica
didria. Que a educagdo inclusiva ndo é apenas para alguns, mas
para todos. Que a educagao inclusiva ndo é apenas uma escolha,
mas uma necessidade. Que a educagao inclusiva ndo é apenas um
sonho, mas uma realidade. Que a educagdo inclusiva nédo é
apenas um objetivo, mas uma missdo. Que a educagao inclusiva
ndo é apenas um desafio, mas uma oportunidade. Que a
educagdo inclusiva ndo é apenas uma responsabilidade, mas um
privilégio. Que a educagdo inclusiva ndo é apenas uma conquista,
mas uma celebracédo. Que a educagdo inclusiva ndo é apenas uma

questdo de educacdo, mas uma questdo de direitos humanos.
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PREFACIO

O livro "Educacao Inclusiva: da escola a universidade” é uma
obra que aborda a inclusdo de estudantes em diferentes niveis de
ensino. Estd organizado em duas partes: a primeira parte é
dedicada a inclusdo escolar, enquanto a segunda parte trata da
inclusdo no ensino superior.

A primeira parte do livro comega com o Capitulo 1,
“Inclusdo escolar: da educacdo basica ao ensino superior”, escrito
por Fernando Rodrigues Peixoto Quaresma, Leidson Lima dos
Santos, Erika da Silva Maciel e Francisco Gilson Reboucas Porto
Junior. O capitulo discute a incluséo de estudantes com
deficiéncias em diferentes niveis de ensino, desde a educacao
basica até o ensino superior.

O Capitulo 2, "Mapeamento das interven¢des mais
utilizadas no desenvolvimento educacional dos estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) sob uma perspectiva
tecnoldgica assistiva”, escrito por George Franga dos Santos, Hellen
Souza Luz, Ricardo Loureiro Soares e Simone Lima de Arruda
Irigon, apresenta um mapeamento das intervengbes mais
utilizadas no desenvolvimento educacional de estudantes com TEA
sob uma perspectiva tecnoldgica assistiva.

O Capitulo 3, "O autista e o desenvolvimento das
habilidades socioemocionais: o espaco educacional e a sua




contribuicdo”, escrito por Denise de Barros Capuzzo, Fabio Pereira
Vaz e Wahkylla Rodrigues Fonseca Cursino, discute o
desenvolvimento das habilidades socioemocionais de estudantes
autistas e a contribuicdo do espaco educacional para esse
desenvolvimento.

O Capitulo 4, “Protocolo de mapeamento e
acompanhamento de habilidades e competéncias socioemocionais
na Educacdo Infantil”, escrito por Larissa Moreno de Oliveira, Zaira
Nascimento de Oliveira, Eliane Marques dos Santos, apresenta um
protocolo para utilizagdo em sala de aula de mapeamento e
acompanhamento de habilidades e competéncias socloemocionais
denominado PROMAPEA, que favorece o processo de inclusdo
escolar.

O Capitulo 5, "PEI-Digital: produto tecnologico para
elaboracdo do Plano Educacional Individualizado para aluno
autista”, escrito por Fernanda Correia de Lima Almeida e Denise de
Barros Capuzzo, apresenta o PEI-Digital, um produto tecnoldgico
para a elaboracéo do Plano Educacional Individualizado para aluno
autista.

A segunda parte do livro comega com o Capitulo 6, "A
elaboracdo do Plano Educacional Individualizado no Ensino
Superior: um relato de experiéncia-reflexivo”, escrito por Eliane
Marques dos Santos que explica a elaboracao e a implementacao
do PEI no curso de graduacao.

O Capitulo 7, "A inclusdo do aluno autista no ensino
superior: uma revisao narrativa sobre o uso de Tecnologias da
Informacdo e Comunicagdo”, escrito por Miliana Augusta Pereira
Sampaio, discute a inclusdo de estudantes autistas no ensino
superior e o uso de Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo
para essa inclusao.




O Capitulo 8, ""Co yvy ore retama?” Acesso e permanéncia
de alunos indigenas no curso de Pedagogia Campus Palmas da
Universidade Federal do Tocantins”, escrito por Jean de Oliveira
Barbosa e Patricia Medina, discute o acesso e a permanéncia de
alunos indigenas no curso de Pedagogia Campus Palmas da
Universidade Federal do Tocantins.

O Capitulo 9, “Inclusdo no ensino superior de Educacao
Fisica: analise de matrizes curriculares a luz da curricularizacado da
extensdo no ensino superior’, escrito por Cristina Miyuki
Hashizume e Evanir Sebastido dos Santos, apresenta uma analise
das matrizes curriculares de cursos de Educacdo Fisica a luz da
curricularizacdo da extensdo no ensino superior.

O Capitulo 10, "Trajetéria académica de autistas na
Universidade Federal do Tocantins - UFT", escrito por Denise de
Barros Capuzzo, Francisco Gilson Reboucas Porto Junior, Daniela
Cardozo Barros e Marcia Natalie Queiroz Barreto Cardoso, discute
a trajetéria académica de estudantes autistas na Universidade
Federal do Tocantins - UFT.

O livro "Educacao Inclusiva: da escola a universidade” é uma
obra importante para educadores, pais e estudantes que buscam
entender e promover a inclusdo de estudantes em diferentes niveis
de ensino. O livro apresenta uma visao geral da inclusdo escolar e
no ensino superior, além de apresentar produtos tecnolégicos para
a elaboracao do Plano Educacional.

Palmas, Abril de 2024
Os Organizadores




Parte 1
Da Escola
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INCLUSAO ESCOLAR:
da educacao basica ao ensino superior

Fernando Rodrigues Peixoto Quaresma
Leidson Lima dos Santos

Erika da Silva Maciel

Francisco Gilson Reboucas Porto Junior

INTRODUGAO

A educacdo é um direito humano fundamental e um
imperativo moral para todos os paises. Afinal, a educacdo é a chave
para o desenvolvimento pessoal e profissional, e deve ser acessivel
a todos. A agenda de educacao e Direitos Humanos tem sido
essencial para motivar investimentos e agdes para melhorar a
educacdo nos paises de baixa e média renda, assim como
globalmente (AKKARI, 2017).

Impulsionada por movimentos internacionais notaveis, a
inclusdo escolar tem sido objeto de atencao e investimentos por
parte de organizagdes como a Organizacao das Nagdes Unidas
(ONU) para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). Esses
orgaos desempenham papéis fundamentais na promocao da




igualdade de oportunidades educacionais em escala global
(UNESCO, 2019a).

Além disso, a iniciativa dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel, com foco no Objetivo 4, reforca o compromisso de
“assegurar a educacao inclusiva e equitativa de qualidade, e
promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida”, é
um fator essencial para atingir todos os demais ODS (UNESCO,
2019b).

Infelizmente, dados de diversos paises mostram déficits
sistematicos no direito a educacdo basica e superior,
especialmente em populacdes vulneraveis como criangas e
adolescentes, que se tornam ainda mais evidentes quando estes
pertencem a grupos com perfil historico de exclusdo/discriminacao
(quilombolas, indigenas e populacdes com deficiéncia) bem como
residir em locais distantes dos grandes centros. Isso agrava ainda
mais as iniquidades na educacao para esta parcela da sociedade.

No Brasil, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB), a educacdo basica é um direito de todos os
cidadéos, e deve ser garantida pelo Estado (BRASIL, 1996). Isso
significa que todos os cidaddos tém direito a uma educagdo basica
de qualidade, que inclui a educacao infantil, o ensino fundamental
e o0 ensino médio.

A educagdo superior também deve ser acessivel a todos,
independentemente de sua idade, género, raca ou condicdo
socioecondmica. E fundamental que todos tenham acesso a
educacao de qualidade, independentemente de sua idade, género,
raca ou condicdo socioeconOmica.

Neste capitulo, discutiremos a importancia da inclusdo
escolar, bem como as contribuigdes internacionais, os avangos
nacionais e os desafios para a promogdo da educacdo inclusiva e
equitativa.




ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

A metodologia adotada para este capitulo envolveu uma
abordagem integrativa, combinando revisdo bibliografica e analise
documental.

A revisdo bibliografica foi conduzida de maneira
abrangente, utilizando bases de dados académicas e bibliotecas
virtuais, com foco em estudos, relatorios e documentos relevantes
relacionados a inclusdo escolar, contribui¢cbes internacionais da
ONU e UNESCO, avancos nacionais e desafios enfrentados na
promocao da educagao inclusiva.

A andlise documental foi realizada para examinar
documentos oficiais, politicas educacionais e diretrizes emitidas
por organismos internacionais, governos nacionais e entidades
educacionais, a fim de compreender a implementagao pratica e as
estratégias adotadas para promover a inclusdo escolar em
diferentes contextos.

A discussdo dessas abordagens metodologicas visa
fornecer uma visao holistica da importancia da inclusdo escolar,
destacando tanto as contribui¢bes internacionais quanto os
avancos e desafios nacionais, contribuindo assim para uma
discussdo embasada e enriquecedora sobre o tema.

Destacamos que a revisdo bibliografica pode estar sujeita
ao viés de selegdo de fontes, enquanto a analise documental pode
ser limitada pela disponibilidade de dados oficiais. Alertamos ainda
gue a dinamica em constante evolugdo da inclusdo escolar e as
dificuldades na medicdo do impacto representam desafios
adicionais.

RESULTADOS
Os resultados foram organizados em quatro Eixos:
» Eixo | - CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL
INCLUSIVA;
= Eixo Il - AVANCOS NA EDUCACAOQ;




= Eixo lll - DESAFIOS NA EDUCACAOQ;
= Eixo IV - CURRICULO E EDUCACAOQ ESPECIAL.

Eixo | - CONTEXTO HISTORICO DA EDUCAGCAO ESPECIAL
INCLUSIVA

O contexto historico da educagdo especial inclusiva
desempenha um papel fundamental tanto no cenario internacional
quanto nacional, moldando as praticas educacionais e
influenciando as perspectivas sociais sobre a diversidade e a
inclusao.

Contexto Internacional

No contexto internacional a Convencgao Internacional dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia, adotada pela ONU em 2006, é
um marco fundamental na histéria da educacdo especial e
inclusiva. Este tratado internacional ndo apenas reconhece as
pessoas com deficiéncia como detentoras de todos os direitos
humanos e liberdades fundamentais, mas também destaca a
importancia da inclusdo plena e efetiva na sociedade e na
educacao.

Este documento fol pioneiro ao estabelecer diretrizes claras
para a ndo discriminagdo e igualdade de oportunidades, incluindo
0 acesso a educacdo. Ele exige que os Estados Partes garantam um
sistema de educacdo inclusivo em todos os niveis.

A Organizacao das Nagoes Unidas (ONU), teve participagéo
fundamental no movimento internacional por meio de acdes e
declaragdes fundamentais na formacdo de uma compreensdo
global da educagdo como um direito humano essencial. A ONU
tem desempenhado um papel crucial na promocao de politicas e
praticas inclusivas através de varias convengdes e programas.

Exemplos notaveis incluem a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos (ONU, 1948), que estabelece a educacdao como
um direito fundamental, e a Declaracdo de Salamanca (1994), que




se concentra especificamente na educacao inclusiva, enfatizando a
importancia da educagdo para todos, independentemente das
diferencas individuais (BRASIL, 1997).

Outros o6rgdos internacionais, como a UNESCO, tém
liderado esforcos para promover o acesso e a qualidade da
educacdao para todos, realizando pesquisas, desenvolvendo
politicas e fomentando parcerias globais (UNESCOa, 2019).

Iniciativas como a "Educacdo para Todos" (EFA) e os
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), especialmente o
ODS 4, que visa garantir uma educagdo inclusiva e equitativa de
qualidade para todos, sdo exemplos de como esses 6rgdos tém
moldado a agenda educacional global (BRASIL, 2007).

O contexto historico da educagdo especial inclusiva
internacional assume uma relevancia crucial no cenéario nacional,
especialmente considerando que o Brasil € signatario da Agenda
dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS).

Contexto Nacional

No Brasil, uma série de leis e decretos tém sido
estabelecidos para promover a educacao inclusiva. A Constituicao
Federal de 1988 (CF/1988), Art. 206, diz que “a educacao, direito de
todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada
com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1988).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), de
1996, estabelece o direito a educacdo, garantindo acesso e
permanéncia na escola a todos os alunos (BRASIL, 1996). Ja a
Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva (2008) e a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, 2015) reforca o
compromisso com a educacdo inclusiva no pals, estabelecendo
diretrizes para a integragdo de pessoas com deficiéncia no sistema




educacional regular.

Outro marco historico, sdo as politicas de cotas no Brasil,
que garantem vagas para grupos marginalizados, incluindo
pessoas com deficiéncia, em institui¢des de ensino superior. Todos
estes sdo exemplos significativos de como o pais tem buscado
promover a igualdade na educacgéo.

Os movimentos sociais também tém desempenhado um
papel crucial na defesa dos direitos educacionais, especialmente
para pessoas com deficiéncia. Esses movimentos ajudam a
sensibilizar o publico, influenciar politicas publicas e garantir que
as leis sejam efetivamente implementadas (SOUZA; PLETSCH,
2017).

As lutas e avangos ao longo do tempo refletem mudancas
nas percepcdes sociais, impulsionando a transicado de modelos
segregacionistas para praticas educacionais que buscam a
equidade. Reconhecer o legado historico da educagdo especial
proporciona uma base critica para a avaliacdo de politicas
contemporaneas, orientando esfor¢cos na construgdo de sistemas
educacionais mais inclusivos e igualitarios tanto a nivel global
quanto local.

Eixo Il - AVANGOS NA EDUCACAO
Educacao Basica no Brasil

O Brasi, como citado anteriormente, tem avancado
significativamente na legislacdo para promover a inclusdo
educacional. O arcabouco legal tem proporcionado uma estrutura
para assegurar que alunos com deficiéncia sejam integrados em
ambientes de aprendizagem regulares, sempre que possivel, e
recebam suporte adequado.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), promoveu uma mudanca
paradigmatica, enfatizando a inclusdo de alunos com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas




habilidades/superdotacdo em salas de aula regulares. Esta politica
representou um movimento em dire¢gdo a um modelo mais
inclusivo de educacdo, que respeita e valoriza a diversidade dos
alunos. Este movimento tem relagdo direta com os seguintes
avancos:
* Implementacdo de Recursos de Aprendizagem
Adaptativos: o uso de tecnologias assistivas nas escolas
representa um avanco significativo no apoio a
aprendizagem de alunos com deficiéncia. Equipamentos e
softwares, como teclados especiais, programas de leitura
de tela e audio-books, tornaram o curriculo mais acessivel;
» Capacitacao para Uso de Tecnologias: a disponibilizacao
desses recursos, tem contribuido para capacitar os
professores no uso eficaz dessas tecnologias, assegurando
que eles possam integra-las em suas praticas pedagdgicas
diarias;
= Programas de Formacao Continuada: um
reconhecimento crescente da necessidade de capacitar
professores para as demandas da educacdo inclusiva.
Programas de formacdo continuada e desenvolvimento
profissional tém sido implementados em todo o pais,
focando em metodologias de ensino adaptativas e
sensibilizacdo para as necessidades especiais;
» Foco na Educacgéo Inclusiva: programas de formacdo ndo
apenas ensinam técnicas pedagdgicas, mas também
promovem uma compreensdo mais profunda das questdes
de inclusédo, ajudando a criar um ambiente escolar mais
acolhedor e inclusivo;
» Parceria entre Escolas e Familias: o fortalecimento da
relacdo entre escolas e familias representa um passo
importante em diregdo a uma educacao mais inclusiva.
Escolas tém buscado maneiras de envolver mais os pais no
processo educacional, reconhecendo que sua participagdo




é sine qua non para o sucesso dos alunos;
» Conselhos Escolares e Comunidade: o envolvimento da
comunidade mais ampla, inclusive através de conselhos
escolares, tem contribuido para o desenvolvimento de
estratégias inclusivas eficazes e a promogdo de uma maior
compreensdo da importancia da educacao inclusiva;
» Adaptacdo Curricular: o curriculo nas escolas brasileiras
tem sido adaptado para ser mais inclusivo, com um foco
crescente na diversificacdo de métodos de ensino e
avaliagdo. Isso inclui a integracdo de abordagens que
atendem a uma variedade mais ampla de estilos e
necessidades de aprendizagem;
» Curriculos Flexiveis e Adaptativos: hd um esforco
continuo para tornar os curriculos ndo apenas acessiveis,
mas também relevantes e envolventes para todos os
alunos, incluindo aqueles com necessidades especiais. Isso
envolve tanto a adaptacdo de materiais didaticos quanto a
introducdo de novas abordagens pedagogicas.
Os avancos na educacdo inclusiva no Brasil refletem uma
abordagem abrangente e progressista para atender as
necessidades diversificadas dos alunos.

Educagao Superior no Brasil

A importancia da educagao superior no Brasil transcende a
esfera individual, refletindo no desenvolvimento social e
econdmico do pais. A implementagdo de politicas de cotas e o
acesso universal, proporcionam oportunidades equitativas para
grupos historicamente sub-representados.

Varios esforcos para expandir o acesso ao ensino superior
para todos os alunos, incluindo aqueles de familias de baixa renda
e de areas rurais tém sido realizados. Isso inclut a disponibilizacdo
de bolsas de estudo e outros programas de apoio financeiro
(BATISTA, 2018).




No entanto, a verdadeira eficacia dessas politicas depende
ndo apenas do acesso, mas também do suporte e orientagdo
oferecidos aos estudantes, especialmente aqueles mais
vulneraveis.

As Universidades em todo o Brasil tém desenvolvido e
expandido programas de apoio e orientacdao para estudantes
vulneraveis. Estes programas oferecem uma gama de servicos,
incluindo tutoria, aconselhamento, e adaptacdo de materiais de
estudo (DOS SANTOS, 2003).

Muitas universidades estabeleceram centros de recursos
dedicados a apoiar alunos com deficiéncia, fornecendo acesso a
tecnologias assistivas, suporte de especialistas e espacos de
aprendizagem adaptados.

Investimentos significativos tém sido feitos para melhorar
a infraestrutura fisica das universidades, tornando os campi mais
acessiveis para todos estudantes, especialmente os alunos com
deficiéncia. Isso inclui a constru¢do de rampas, elevadores
adaptados e a adaptagdo de banheiros entre outras instalagoes.

Além das melhorias fisicas, as universidades tém se
concentrado em tornar os recursos digitais e tecnolodgicos mais
acessiveis, implementando plataformas de aprendizagem online
adaptaveis e disponibilizando materiais de estudo em formatos
acessiveis.

Outro aspecto chave no avanco da educagdo superior
inclusiva tem sido a adaptagdo de materiais didaticos para atender
as necessidades de todos os estudantes. Isso inclui, entre outros, a
transcricdo de textos em Braille e a criacdo de materiais de audio.

Os professores e administradores universitarios tém
trabalhado para incorporar métodos de ensino que sejam
inclusivos e que reconhecam a diversidade de seus estudantes.
Esses esfor¢os incluem a adocdo de estratégias de ensino
diferenciadas, avaliacbes adaptativas e a promocao de um
ambiente de aprendizagem colaborativo e acolhedor.




Ao integrar efetivamente esses elementos, a educacdo
superior no Brasii vem caminhando para a equidade,
proporcionando ndo apenas acesso, mas também oportunidades
substanciais para o desenvolvimento académico e profissional de
todos os estudantes.

Educacgao Especial e Inclusiva:

As garantias legais para a inclusdao de pessoas com
deficiéncia na educacao especial e inclusiva tém sido fortalecidas
por meio de diversas leis e regulamentos, algumas das principais
garantias legais incluem:

» Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei

n° 13.146/2015). Também conhecida como Estatuto da

Pessoa com Deficiéncia, essa lei assegura o direito a

igualdade de oportunidades na educacdo e proibe a

discriminagao;

» Lel de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lel n°

9.394/1996). Ja citada anteriormente, a LDB estabelece que

a educacado inclusiva deve ser oferecida a todos os alunos,

respeitando as caracteristicas e necessidades individuais;

» Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da

Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008) que estabelece diretrizes

para a implementacao da educacao inclusiva, promovendo

a formagdo de professores e a adaptacdo de materiais

didaticos.

» Decreto n®6.949/2009 que ratifica a Convencao sobre os

Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo

Facultativo, assegurando a inclusdo educacional e a

acessibilidade;

» Decreto n° 7.611/2011, dispde sobre a Educagdo

Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva, reforcando a

obrigacgdo do sistema educacional de oferecer atendimento

educacional especializado e recursos de acessibilidade;




» Plano Nacional de Educagdao (Let n° 13.005/2014),
estabelece metas para a educacdo inclusiva, incluindo
estratégias para a formacao de profissionais da educagdo
para atuar em classes comuns;

Estes documentos ndo apenas estabelecem os direitos de
acesso a educagdo, mas também fornecem diretrizes e normas para
a implementacdo efetiva da inclusdo.

Essas diretrizes e normas orientam as escolas na
implementacdo de praticas inclusivas. Isso inclui, por exemplo, a
adaptacao do ambiente escolar, o desenvolvimento de planos de
desenvolvimento (PDI) e planos educacionais individualizados (PEI)
e o suporte a transicao de alunos com deficiéncia do ensino basico
para o superior (POKER et al., 2013).

A formacdo continuada de educadores, tem representado
outro movimento para garantir qualidade no atendimento as
demandas da educacdo inclusiva, ndo apenas técnicas
pedagogicas, mas também formacdo em consciéncia e
sensibilizacao para a inclusao.

Ha um esforco crescente para integrar alunos com
deficiéncia em salas de aula regulares, promovendo um ambiente
de aprendizagem inclusivo. Esta abordagem ndo apenas beneficia
alunos com deficiéncia, mas também enriquece a experiéncia
educacional de todos os alunos.

Contudo a incluséo efetiva requer também adaptacbes
curriculares e estratégias de ensino flexiveis para atender as
diversas necessidades de aprendizagem dos alunos.

Eixo Ill - DESAFIOS NA EDUCAGAO
Desafios na Educagao Basica no Brasil:

Dentre os varios desafios a falta de recursos financeiros,
humanos bem como a falta de compreensdo, resisténcia,
preconceitos arraigados e outras barreiras que impedem um
ambiente de aceitacdo e respeito pelas diferencas (TRIPODI, PERES,




ALVES, 2022).

Embora haja programas de capacitacao, ainda existe uma
lacuna significativa na preparagdo dos professores para lidar
efetivamente com a diversidade em sala de aula.

A comecar pelo suporte e os recursos para os educadores
implementarem praticas inclusivas eficazes que sdo muitas vezes
limitadas, impactando a qualidade da educacdo inclusiva oferecida
(SCHWARTZMAN, BROCK, 2005).

Muitas escolas ainda enfrentam outros desafios em termos
de infraestrutura para atender as necessidades de alunos com
deficiéncia. Isso inclui a falta de rampas de acesso, banheiros
adaptados, equipamentos especificos para alunos com
necessidades especiais entre outros, dificultando o acesso
igualitario ao curriculo para todos os alunos.

Cabe destacar aqui a necessidade do fortalecimento de
vinculos entre escolas, familias e a comunidade para fortalecer as
iniciativas de educacao inclusiva.

Desafios na Educagao Superior no Brasil:

A implementagdo de politicas de inclusdo e acesso no
ensino superior enfrenta desafios semelhantes aos da educagéo
basica. Como ja citado anteriormente, se por um lado a politica de
cotas representa um avanco significativo, a realidade escancara
uma necessidade urgente de fornecer suporte adequado para
garantir a permanéncia e o sucesso desses estudantes nas
Universidades.

A adaptacdo da infraestrutura fisica e digital juntamente
com a capacitacdo dos professores universitarios continuam sendo
importantes desafios. Isso inclui, além da adaptacdo de salas de
aula, bibliotecas, laboratorios, plataformas de aprendizagem
online a adaptacdo de metodologias de ensino conforme as
necessidades de cada aluno.

A falta de pesquisas e acbes de extensdo focadas na




educacao inclusiva demonstra que a promogao de um ambiente
universitario inclusivo precisa de uma atencao mais direcionada e
investimentos substanciais (PEREIRA et al., 2022).

A escassez de estudos aprofundados nessa area contribui
para a falta de compreensdo holistica das barreiras enfrentadas
pelos alunos com necessidades especiais no contexto académico.
A realizacdo de pesquisas especificas pode oferecer insights
cruciais sobre estratégias eficazes, métodos de ensino adaptativos
e politicas institucionais que promovam uma inclusdo mais
abrangente.

A caréncia de iniciativas de extensdo compromete a
capacidade da universidade em se tornar um agente efetivo de
transformacdo social. A interacdo direta com a comunidade
possibilita a identificagdo de demandas especificas e a coleta de
feedback valioso, fundamentais para orientar pesquisas e praticas
gue realmente atendam as necessidades da diversidade presente
na sociedade (MANTOAN; BATISTA, 2001).

Ao integrar pesquisa, extensdo e praticas inclusivas, as
instituicdes ndo apenas fortalecem sua fungéo social, mas também
contribuem de maneira significativa para a construcdo de uma
sociedade mais justa e equitativa.

4, CURRICULO E EDUCAGCAO ESPECIAL

Um curriculo inclusivo é aquele projetado para ser acessivel
a todos os alunos, incluindo aqueles com necessidades
educacionais especiais (DE FATIMA MINETTO, 2008). A inclusdo no
curriculo vat além da mera integracdo fisica, englobando a
participacao plena e o sucesso de todos os alunos.

Envolve a criacdao de programas de estudo que sejam
flexiveis o suficiente para se adaptarem a uma variedade de
necessidades e estilos de aprendizagem. Isso inclui a utilizagado de
diferentes metodologias de ensino, materiais adaptados e
avaliacdes diferenciadas (GABRIEL, DRAGO, 2022).




Cada aluno com deficiéncia tém necessidades Unicas, que
podem incluir desafios auditivos, visuais, fisicos, intelectuais ou de
aprendizagem (ZULIAN, FREITAS, 2001). Um curriculo eficaz deve
reconhecer e abordar essa diversidade (AINSCOW, 2009). Isso
implica em adaptar o curriculo para garantir que cada aluno possa
participar ativamente e se beneficiar do processo educacional.

Trabalhar nesta perspectiva significa trabalhar com
modelos funcionais, que sejam projetados para o desenvolvimento
de habilidades praticas, que seja diretamente aplicavel e relevante
para a vida diaria dos alunos, preparando-os para a independéncia
e a participacdo na sociedade (DE FATIMA MINETTO, 2008).

Esse movimento dinamico de adaptacdes curriculares pode
incluir a modificagdo de objetivos de aprendizagem, conteldos,
metodologias de ensino e estratégias de avaliagdo para atender as
necessidades especificas de cada aluno. Isso deve envolver a
colaboragdo entre educadores, pais e profissionais especializados
para desenvolver um curriculo que seja mais eficaz e significativo
para o aluno.

Tendo em vista o carater seletivo e meritocratico da
educacao escolar, POKER et al. (2013) sugere uma proposta
educacional inclusiva por meio da elaboragdo do Plano de
Desenvolvimento Individual (PDl) e do Plano de Ensino
Individualizado (PEI).

O PDI, focado no desenvolvimento global do estudante,
permite uma abordagem personalizada que considera suas
habilidades, desafios, interesses e metas especificas. Sua
elaboracao geralmente envolve a colaboracao entre educadores,
pais, terapeutas e o proprio aluno, assegurando que o plano seja
abrangente e centrado no aluno.

Por sua vez, o PEl direciona estratégias de ensino
adaptadas, destacando metodologias, recursos e avaliagbes
ajustados as caracteristicas individuais do aprendiz. Ele detalha as
necessidades educacionais especificas de um aluno e como essas




necessidades serdo atendidas. Inclui objetivos especificos de
aprendizagem, estratégias de ensino personalizadas e métodos de
avaliagdo adaptados.

Esses planos nao apenas promovem a personalizacao da
aprendizagem, mas também fortalecem a autonomia do aluno,
incentivando-o a participar ativamente do seu processo
educacional.

Sao documentos vivos, sujeitos a revisdes e ajustes e
oferecem uma visdo abrangente para superar os desafios e propor
estratégias, solugdes envolvidas na criacdo e implementacao de
um curriculo inclusivo. Podem contribuir em Ultima andlise para a
formulagdo de politicas e principios para aplicacdo pratica em sala
de aula.

Ao reconhecer a diversidade no aprendizado, o PDI e o PEI
contribbuem para um ambiente educacional mais inclusivo,
capacitando os educadores a atenderem as necessidades
especificas de cada aluno, promovendo, assim, um aprendizado
mais significativo e equitativo.
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INTRODUGAO

O autismo, classificado como um transtorno do
neurodesenvolvimento, é reconhecido sumariamente pela
presenca de prejuizos  significativos nas  habilidades
sociocomunicativas e pela existéncia de comportamentos e
interesses estereotipados de diversas ordens. Os avancos nas
técnicas de rastreamento, que tornam o diagnostico cada vez mais
precoce, permitiram que a interven¢do também o seja —ainda que,
na pratica, as familias tenham acesso tardio ao diagnostico dos
filhos (ZANON; BACKES; BOSA, 2017).




Nessa perspectiva, a intervencdo precoce é fator
fundamental para se obterem avancos no quadro clinico do
autismo ao longo do processo de desenvolvimento.

Embora ainda ndo existam investigacdes aprofundadas
sobre o valor a longo prazo desse tipo de intervencao, ganhos
infantis nas habilidades sociocomunicativas e no desenvolvimento
foram observados apds a intervencdo precoce.

Individuos com autismo apresentam, desde antes dos trés
anos de idade, comprometimentos qualitativos para interagir
socialmente de forma reciproca e para discriminar a funcdo social
das experiéncias com outros, o que gera prejuizos significativos no
processo de desenvolvimento de habilidades sociocomunicativas.
Apresentam ainda dificuldades quanto ao desenvolvimento da
capacidade de imaginar, o que acarreta uma tendéncia a adotar
padrdes restritos e repetitivos de atividades e interesses, como a
adocdo de padroes motores, a adesdo insistente e rigida a rotinas
e alteracdes nas respostas sensoriais (com hiper ou
hiporresponsividade) (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION,
2015).

Sinais de alerta para o autismo, como altera¢des de sono e
do comportamento alimentar, embora ndo sejam especificos do
transtorno, sdo passiveis de identificagcdo ja nos primeiros meses
de vida do bebé. Contudo, esses sinais nao diferenciam as criancas
que apresentam atraso no desenvolvimento daquelas com
autismo. E somente apds os 6 meses de idade que alguns
comportamentos podem evidenciar mais o autismo: é possivel
notar o declinio da frequéncia de comportamentos como olhar
para faces, sorriso social e vocalizagdes.

A presenca de comportamentos indicativos do autismo fica
mais marcante a medida que avanca o processo de
desenvolvimento desvelando, entdo, as lacunas biolégicas do
desenvolvimento que interferem nas capacidades de engajamento
social, habilidades sociocomunicativas, entre outros.




O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) é
diagnosticado em numero cada vez mais crescente no Brasil,
especialmente pelo fato de que pessoas em idade escolar ou
adultas, antes nunca diagnosticadas, podem, atualmente, ter suas
caracteristicas autisticas detectadas antes dos 18 meses de idade.
A barreira do diagnéstico vem sendo derrubada, apesar de ainda
deixar muito a desejar, sendo comum maes procurarem uma
explicagdo para as dificuldades do seu filho e ndo encontrarem
respostas dos profissionais de saude.

Apesar das questdes graves e da dor que o autismo pode
trazer, o aumento dos diagnosticos é uma vitoria, tanto para
aqueles que nao sabiam como nem onde procurar ajuda quanto
para quem tem o transtorno, uma vez que as possibilidades de
superagdo se tornam muito maiores com o diagnostico precoce.

Esse crescimento, aliado a conscientizacdo das familias,
causa também o aumento da busca por tratamento e educacao
para as pessoas com TEA. Em sua maioria, esses individuos
apresentam necessidades especificas durante toda a vida, o que
envolve cuidados intensivos desde a intervencdo precoce até sua
velhice.

O impacto do TEA sobre as familias é muito grande do
ponto de vista emocional, social e econdmico, pois existem familias
com pouquissimas condi¢des econdmicas para se responsabilizar
pelo tratamento adequado, bem como para atender as
necessidades geradas pelo transtorno, necessitando, assim, de
apolio institucional.

O diagnéstico do transtorno é uma tarefa multidisciplinar
— tornando necessaria a comunicacdo entre os profissionais
envolvidos — e é essencialmente clinico, realizado a partir de
observagdes da crianca e de entrevistas com pais e/ou cuidadores.

Camargo e Rispoli (2013) afirmam que as intervencdes e
métodos educacionais pautados na Psicologia Comportamental
tém sido utilizados na redugdo dos sintomas do espectro do




autismo e promovem, segundo os autores, uma variedade de
habilidades sociais, de comunicacdo e de comportamentos
adaptativos.

Estudantes com TEA geralmente nao aprendem pelos
métodos de ensino tradicionais e ndo conseguem manter a
atencdo, responder a instrucdes complexas nem manter e focar a
atencdo em diferentes tipos de estimulos simultaneos. Dessa
forma, estratégias especificas e diferenciadas de intervencdo
educacional baseadas em uma perspectiva calcada nas tecnologias
assistivas contribuem expressivamente para o desenvolvimento
educacional e comportamental desses estudantes.

A tecnologia assistiva € uma area do conhecimento de
caracteristica interdisciplinar que engloba produtos, recursos,
metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam
promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacao,
de pessoas com deficiéncia, incapacidade ou mobilidade reduzida,
visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e
inclusdo social (BRASIL, 2007). Galvao Filho (2015, p. 10), afirma que
a tecnologia assistiva pode ser utilizada como um importante
instrumento educacional e como um recurso, tanto nas praticas
pedagdgicas quanto na construgdo da autonomia das pessoas com
deficiéncia.

Diversos tipos de intervengdes tém sido criadas para o
tratamento e educacdo desses estudantes. Muitas delas dispdem
de recursos com tecnologias assistivas capazes de implementar e
aprimorar os métodos e técnicas educacionais mais usuais para o
autismo, propondo contribuir para a sua interatividade e
conectividade, considerando o potencial educativo e inclusivo
desses individuos.

Deste modo, a respectiva pesquisa investiga as intervencdes
educacionais destinadas ao desenvolvimento de estudantes com
TEA, com foco particular no ABA (Analise do Comportamento
Aplicada), PECS (Sistema de Comunicacao Alternativa por Figuras)




e TEACCH (Tratamento e Educacdo de Autistas e Criangas com
Déficits na Comunicagdo). A pesquisa explora a origem, conceitos
e aplicacbes desses métodos, ressaltando suas estratégias e
objetivos principais.

O método ABA baseia-se na modificacdo de
comportamentos, utilizando principios de aprendizagem e
motivacdo para melhorar o comportamento social das pessoas
com TEA. Enquanto isso, o PECS se concentra em comunicagao
alternativa por troca de figuras, promovendo a comunicacdo em
criancas com autismo ou com dificuldades na fala. Por outro lado,
o TEACCH adota uma abordagem cognitiva e comportamental,
priorizando a organizacdo visual do ambiente pedagdgico para
fomentar a independéncia das criangas com TEA.

A analise detalhada desses métodos ressalta suas estratégias
especificas, enfatizando o objetivo comum de desenvolver
habilidades, proporcionar autonomia e melhorar a qualidade de
vida das criancas com TEA. Discute-se a importancia da
disseminacao dessas intervencdes nos contextos educacionais,
familiares e sociais para beneficiar de maneira abrangente o
aprendizado e a inclusdo de estudantes com TEA.

Além disso, a pesquisa destaca a necessidade de
intervencbes precoces, intensivas e embasadas em evidéncias
cientificas, bem como o papel crucial do professor na
implementacdo de estratégias e tecnologias assistivas voltadas
para o desenvolvimento dos estudantes com TEA. Tais discussdes
serdao vistas com mais riqueza de detalhes ao longo do texto com
uma compreensdao mais ampla sobre a relevancia dessas
intervengdes no contexto educacional, promovendo um olhar mais
abrangente e inclusivo.

METODOLOGIA
A presente pesquisa fol realizada por meio de revisdo de
literatura, analise de documentos oficiais e de aportes tedricos da




area, utilizando-se de publicacdes em livros, periddicos,
dissertacdes, teses, sites, dentre outros recursos que direclonam o
desenvolvimento de uma investigacdo com sustentacdo tedrica
baseada em abordagens de autores dedicados e amostras tedricas
ou conceituais voltadas essencialmente as tematicas da pesquisa.

A revisao de literatura “[..] caracteriza-se por avaliagoes
criticas de materiais que ja foram publicados, considerando o
progresso das pesquisas na tematica abordada” (KOLLER et. al,
2014).

A pesquisa empreendida tem carater exploratério e
descritivo, de abordagem qualitativa que, conforme Gil (2008), tem
como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema,
com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipoteses.

Para busca e selecdo dos dados foi realizada a pesquisa
bibliografica, um procedimento indispensavel para aproximar os
conceitos e fundamentos que amparam o objeto deste estudo.
Marconi e Lakatos (2006, p. 160) pontuam que:

A pesquisa bibliografica € um apanhado
geral sobre os principais trabalhos ja
realizados, revestidos de importancia, por
serem capazes de fornecer dados atuais e
relevantes relacionados com o tema. O
estudo da literatura pertinente pode ajudar
a planificacgo do trabalho, evitar
publicacbes e certos erros, e representa
uma fonte indispensavel de informacdes,
podendo até orientar as indagacoes.

Marconi e Lakatos (2006) pontuam ainda que a pesquisa
bibliografica, ou de fontes secundarias, abrange toda a bibliografia
ja tornada publica em relacdo ao tema de estudo, desde
publicagdes avulsas (boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas,




monografias, teses e material cartografico) até meios de
comunicacdo orais (radio, gravacbes em fita magnética e
audiovisuais: filmes e televisao), inclusive conferéncias seguidas de
debates que tenham sido transcritos por alguma forma, quer
publicadas, quer gravadas. Tem como finalidade colocar o
pesquisador em contato direto com tudo que foi escrito, dito ou
filmado sobre determinado assunto e fornece subsidios para a
compreensdo, analise e interpretacdo do assunto em questao.

Na sequéncia serda apresentado alguns aspectos
conceituais e diagnosticos do autismo.

AUTISMO: CONCEITO E DIAGNOSTICO

O autismo “é um conjunto de sintomas iniciados na
infancia, onde a capacidade para pensamentos abstratos, jogos
imaginativos e simbolizacdo fica severamente prejudicada”
(CUNHA, 2017). O termo foi mencionado pela primeira vez para
descrever a forma como as pessoas que possuiam esquizofrenia se
comportavam. Nos anos de 1911, Eugen Bleuler, que tratava
pessoas com problemas mentais, descrevia o autismo como um
comportamento que fazia os sujeitos fugirem da realidade e, com
isso, se aprofundavam em isolamento profundo. Posteriormente,
Leo Kanner fez uma observacdo com criancas que tinham
dificuldades para se relacionar e, em 1943, percebeu que essas
criangas apresentavam muitas dificuldades na comunicacdo e
possulam apego as atividades de rotina de modo excessivo.
Comegou, entdo, a acreditar que o transtorno era causado por
fatores emocionais e que era transmitido dos pais para os filhos;
contudo, era muito questionado, pois nao possuia elementos
cientificos que confirmassem tal informacao.

Em 1944, mais de 400 criancas foram avaliadas por Hans
Asperger, que observou cada comportamento delas. Durante as
transcricdes dos dados, foi possivel perceber que essas criangas
apresentavam inabilidade para desenvolver amizades ou empatia




por outras pessoas, além dificuldades motoras, €, por isso, muitas
criangas se restringiam a interagir com outras que eram
consideradas “normais” ou “comuns”.

Atualmente, compreende-se que criancas autistas podem
apresentar manifestacoes distintas, que podem aparecer de forma
diferente e ndo necessariamente juntas, e que os fatores bioldgicos
podem influenciar, sobremaneira, uma crianca. Por isso, estudos
para compreender como essa relacdo pode influenciar o
Transtorno do Espectro Autista (TEA) ainda estdo em
desenvolvimento.

O Manual Diagnoéstico e Estatistico de Transtornos Mentais
(DSM-5) (2015) estabelece ainda critérios que facilitam o
diagnéstico precoce e o tratamento, classificando em niveis, como
demonstrado no Quadro 1 abaixo demonstrado, que abrange
todos os niveis de comprometimento, do maior ao menor:

Quadro 1 - Niveis e Caracteristicas do

Autismo
Nivel Caracteristicas
Necessidade de pouco apoio, mas estao
Nivel 1 presentes algumas dificuldades
“Exigindo comunicativas, trocar de atividade,
apoio” organizacgao e planejamento e de interacdo
social.

Nivel 2 Apresenta déficits graves de comunicagao e

. . interagao social, inflexibilidade
Exigindo apPOo 1 comportamental e dificuldade de lidar com
substancial mudancas.

Nivel 3 o .
. ' Apresenta déficits graves na comunicacao,
Exmgmdf) apoo | interacdo social e linguagem, extrema

mutto




substancial” dificuldade a mudanca e grande sofrimento
para mudar de foco ou acao.

Fonte: Adaptado do DSM-5 (AMERICAN
PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2015).

As questdes sobre os possiveis agentes causadores do
autismo sdo muito polémicas. Sdo levantadas desde causas
psicologicas, disfuncdes cerebrats, alteracbes em
neurotransmissores e fatores ambientais até questdes de natureza
genética — esta ultima levantada e analisada mais recentemente
por diversos cientistas (ORRU, 2012, p. 27).

De acordo com Orra (2012), a epilepsia, problemas
perinatais ou pré-natais, além da sindrome de Down, sdo
condi¢bes médicas comumente associadas ao autismo, e as causas
mais comuns do transtorno sdo infeccbes como varicela,
toxoplasmose, caxumba, herpes simples, sifilis, rubéola e alguns
problemas que ocorrem durante o pré-natal.

O autor ainda afirma que:

[..] estao se realizando estudos de alguns
genes, [..] a serem identificados como
mecanismos de heranca para o autismo.
Embora ndo sejam definitivos para clarear-
lhe a origem, mostram-se Uteis no estimulo
da busca ardilosa para o melhor
conhecimento da sindrome, suas hipoteses
e possibilidades de desenvolvimento
(ORRU, 2012, p. 29).

Os fatores ambientais podem também contribuir para o
desencadeamento do autismo nas criancas. Os mais comuns
variam do uso de substancias quimicas a infeccdes oriundas de




virus, pois estima-se que fatores genéticos aliados aos fatores
ambientais (externos), formam o ser humano com suas habilidades
ou talentos, bem como suas dificuldades e inaptiddes.

O autismo é um transtorno complexo e, por isso, muitos
pesquisadores tém dificuldades em explicar suas causas de forma
concreta. O diagnéstico deve ser feito com cautela e por
profissionais qualificados, que entendam do assunto, ja que ainda
ha lacunas no modo como o autismo se apresenta em cada pessoa.
Uma das dificuldades em se estabelecer um diagnostico se deve
ao fato que "o grupo de Transtornos Invasivos do Desenvolvimento
pode ser caracterizado como um conjunto de anormalidades
qualitativas onde cabem outros disturbios” (CUNHA, 2017).

No intuito de ofertar suporte e apoio as pesquisas sobre
TEA, surgiram no pais algumas instituicdes, como a Associacdo
Brasileira de Autismo (ABRA), a Associa¢do de Amigos do Autista
(AMA), que ajudam na luta das familias por tratamento e inclusdo
social de seus filhos, bem como a Associacdo Terapéutica
Educacional para Criangas Autistas (ASTECA), que promove a
interagdo entre a sociedade e os autistas, na perspectiva de ajudar
professores com apoio pedagdgico em sala de aula. E importante
frisar que, mesmo com o apoio dessas institui¢des, ainda existe
uma caréncia muito grande no tocante ao esclarecimento do
autismo e da formacdo dos profissionais que atuam no
desenvolvimento dos estudantes com TEA.

Muitas familias sentem-se desamparadas por serem
carentes e, quando se deparam com o processo de diagndstico e
com os altos custos que envolvem o tratamento das criancas,
sentem-se confusas por ndo possuirem conhecimento ou por ndo
terem consciéncia do seu direito como cidaddo. Nesse sentido, as
assoclagoes e organizagoes que lutam pela educacao e direitos dos
autistas podem contribuir de forma significativa.

E necessario que se tenha a compreensdo de que o
autismo evidencia sintomas que correspondem a trés areas




principais: o comportamento, a comunicacao e a socializagdo. A
area aparentemente mais evidenciada € a da interagdo social, pois
as criancas possuem dificuldade em se relacionar com outras e,
dependendo do nivel de autismo, essa relacdo pode nem existir.

Segundo B6 (2019, p. 17), "a gravidade do transtorno do
espectro autista é determinada pelos prejuizos na comunicacdo
social e nos padrdes restritos e repetitivos do comportamento e
podem variar com o contexto ou oscilar com o tempo".
Geralmente, quando a crianga tem o transtorno, ela realiza agdes
repetitivas, atitudes estereotipadas, bate palmas, balanca o corpo
compulsivamente, torce os dedos ou fica nas pontas dos pés
qguando quer andar mais rapido.

Outro fator que caracteriza o autismo é o interesse por
atividades que se encaixem em uma rotina. Quando ela é
guebrada, as criangas ficam confusas, prejudicando sua relacdo
com o que vinha fazendo em beneficio de seu desenvolvimento. A
rotina funciona como uma forma de elas se sentirem mais seguras,
sem surpresas com as quais elas ndo possam lidar ou com um
problema que ainda ndo conhecem a solugdo, por mais simples
gue seja. Se a rotina da crianga autista for modificada, ela pode
apresentar comportamentos mais agressivos, como zangar-se,
devido a angustia de ndo saber lidar com uma nova situagao.

Quando a crianga é forcada a realizar uma atividade que
fuja da rotina, ela pode, em um momento de raiva, ficar agressiva.
Uma das manifestagdes mais comuns é o disturbio de humor, e as
criancas podem agir de forma adversa, chorando ou sorrindo de
forma compulsiva, o que pode ndo ser o que aparenta. Em relacdo
a aprendizagem, muitas criangas que possuem autismo costumam
armazenar na memoria as informacgdes na mesma linha e foco, o
qgue pode prejudicar outras areas do seu desenvolvimento, pois
ndo consegue manter sua atencdo em outras areas que também
sao relevantes. A crianca com autismo percebe as coisas de
maneira fragmentada, colocando seu foco nos detalhes: ao segurar




um objeto, por exemplo, ndo consegue inicialmente usa-lo ou
entender a sua funcao e fica estritamente limitada a compreender
esses detalhes como cor, linhas, tracos, textura, tamanho, forma
etc.

Contudo, apesar de todos os sintomas ligados ao autismo,
ndo se pode esperar que uma crianga apresente todos para que se
feche um diagnéstico, e o tratamento deve ser iniciado tdo logo se
percebam algumas (ou todas) as caracteristicas descritas. Esse fato
ressalta o papel da intervengdo precoce para o tratamento do TEA.

Os procedimentos para o trabalho com autistas
compreendem avaliacdo comportamental, treino de repertoérios de
apolo, verbais e perceptivo-motores, treino em interacao social,
comportamento verbal e comportamentos académicos, com o
objetivo de reduzir comportamentos excessivos e ampliar a
atenc¢do do sujeito.

Diversos métodos tém sido utilizados para desenvolver
essas habilidades. A secao seguinte discorre sobre as intervengdes
educacionais mais utilizadas no desenvolvimento dos estudantes
com TEA.

INTERVENGOES EDUCACIONAIS MAIS  UTILIZADAS NO
DESENVOLVIMENTO DA APRENDIZAGEM DE ESTUDANTES COM
TEA

ABA (Applied Behavior Analysis)

O método Anadlise do Comportamento Aplicada (ABA)
consiste em ensinar a crianca com autismo habilidades que ndo
possui por meio de etapas previsiveis com caracteristicas gerais.
Tipicamente envolve a identificacdo de comportamentos e
habilidades que precisam ser melhorados, seguidos por métodos
sistematicos que delinelam uma intervencdo envolvendo




estratégias comportamentais exaustivamente estudadas e
comprovadamente efetivas.

Caracterizada pela coleta de dados antes, durante e depois
da intervencao e por apresentar uma abordagem individualizada e
altamente estruturada, a ABA torna-se uma intervencdo bem
sucedida para criangas com TEA que tipicamente respondem bem
as rotinas e a diretrizes claras e planejadas (CAMARGO; RISPOLI,
2013, p. 641).

A ABA consiste na aplicacdo de métodos de andlise
comportamental e de dados cientificos com o objetivo de
modificar comportamentos socialmente relevantes e, assim,
reduzir repertorios problematicos. Se utiliza de estratégias como
as que envolvem repeticdao, imitacdo, mandos, modelos,
pareamento de estimulos, entre outras técnicas (COOPER; HERON;
HEWARD, 1989 apud SILVA; LOPES-HERRERA; DE VITTO, 2007).

Nesse tratamento, a crianca € levada a trabalhar sempre de
forma positiva, para que ndo ocorram comportamentos
indesejados. Nos casos em que a crianga apresenta respostas
problematicas, como negativas ou birras, estas, propositalmente,
ndo sdo reforcadas. Ao invés disso, sdo registradas, a fim de
identificar quais eventos ou fatores desencadeiam o
comportamento negativo (MELLO, 2007, p. 37).

Segundo Camargo e Rispoli (2013), a ABA é amplamente
utilizada com autistas, mas no é restrita a esse pUblico. E também
utilizada com pessoas sem o transtorno e em locais variados, como
escolas, empresas e clinicas. Ainda conforme os autores, a ABA
pode ser definida como uma tecnologia que pode ser aplicada em
situacdes de vida reais, em que comportamentos apropriados e
inapropriados podem ser melhorados, aumentados ou reduzidos.

Os procedimentos de tratamento se baseiam na andlise do
carater singular da histéria de cada pessoa, tendo sido
amplamente utilizada para o planejamento de intervencbes de
tratamento e educagdo para pessoas com TEA. Nesses casos,




ocorre a criacdo de programas para o desenvolvimento de
habilidades sociais e motoras nas areas de comunicacdo e
autocuidado, proporcionando a reducdo de comportamentos nao
adaptativos (estereotipias, agressividade etc.), substituindo-os por
comportamentos socialmente mais aceitaveis e que sirvam aos
mesmos propdsitos.

A terapia que é realizada no método ocorre de forma
individual, com base em experiéncias concretas, e pode progredir
conforme o desenvolvimento de cada crianca. A intencdo é mudar
o comportamento inadequado das criancas, melhorando a
interacdo, diminuindo as birras e inserindo praticas que promovam
o desenvolvimento de novas habilidades. Cada passo é realizado
por etapa, respeitando as limitagbes de cada crianga. As
habilidades sdo trabalhadas de forma sequencial, uma apos a
outra, por meio de instrucdo profissional e com base na
singularidade de cada caso.

O método ABA permite que a crianca aprenda de forma
mais agradavel por meio de estimulos. Esses estimulos sdo
relevantes para que se compreenda a melhor forma de lidar com
cada crianca, com foco em suas necessidades subjetivas. Logo, tal
intervencdo comportamental auxilia a pessoa com TEA a se
comunicar e, assim, produzir modos mais efetivos e refinados nas
relagdes sociais que mantém, de modo a se sentir mais autdbnoma
em suas escolhas de vida, seja em engajamento em atividades
académicas, artisticas, lazer ou laborais.

Pecs (Picture Exchange Communication Symbol)

Denominado Sistema de Comunicacao Alternativa por
Figuras (PECS), € um dos métodos mais difundidos e utilizados com
alunos autistas. Foi desenvolvido pelo psicologo Andrew Bondy e
pela fonoaudiéloga Lori Frost, em 1985 (MACEDO; ORSATI, 2011).
E um sistema que se propde a promover um meio de Comunicacao




Alternativa (CA) por meio figuras ou pictogramas (MELLO;
SGANZERLA, 2013) e foi desenvolvido para ajudar pessoas com
autismo ou outros disturbios de desenvolvimento a adquirir a
habilidade de comunicacdao, por meio de objetos concretos,
representados em miniaturas, fotos e/ou pictogramas sao
utilizados para estabelecer a comunicacao.

O método PECS pode ser utilizado com individuos que nao
falam ou que possuem comunicagdo com baixa eficiéncia, visando
ajudar a pessoa a perceber que, através da comunicacao, é possivel
conseguir muitas coisas que se deseja, estimulando-a a se
comunicar. Além disso, o método também ajuda a diminuir
problemas de conduta (MELLO, 2007, p. 39).

Trata-se de um método bastante aceito, pois ndo demanda
materiais complexos ou caros, é facil de aprender e, quando bem
aplicado, apresenta resultados inquestionaveis em criangas que
ndo falam — e também na organizacdo da linguagem verbal em
criancas que tém dificuldades de comunicacdo e precisam
organizar sua linguagem (MELLO, 2007, p. 39).

O protocolo PECS é baseado na investigacao e na pratica
dos principios da Analise Comportamental Aplicada (ABA). Quando
bem implementado, a fala pode emergir em muitas pessoas
(VIEIRA, 2012 apud MELLO; SGANZERLA, 2013).

Os beneficios da utilizagdo do PECS para criangas com
autismo sdo discutidos na literatura e demonstram o bom
aprendizado do método por estudantes, que apresentam melhoria
do comportamento sociocomunicativo, aumento da linguagem
verbal e da complexidade gramatical, além de generalizacdo de
habilidades comunicativas aprendidas (MACEDO; ORSATI, 2011).

Mizael e Aiello (2013), em um estudo de revisdao de
literatura brasileira e estrangeira, acrescentam que o PECS parece
ser efetivo no ensino da comunicacao de individuos com autismo
ou com pouca fala funcional, apesar de o pequeno nimero de




participantes de cada estudo levarem os autores a indicar o
método como uma estratégia de ensino individual.

O PECS foi desenvolvido para ajudar criangas e adultos com
autismo e com outros disturbios de desenvolvimento a adquirir 52
(cinquenta e duas) habilidades de comunicacao. Muitas criangas
com autismo nao desenvolvem a linguagem verbal, emitindo
apenas alguns sons sem significado, o que acaba dificultando a
comunicacdo com familiares, responsaveis e profissionais que
lidam com elas.

Nao obstante, por alguma patologia ou transtorno, como o
autismo, nem todos os seres humanos conseguem se utilizar da
linguagem e verbalizar seus desejos e necessidades de forma a
serem entendidos. A dificuldade na comunicagao parece contribuir
para o desenvolvimento de comportamentos inapropriados
(agressao, automutilacdo, choro etc.), os quais, em muitos casos,
passam a exercer uma fun¢do comunicativa. O PECS é uma forma
de amenizar comportamentos indesejaveis e de melhorar o
desenvolvimento de pessoas com TEA.

O método trabalha com o uso de figuras, com a intengdo
de melhorar a comunicagdo das criancas autistas através do que
pode ser desejado ou do que se apresente como necessidade. E
possivel usar esse método como instrumento facilitador da
aprendizagem.

Teacch (Treatment And Education Of Autistic And Related
Communication-Handicapped Children)

O método Tratamento e Educacdo de Criancas Autistas e
com Desvantagens na Comunicagdo (TEACCH) se tornou o
primeiro programa estadual para atendimento vitalicio as criancas
autistas e com deficiéncias na comunicacdo correlata e suas
familias nos Estados Unidos da Ameérica (EUA), oferecendo uma
ampla gama de servigos (KWEE; SAMPAIO; ATHERINO, 2009).




O TEACCH fol criado em 1966 pelo Dr. Eric Schopler, na
Universidade da Carolina do Norte (EUA), partindo de uma
orientacao cognitiva e comportamental (SANTOS, 2005). Trata-se
de um método comportamental, voltado fundamentalmente ao
ambiente pedagdgico e que destina cuidados especiais a
organizacao visual e a estrutura. O ambiente deve ser organizado
por meio de rotinas expostas em quadros e murais para que a
crianga possa reconhecer as atividades relacionadas a ela e, assim,
coloca-las em pratica.

Essa organizacdo do ambiente e das tarefas visa
desenvolver mais independéncia a crianca, de forma que ela
necessite do professor para o aprendizado, mas que possa passar
grande parte do seu tempo ocupando-se de forma independente.
Esse método volta-se as caracteristicas individuais de cada crianca,
proporcionando-lhes a aquisicico de novas habilidades e a
construcdo de novos significados, mesmo que restritos, mas que
representam progresso em relacdo as suas condi¢des anteriores
(MELLO, 2007, p. 36).

O TEACCH apoia a pessoa com TEA em seu
desenvolvimento, ajudando-a a conseguir chegar a idade adulta
com o maximo de autonomia possivel, pois auxilia na
compreensdo do mundo que a cerca, oferecendo-lhe, sempre que
possivel, condi¢cbes de escolher de acordo com suas préprias
necessidades.

A meta fundamental do tratamento é o desenvolvimento
da independéncia, e o meio principal para isso é a educacdo. Para
atingir tal meta, Dr. Eric Schopler desenvolveram, em 1976, o Perfil
Psicoeducacional (PEP) para o TEACCH, com a finalidade de avaliar
habilidades e déficits de criancas com TEA em 9 areas funcionais
diferentes e comportamentos incomuns em 4 areas de patologia.

Esse método ndo interfere diretamente nos problemas de
comportamento; entretanto, busca analisa-los e eliminar suas
causas. Conforme pesquisas, o ensino estruturado é o meio




facilitador mais eficiente para a “cultura do TEA". Segundo Ferreira
(2016), a estrutura do TEACCH envolve:

1) Organizagdo da area fisica — A disposicdo dos moveis
oferece pistas visuais ao estudante para se deslocar de
maneira independente dentro do espaco, evitando,
assim, a distracao e oportunizando o reconhecimento da
funcao de cada area disponibilizada.

2) Programacéo diaria e o uso de rotinas incorporadas em
agendas - Indicam visualmente a rotina do aluno,
auxiliando sobre as atividades a serem realizadas.

3) Método de ensino no aprendizado de uma rotina — As
atividades sdo posicionadas de forma sistematica e em
sequéncia, evitando excesso de instrugdes verbais.

Em conformidade com Fonseca e Ciola (2014), esse modelo
de intervencao, que funciona por meio de uma “estrutura externa”
e da organizacao de espago, materiais e atividades, permite criar
mentalmente “estruturas internas” que devem ser transformadas
pela propria crianca em estratégias e, mais tarde, automatizadas,
de modo a funcionar fora da sala de aula em ambientes menos
estruturados.

Gadia (2006) afirma que esse método combina estratégias
cognitivas e comportamentais, pois possui énfase em
procedimentos com base no reforco para modificagdo de
comportamento e em intervencbes para reduzir o déficit de
habilidades que possam estar subjacentes a comportamentos
inapropriados.

Kwee, Sampaio e Atherino (2009) ressaltam que as
concepgdes essenciais do método implicam disponibilizar as
melhores técnicas educacionais, para que cada individuo tenha a
oportunidade de melhorar suas habilidades para o viver.

Para que o programa se efetive, & imprescindivel o apoio
reciproco entre pais e profissionais envolvidos: juntos, eles devem
fixar as prioridades de um programa individualizado, de acordo




com uma avaliacdo que contemple habilidades atuais e prioritarias
e possiveis formas de desenvolvé-las.

AS TECNOLOGIAS ASSISTIVAS COMO RECURSO TECNOLOGICO

Segundo Kenski (2012, p. 22) “[...] a expressao “tecnologia”
diz respeito a muitas outras coisas além das maquinas. O conceito
de tecnologia engloba a totalidade de coisas que a engenhosidade
do cérebro humano conseguiu criar em todas as épocas, suas
formas de uso, suas aplicacdes.

Franca (2009), refere-se as tecnologias e a suas linguagens
como fontes de humanizacdo e de democratizacdo de todas as
formas de ensino. Assim, a tecnologia tem, como um de seus
propdsitos, auxiliar no desenvolvimento do potencial cognitivo,
criativo, linguistico, comunicacional e socioafetivo.

A tecnologia assistiva facilita o acesso as tarefas rotineiras,
aumentando a qualidade de vida de pessoas e a inclusdo social de
individuos com alguma deficiéncia, incapacidade e/ou mobilidade
reduzida, através de recursos, produtos, metodologias, estratégias,
praticas ou servicos, tornando tudo mais rapido e acessivel
(CORDEIRO; SOUZA, 2020).

O termo foi criado oficialmente em 1988 na Legislacao
Norte-Americana, no texto da ADA (American with Disabilities Acb),
o termo Assistive Technology foi citado como sinGnimo de
recursos e servigos.

No Brasil, as expressdes tecnologia assistiva, ajudas
técnicas e tecnologia de apoio sdo utilizadas mais frequentemente
como sindnimos, sendo uma area do conhecimento, de
caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos, recursos,
metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam
promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacao,
de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade
reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de

vida e inclusédo social.




As tecnologias assistivas sao importantes para ajudar
pessoas com deficiéncias a superarem barreiras e realizarem suas
atividades diarias, sendo dispositivos, equipamentos, sistemas e
servicos que aumentam, mantém ou melhoram a capacidade
funcional destes. Essas tecnologias podem incluir desde simples
modificacbes no ambiente fisico até dispositivos complexos e
sofisticados, como proteses, cadeiras de rodas motorizadas,
softwares de reconhecimento de voz, entre outros.

Nesse sentido, é necessario observar que a escola precisa
compreender melhor o uso de tais tecnologias no contexto de suas
atividades e que os professores devem ressignificar suas praticas
pedagogicas, agregando-as as novas tecnologias e aos novos
modelos de aprendizagem, levando em consideragao
particularidades e especificidades de cada estudante e visando a
aprendizagem efetiva e significativa.

A tecnologia assistiva surge como promotora de
ampliacdo de determinadas habilidades funcionais de pessoas com
autismo, por proporcionar realizagdo de uma funcdo que se
encontra impedida por conta das limitagbes trazidas pelo
transtorno (BRASIL, 2015).

Apesar da definicdo ser bastante ampla e o termo
tecnologia ser empregado equivocadamente em alguns contextos,
como sindnimo de tecnologia da informagdo ou como algo
distante de nosso cotidiano, convivemos com recursos que podem
ser definidos como tecnologia assistiva ha muitos anos.

Bersch (2017) nos auxilia a compreender melhor os limites
do conceito do termo tecnologia assistiva, diferenciando-o das
tecnologias utilizadas por profissionais da area médica e das
tecnologias educacionais. Segundo a autora, tecnologias assistivas
acompanham sempre o usuario, propiciando autonomia na
realizacdo de suas atividades cotidianas e se diferenciam de outras
tecnologias.




Bersch (2017, p. 12) esclarece ainda quando uma
tecnologia utilizada no ambiente educacional pode ser
considerada assistiva:

Quando ela é utilizada por um aluno com
deficiéncia e tem por objetivo romper
barreiras sensoriais, motoras ou cognitivas
que limitam/impedem seu acesso as
informacdes ou limitam/impedem o
registro e  expressao  sobre  os
conhecimentos adquiridos por ele; quando
favorecem seu acesso e participacdo ativa
e autbnoma em projetos pedagdgicos;
quando possibilitam a manipulagdo de
objetos de estudos; quando percebemos
que, sem este recurso tecnoldgico, a
participacdo ativa do aluno no desafio de
aprendizagem seria restrito ou inexistente.

Uma das principais vantagens das tecnologias assistivas é
a promocdo da independéncia e autonomia das pessoas com
deficiéncias. Por exemplo, dispositivos de mobilidade, como as
cadeiras de rodas, permitem que pessoas com deficiéncias fisicas
se movam com mais facilidade e sejam mais ativas na comunidade.
Softwares de leitura, por sua vez, permitem que pessoas com
deficiéncias visuais tenham acesso a livros e outros materiais de
leitura, aumentando suas oportunidades de aprendizado e
desenvolvimento.

Além disso, as tecnologias assistivas podem ajudar a
melhorar a qualidade de vida ao reduzir o estresse e o esforco
envolvidos em tarefas diarias. Por exemplo, dispositivos de
comunicacdo alternativa podem ajudar pessoas com deficiéncias
de fala a se comunicar com mais facilidade e expressar suas




necessidades e desejos de forma mais clara. Softwares de
reconhecimento de voz podem ajudar pessoas com deficiéncias
motoras a usar o computador e se comunicar com outros
individuos.

E importante destacar que as tecnologias assistivas devem
ser utilizadas com cuidado e de forma personalizada para as
necessidades individuais de cada pessoa com deficiéncia. Além
disso, devem ser combinadas com outras abordagens de
intervencdo, como terapia comportamental, fisioterapia,
fonoaudiologia e outras formas de apoio profissional para
maximizar o seu impacto. Como destacado por Beukelman et al
(2012), o sucesso do uso de tecnologias assistivas depende da
selecdo cuidadosa do dispositivo ou equipamento, da avaliagdo e
do treinamento adequados e do envolvimento ativo do usuario e
sua equipe de suporte.

Individuos com deficiéncia necessitam de toda atencdo e
esforco de profissionais e ferramentas eficazes para estimular o
crescimento, o desenvolvimento e a capacidade para aprender.
Assim, a tecnologia assistiva assume um papel primordial, pois
amplia praticas que levam a independéncia social e a superagao de
limites no ambiente escolar (SILVA; FERREIRA, 2016; SILVA et al,
2021).

No entanto, ainda ha desafios a serem enfrentados, como
a acessibilidade das tecnologias e a falta de capacitacdo de
profissionais para a sua utilizagdo. A utilizacdo de tecnologias para
a inclusao de pessoas com TEA deve ser acompanhada de politicas
e praticas inclusivas que garantam o acesso a educacao, ao
trabalho e a sociedade em geral.

Os avancos tecnologicos vém apresentando um
componente importante para o desenvolvimento e socializa¢ao de
individuos com TEA nas escolas e em sua vida como um todo. As
tecnologias assistivas no ambiente escolar contribbuem para a
criacao de recursos criativos na resolucao de situacdes cotidianas




em que estudantes com necessidades especificas decorrentes de
TEA possam interagir e aprender.

A adogdo de uma tecnologia assistiva € um processo
complexo que envolve a colaboracdo de uma multiplicidade de
profissionais para que seja bem-sucedido.

Cabe frisar que espacos tecnolégicos sdo dotados
conjuntamente de aspectos humanos que, incorporados as
tecnologias, favorecem a construcdo de interacbes no
desenvolvimento cognitivo e comportamental no ensino dos
estudantes com TEA.

AUTISMO, METODOS E TECNOLOGIAS ASSISTIVAS: BREVE
DISCUSSAO DOS RESULTADOS

No Brasil, os métodos e técnicas de intervencdes mais
utilizadas com foco no desenvolvimento educacional das pessoas
com TEA sdo ABA, PECS e TEACCH. Destaca-se que, o aporte das
tecnologias assistivas nesse processo vem a respaldar e
complementar as respectivas intervencdes, visando ao
desenvolvimento biopsicossocial.

Assim, diversos tipos de intervengdes foram criadas para o
tratamento e educacdao de tais estudantes. Tais intervencdes
dispdem de recursos de tecnologias assistivas capazes de
implementar e aprimorar métodos e técnicas educacionais mais
usuais para o autismo, contribuindo para a interatividade e
conectividade e considerando o potencial educativo e inclusivo.

As novas descobertas e solucdes nessa area tém sido
constantes e cada vez mais abrangentes, com repercussdes
altamente significativas, principalmente para o aprendizado e
inclusdao de alunos com graves comprometimentos motores,
sensoriais e/ou de comunicagao e linguagem, a partir do uso dessa
tecnologia assistiva, das adaptacdes e de outros recursos de
acessibilidade (GALVAO FILHO, 2009, p. 25). Assim, é possivel dizer
que as tecnologias assistivas asseguram o processo de mediagdo




da aprendizagem aos estudantes com TEA, ofertando novas
expectativas as necessidades educacionais.

Nesse contexto, em uma perspectiva de cunho inclusivo,
para que o estudante com TEA alcance o critério de aprendizagem
estabelecido, é essencial que se repitam por diversas vezes as
tentativas de ensino. Nesse processo, cada comportamento
manifestado pelo estudante deve ser registrado de forma precisa
e em forma de grafico, a fim de evidenciar os avancos desse
estudante em cada atividade, possibilitando a correcdo de
possiveis erros com o suporte das tecnologias assistivas.

Como visto, o estudante autista tem, a sua disposicao,
intervencbes com fundamentacdo cientifica comportamental.
Considerando esse aspecto, a ABA se destaca, com um crescimento
significativo de seu uso no Brasil tanto para terapia individual
guanto para orientagdo nas escolas. Contudo, sdo necessarios
estudos controlados com critérios claros de inclusao e de avaliacdo
dos resultados para que seja estabelecida a preponderancia de
uma proposta de intervencao sobre outras alternativas.

Apresenta-se, a seguir, o Quadro 2, com as principais
caracteristicas dos métodos analisados neste estudo:

Quadro 2 — ABA, PECS e TEACCH: principais caracteristicas

Método Principais Caracteristicas

ABA | Basela-se nos principios de aprendizagem e motivacao e
€ um termo geral para modificacdo de comportamento.
A ABA é geralmente definida como uma abordagem
sistematica para melhorar o comportamento social das
pessoas com base na mistura de técnicas psicoldgicas e
educacionais. Nas ultimas décadas, os métodos de
intervencdo baseados no principio ABA tém sido
aplicados ao comportamento e aprendizagem de
criangas com necessidades especiais. Particularmente, na
intervencao de criangas com autismo, a terapia ABA é um




dos meios mais eficazes de intervencdo. A terapia

baseada na ABA é pautada em evidéncias cientificas e

tem mostrado grandes resultados quando aplicada a

pessoas diagnosticadas com TEA.

Entre as principais caracteristicas da ABA, estdo:
e Euma ciéncia;

O acompanhamento é individualizado;

E baseada em dados concretos;

Tem objetivos concretos;

Baseia intervencbes em  comportamentos

socialmente relevantes;

e Adaptacdo do programa as necessidades de cada
pessoa;

e Comportamentos que se deseja ampliar ou
reduzir;

e Pode ser feito individual ou em grupo;

e Pode ser feito em casa, na escola, em clinicas e
até em espacos compartilhados;

e Ensina habilidades Uteis para o dia a dia.

PECS | E um sistema de comunicacdo por troca de figuras e um
dos métodos mais difundidos e utilizados com alunos
com TEA. Foi desenvolvido pelo psicélogo Andrew
Bondy e pela fonoaudiéloga Lori Frost, em 1985.

TEACCH | Aborda um método transdisciplinar que envolve o
aspecto educacional e clinico. Baseia-se na teoria
behaviorista e na psicolinguistica. Esta ultima foi a teoria
gue mais pesquisou estratégias para diminuir os déficits
de comunicacdao do autismo e utiliza recursos visuais
para enriquecer a conexao entre o pensamento e a
linguagem, proporcionando maior riqueza e facilidade
na comunicagao.

Fonte: elaborado pela autora




Abordagem behaviorista — ou seja, comportamental —
defende os sistemas de comunicacdo nao verbal, e um dos mais
conhecidos para atender o estudante com TEA que ndo se
comunica ou que possui pouca eficiéncia na comunicagdo é o
PECS. Essa técnica tem como intuito ajudar a crianca a perceber
que, a partir da comunicagdo, ela pode conseguir muito mais
rapidamente as coisas que deseja, estimulando-a, assim, a
comunicar-se. Diante o exposto, o tipo de sistema em questao que
visa o condicionamento da comunicagao, sendo alternativa, o PECS
possibilita o desenvolvimento que estd sendo proporcionado as
criangas com TEA. Quando submetida ao sistema educacional, seu
principal beneficio é o uso de materiais simples e de baixo custo,
que podem ser utilizados em variadas situagdes e ambientes.

Os métodos e técnicas de intervencdo educacional
abordados neste estudo, com o aporte de tecnologias assistivas,
despertam a independéncia do estudante com TEA, ao ampliar seu
repertorio comunicativo em contextos que contribuirdo para a sua
autonomia futura, buscando torna-lo mais apto a escrever sua
historia.

CONSIDERAGOES FINAIS

Na perspectiva de contribuir com novos olhares para a
educacdo de criancas autistas, este estudo teve o intuito de
estabelecer a relagdo entre alguns métodos de ensino ja existentes
e a tecnologia assistiva. Apesar dos grandes avangos no estudo do
autismo, persiste uma discussdo mundial sobre a efetividade das
distintas intervencdes e de métodos educacionais destinados aos
estudantes com TEA em prol do seu desenvolvimento
biopsicossocial.

A pesquisa focou na analise detalhada das intervengdes e
métodos educacionais voltados ao desenvolvimento de estudantes
com TEA. Ao examinar a eficacla e aplicabilidade dessas




intervengdes, obteve-se uma visdao abrangente de seu impacto
positivo no desenvolvimento desses estudantes.

Ressaltou-se a importancia das intervengdes precoces e
especificas, destacando a necessidade de programas educacionais
intensivos e embasados em evidéncias cientificas para otimizar o
aprendizado e a inclusdo das criancas com TEA. Métodos como
ABA (Analise do Comportamento Aplicada), PECS (Sistema de
Comunicagao Alternativa por Figuras) e TEACCH (Tratamento e
Educacao de Autistas e Criangas com Desvantagens na
Comunicagao) surgiram como elementos essenciais para promover
autonomia, desenvolvimento social e aprimoramento na
comunicacgao desses estudantes.

Cabe destacar que o papel dos professores e dos
profissionais envolvidos é fundamental nesse contexto
educacional. A busca por um ambiente inclusivo, aliada ao apoio
mutuo entre pais, educadores e profissionais, torna-se
preponderante para elaborar programas individualizados e
atender as necessidades especificas de cada estudante com TEA,
pois a disseminacao dessas intervengdes em diversos contextos,
como escolas, familias e sociedade, é crucial para garantir o pleno
desenvolvimento desses estudantes.

Ademais, a pesquisa enfatizou a importancia das
tecnologias assistivas como suporte complementar a essas
intervengdes, ampliando as oportunidades de aprendizado e
estimulando o progresso dos estudantes com TEA. A constante
evolucdo das pesquisas nessa area e a busca por novas estratégias
e abordagens refletem o compromisso continuo em compreender
e atender as necessidades educacionais desses estudantes.

Por conseguinte, esse estudo destaca a relevancia e
eficacia das intervencdes educacionais baseadas em evidéncias
para o desenvolvimento dos estudantes com TEA. A aplicacao
desses métodos, junto com o suporte mutuo entre diferentes
atores sociais, é essencial para garantir a inclusdo, autonomia e




progresso desses estudantes, contribuindo para a construcdo de
uma sociedade mais inclusiva e empatica.
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O AUTISTA E O DESENVOLVIMENTO DAS
HABILIDADES SOCIOEMOCIONAIS: o espaco
educacional e a sua contribuicao

Denise de Barros Capuzzo
Fabio Pereira Vaz
Wahkylla Rodrigues Fonseca Cursino

INTRODUGAO

O interesse em pesquisa cientifica sobre o autismo e suas
vastas especificidades aumentou significativamente nos ultimos
anos. Criangas com autismo apresentam deficiéncia nas areas das
habilidades socioemocionais que, por sua vez, compdem a
comunicacdo, e estdo relacionadas a compreensdo de expressdes
internas e externas, tanto para dar como para recebé-las.

Com base na analise das principais caracteristicas da pessoa
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e demais
especificidades, este estudo sedimenta-se em uma abordagem




qualitativa, e tem por objetivo discutir o desenvolvimento das
habilidades socioemocionais por meio das intervengdes
multidisciplinares.

As intervencbes precoces sdo praticas multidisciplinares
gue vém sendo estudadas com frequéncia nos ultimos anos,
aprimorando modelos e métodos, e até desenvolvendo ciéncia
com o foco na aplicabilidade, trazendo a baila a importancia do
espago escolar. Os meios de intervencao que se destinam ao
autismo, sdo sugeridos por um profissional especializado,
mediante um diagndstico que apresentard os meios mais
adequados ao nivel de autismo diagnosticado. A partir disso, serdo
definidos os modos de intervencdo frente aos resultados
apresentados.

Desta forma, interroga-se, neste estudo, como se da a
importancia do espaco educacional frente ao desenvolvimento das
habilidades socioemocionais em alunos autistas. O foco deste
estudo recai, sobretudo, nos anos iniciais da educacao basica, ou
seja, a educagao infantil.

Acredita-se ser contraproducente mencionar as habilidades
socioemocionais no ambiente escolar sem o respaldo pedagogico
das competéncias gerais da Base Nacional Comum
Curricular(BRASIL, 2018).

Diante disso, este estudo apresenta, a partir de um
levantamento  bibliografico, pesquisas que tratam das
competéncias socioemocionais em articulaggo com as
intervencdes que vém sendo estudadas de acordo com os niveis
do autismo; e investiga se ha estudos que entrelacam o espaco
educacional com os meios de intervengdo dispostos por equipes
competentes.

Deste modo, com o levantamento realizado verificou-se
uma escassez de pesquisas que tratam das competéncias
socioemocionais e sua articulagdo, a partir das ciéncias, métodos e




modelos de intervencdo, junto ao desenvolvimento da pessoa
autista no ambiente escolar.

Por fim, esta pesquisa pode auxiliar em estudos diversos
sobre o uso dos métodos como pratica pedagdgica a luz de um
trabalho continuo com foco nas habilidades socioemocionais do
autista.

O CONCEITO DE AUTISMO E O DESENVOLVIMENTO DAS
HABILIDADES SOCIOEMOCIONAIS

O autismo, tecnicamente conhecido como Transtorno do
Espectro Autista (TEA), é caracterizado por prejuizo persistente na
comunicacdo social reciproca e na interagdo social com padrdes
restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades
(DSM-5, 2013, p. 53). Leo Kanner (1943), pioneiro na pesquisa sobre
0 autismo, descreveu onze registros de criangas que apresentavam
uma diversidade de caracteristicas comportamentais. O psiquiatra
observou desde quadros leves a quadros mais graves, e discorreu
que o isolamento extremo e o desejo por seguir uma rotina
repetitiva sdo comuns a todos. O autismo aparece, pela primeira
vez, com a nomenclatura de Transtorno Autista em manuais
médicos de classificacdo no final da década de 1980 (APA, 2014).

Apos os registros de Kanner, Hans Asperger (1943) destaca
o caso de Fritz, uma crianga de seis anos de idade, que apresentava
movimentos estereotipados, falava frases que sdo articuladas em
idade precoce, se expressava como um adulto, e ndo interagia com
outras criancas, embora falasse sem acanhamento com
desconhecidos.

Isto posto, destaca-se que essas questdes da comunicagao
dificultam o desenvolvimento e a compreensdo das pessoas
autistas, pois, palavras ou frases ditas de modo aleatério e sem
coesdo, impedem uma reciprocidade no ato comunicativo, ou seja,
um fluir harmonico entre o receptor e o interlocutor.




Na leitura de Rutter e Schopler (1988, pp. 15-36), esses
impedimentos sdo compreendidos como déficits sociais, como por
exemplo, a falta de reciprocidade socioemocional experimentada
pelos autistas. Esses, além das questdes comunicativas abordadas
anteriormente, apresentam, também, inflexibilidade a rotinas,
repeticdes de movimentos corporais (flapping), disturbios do sono
e rejeicdo a uma diversidade alimentar.

Sobre o diagnostico do autismo, Gomes et al. (2015, p. 112),
destacam que este € "essencialmente clinico, feito a partir das
observag¢des da crianga, em entrevista com os pais e aplicagdo de
instrumentos especificos”. Destaca-se que, quanto mais precoce
for o diagndstico, os autistas terdo condi¢des mais solidas para um
bom desenvolvimento das habilidades comunicativas, sociais e
emocionais.

Sendo assim, a proposta deste estudo vai de encontro a
construcdo dessas condicSes favoraveis ao desenvolvimento da
crianga autista, pots, a articulagdo das habilidades socioemocionais
mediadas pelo uso das tecnologias na educacdo, aprimora a
qualidade da vivéncia escolar, incluindo o autista em todo o
processo.

Por fim, o quadro a seguir ajuda na compreensao dos niveis
de autismo, sua gravidade e equivaléncia quanto a comunicacao
social.

Quadro 1- Niveis de gravidade da comunicacdo para transtorno
do espectro autista

Nivel de Comunicagao Exemplo
gravidade social




Nivel 3 Déficits  graves Uma pessoa com
"Exigindo nas  habilidades de | fala inteligivel de poucas
apolo muito | comunicagao social | palavras que raramente
substancial” | verbal e nado verbal | inicla as interacbes e,
causam prejuizos graves | quando o faz, tem
de funcionamento, | abordagens  incomuns
grande limitacdo em dar | apenas para satisfazer as
inicio a interagdes sociais | necessidades e reage
e resposta minima a | somente a abordagens
aberturas sociais que | sociais muito diretas.
partem de outros.
Nivel 2 Déficits  graves Uma pessoa que
"Exigindo nas  habilidades de | fala frases simples, cuja
apoio comunicagao social | interagdo se limita a
substancial” | verbal e ndo verbal; | interesses especiais
prejuizos soclais | reduzidos e que
aparentes mesmo na | apresenta comunicagao
presenca de apoio; | ndo verbal
limitagdo em dar inicio a | acentuadamente
interagbes  sociais e | estranha.
resposta reduzida ou
anormal a aberturas

soclals que partem de
outros.




Nivel 1 Na auséncia de Uma pessoa que

"Exigindo apoio, déficits na | consegue falar frases
apoio” comunicagao social | completas e envolver-se
causam prejuizos | na comunicagdo, embora
notaveis. Dificuldade | apresente  falhas na

para iniciar interacbes | conversacao com  0s
soclais e exemplos claros | outros e cujas tentativas
de respostas atipicas ou | de fazer amizades sdo
sem sucesso a aberturas | estranhas e comumente
soclais dos outros. Pode | malsucedidas.

parecer apresentar
interesse reduzido por
interacdes sociats.

Adaptado de American Psychiatry Association (APA). Manual
diagnéstico e estatistico de transtornos mentais-DSM-V. Porto
Alegre: Artmed, 2014, p 52.

HABILIDADES SOCIOEMOCIONAIS: UMA COMPREENSAO POR
MEIO DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tem seu foco no
desenvolvimento de habilidades e competéncias pedagogicas. O
seu objetivo é o de garantir uma aprendizagem comum a todos,
com direito ao desenvolvimento pleno, expandindo a inclusdo
planejada na diversidade do ambiente escolar ao longo das etapas
da educagdo basica, a saber: a educacdo infantil por campos de
experiéncia; ensino fundamental e ensino médio por areas do
conhecimento.

No decorrer deste artigo trataremos do desenvolvimento
das habilidades socioemocionais a partir da primeira etapa. A
BNCC possut competéncias gerais e competéncias especificas,
tanto na horizontal que sdao os componentes curriculares, antigas
matérias ou disciplinas, como na vertical que vdo dos anos iniciais
aos anos finais; ou seja, na vertical encontram-se todos os niveis




de educacdo desde a educacado infantil, o ensino fundamental | e
I, e 0 ensino médio.

Como primeira etapa, a Educacdo Infantil é o inicio do
processo educacional. A entrada na pré-escola significa, na maioria
das vezes, a primeira separacdo das criancas de seus vinculos
afetivos para se incorporarem a uma situagdo de
socializacao(BNCC, 2018). O documento traz como direito de
aprendizagem e desenvolvimento da educacdo infantil: conviver,
brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se.

Desde a primeira infancia,"o expressar” faz-se necessario e
é nesta etapa que haverd o fundamento para demais etapas dos
desenvolvimentos, permitindo que a crianga cultive as habilidades
socioemocionais desde a educagao infantil como sujeito dialdgico,
criativo e sensivel, incluindo as suas necessidades, as emocdes, os
sentimentos, as duvidas, as hipoteses, as descobertas, as opinides
e os questionamentos por meio de diferentes linguagens (BNCC,
2018).

Na BNCC, a competéncia é definida como “a mobilizagao
de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio
da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2017 p.8).

Esse documento estabelece as competéncias gerais que, a
partir de estratégias planejadas aos estudantes, irdo favorecer a
manifestacdio de habilidades que contribuam para o
desenvolvimento desses jovens como cidadaos, no convivio diario
e no enfrentamento de situacdes pessoais, potencializando sua
aprendizagem e seu protagonismo.




Figura 1- As 10 competéncias gerais da BNCC para
desenvolvimento de habilidades

1. Conhecimenlo

Valorizar e utilizar os
conhecimentos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital.

Exercitar a curiosidade
intelectual e utilizar as ciéncias
com criticidade e criatividade.

Valorizar as diversas
manifestac¢des artisticas
e culturais.

Utilizar diferentes linguagens. D

5. Cultura Digital
Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de forma

critica, significativa e ética.

Agir pessoal e coletivamente com
autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e
determinagdo.

9. Empatia e Cooperagao
Exercitar a empatia, o didlogo, a
resolug¢do de conflitos e a
cooperagao.

Conhecer-se, compreender-se na
diversidade humana e apreciar-se.

Argumentar com base em fatos,
dados e informagdes confidveis.

6. Trabalho e

Projelo de Vida

Valorizar e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,2017)

As competéncias que propiclam o desenvolvimento
socioemocional dos discentes, segundo o documento orientador,
sao: a autonomia e a autogestdo; o autoconhecimento e o
autocuidado; a empatia e a cooperacao; a responsabilidade e a
cidadania.

Para o autista, a estimulagdo dessas competéncias gerais
ndo é diferente, e pode ser vista como um grande incentivo para o
desenvolvimento socioemocional. O planejamento intencional do
educador deve estar embasado no documento orientador, e fazer
usufruto de uma organizagdo e proposi¢cdes que permitam o




desenvolvimento das habilidades socioemocionais nos ambientes
escolares em situacdes das mais diversas.

Dentre as competéncias gerais, o autoconhecimento e o
autocuidado indicam o desenvolvimento de habilidades de
reconhecimento das préprias emocdes e as dos outros, como
também a capacidade de lidar com elas. A competéncia da empatia
e cooperacao visa exercitar o didlogo, a resolugdo de conflitos e a
cooperacdo. A competéncia da responsabilidade e cidadania
expressa o agir pessoal e coletivo; sendo este com autonomia,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo. A competéncia da
argumentacdo expressa dados e informagdes confidvels,
promovendo a confiabilidade entre os seres baseadas em fatos.

A BNCC para a educagdo infantil dispbe de eixos
estruturantes das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao
Infantil (DCNEI), que outrora sdo campos de experiéncia
constituindo, desta maneira, um arranjo curricular que acolhe as
situacOes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas
e seus saberes (BRASIL, 2018).

Os campos de experiéncias sdo: o eu, o outro e 0 nos; o
corpo, os gestos e os movimentos; 0s tracos, 0s sons, as cores e as
formas; a escuta, a fala, o pensamento e a imaginacdo; os espagos,
os tempos, as relagdes e as transformagdes.

Por meio das competéncias que este documento curricular
orientador propde, pode-se trabalhar o desenvolvimento dessas
habilidades socioemocionais contribuindo para a incluséo do
autista que possui tais dificuldades no enfrentamento cotidiano e
em seu espaco escolar,ampliando, assim, as capacidades de
expressao desses sujeitos.

PERCURSO METODOLOGICO

Esta pesquisa explorou as intervengdes que vém sendo
estudadas em relacdo ao desenvolvimento do autista e investiga
se estas contribuem, também, para o espaco educacional, tendo




em vista que alguns dos estudos encontrados mencionam o
desenvolvimento das habilidades socioemocionais no ambiente
escolar.

No banco de dados do Google académico, ao inserir
descritores como “intervencao” e “autista”, encontram-se diversas
literaturas que discutem meios de intervencbes com o autista,
principalmente com uma equipe multidisciplinar na area da saude.

A que é apresentada como sendo um dos estudos mais
recentes das intervencdes aplicadas ao autista, diz respeito a
ciéncia de Analise do Comportamento Aplicada (ABA),e é assim
gue se enquadra, como ciéncia, sendo uma intervencao terapéutica
reconhecida por suas evidéncias na mudanca comportamental do
autista, fundamentada na Teoria do Behaviorismo, pela observacao
comportamental e experimental.

Ao inserir descritores como a “ciéncia ABA” e os modelos
de intervencdes junto a "educacdo” no espago escolar, ndo sdo
encontrados estudos relacionando a ABA a escola. Ao buscar por
"autista”, “socioemocional” e a “ciéncia ABA", sdo encontrados
aproximadamente 1.500 resultados.

Destaca-se a pesquisa Cuidados  parentals e
Desenvolvimento Socioemocional na Infancia e na Adolescéncia:
Uma Perspectiva Analitico-comportamentalALVARENGA, et. Al
2016). Este estudo propde uma interpretacao a partir de uma
construcdo da Psicologia do Desenvolvimento, referente ao
comportamento parental, desde bebé e criangas na fase pré-
escolar e escolar até a adolescéncia.

O desenvolvimento socioemocional que este estudo
discorre acontece desde o contato dos pais e o bebé, e inclui os
problemas de comportamentos externos e internos na infancia,
compreendidas como respostas operantes e respondentes,
controladas por contextos antecedentes e consequentes
(ALVARENGA, et. Al. 2016). O estudo faz sua fundamentacdo na
analise comportamental a luz de uma perspectiva Behaviorista.




O desenvolvimento do socioemocional do adolescente da-
se ao longo da sua jornada de socializacao, trazendo nesta etapa
uma interpretagdo do comportamento acerca de resultados de
pesquisas parentais e a influéncia do repertério comportamental.

Esta literatura é aprofundada em fundamentos da saude e
nao se relaciona com o espago escolar como meio participante do
desenvolvimento das habilidades socioemocional em tese, e
agrega o conhecimento do desenvolvimento do autista a partir de
tais fundamentos, porém,com vistas ao espaco educacional, ndo
sdo mencionados resultados ou utilizacdo do mesmo. A seguir, é
discorrido outro estudo dentre os mais relevantes.

Notou-se o interesse de pesquisa em relagdo ao método
TEACCH, e sobre este procedimento fol encontrada uma literatura
que discute a intervencdo no ambiente escolar através deste
método:"Um Estudo Sobre a Utilizacdo de Métodos Pedagogicos
No Desenvolvimento da Aprendizagem de Estudantes Autistas: Um
Estudo de Caso em Duas Escolas Publicas do Municipio de Luz -
MG'.

O estudo discorre sobre os meios que vém se destacando
dentre as interven¢des focando apenas no TEACCH, no que diz
respeito ao autista.O artigo aborda o método de intervencgdo e
instrumentos utilizados, contribuindo para a continuidade de
futuras pesquisas.

Ao utilizar-se os descritores "autismo”, “propostas de
intervencdo” e "educacao” sdo encontrados inumeros estudos,
porém, filtrando pelo titulo das 20 primeiras literaturas contendo
os trés descritores, sdo encontrados apenas 5 estudos. Dentre eles,
foram analisados 2 estudos que serdo descritos a seguir.

O e-book "Autismo e Educacdo: Reflexbes e Propostas de
Intervengdo’; (BAPTISTA; BOSA, 2002) apresenta em seus capitulos
estudos variados em relacdo ao autista, porém,ao filtrar o
conteudo na barra de pesquisa, ndo é possivel o acesso dentro do




livro no endereco em que o e-book esta disponivel,os modelos de
intervengdes ndo sao encontrados.

Outra literatura relevante é o artigo "Autismo: Propostas de
Interven¢do’, (LOCATELLI, SANTOS, 2016) que aborda em seu
conteudo a ciéncia ABA; o método TEACCH; e o método de Sistema
de Comunicacao por Figuras (PECS), que possibilita o
desenvolvimento da habilidade de comunicacdo alternativa da
crianca através da troca de imagens, muito comum aos autistas ndo
verbais ou com restricdes da fala, permitindo que estes se
comuniquem em seus contextos sociais.

Outro método abordado é o Son-Rise, abordagem essa que
propde a implementacdo de um programa domiciliar, tendo os
pais como protagonistas do programa, por conviverem com o filho
no dia a dia, pais estes que sao orientados por uma equipe
multidisciplinar. Este método ndo esta relacionado ao espaco
escolar, por se tratar de um procedimento aplicado no ambiente
familiar do autista.

Em contrapartida hd um outro método, um modelo de
intervencao chamado Treatment and Education of Autistic and
Related Communication handicapped Children (TEACCH).Este
método estd fundamentado em teorias que abordam situacdes da
vida em relagdo aos ambientes sociais, sendo, portanto, um
método psicoeducacional.

Ao adicionar “habilidades socioemocionais” como descritor
para a pesquisa de estudos concernentes ao tema, as fontes
reduzem para 1.030. Filtrando as pesquisas mais recentes, partindo
do ano de 2017, o nimero de estudos na area caiu para 378
publicacdes. Dentre estes, destaca-se o e-book Caminhos para
Aprendizagem”, que traz em seu capitulo 7 uma proposta
tecnoldgica de Mobile Learning para treinamento de habilidades
socioemocionais.

Alejandro Bejarano Gémez apresenta a ferramenta que
tem o objetivo de desenvolver as habilidades socioemocionais em




criangas com autismo escolarizadas, destacando que o uso da
ferramenta deve ser acompanhado, para facilitar a aprendizagem
e trazer beneficios no contexto educativo, psicopedagdgico e
familiar do autista (GOMEZ, SCHMIDT, CARLO ET AL, 2018). O
projeto discute a importancia de alinhar as tecnologias da
informacdo e comunicacdo como ferramenta de apoio ao
desenvolvimento do autista.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com essa pesquisa foi possivel compreender as
caracteristicas do autismo e notar os estudos referentes ao
desenvolvimento das habilidades socioemocionais em autistas.
Ademais, esta pesquisa mostrou os estudos referentes as
intervencbes que vém sendo aplicadas como auxilio para o
desenvolvimento na totalidade do autista, buscando por reflexdes
entrelacam o espaco educacional.

A intervencado precoce, a partir da equipe multidisciplinar, é
essencial para que aconteca o total desenvolvimento do autista.
Existem muitas pesquisas relacitonando o autista ao uso das
intervengdes que proporcionem um apoio ao desenvolvimento da
comunicacdo, porém o acesso a essas informacdes pela sociedade,
pais e familiares é tardio.

Percebe-se a falta de pesquisas que dispdem de resultados
produtivos para a estimulacao das habilidades socioemocionais no
ambiente escolar do autista, a partir das competéncias gerais da
BNCC, e com foco nas tecnologias digitais.

E preciso um aprofundamento por parte dos estudiosos da
area, escola e demais institui¢des na questdo do trabalho com as
habilidades socioemocionais a luz da ciéncia e dos métodos de
intervencdo, partindo, como destacou este estudo, das
contribuicdes da BNCC sobre o tema.




Ademais, destaca-se que o curso de Especializagdo em
Transtorno do Espectro Autista - TEA no Ambito das Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicagdo — TDICs da Universidade
Federal do Tocantins, tem sido um referencial para novos
investimentos nos profissionais da educagdo. O projeto TEA-TDIC
nasceu da necessidade de um espaco de formacdo especifico de
professores da educacdo especial das escolas publicas do Estado
do Tocantins. A iniciativa é desenvolvida, por meio do Instituto de
Pesquisa e Extensao de Desenvolvimento Regional do Centro
Norte Brasileiro (Ipex-Regional), em parceria com a Secretaria de
Educacao do Estado do Tocantins Seduc-TO.

O resultado deste projeto, que se estende ao mestrado na
propria instituicdo, formou profissionais que estdo aptos para
receber os alunos autistas; contribuindo, a partir de seu carater
multidisciplinar, para o desenvolvimento de conhecimentos e
saberes para a area de foco desta pesquisa.
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PROTOCOLO DE MAPEAMENTO E
ACOMPANHAMENTO DE HABILIDADES E
COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS NA

EDUCACAO INFANTIL - PROMAPEA
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PRIMEIRAS CONSIDERACOES

Este estudo parte de uma experiéncia profissional enquanto
académica do curso de Pedagogia/UFT, atuei como coordenadora
em uma clinica particular de neuroestimulacdo infantil e estes
conhecimentos somados: a minha atuacdo como bolsista do PIBID
em escolas publicas, ao contato com as escolas das criancas
acompanhadas pela clinica e as dificuldades relatadas pelos
professores para elaborar um PDI, levaram-me a propor um
produto que ira contribuir com o processo de inclusdo escolar.




Esta pesquisa justificou-se pelo fato de a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) apresentar habilidades a serem
desenvolvidas diretamente ligadas a construcao das competéncias
socioemocionais para a formagdo integral da crianca (BRASIL,
2017) e a necessidade de ter um protocolo que os professores
possam utilizar para realizar esse mapeamento e orientar o
planejamento do PDI das criancas.

A BNCC tem levantado, desde sua homologagcdao no
territorio brasileiro, muitas criticas. No entanto, este documento
apresenta uma proposta para a Educacdo Basica de formacao e
desenvolvimento humano global, um desenvolvimento complexo
e ndo linear, que vai além da dimensao intelectual dos contetdos
cognitivos ou da dimensdo afetiva, inaugurando uma trajetoria
formativa.

Verificou-se apds estudo a necessidade de criacdo de
critérios ainda ndo estabelecidos sobre as habilidades da BNCC,
uma vez que ndo estdo descritas de forma operacionalizada (termo
utilizado na ciéncia da analise do comportamento) e abrem espaco
para livre (interpretacdo, podendo resultar em diferentes
conclusdes de quem manuseia um protocolo que utilize essas
habilidades como referéncias.

As habilidades da BNCC neste estudo, serao denominadas
descritores — os critérios, por sua vez, serdo denominados
habilidades — para criar uma cadeia de verificacdo mais objetiva a
luz dos conceitos da ciéncia da analise do comportamento aplicada
(ABA), respeitando as especificidades pedagdgicas do documento.

Como parametro, serdo utilizados, além da propria BNCC,
alguns checklists avaliativos e protocolos baseados no
desenvolvimento infantil, dentre eles: o Perfil Psicoeducacional 32
edicdo (PEP-3), a Avaliacdo de Habilidades Basicas e Linguagem
revisada (ABLLS-R), o checklist do Modelo de Intervencado Precoce
Denver (ESDM) e a Avaliacdo de Competéncias Sociais (Socially

Savvy Skills).




O objetivo geral deste estudo é a proposi¢do do protocolo
de desenvolvimento infantilL denominado Protocolo de
Mapeamento e Acompanhamento de habilidades e competéncias
socioemocionais na Educacdo Infantil no contexto da Educacéo
Precoce (PROMAPEA), que fornece um conjunto de diretrizes para
o desenvolvimento das habilidades da BNCC.

Nesse contexto, este capitulo estd organizado inicialmente
apresentando a metodologia da pesquisa utilizada, em seguida,
serao apresentados: os indicadores para a Educacao Precoce no
contexto da Educacdo Infanti, tendo como referéncia o
documento da BNCC; breves consideragdes sobre os protocolos e
checklists selecionados e a proposicdo de um protétipo de
protocolo, ora denominado PROMAPEA. Nas consideracdes finais
deste artigo, apresentam-se os caminhos percorridos para chegar
no PROMAPEA, as indagagdes feitas a mim e que me fiz diversas
vezes, a valorizacdo do resultado desta pesquisa e questdes que
foram abordadas, mas por ndo serem objeto de estudo: ficam
como sugestdes de pesquisa e até mesmo caminho a seguir apos
a defesa deste estudo.

CAMINHOS DA PESQUISA: A PESQUISA ACON-TECENDO

Para a elaboracito do PROMAPEA foram desenvolvidas
algumas etapas: (i) pesquisar, na BNCC, conceitos ligados a
Educacdo Infantil; (i) identificar como se desenvolvem as
habilidades e como se constroem as competéncias
socloemocionais a partir do documento; (i) explicar as avaliagdes
de repertério aprendido existentes, como o PEP-3, ABLLS-R,
Socially Savvy Skills e o Checklist ESDM; (iv) tragar critérios
(habilidades) para cada descritor da BNCC usando como
parametro as avaliagdes de repertorio exemplificadas acima; (v)
construir um protocolo usando como descritores as habilidades




presentes na BNCC da Educacdo Infantil, para que seja possivel
mensurar o repertério da crianca dentro dos campos de
experiéncias por idade e fazer um acompanhamento do aumento
desse repertorio.

No entanto, durante o estudo, foi possivel perceber que o
protocolo avaliativo PROMAPEA ndo precisava ser restrito e que
poderia servir como um documento de mapeamento e
acompanhamento das competéncias socioemocionais de todas as
criancas na etapa da Educacdo Infantil. Assim, novamente foi
preciso repensar o planejamento e delimitar um publico — nesse
caso, criangas na Educacao Infantil.

Além disso, considerando a ciéncia da andlise do
comportamento, as competéncias foram pensadas com base em
protocolos ja existentes e validos no territorio brasileiro, inclusive
alguns deles aplicaveis a sala de aula. Para isso, critérios foram
estabelecidos para os comportamentos serem observaveis e
mensuraveis (dentro do protocolo) e, ainda, serem descritos de
forma clara e objetiva, conforme algumas dimens&es da analise do
comportamento.

Cada habilidade da BNCC da Educacao infantil, utilizadas
como descritores, possuem seis critérios, como no caso do
descritor EIOLTSO1 - explorar sons produzidos com proprio corpo
e com objetos do ambiente, em que as habilidades sdo
organizadas nos seguintes critérios (Quadro 1):

Quadro 1 - Critérios para descritores

NA Ndao se aplica devido ao ambiente ou por
especificidades da crianca.




4 Consistentemente demonstra essa habilidade com
comunicagao alternativa, suplementar, comunica¢do
gestual ou outro tipo que possibilite a observagdo da
habilidade.

3 A crianca consegue explorar sons que seu corpo
produz e sons do ambiente, com pelo menos 5 tipos
de sons, sendo ao menos 2 sons produzidos com o
proprio corpo, intencionalmente.

2 A crianca consegue explorar sons que seu corpo
produz e com objetos do ambiente, com pelo menos
3 tipos de sons, sendo ao menos um som produzido
com o proprio corpo, intencionalmente.

1 A crianca consegue explorar sons que seu corpo
produz ou com objetos do ambiente, mas ndo os 2
tipos de som.

0 A crianca nao consegue explorar sons do ambiente ou
do préprio corpo.

Fonte: autoria prépria, a partir do estudo do protocolo de
habilidades soclais do Grid da Socially Savvy Skills (2014) e da
BNCC (2017).

Dos critérios observados no Quadro 1, o NA (ndo se aplica)
e o critério 4 estdo presentes em todas as habilidades; ja no critério
1, palavras sdo alteradas, mas o sentido é o mesmo, sinalizando a
auséncia da habilidade. Os critérios 2 e 3 se alteram conforme o
descritor, para mapear e acompanhar o desenvolvimento das
habilidades.




Observando a proposta inicial de pesquisa quanto a sua
metodologia, que previa se tratar de uma pesquisa bibliografica de
carater descritivo, pode-se afirmar que essa etapa foi concluida
com éxito, ja que, no decorrer deste estudo, sera possivel ver as
descri¢cbes dos protocolos ja existentes e validados. Além disso,
para a elaboracdo da pesquisa, fol necessaria a realizagdo de
pesquisa bibliografica para entender a formulagdo desses
protocolos e avaliagoes.

Quanto aos instrumentos de pesquisa inicialmente
planejados (fichamento bibliografico; descricdo de materiais
avaliativos existentes para essa faixa etarila, que estdo
fundamentados no desenvolvimento infantil), ressalta-se que
foram plenamente utilizados (esses dados poderdo ser conferidos
na descricdo dos resultados). Além disso, foi possivel ainda
estabelecer analise dos materiais avaliativos (protocolos), acdo que
nao estava prevista na metodologia de pesquisa.

Este estudo utilizou as seguintes estratégias de pesquisa,
conforme planejado: avaliagdes diagnosticas, protocolos de
avaliacdo, habilidades da Educagdo Infantil e habilidades
socioemocionais. Além disso, também foi pesquisada a construcdo
de habilidades alvo e com critérios de ensino com base na ABA.

Em relagdo a abordagem, optei por trabalhar com a
pesquisa qualiquantitativa, visando quantificar o repertério em
habilidades que foram estabelecidas no protétipo deste protocolo.
Por fim, a andlise dos dados foi realizada no Excel/Planilhas do
Google, com perguntas encadeadas entre descritores e critérios,
além da elaboracdo de um protétipo de protocolo derivado da
pesquisa realizada.




A BNCC NA EDUCAGAO INFANTIL: INDICADORES PARA A
EDUCAGAO PRECOCE.

A hierarquia da BNCC inicia-se, basicamente, nas dez
competéncias gerais, das quais quatro sdo socioemocionais,
campos de experiéncias e habilidades divididas por idade de
desenvolvimento (BRASIL, 2017). Dentre as competéncias
socioemocionais que foram foco desta pesquisa destacam-se: (7)
autogestao, (8) autoconhecimento e autocuidado, (9) empatia e
cooperacao e (10) autonomia. Que se referencia nos estudos de
Vygotsky (1987), que para alcancar a aprendizagem a atuagao deve
ser realizada na Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) da
crianga.

E durante esse processo de aprendizagem que as
competéncias socioemocionais sdo construidas. Segundo Garcia
(2020, p. 43), competéncias socioemocionais ndo sdo apenas
ligadas ao emocional, mas fazem parte de uma jornada continua
de progresso emocional e social.

Sobre a estimulacdo precoce e, em se tratando de
educacao, os processos de desenvolvimento e aprendizagem
cerebrais, ocorrem em maior quantidade na infancia, apesar de
estarem presentes durante toda a vida, de acordo com a
neuroplasticidade. Monteiro (2022, p. 19) aponta que, de acordo
com os conhecimentos atuais em neurociéncia, as criangas que
rececbem mais estimulos tém maiores possibilidades de
aprendizagem - inclusive criancas com transtornos de
aprendizagem.

Pensando nisso, utilizou-se como base os protocolos e
checklists de sondagem de repertério como a ABLLS-R, que avalia
habilidades basicas e esta disponivel para livre acesso; a Socially
Savvy, que avalia habilidades sociais; o Checklist ESDM, que avalia
habilidades basicas e avancadas pertencentes a Educagdo Infantil,




ambas aplicaveis em contexto escolar, e o Perfil Psicoeducacional
(PEP-3), que avalia habilidades gerais ligadas ao comportamento
por idade, oferecendo um calculo para idades de desenvolvimento
(somente utilizado por psicopedagogos), além da BNCC, que é
utilizada em todas as escolas do Brasil.

Diante da necessidade de acompanhamento, o PROMAPEA
apresenta as habilidades da BNCC como descritores e dentro
destes, haverd pequenas habilidades, que serdo definidas para
metrificar e quantificar o desenvolvimento dessas habilidades. Para
ilustrar, apresentamos a figura 1:

Figura 1 — Esquema de metrificacdo de habilidades

Estes serao
serdo chamadas, no produto desta divididos em pequenas
pesquisa de DESCRITORES habilidades

Que por sua
Desta forma é possivel mapear o repertdrio de habilidades e vez, sario
consequentemente a idade de desenvolvimento das criangas, fazendo metrificadas

um acompanhamento dessa evolugao a cada novo mapeamento.

pelos critérios

0 que, se medido dentro de um campo de experiéncia, vai  EREIELCELETENERIEIT
quantificar nao s as habilidades isoladas, mas também o nao essa habilidade da base,
campo de experiéncia ao todo.

Fonte: autoria propria, a partir dos estudos da BNCC (BRASIL, 2017)




Vale ressaltar que o PROMAPEA da enfoque a apresentagdo
de habilidades, ja que, para a construcao das competéncias gerais,
as criangas precisam apresentar as habilidades. Para elaborar os
parametros, foram utilizados pequenos critérios, os quais preveem
comportamentos esperados de acordo com a idade. O interessante
é que, da maneira como os critérios sdo escritos, eles podem servir
literalmente como habilidades alvo, de maneira crescente,
respeitando os pré-requisitos para a apresentac¢ao das habilidades.

Para embasar a definicdo das habilidades dentro dos
descritores, serdo destacados abaixo a propria BNCC, o Checklist
ESDM, a avaliacdo de competéncias sociais, a ABLLS-R e o Perfil
Psicoeducacional 32 edicao (PEP-3).

A BNCC aborda uma formacdo integral do sujeito
considerando as dez competéncias gerais, mas, além de
competéncias gerais, na Educagdo Infantil existem os direitos de
aprendizagem e os cinco campos de experiéncias para a Educacao
Infantil.

Os campos sao denominados Tracos, sons, cores e formas;
O eu, o outro e o nds; Corpo, gestos e movimentos; Escuta, fala,
pensamento e imaginacao e Espagos, tempos, quantidades,
relagdes e transformacdes (BRASIL, 2017, p. 38).

Outro elemento que compde a BNCC na Educacédo Infantil
é o item das habilidades, que tém uma codificacao de quatro pares
de letras e nimeros que permitem a sua identificacdo e estdo
dispostas em, por exemplo, EI 01 ET 01, em que o primeiro item do
par se refere a etapa da educacdo (Educacao Infantil); o segqundo
item do par, a faixa etéria; o terceiro item do par, ao campo de
experiéncia (tragos, sons...) e o quarto item do par, ao numero
sequencial da habilidade naquele campo.




A IMPORTANCIA DA EDUCAGAO PRECOCE E SEU MAPEAMENTO
(PROTOCOLOS) NA EDUCAGAO INFANTIL

A Educagdo Precoce estd ligada a neurociéncia e a
educacdo, que, por sua vez, estdo ligadas a neuroplasticidade. A
neuroplasticidade influi no processo de aprendizagem quanto ao
desenvolvimento de novas habilidades, necessarias para a
construcdo de competéncias, inclusive as competéncias
socioemocionais.

Os protocolos para mapeamento das habilidades séo
importantes, ja que, para fazer o acompanhamento e compreender
se as oportunidades oferecidas as criancas estdo sendo efetivas e
eficazes, se faz necessaria uma coleta de dados que comprove a
efetividade e eficacia desse processo.

Além disso, ao utilizar protocolos, é possivel ainda tracar
metas e compreender as facilidades e dificuldades das criancas;
com o mapeamento, o processo de aprendizagem nao parte “do
zero". Ja existem alguns protocolos que colaboram nesse processo;
no entanto, devido a dificuldade de tradugéo, ha pouca divulgagéo
no meio educacional, pois o acesso é restrito a profissionais da
area da educacdo especializada ou da area da saude e, por vezes,
é realizado somente mediante investimento financeiro. Quando
essas ndo sdo barreiras reais de acesso, alguns profissionais da
educacdo se deparam com uma formacdo deficitaria para a
utilizagdo e implementacao desses protocolos educacionais de
mapeamento.

Dentre os protocolos aplicaveis ao contexto educacional,
pode-se observar a ABLLS-R, a Socially Savvy e, menos comum no
cenario brasileiro, o Checklist ESDM, descritos a seguir. Esses
protocolos contribuiram com elementos para composicdo da
proposta do PROMAPEA.




Socially Savvy Skills

Trata-se de uma avaliacdo e um guia de curriculo para
criangas pequenas, com enfoque nas habilidades sociais e
emocionais. As habilidades sdo descritas por areas de
aprendizagem e tém critérios. Suas descricbes contam com um
plano de ensino detalhado, de passo a passo, e 50 jogos e
atividades especificas (ELLIS; ALMEIDA, 2014).

A organizacdo e disposicdo de critérios é organizada de
forma pratica e clara, além de ser uma avaliacdo/guia menor em
habilidades em comparacdo as outras avaliagdes e protocolos aqui
descritos. Pode ser utilizada por pais e educadores como uma
ferramenta para estimular as aprendizagens sociais.

O guia para aplicagdo do protocolo conta com sete esferas
sociais do desenvolvimento, intituladas na traducdao como:
Atencao conjunta, Jogo social, Autorregulacdo, Social/emocional,
Linguagem social, Sala de aula/comportamento em grupo e
Linguagem nao verbal. Na Figura 2 a seguir, pode-se ver o Grid de
habilidades da Socially Savvy. Além disso, cada habilidade pode ser
avaliada por meio dos critérios de 0 a 3 e NA, em que, se (0), a
crianca raramente apresenta essa habilidade; (1), j4 demonstrou
essa habilidade, mas apenas em poucas ocasides; (2), demonstra
essa habilidade, mas ndo consistentemente; (3), consistentemente
demonstra essa habilidade e, se (NA), ndo se aplica devido ao
ambiente ou porque a crianga compensa de outras formas.




Figura 2 — Grid de habilidades da Socially Savvy
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Fonte: Ellis e Almeida (2014)




O Checklist Curriculum do Modelo Denver de Intervengao Precoce
(ESDM)

O Checklist Denver foi criado por Sally Rogers (1951) e
inicialmente fol pensado para o contexto escolar, mas atualmente
circula no meio clinico. Ele serve para medir repertério de criangas,
principalmente as que estdo no espectro do autismo. Contudo,
pode ser utilizada para criangcas com outros transtornos de
aprendizagem. No entanto, como foi criado para contexto escolar,
suas habilidades se baseiam no desenvolvimento infantil de
criancas de 7 a 48 meses. O modelo Denver foi desenvolvido apos
20 anos de estudo e pesquisa, liderada pela Dra. Sally Rogers.
Considerado pela revista Time como uma das 10 maiores
descobertas da area médica no ano de 2012. O método tem
principios da analise do comportamento aplicada (ABA) e da
psicologia do desenvolvimento da crianca.

O checklist contempla areas do desenvolvimento por niveis,
desde o nivel 1 até o nivel 4, e sdao definidas nele como:
comunicagao receptiva, comunicagdo expressiva, €ognicao,
motricidade fina, motricidade grossa, jogo (de representacdo e
independente), competéncias sociais (competéncias sociais com
adultos e pares e competéncias socials com pares),
comportamento, imitacao, comportamentos de atencao conjunta
e independéncia pessoal (alimentacao, vestir, higiene e tarefas).

O protocolo permite o célculo de repertorio por idade com
base em trés critérios de aquisicdo definidos durante a avaliacao.
Sao eles: ndo adquirido, parcial e adquirido. Cada habilidade
adquirida tem valor 2; parcial, valor 1, e nao adquirido, valor 0.
Apods a soma das habilidades por area, é feita uma regra de trés
para descobrir a porcentagem de aquisicdo daquela area e, a partir
disso, o calculo para definir a idade em meses.




O checklist é avaliado a cada trés meses e esta ligado ao
Modelo de Intervencdo Precoce Denver (ESDM) e a ciéncia da
analise do comportamento aplicada (figura 3). O modelo usa as
habilidades parciais e ndo adquiridas como metas em um plano de
ensino comportamental e se baseia na plasticidade cerebral, que
basicamente é a capacidade que o cérebro humano tem de se
modificar e aprimorar, por meio de experiéncias que moldam o
cérebro durante a ligacdo de neurdnios, ou seja, a cognicao.

Para Relvas (2015, p. 144), as funcdes centrais superiores
presentes na cognicao expressam a plasticidade, tendo em mente
as mudangas nos niveis entre o molecular e o cognitivo. Para
Rogers e Dawson (2014, p. 13), “[...] o nosso cérebro desenvolve
redes neurais baseadas no nosso continuo comportamento [..]. A
experiéncia da recompensa e da resposta do ambiente é parte
integral do processo”.

A plasticidade é maior em criancas do que em adultos:
guanto menor o individuo, mais plasticidade. A neuroplasticidade
pode ser separada por trés tipos diferentes, segundo Relvas (2015,
p. 144). Sédo eles: a que ocorre no desenvolvimento tipico do
cérebro, a que acontece depois de uma lesdo, para remodelar o
sistema nervoso central (SNC) e a que acontece como resposta a
uma experiéncia. E nesse Ultimo caso que o presente trabalho de
pesquisa se fundamenta.

Kandel et al (2014, p. 16) defendeu que “todo
comportamento é uma expressado da atividade neural”. A Educagao
Precoce, nesse contexto, por meio da estimulagdo efetiva, esta para
criangas com atrasos no desenvolvimento de habilidades, assim
como a aquisicdo de habilidades basicas esta para a plasticidade
neuronal.




Figura 3 — Checklist do Modelo Denver ESDM
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Fonte: Rogers, Sally e Dawson (2012).

ABLLS-R Protocolo: Avaliagao de Linguagem Basica e Habilidade
de Aprendizado.

A ABLLS-R (Assessment of Basic Language and Learning
Skillsy é wuma avaliagdo, guia curricular e sistema de
acompanhamento de habilidades para criangas com autismo ou
outros déficits de desenvolvimento. Criado por Partington (2006) é
um protocolo que serve para duas finalidades. Séo elas: fornecer
as instrucbes para pontuar e rastrear habilidades e fornecer
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estratégias para pais, educadores e outros profissionais sobre a
utilizacdo do protocolo, a fim de desenvolver um Programa
Educacional Individualizado (IEP) efetivo. Na Figura 4, pode ser
observado o grid da ABLLS-R.

Figura 4 — Grid da ABLLS-R
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A ABLLS-R é composta por uma extensa lista de mais de
530 (quinhentos e trinta) pequenas habilidades divididas em areas
e subareas. Séo elas: Habilidades Basicas (cooperacdo e eficacia do
reforcador, desempenho visual, linguagem receptiva, imitacao,
imitacdo vocal, pedidos, nomeacdo, intraverbal, vocalizacao
espontanea, gramatica e sintaxe, brincadeira e lazer, interacdo
social, instru¢cbes em grupo, seguir rotinas de classe e
generalizagdo de respostas); Habilidades Académicas (leitura,




matematica, escrita e ortografia); Habilidades de Autonomia e
Independéncia (vestir, alimentar, higienizagdo e uso do banheiro)
e Habilidades Motoras (finas e grossas).

PEP-3: Perfil Psicoeducacional (32 edicao).

O Psychoeducational Profile third edition (PEP-3) é uma
versdo revisada da primeira versao de Schopler (2004) e oferece
medidas clinicas validas de repertério por idade entre seis meses e
sete anos. Além disso, inclui muitas tarefas ndo verbais, sem
limitacdo de tempo de execucdo e com procedimentos de
administracdo flexiveis, o que possibilita que a maioria dos
examinandos tenham maior chance de sucesso. O perfil conta com
dez subtestes: (a) Cognicdo/Pré-verbal; (b) Linguagem Expressiva;
(c) Linguagem Receptiva; (d) Motricidade Fina; (e) Motricidade
Ampla; (f) Imitagdo Viso Motora; (g) Expressdao Afetiva; (h)
Reciprocidade Social; () Comportamentos Motores Caracteristicos;
(j) Comportamentos Verbais Caracteristicos.

Além disso, existem trés compostos: comportamento que
mede a capacidade da crianga de falar, ouvir, ler e escrever; motor
gue mede a competéncia motora, incluindo coordenacdo olho-
mao e movimentos motores brutos e composto de
comportamentos desadaptativos, que mede os comportamentos
inadequados da crianca em interagdes sociais, linguagem e
comportamentos repetitivos e estereotipados.

O PEP-3 também possui uma area reservada para informes
do cuidador direto da crianga (figura 5). Apesar de ser uma
avaliacdo de profissionais, informacdes mais qualitativas sdo
consideradas, ja que cada ser é Unico e tem individualidades que
sdo levadas em consideracdo pelo perfil. As informagdes sdo
obtidas através do caderno do cuidador, que possui cinco se¢des:
(s1) Niveis Atuais de Desenvolvimento; (s2) Categorias de
Diagnéstico e Grau de Problema; (s3) Problemas




Comportamentais;  (s4) Autocuidado  Pessoal e  (s5)
Comportamento Adaptativo.

A seguir, pode-se ver um modelo da folha de resposta
principal do perfil, que contém, além dos itens citados, o
desenvolvimento por idade em meses dentro dos subtestes, nivel
de adaptacdo (leve, moderado e severo), a mediacdao das
pontuacdes tipicas (pts.) e o desenvolvimento por idade dos
compostos de comunicagdo e motricidade que sdo feitos a partir
da soma de rendimentos e posterior divisdo por trés. Por exemplo,
somam-se os desenvolvimentos por idade de CVP + LE + LR,
divide-se por 3 e o resultado ¢ a idade de desenvolvimento do
composto de comunicagao em meses.

Figura 5 — Folha de respostas PEP 3
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Fonte: Schopler (2004).

Para todas as informacdes, excluidas as do informe do
cuidador e da pontuagdo direta — que é feita pela soma de
pontuacdo da avaliagdo —, todas as outras informacdes sdo




encadeadas umas nas outras e preenchidas por tabelas presentes
no caderno do PEP-3.

A proposta PROMAPEA

Como afirmado anteriormente, as habilidades da BNCC se
tornaram descritores no PROMAPEA (Apéndice A). Para quantificar
as habilidades definidas a partir dos descritores, foram usados 6
critérios abrangentes — a Socially Savvy serviu como referéncia para
definir um nimero de critérios e de inspiragdo para a organizacao
da folha de resumo quantitativo do PROMAPEA. Assim, sera
possivel mapear as habilidades e competéncias socioemocionais
de forma qualitativa e quantitativa. A Figura 6 apresenta o modelo
de como sera a folha de apresentacdo dos resultados de
mapeamento e acompanhamento do PROMAPEA.

Figura 6 — Projecédo de Grid PRO
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E importante ressaltar que os critérios dos descritores foram
divididos em pequenas habilidades. Sdo padrdes nos critérios 0
(zero), 4 (quatro) e NA (ndo se aplica), com o critério O (zero) para
situacOes em que a habilidade ndo é apresentada e 4 (quatro) para
se a crianga apresentar a habilidade com uma resposta alternativa.

No caso de criancas com deficiéncias, disturbios,
transtornos e outras necessidades especificas que apresentam
situacOes nas quais as respostas alternativas se facam necessarias,
visando a inclusdo das especificidades das criangas, ha o critério
NA, que sera possivel pontuar quando o ambiente ou até mesmo
as especificidades da crianca ndo possibilitarem a observacao da
habilidade. No Quadro 2, pode-se ver um exemplo de critérios do
descritor (EIOLETO1) da Educacao Infantil.

Quadro 2— Demonstrativo PROMAPEA

0 A crianga ndo consegue explorar sons do ambiente ou do
proprio corpo.

1 A crianga consegue explorar sons que seu corpo produz
ou com objetos do ambiente, mas ndo os dois tipos de
sons.

2 A crianga consegue explorar sons que seu corpo produz e
com objetos do ambiente, com pelo menos 3 tipos de
sons, sendo ao menos um som produzido com o proprio
corpo, intencionalmente.

3 A crianga consegue explorar sons que seu corpo produz e
sons do ambiente, com pelo menos 5 tipos de sons, sendo
ao menos ao menos dois sons produzidos com o préprio
corpo, intencionalmente.

Consistentemente demonstra essa habilidade com
comunicacgao alternativa, suplementar, comunicacao




gestual ou outro tipo que possibilite a observacao da
habilidade.

Nao se aplica devido ao ambiente ou por especificidades
da crianca.

NA

Fonte: Autoria prépria

Pensando em facilitar o trabalho e otimizar o tempo de
professores e especialistas que, potencialmente, poderdo utilizar
esse mapeamento e, posteriormente, o acompanhamento, cada
mapeamento tem uma cor na escala de cores que variam entre azul
€SCUuro e roxo e seus respectivos tons, relacionados aos critérios de
apresentacgdo de repertério. A ideia é que esses dados se unam a
pequenas tabelas, separadas por campos de experiéncias que sdo
divididos por idade no Excel (bebés, criancas bem pequenas e
criangas pequenas), como a indicacdo e organizagao prevista no
documento da BNCC.

O uso deste protocolo podera contribuir para mapear as
habilidades das criancas na Educacdo Infantil, favorecendo a
Educagdo Precoce, ja que, por meio desse mapeamento, sera
possivel acompanhar a aquisicdo de habilidades e criar metas
individuais para cada crianca, favorecendo, inclusive, a inclusdo da
familia nos processos de aprendizagem, ja que o protocolo tem
uma linguagem clara e objetiva.

CONSIDERAGOES FINAIS

Nos ultimos trés anos do curso, fui estimulada a pensar
sobre protocolos e mapeamento. Muitas alteracdes de
pensamento e do curso dos estudos foram realizadas nesse tempo.
Desde o projeto original, alguns termos precisaram ser revistos, e




esse artigo é o resultado de perspectivas diferentes daquelas
pensadas inicialmente.

A ideia de um protocolo, ora denominado PROMAPEA
subsidiaria, inicialmente, a elaboracao do PDI de criangas com
atraso no desenvolvimento; no entanto, durante a pesquisa, esse
ndo fol um objeto de estudo para elaboracao do protocolo, devido
as condi¢des objetivas de pesquisa. Foi possivel fazé-lo voltado
para a avaliacao de qualquer crianga, inclusive com a possibilidade
de se tornar um protocolo para identificar as necessidades
especificas pedagdgicas mais urgentes de criangas com atrasos no
seu desenvolvimento e comprometimento do seu processo de
aprendizagem.

Além disso, alguns outros temas também foram abordados
para melhor compreensao do protocolo, mas ndo foram estudados
verticalmente, por ndo serem objetos de estudo da pesquisa. Sao
eles: as diferencas entre Educacdo Precoce e Estimulacdo Precoce;
a necessidade de aplicacao de protocolo para contextualizar o
atraso no desenvolvimento de criangas na Educagdo Infantil e o
porqué do uso de protocolos de mapeamento e acompanhamento
de habilidades ndo serem discutidos no ambiente académico do
curso de Pedagogia.

Como resultado da pesquisa, foi proposta a criagdo de um
“produto” para mapear e acompanhar habilidades e competéncias
socloemocionais, posteriormente denominado PROMAPEA.
Entende-se que os objetivos de pesquisa foram atingidos; no
entanto, o prototipo do protocolo PROMAPEA tem potencial de se
tornar um instrumento de rastreio e protocolo de desenvolvimento
e avaliacao de aprendizagem para atrasos no desenvolvimento
durante a etapa da Educacdo Infantil, tendo como referéncia os
descritores da BNCC.

E necessario destacar que a pesquisa e 0 PROMAPEA foram
resultado de diversos estudos que se iniciaram ainda em 2019, um




ano apods o ingresso na graduagdo e refletem, além da pesquisa,
influéncias da pratica profissional da pesquisadora em ambiente
clinico, onde, ao longo dos ultimos trés anos, fol possivel ter acesso
a diversos cursos de formacdo, supervisdo e consultoria
relaclonados aos processos de ensino e de aprendizagens, com
observancia do comportamento a luz da ciéncia da Analise do
Comportamento Aplicada e suas abordagens derivadas. Menciona-
se ainda a oportunidade de acesso a uma extensa e intensa
formacdo no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), tendo como resultado trabalhos de formacao
continuada de professores da rede de Palmas (TO) sobre a BNCC,
o que resultou na publicaggo do livro Metodologia ativa,
tecnologias digitais e a BNCC: uma pratica no ensino infantil e
fundamental (SANTOS, 2021) e na apresentagdo em eventos.

Essa producdo possibilitou, na minha formacao,
amadurecimento académico para propor tal protocolo. Apesar de
ser um protétipo, reflete um investimento pessoal e o apoio
educacional do PIBID no curso de Pedagogia. Sem essa vivéncia, a
producao provavelmente ndo seria possivel.

Para a continuidade do protocolo resultado deste estudo,
os préximos passos incluem identificar profissionais da educacao
(professores e gestores) para contribuir com o aprimoramento do
protocolo e com sua validacdo no contexto escolar, o que
possibilitara, futuramente, sua transformacdo em um instrumento
de mapeamento e acompanhamento referendado para uso de
professores na Educagdo Infantil. Espera-se, ainda, que esse
trabalho de pesquisa seja referéncia para estudos futuros na pos-
graduagdo, inclusive explorando subtemas que surgiram no
decorrer da pesquisa e que nao foi possivel aprofundar.

O trabalho se tornou importante em um nivel pessoal e, por
ser parte de um campo de estudo relevante, apresenta-se como
necessario no curso de Pedagogia, que ainda carece de producdes
e produtos nessa perspectiva, ja que ainda sdo embrionarios na




graduacdo. Além disso, durante a minha formacgdo, encontrei
diversas lacunas formativas relacionadas a diagnostico,
acompanhamento e avaliagdo e no uso de protocolos e
instrumentos de mapeamento. Esses estudos permitem
compreender estratégias que oportunizam o acompanhamento
mais individual dos estudantes — de que tanto se fala durante a
licenciatura —, tendo em vista o desenvolvimento da turma como
um todo.

Enquanto produzia o artigo como trabalho de concluséo de
curso e dialogava com minhas colegas de licenciatura, o que
recebia como devolutiva era que elas ndao haviam tido acesso a
esse tipo de conhecimento, bem como questionamentos sobre se
a elaboracdo de um protoétipo de protocolo ndo esta mais ligada
ao curso de Psicologia, por estar sob influéncia também da ciéncia
da Analise Aplicada ao Comportamento.

Essas devolutivas sdo legitimas, mas, ao finalizar este
estudo, posso afirmar que ndo é uma questao de area (Psicologia
ou Pedagogia) nem somente um fator formativo, pois fiz estudos
paralelos ao curso para chegar até aqui. E, sim, uma visdo de
mundo na Educacdo e a alegria de afirmar que, apds muitas
tentativas, acertos e desacertos, consigo olhar para o PROMAPEA
como a materializagdo de um sonho, construido a partir de uma
analise da realidade escolar, como aquilo que o pensador Paulo
Freire denominaria de inédito-viavel (FREIRE, 2014).
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PEI-DIGITAL: produto tecnolégico para elaboragao
do plano educacional individualizado para aluno
autista

Fernanda Correia de Lima Almeida
Denise de Barros Capuzzo

INTRODUGAO

Nos ultimos anos vimos nas escolas de ensino regular um
aumento significativo das matriculas de alunos com algum tipo de
deficiéncia, com isso um importante processo chamado de
inclusdao escolar comecgou a se disseminar pelos corredores das
escolas. Por meio de montagem das salas de recursos
multifuncionais estes alunos teriam o suporte necessario para que
em sala de aula pudesse superar as barreiras de acesso ao curriculo
educacional. Fol um avanco significativo, um investimento valido,
contudo, apenas a edificacdo dessas salas ndo consolida a inclusdo
na realidade das escolas.




Os debates acerca da educacao inclusiva no Brasil tiveram
um grande impacto na discussdo de politicas educacionais para
criangas e adolescentes com deficiéncia, uma vez que a maioria
desta populacdo havia sido historicamente excluida do sistema
educacional publico brasileiro. Um dos principais passos
para essa mudanca de conduta foi a Conferéncia Mundial de
Educagdo para Todos, em Jomtien, Tailandia, em 1990, onde o
Brasil, como signatario, estabelece metas basicas visando melhorar
o seu sistema educacional. Os objetivos tracados nessa conferéncia
eram de: universalizar o acesso a educagdo e promover a
equidade; concentrar a atencdao na aprendizagem; ampliar os
meios e o raio de acdo da educacdo basica; propiciar um ambiente
adequado a aprendizagem,; fortalecer aliancas (UNESCO, 1990).

Diante desse contexto, outro importante documento foi
assinado na Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial
realizada na Espanha em 1994. A Declaracdo de Salamanca é
considerada um dos principais documentos mundiais que visam a
inclusdo social, ao lado da Convencao de Direitos da Crianca (1988)
e da Declaragdo sobre Educagdo para Todos de 1990. Ela é o
resultado de uma tendéncia mundial que consolidou a educagao
inclusiva, e cuja origem tem sido atribuida aos movimentos de
direitos humanos.

[.] Entre esses objetivos, parecia
necessario melhorar a educacdo de
criangas e adolescentes com necessidades
especiais. Como resultado da Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais: Acesso e Qualidade, organizada
pelo Governo espanhol e pela UNESCO em
junho de 1994, a Declaracao de Salamanca
fol aprovada. Teorias e praticas baseadas
no principio da inclusdo escolar




comecaram a ser discutidas com maior
énfase no Brasil (MENDES, ALMEIDA &
TOYODA,; 2011 p.82).

Ratificando esse aumento de alunos com deficiéncia na
rede regular de ensino, segundo dados do ultimo Censo Escolar
realizado no Brasil, o niUmero de matriculas da educagao especial
chegou a 1,5 milhdo em 2022, representando um aumento de
29,3% em relagdo a 2018. O ensino fundamental lidera com 65,5%
dessas matriculas. Quando avaliado o aumento no numero de
matriculas entre 2018 e 2022, percebe-se que as de educagdo
infantil sdo as que mais cresceram, com um surpreendente
acréscimo de 100,8%, dobrando o nimero de matriculas.

O percentual de alunos com deficiéncia, transtornos do
espectro autista ou altas habilidades matriculados em classes
comuns tem aumentado gradualmente para a maioria das etapas
de ensino. Com excecao da Educacao de Jovens e Adultos-EJA, as
demais etapas da educagdo basica apresentam mais de 90% de
alunos incluidos em classes comuns.

Devido a essa crescente demanda, o trabalho colaborativo
entre os professores do ensino regular e educacdo especial vem
sendo cada vez mais necessario no ambiente escolar, pois essa
unido de saberes faz com que a inclusdo educacional tenha
maiores chances de acontecer.

Podemos afirmar que esse trabalho colaborativo se
configura por meio de uma parceria entre especialistas
educacionais. N&ao é ensino colaborativo qualquer tipo de
apoio/parceria de um profissional voluntario ou assistente
educacional sem formacdo direcionada a Educacdo Especial.
Portando, o ensino colaborativo é definido como [...] “uma parceria
entre os professores do ensino regular e especial, desde que os
dois professores se responsabilizem e compartilhem o
planejamento, a execugdo e avaliacdo de um grupo heterogéneo
de estudantes dos quais alguns possuem necessidades




educacionais especiais” [...] (MENDES, VILARONGA E ZERBATO,
2018, p.46).

Nesse sentido, quando esta estratégia é posta em pratica
de forma efetiva, possibilita troca de conhecimentos entre estes
profissionais, complementando assim os saberes voltados a
construcdo do conhecimento por parte dos alunos Publico-Alvo da
Educagdo Especial - PAEE. Essa troca de conhecimentos por meio
do ensino colaborativo oferece ganho para todos os envolvidos no
processo, como apontam estudos de (CAPELLINI & MENDES, 2007,
RABELO, 2012; VILARONGA, 2014).

A pesquisa de mestrado demonstrada neste artigo,
aconteceu por meio do trabalho colaborativo na elaboracao de um
planejamento educacional individualizado para um aluno autista
matriculado no 4° ano do ensino fundamental de uma escola da
rede publica. Teve como objetivo compreender como se
desenvolve uma pratica pedagogica colaborativa entre professores
do ensino regular e da educacao especial na elaboracao do Plano
de Ensino Individualizado - PEI para o aluno autista.

EDUCAGAO INCLUSIVA NO BRASIL

Sabemos que a atencao destinada aos alunos que
apresentam  especificidades quanto a cognicdo e
consequentemente no processo de ensino aprendizagem fol
caracterizada por um longo periodo de siléncio. Historicamente, a
educacao desses alunos apresenta um quadro de exclusado, eram
privadas do convivio social, separadas em escolas ou em classes
especiais. Atualmente, as unidades educacionais procuram
implementar uma educacao inclusiva seguindo normativas
nacionais e acordos internacionais relacionados a inclusao.

O arcabouco legal brasileiro direcionado a escolarizagao
dos alunos com deficiéncia estabelece o atendimento educacional
especializado para alunos com deficiéncia, preferencialmente na




rede regular de ensino, conforme estabelece a Constituicdo Federal
de 1988, no artigo 208 inciso Il e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional - LDB no artigo 59 declara que “Os sistemas
de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacado: curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacao especificos, para atender as suas necessidades”
(BRASIL, 1996). Esses e outros documentos legais impulsionaram
a educacao especial no contexto do ensino regular.

Apesar de todo esse aparato, diretrizes e acordos sobre a
inclusdo, o que se observa ainda s&o institui¢gdes de ensino pouco
preparadas para receber e escolarizar os alunos com deficiéncia,
afinal inclusdo, de acordo com as Diretrizes Nacionais para a
Educagdo Especial na Educacdo Basica, é muito mais que somente
garantir a matricula do aluno.

A politica de inclusdo de alunos que
apresentam necessidades educacionais
especiais na rede regular de ensino nao
consiste apenas na permanéncia fisica
desses alunos junto aos demais educandos,
mas representa a ousadia de rever
concepgdes e paradigmas, bem como
desenvolver o potencial dessas pessoas,
respeitando suas diferengas e atendendo
suas necessidades (BRASIL, 2001 p.28).

Neste aspecto Mantoan afirma em relacdo ao que deve ser
uma escola inclusiva: “As escolas inclusivas propéem um modo de
organizacao do sistema educacional que considera as
necessidades de todos os alunos e que é estruturado em fungdo
dessas necessidades” (2003, p.16). Através das politicas de
Educagdo voltadas para a diversidade focalizada para diversos




grupos, entre eles, alunos com necessidade educacionais especiais,
a escola tem sido requisitada a elaborar estratégias de ensino e de
avaliacdo para atender as necessidades discentes e responder a
diversidade dos sujeitos que hoje a frequentam. Entretanto,
embora os documentos oficiais tenham indicativos de como seria
a avaliacdo num contexto inclusivo (BRASIL, 2008), diversos
estudos mostram que, na pratica, a avaliacdo ainda é uma das
guestdes mais contraditorias do cenario educacional (CAPELLINI;
MENDES, 2002; JESUS, 2004).

A proposta da educacdo inclusiva tem como finalidade
alcancar as metas ndo somente de socializagdo, mas
principalmente de escolarizacdo dos alunos que tém formas
diferenciadas de aprendizagem, ou seja, que  apresentam
especificidades educacionais, devemos entdo, considerar o olhar
para a diversidade, a diferenciacdo no ensino, e também para as
adequagdes necessarias que atendam aos estudantes PAEE,
adequagdes estas que vao desde o planejamento até a avaliacdo
de desempenho escolar desse aluno.

Em consonancia com os demais documentos relacionados
a inclusdo, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacdo Basica (BRASIL 2001) vém ofertando o apoio
pedagogico especializado nas salas regulares com alunos PAEE.
No mesmo documento esclarece sobre a atuacao colaborativa
entres estes dois profissionais no contexto de sala regular.

No mesmo sentido, na Orientagdo para Organizagdo dos
Centros de Atendimento Educacional Especializado - CAEE, a
atuacdo colaborativa é apontada como ferramenta para inclusdo
educacional. No item n° 4 dita que o professor do atendimento
especializado deve "Estabelecer articulacdo com os professores da
sala comum e demais profissionais da escola, visando a
disponibilizacao dos servigos e recursos e o desenvolvimento de
atividades para a participacao e aprendizagem dos alunos nas
atividades escolares [...]" (BRASIL, 2010).




Portanto, estudos cada vez mais apontam a necessidade de
mudancas estratégicas no ambito da inclusdo no ensino basico e
ressalta a necessidade dessa troca de saberes entre profissionais.
Sendo assim o ensino colaborativo:

“[..] € um dos apoios necessarios para
fortalecer a proposta de inclusdo escolar,
defendendo que o aluno PAEE tem o
direito de ensino diferenciado no espaco
da sala comum, sendo a colaboragao entre
o profissional de educacdo especial com o
da sala comum essencial para construcdo
desse espaco inclusivo levando em
consideracdo as especificidades de cada
profissional e o carater formativo dessas
trocas cotidianas (VILARONGA, 2014,
p.179).

Pensando nesta proposta, Conderman, Bresnahan e
Pedersen (2009), enfatizam que é preciso discutir na escola
questdes relacionadas ao tempo de planejamento em comum
entre o professor de educagdo especial e o professor da sala
regular, fator primordial para que o trabalho individualizado
aconteca de forma coerente e sistematica.

Contudo, individualizar o ensino ndo significa ser uma agao
pedagogica particularizada, de forma que exclua o aluno dos
demais. O real objetivo da individualizacdo é inclui-lo no processo
de aprendizagem que os demais estdo vivenciando, com as
adequagdes necessarias para sua efetiva participagdo no contexto
escolar. Como afirmam (MARIN; MARETTI 2014 p.6) [...] atender as
diferencas individuais que o aluno possa apresentar, em
decorréncia das especificidades do seu desenvolvimento, sejam
neuroldgicas, comportamentais, cognitivas e/ou sensoriais [...].




Vygotsky em seus estudos afirmava que a deficiéncia ndo
constituiria em st um impedimento para o desenvolvimento do
individuo. O que poderia constituir esse impedimento seriam as
mediacdes estabelecidas, as formas de lidarmos com o problema,
negando possibilidades de trocas e relaces significativas que
possibilitam o crescimento do individuo. Segundo o escritor
supracitado, o efeito do déficit na personalidade e na constituicdo
psicolodgica da crianga é secundario porque as criangas nao se
sentem diretamente. As causas primarias a sua dita forma especial
de desenvolvimento séo as limitacdes colocadas pela sociedade. E
a realizagdo sociopsicoldgica das possibilidades da crianca que
decide o destino da personalidade, ndo a sua condicao de
deficiéncia (VYGOTSKY, 1989).

Transtorno do Espectro Autista e Plano Educacional
Individualizado

O transtorno do espectro autista - TEA, é um disturbio do
neurodesenvolvimento  caracterizado por desenvolvimento
atipico, manifestagdes comportamentais, déficits na
comunicagao e na interagdo social, padrées de comportamentos
repetitivos e estereotipados, podendo apresentar um repertério
restrito de interesses e atividades.

Tais alertas no neurodesenvolvimento da crianca podem
ser percebidos nos primeiros meses de vida, sendo o diagndstico
firmado por volta dos 2 a 3 anos de idade, sendo predominante no
sexo masculino.

Em julho de 2022 foi publicado um estudo na Jama
Pedlatrics, realizado com 12.554 pessoas e dados de 2019 e 2020
qgue revelou o nimero de prevaléncia de autismo nos Estados
Unidos de 1 autista a cada 30 criancas e adolescentes entre 3 e 17
anos naquele pais. A prevaléncia anterior, considerada uma das
mais relevantes do mundo, é de 1 em 44, divulgado em dezembro
de 2021 pelo CDC (sigla em inglés do Centro de Controle e




Prevencdo de Doencas do governo dos EUA), com dados referentes
a 2018 (CANAL AUTISMO; 2022).

Ainda segundo a pesquisa publicada na revista supracitada,
nos Estados Unidos, a maioria dos diagnosticos ainda sdo de
meninos 3,5 para 1, contudo o nimero era de 4 para 1 (quatro
meninos para cada menina), demonstrando assim uma tendéncia
de queda. Foram avaliados nesse estudo 410 diagnosticos, sendo
320 homens para 90 mulheres. Ha alguns anos, ocorria um caso
para cada 500 criangas. Estimativas apontam que, em todo o
mundo, 70 milhdes de pessoas tenham TEA, sendo 2 milhdes
apenas no Brasil (OMS, 2020).

Diante das mudancas de perspectivas na educacao, novos
desafios chegam as instituicdes de ensino para atender aos seus
educandos com deficiéncia, e o planejamento pedagodgico ndo
ficou de fora. A resolucdo n° 2 (BRASIL, 2001), fornece o
fundamento legal para elaborar e executar um planejamento
diverso, visando os alunos publico-alvo da educacdo especial. Em
seu texto vem dizendo que “as escolas devem ofertar
flexibilizagdes e adaptagdes pedagdgicas, metodologias de ensino
e recursos didaticos diferenciados, subentendendo a criacdo de um
planejamento como o PEI.

Entretanto, para que um planejamento individualizado seja
efetivo para o aluno PAEE, é necessario trabalho articulado, ou seja,
colaborativo entre professores do ensino regular e educacdo
especial. Trabalho este previsto na resolugdo n® 2/2001 que define
as Diretrizes da Educacdo Especial na Educacdo Basica, que
estabelece no Artigo 13, inciso VIII “articulacdo dos professores do
AEE com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdo dos
alunos nas atividades escolares” (BRASIL, 2001).

Entendendo assim a necessidade dessa aproximacao entre
professores, o Plano Educacional Individualizado- PEl, vem se




configurando como um instrumento tanto de planejamento
quanto de avaliacdo dos alunos PAEE. Glat, Vianna e Redig (2012)
apresentam o PEl como um instrumento de “organizagdo e
reestruturacdo curricular’, sendo assim um documento que
fornece subsidios para que o professor acompanhe o
desenvolvimento do aluno. Glat e Pletsch (2013) apresenta o PEI
como um documento de interacdo entre professor/aluno,
conferindo assim um aspecto mediador das relagdes de
aprendizagem. Também descrevem como sendo um “registro
escrito avaliativo” para os estudantes que necessitam de ensino
individualizado para seu aprendizado.

Valaddo (2013) descreve o PElI como um importante
registro que desempenha a funcdo de promover e garantir o
aprendizado do aluno com deficiéncia, pois registra aquilo que foi
conquistado ou que ainda devera ser feito pelo aluno, tecendo
assim parametros para reflexdes entre os educadores envolvidos.

Cruz, Mascaro e Nascimento (2011) descrevem que o PEl se
trata de uma estratégia que colabora diretamente nas adaptagdes
curriculares e orienta nas agdes pedagodgicas necessarias para o
aluno da educacgao especial.

Na realidade, alunos com necessidades
educacionais especiais devem ter um Plano
Individualizado de Ensino, quando se fizer
necessario, podendo ser elaborado com
apoio do ensino especial no inicio de sua
vida escolar, e por ela atualizado
continuamente, em funcdo de seu
desenvolvimento e aprendizagem. Esse
Plano é o ponto fundamental de sua vida
escolar, norteador das acdes de ensino do
professor e das atividades escolares do
aluno. O Plano devera, também, ser




sequencialmente seguido,
independentemente da série em que o
aluno se encontre, ja que o critério

de insercao do aluno na sala de aula
regular é a faixa etaria do grupo (BRASIL,
2000, p.24).

Enquanto pratica curricular, o PEl ndo poderd estar
desvinculado das demais praticas curriculares da escola, que
devem ser concebidas como uma construcdo social, cultural
abrangente, que venha envolver as praticas e os diferentes saberes
que constituem todas as relacdes dos sujeitos no cotidiano escolar
(AVILA 2015 p. 38)", portanto, o PEl ndo deve ser elaborado
isoladamente, sem as conexdes pedagodgicas necessarias, e sim
feita de forma conjunta e articulada.

Corroborando neste sentido, Valadao (2010) conceitua o
PEl como uma ferramenta para “melhorar a educacdo do
estudante” e também uma forma de producao de documento, com
a finalidade de garantir e promover o aprendizado dos alunos
publico-alvo da educacdo especial.

O trabalho com o PEI requer avaliagdes sistematizadas que
permitam elencar metas prioritarias para se alcangar um objetivo
especifico pensado para o aluno. Podemos dizer que os objetivos
a serem trabalhados podem ser os mesmos do seu grupo escolar;
o que muda, a partir da aplicagdo do PEl, sdo as metas a serem
atingidas pelo aluno. Sendo que o objetivo é aquilo que o aluno
devera alcancar, e a meta refere-se a quando e quanto daquele
objetivo o aluno conseguira desenvolver. Exemplificando: o
objetivo sera de que o aluno seja capaz de ler e escrever; no PEI
sao estabelecidas metas relativas a esse objetivo, a partir de uma
avaliacao individual.




METODOLOGIA

A pesquisa que desenvolveu esse artigo teve como
metodologia a pesquisa qualitativa baseada nos pressupostos da
pesquisa-acdo. A pesquisa qualitativa preza pela qualidade das
informacdes, ou seja, requer um aprofundamento maior a
melhores técnicas de interpretacdo. Os instrumentos de coleta de
dados de pesquisa sdo as ferramentas que fardo parte do processo
de coleta, levantamento e, por fim, tratamento das informacdes e
divulgacao dos resultados.

Na metodologia qualitativa, como afirmam Silva e Menezes
(200, p.20), “ha uma relacdo dinamica entre o mundo real e o
sujeito, isto &, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em nimeros”.
Antes de mais nada é preciso entender que metodologia é vista
aqui como o conhecimento critico dos caminhos do processo
cientifico, sendo necessario indagacdes e questionamentos acerca
de seus limites e possibilidades (DEMO, 1989). Nao se trata,
portanto, de uma discussdo sobre técnicas qualitativas de
pesquisa, mas sobre maneiras de se fazer ciéncia. Contudo, a
metodologia é uma disciplina instrumental a servico da pesquisa,
nela, toda questdo técnica implica necessariamente uma discussao
teorica.

Como afirma Thiollent (1986, p.20), “[..] na pesquisa-a¢ao
existem objetivos praticos de natureza bastante imediata: propor
solucbes quando for possivel e acompanhar acdes
correspondentes, ou, pelo menos, fazer progredir a consciéncia
dos participantes no que diz respeito a existéncia de solugdes e de
obstaculos”.

Neste estudo consideramos que a pesquisa-acao pode se
pautar na perspectiva historico-cultural de Vygotsky, uma vez que,
valoriza o desenvolvimento do sujeito, sem se esquecer da
importancia da dimensdo social em seus processos. Este tipo de




metodologia também nos possibilita construir em conjunto e no
contexto, o nosso objeto de investigacdo (PLETSCH; GLAT, 2010)
podendo assim ser uma possibilidade de producdo de
conhecimento sobre o processo de escolarizacdo de alunos com
deficiéncia.

Neste sentido, Jesus (2008, p.144) contribui com a ideia
acima ao afirmar que se faz necessario que a escola, exercitando
uma pratica questionadora e emancipatoria, situe suas condi¢des
locais nos contextos mais amplos e se coloque como instituinte de
politicas de educacdo que possibilitem a todos estar em um “lugar
de saber”.

Em uma visdo mais analitica, a pesquisa qualitativa tem
como verbo principal “compreender”, que em suma seria a
capacidade de “colocar-se no lugar do outro” como seres humanos
que somos. Porém, para que essa compreensdo aconteca é preciso
que seja levado em consideracao os aspectos individuais.

O individuo é fortemente marcado na perspectiva historico-
cultural. Para Vygotsky, cada pessoa é um agregado de relagdes
sociais encarnadas num individuo. As caracteristicas tipicamente
humanas ndo estdo presentes desde o nascimento do individuo,
nem sao meros resultados das pressdes do seu meio externo. Elas
resultam da interacao dialética do homem e seu meio sociocultural
(REGO, 1995, p4l). Sem essa empatia e conhecimento da
realidade do outro, essa compreensao pretendida pode nao
acontecer ou ainda gerar consequéncias escolares negativas, que
no contexto poderiamos chamar de exclusao.

Da mesma forma, na busca dessa compreensao,
precisamos também entender a realidade escolar e dos
professores, haja visto as limitacdes inerentes ao sistema
educacional brasileiro, podemos citar a infraestrutura muitas vezes
precaria, salas de aula superlotadas e professores que ndo tiveram
uma preparagado adequada para atuar com esse publico-alvo.




Assim, conforme j& mencionado, o referencial
epistemoldgico da presente pesquisa de carater qualitativo esta
intimamente relacionado na abordagem historico-cultural sobre
aprendizagem e desenvolvimento humano. Ao realizar estudos, o
pesquisador bielorrusso Vygotsky interagia com os demais
participantes como forma de compreensdo dos processos de
desenvolvimento e transformagdes que ocorriam no decorrer da
investigacdo. Em relagdo ao método de pesquisa escolhido, o autor
afirma que a criagdo de novos métodos e sua devida adequagéo a
novas maneiras de colocar os problemas, requer mais do que uma
simples modificaggo dos métodos previamente aceitos
(VYGOTSKY, 2007, p.59). Por tratar de uma pesquisa que visa
contribuir com o processo de ensino-aprendizagem dos alunos
com deficiéncias matriculados na rede regular de ensino, o método
escolhido corrobora significativamente.

A perspectiva historico-cultural nos permite uma visdo
diferenciada no processo de pesquisa, desvelando as diversas
possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento humano,
principalmente em relagdo a pessoa com deficiéncia, publico-alvo
a qual nos atemos neste trabalho. Ainda sob a 6tica socio-histérica
de Vygotsky (1994) as intera¢des sociais assumem uma relevancia
ainda mais acentuada para os processos do desenvolvimento
cognitivo. Desenvolvimento e aprendizado, para Vygotsky (2009),
estdo intimamente inter-relacionados. Segundo o autor, que
ressalta a importancia das interacbes sociais, o aprendizado
também resulta em desenvolvimento cognitivo (BRAGA, 1995) ja
que novos processos de desenvolvimento comegcam a surgir a
partir da interacao da crianga com outras pessoas.

Destacamos aqui que o procedimento inicial utilizado na
pesquisa se deu por meio de entrevistas estruturadas, com base no
roteiro de perguntas pré-estabelecidas e aplicadas a todos
igualmente. O método de entrevista nos permite uma “[...] relagdo
de interacdo, havendo uma atmosfera de influéncia reciproca entre




quem pergunta e quem responde” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 33).
Outra grande vantagem da entrevista sobre as outras técnicas é
que ela permite a captagdo imediata e corrente da informacdo
desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre
os mais variados topicos (idem, p. 34).

Salientamos enfim que esse tipo de entrevista permitiu uma
liberdade e interacdo maior entre entrevistador e entrevistado,
deixando assim o ambiente com um clima de aceitacdo mutua.

Apds as entrevistas, foram agendados trés encontros onde
os professores puderam falar sobre o aluno, debater as estratégias
educacionais mais eficientes para este aluno com TEA e quais
objetivos seriam tracados mediante seu atual nivel de aprendizado.
Estes encontros e a elaboracao do PEl foi liderado pela professora
de atendimento especializado que fol a articuladora desse
documento.

Produto Educacional - PEI-DIGITAL

Diante das discussbes acerca do planejamento
individualizado, chegamos ao resultado da pesquisa, o produto
educacional PEI-DIGITAL, ideia que pode ser concretizada com
alunos do curso de Sistema de Informacdo da Universidade de
Balsas — UNIBALSAS. Esta parceria fol oficializada com a
coordenagao do curso que disponibilizou os alunos Franklys Barros
Guimaraes e Thayna Bezerra Silva para que realizassem o trabalho
proposto. A ideia era que fosse criado um aplicativo de uso comum
entre os professores de uma escola na elaboracao do PEI.

No primeiro encontro com o coordenador do projeto de
extensao do curso de Sistemas de Informacdo Bruno Alves Moreira
fol repassado as informacdes que precisavam constar no aplicativo
e como esse documento seria utilizado de forma pratica entre os
professores, podendo ser compartilhado entre eles.




Durante o periodo de setembro de 2022 onde foi
apresentado a proposta de elaboragdo do aplicativo até abril de
2023 com a conclusdo de seu desenvolvimento, foram feitas
reunides online e troca de informacdes com os desenvolvedores e
a pesquisadora, sempre mediada pelo coordenador do projeto de
extensao.

A este aplicativo foi dado o nome de PEI-DIGITAL. Ele
contém a identificagdo do aluno e dos professores, algumas
habilidades pré-estabelecidas, um quadro de tecnologias assistivas
e recursos avaliativos, diagnéstico pedagogico com os aspectos:
cognitivos,  soclals e psicoafetivos, comunicacionais,
motores/psicomotores e cotidiano. Também constam os objetivos
do programa, as metas, o periodo proposto, o desempenho atual
do aluno, as estratégias, as intervencdes pedagdgicas e os recursos
que serdo disponibilizados. No formulario, estas informagdes
poderdo ser selecionadas pelo professor na hora do
preenchimento conforme a deficiéncia ou necessidade do aluno.
Ao final de sua elaboragdo, é gerado um arquivo em PDF para que
seja impresso e cada professor tera uma cépia que também podera
ser disponibilizada a familia do aluno.




Aplicativo PEI-DIGITAL

1- Acesso

[ @ PeiDigtl | By Uribalsas x|+

& 9 C @ maind26w22xsketzr.amplifyapp.com/signin

pel

digital

Workspace for Education

Acesse sua conta

Digite seu email

Digite sua senha

ua senha

Lembre-me Esquecia senha?

Entrar

PEI-DIGITAL, 2023.




2. Cadastro

@ Configuragaes | By Unibalas X | +

€ 9 C & maind26w2axbkciziamplfyapp.com/setting

pel

Esta informagdo sera exibida public

Dashboard Nome

Formularios Sobrenome
Usuarios
Configuracoes
Auda Privacidade
Termos de uso da aplicacdo
Privacidade
Nome Visivel
Seu nome sera visivel a todos que edit

PEI-DIGITAL, 2023.
3. Usuarios
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PEI-DIGITAL, 2023.
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4. Ultimos acessos
PEI-DIGITAL (2023)

Buscar formuldrios . 0 ‘\ Jodo Antunes
4

\ Boa Noite, Jodo Antunes

W O ContaNao Verificada

pel

@ Dashboard

Ultimas atividades

Formulérios

Titulo Responsavel Status Data
Usudrios
Configuragoes
Ajuda
Privacidade

Encontrados 1a 10 de 20 resultados Anterior Proximo v

5. Histoéricos

pe Historico de formularios

Ativo / Inativo Data Nome Autor Download
Dashboard
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6. Preenchimegtg do PEI ]

T — T e

PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO

Nome da escola

Titulo

1. Identificacdo do aluno

Data de
Nome:

Nascimento:
Ano: Turma Turno
Pai Mae

2. Diagnostico e a data do ultimo laudo

PEI-DIGITAL (2023)




3.Nome e Especialidade do profissional responsavel pelo diagnostico:

4. Dados obtidos através da familia e da equipe que acompanha o caso:

5. Realiza algum tipo de atendimento clinico, terapéutico ou atividades extracurriculares?

Especialidade Local Profissional Dia Horario Contato +

A Escola podera fazer contato com os profissionais que atendem o aluno, para o desenvolvimento do
trabalho pedagogico?

Sim Nao

PEI DIGITAL (2023)




5. Realiza algum tipo de atendimento clinico, terapéutico ou atividades extracurriculares?

Especialidade Local Profissional Dia Horario Contato +

Nenhum ilem enconlrado

A Escola podera fazer contato com os profissionais que atendem o aluno, para o desenvolvimento do
trabalho pedagogico?

Sim Nao

6. Expectativas/Contribuicao da familia

7. Diagnostico Pedagogico

Habilidades/Potencialidades A que preci serp iali; +
PEI-DIGITAL (2023)




Habilidades/Potencialidades Aspectos que precisam ser potencializados +

a

Aspectos motoras/psicomotoras

Habilidades/Potencialidades A que precisam ser p ializad +

Habilidades/Potencialidades Asp: que preci ser ializad +

8. Objetivos do programa

PEI-DIGITAL (2023)
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Linguagens (Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte, Educacéo Fisica)

Pod

Metas Periodo Desempenho Atual Estratégias e Intervencoes F

Ciéncias da Natureza

Metas Periodo Desempenho Atual Estratégias e Intervencoes P

Ciéncias Humanas (Humanas e Geografia)

Metas Periodo Desempenho Atual Estratégias e Intervencoes P

Metas Periodo Desempenho Atual Estratégias e Intervencoes F

Atividades vida diaria

Metas Periodo Desempenho Atual Estratégias e Intervencoes P

PEI-DIGITAL (2023)
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11. Objetivo das adaptacoes curriculares:

12. Acoes adaptativas por cada area de conhecimento

13. Recursos de tecnologia assistiva:

14. Recursos avaliativos

PEI-DIGITAL (2023)




14. Recursos avaliativos:

15. Observagoes a considerar como necessarias:

16. Parecer Semestral:

Enviar Formulario

PEI-DIGITAL (2023)

CONSIDERAGOES FINAIS

A organizacao escolar por meio do trabalho colaborativo
propde uma forma de articulacdo promissora no que tange a
Educacao Especial nas escolas de ensino regular. O modelo atual
de atendimento aos alunos com deficiéncia matriculados na rede
por meio somente do atendimento na sala de recurso
multifuncional, vem apresentando resultado pouco satisfatorio na
escolarizacao desses alunos (GLAT e ESTEF; 2021).




Podemos afirmar que foi relevante para o entendimento e
realizacdo dessa pesquisa a experiéncia da pesquisadora na area
de educagao especial e atuacgdo direta no atendimento educacional
especializado, pois essa troca de experiéncias durante os encontros
para elaboracdo do PEl foi fundamental para compreender como a
atuacdo colaborativa pode ser a peca-chave na resolucao do
problema educacional pesquisado.

Diante da pesquisa realizada, pode-se confirmar a
necessidade de pesquisas voltadas ao planejamento educacional
individualizado com participacao de todos os envolvidos com o
aluno em processo de inclusdao escolar. Como nesta pesquisa, a
criagdo de um aplicativo para elaboragao do PEl a tecnologia deve
ser utilizada para facilitar a vida do professor, principalmente
quando pensamos em um grupo que precisa planejar juntos.

Por fim, a ideia é que apds um encontro com o grupo de
professores onde serdo tratados assuntos pertinentes ao aluno
com deficiéncia, a segunda etapa seria a estruturacdo do PEI
Ficaria muito mais acessivel quando se utilizam de mecanismos
tecnolégicos facilitadores e de acesso mutuo. Neste sentido o PEI-
DIGITAL veio para facilitar a elaboracdo desse documento, tao
necessario e importante para o desenvolvimento educacional
desse aluno.
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A ELABORACAO DO PLANO EDUCACIONAL
INDIVIDUALIZADO NO ENSINO SUPERIOR: um relato
de experiéncia-reflexivo

Eliane Marques dos Santos

INTRODUGAO

O Plano Educacional Individualizado (PEI) € um documento
que visa atender as necessidades educacionais de estudantes com
deficiéncia, transtornos do neurodesenvolvimento, altas
habilidades e superdotagdo. O PEI é elaborado com base em uma
avaliacdo multidisciplinar e deve conter informagdes sobre as
necessidades educacionais do estudante, objetivos educacionats,
metas de curto, médio e longo prazo, estratégias pedagdgicas,
recursos necessarios e formas de avaliacdo.

Na perspectiva da educacdo inclusiva, este capitulo analisa
o Plano Educacional Individualizado (PEl) como um dispositivo
normativo, politico e pedagodgico que baliza a inter relagdo entre
curriculo e educacdo Inclusiva no ensino superior, como




instrumento de gestdo pedagdgica de um curso de graduacdo, o
qual caracterizamos como uma confluéncia de praticas
(SACRISTAN, 2000) que envolve em uma de suas dimensdes mais
especificas os conhecimentos, habilidades e atitudes, historicas e
soclalmente sistematizadas reconhecidas como relevantes na
educacado formal.

Destacam-se os estudos de Silveira et (2023), Costa;
Schmidt; Camargo (2023); Sales e Viana (2020) e muitos outros que
avaliam a eficacia do Plano Educacional Individualizado (PEl) no
ensino superior. Estes estudos comparam o desempenho
académico antes e depois da implementacdo do PEl e concluiram
gue o PEl é uma estratégia concreta e eficaz para a permanéncia
do estudante na universidade.

O contexto desse estudo é a vivéncia na disciplina de
Trabalho de Conclusdo de Curso 1 (TCC 1), no segundo semestre
de 2023, do Curso de Enfermagem da Universidade Federal do
Tocantins (UFT). A disciplina tinha um estudante com deficiéncia
visual e uma estudante com deficiéncia fisica matriculados. Além
destes estudantes, na UFT, temos varios outros do publico-alvo da
educacao especial (PAEE), incluindo pessoas com deficiéncias e
pessoas neurodivergentes?.

Diante deste cenario e considerando que ainda ndo esta
oficializado o PEI no plano das diretrizes normativas no ambito da
UFT, esse relato foi norteado pela seguinte questdo: Como elaborar
o PEl e como implementa-lo enquanto normativa no curso de
graduagao?.

Numa apropriacdo pedagodgica da abordagem sistémica
(MORIN, 1998) o objetivo deste capitulo é explicar a elaboracao e
a implementagdo do PEI no curso de graduagao. Para tanto, serdo

1 Pessoas neurodivergentes apresentam caracteristicas neuroldgicas
pouco comuns, especialmente ao nivel do cérebro e do sistema nervoso
central (TRILLO, 2021- Tradugéo propria).




descritos a legislacao inclusiva, os elementos constituintes do PEI
para estudantes do ensino superior, o processo de implementagao
e as perspectivas para a formagdo docente.

Este estudo contribuird com a pratica docente daqueles
que sentem a necessidade de incluir seus estudantes e com o
conhecimento dos estudantes em relagdo aos seus direitos,
cumprindo-se assim, a funcdo educacional de erradicar as barreiras
de aprendizagens que impedem pessoas com deficiéncias e
pessoas neurodivergentes de concluirem um curso universitario.

Neste capitulo fot adotada uma abordagem explicativa com
uma linguagem didatica a partir da utilizacdo de figuras e quadros
que facilitem a compreensdo das tematicas aqui abordadas. A
seguir apresenta-se o itinerario pedagdgico percorrido e sdo
respondidas quatro questbes sobre o processo de elaboracao e
implementacdo do PEl. Na sequéncia da discussdo, aponta-se
numa perspectiva de conclusdo alguns elementos fundamentais
para a formacdo docente.

ITINERARIO PEDAGOGICO

Este estudo consiste em um relato de experiéncia-reflexivo
de abordagem qualitativa que visa explicar o processo de
elaboracdo e implementacdo do PEl a partir da experiéncia da
autora na condugdo de um processo formativo de estudantes do
curso de enfermagem.

Os relatos de experiéncia-reflexivo justificam-se como
percurso metodologico a partir de Smyth (1992, 2000) que afirma
gue na pratica reflexiva é necessario considerar quatro tipos de
acdes que levam os professores a se envolverem nesse tipo de
pratica, quais sejam: descrever (refere-se a descricdo dos eventos
ocorridos em sala de aula), informar (envolve o relato de
informacao sobre os principios e teorias envolvidos no processo
de ensino e aprendizagem que subjazem as a¢des de sala de aula),
confrontar (estd ligado aos questionamentos sobre as ag¢des




realizadas, os principios e teorias envolvidos no evento) e
reconstruir (envolve a organizacao das agdes do futuro resultante,
de acordo com as agOes anteriores) apresentados didaticamente

na figura 1.

Figura 1 - Tipos de a¢des do Relato de experiéncia-reflexivo.

DESCREVER

Os eventos
ocorridos.

INFORMAR

Os principios e
as teorias
envolvidos no
processo de
ensino e
aprendizagem.

CONFRONTAR

Questionamentos
sobre as agoes
realizadas, os
principios e
teorias.

RECONSTRUIR
Organizagao das
acgoes do futuro
de acordo com as|
agodes anteriores

Fonte: Smyth (1992, 2000). Organizado pela autora.

Quanto ao contexto trata-se de uma experiéncia docente
no curso de Enfermagem da UFT, na disciplina de Trabalho de
Conclusao de Curso 1 oferecida no semestre 2023.2, com carga
horaria de 30 horas, com 22 estudantes matriculados e destes, 1
estudante com deficiéncia visual e outro com deficiéncia fisica. As
atividades da disciplina ocorreram no periodo de agosto a
dezembro de 2023. A partir destes estudantes do PAEE iniciou-se
com alguns professores do colegiado a necessidade de
implementar a educagédo inclusiva no nosso curso, por meio da
sensibilizacao e parceria entre os docentes.
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Diante desta necessidade, a questdo norteadora é “Como
elaborar o PEl e como implementa-lo enquanto normativa no
curso de graduacdo?”, numa perspectiva didatica, os resultados
obtidos foram agrupados em quatro questdes secundarias, sdo
elas: Por que nos docentes devemos elaborar o PEI?; O que é e
como se elabora o Plano Educacional Individualizado?; Como
implementar o PElI no ensino superior? e Quais os elementos sdo
fundamentais para a formacao docente? apresentadas na figura 2:

Figura 2 - Questdes secundarias para explicar os temas estruturantes

do estudo.

1 Por que nés docentes
devemos elaborar o PEI?

0 que é e como se
elabora o PEI?

Como elaborar o
PEl e como 3 Como implementar o

: < i ior?
implementé-lo no PEI no ensino superior?

curso de
graduacgao?
Quais os elementos sao
4 fundamentais para a
formacao docente ?

Fonte: Elaboracdo propria.




RESULTADOS

As respostas as questdes propostas na figura 2, constituem
os resultados desse estudo que sdao produtos de um relato de
experiéncia-reflexivo associados a experiéncia de Psicopedagoga
da Autora, vivenciadas na coordenacdo do Laboratério de
Neuroaprendizagem da UFT e como méae de uma crianga
neurodivergente.

Por que nés docentes devemos elaborar o PEI?

A legislacao inclusiva é um conjunto de normas e principios
que visam garantir o acesso, a participagdo e a qualidade da
educacao para todos os estudantes, respeitando suas diferencas e
necessidades especificas da pessoa com deficiéncia. No Brasil, esse
direito veio com a promulgacao da Constituicao de 1988 e com a
LDB de 1996, que, pela primeira vez, destinou um capitulo para a
Educagéo Especial.

A lei brasileira de inclusdo n°® 13.146 de 06 de julho de 2015,
dispde sobre o Sistema Nacional de Educacdo Especial. Essa lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia), é destinada a assegurar e a promover, em
condig¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo
social e cidadania (BRASIL, 2015).

A lei em seu artigo 2° considera pessoa com deficiéncia:

aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual
ou sensorial, 0 qual, em interagdo com uma
ou mais barreiras, pode obstruir sua
participacdo plena e efetiva na sociedade
em igualdade de condi¢des com as demais
pessoas” (BRASIL, 2015).




E importante ressaltar esta definicdo, uma vez que esta lei
ndo define claramente quanto a natureza mental, intelectual ou
sensorial quais deficiéncias sdo asseguradas e devem ser
promovidas em condi¢des de igualdade e o exercicio dos direitos
visando a sua inclusao social e cidadania. Assim, cabe a instituicao
de ensino, o proposto no artigo 28, inciso |, que incumbe ao poder
publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar,
acompanhar e avaliar:

| - sistema educacional inclusivo em todos
os niveis e modalidades, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida;

I - aprimoramento dos sistemas
educacionais, visando a garantir condi¢bes
de acesso, permanéncia, participagdo e
aprendizagem, por meio da oferta de
servicos e de recursos de acessibilidade
que eliminem as barreiras e promovam a
inclusao plena (BRASIL, 2015).

Importante destacar o decreto n° 7.611/2011 sobre
estudante publico-alvo da educacgdo especial (PAEE) que sdo as
pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotagdo. No
Plano de Desenvolvimento Institucional da UFT o Programa de
Acessibilidade e Educacdo Inclusiva reflete a responsabilidade
social da Universidade em garantir efetividade as legislacdes
vigentes (UFT, 2017).

Para um processo inclusivo com responsabilidade sao
necessarias varias reestruturacbes no sistema de ensino,
adequando-o as diferentes necessidades dos alunos. Apds essa
identificagcdo, cada unidade de ensino, através do projeto politico




pedagodgico, deve organizar o ensino com suas devidas
adequacdes ou adaptacdes curriculares para que essa populagao
tenha acesso ao curriculo (MANTOAN, 1997).

No tocante a gestdo da sala de aula, cabe ao docente a
implementacao do PEI, um documento que deve contemplar as
caracteristicas individuais do estudante e as estratégias
pedagodgicas necessarias para promover a sua inclusdo e
aprendizagem, conforme a Lei n® 13.146, no art. 28, inciso l:

I - aprimoramento dos sistemas
educacionais, visando a garantir condi¢bes
de acesso, permanéncia, participagdo e
aprendizagem, por meio da oferta de
servicos e de recursos de acessibilidade
que eliminem as barreiras e promovam a
inclusao plena (BRASIL, 2015).

O Plano Educacional Individualizado se caracteriza por
englobar um conjunto de ag¢des, as quais cumprem o papel de
adequar a proposta pedagodgica da instituicdio de ensino as
possibilidades pedagdgicas e cognitivas do estudante publico-alvo
da educacao especial (PAEE) (OLIVEIRA, 2017).

Por conseguinte, para que isto ocorra, é necessario a
qualificacdo crescente do processo pedagdgico com agdes
politicas pertinentes, bem como, entre outras acbes, a oferta de
formacdo que possibilite ao professor acompanhar e contribuir
para o aprimoramento do processo ensino-aprendizagem, no
sentido de ensinar para as mais diversas diferencas existentes entre
seus alunos (GLAT e NOGUEIRA, 2003).

Quando se fala em inclusdo é importante considerar os
aspectos ligados ao professor. Dat a importancia de se realizar
propostas de formagdo continuada para os docentes do ensino




superior, que devem estar preparados e seguros para trabalhar
com o aluno com necessidades especificas de aprendizagem.

A inclusdo ocorre quando se deixa para tras preconceitos e
se buscam alternativas pedagodgicas nao somente para o
desenvolvimento de alunos regulares, mas também para o
desenvolvimento de alunos incluidos, de maneira que todos se
beneficiem com as experiéncias (MANTOAN, 1997).

O que é e como se elabora o Plano Educacional Individualizado?

No Brasil, a legislagdo ndo referencia o termo Plano
Educacional Individualizado, todavia sdo diversas as leis que
preveem o direito ao atendimento educacional individualizado,
como a Constituicao Federal (1988), o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (1990), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (1996), a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) e a Lei Brasileira da
Inclusao (2015) (OLIVEIRA, 2017).

Os estudos brasileiros sobre o PEI sdo recentes, a partir do
ano 2010, pesquisadores vém dispensando estudos e atencao
sobre o plano sendo ja possivel encontrar relevantes produg¢des
académicas na area. Entre eles destacam-se: Tannus-Valaddo
(2010); Glat, Vianna e Redig (2012); Marin, Mascaro e Siqueira
(2013); Pletsch e Glat (2013); Pereira (2014); Mascaro e Redigo
(2017); Oliveira (2017).

O PEl é uma acado viabilizadora dessa pratica, visto que é
um planejamento de agdes especificas para um determinado
estudante, considerado em seu “patamar atual de habilidades,
conhecimentos e desenvolvimento, idade cronoldgica, nivel de
escolarizagdo ja alcancado e objetivos educacionais desejados em
curto, médio e longo prazo” (GLAT, VIANNA; REDIG, 2012, p. 84).
Por meio desse documento, é possivel individualizar e personalizar
os processos de ensino (MARIN et al, 2013), ja que nele sdo




registradas todas as agdes necessarias para que o educando
aprenda e se desenvolva.

Trata-se de um instrumento de planegjamento e
acompanhamento do processo de aprendizagem e
desenvolvimento dos estudantes do PAEE, que considera as
caracteristicas, necessidades, interesses e potencialidades de cada
um. Este documento deve ser elaborado de forma colaborativa,
flexivel, integrada e participativa, envolvendo os professores, os
profissionais envolvidos, os familiares e os proprios estudantes. O
PEl tem como fun¢do complementar ou suplementar a formacao
do aluno por meio da disponibilizacdo de servicos, recursos de
acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua
plena participacao e desenvolvimento integral.

Para elaborar um PEIl, é necessario seguir algumas etapas.
A primeira etapa é conhecer o estudante, mapeando o seu perfil,
considerando suas capacidades, necessidades, historia, interesses
e conhecimentos adquiridos. Em seguida, defina metas de curto,
médio e longo prazo, levando em conta o perfil do estudante e o
que ele precisa aprender. Com as metas estabelecidas, planeje
como e quando elas serdo alcancadas, considerando o curriculo e
o contexto do estudante. Por fim, acompanhe o progresso do
estudante por meio de registros e avaliacbes formativas,
verificando se as metas e objetivos estabelecidos estdo sendo
contemplados.

Para que a universidade atenda as especificidades dos
estudantes com deficiéncia e os neurodivergentes (transtornos da
comunicacdo, transtorno de Déficit de Atencdo-Hiperatividade,
entre outros) é necessario um conjunto de a¢des no sentido de
adequar a sua proposta pedagdgica as possibilidades cognitivas
daqueles que apresentam alguma necessidade especifica de
aprendizagem. E fundamental também a institucionalizacio do PEI
por gestores universitarios em seus Planos de Desenvolvimento




Institucional, assim como nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de
graduacdo e pds-graduagao.

Tannus-Valaddo e Mendes (2018) entendem que o
processo que culminaria no documento deveria ser mais do que
um simples "sistematizar de informagdes”, mas sim ter como
propositos criar metas, objetivos, tendo o estudante como o
principal debatedor do plano, pois é para ele que esse caminho
seria tracado.

Nesse processo, o estudante fara parte da elaboracdo: o
documento deve ser elaborado em reunides coletivas, com a
presenca dos docentes que ministrarao aulas para esse estudante,
coordenador de curso, estudante, familiares e especialistas
externos: monitores, estagiarios e demais profissionais envolvidos,
sdo essenciais para trocar informacdes durante a reunido.

Componentes do PEI

Orienta-se que o PEl para o ensino superior seja elaborado
com trés partes, que correspondem as informag¢des do estudante,
informacdes de saude e o programa pedagdgico conforme figura
3.




Figura 3 - Componentes de um PEl para o ensino superior.

Parte | - Parte Il - Parte Il -
Informacdes —  Informagdes ———  Programa
do estudante de salde Pedagdgico
dentificagdo Data e o resultado Adequagéo as
do estudante do diagndstico competéncias
Dados Relatorio Adeguagé_es
familiares Circunstanciado metodoldgicas
Historico do Necessidades Adequagdes avaliativas,
deésenvo.lwmle(rj\to especificas de monitoramento e
S :g?&'gr‘]?e 9 _— aprendizagem temporalidade.

Fonte: Elaboracdo propria.

Considerando os estudos de Sonza, Vilaronga; Mendes
(2000); Tannus-Valaddo; Mendes (2018), Barbosa; Carvalho (2022)
e Poker (2013) adaptou-se um formulario com alguns dos
elementos que compdem a estrutura de um PEl para o ensino
superior, apresentado no quadro 1.




Quadro 1 - Componentes de um PEl para o ensino superior.

PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO

Dados Institucionais

Nome

Endereco e telefone

Parte | - Informagdes do estudante

1.1 - Identificacdo do estudante

Nome

Idade

Curso e periodo

Foto

Componente curricular (Eixo
curricular e/ou disciplina)

Vigéncia do PEI

Telefone

E-mail

Professor responsavel

Professor auxiliar individual (se

tiver)

1.2- Dados familiares

Nome do responsavel legal

Escolaridade




Profissédo

Telefone

Convivio familiar (relaces
afetivas, qualidade de
comunicagoes, expectativas)

Elementos de apoio oferecidos
pela familia

1.3 - Histoérico do desenvolvimen

to educacional do estudante

Historia escolar e antecedentes
relevantes

Percurso académico do
estudante

Processos metodoldgicos e
avaliativos ja realizados com
resultados satisfatorios

Capacidades e interesses

Adequacdes e adaptagdes
necessarias ao estudante

Recursos de tecnologia
assistiva ja utilizados com
resultados satisfatorios

Parte Il - Informacdes de saude

2.1- Data e o resultado do diagnostico.

2.2 - Relatério Circunstanciado:

no processo de aprendizagem?

e Tem outros problemas de salide?
e Faz uso de medicamentos controlados?
e O medicamento interfere
Explique.
[ ]

Existem recomendac¢des médicas em relagdo a sua saude?

2.3 - Necessidades especificas de aprendizagem:

e Deficiéncia(s)/Neurodiver

apresentada(s).

géncia(s) ou suspeita




e Sistema linguistico utilizado pelo estudante na sua
comunicagao.

e Tipo de recurso e/ou equipamento ja utilizado pelo
estudante.

e Tipo de recurso e/ou equipamento que precisa ser
providenciado para o estudante.

e Implicacdes da necessidade especifica do estudante para
a acessibilidade curricular:

e As barreiras de aprendizagem que precisam ser sanadas
para o desenvolvimento do estudante.

Parte Il - Programa Pedagdgico

3.1 - Adequacdo as Prazos (curto, médio e longo)
competéncias gerais e
especificas do Projeto
Pedagogico do Curso

3.2 - Adequacdo as Prazos (curto, médio e longo)
competéncias dos Eixos do
Projeto Pedagogico do Curso

3.3 - Adequagdo aos conhecimentos, habilidades e atitudes.

Habilidades Prazos (curto, médio e longo)

3.4 - Adequacdes metodoldgicas: Procedimentos didaticos e
tecnolégicos

3.5 - Adequacgdes avaliativas e monitoramento (prazos)

3.6 - Adequacdes a temporalidade




Relatdrio final

No final do periodo, descrever os resultados do estudante e quais
competéncias e habilidades foram alcangadas no processo
inclusivo deste componente curricular (eixo curricular ou
disciplina). Registrar de que forma estas a¢des repercutiram no seu
desempenho académico.

Fonte: Formulario adaptado de Mendes (2000); Tannus-Valadao;
Mendes (2018), Barbosa; Carvalho (2022) e Poker (2013).

Na primeira parte, havera informagdes gerais do estudante,
sobre dados familiares e o historico do desenvolvimento
educacional do estudante, pois, é importante realizar avaliagdes
gue compreendam a histéria de vida do estudante PAEE, a cultura
de sua familia e a forma como o estudante desenvolve o ensino e
aprendizagem e tem acesso ao curriculo padrao (ISRAEL et al,
2021).

O processo de avaliagao a ser realizado na construgdo do
PEI ndo busca aferir conhecimentos para fins aprovativo e
classificatorio, oriundos das avaliagdes somativas. Ele deve
priorizar a lidentificacdo de caminhos e estratégias para o
desenvolvimento das competéncias por parte dos estudantes
PAEE, assemelhando-se ao que propde a avaliacdo diagnostica e
formativa e buscando se pautar na identificagdo do que o
estudante PAEE consegue realizar e, a partir disso, da melhor forma
de potencializar e contribuir para que ele alcance novas
habilidades.

Para Amado e McBride (2001), além do ja pontuado, a
elaboracdao do PEI deve levar em consideracdao pontos como a
visdo positiva dos dons e capacidades do estudante em questao,
as suas preferéncias e interesses, questdes criticas para a vida desse
estudante — como saude, seguranga, assisténcia fisica, reputacgao e




outros, além da visdo do estudante sobre o seu proprio futuro,
considerando ndo somente o que € interessante para o sistema.

Na parte Il - Informagdes de saude, traz trés tdpicos sobre
as condicdes de saude do estudante: Data e o resultado do
diagnostico, Relatério Circunstanciado e Necessidades especificas
de aprendizagem, para subsidiar o plano educacional
individualizado e para que os educadores possam garantir que o
estudante receba os servicos de educacdo necessarios ao seu
desenvolvimento, tenha sucesso académico e possa alcancar seu
potencial maximo.

A Parte lll - Programa Pedagogico esta relacionado as
medidas asseguradas no Art. 27 da Lei brasileira de inclusao para
um sistema educacional inclusivo. Deve ser elaborado pelos
professores, especificamente para atender as necessidades
identificadas no estudante nas partes | e Il. Nesta etapa, serdo
delineados, pelos professores, as adequacgdes/adaptagdes a serem
realizadas quanto as competéncias gerais e especificas do Projeto
Pedagdgico do Curso, as metodologias especificas e os
processos avaliativos (procedimentos/ critérios/instrumentos)
diferenciados.

Nessa perspectiva, tragar o PEl é pensar nos suportes
educacionais e nas estratégias para o rompimento das barreiras
impostas aos alunos PAEE, especialmente aqueles que ndo
estejam, ainda, totalmente aptos a ter as mesmas aprendizagens
esperadas dentro do curriculo padrdo que ele/ela frequenta
(TANNUS-VALADAO; MENDES, 2018).

As informacdes que compdem as partes | e Il serdo dados
coletados por meio de entrevistas, diagnostico pedagogico,
analise documental, reunides e aplicagdo da Escala de Satisfacdo
e Atitudes de Pessoas com Deficiéncia elaborada por Guerreiro
(2011).

As adequacbes e adaptagbes a serem realizadas pelos
professores em relacdo ao curriculo quanto as competéncias gerais




e especificas do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), as
metodologias e os processos avaliativos, precisam ocorrer a partir
dos resultados identificados nas etapas anteriores.

Adequagdes curriculares

Enquanto  definicdo, as adequagdes curriculares
constituem, pois, estratégias educacionais para atuar frente as
necessidades especificas de aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia e neurodivergentes. Pressupdem que se realize a
adequacdo do curriculo regular, quando necessario, para torna-lo
apropriado as peculiaridades dos estudantes do PAEE.

Pode-se observar entdo, que as adequacdes devem ser
realizadas de acordo com as necessidades apresentadas pelo
estudante, conforme apresenta a figura 4:

Figura 4 - Tipos de adequacgdes Curriculares

Metodologia de
ensino e aprendizagem

Competéncias Processo
avaliativo
ADEQUAGOES
o, CURRICULARES Temporalidade
Acesso ao N
curriculo

Fonte: Adaptado de BRASIL (2006).




Brasil (2006) especifica os aspectos desses tipos de
adequacdes curriculares:

Acesso ao curriculo: criacdao de condicdes
fisicas, ambientais e materiais para o
estudante, sao equipamentos, servigos,
métodos de comunicacdo e recursos
materiats. Envolve a  capacitacéo
continuada dos professores e demais
profissionais da educacéo.

Competéncias: definem a prioridade na
selecdo dos conhecimentos, habilidades e
atitudes necessarios a formacdo do
estudante de certa area.

Metodologia de ensino e aprendizagem:
selecdio e adaptacdio de métodos,
apresentacdo de atividades previamente
ao estudante, organizacao didatica da aula,
selecdo e adaptacdo de material e
disponibilizacdo de tempo flexivel.
Processo avaliativo: Consiste na selecao de
técnicas e instrumentos de acordo com a
necessidade educacional respeitando as
diferencas individuais, as competéncias
selecionadas, tendo como principio uma
avaliacao somativa.

Temporalidade. flexibilizacdo do tempo
previsto para a conclusdo das atividades e
os objetivos de aprendizagem.

As Diretrizes Curriculares Nacionais indicam que o perfil do
egresso dos cursos de graduacdo deve ser norteado por um




projeto pedagdgico que especifique um conjunto competéncias
gerais e especificas de acordo com a area de formacdo, diferente
da perspectiva de objetivos e conteldos.

O curriculo deve ser organizado de forma a atender as
especificidades de cada estudante, respeitando seu ritmo, seu
estilo e suas preferéncias de aprendizagem. O curriculo deve ser
também flexivel, diversificado e contextualizado, permitindo ao
estudante PAEE o desenvolvimento de suas capacidades e o
avanc¢o académico.

Nessa perspectiva, as adequacgdes curriculares das
competéncias gerais e especificas de cada Projeto Pedagogico do
Curso, devera ser realizada com a selecdo das competéncias
essenciais ao desenvolvimento cognitivo do estudante. Nao se
trata de facilitar a aprendizagem, mas de tornar acessivel o
processo de aprendizagem do estudante e garantir o seu acesso
ao curriculo formal.

Quanto a metodologia de ensino e aprendizagem, parte
significativa dos estudantes PAEE beneficia-se de intervencdes
metodoldgicas ativas, com enfoque no estudante protagonista de
sua aprendizagem, tais como: a aprendizagem colaborativa,
metodologia da problematizacdo, o Desenho Universal da
Aprendizagem (DUA), comunicacdo alternativa e suplementar,
tecnologia assistiva, o ensino diferenciado e outros. Estas sdo
medidas eficazes para assegurar a participacdo e a aprendizagem
do curriculo formal pelo estudante PAEE, considerando seus
saberes e potencialidades para que sejam valorizados pela
totalidade no sistema regular de ensino.

Algumas possiveis estratégias pedagdgicas para nortear o
PEl em uma perspectiva de educacao inclusiva sao:

e Utilizar diferentes recursos didaticos, como materiais
concretos, sensorials, audiovisuais, digitais, pecas
anatomicas, tecnologias assistivas, entre outros, que




favorecam a compreensdo, a interagdo e a participacao
dos estudantes.

ePromover atividades cooperativas, que estimulem o
trabalho colaborativo, a troca de experiéncias, a
solidariedade e a autonomia dos estudantes.

eProporcionar situacdes-problema, que desafiem os
estudantes a mobilizar seus conhecimentos, habilidades
e atitudes para resolver questdes relacionadas a sua area
de formacao e a sua realidade social.

eRealizar avaliagdes formativas, que acompanhem o
processo de aprendizagem dos  estudantes,
identificando seus avancos, suas dificuldades, suas
potencialidades e suas necessidades de apoio.

eEstabelecer parcerias com outros profissionais,
instituicdes e comunidades, que possam contribuir para
a ampliacdo das oportunidades de aprendizagem e
desenvolvimento dos estudantes.

Como implementar o PEI no ensino superior?

Para implementar o PEl no ensino superior é necessario
seguir as diretrizes da Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva. A elaboragédo e implementacao
deste documento devera ocorrer em reunides coletivas, com a
participacao: de todos os docentes do curso, do coordenador de
curso, de familiares, dos especialistas externos (monitores,
estagiarios), representantes de centro académico e demais
profissionais da saude envolvidos no desenvolvimento desse
estudante, e é imprescindivel a participagdo ativa do estudante
PAEE, conforme figura 5.




Figura 5 - Participantes da elaboracao do PEl

/ Estudante \

Coordenador
de curso

Docentes

Plano

Profissionais ... Educacional
govolvidos Individualizado

Especialistas Familiares

externos \/

Fonte: Elaboracdo propria.

Ressalta-se a importancia de uma normativa institucional
que oriente este processo e que deve ser implementado pelo
colegiado de cada curso, considerando suas peculiaridades.
Todavia, a impossibilidade de articulacao desses diversos setores
nao impede ao docente de implementar o PEl em seu componente
curricular, desde que tenha o estudante do PAEE participando
desse processo inclusivo. Muitas das acdes a serem desenvolvidas
dependem diretamente do docente e do estudante do PAEE, uma
vez que este é adulto e podera contribuir em todo o processo de
elaboracao e implementacao.




O professor tem um papel fundamental na elaboracdo e
implementacdo do PEIl, ele deve avaliar o estudante, identificando
suas necessidades educacionais e definindo objetivos e metas de
curto, médio e longo prazo. O docente também deve planejar e
implementar estratégias pedagdgicas que atendam as
necessidades educacionais do estudante, considerando o curriculo
formal e a adequagdo necessaria ao estudante. Além disso, o
professor deve acompanhar o progresso do estudante por meio de
registros e avaliacbes formativas, verificando se as metas e
objetivos estabelecidos estdao sendo contemplados.

E salutar ao docente que perpassa a funcdo de educador,
tornar-se um mediador do conhecimento, porém para se praticar
uma pedagogia de qualidade é necessario priorizar o
desenvolvimento humano e o respeito as diferencas. Para Paulo
Freire, "O educador ou educadora como um intelectual tem que
intervir. Ndo pode ser um mero facilitador” (2003, p. 177), o que
traduz a exigéncia da formacdo docente para o exercicio pleno de
sua funcdo pedagodgica, enquanto articulador do processo de
ensino e aprendizagem.

Em outras palavras, a educacao inclusiva depende
principalmente do docente que ao desempenhar sua funcdo de
intervencdo pedagogica de acordo com as diferencas, cumpre o
seu papel de educador, para além de ser apenas uma legislagdo a
ser cumprida.

Quais os elementos sdo fundamentais para a formagao docente?
A formacao dos professores para implementacao do PEI é
um tema importante, complexo e desafiador, envolvendo
conhecimentos, habilidades e atitudes docentes para as quais os
professores ndo foram formados. Para atuar nessa perspectiva
pedagdgica, os docentes precisam compreender as necessidades
educacionais dos estudantes com deficiéncia e os




neurodivergentes para desenvolver estratégias pedagdgicas a
partir de uma formacgao continuada.

A formacdo dos professores deve ser baseada em uma
abordagem colaborativa, envolvendo a participagdao de
profissionais de  diferentes areas, como  psicologos,
fonoaudidlogos, terapeutas ocupacionais, psicopedagogos e
outros. A falta de formacao é o principal argumento utilizado pelos
professores de sala de aula para justificar a permanéncia da
realizacdo de praticas que compreendem a turma como
homogénea, considerando que todos aprendem o mesmo
conteldo, da mesma forma e ao mesmo tempo. Isto posto, ainda
encontramos professores que organizam e efetivam sua pratica
pedagodgica com énfase numa perspectiva tradicional de ensino,
centrada na fala docente, na transmissdo, na reproducao de
conteudo, utilizando estratégias que pouco promovem a interacao
e a cooperacao entre os estudantes.

Estas praticas, ndo atingem os objetivos propostos nas
novas Diretrizes curriculares nacionais - DCN (BRASIL, 2001) para a
graduacdo, que tém dado especial foco no desenvolvimento de
competéncias, dada a incapacidade de boa parte dos cidadaos
escolarizados em ndo saber utilizar os conhecimentos que,
teoricamente, possuem, em situagdes ou problemas reais, sejam
cotidianos ou profissionais, esta incidindo na necessidade de
revisar o carater dessas aprendizagens (ZABALA e ARNAU, 2010).

Nas DCN, observa-se também um maior foco na formacao
continuada de professores como parte dos Projetos Pedagdgicos
de Curso. A pratica da formacdo continuada visa manter os
professores atualizados quanto a novas abordagens pedagodgicas
e metodologias de ensino e aprendizagem.

Além disso, surgem os termos como "metodologias ativas”
e "aprendizagem ativa”“, o que sugere uma mudanca de perspectiva
guanto a maneira como o ensino pode ser organizado. Esse é um
resultado direto do uso de tecnologias da informacdo e




comunicacdo na educacdo, mas também das transformacdes
soclais e econdmicas que vém acontecendo atualmente. Como
resultado, ha uma maior preocupagdo com a aprendizagem e
aplicabilidade real das competéncias desenvolvidas em sua
formacao, tendo o estudante como peca central do processo de
ensino e aprendizagem.

Diante do exposto, além da questdo da formagao discente,
o posiclonamento do professor diante do estudante com
deficiéncia e o neurodivergente, requer o conhecimento sobre as
diferentes vias de aprendizagem (auditiva, visual, cinestésica, entre
outras) que contribuem para o processo de aprendizagem, na
medida em que sao oferecidas diferentes estratégias pedagogicas
que atendem a diversidade das turmas mistas, compostas por
estudantes com e sem deficiéncia.

CONSIDERAGOES FINAIS

O PElI é um documento pedagdgico necessario ao
planejamento e acompanhamento do processo de aprendizagem
e o desenvolvimento dos estudantes do PAEE no ensino superior,
assegurados em lei. Este documento deve ser elaborado de forma
colaborativa envolvendo os professores, os profissionais
envolvidos, os familiares e os préprios estudantes.

Os resultados obtidos neste estudo contribuem para
fomentar a meta da inclusdo plena alinhada a uma docéncia que
reconhece que a formagdo universitaria requer uma compreensao
epistemoldgica do ato de aprender como uma dinamica social e
compartilhada; envolve conceber uma mudanca na organizacao do
curriculo e do processo de aprendizagem, por meio de diferentes
estratégias pedagdgicas de traducao do objeto de estudo em um
formato cognoscivel, contemplando as distintas vias de
aprendizagem e as potencialidades dos estudantes.

A elaboracdo do PEI tém beneficiado ndo sé os estudantes
com deficiéncia e os neurodivergentes, mas também aqueles com




outras necessidades educacionais especificas e a comunidade
escolar em geral, na medida que trazem para o debate a
importancia de se viver e de se caminhar para uma sociedade
equanime e justa.

Reitera-se o carater de poténcia do PEl como
documentagdo pedagdgica da trajetéria de escolarizacdo dos
estudantes do PAEE, tendo em vista o caminho da acessibilidade
curricular como meta da inclusédo plena. Acrescenta-se que a
educacao inclusiva depende principalmente do docente, que ao
realizar sua funcdo de interventor pedagdgico de acordo com as
neurodiversidades e deficiéncias, desempenha o seu papel de
educador, para além de ser apenas uma legislagdo a ser cumprida.
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INCLUSAO DO ALUNO AUTISTA NO ENSINO
SUPERIOR: uma revisao narrativa sobre o uso de
Tecnologias da Informacdao e Comunicacao

Miliana Augusta Pereira Sampaio
Francisco Gilson Reboucas Porto Junior

INTRODUGAO

A promogao da inclusdo educacional tem se destacado
como uma das prioridades recentes nas politicas educacionais
brasileiras, alinhada as diretrizes internacionais de educacdo
inclusiva. A legislacao brasileira assegura o acesso ao ensino
superior para alunos com deficiéncias, transtornos e condicdes
atipicas, como o autismo, visando proporcionar igualdade de
oportunidades e recursos de acessibilidade adaptados as
necessidades individuais de cada estudante (DOS SANTOS;
FERREIRA; FERREIR, 2019)

O Transtorno do Espectro Autista (TEA), um dos disturbios
do desenvolvimento, caracteriza-se por déficits na interacdo social
reciproca e comunicagdo, assim como por padrdes restritos e
repetitivos de comportamento. Reconhecido como um espectro
devido a diversidade de sintomas e niveis de gravidade, o TEA
impacta areas-chave do desenvolvimento infantil, influenciando




habilidades sociais, linguisticas e emocionais essenciais para um
crescimento saudavel (APA, 2013).

No contexto educacional, alunos com TEA
frequentemente enfrentam desafios, como dificuldades na
interacdo social e comunicacdo. Essas barreiras podem afetar o
estabelecimento de relacionamentos, a interpretacdo de pistas
soclais sutis e a compreensdao de regras ndo escritas. A
comunicagao, tanto verbal quanto ndo verbal, pode representar
um obstaculo para expressdao, compreensdo e participagdo em
discussoes em sala de aula (CARVALHO, 2022).

Recentemente, observou-se um aumento progressivo na
presenca de alunos autistas no ensino superior brasileiro, atribuido
a crescente conscientizagdo sobre inclusdo e a implementagdo de
politicas de suporte educacional. As institui¢des de ensino superior
tém se esforcado para adaptar-se a essa realidade, oferecendo
recursos de acessibilidade, formagdo para professores e equipes
multidisciplinares (AGUILAR; RAULI, 2020; DOS SANTOS et al,
2020).

No entanto, a efetivacdo da inclusdo no ensino superior
ainda enfrenta desafios significativos, como questdes de
infraestrutura, formacdo docente e conscientizacdo da
comunidade académica. Dessa forma, a busca pela inclusédo do
aluno autista no ensino superior € uma jornada que reflete o
comprometimento com a diversidade e a equidade educacional.
Nesse contexto, a presente revisdo narrativa direciona seu olhar
para uma abordagem inovadora e crucial: o papel das Tecnologias
da Informagéo e Comunicacao (TIC) nesse processo.

Ao explorar a intersecao entre as necessidades
especificas dos alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e
as potencialidades das TIC, esta andlise visa proporcionar uma
compreensdo aprofundada sobre como essas tecnologias podem
ser ferramentas catalisadoras para a promog¢do de uma inclusdo
mais efetiva no ambiente académico superior. Ao mergulhar na




convergéncia entre educacao inclusiva e avancos tecnoldgicos,
este artigo busca elucidar estratégias, desafios e perspectivas que
podem moldar positivamente o futuro da inclusdo do aluno autista
no ensino superior por meio do emprego judicioso das
Tecnologias da Informacao e Comunicacao.

Ao sintetizar estudos recentes, contextualizar o
desenvolvimento das pesquisas e identificar tendéncias e lacunas
de conhecimento, esta revisdo narrativa visa contribuir para a
reflexdo sobre o estado atual da inclusdo educacional do aluno
autista no ensino superior. O artigo apresentara um panorama das
pesquisas, além de oferecer consideragcdes e recomendacdes para
aprimorar a inclusao do aluno autista por meio das tecnologias de
informacao e comunicagdo no contexto universitario brasileiro.

METODO

Para realizar esta analise, adotou-se predominantemente
uma abordagem qualitativa, utilizando métodos de pesquisa
bibliografica e documental. A investigagdo fundamentou-se em
materiais previamente publicados, incluindo normas, legislacdes,
decretos e resolugdes. A perspectiva critica adotada pretende
refletir sobre os beneficios e desafios do uso das TICS na inclusdo
do aluno autista no Ensino Superior.

Conforme ressaltado por Gil (2019, p. 28), a pesquisa
bibliografica contemporanea abrange uma diversidade de fontes,
incluindo aquelas disponiveis online em bases de dados como
CAPES Periddicos, Scielo, Google Académico e outros recursos
similares. Essas fontes ampliam significativamente o acesso a
informacdes relevantes, contribuindo para uma anélise abrangente
das mudancas no panorama da educacao prisional brasileira (DOS
SANTOS et al, 2020).

Nesta pesquisa, optou-se por realizar uma revisao
narrativa a qual € um tipo de revisdo de literatura que se caracteriza
por uma abordagem mais qualitativa e descritiva da literatura




cientifica disponivel sobre um determinado tema. Ao contrario de
outras formas de revisdo sistematica, como a revisdo sistematica e
a meta-analise, a revisdo narrativa ndo emprega métodos
estatisticos para combinar resultados de estudos individuais. Em
vez disso, a revisdo narrativa utiliza uma sintese descritiva da
literatura, que pode ser realizada de maneira sistematica ou néo
sistematica (HARDING, 2014).

A revisdo narrativa permite uma abordagem mais flexivel
em relagdo ao escopo da literatura incluida, o que pode ser util em
topicos em que ha pouca pesquisa disponivel ou em que a
pesquisa é muito diversificada em termos de abordagens
metodoldgicas. Este tipo de revisdo tem se tornado cada vez mais
relevante na area de pesquisa, especialmente por que ela permite
uma analise mais aprofundada, com foco na compreensdo do
contelido e da esséncia dos estudos incluidos (GREEN; HIGGINS,
2011).

Esse estudo se realizou por meio de uma revisao narrativa
do tipo sistematica, cumprindo uma série de etapas planejadas e
executadas, mesmo sem necessariamente serem rigidas como em
outros tipos de revisdao (GREEN; JOHNSON; ADAMS, 2006).
Primeiramente, realizou-se a defini¢do das perguntas de pesquisas
que nortearam a busca nas bases de dados: Como vem sendo
abordada a tematica do uso das Tecnologias de Informacdo e
comunicagao na inclusao educacional do aluno autista no Ensino
Superior nas pesquisas brasileiras?.

Por ultimo, realizou-se a sintese qualitativa dos estudos, a
gual consiste em uma sintese narrativa das informacdes relevantes,
descrevendo as caracteristicas dos estudos, seus resultados e
conclusdes. Nessa etapa, utilizou-se uma abordagem critica e
reflexiva, analisando os estudos e buscando integrar as
informacdes de forma coerente. Ainda discutiu-se estudos
existentes e apontando as limitaces e lacunas do conhecimento
na area (SANTOS et al, 2023).




RESULTADOS

Apos analisar-se as producdes cientificas que colaboraram
significativamente com a tematica, procedeu-se a sintese descritiva
critica, organizando os achados em trés topicos interligados que
proporcionam um entendimento abrangente.

No primeiro topico, se abordara o historico, as caracteristicas
e a génese do transtorno do espectro autista, trazendo seu perfil
neuropsicologico, suas limitagdes e necessidades especificas. Na
segunda parte, traremos um panorama acerca dos desafios e
possibilidades do processo inclusivo na educagao superior do
aluno que possui o diagnostico de TEA. Por ultimo, versaremos
sobre as evidéncias cientificas presentes na literatura académica
encontrada que tratam dos beneficios das tecnologias da
informacao e comunicacao e a inclusdo do aluno autista no Ensino
Superior.

Transtorno do espectro autista

Os transtornos do desenvolvimento sao condi¢des que
afetam o desenvolvimento tipico de criancas e podem ter impactos
significativos em varias areas, como habilidades motoras,
linguagem, interacao social e comportamento. Esses transtornos
sdo caracterizados por padrdes persistentes de dificuldades que
geralmente se manifestam durante a infancia ou o inicio da vida
adulta e afetam o funcionamento global da pessoa (APA, 2013).

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é um dos
transtornos do desenvolvimento e é caracterizado por déficits na
interacdo social reciproca e comunicacdao, bem como por padrdes
restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades.
O TEA é considerado um espectro porque engloba uma ampla
gama de sintomas e niveis de gravidade, variando desde formas
mais leves até formas mais severas (DEBROWSKI, 2016).

O termo "autista" encontra suas origens na literatura
psiquiatrica do inicio do século XX. Em 1906, o psiquiatra Plouller




introduziu o termo ao estudar pacientes diagnosticados com
deméncia precoce, associada a esquizofrenia na época (VARELA;
MACHADO, 2017). No entanto, a compreensao e a categorizacao
do autismo como uma condicdo separada comecaram a se
desenvolver de maneira abrangente nas décadas seguintes.

A consolidacao desse conceito deve muito ao trabalho do
psiquiatra suico Eugen Bleuler, que em 1911 cunhou o termo
"autismo" para descrever um fendbmeno observado em pacientes
com esquizofrenia. Bleuler utilizou a palavra para descrever a
propensao desses pacientes a se retirarem do contato social,
envolvendo-se em  comportamentos auto isolados e
autossuficientes. A origem da palavra "autismo" remete ao grego
"autos," significando "proprio," enfatizando a tendéncia desses
individuos a viverem em seu préprio mundo interior (DE MOURA
EVENCIO, 2019).

Entretanto, o avanco crucial na compreensdo do autismo
fol marcado pelo trabalho do psiquiatra austriaco Leo Kanner. Em
1943, Kanner publicou um artigo seminal descrevendo criancas
com comportamentos peculiares e falta profunda de habilidades
sociais, introduzindo o termo "autismo infantil precoce," que
evoluiu para o atual Transtorno do Espectro Autista (TEA) (BIALER;
VOTOLINI, 2022).

Quanto a inclusdo do autismo no Manual Diagndstico e
Estatistico de Transtornos Mentais (DSM), esse marco histérico
ocorreu em 1980, com o lancamento do DSM-III. Nesta edicao, o
autismo fot oficialmente reconhecido como um disturbio infantil
grave, estabelecendo critérios diagnosticos mais claros e
consistentes. Esse reconhecimento oficial desempenhou um papel
significativo no diagndstico precoce e na oferta de servigos
adequados as pessoas afetadas por essa condigdo (APA, 2013).

Os indicios de autismo geralmente se evidenciam nos
primeiros anos de vida e podem abranger dificuldades na
interagdo social, como a incapacidade de estabelecer contato




visual, reagir a expressoes faciais ou compartilhar interesses com
outras pessoas. Adicionalmente, tanto a comunicacao verbal
guanto a ndo verbal podem ser comprometidas, manifestando-se
em desafios para iniciar ou manter uma conversa, uso peculiar da
linguagem e dificuldades na compreensdo das nuances sociais da
comunicacao (APA, 2013).

Criancas com autismo também exibem frequentemente
comportamentos repetitivos e interesses restritos, como a
repeticao de movimentos estereotipados, organizagao precisa de
objetos e adesdo rigorosa a rotinas fixas. Além disso, muitas delas
apresentam sensibilidades sensoriais atipicas, podendo ser
hipersensiveis ou hiposensiveis a estimulos como luz, som, texturas
e cheiros (SANTOS; NEGREIROS, 2018).

Esses  desafios impactam  significativamente o
desenvolvimento académico das criancas com autismo. Nas
escolas, observam-se frequentemente dificuldades relacionadas a
interacdo social, comunicagdo, comportamento e adaptagdo as
exigéncias académicas. A interagdo social, em especial, pode ser
particularmente desafiadora, ja que essas criancas enfrentam
obstaculos para estabelecer e manter relaclonamentos com
colegas, interpretar nuances sociais e compreender regras nao
explicitas, o que pode resultar em isolamento social e exclusédo
(SANTOS; NEGREIROS, 2018; DOS SANTOS; DE OLIVEIRA FERREIRA;
FERREIRA, 2019).

A comunicacdo também se revela um ponto critico, com
atrasos no desenvolvimento da linguagem e dificuldades em
expressar necessidades, emocdes e pensamentos, seja de forma
verbal ou ndo verbal. Essa dificuldade pode prejudicar a
participacao efetiva em atividades escolares e a interacdo com
professores e colegas (DA SILVA FRANCA; DA COSTA, 2022).

De acordo com a Organizacao Mundial da Saude (OMS),
ndo ha estatisticas globais precisas sobre a prevaléncia do
transtorno do espectro autista (TEA), mas estima-se que afete cerca




de 1 em cada 160 criancas no mundo. No Brasil, a prevaléncia exata
do autismo pode variar. Dados do Centro de Controle e Prevencao
de Doencas (CDC) indicam uma prevaléncia de aproximadamente
1 em 54 criangas, mas esses nUmeros podem ndo ser diretamente
aplicaveis ao contexto brasileiro. No Brasil, o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) ndo fornece uma estimativa
especifica para o autismo, mas a condicdo faz parte das
deficiéncias e limitacdes abordadas nas pesquisas do Instituto.

Conforme o relatorio do CDC, publicado em margo de
2023, atualmente, 1 em cada 36 criancas aos 8 anos de idade é
diagnosticada com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Esse
numero representa um aumento de 22% em relacdo ao estudo
anterior, divulgado em dezembro de 2021, que estimava que 1 em
cada 44 criangas apresentava TEA em 2018. Ao transpor essa
prevaléncia para o Brasil, podemos calcular o nUmero de pessoas
com TEA no pais. Com uma populagdo estimada em
aproximadamente 215.902.000 habitantes, segundo dados de
julho de 2021 do IBGE, haveria cerca de 5.997.222 pessoas vivendo
no espectro autista no Brasil (CDC, 2023).

Historicamente, estudos sugeriram uma prevaléncia maior
de autismo em meninos do que em meninas. No entanto, as razdes
para essa discrepancia ndo sdo completamente compreendidas.
Algumas pesquisas sugerem que as diferencas de diagnéstico e as
caracteristicas manifestas podem contribuir para essa aparente
disparidade. E essencial reconhecer que essas diferencas podem
ser influenciadas por fatores sociais, culturais e de diagndstico
(APA, 2013).

Os alunos autistas, devido as caracteristicas do quadro, ao
ingressarem no ambiente educacional, podem enfrentar uma série
de desafios que demandam atencao e compreensao por parte dos
educadores e da comunidade escolar. Um dos principais
obstaculos reside na area da comunica¢do. Muitos alunos autistas
enfrentam dificuldades na comunicagéo verbal e ndo verbal, o que




pode impactar sua capacidade de expressar necessidades,
emogodes e interagir de maneira efetiva com colegas e professores
(FISHER, 2019).

Além disso, a sensibilidade sensorial é um desafio
significativo. Ambientes escolares podem ser excessivamente
estimulantes para alunos autistas, que podem ser hipersensiveis a
estimulos como luzes, sons, texturas e odores. Essas sensibilidades
sensoriais podem resultar em desconforto e ansiedade,
dificultando a concentracdo nas atividades académicas e a
participacdo em ambientes sociais (SOUSA; NASCIMENTO
CARDOSOQO; OLIVEIRA ROCHA, 2019).

Por fim, a adaptacdo ao curriculo padrdo é um desafio
adicional. O ensino tradicional pode nado ser adequado para todos
os estilos de aprendizagem, e alunos autistas podem se beneficiar
de abordagens pedagdgicas diferenciadas. A falta de flexibilidade
no curriculo e a auséncia de estratégias personalizadas podem
dificultar o pleno desenvolvimento académico desses alunos. O
reconhecimento desses desafios é fundamental para promover um
ambiente  educacional mais inclusivo e  proporcionar
oportunidades igualitarias para todos os estudantes (DA LUZ
ROSOLEM; VICENTINI, 2020)

Desafios e possibilidades do processo inclusivo do aluno com TEA
na educacdo superior

De acordo com o Censo da Educagdo Superior é
realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2021), ha 4.018 pessoas
com transtorno do espectro autista matriculadas em cursos de
graduacdo presenciais e a distancia. Os dados mais recentes
disponiveis sdo da pesquisa realizada em 2020. Segundo esses
dados, o Brasil conta com 2.561 instituicdes de ensino superior,
gue oferecem cerca de 34.740 cursos de conclusdo e tecnoldgicos.
Em 2020, o total de matriculas no ensino superior foi de 6,4 milhdes




de estudantes, um aumento de 2,5% em relagdo a 2019.Esse
numero representa uma pequena parcela do total de matriculados
no ensino superior, que é de cerca de 8,5 milhdes de estudantes
(INEP, 2021).

Embora a presenca de estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) no ensino superior seja atualmente limitada,
é crucial ressaltar a necessidade de incluir esses alunos em todos
os niveis educacionais. A inclusdo educacional € um direito
legalmente garantido no Brasil e deve ser fomentada em todas as
instancias, incluindo o ensino superior (DOS SANTOS, 2020;
BARBOSA; GOMES, 2019).

No pals, o Ministério da Educacdo (MEC) emitiu a Portaria
Normativa n°® 9 em 2017, estipulando diretrizes para a inclusado de
estudantes com deficiéncia, incluindo autismo, no ensino superior
(SHIBUTA; DA COSTA; DOS SANTOS, 2019). Tal normativa
determina que as instituicdes de ensino superior devem prover
suporte e recursos adequados para assegurar a inclusdo desses
estudantes, contemplando necessidades curriculares, tecnologias
assistivas e assisténcia psicologica (SALES; VIANA, 2020).

Importante ressaltar que, em 2012, foi sancionada a Lei n°
12.764 (Lel Berenice Piana), que instituiu a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com TEA, e reza no paragrafo 2°
do 1° art. que: "a pessoa com transtorno do espectro autista é
considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais”,
e no paragrafo Unico do art. 2° que: "Em casos de comprovada
necessidade, a pessoa com transtorno do espectro autista incluida
nas classes comuns de ensino regular, nos termos do inciso IV do
art. 2°, tera direito a acompanhante especializado.”, ou seja, uma
pessoa que tenha a formagdo adequada para trabalhar junto ao
estudante com este transtorno.

A inclusdo do aluno autista no ensino superior brasileiro
ainda enfrenta desafios significativos. Questdes relacionadas a
infraestrutura, formacdo docente, conscientizacdo da comunidade




académica e adaptagdo curricular demandam atencdo continua.
Além disso, é essencial fortalecer a cooperacdo entre instituicoes
de ensino, pesquisadores e 6rgaos governamentais para aprimorar
politicas inclusivas e favorecer a insercdo plena do aluno autista no
contexto universitario (NASCIMENTO; KADOR; TEIXEIRA, 2022).

Apesar do aumento da inclusdao de pessoas autistas no
ensino superior no Brasil, persistem desafios significativos ao
longo de sua trajetoria académica. A comunicagdo se destaca
como um dos principais obstaculos, pois os estudantes autistas
podem enfrentar dificuldades no processamento simultaneo de
informacdes auditivas e visuais, tornando palestras e aulas
expositivas desafiadoras (SILVA et al, 2022).

Outro desafio relevante é a sensibilidade sensorial, com
muitos autistas sendo suscetiveis a estimulos sensoriais intensos,
como ruidos elevados, luzes intensas e texturas desconfortaveis,
prejudicando sua participacdo em aulas e concentragdo em tarefas
académicas, potencialmente elevando niveis de ansiedade e
estresse (CARVALHO; DA CRUZ SOARES; DINIZ, 2020).

O perfil neuropsicologico dos alunos autistas pode ser um
desafio adicional a ser considerado na educacdo superior. Ele é
caracterizado por uma diversidade significativa, uma vez que o
Transtorno do Espectro Autista (TEA) abrange uma ampla gama de
manifestacOes e intensidades. Entretanto, considerar as funcdes
executivas, que sdo habilidades cognitivas responsaveis pelo
planejamento, organizacao, autorregulacdo, iniciativa, flexibilidade
cognitiva e controle inibitorio, podem ser vistas como essenciais
no processo de escolarizagao (DOS SANTOS; DE MORAES, 2023).

Ressalta-se que alunos autistas podem apresentar
desafios na flexibilidade cognitiva, ou seja, na capacidade de
adaptar seu pensamento diante de mudangas ou situagdes novas.
Essa rigidez pode se manifestar em dificuldades para transitar
entre diferentes tarefas, preferéncia por rotinas e resisténcia a
alteracdes no ambiente (CARDOSO, 2020).




O controle inibitorio refere-se a capacidade de controlar
impulsos e inibir comportamentos inadequados. Alunos autistas
podem apresentar variagbes nessa habilidade, o que pode se
manifestar em dificuldades para aguardar a vez, seguir regras
sociais ou controlar reacbes emocionais diante de situacdes
desafiadoras (CARDOSO; ASSIS; FRANCO, 2020; CARVALHO; DA
CRUZ SOARES; DINIZ, 2020).

A habilidade de planejamento e organizacdo também
pode ser afetada. Alunos autistas podem ter dificuldades em
organizar suas atividades diarias, antecipar passos necessarios para
a conclusdo de uma tarefa e criar estratégias eficientes para
alcangar objetivos. J& a autorregulacao, que envolve a capacidade
de regular emogdes e comportamentos de acordo com o contexto,
pode ser um ponto sensivel. Alguns alunos autistas podem
experimentar desafios na expressdo emocional, na compreensdo
de emocbes alheias e na adaptacdo a mudangas emocionais
(CARDOSO; PITANGA, 2020).

A memoria de trabalho, por sua vez, é a habilidade de
manter informacdes temporariamente em mente e manipula-las,
pode variar entre os alunos autistas. Alguns podem apresentar
dificuldades em manter varias informacdes simultaneamente, o
que pode impactar a resolucao de problemas e a compreensao de
instrucdes complexas (OLIVEIRA; ELIAS, 2023; BRIGIDO;
RODRIGUES; SANTOS; 2020).

E crucial destacar que essas caracteristicas podem se
manifestar de maneira Unica em cada individuo autista, e muitos
deles também possuem habilidades excepcionais em areas
especificas. A compreensdo do perfil neuropsicolégico do aluno
autista, especialmente no que se refere as fun¢des executivas, é
fundamental para desenvolver estratégias pedagdgicas e de apoio
que atendam as suas necessidades especificas. Adaptagdes no
ambiente escolar, suporte individualizado e a promogdo de
estratégias de aprendizagem personalizadas podem contribuir




para o sucesso académico e social desses alunos (FERNANDES et
al, 2021; DA SILVA JUNIOR, 2022).

Outro desafio pedagdgico significativo no ensino superior
para alunos autistas esta relacionado ao desenvolvimento de um
curriculo que seja flexivel e capaz de atender as diversas
necessidades e estilos de aprendizagem presentes no espectro
autista. Adaptar o curriculo para abranger diferentes modalidades
de ensino, recursos visuais e estratégias interativas é crucial. Além
disso, a inclusdo de temas relacionados a neurodiversidade pode
contribuir para sensibilizar toda a comunidade académica
(GAZELLI; FONSECA, 2021).

Além disso, os métodos tradicionais de avaliagdo podem
ser desafiadores para alunos autistas, especialmente aqueles que
tém dificuldades com a comunicacdo verbal ou que possuem
estilos de aprendizagem ndo convencionais. Desenvolver
estratégias alternativas de avaliagdo, como avaliagdes praticas,
portfolios e projetos, € essencial para garantir que a avaliagdo seja
justa e representativa das habilidades dos alunos autistas. Além
disso, € necessario criar ambientes de avaliagdo que minimizem
estimulos sensoriais excessivos e proporcionem um espaco
confortavel para o desempenho do aluno (SALES, 2021; FALCAO
SALLES; VICENTE VIANA, 2020).

Ademais, a formacdo de professores é um desafio
fundamental para garantir a inclusdo efetiva de alunos autistas no
ensino superior. Muitos educadores podem ndo estar
familiarizados com as caracteristicas do espectro autista e as
estratégias pedagogicas adequadas. Portanto, é crucial oferecer
programas de formagdo continua que abordem a
neurodiversidade, fornecam insights sobre as necessidades
especificas dos alunos autistas e oferecam orienta¢des praticas
sobre como adaptar o ensino e a avaliacdo para promover a
inclusdo (NASCIMENTO, 2022).




Outra dificuldade adicional, estd na promogado da
comunicagao e interacao social, aspectos nos quais alunos autistas
podem encontrar obstaculos. Estratégias pedagogicas que
incentivem a comunica¢do eficaz, como o uso de comunicacao
alternativa e aumentativa (CAA) e a criacado de ambientes de
aprendizagem que favorecam interagdes sociais positivas, sdo
cruciais. Além disso, sensibilizar os colegas de classe e promover
uma cultura de respeito e compreensdao pode criar um ambiente
mais acolhedor e inclusivo (DE MENEZES TELES; APOLONIO; DA
SILVA COSTA, 2021).

Em resumo, os desafios pedagodgicos no ensino superior
para alunos autistas abrangem a adaptacdo do curriculo, a revisdo
dos métodos de avaliacdo, a formacdo continua de professores e o
desenvolvimento de estratégias que promovam a comunicacao e
interacdo social. Superar esses desafios requer um compromisso
institucional com a inclusdo e o desenvolvimento de praticas
pedagogicas que considerem a diversidade no espectro autista. £
imperativo reconhecer que, mesmo diante desses desafios, existem
diversas estratégias que as instituicdes de ensino superior podem
adotar para promover a inclusdo e atender as necessidades dos
estudantes autistas. A disponibilizacdo das tecnologias da
comunicacdo e informacdo podem ser estratégias relevantes nesse
processo (MOURA et al, 2021).

O uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo
(TIC) nas praticas pedagogicas dos professores, tanto para alunos
considerados criangas "neurotipicas" quanto para aqueles com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), pode contribuir
significativamente para promover a autonomia intelectual, moral e
social. Isso permite que ocupem seu espaco na sociedade por meio
de atividades que incentivem a criagao, exposicao de ideias, busca
por respostas e comunicacao (MAIA; JACOMELLI, 2020).

Diversos dispositivos digitais podem ser empregados em
diferentes cenarios de ensino e aprendizagem, como simuladores,




demonstragdes, jogos educativos e ferramentas de texto, desenhos
e imagens, conforme os objetivos educacionais do professor
(GOMES et al, 2021). O uso dessas midias e tecnologias ndo apenas
cria um ambiente propicio para a troca de experiéncias, mas
também facilita a integracdo escolar e promove a tdo almejada
inclusao.

A tecnologia e a comunicagdo facilitam o processo de
inclusdo ao promoverem uma educacdo mais democratica,
libertadora e transformadora, como defendido por Paulo Freire e
Kaplun (1998, p. 53). As TICs sdo tanto uma ferramenta quanto um
direito, devendo estar acessiveis a todos os alunos, especialmente
aos autistas. Para garantir a efetividade desses direitos, é crucial
uma luta e um engajamento significativos por parte da sociedade,
reverberando inclusive no ambito estatal para a criacdo e
implementacdo de politicas publicas que contribuam para uma
educacdo mais inclusiva, libertadora, autbnoma e humana.
Portanto, as tecnologias desempenham um papel crucial na busca
pela efetiva inclusdo do autista no contexto escolar, exigindo
sensibilidade, uma vez que o tema ainda é estigmatizado e
invisibilizado em nossa sociedade (LONGHIN; GUIMARAES;
FURTADO, 2016).

Beneficios das tecnologias da informagao & comunicagdo e a
inclusdo do aluno autista no ensino superior

Estudos recentes indicam que o Transtorno do Espectro
do Autismo (TEA) constitut um complexo comportamental com
marcante influéncia genética, conforme evidenciado por décadas
de investigacOes. Esses avangos na compreensdo genética
proporcionam uma base solida para abordagens inovadoras no
diagnéstico e tratamento personalizado, abrindo portas para a
medicina de precisdo e avangos na pesquisa fundamental sobre
disturbios do neurodesenvolvimento (ARNETT; TRINH; BERNIER,




2019). Contudo, ha aspectos ainda nao esclarecidos devido a
natureza variada das alteragdes genéticas individuais, e a
penetrancia do TEA e seus fendtipos associados permanecem em
fase de elaboracao.

Diversos projetos de envergadura foram iniciados para
compreender a complexidade subjacente a arquitetura genética do
TEA, indicando a necessidade continua de investigacdo
(WOODBURY-SMITH; SCHERER, 2018). Paralelamente, observa-se
um notavel crescimento na aplicacdo de tecnologias no ensino e
tratamento de pessoas com autismo (ODOM et al, 2014). A midia,
nos ultimos anos, tem destacado o potencial revolucionario de
dispositivos como smartphones, notebooks e tablets no contexto
académico para estudantes autistas (KNIGHT; MCKISSICK;
SAUNDERS, 2013).

Os dispositivos moveis proporcionam uma ampla gama
de opcdes de acessibilidade, beneficiando ndo apenas individuos
com deficiéncias sensoriais e motoras, mas também aqueles que
nao sao leitores e aqueles com necessidades de comunicagao
aumentativa. A cada nova geracao de tablets, smartphones e
Assistentes Pessoais Digitais (PDA), sdo oferecidos recursos
adicionais que podem ser adaptados para apoiar efetivamente
pessoas com autismo (GENTRY et al., 2014).

Nesse contexto, as Tecnologias da Informagdo e
Comunicacdo (TIC) compreendem um campo abrangente que
engloba os recursos tecnolégicos utilizados para coletar,
processar, armazenar, transmitir e disseminar informagdes. Este
conceito evoluiu ao longo do tempo, influenciado pelo avanco
tecnolégico e pelas demandas crescentes da sociedade. As TIC
desempenham um papel crucial em diversas areas, incluindo a
educacao, onde tém impactado significativamente os métodos de
ensino e aprendizagem (LADEIRA; 2022).

O historico das TIC remonta a Revolucao Industrial, mas
fol a partir da segunda metade do século XX que ocorreram




avancos significativos. O desenvolvimento de computadores
pessoais, redes de comunicacao e a popularizacao da internet
foram marcos essenciais. Ao longo das décadas, as TIC
continuaram a evoluir, incorporando inovagdes como dispositivos
moveis, inteligéncia artificial e Internet das Coisas (IoT), ampliando
suas aplicacbes em diversos setores (DA SILVA ARRELIAS;
BERNARDO; DE OLIVEIRA, 2022).

As TIC englobam uma variedade de tecnologias, desde
hardware até software e redes de comunicagdo. Incluem
computadores, smartphones, tablets, softwares educativos,
plataformas online, videoconferéncia e sistemas de gestdo de
aprendizagem. A diversidade de ferramentas permite a criagdo de
ambientes educacionais mais dinamicos e interativos, adaptando-
se as necessidades dos alunos e professores (DA SILVA DIAS, 2020).

Na educacédo, as TIC tém transformado a forma como o
conhecimento é transmitido e adquirido. Plataformas online
oferecem cursos a distancia, permitindo o acesso a educacdao em
qualquer lugar do mundo. Ferramentas interativas, como jogos
educativos e simuladores, tornam o aprendizado mais envolvente.
Além disso, a comunicacao entre alunos e professores é facilitada
por meio de foruns online, e as avaliacdes podem ser realizadas de
maneira mais dindmica (MAGALHAES, 2020).

Atualmente, discute-se que a evolucdo continua das
Tecnologias da Informacdo e Comunicacao (TIC) tem conduzido a
uma transformagdo significativa, dando origem ao termo
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDIC). Esse
fendbmeno reflete a integracdo cada vez mais profunda da
digitalizacdo em todas as facetas da sociedade moderna. As TDIC
abrangem ndo apenas hardware e software, mas também a
convergéncia de tecnologias digitais, como inteligéncia artificial,
big data, realidade aumentada e virtual, entre outras (DA SILVA,
2021).




Essa mudanca de nomenclatura destaca a natureza digital
predominante das tecnologias que moldam a forma como
vivemos, aprendemos e nos comunicamos. As TDIC n&o se limitam
apenas a manipulagdo de informagdes; elas incorporam aspectos
imersivos e interativos que redefinem experiéncias educacionais e
sociais. A ascensao das TDIC na era contemporanea reflete uma
sociedade cada vez mais conectada, onde a informacao é acessada
e compartilhada instantaneamente, criando novas oportunidades
e desafios (JUNIOR; OLIVEIRA, 2016)

A transicdo para Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicagdo também destaca a importancia da adaptagéo e
incorporacgdo dessas ferramentas na educagdo, negécios, saude e
outras areas. A interconexdo global proporcionada pelas TDIC ndo
apenas amplia o acesso a informagdo, mas também redefine a
dindmica de colaboracdo e inovacdo. No ambito educacional,
apesar dos beneficios, a implementacdo efetiva das TIC na
educacdo também enfrenta desafios, como a necessidade de
infraestrutura adequada e a capacitacdo de professores. No
entanto, a medida que as tecnologias continuam a evoluir, abre-se
espago para perspectivas promissoras, como a personalizagdo do
ensino, a andlise de dados para melhorar a aprendizagem e o
desenvolvimento de solucdes mais acessiveis e inclusivas (GROSSI;
GONCALVES; TUFY, 2021).

Estes recursos tecnoldgicos podem desempenhar um
papel crucial ao oferecer um conjunto valioso de ferramentas ndo
apenas para diagnosticar, mas também para planejar e monitorar
o progresso de alunos com necessidades educacionais especiais
(BATISTA, 2020). A recomendacao e disponibilizacao de objetos de
aprendizagem pela tecnologia possibilitam a construcao de uma
trajetoria educacional personalizada, adaptada ao ritmo individual
de cada estudante. Com avaliagdes constantes, os alunos podem
avancar ou retroceder conforme sua prépria evolucao, tornando o




processo educacional mais flexivel e ajustado as necessidades
especificas de cada individuo (FERNANDES et al, 2023).

A automacao desse processo, proporcionada pela
tecnologia, acrescenta um elemento ludico e acessivel a
experiéncia educacional. A capacidade de utilizar tecnologias
educacionais e assistivas amplia as possibilidades de aprendizado,
conferindo ao educador uma maior liberdade como mediador do
processo educacional (FARIAS et al, 2023). Esse enfoque permite a
transicdo do modelo tradicional de ensino padronizado para uma
abordagem mais individualizada, centrada no aluno. A
multiplicidade de acdes e formas de aprendizagem
proporcionadas por essas tecnologias contribut para a adaptacao
eficaz do sistema educacional, atendendo de maneira mais precisa
as necessidades diversificadas dos alunos (PASSERINO;
SANTAROSA, 2006).

As Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacao
(TDIC) desempenham um papel fundamental na promocdo da
inclusdao escolar de estudantes autistas no ensino superior.
Ferramentas como softwares educativos adaptativos e plataformas
online oferecem recursos que podem ser ajustados para diferentes
estilos de aprendizagem, auxiliando na superacao de dificuldades
especificas, como sensibilidades sensoriais e processamento de
informacdes.

Assim, a comunicacdo é uma area crucial para a inclusdo,
e as TDIC oferecem solucbes inovadoras nesse sentido.
Ferramentas de comunicagdo assistiva, como aplicativos de
traducdo de texto para fala, possibilitam uma interagdo mais fluida
em ambientes académicos. Além disso, a oferta de aulas remotas
e recursos online amplia as op¢des de comunicacao, permitindo
que estudantes autistas participem do ensino superior de maneira
mais flexivel (DA COSTA SILVA; BARBOSA; DA COSTA, 2022) .

Atualmente, os tradicionais computadores ndo sé tém
desempenhado um papel crucial no apoio a alunos com




Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), mas os smartphones, em
particular, emergiram como ferramentas essenciais para facilitar a
aprendizagem e promover a independéncia dos individuos no
ambiente escolar. Isso se deve ao fato de que dispositivos moveis
conectados a internet desempenham diversas func¢des, incluindo
suporte organizacional, comunicagdo, interacdao social e
entretenimento (SILVA; CARVALHO; CAIADO, 2020).

Estudos indicam que jogos de computador, utilizados
como instrumentos de intervencdo na educagdo especial,
especialmente no ensino superior, podem proporcionar éxito
significativo no ensino de novas habilidades a criancas com TEA,
resultando em maior confianca, reducdo da ansiedade e maior
engajamento ativo (SILVA; CARVALHO; CAIADO, 2020; CHEN et al,
2019).

O conjunto de recursos e servi¢os destinados a ampliar
habilidades funcionais de pessoas com alguma necessidade
especial, promovendo vida independente e inclusdo, é conhecido
como tecnologia assistiva (GOMES et al, 2021). Essa ampla gama
de recursos, que varia desde simples bengalas até sistemas
computadorizados complexos, abrange brinquedos e roupas
adaptadas, computadores, softwares e hardwares especializados,
atendendo a questdes de acessibilidade, dispositivos para ajuste
da postura sentada, recursos para mobilidade manual e elétrica,
equipamentos de comunicagao alternativa, chaves e acionadores
especiais, aparelhos de escuta assistida, auxilios visuais, materiais
protéticos e uma variedade de outros itens disponiveis
comercialmente (SARTORETTO; BERSCH, 2020).

Diversos fatores explicam a afinidade de individuos
autistas com recursos computacionais. Em primeiro lugar, as
pessoas autistas enfrentam dificuldades na filtragem de
informacdes sensoriais, e as telas de computadores possibilitam a
limitacdo dessas informacgdes ao relevante, facilitando o processo
de filtragem. Em segundo lugar, a previsibilidade dos




computadores ajuda a minimizar confusdes diante de
imprevisibilidades sociais e mudancas repentinas no mundo fisico
(MOURA et al, 2021).

Além disso, as interagdes computacionais podem ser
repetidas indefinidamente, permitindo que o usuario alcance
proficiéncia. Computadores oferecem rotinas  explicitas,
expectativas claras e recompensas ou consequéncias para as
respostas, incentivando o envolvimento com tecnologias
educacionais. Adicionalmente, os dados coletados por sistemas
computacionais servem como valiosa fonte de informagdo para
avaliar o progresso de usuarios com autismo (KIENTZ et al., 2013).

Uma area em expansdo na pesquisa cientifica sobre
tecnologias para o desenvolvimento de criangas com autismo é a
construcdo de robods sociais. Estudos indicam que esses robos
podem auxiliar as criangas com autismo no desenvolvimento de
habilidades sociais, desafiando a concepcdo de que essas criancas
preferem tecnologias a outras atividades, interagdes com seres
vivos ou relagdes humanas (RICHARDSON et al.,, 2018).

Gomes et al (2021) em seu estudo que avaliou a
viabilidade do uso de Tecnologias da Informagdo e Comunicacao
para a capacitacao de cuidadores de criangas com autismo em um
contexto de Intervencdo Comportamental Intensiva indicou a
viabilidade do uso dessas tecnologias para capacitar cuidadores e
ganhos no desenvolvimento das criangas com autismo.

J& Moura et al (2021) realizou um estudo prospectivo
demonstrando que estudos cientificos e de tecnologias
relacionadas ao autismo tem sido uma forte tendéncia nos ultimos
dez anos, dado o expressivo crescimento de artigos cientificos e de
depdsitos de patentes sobre essa tematica. Tendo a China e os EUA
como os paises mais fortemente interessados no desenvolvimento
dessas solugdes, tanto por meio de estudos cientificos como no
investimento patenteario (MOURA et al, 2021).




Mas também houve expressivo nimero de estudos
cientificos que tratam de temas como robotica, realidade virtual e
aprendizado de maquina. Além disso, o trabalho mostrou que o
desenvolvimento de estudos e de tecnologias de solugdes para a
problematica autista tem sido diversificado, embora, considerando
a propria complexidade do TEA, esse ainda seja um campo aberto
ao desenvolvimento de inovacgdes e estudos (MOURA et al, 2021).

Entretanto, mesmo diante do crescimento desse cenario
tecnoldgico, os desafios persistem, e é fundamental que as
instituicdes de ensino superior estejam comprometidas em criar
ambientes inclusivos. Isso envolve a capacitagdo de professores
para compreender as necessidades especificas dos estudantes
autistas, bem como a adaptacdo constante das praticas
pedagodgicas e tecnologicas (SANTOS COSTA; BENTO
NAKANDAKARE; PAULINO, 2018).

A colaboragdo entre instituicbes de ensino superior,
organizacdes de apoio e a comunidade académica é essencial para
impulsionar a inclusdo escolar por meio das TDIC. Estratégias como
programas de mentoria e grupos de apoio especificos podem
fortalecer o suporte emocional e académico aos estudantes
autistas, promovendo um ambiente educacional mais acolhedor e
favoravel ao seu desenvolvimento (GOMES et al, 2021; MOURA et
al, 2021).

Os estudos tém a percep¢do comum de que ao adotar
praticas educacionais baseadas em metodologias que incluam as
TICs, os educadores podem proporcionar um ambiente mais
acessivel e estimulante para os alunos autistas na Educacdo
Superior, permitindo-lhes explorar temas relevantes de forma mais
significativa. Além disso, essas abordagens permitem maior
flexibilidade para que os estudantes possam progredir em seu
proprio ritmo, garantindo que suas necessidades individuais sejam
atendidas de maneira personalizada (KATO; RAMOS, 2021).




A adocdo das TICs também contribui para a promocao da
autonomia e da autoconfianca dos estudantes autistas,
incentivando-os a assumir um papel mais ativo em seu proprio
processo de aprendizado. Com a possibilidade de explorar
assuntos de interesse e aplicar o conhecimento de forma pratica,
os alunos autistas podem se sentir mais envolvidos e motivados
em sua jornada académica (PASSOS et al, 2021).

Além disso, proporcionam um ambiente de aprendizagem
inclusivo, no qual a diversidade é valorizada e as diferencas sdo
respeitadas. Isso cria um espago no qual os estudantes autistas se
sentem acolhidos e integrados (DE SOUSA; AMARAL, 2021). Ao
incorporar as Tecnologias da Informagdo e Comunicacgdo junto aos
alunos autistas no Ensino Superior, é possivel oferecer aos alunos
autistas oportunidades mais igualitarias para se desenvolver
academicamente e pessoalmente, a0 mesmo tempo que se
promove uma cultura de incluséo e valorizagdo da diversidade no
ambiente universitario.

Em resumo, as Tecnologias Digitais da Informagdo e
Comunicagdo podem funcionar como catalisadoras para a inclusdo
escolar de estudantes autistas no ensino superior. Ao aproveitar
ferramentas inovadoras, é possivel criar um ambiente educacional
mais acessivel, personalizado e adaptado as necessidades
individuais, proporcionando oportunidades igualitarias para todos
os estudantes.

Consideracdes

A inclusdo do aluno autista no ensino superior brasileiro
€ uma tematica de crescente relevancia, mas ainda enfrenta
desafios significativos. Esta revisdo narrativa buscou explorar as
Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TICs) como um
possivel caminho para a promocgao da inclusdo desses estudantes,
entretanto, constatou-se que poucos estudos especificos sobre o
assunto foram encontrados. A maioria das pesquisas existentes




concentra-se na educacdo basica, revelando uma lacuna
significativa na literatura académica referente a inclusdo de
estudantes autistas no ensino superior brasileiro.

As evidéncias disponiveis indicam que as TICs podem ser
ferramentas valiosas para a inclusdo do aluno autista, pois se
fundamentam em abordagens pedagodgicas participativas e
colaborativas, proporcionando maior interacao e engajamento
entre docentes e discentes. No entanto, a escassez de estudos
direcionados ao contexto do ensino superior brasileiro dificulta a
compreensdo abrangente dos desafios especificos que esses
alunos enfrentam nesse nivel educacional.

As lacunas encontradas nesta revisao narrativa sugerem a
necessidade de pesquisas mais aprofundadas e especificas sobre a
inclusdo do aluno autista no ensino superior. E essencial que
pesquisadores e educadores direcionem seus esfor¢os para
investigar os fatores que impactam o acesso e o desempenho
académico de estudantes autistas nesse contexto. Além disso,
estudos longitudinais que acompanhem a trajetéria desses alunos
ao longo de sua experiéncia no ensino superior podem fornecer
insights valiosos sobre as estratégias pedagogicas e de apoio que
melhor atendem as suas necessidades.

Outra lacuna importante identificada é a falta de enfoque
nas perspectivas dos proprios alunos autistas. Compreender suas
experiéncias, desafios e percepcdes é fundamental para a criacao
de um ambiente académico verdadeiramente inclusivo. Pesquisas
qualitativas que envolvam entrevistas, grupos focais ou outras
abordagens participativas podem fornecer uma visdo mais integral
e humanizada sobre a inclusdo desses estudantes no ensino
superior.

Por fim, é fundamental que as instituicbes de ensino
superior adotem uma postura proativa ao implementar politicas e
praticas inclusivas, garantindo que estudantes autistas tenham
acesso a recursos e apoios adequados para que possam prosperar




em suas jornadas académicas. A criacdo de programas de formacao
para docentes e equipe administrativa sobre os TICs como valiosos
recursos educacionais também é crucial para a construcdo de um
ambiente educativo mais acolhedor e empatico, que valorize a
diversidade e as necessidades individuais de cada aluno.

Em conclusdo, a inclusdao do aluno autista no ensino
superior brasileiro € um campo de pesquisa promissor, porém
subexplorado, especialmente quando se trata das questdes que
envolvem novas metodologias didaticas. As Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo podem representar uma abordagem
promissora, mas é imperativo que sejam realizadas mais pesquisas
gue explorem os desafios e oportunidades especificos enfrentados
por estudantes autistas no contexto do ensino superior.

A promocao de uma educacgao inclusiva requer, portanto,
0 compromisso conjunto de pesquisadores, educadores e
instituicdes para fornecer um ambiente de aprendizado que
valorize e respeite a diversidade, garantindo que todos os alunos,
incluindo aqueles com autismo, possam alcangar seu pleno
potencial académico e pessoal. Almeja-se que esta pesquisa
inspire novos estudos que enveredam sobre a tematica e as
demandas aqui destacadas.
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“CO YVY ORE RETAMA?" Acesso e permanéncia de
alunos indigenas no curso de Pedagogia Campus
Palmas da Universidade Federal do Tocantins

Jean de Oliveira Barbosa
Patricia Medina

INTRODUGAO

"Co yvy ore retamd’, esta é a frase grafada na parte
superior da coroa de louros, do brasdao de armas do estado do
Tocantins. Originaria do Tupi-Guarani, a frase significa “Esta terra
é nossa”. O Tocantins tem a quinta maior populacdo indigena da
Regido Norte do Brasil e distribuida em sete etnias: Karaja,
Xambiod, Javaé (que formam o povo Iny) e os Xerente, Kraho
Canela, Apinajé e Pankararu. Eles se distribuem em mais de 82
aldeias, em municipios localizados em seis Regides de Saude: Bico
do Papagaio; Médio Norte Araguaia; Cerrado Tocantins Araguaia;
Capim Dourado; Cantdo e Ilha do Bananal. Nos municipios de
Cachoeirinha, Formoso do Araguaia, Goiatins, Itacaja, Lagoa da
Confusao, Maurilandia do Tocantins, Sandolandia, Santa Fé do




Araguaia, Sdo Bento do Tocantins, Tocantinia e Tocantindpolis.
Sdo 11.410 indigenas entre aldeados e citadinos, equivalendo a
1% da populacéo geral do Estado (IBGE, 2012).

Muitas influéncias podem ser percebidas, principalmente
na lingua, na culinaria, no artesanato, nos nomes de municipios
do Estado, como Miracema, Xambioa e Axixa do Tocantins, que

respectivamente significam: “saida de peixes”, “passaro veloz" e
“fruto semelhante a méo ou punho fechado” (ANDRADE, 2006).

Na Universidade Federal do Tocantins (UFT), os indigenas
estdo presentes desde 2004, ano em que fol instituido no Sistema
de Cotas para os estudantes indigenas, via Resolucdo Consepe n°
032, sendo a primeira universidade brasileira efetivamente a
realizar tal feito. Desde esta data, os alunos indigenas estao
presentes em todos os Campus, e acdes e politicas vém sendo
desenvolvidas para garantir o acesso do aluno indigena no ensino
superior. Entretanto, mesmo com o avanco das politicas de acesso
e democratizacdo do ensino superior, a permanéncia e a
conclusdo com éxito é um aspecto desafiador a todas as partes
interessadas.

A criacdo da Universidade Federal do Tocantins foli
instituida pela Let n°® 10.032, de 23 de outubro de 2000, e efetivo
funcionamento em maio de 2003, com a posse dos seus primeiros
professores. Com uma estrutura multicampi, a Universidade
Federal do Tocantins esta presente em cinco cidades? e em todas

2A Universidade Federal do Tocantins possui Campus nas cidades de
Arraias, Gurupi, Miracema, Palmas e Porto Nacional. A Lei n® 13.856, de
9 de julho de 2019, criou entdo a Universidade Federal do Norte do
Tocantins (UFNT), resultado do desmembramento nos Campus de
Araguaina e de Tocantinépolis da Universidade Federal do Tocantins,
que antes somava sete Campus. A Universidade Federal do Norte do
Tocantins estd em efetivo funcionamento, desde 9 de julho de 2020, com
a nomeacao do corpo reitoral e atualmente encontra-se em processo de




as Regides do estado do Tocantins. Possui 57 cursos de graduacao
e 30 programas de pds-graduacao, e tem por missdo “[...] formar
cidadaos comprometidos com o desenvolvimento sustentavel da
Amazonia Legal por meio da educacdo inovadora, inclusiva e de
qualidade” (PDI 2021-2025). Nesse contexto, os cursos de
licenciaturas - orientados a formacdo de professores — sdo
desenvolvidos em todos os Campus da Universidade, de forma
presencial ou por meio do Ensino a Distancia (EaD), sendo eles:
ABI-Letras Lingua Portuguesa e Literaturas; ABlLetras Lingua
Portuguesa e Literaturas ou Lingua Inglesa e Literaturas; Biologia;
Fisica; Geografia; Historia; Matematica; Quimica; Pedagogia;
Educacao Fisica; Filosofia; Teatro; e Ciéncias Sociais.

A época da pesquisa, o curso de Pedagogia era
desenvolvido em quatro Campus da UFT: Arraias, Miracema,
Palmas e Tocantindpolis, este ultimo atualmente pertencente a
UFNT. A investigacdo que da origem a este artigo enfoca o curso
de Pedagogia do Campus de Palmas, cujo corpo docente era
composto por 25 professores, destes apenas trés mestres (UFT,
2020).

Anualmente ingressam no curso quarenta novos alunos —
vinte por meio de vestibular proprio, organizado pela Comissao
Permanente de Selecdo (COPESE/UFT) e vinte pelo Sistema de
Selecao Unificada (SISU/MEC). Dentre os alunos, observa-se maior
presenca das mulheres do que dos homens, em relagdo a
matriculas e a permanéncia no curso, fenOmeno que se repete em
todos os cenarios das licenciaturas no Brasil (...). O mesmo
fendbmeno ocorre entre os alunos indigenas; em 2021, ano de
realizacdo da pesquisa, 13 estudantes de diferentes etnias

transicdo (Informagbes do Web Site da Universidade Federal do
Tocantins).




estavam matriculados no curso, sendo sete mulheres e seis
homens.

A motivagdo para realizacdo da pesquisa que da origem a
esta pesquisa resultou das vivéncias ocorridas durante a
participacao, de um dos autores, no Programa Institucional de
Monitoria Indigena (PIMI), quando se evidenciou baixissima
participacdo dos alunos indigenas, mesmo apos aplicacdo de
procedimentos de busca ativa reiterada e variada de meios, sendo
eles: e-mails, disparos via aplicativos de mensagens
(WhatsApp/Meta), flyers estrategicamente dispostos, sobretudo
nos corredores dos blocos onde as aulas do curso ocorriam,
refeitorio e sala de estudos dos alunos, ambiente que também foli
visitado. Mesmo assim ndao houve éxito com a monitoria
propriamente dita, uma vez que ndo se efetivou por falta de
envolvimento dos interessados que ndo compareciam nem
aceitavam assessoria de modo remoto, embora o monitor tenha
cumprido a carga horaria, sem a participacdo e procura dos
alunos, nao haveria razdes para a manutencao.

O Programa Institucional de Monitoria Indigena (PIMI),
aprovado a partir da Resolugdo n° 14 do Consepe, de 2013,
expressa no artigo 1° o objetivo de facilitar a inclusdo dos alunos
indigenas nas atividades de ensino, pesquisa e extensdo,
contribuindo para a sua permanéncia e sucesso académico.

Nesse contexto, formulou-se o objetivo de conhecer os
alunos indigenas do curso de Pedagogia do Campus de Palmas e
as variaveis que envolviam o acesso e a permanéncia destes, e
indiretamente entender as razdes pelas quais ndo buscavam apoio
e suporte do Monitor PIMI, para produzir conhecimento que
colaborasse com a Coordenacdao do Curso de Pedagogia no
processo de gestdo de acbes de inclusdo, permanéncia e
aprovacao com éxito




Metodologicamente, em termos de objetivo, a pesquisa foi
classificada como descritiva, cujos dados foram obtidos a partir de
guestionario semiestruturado, complementados com entrevistas
realizadas por telefone e aprovadas pelo Comité de Etica em
Pesquisa da UFT, tendo recebido o Certificado de Apresentacdo
de Apreciacdo Etica (CAAE: 51942221.3.0000.5519).

Para discorrer sobre esta pesquisa, o artigo foi organizado
em trés secdes. A primeira, denominada Da /dentidade do Curso
de Pedagogia no Brasil, tratara da historia do curso de pedagogia
no Brasil e a fun¢do do curso de pedagogia para a sociedade
contemporanea. Na segunda secdo serdo apresentados os sujeitos
da pesquisa, os procedimentos metodolégicos. Por fim, em Notas
Sobre Acesso e Permanéncia, sdo feitos os apontamentos
fundamentados a partir das reflexdes suscitadas a partir dos
resultados da pesquisa

DA IDENTIDADE DO CURSO DE PEDAGOGIA NO BRASIL

Identidade é um termo de origem latina, resultado da
adicao do adjetivo "idem”, que significa "o mesmo”, e do sufixo “-
dade”, indicador de um estado ou de uma qualidade). Assim,
etimologicamente a palavra conduz a sua aplicagdo, emprego
como qualificadora daquilo que é idéntico ou o mesmo, ou seja,
identificadora de algo que permanece. E foi nesse sentido que esta
secao foi estruturada: elegemos um marcador identitario apenas,
duas caracteristicas que se mantém marcantes e constantes ao
longo da histéria da profissdo no ambito brasileiro: a Pedagogia
reduzida ao ato de ensinar, e trata-se de uma profissao entendida
como essencialmente feminina.

Pedagogia e Pedagogos, Para Qué? Esta é uma questdo
levantada por Libanio (2010), na obra de mesmo nome, que




objetiva a refletir acerca do papel social da pedagogia e dos
pedagogos. Para o autor, a sociedade desconhece a importancia
da pedagogia para a educagdo, confunde apenas com o ato de
ensinar:

A idéia (sic) de senso comum, inclusive de

muitos pedagogos, é a de que Pedagogia
é ensino, ou melhor, o modo de ensinar.
Uma pessoa estuda Pedagogia para
ensinar criangas. O pedagdgico seria o
metodoldgico, o modo de fazer, o modo
de ensinar a matéria. Trabalho
pedagdgico seria o trabalho de ensinar, de
modo que o termo pedagogia estaria
associado exclusivamente a ensino
(LIBANEO, 2001, p. 5-6).

Para o autor ha uma explicagdo para esse pensamento.
Segundo ele, no Brasil existe uma tradicdo na formacdo de
professores, em que o pedagogo obrigatoriamente ensina algo.
Tradicao esta que teria surgido por volta da década de 30, com os
“pioneiros da educacdo nova“, 0s quais tomaram por
entendimento que o Curso de Pedagogia formaria professores
para as séries iniciais da escolarizacdo obrigatéria (LIBANEO,
2001). O primeiro marco data de 1939, quando o governo federal
promulgou o Decreto-Let n® 1.190, de 4 de abril de 39, criando o
Curso de Pedagogia ao organizar a Faculdade Nacional de
Filosofia (FNF).

Essa errbnea ideia confunde até mesmo aqueles que
formam outros professores. A Pedagogia é muito mais sobre os
processos educativos, do percurso que se leva para ensinar, do
gue o ato de ensinar em si: "Pedagogia é, entdo, o campo do




conhecimento que se ocupa do estudo sistematico da educagdo
do ato educativo, da pratica educativa como componente
integrante da atividade humana, como fato da vida social, inerente
ao conjunto dos processos sociais” (LIBANEO, 2001, p. 6). Tal
definicdo é necessaria, pois nos utilizaremos da Pedagogia, a
partir da perspectiva deste autor, para compreendermos os
fendbmenos encontrados no decorrer desta pesquisa.

Outro traco identitario marcante do Curso de Pedagogia das
instituicdes de ensino superior brasileiras, sejam elas publicas ou
privadas, modalidade presencial ou a distancia, é ser composto
majoritariamente pela presenca feminina. Em 2017, segundo
Moreno: "Das pessoas matriculadas em pedagogia, 93% sao
mulheres, 52,4% estdo em cursos a distancia e oito em cada dez
estudam na rede privada”.

Entretanto, a educacao, antes de ser “direito de todos, dever
do Estado e da familia, de ser promovida e incentivada com a
colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exerciclo da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho”, como estabelece o art. 205 da
Constituicdo Federal, de 1988, historicamente se configurou como
mecanismo de exclusao e de criacdo de uma elite culta, masculina
e religiosa, pois independentemente de as mulheres, desde a
época do Brasil Colonia, serem brancas ou negras, ricas ou pobres,
indigenas ou escravizadas, eram impedidas de ter acesso a leitura
e a escrita (FERNANDES, 2019), edificando uma trajetoria histérica
de limitacdes com impedimentos ao acesso, pois ndo havia
escolas para mulheres até 1863, para as quais, inicialmente, era
negada aprendizagem de calculo, mas ndo tarefas domésticas e
puericultura® (IBGE, ESTATISTICA DE GENERO, 2019). Estes sdo
fatos historicos que podem explicar que, passados vinte anos do

3Estudo dos cuidados e 0 acompanhamento do desenvolvimento infantil.




século 21, ainda mais de 90% dos alunos do curso de Pedagogia
sejam mulheres e apenas 14% sejam as alunas mulheres em cursos
de Sistemas de Informacao.

E, portanto, um avanco que as mulheres estejam presentes
na universidade buscando uma formacao, realizacdo pessoal ou
profissional, e encontrem, também na docéncia, na pratica
educativa, na educacdo, essa oportunidade assim como é na
saude, ciéncia, nos esportes, assisténcia social e em cargos de
lideranca (IBGE, 2019, online); o que ocorre em outras instituicdes
de formacdo de professores no Brasil, também se da na
Universidade Federal do Tocantins (UFT), que abriga, em seu curso
de Licenciatura em Pedagogia no Campus de Palmas, mais
discentes mulheres do que homens. Dos 346 alunos vinculados ao
curso, 279 eram mulheres e apenas 67 homens em dezembro de
2019 (Dados do Sistema de Informagdes Educacionais (SIE-UFT)).

Fernandes (2019) afirma que a primeira reivindicacdo pela
instru¢do feminina no Brasil partiu de um indigena, que pediu ao
padre Manoel de Nébrega que ensinasse sua mulher a ler e a
escrever. Os indigenas estranhavam a diferenca de oportunidades
educacionais entre homens e mulheres, visto que estas eram
consideradas companheiras, o autor refere-se ao tempo em que a
“Companhia de Jesus” andava pelas terras recém-descobertas do
Brasil, realizando atividades missionarias. A ordem religiosa, por
meio dos padres Jesuitas, foi a responsavel pela construcdo das
primeiras escolas a época da colonia (SOUSA, s. d.).

A instrucdo feminina fol alcancada pelas reformas
promovidas pelo Marqués de Pombal, entre os anos de 1750-
1777. Entretanto, enquanto direito formalmente instituido, as
mulheres passam a poder frequentar a denominada Escola de
Primeiras Letras, criada pela Lei da Camara dos Deputados, de 15
de outubro de 1827, que se limitava ao ensino primario (SAVIANI,
2013) em resposta ao movimento Pds-Proclamacdo da




Independéncia do Brasil da Coroa Portuguesa, em 1822, quando
se iniciou a tarefa de estruturar o novo Pais de forma juridico-
administrativa via elaboracdgo e a promulgagdo de uma
Constituicdo. Para tanto, foi convocada a Assembleia Geral
Constituinte por Dom Pedro |, em 3 de junho de 1822, e a
inauguracgao e instalagdo dessa Assembleia, em 3 de maio de 1823,
oportunidade em que o Imperador levantou a necessidade de
uma legislagdo especial que tratasse da instrucdo publica.
Contudo, a preocupacao inicial com a organizagao educacional
nacional foi deixada temporariamente de lado, e retomada entre
os anos de 1826 e 1827 (SAVIANI, 2013). Foi em 1879 que o
governo imperial passou a permitir a chegada de mulheres as
faculdades, estas encontraram na educacao um instrumento de
luta e busca por igualdade de direitos na sociedade (FERNANDES,
2019).

Na contemporaneidade, as mulheres se fazem presentes
majoritartamente nas universidades brasileiras, pois 19,4% das
mulheres na faixa dos 25 anos possuem ensino superior completo,
contra 15,1% dos homens na mesma idade (IBGE, 2021). As alunas
indigenas encontram no “estar” na universidade uma forma de
resisténcia e luta por direitos: “[...] as lutas por direitos proprios de
género das mulheres indigenas dialogam com as lutas gerais dos
povos indigenas, mas também tém levantado debates
direcionados a uma perspectiva de direitos da mulher indigena”
(BRITO, 2016, 87).

OS PARTICIPANTES DA PESQUISA: indigenas do curso de
Pedagogia UFT Palmas

Previa-se inicialmente que a coleta de dados ocorresse por
meio de dois instrumentos: um questionario semiestruturado
aplicado via formulario do Google Forms, e, num segundo




momento, entrevistas mediadas por plataformas de audio/video
com aqueles que desejassem. Entretanto, devido a dificuldade
observada ja na etapa do questionario, demora ou auséncia de
resposta aos e-mails enviados, optou-se por ndo dar continuidade
ao processo das entrevistas, pois a Universidade estava em
atividade remota devido a Pandemia de Covid-19, e por causa de
0s sujeitos da pesquisa terem regressado para as aldeias, assim
como os demais alunos as suas cidades de origem.

Todavia, ao acessar os dados obtidos nos questionarios,
identificou-se que as perguntas foram respondidas com extrema
objetividade, o que impossibilitava de identificar as possiveis
razbes para a baixa participacao nas atividades de monitoria,
inquietacdo originaria do estudo. Assim, em resposta a este fato,
foram feitas ligacOes telefonicas para todos os alunos,
oportunidade em que foram perguntados diretamente sobre a
razao de nao participarem das atividades de monitoria.

O questionario foi organizado em dez perguntas objetivas
de multipla escolha e nove de respostas livres. O instrumento foi
organizado em trés blocos: caracteristicas identitarias, condi¢cdes
de transporte e moradia, e questdes relacionadas ao curso de
Pedagogia e a Universidade

Estavam aptos a participarem da pesquisa o total de alunos
indigenas do curso, que na ocasido eram nove. Porém, apés duas
tentativas de contato via e-mail, e entdo ter-se partido para uma
tentativa de contato pelo aplicativo de mensagens
WhatsApp/Meta, apenas seis alunos responderam as indagagoes.

A andlise dos dados, em primeiro, considerou o contexto
historico-social-econdmico em que essas pessoas estavam
inseridas, visando compreender suas respostas. Como
evidenciado por Silvia Lane: Assim,




Individuo e sociedade sdo inseparaveis,
segundo a dialética, pois o particular
contém em si o universal; deste modo, se
desejamos conhecer cientificamente o ser
humano, é necessario considera-lo dentro
do contexto histérico, inserido em um

processo constante de
subjetivacao/objetivacao  (LANE, 2002,
p.12).

Assim, o primeiro bloco de questdes relacionadas as
caracteristicas pessoais dos alunos resultou na sistematizagdo
apresentada no Quadro 1:

Quadro 1: Caracterizagdo dos alunos indigenas do curso de
Pedagogia Campus de Palmas, com vinculo em 2019

Sexo Etnia Idade | Estado Civil Prole
Feminino Awa (ava- 27 Casada Nao
Canoeiro) anos
Masculino Xerente 25 Solteiro 2
anos
Masculino Xerente 24 Solteiro 1
anos
Feminino Xerente 23 Solteira 1
anos
Feminino Xerente 38 Solteira 3 (ou
anos mais)
Masculino Javaé 23 Solteiro 2
anos

Fonte: Barbosa, J.O. Pesquisa “"COYVY ORE RETAMA"? Palmas-TO,
2021.




Nessas quatro primeiras questdes estdo delimitadas as
caracteristicas de identidade dos alunos. As informag¢des tornam
possivel “visualizar” mentalmente quem sdo eles. Tém-se entdo
trés homens e trés mulheres. Destes, dois pertencem a etnia
Xerente e um a etnia Javaé; duas pertencem a etnia Xerente e outra
a etnia Awa-Canoeiro, respectivamente. Dos seis respondentes,
apenas um declarou ndo possuir filhos. Todos afirmaram serem
heterossexuais e idade entre 23 e 28 anos.

Dos que aceitaram responder ao questionario, 66,67%
pertencem a etnia Xerente. O povo Xerente representa uma das
sete etnias em que estdo compreendidos os povos indigenas no
Tocantins. Suas terras localizam-se ao leste do Rio Tocantins, entre
o territorio Xerente e Funil. No meio esta a cidade de Tocantinia,
onde habitam indigenas e ndo indigenas. Compreender a visao e
a cosmologia desse povo é importante para os responsaveis pelo
curso e pelos docentes, a fim de que possam orientar o processo
de tomada de decisdo relativamente aos aspectos didaticos e
comunicacionais.

Os estudos sobre os povos Jé (Xerente)
apontam como sua caracteristica principal
a convivéncia de um sistema tecnoldgico
"simples” - adaptado as condicoes
ambientais - com um  sistema
sociocultural extremamente complexo.
Tais sistemas organizam-se através de um
dualismo estrutural que se manifesta por
uma multiplicicdade de metades nos
planos sociais. No caso Xerente, isto
encontra expressao nos complexos rituats,
grupos cerimoniais masculinos, grupos de
nominacao, classes de idade, times




esportivos etc.,, organizados a partir de
relacbes de parentesco (PAULA, 1999, n.

p.).

Segundo a mesma autora, varios elementos, sejam eles
internos (do proprio povo) ou externos (da cultura dos “brancos”),
configuram o modus operandi do povo Xerente. Entre esses
elementos, destaca-se a forte presenca dos elementos da natureza
mesclados com a influéncia da cultura religiosa, tanto protestante
guanto catélica.

Em relagdo ao povo Javaé, estes correspondem a 16,66%
dos respondentes do questionario e encontram-se, em sua
maioria, localizados na Regido do Vale do Araguaia. Na literatura
antropoldgica, é comum categorizar os Javaé como um dos
"subgrupos Karaja" ou como uma das trés etnias que formam o
conjunto conhecido como "os Karaja" de maneira geral. Esse
conjunto inclut os Karaja propriamente ditos, os Javaé e os
Xambiog, todos eles historicamente residentes nas margens do Rio
Araguaia (PIN, 2014). Quanto a sua cosmologia:

Os Javaé autodenominam-se “O Povo do
Meio” (Itya Mahadu), pois acreditam que
vivem em um plano intermediario do
cosmos, situado entre o nivel inferior ou
subaquatico (Berahatxi) - a origem da
humanidade - e o nivel superior ou celeste
(Biu) - o destino ideal apds a morte. A Ilha
do Bananal também estaria situada na
porcdo intermediaria do rio Araguaia, o
principal referencial espacial, entre os
extremos do rio acima (iboko) e do rio
abaixo (iraru). (RODRIGUES, 2010, n.p.).




Tem-se, ainda, uma respondente, correspondendo a
16,66% dos participantes do estudo, pertencente ao povo Ava-
Canoeiro (Awa). A trajetéria dos Ava-Canoeiro, desde o passado
até sua situacdo atual, emerge como um dos exemplos mais
dramaticos de opressdo enfrentada por uma comunidade indigena
no solo brasileiro. A falta de conhecimento por parte da sociedade
sobre esses acontecimentos contribuiu significativamente para
manter o grupo excluido de qualquer discussdo minima acerca de
direitos humanos ao longo de décadas. Rodrigues (2013) nos
detalha que apds as diversas situa¢des ocorridas com o povo Ava-
Canoeiro, sendo a ultima o contato forcado, sua populacdo nao
teve crescimento significativo, provavelmente por questdes de
resiliéncia.

A Unica pessoa que se reproduziu depois
do contato forcado foi Kaukama, que teve
seis filhos de breves relacitonamentos com
os Javaé e, depois, de um casamento com
um tuxa. Os sobreviventes do contato sdo
apenas trés pessoas atualmente, mas o
grupo de descendentes, que continuou se
reproduzindo com parceiros javaé, tuxa e
karaja, soma 21 pessoas (ver quadro 2).
Apesar do contexto de forte discriminagao,
os descendentes do grupo contatado, em
crescente expansdo, se autoidentificam
como Ava-Canoeiro ou sdo reconhecidos
pelo grupo como Ava-Canoeiro. A lingua
de origem tupi-guarani se mantém viva,
assim como importantes conceitos, visdes
de mundo e praticas culturais, como o




xamanismo e a transmissao tradicional dos
nomes pessoais, duas das mais
importantes formas de resisténcia cultural
dos povos de lingua tupi-guarant (Viveiros
de Castro, 1986) que os diferenciam dos
Javaé e dos brancos, Patricia de Mendonca
Rodrigues 113 vinculando-os de modo
inequivoco ao povo Awa (Rodrigues, 2013,
p. 112-113).

Um segundo bloco foi o de perguntas relacionadas a
residéncia, deslocamento e sobre alguma politica de assisténcia
que esses alunos poderiam receber. Questionou-se: Atualmente,
onde vocé vive? Durante o ensino presencial, como vocé vinha
para a Universidade Federal do Tocantins?* Vocé é beneficiado(a)
por algum auxilio ou politica assistencial estudantil promovida
pela Universidade? (bolsas, auxilio permanéncia, moradia
estudantil, chips de internet)?

Dos seis alunos participantes, dois declararam residir na
aldeia/comunidade; dois disseram morar na cidade; e outros dois
afirmaram morar na Casa do Estudante/Moradia Universitaria.
Todos os alunos declararam que utilizavam o 6nibus como meio
de locomocdo para chegar até a Universidade, mesmo aqueles
que afirmaram morar na cidade, na aldeia/comunidade ou na casa
do estudante. Quatro dos seis respondentes (66,7%) declararam
que eram/sdo beneficiados por algum tipo de assisténcia
estudantil. Dois deles (33,3%) disseram n&o serem beneficiados
nem receberem nenhum tipo de auxilio. "Nosso maior desafio € a
condigdo social dos estudantes, porque todos tém uma condi¢do

40 questionario foi aplicado de maneira remota durante a Pandemia de
Covid-19, causada pelo coronavirus SarsCov-2; por isso, a pergunta no
tempo pretérito e com referéncia a modalidade de ensino presencial.




social extremamente baixa. Muitos ndo tém dinheiro para
alimentacao, compra de materiais de estudo e de se manterem na
capital, afirmou um dos alunos participantes deste estudo.

No ultimo bloco, foram feitas perguntas diretamente
ligadas a situacdo deles no curso: a motivacdo da escolha pelo
curso de Pedagogia; a perspectiva de futuro em relagdo a
profissdo; e o estagio em que se encontravam no curso.

Esta dltima pergunta estava relacionada ao prazo de
integralizagao do curso. Nesse sentido, dois alunos cursavam o 5°
periodo, os outros quatro no 6°, 8°, 9° e 10° periodos.

O curriculo do Curso de Pedagogia da Universidade Federal
do Tocantins, Campus de Palmas, tinha duragdo prevista de nove
semestres letivos, reservando preferencialmente o ultimo para a
escrita do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). Entretanto, nem
todas as disciplinas eram ofertadas igualmente nos semestres, por
diferentes razdes: falta de professor substituto que quando
concursado estava em capacitagdo, ou pela configuracdo da
disciplina, como a de Fundamentos e Metodologia do Ensino de
Geografia, ofertada em semestres alternados.

A integralizacdo do curriculo era viavel antes desse prazo
se fossem cursadas as disciplinas em regime de oferta especial,
ministradas no periodo de férias, conhecidas pelos alunos como
"disciplinas de verdo”. Porém, identificou-se um aluno cursando o
10° periodo. A resposta pode estar relacionada simplesmente ao
fato de que o aluno tenha reprovado ou cursado um numero
menor que cinco disciplinas (matriz fechada) durante o semestre,
ou também pode estar relacionada a suspencdo do ano letivo de
2020, em decorréncia da Pandemia de Covid-19, causada pelo
coronavirus SarsCov-2, ano em que ndo foram ministradas aulas
em nenhuma das modalidades. Como no questionario ndo ha
perguntas que mencionem possiveis situagdes que tenham sido




afetadas pela Pandemia, consideramos essa uma limitagdo do
estudo.

Compreender a motivacdo que orienta a escolha
profissional pode se constituir um indicador importante para o
processo de organiza¢do do ensino. Perguntados sobre a razédo
pela escolha do curso, as respostas obtidas foram:

1. Decidi ficar no curso de Pedagogia porque acredito numa
educagao libertadora, e sel como posso audar o meu povo
sendo educadora. Cresci muito como pessoa, ser humano,
indigena e militante durante os anos de graduagdo. O Curso de
Pedagogia tem sido fundamental para o desenvolvimento do
meu pensamento critico.

2. escolhi este curso de acordo a minha realidade dentro da
minha comunidade da aldeia, pois se faz necessario.

3. Por saber ficar bem-informado nas inova¢cées que o mercado
trds mais sim por amor e ensinar educagao infantil e ensino
fundamental com isso possa ter acompanhamento da
formagéo das criangas.

4. Por facilidade de empregos, principalmente na area indigena.

Porque gosto da drea educago.

6. Se tornar um bom professor e transformar as pessoas ser
melhor

“

A partir da andlise na perspectiva de Bardin (1977) foram
extraidas trés categorias: a vocacdo, o mercado de trabalho e as
necessidades da aldeia.

O conceito de vocacao, tal qual conhecido hoje, como
destino ou tarefa assinalada para cada um, apareceu
primeiramente nas traducdes biblicas protestantes de Martinho

>As respostas foram transcritas literalmente como respondidas pelos
alunos.




Lutero. Antes o termo era designado apenas para tratar de algo
relaclonado ao sagrado, como, por exemplo, a vocagao para o
sacerdocio (BASSO, 2006). O “gostar da educagdo” e o ato de
“transformar as pessoas” estdo atrelados ao fato de que, noutro
momento, um professor impactou de maneira positiva a vida
desse aluno e o fez tomar gosto pela educagéo, visando para o
seu futuro a mesma formagdo constituida pela experiéncia; pois,
segundo Silva, JC; Machado, D.K; Moreira, M.Z (2020), a identidade
profissional € o conceito que coloca as pessoas dentro dos seus
contextos ocupacionais e marcam o engajamento delas na
profissdo e o investimento na construcdo de suas trajetérias, mas
a lidentidade profissional resulta de modo particular de
representacdo profissional que junta crengas e valores. A
sociologia das profissdes afirma que essa identidade é
responsavel pela operacionalizacdo dos significados que sao
construidos na profissao.

Outra categoria é a preocupagdo dos sujeitos da pesquisa
com as oportunidades propostas pelo mercado de trabalho. E
crescente a demanda por profissionais de educacdo em todo o
Pais, fato relacionado ao grande numero de professores que se
aposentam todos os anos e pela baixa procura de jovens por
cursos de licenciaturas nas universidades brasileiras (MACHADO
2017). Nesse contexto, as secretarias de educacao de estados e
municipios estdo em constante busca por profissionais para
contratagdes temporarias ou mesmo para provimento de
concursos publicos. Diante do exposto e das condi¢cbes em que
este aluno vive/viveu, estar num curso no qual suas chances de
oportunidade de trabalho sdo elevadas consideravelmente, fazem
ponderar sobre a escolha de sua formagdo (MACHADO, 2017).

Outra variavel identificada fol a preocupacdo com a sua
propria aldeia-comunidade que de algum modo também esta
atrelada a problematica do mercado de trabalho. Na aldeia,




certamente se faz necessaria a presenca do professor para
ministrar aulas as criangas indigenas. Dai a importancia de a
Universidade oferecer melhores politicas de acesso e permanéncia
para que os alunos indigenas venham a se capacitar e possam
retornar para suas comunidades e compartilhar os conhecimentos
adquiridos com o seu povo. A educagao recebida na Universidade,
além de preparar os alunos indigenas para o mercado de trabalho
e suas oportunidades, prepara-os também para a luta e
manutencao de seus direitos:

A insercdo indigena em um processo de
educacao inerente a civilizagdo ocidental,
desenvolvido em um espago proprio que
é a escola, iniciou-se desde a chegada do
ndo indigena ao continente americano.
Nao se pode negar o papel desenvolvido
pela educacgdo e pela escola no processo
de conquista destas populacdes, uma vez
gue estes contribuiram para a insercao de
valores morais inexistentes entre os
indigenas. No entanto, mesmo que
iniclalmente pensado como meio de
“clvilizar” os indigenas, hoje a escola é
vista por estas populacdes como
ferramenta de luta na obtencdo e
manutencao de seus direitos (BUSOLLI,
2016, p.257).

Com vista a compreender as razbes da permanéncia, ou
seja, ndo evasao, investigou-se sobre o que lhe permite ou o faz se
manter na Universidade. As respostas obtidas foram:




1. 1° Minha for¢a de vontade 2° Apoio do meu esposo/Ndo
sou mais bolsista. 3° Apoio e acolhimento de alguns
colegas e professores que me fazem sentir bem no
ambiente académico e estendem a mdo quando preciso.

2. 0 meu foco é tentar a concluséo do curso, porém, a minha
é situacdo é tao critica para a conclusdo do curso.

3. O que possibilitou pra min a continuar no curso que eu foi
insentivado pelas familiares mesmo de tantas dificuldades

4. Me dedicar pra ser um excelente profissional e dar um
futuro melhor para minha filha.

5. E ter muito esforco e enfrentar®.

Mais que o esforco pessoal do aluno, uma série de outros
aspectos envolvendo condi¢bes sociais e econdmicas reverberam
no momento de tomar a decisdo sobre continuar, ou ndo, no
curso, conforme Brito (2016). Neste estudo, as respostas dadas
podem ser categorizadas em diferentes dimensdes: a) o apoio da
familia (pai, méae, marido, filhos etc) e apoio da comunidade
universitaria nas figuras dos professores e colegas; b) visdo de
futuro melhor; e c) esforco pessoal. Das respostas dadas, uma tem
clara adesdo com outros estudos, pois a aluna indigena diz que
continua no curso para dar um futuro melhor para a filha.

Para as mulheres brasileiras, sobretudo para as negras,
indigenas e quilombolas e das camadas econdémicas menos
favorecidas, a educagdo sempre foi vista como uma ferramenta de
luta e de resisténcia. Educacdo como instrumento para ascender a
trabalhos com melhor remuneracéo, e assim tentam garantir um
futuro melhor para elas e para as suas familias.

As respostas foram transcritas literalmente como respondidas pelos
alunos indigenas do Curso de Pedagogia. Um aluno deixou de responder
a essa questao.




Na pesquisa intitulada “Indigena-mulher-mae-universitaria:
o estar sendo estudante na UFRGS", Brito (2016) indica o papel
impar da educacdo na vida das mulheres indigenas sul-rio-
grandenses, pois “[...] veem o acesso e a conclusdao do ensino
superior como estratégia para atender a necessidade de
profissionais que atuem em setores importantes de suas
comunidades, bem como para o fortalecimento do movimento
indigena como um todo (p. 9)". As dificuldades inerentes a vida
académica associam-se ao papel que a mulher exerce na aldeia
(que pode variar de acordo com a etnia e a cultura). Ela encontra
na Universidade mais que um diploma, a oportunidade de ser
reconhecida e respeitada pelos seus pares (Brito, 2016).

Semelhante ao que ocorre no Rio Grande do Sul, em Palmas,
as estudantes demonstram que gostariam de voltar as suas
comunidades apds o término do curso. Dos seis alunos que
aceitaram participar desta pesquisa, 66,66% responderam que
pretendem voltar para a aldeia apds integralizarem seus
curriculos. Indagados sobre quais motivos os levaram a escolher
o Curso de Pedagogia, além de vocagdo, ou amor a educagao,
algumas respostas como “escolhi este curso de acordo a minha
realidade dentro da minha comunidade da aldeia, pois se faz
necessario" e " Por facilidade de empregos, principalmente na area
indigena’ corroboram com os achados de Brito (2016).

Em “A importancia do ato de ler em trés artigos que se
completam”, Paulo Freire trata sobre a natureza politica do
processo educativo. Segundo ele, ndo existe educagao “neutra”,
isso porque a educagdo sempre esteve atrelada ao poder e serve,
consequentemente, aos interesses de quem detém esse poder. A
educacdo de mulheres, assim como as mulheres negras, indigenas
e quilombolas, é percebida como uma ameaca, pois a sociedade
em que vivemos acredita que a mulher instruida, com uma
profissdo e independente, representa um risco para a instituicdo




“familia” (VIEIRA, 2013; REMEDIOS, 2019; VARTULI, 2011; GRUBITS,
2014).

A educacao para as mulheres representa nao apenas uma
oportunidade de melhoria de vida, de ter um diploma, de poder
ter melhores condicbes de trabalho, como também a
oportunidade de se impor e garantir o seu lugar (que é seu por
direito) na sociedade masculinista. As mulheres nunca puderam
“ser” o que quiseram, porque o seu “eu” sempre foi tratado como
secundario, suas vontades, sentimentos e aspiragdes viriam depois
de atendidas as vontades do homem, negando sua identidade e
sua esséncia. Resumindo: “[..] uma recusa a conceder liberdade e
autonomia as mulheres, tal como as pretensamente desfrutadas
pelos homens” (BUTLER, 2019). Longe de ser apenas um
“Problema de Género”, como diria Butler, A educacdo de mulheres
no Brasil sempre foi um problema politico conforme afirmava ha
muito Ristoff (2006).

SOBRE ACESSO E PERMANENCIA A PARTIR DOS ALUNOS DE
PEDAGOGIA DE PALMAS

O ano é 2004, um ano apos a sua criacao, a Universidade
Federal do Tocantins regimentou academicamente as acdes
afirmativas para alunos indigenas, negros e quilombolas; foi a
primeira Universidade no Brasil a instituir o sistema de cotas como
efetiva politica de acesso para alunos indigenas e quilombolas.
Com isso, no periodo de 2008 a 2020, um total de 183 estudantes
negros, quilombolas ou indigenas ingressaram e concluiram
formacao superior nos Campus da Universidade (SANTOS, F.,
2018).

Nos cursos de graduacao, a Universidade do Tocantins
destina 60% das vagas para as cotas raciais e sociais, dadas as




condi¢des em que a Universidade esta configurada. Sendo a maior
Universidade do estado do Tocantins, sua estrutura e disposicao
geografica refletem os diferentes povos, costumes e culturas que
frequentam os seus espacos.

SISU 2017

Estudantes da rede publica, pretos, pardos
e indigenas sao maioria entre os novos
alunos da UFT

B ¢ [0 «[m]v]e

Estudantes oriundos de escolas publicas, originarios da Regido Norte, pretos, pardos e indigenas sdo maioria entre
0s ingressantes na Universidade Federal do Tocantins (UFT), por meio do Sistema de Selecdo Unificada (Sisu) em
2017.

De acordo com dados do perfil socioecondmico dos aprovados e matriculados na primeira chamada regular do
processo seletivo, 77% das 996 vagas de cursos de graduacdo da UFT j& ocupadas, tanto no primeiro quanto no
segundo semestres deste ano, foram destinadas a alunos que cursaram o Ensino Médio na rede publica. Além

disso, 76% do total dos novos alunos se declararam pretos, pardos ou indigenas.

Fonte: Site da UFT_ Matéria veiculada em 14/2/2017.

Garantido o acesso, o desafio da gestdo pedagodgica passa
a ser a permanéncia com éxito, pois, imediatamente apds o
ingresso, algumas dificuldades comecam a surgir, dentre elas o
deslocamento entre a comunidade indigena e a universidade.
Santos F. afirma que,

Apos ser dado o primeiro passo, ou seja,
estar de fato matriculado na instituicdo de
ensino superior, os indios passam a
pertencer, pode-se assim dizer, a duas

229




realidades distintas: o espago académico e
a comunidade a que pertence. Devido as
distancias longas entre as universidades e
as aldeias, os indios passam a ocupar os
espacos académicos, ou até mesmo,
morar nas cidades em que 0s cursos sao
ofertados (SANTOS, F., 2018, p. 94).

Os alunos indigenas do curso de Pedagogia do Campus de
Palmas, quando questionados sobre quais as principais
dificuldades enfrentadas na Universidade, além do racismo e do
preconceito (que trataremos mais a frente), queixam-se ou pedem
atencdo a questdes relacionadas a moradia e ao deslocamento,
nos seguintes termos: “Melhoras as politicas publicas voltadas
para situacdo financeira, moradia dos alunos indigenas; F o
horario de voltar pra casa depois da aula; Poderia ter s6 uma van
na casa do estudante’”. Ou seja, percebe-se que ha falhas na
assisténcia prestada e problemas no deslocamento dos
estudantes, sejam da aldeia até a Universidade ou da propria casa
do estudante até a Universidade. Embora a maioria, 66,7% dos que
responderam ao questionario, afirmar que recebe alguma espécie
de bolsa ou auxilio para viabilizar sua permanéncia e ajudar a
custear as despesas, apenas 16,7% tém acesso a casa do
estudante.

Outro aspecto é o deslocamento dos estudantes até a
Universidade. 50% dos respondentes, alunos do Curso de
Pedagogia Campus de Palmas, residem na aldeia e utilizam o
onibus como meio de transporte, cujo horario de retorno a aldeia
ocorre antes do término do horario de aula. Se os alunos que

'Transcricdo literal, de respostas dadas via questionario, de alunos
indigenas do Curso de Pedagogia.




residem em comunidades (aldeias) no municipio de Tocantinia
perdem o Unico Onibus disponivel ficam sem condicdes de
retornar para suas residéncias; por isso, de modo recorrente, saem
antes de a aula acabar, o que prejudica o aproveitamento dos
alunos e a dinamica do ensino na modalidade presencial.

Estudos de Fritsch; Rocha; e Vitelli (2015) resultaram na
construcao de um modelo estatistico para predizer, com a maxima
exatiddo possivel, a probabilidade de um aluno se evadir, e
identificaram que as varidveis mais significativas estdo
relaclonadas a fatores sociais, econdmicos, de desempenho
académico e de escolha profissional, nesta ordem.

A pesquisa no Curso de Pedagogia de Palmas indicou
ainda, numa so fala, outro aspecto diretamente ligado a decisdo
de permanecer, ou ndo, na Universidade: o preconceito.

Em “Existéncia e Diferenca: O Racismo Contra os Povos
Indigenas”, Milanez et al. (2019) apontam um vazio na literatura
acerca do racismo contra os indigenas. Segundo os autores, o
proprio termo racismo vem sendo contestado, sobretudo quando
aplicado ao contexto dos povos indigenas, considerado por
muitos como inapropriado, pois foram tratados como coisa, e suas
culturas desqualificadas. Apesar de todos os esforcos para
promover um ambiente de igualdade e respeito, os episddios
racistas e preconceituosos ocorrem, e isso pesa na decisao entre
permanecer na Universidade, ou ndo. Como expressou uma aluna:

O racismo e o preconceito® que os alunos
ndo indigenas tém conosco, porque

8Discriminagdo é o ato concreto, quando as ideias presentes nos
preconceitos sdo colocadas em prética, em a¢des que limitam as pessoas
de determinados grupos, o acesso a direitos ou impdem tratamento
desigual. Logo, o racismo é uma ideologia (conjunto, sistema de ideias)




somos bolsistas e entramos na
universidade por sistema de cota. Assim,
como ter que lidar com o pensamento
colonialista dos colegas que apenas
ouviram falar dos povos indigenas dentro
da escola, cheias de estereotipos. Ter que
lidar com a diferenca cultural é terrivel,
quando somos ingressados em uma
cultura dominante (Indigena do Curso de
Pedagogia, 2021).

Questionados sobre o que o curso poderia fazer para tentar
minimizar ou sanar as dificuldades encontradas pelos académicos
indigenas no decorrer do curso, racismo é revelado:

Conhecer a realidade de cada aluno de
perto, para saber o que esta afetando o
coeficiente (de desempenho)®. Assim,
como ajudar a lidar com o racismo, édio e
o preconceito. Desenvolver projetos de
conscientizagdo e respeito aos povos
indigenas, dando énfase no acolhimento
dos indigenas que ingressam na
universidade (Aluna Indigena do Curso de
Pedagogia).

O preconceito é um mal que estd presente em nossa
sociedade de maneira estrutural. (SANSON, 2014; BERSANI, 2018;

que tem por base uma falsa hierarquia entre grupos, estabelecendo
no¢oes de inferioridade de uns e superioridade de outros. (nota dos
autores)

9Complementacéo dos autores




ALMEIDA, 2019). Negar a sua existéncia, por si so, ja deveria ser
considerado um ato preconceituoso. Pelas respostas as perguntas
do questionario, péde-se concluir que referida aluna certamente
fol vitima de discriminacdo por sua condicdo racial ou presenciou
fato que a levou a reconhecé-lo como discriminacdo. Episodios
como esse tém um peso significativo na decisdo de deixar a
Universidade, embora ndao tenham sido explicitados nesta
pesquisa. Permanecer em ficar num lugar onde ndo se é aceito
envolve grande desgaste psicologico.

A Universidade ndo apoia atos ou atitudes discriminatérias
com alunos, professores, funcionarios ou outros colaboradores.
Porém, as acdes de controle sobre tais atos podem ser
intensificadas uma vez que no ambito do curso ndo se identificou
nenhuma acgao estruturada que vise, por exemplo, incentivar que
os alunos denunciem essas atitudes; mecanismos seguros de
denuncia e efetiva investigacao e punicdo dos responsaveis, uma
vez que ndo cabem atitudes amistosas e tolerantes com praticas
racistas e preconceituosas, por se tratar de crime. Alia-se a isso
o fato de o ambiente educacional propiciar a criagdo e a
implementacdo de campanhas permanentes de formacdo, via
campanhas de comunicagdo até atividades mais complexas de
extensdo curricularmente creditadas que tenham como tematica a
valorizagdo dos indigenas e da sua cultura.

Pelas respostas também foi possivel identificar outra
categoria que merece atencao: a relacao ensino-aprendizagem.
Os alunos relataram dificuldades na aprendizagem, na assimilagdo
dos conteldos e com a compreensdo da linguagem utilizada em
sala de aula. Ao contrario dos “brancos”, que tém a lingua

Art. 20. Praticar, induzir ou incitar a discriminagdo ou preconceito de
raca, cor, etnia, religido ou procedéncia nacional. Pena: reclusdo de um
a trés anos e multa. Lei n® 7.716, de 5 de janeiro de 1989, que define os
crimes resultantes de preconceito de raca ou de cor.




portuguesa como sendo sua lingua mae, os indigenas possuem
diversas linguas e dialetos que variam de acordo com a etnia e o
tronco a que pertencem (VEIGA, 2001).

O autor deste artigo, enquanto estudante-pesquisador
durante os anos de 2017-2021 no Curso de Pedagogia, pdde
perceber que alguns docentes do curso nao estdao preparados
para lidar com realidades socioculturais diferentes das suas, pois
atuam com posturas ndo dialdégicas com a cultura e os saberes dos
alunos indigenas e dos alunos quilombolas, uma vez que negam
0 espaco para que os alunos se sintam acolhidos e sujeitos do
processo de sua formacdo mediada pelo ambiente cientifico-
académico.

Outros docentes demonstram sensibilidade; contudo, nao
sabem como fazer para que essa integracdo ocorra, nem como
abordar o aluno e fazé-lo interagir e integrar-se com o restante da
turma. Nesse sentido, Santos F. (2018) questionou docentes de
diferentes cursos sobre os saberes, interlocucdo entre os saberes
relativamente aos estudantes indigenas. Os professores
responderam, maioritariamente, que havia pouco, ou
simplesmente ndo havia dialogo ou espaco para serem discutidos
os saberes desses alunos em sala de aula. Destaca-se 0 momento
em que a autora indaga os docentes “sobre como a UFT poderia
auxilia-los na condugéo da diversidade de povos na sala de auld’,
a maioria afirmou a necessidade de formacao continuada sobre os
povos tradicionais e suas culturas. Essa constatagdo é verdadeira
para o Curso de Pedagogia do Campus de Palmas e pode ser
operacionalizada pelos 6rgaos competentes da Universidade com
formadores do seu préprio corpo, haja vista os acumulos de
conhecimentos constituidos por pesquisadores ja vinculados,
pois, somente desde 2015 exatos, vinte pesquisas cientificas foram
concluidas por pesquisadores dos diferentes Programas Stricto
Sensu da UFT.




Os comentarios dos alunos do Curso de Pedagogia, bem
como as colocagbes dos participantes da pesquisa de Santos F.
apontam que os docentes dos cursos de graduagdo da
Universidade Federal do Tocantins tém dificuldade para se
relacionarem com os alunos indigenas. Em contrapartida, estes
mesmos docentes manifestam grande interesse em conhecer e
aprender acerca desses saberes, realidades e culturas, a fim de
acolherem melhor seus alunos e lhes possibilitar mais
desempenho, ndo apenas no rendimento académico, mas
também nas relagdes subjetivas e intersubjetivas (SANTOS, F.,
2018).

Na pesquisa conduzida por Santos F., em 2018, foi
mencionada, por um Unico aluno, a necessidade de um monitor
para auxilid-los com as atividades e trabalhos propostos nas
disciplinas. A Universidade Federal do Tocantins oferece monitoria
exclusivamente dedicada aos alunos indigenas desde entdo. Esta
pesquisa confirma, em 2019, a baixa adesao dos indigenas ao PIMI,
a modalidade de estratégia orientada a permanéncia e ao éxito.

Embora a eficacia da capacidade de produzir um efeito
planejado do PIMI seja questionavel, faz-se necessario repensar a
estratégia. Registra-se como positivo o fato de que mesmo
durante a Pandemia de Covid-19 as atividades de monitoria
continuaram a ser oferecidas por monitoria digital. Naquele
contexto, muitos alunos e professores enfrentaram dificuldades
com o novo formato das aulas, e a monitoria se constituiu num
meio para auxilia-los.

O cenario pandémico agudizou os contrastes sociais da
sociedade como um todo e evidenciou a desigualdade digital na
UFT, que fol remediada, pois os alunos em vulnerabilidade social,
portanto, sem condi¢cSes financeiras para adquirirem um
computador ou mesmo custear planos de internet para assistirem
as aulas, foram assistidos por meio da Pro-Reitoria de Assuntos




Estudantis (PROEST), do Edital de inclusdo digital (Edital n° 050,
de 2021, PROEST/UFT), para aquisicdo de notebooks ou tablets e,
por estes, pudessem acompanhar as aulas em formato remoto.
Cerca de seiscentas bolsas no valor de R$ 1.500,00 (mil e
quinhentos reais) foram concedidas pela Universidade. Além
disso, a Universidade ofereceu 1.500 chips de internet por meio
do Projeto Alunos Conectados RNP/MEC. Todas essas medidas
foram tomadas para que os alunos nao ficassem desamparados
durante a maior Pandemia dos Ultimos cem anos. A analise do
impacto dessa reagdo podera ser estudada noutro estudo.

CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa teve como objetivo conhecer os alunos
indigenas do Curso de Pedagogia do Campus de Palmas, com
vista a ampliar a compreensao da baixa participagdo no Programa
de Monitoria Indigena. Nesse sentido, a época da pesquisa eram
nove alunos matriculados e seis deles aceitaram participar do
estudo. Destes trés homens e trés mulheres com idade entre 23 e
38 anos, majoritariamente solteiros e com prole; residentes, em
sua maioria, em comunidades aldeadas, e outra parte na casa dos
estudantes. Eram todos dependentes de transporte coletivo para
ir e vir a UFT e do auxilio econdbmico para custearem sua
manutencdo na Universidade, exceto uma aluna. O horario do
transporte coletivo para regresso a aldeia contribuiu para a saida
em horario muito anterior ao término das aulas, o que pode
explicar os altos indices de reprovacdo por frequéncia e
aproveitamento e baixo engajamento social com o restante da
turma, pots, exceto um aluno, todos os demais encontravam-se
em periodo do curso atrasados em relacdo a data de ingresso, por
sucessivas reprovacdes e desisténcias das disciplinas, conforme
indicou a analise dos curriculos.




Em relagdo as varidveis que envolviam o acesso e a
permanéncia deles no curso e entender as razdes pelas quais ndo
buscavam apoio e suporte do Programa de |[Monitoria Indigena,
confirmou-se o que as pesquisas anteriores ja revelavam para
produzir conhecimento que colaborasse com a Coordenagdo do
Curso de Pedagogia no processo de gestao de a¢des de inclusao,
permanéncia e aprovacao com éxito.

As condigdes de acesso por parte dos alunos indigenas a
Universidade Federal do Tocantins melhoraram significativamente
nos ultimos doze anos, conforme indicou/mostrou pesquisa em
bases secundarias aos estudos de Santos F. (2018), e esta reiterou
gue as politicas de permanéncia requerem ainda mais atengdo.
Cruzando as condic¢Bes de vida e dinamica expressa pelo histérico
do curriculo vivenciado pelos alunos da Pedagogia e suas falas,
constatou-se, por todas as situacbes expostas pelos alunos,
comparadas com os comentarios realizados pelos docentes no
trabalho de Santos F. (2018), ser urgente: a) investir em melhorias
relacionadas a infraestrutura da Casa do Estudante Indigena; b)
investir na formacdo continuada dos docentes, relacionados a
cultura e saberes indigenas, a fim de proporcionar uma
abordagem didatica baseada no multiculturalismo, ou seja, que
favoreca a coexisténcia de diferentes caracteristicas culturais, sem
preconceito ou discriminagao.

A pesquisa também evidenciou que ndo ha pratica
sistematica do curso em realizar a identificacdo e acolhimento dos
sujeitos (tais como indigenas e quilombolas). Nesse sentido, a
implementacdo de uma estratégia de acolhimento prolongado
aos moldes do que se denomina “Programa de Ambientacdo e
Integracdo de Pessoal” nas empresas, visando ambientar, integrar,
socializar, orientar e acolher os novos alunos indigenas e integra-
los a0 ambiente académico, criando lacos de confianca com e
entre os alunos (LISBOA, NEVES, 2019). Em complementacao a




esta abordagem inicial, sugeriu-se, a época e acolhido pelo
curriculo em vigéncia a partir de 2022, a adogdo da pratica de
avaliacdio de desempenho continua para consolidar o
acompanhamento constante aos moldes de uma mentoria
(CARVALHO, 2003), ajudando o curso e o aluno indigena a
alcangarem o desempenho minimo, minimizando a reprovacéo, a
evasdo e a conclusdo com éxito no tempo aprazado e,
principalmente, potencializando o desenvolvimento profissional.

Observou-se que a discriminagao e o racismo, as questoes
relacionadas a moradia universitaria e o deslocamento em relagdo
a professor-aluno destacaram-se entre os aspectos que podem
influenciar consideravelmente a decisdo dos alunos indigenas a se
manterem no curso, confirmando estudos de Candido Lima. Na
contemporaneidade, € injustificavel que situacbes de
discriminagdo sejam por raga, cor, crenca religiosa, orientacao
sexual ainda ocorram, sobretudo em espacos de elevado nivel de
instru¢do-formacao, como a Universidade. Entretanto, apesar de
condenar veementemente qualquer tipo de preconceito e
conscientizar a comunidade académica sobre o respeito nas
relagdes subjetivas, recomenda-se a UFT considerar e operar
mecanismos mais efetivos para identificacdo e punicdo para
aqueles que cometem praticas discriminatérias na direcdo de:
Politicas Repressivas; Politicas de Valorizagdo; Politicas de
Combate Direto a Desigualdades; Politicas de Ampliacdo de
Espagos de Interlocucdo/Representatividade Politica; e Politicas
de Combate ao Racismo Institucional e Estrutural, conforme ja
recomendava Santos (2018).

A despeito das dificuldades elencadas pelos alunos
indigenas participantes do estudo, destaca-se, como especial
razdo que os fazem permanecer no curso de Pedagogia da UFT de
Palmas, um elemento subjetivo: a realizacdo pessoal ou a
possibilidade de oferecer melhores condi¢des de vida para os seus




familiares e comunidade. Tal elemento encontrado nas colocagdes
dos alunos se alinha com os estudos e as reflexdes advindos da
pesquisa bibliografica os quais revelam que investir na
democratizacao do ensino superior tem possibilitado que esses
alunos garantam mais que o diploma, mais representacdo e
respeito, tanto em suas comunidades quanto nos espagos além
delas (SANTOS, F., 2018).

Assim, este estudo indicou que a atengdo a politica de
permanéncia desses alunos na Universidade passa por construir
um caminho para uma melhor qualidade na oitiva de suas
demandas e reivindicagdes, pois a pesquisa ndo conseguiu romper
a barreira que originou a investigacao: a baixa participagdo dos
indigenas num servi¢o disponibilizado para promover o melhor
desempenho e a permanéncia. Obter respostas foi um imenso
desafio, os meios de comunicacdo conhecidos: e-mail,
questionario, entrevistas, ligacSes telefOnicas, feitos por um
colega e uso de recurso de autoridade via Coordenagdo do Curso
ndo foram suficientes para ampliar o didlogo e consequente base
de dados para a compreensdo mais aprofundada do fendémeno.
Depreende-se como pesquisadores que essa é e pode ser uma
caracteristica a ser vencida pela criacdo de lacos de confianca que
ndo sdo possiveis pelos meios utilizados. As respostas obtidas
foram lacénicas, mesmo com uso de perguntas disparadas que
permitiriam a ampliacdo para uma conversa, o que nao foi possivel
dada a necessaria profundidade requerida para compreender o
fendbmeno. Além disso, a coleta coincidiu com o cenéario da
Pandemia de Covid-19.

Registra-se que se vislumbrou a partir da pesquisa
bibliografica articuladamente as respostas deste estudo potencial
condicao de continuidade na perspectiva de pesquisa, procurando
responder as questdes, como: Por que os programas de
permanéncia da Universidade Federal do Tocantins para os




indigenas nao sdo suficientes para induzir a conclusdo da
graduagcdo em Pedagogia no prazo regular? O conhecimento
formal anterior ao ingresso no curso dificulta o acompanhamento
e consequentemente o acompanhamento das disciplinas do
curso? Os episdédios de preconceito e de racismo sdo fenOmenos
determinantes na permanéncia e na conclusdo no tempo certo do
curso pelos indigenas? Ha racismo estrutural, institucional e
praticas de ndo acessibilidade pedagdgica? Se sim, quais sdo e
como dificultam a insercdo efetiva dos estudantes no ambiente
académico? Quais sdo as praticas de ensino mais adequadas a
respeito da cultura de povos indigenas que frequentam o curso?
Os professores do curso estdo dispostos a realizar acdes de
acompanhamento especifico das dificuldades e identificar
potencialidades dos estudantes indigenas? Um estudo nesse
sentido podera ser embasado por diferentes perspectivas tedrico-
metodologicas, mas, de pronto, identifica-se a dos direitos
humanos e discussao decolonial na perspectiva de Suze Piza
(2017), pois adota uma abordagem critica dos direitos humanos e
déa atencao especifica ao que se denomina “Teorias do Sul”.

REFERENCIAS

ALMEIDA, Silvio. Racismo Estrutural. Feminismos Plurais /
coordenacdo de Djamila Ribeiro. Sdo Paulo: Pélen Livros, 2019.

ANDRADE, Karylleila dos Santos. ATLAS TOPONIMICO INDIGENA
DO ESTADO DO TOCANTINS - PROJETO ATIVO. 2006. 207 f. Tese

(Doutorado) - Curso de Poés-Graduacdo em Semidtica e
Linguistica, Departamento de Linguistica, Universidade de Sdo
Paulo, Sao Paulo, 2006. Disponivel em:

https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8139/tde24032008-




132238/publico/TESE KARYLLEILA SANTOS. Acesso em: 24 fev.
2022.

BARDIN, Laurence. Andlise de conteudo. Lisboa: Lisboa edicdes,
1977.

BASSO, Silvia Eliane de Oliveira. O conceito de vocacdo em Max
Weber. Akropolis - Revista de Ciéncias Humanas da Unipar,
Umuarama - PR, v. 14, n. 1, p. 25-30, jan./mar. 2006.

BERSANI, Humberto. Aportes Tedricos e Reflexdes sobre o
Racismo Estrutural no Brasil. Extraprensa, Sao Paulo, v. 11, n° 2, p.
175-196, 2018.

BRASIL. Constituigdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil. Brasilia, DF: Senado Federal: Centro Grafico, 1988.

BRITO, Patricia Oliveira. Indigena-mulher-mae-universitaria: o
estar-sendo estudante na UFRGS. 2016. 126 f. Dissertacao
(Mestrado) - Curso de Programa de Pés-graduagdo em Educacao,
Faculdade de Educacao, Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, Porto Alegre, 2016.

BUSOLLI, Jonathan. A terra indigena P6 mag, tabai/rs, no contexto
das movimentagdes de reterritorialidade Kaingang e busca pela
garantia dos direitos constitucionais. Revista Signos, [S.L.], v. 37, n.
2, p. 249-274, 23 dez. 2016. Editora  Univates.
http://dx.dot.org/10.22410/issn.1983-0378.v3712a2016.1093.

BUTLER, Judith. Probelmas de género: feminismo e subversdo da
identidade. 17. ed. Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 2019. 288
p. Tradugdo de: Renato Aguiar.

CARVALHO, Moénica Gongalves de. O fendbmeno da mentoria na
vivéncia dos médicos residentes: o caso dos hospitais




universitarios de Pernambuco. Dissertacdo (mestrado em
administracdo). Departamento de Ciéncias Administrativas UFPE,
Recife — PE, 2003.

FERNANDES, Fernanda. A historia da educacao feminina. 2019.
MultiRio - A midia educativa da cidade. Disponivel em:
http://www.multirio.rj.gov.br/index.php/leia/reportagensartigos/r
eportagens/14812-a-hist%C3%B3ria-da-
educa%C3%A7%C3%A30-feminina Acesso em: 20 out. 2021.

FRITSCH, R.; ROCHA, C.; VITELLI, R. F. A evasado nos cursos de
graduacdo em uma instituicao de ensino superior privada. Revista
Educagdo em Questdo, 52 (38), 81-108, 2015. Disponivel em:
Acesso em: 21 abr. 2022.

GRUBITS, Sonia. Mulheres indigenas brasileiras: educagdo e
politicas publicas. Psicologia & Sociedade, [S.L.], v. 26, n. 1, p. 116-
125, abr. 2014. FapUNIFESP (SciELO).
http://dx.doi.org/10.1590/s0102-71822014000100013.

IBGE, Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - Coordenacao
de Populacdo e Indicadores. Estatisticas de género: indicadores
soclais das mulheres no brasil. Rio de Janeiro:

IBGE, 2021. 12 p. Disponivel  em:
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/livi01784 infor
mativo.pdf. Acesso em: 24 fev. 2022.

LANE, Silvia Tatiana Maurer. A dialética da subjetividade versus a
objetividade. In O. Furtado, Odair & F. Gonzalez-Rey (Eds.), Por
uma epistemologia da subjetividade: Um debate entre a teoria
socio-historica e a teoria das representa¢des sociais (pp. 11-17).
S&o Paulo, SP: Casa do Psicélogo. 2002.




LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e Pedagogos: Inquietacdes e
Buscas. Educar, Curitiba, n. 17, p. 153-176. Editora da UFPR. 2001..

LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e Pedagogos, para qué? 12 ed.
Sao Paulo: Cortez, 2010

LIMA, Arthur Candido. Disparidade racial e preconceito: populagdo
indigena, dados e analises O racismo estrutural e o preconceito
em relacdo a populacdo indigena. In: Meu Artigo - Brasil Escola/
UOL. Disponivel em:
https://meuartigo.brasilescola.uol.com.br/atualidades/disparidad
e-racial-preconceitopopulacao-indigena-dados-analises.htm.
Acesso em: 22 mar. 2022.

LIMA, Samuel. Universidade Federal dohttps://shre.ink/TjA. Acesso em: .
Tocantins. Dia Internacional dos Povos

Indigenas: desafios e a¢des no ensino superior. Disponivel em:

2021

LISBOA, Flavia Marinho; NEVES, Ivania dos Santos. Sobre alunos
indigenas na universidade: dispositivos e producdo de
subjetividades. Educacao & Sociedade, [S.L], v. 40, dez. 2019.
FapUNIFESP (SciELO). http://dx.doi.org/10.1590/es0101-
73302019219239.

MACHADOQO, llze M. Coelho. PROFESSORES E SUA ESCOLHA PELA
DOCENCIA. In: Xl CONGRESSO EDUCERE, 13, 2017, Curitiba.
Anais...Curitiba: Editora Universitaria Champagnat, 2017. p. 14745-
14757. Disponivel em:
https://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2017/26695 13326.pdf .
Acesso em: 27 maio 2022.

MILANEZ, Felipe; SA, Lucia; KRENAK, Ailton; CRUZ, Felipe Sotto
Maior; RAMOS, Elisa Urbano; JESUS, Genilson dos Santos de.
Existéncia e Diferenca: o racismo contra os povos indigenas.




Revista Direito e Praxis, [S.L], v. 10, n. 3, p. 2161-2181, set. 2019.
FapUNIFESP (SciELO). http://dx.doi.org/10.1590/2179-
8966/2019/43886.

MIRANDA, Nathalia. In: Amaro Inspire. Nao existe “coisa de
menina”; entenda mais sobre heteronormatividade com Rita von
Hunty e  Fabio  Manzoli.  2021. Disponivel em:
https://amaro.com/blog/br/estilo-de-
vida/heteronormatividade/#:~:text=dia%20a%20dia.-
,0%20que%20%C3%A9%20heteronormatividade%3F,(e%20sejam
1%20como%20heterossex uais. Acesso em: 21 mar. 2022.

MORENO, Ana Carolina. In: G1. Dia das Professoras: nove em cada
dez estudantes de pedagogia sdo mulheres e maioria faz curso a
distancia.. 2017. Disponivel em:
https://gl.globo.com/educacao/guia-de-carreiras/noticia/dia-
das-professoras-nove-em-cadadez-estudantes-de-pedagogia-
sao-mulheres-e-maioria-faz-curso-a-distancia.ghtml. Acesso em:
24 fev. 2022.

PAULA, Luis Roberto de. Xerente: povos indigenas no brasil. Povos
Indigenas no Brasil. 1999. Instituto Socioambiental - ISA.
Disponivel em: https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Xerente
Acesso em: 13 abr. 2022.

PIZA, S. Pensar desde a América Latina: em defesa das
epistemologias do Sul. PAULUS: Revista de Comunicagdo da
FAPCOM, /S. [} v. 2, n. 3, p. pag. 111-122, 2018. DOI:
10.31657/rcp.v2i3.47. Disponivel em:
https://fapcom.edu.br/revista/index.php/revista-
paulus/article/view/47. Acesso em: 23 dez. 2022.




REMEDIOS, Maria José. (2019). O Liceo fabrica 'Fadas do lar'.
Actuaciéns da Mocidade Portuguesa Feminina nun liceo de Lisboa.
Sarmiento. Revista Galego-Portuguesa de Histéria da Educacion,
23, 233-255. https://doi.org/10.17979/srgphe.2019.23.0.5891 .

RISTOFF, Dilvo. A trajetoria da mulher na educacdo brasileira.
2006.  Disponivel em:  http://portal. mec.gov.br/ultimas-
noticias/202-264937351/5710-sp-1216879868. Acesso em: 18
mar. 2022.

SACCHI, Angela. Mulheres indigenas e participacdo politica: a
discussdo de género nas organizacdes de mulheres indigenas.
Revista Anthropoldgicas, Recife, v. 14, p. 95-110,

2003. Disponivel em:
https://periodicos.ufpe.br/revistas/revistaanthropologicas/article/
view/23601/19256. Acesso em: 24 fev. 2022.

SANSON, Cesar. Por que o racismo contra indigenas é o maior de
todos no Brasil? 2014.

Instituto Humanistas Unisinos. Disponivel em:
https://www.ihu.unisinos.br/noticias/532997-por-que-o-racismo-
contra-indigenas-e-o-maiorde-todos-no-brasil. Acesso em: 19
mar. 2022.

SANTOS, Maria Santana Ferreira dos. Da aldeia a universidade - os
estudantes indigenas no dialogo de saberes tradicional e
cientifico na UFT. 169 f. Tese (Doutorado) - Programa de Pos-
Graduacdo em Educacao — PPGE, Faculdade de Educagdo - FE,
Universidade de Brasilia - UnB, Brasilia, 2018.

SANTOS, Renato Emerson dos. A¢des Afirmativas no combate ao
racismo: uma analise da recente experiéncia brasileira de
promocao politicas publicas. Revista Quaestio luris, [S.L], v. 11, n.
3, p. 2101-2128, 31 jul. 2018. Universidade de Estado do Rio de




Janeiro. http://dx.doi.org/10.12957/rqi.2018.30413. Disponivel
em:
https://www.epublicacoes.uerj.br/index.php/quaestioiuris/article/
view/30413. Acesso em: 22 mar. 2022.

SAVIANI, D. Historia das ideias pedagdgicas no Brasil Campinas,
SP: Autores Associados, 2013.

SECOM, Secretaria da Comunicacao. Simbolos do Tocantins. 2004.
Disponivel em:  www.to.gov.br/secom/noticias/simbolos-do-
tocantins/7d2r9947ue4c Acesso em: 8 fev. 2022.

SILVA, JC; MACHADO, D.K; MOREIRA, M.Z. Tensdes na identidade
profissional: Uma revisdo sistematica e proposta de agenda de
pesquisa. XXIll SEMEAD Seminarios em Administracdo, Anais,
novembro de 2020. Disponivel em:
https://login.semead.com.br/23semead/anais/resumo.php?cod tr
abalho=516. Acesso em: 29 abr. 2022.

SOUSA, Rainer Gongalves. In: UOL, Mundo Educagéo. Os Jesuitas
no Brasil... Disponivel em:
https://mundoeducacao.uol.com.br/historiadobrasil/os-jesuitas-
no-brasil.htm. Acesso em: 18 mar. 2022.

VARTULI, Silvia Maria Amancio Rachi. Mulheres instruidas na
América Portuguesa: praticas e afazeres no lar e na vida. E-Hum,
Belo Horizonte, v. 4, n. 1, p. 78-97, jul. 2011. Disponivel em:
https://revistas.unibh.br/dchla/article/view/436/236. Acesso em:
18 mar. 2022.

VEIGA, Juracilda; Salanova, Andrés (Orgs.). Questdes de educagdo
escolar indigena: da formagdo do professor ao projeto de escola.
/ Darlene Taukane.. (et al). - Brasiliaz FUNAI/DEDOC,
Campinas/ALB, 2001.




VIEIRA, Débora Magali Miranda. A escola normal da Bahia: saberes
veiculados na formagao das mulheres para o magistério (1890 -
1914). 2013. 130 f. Dissertacdo (Mestrado) -

Programa de Poés-Graduacdo em Educacdo, Faculdade de
Educacao, Universidade Federal da

Bahia, Salvador, 2013. Disponivel em:
https://repositorio.ufba.br/bitstream/ri/15230/1/DISSERTA%c3%8

7%c3%830.%20DeboraM agaliMiranda.pdf. Acesso em: 24 fev.
2022.

PIN, A. E. Historia do povo Javaé (Iny) e sua relacdo com as
politicas indigenistas: da colonizagdo ao Estado brasileiro (1775-
1960). 2014. 161 f. Dissertacdo (Mestrado em Histéria) -
Universidade Federal de Goias, Goiania, 2014.

RODRIGUES, Patricia de Mendonca. Javaé. 2010. Povos Indigenas
do Brasil - Instituto Socioambiental. Disponivel em:
https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Java%C3%A9 Acesso em:
13 dez. 2023.

RODRIGUES, Patricia de Mendonca. Os Ava-Canoeiro do Araguaia
e o tempo do cativeiro. Anuario Antropoldgico, [S.L], n. 381, p. 83-
137, 1 jun. 2013. OpenkEdition. http://dx.dot.org/10.4000/aa.402







9

INCLUSAO NO ENSINO SUPERIOR DE EDUCACAO
FISICA: analise de matrizes curriculares a luz da
curricularizacao da extensao no ensino superior

Cristina Miyuki Hashizume
Evanir Sebastido Dos Santos

INTRODUGAO

Tendo por base a Meta 12.7 do Plano Nacional de Educagdo
(PNE) 2014-2024 (Lei 13.005 de 2004), que instituiu que devem ser
creditados no curriculo dos cursos “[...] no minimo, 10% (dez por
cento) do total de créditos curriculares exigidos para a graduagéo
em programas e projetos de extensdo universitaria”. Esta foi
seguida pela Portaria 1350 (2018) e a Resolucao de 18 dez 2018
gue torna obrigatério o cumprimento da proposta em todo
territério nacional. Considerando as diretrizes e matrizes
curriculares voltadas aos cursos de licenciatura, além de
pressupostos de que a constru¢gdo de uma sociedade
verdadeiramente inclusiva requer a garantia da igualdade de
direitos e a valorizacdo da diversidade, este trabalho se




contextualiza na referida Resolu¢do de 2018, que trata da
curricularizagdo da extensao para 0s cursos superiores e tem como
pano de fundo a Resolucdo 2/2015. Desta ultima, buscamos os
principios formativos instituidos, quais sejam: formagao teorica e
interdisciplinar numa articulacao presente entre teoria e pratica; o
compromisso social e valorizagdo do profissional da educagdo
além da necessidade de trabalho coletivo e indisciplinar docente.
O objetivo desse artigo é: i) analisar matrizes curriculares
de cursos de licenciatura em Educacao Fisica de trés instituicoes de
ensino superior do ABCD Paulista, a partir de referenciais relativos
a tais resolugdes e ao cumprimento de diretrizes relativas a
formacdo em inclusdo junto a cursos de Licenciatura;
especificamente, nossos objetivos sdo: ii) discutir a matriz e sua
organizacao curricular do curso de Educagao Fisica no que tange a
curricularizacdo da extensao e em relagdo a garantia dos direitos
da pessoa com deficiéncia na formacdo do professor; e, por fim, iii)
analisar teorico-metodologicamente a matriz curricular dos cursos
investigados, propondo uma compreensdao sobre aspectos
formativos e reflexivos da curricularizacdo da extensdo e,
sobretudo, relacionados a inclusdo de alunos com deficiéncia.

Curriculo do curso de Educacdo Fisica e curricularizacdo da
extensao

O objetivo desse artigo é analisar matrizes curriculares de
cursos de licenciatura em Educacdo Fisica de trés instituicdes de
ensino superior, a partir de referenciais relativos a Curricularizagédo
da extensao e atendimento a resolugdes nacionais de inclusao,
além de assegurar o direito a educacgao de pessoas com deficiéncia
na formacgao do Licenciado em Educacdo Fisica.

O presente tépico apresenta, a partir de legislacdes que
reformam o Ensino Superior, quais sejam: a Meta 12.7 do PNE
(2014), Portaria 1350 (2018), a Resolucao de 18 dez 2018, refletir




sobre a matriz curricular do curso de Licenciatura em Educacao
Fisica, tendo como parametro as legislagdes que preconizam a
transversalidade do debate sobre a inclusdo escolar na formacao
inicial de docentes.

De forma sucinta, traremos concepc¢des de curriculo, matriz
curricular e suas implicacdes no desenvolvimento da formagéo de
professores a partir do debate da Educacao Fisica por Neira (2008,
2009, 2011, 2013, 2012) e outros autores que abordam curriculo e
formacdo de professores no ensino superior.

As matrizes curriculares especificam as disciplinas e as
cargas horarias de cada curso, sendo que o “alicerce da escola, e
ndo apenas conteudos a serem ensinados, transmitidos e
memorizados (..) deve fornecer base necessaria para o
entendimento, reflexdo e apropriagdo do curriculo de forma
sensibilizada e adequada (OLIVEIRA, 2017, p. 70).

Neira e Nunes (2009) apresentam teorias curriculares entre
diferentes modelos que envolvem concepc¢des como: ginastica
esportivista, psicomotora, educacao para saude,
desenvolvimentista e cultura corporal de movimento, sendo
ofuscadas pela atribuicdo genérica de ‘'movimento’, escondido nas
diversas concepcbes do vocadbulo nas muitas propostas
curriculares.

E fato que, embora insistentemente
debatido no campo académico, o curriculo
da Educacdo Fisica fundado nas Ciéncias
Humanas ainda ndo se mostra consensual
entre os estudiosos da area. Dado que a
pratica pedagdgica se constitui num objeto
construido que acolheu contribui¢cdes de
diversos campos do conhecimento
(biomecanico, psicolégico, biolégico e
cultural), os educadores sao seduzidos por




suas antigas promessas, e com bases nelas
ajustam suas intervencdes (NEIRA E
NUNES, 2009, p. 92).

Entre disciplinas obrigatorias e eletivas, sabemos que a
curricularizacdo da extensdo deve abarcar como metodologia de
ensino e aprendizagem modos outros de se lecionar, avaliar,
permitindo ao aluno a vivéncia com a comunidade para além do
modelo tradicional de ensino. Atravessando a separagao
dicotdmica em que se separam teoria de pratica, a extensao deve
ser entendida no debate recente como uma possibilidade de novos
aprendizados, de forma ativa, colocando o aluno na condicdo de
protagonista e produtor de seu conhecimento. A imposicao da
curricularizagdo da extensdo se da num contexto de aprendizagem
recente em que ha formas diferentes de aprendizagem, sendo que
a pratica nas comunidades é supervalorizada por alunos e pelas
instancias governamentais de regulacdo do ensino superior. A
participacao do aluno na reflexdo sobre o seu conhecimento junto
a comunidade atendida nos projetos de extensdo vai contra uma
formacdo mais antiquada em que o ensino se resumia a um
conhecimento descolado das demandas sociais. Nesse sentido,
corroboramos Carvalho (2004), para quem tanto a escola como o
curriculo fazem parte da sociedade e devem ser construidos de
forma coletiva e marcados por diferencas, visando uma formacao
tedrico-metodologica alinhada a multiculturalidade.

A escola e o curriculo sdo praticas sociais
gue tém papel relevante na construcao de
conhecimentos e de subjetividades sociais
e culturais. Aprende-se na escola a ler,
escrever e contar, tal como se aprende a
dizer 'branco’, ‘negro’, ‘'mulher’, ‘'homem’
(CARVALHO, 2004, p. 59).




O curriculo porta-se como um mecanismo que tem a
propriedade de estruturar a escolarizagdo, a vida nos centros
educacionais e as praticas pedagdgicas, pois organiza, difunde e
ordena regras, normas determinantes para todos (SACRISTAN,
2013). Para Neira (2011), quando o curriculo se desvincula das
mudancas culturais e torna-se monocultural, contribut para a
manutencdo da dominacdo pelo olhar hegemonico académico
focado em disciplinas, areas e contornos, sem levar em conta que
os estudantes mudam, assim como as realidades, devendo o
curriculo colaborar na formacao subjetiva mais ampla no trato com
a inclusao.

Um curriculo monocultural produz pessoas
que exaltam um estilo de vida em
conformidade com os padrdes da cultura
dominante. O que se pode esperar em
curto prazo é a eclosdo de
posicionamentos preconceituosos com
relacdo a diversidade cultural e atitudes
controladoras. Em uma escola
comprometida com a inclusao de todos os
grupos que coabitam a sociedade,
negligenciar, desqualificar ou discriminar
as praticas sociais que se afastam dos
paradigmas hegemonicos pode significar a
imposicdo de um modelo de sociedade
tido como melhor e mais adequado
(NEIRA, 2011, p. 336).




Vejam que esse debate se adequa tanto a formagdo do
aluno do ensino superior, que necessita de articulacdo entre o
conhecimento académico ministrado na formacdo inicial
profissionalizante, mas também na formagdo de estudantes que
estdo nas escolas e que necessitam do saber docente mais
atualizado em relacdo a realidade socio-politico-cultural das
comunidades do entorno escolar, que ndo seguem o ordenamento
academicista. Nesse sentido, o presente debate se justifica
duplamente: primeiro pela necessidade de uma formagéo inicial do
estudante de Educacao Fisica, que tem a sua formagdo calcada no
ensino, na pesquisa, e levando em consideragdo a Meta 12.7 do
PNE (2014), Portaria 1350 (2018), na extensao também, que pela
primeira vez deixa de ser uma atividade de menor valor na
academia para ser, mais do que incentivada, cumprida e creditada
no curriculo universitario.

Tal debate deve ser realizado frente a diferentes grupos
com opinides divergentes sobre os conteldos legitimos de serem
ensinados e constituirem a formacdo dos futuros professores de
Educacao Fisica (FRANCOSO e NEIRA, 2014).

A Resolucao 2008 e a curricularizacdo da Extensao

A Resolucdo 18 dez 2018 traz em sua concepgao, uma
formacao “transformadora entre as instituicdes de ensino superior
e os outros setores da sociedade, por meio da producdo e da
aplicacao do conhecimento, em articulacdo permanente com o
ensino e a pesquisa”. Traz, portanto, a extensdo, uma certa
equiparidade em relagdo as atividades de pesquisa e ensino, que
compde o tripé de formacdo integral na universidade, que por
longas décadas sempre se manteve como mais prioritarias.

No seu art 5°, o documento recupera a concepcdo e a
pratica das Diretrizes da Extensdo na Educagdo Superior, quais
sejam: “interacdo dialdgica da comunidade académica com a




sociedade por meio da troca de conhecimentos, da participacao e
do contato com as questdes complexas contemporaneas”; zela
pela “formacdo cidada dos estudantes, marcada e constituida pela
vivéncia dos seus conhecimentos, que, de modo interprofissional e
interdisciplinar” integrada a matriz curricular; a propositura de
promocao de mudangas tanto na instituicdo de ensino superior
quanto nos demais setores da sociedade, a partir da “construcao e
aplicacao de conhecimentos, bem como por outras atividades
académicas e sociais”; oficializa a “articulagdo entre
ensino/extensdo/pesquisa e um processo pedagdgico que tenha
direclonamento interdisciplinar, politico educacional, cultural,
cientifico e tecnolégico”.

O documento ainda continua, em seu art. 6° apresentando
a concepgdo e a pratica das Diretrizes da Extensdo na Educacao
Superior, quais sejam: “contribuicdo na formagdo integral do
estudante, estimulando sua formagdo critica” e responsavel;
estabelecimento de “didlogo transformador com outros setores da
sociedade brasileira e internacional, respeitando e promovendo a
interculturalidade”; proposicao de “iniciativas que expressem o
compromisso social das instituicdes de ensino superior com todas
diferentes areas: cultura, direitos humanos e justica, educagao,
meio ambiente, saude, tecnologia e producdo, em consonancia
com diretrizes para a educagao ambiental, educacdo étnico-racial,
direitos humanos e educacao indigena; “promogdo da reflexdo
ética quanto a dimensdo social do ensino e da pesquisa’;
“incentivo ao enfrentamento de questdes da sociedade brasileira,
por meio do desenvolvimento econOmico, social e cultural;
formacdo alinhada a principios éticos que expressem o
compromisso social de cada estabelecimento superior de
educacao”; construcao de conhecimentos, atualizados com vistas
ao desenvolvimento social, equitativo, sustentavel, com a realidade
brasileira”. Nesse sentido, gostariamos de chamar atencdo que em
nosso estudo fol realizada uma andlise das matrizes de instituicoes




de ensino superior focando o curso de Educacdo Fisica a partir da
atuacdo de universidades publica, particular e confessional, o que,
segundo o documento referenciado, indefere no que tange a
aplicagdo da Resolucdo, porém, mais adiante veremos que tal
condicdo afeta o cumprimento mais comprometido em relacao a
tals concepgoes.

O debate sobre a formacdo curricularizada da extensdao nas
Licenciaturas e a inclusao escolar

No que se refere ao debate sobre a inclusdo escolar, a
formacdo em Licenciatura em Educagdo Fisica se depara com
grupos hegemonicos confrontados em sua concepcdo de
formacao inicial do professor. A nova visada e defesa por um
curriculo que seja mais coerente com o que demanda a
comunidade e que seja efetivamente inclusivo perpassa a
formacao do professor de Educacdo Fisica. Iremos destacar a
formacdo inicial do professor de Educacdo Fisica, mesmo
entendendo se tratar um primeiro passo na formacdo profissional,
sendo a experiéncia da extensdo universitaria fundamental para
gue o docente, ja em pratica profissional, possa se autoavaliar e
recriar novas estratégias que o coloquem ética e politicamente
comprometido com as demandas da comunidade do entorno
escolar, tornando a sua atuacdo efetivamente transformadora em
relacdo a determinantes sociais mais complexos da realidade mais
ampla da escola.

Nunes (2008) ressalta que na maioria dos cursos de
formacdo de professores em educagdo fisica, ha absoluto
predominio no curriculo de disciplinas de cunho tedrico e ndo
inclusivo, ndo contribuindo de forma propositiva para a formagéo
de futuros docentes que deverdo atuar no ensino da Educagdo
Fisica na escola.




A praxis da Educacdo Fisica exige a vivéncia
das manifestacdes corporais, o debate e o
estudo dos diferentes aspectos que as
cercam e a proposi¢cdo de novas vivéncias,
sempre tematizadas e modificadas de
acordo com as reflexbes do grupo.
Obviamente, para viabilizar tal concepcao
de curriculo, é preciso ressignificar a
formacdo docente. Os cursos de
licenciatura e as propostas de formagdo
continuada no ambito da Educagdo Fisica
devem criar um espago especial de
construgdo do conhecimento em que a
reflexdo acerca do contexto escolar seja a
mola propulsora do trabalho. Como a
gente se faz educador, a gente se forma,
como educador, permanentemente, na
pratica e na reflexdo sobre a pratica.
Refletindo sobre a pratica, os docentes
podem desvelar a teoria que esta por
detras dela, para melhor compreendé-la e
transforma-la (FRANCOSO E NEIRA, 2014,
p. 543).

O curriculo, conforme os autores destacam, ndo € um corpo
isento indiferente ou absorto. Curriculo é a autoridade de escolha
e determinacao de uma proposta de homem ou mulher, de um
plano de sociedade e de uma concepcao de cidadania que
gueremos formar em estudantes enquanto comprometidos ética e
politicamente com a realidade mais ampla, além de cumpridores
das diretrizes aprovadas e ja com forga de lei.




No ensino superior, ao se construir Projeto Politico
Pedagdgico do Curso demanda escolhas sobre o conteudo, as
diretrizes epistemologicas sobre as quais o ensino se
fundamentard, o modo como o conhecimento serd construido
coletivamente por professores, alunos e comunidade de modo a
extrapolar a ingénua separagdo entre conhecimento académico e
conhecimento popular. O saber popular e as demandas de uma
realidade mais complexa dos territérios comunitarios precisam ser
considerados como integrantes do saber docente que deve ser
construido de forma coletiva e reconhecendo o saber ampliado de
pesquisa, que provém da comunidade.

E no que tange a formacdo de graduacao, esta ultrapassa o
estudo de conteudos tedricos, tornando a realidade pratica devido
ao chamamento espontaneo e necessario direcionado a academia.
Esse protagonismo do ensino superior deve ser efetivo em relacao
ao reconhecimento (creditacdo de agdes extensionistas) no
curriculo de forma a reconstruir metodologias didaticas, formas de
dar aula incluindo metodologias ativas, além da propositura de
novas formas de avaliar o graduando, contemplando o cenério
inter/ transdisciplinar que se desenha e que ndo pode ser
desconsiderado pela universidade. Transpor a visdo especializada
da formagdo em Educacéo Fisica, conforme propde a Resolucao de
2018 sobre a extensao, pressupde romper com um olhar formativo
meramente instrumental-profissionalizante. A formagdo que a
resolugdo propde é revolucionaria no sentido de que promove um
olhar que extrapole a intervencdo dentro de sua area do
conhecimento. Para além da formacdo restrita, o graduando deve
desenvolver habilidades atitudinais que o chamem para uma
intervengao inter-transdisciplinar com vistas a mudar uma
realidade multideterminada e engendrada a partir de referéncias e
marcadores sociais que extrapolam a area de Educacdo Fisica.

Nesse sentido, o licenclando em Educacdo Fisica € um
membro formador de grupos, da sociedade, que se nao tiver um




olhar reflexivo-critico para a sua formacdo, pode reproduzir de
forma alienada concepcbes hegemoOnicas que perpetuam a
separacao entre quem concebe e quem executa acOes para a
melhoria na vida na cidade. Nesse sentido, essa passagem de Silva
(2010) nos permite refletir sobre as teorias critico-reprodutivistas:

E precisamente a questdo do poder que vai
separar as teorias tradicionais das teorias
criticas e pods-criticas do curriculo. As
teorias tradicionais pretendem ser apenas
isso:  “teorias”  neutras, cientificas,
desinteressadas. As teorias criticas e pos-
criticas, em contraste, argumentam que
nenhuma teoria € neutra, cientifica ou
desinteressada, mas que esta,
inevitavelmente, implicada em relagdes de
poder. As teorias tradicionais, ao aceitar
mais facilmente o status quo, os
conhecimentos e os saberes dominantes
acabam por se concentrar em questdes
técnicas. Em geral, elas tomam a resposta a
questdo "o que?” como dada, como dbvia
e por isso buscam responder a uma outra
questao: “como?”’. Dado que temos esse
conhecimento (inquestionavel?) a ser
transmitido, qual é a melhor forma de
transmiti-lo? As teorias tradicionais se
preocupam com questdes de organizacgao.
As teorias critica e pos-criticas, por sua vez,
nao se limitam a perguntar “o que?”, mas
submetem esse “que” a um constante
questionamento. Sua questao central seria,
pois, ndo tanto “o que?” mas “por que?”.




Por que esse conhecimento e ndo o outro?
Quais interesses fazem com que esse
conhecimento e ndo o outro esteja no
curriculo?  Por que privilegiar um
determinado tipo de identidade ou
subjetividade e ndo outro? As teorias
criticas e pods-criticas de curriculo estdo
preocupadas com as conexdes entre saber,
identidade e poder (SILVA, 2010, p. 16).

Desprestigiamos o pensamento dominante quando os
conhecimentos dos grupos mais oprimidos (minorias e especiais)
sdo legitimados pelo curriculo e as demonstracdes da cultura
corporal que lhes sdo caracteristicas obtém o mesmo tratamento
que dos esportes, dancas, lutas, ginasticas ou brincadeiras
privilegiadas tradicionalmente. Incluir no curriculo a pesquisa
sécio-historica da gestualidade que manifesta em seu cerne o que
é o skate, hip-hop, frevo, catira, bola de gude, pipa, mas para que
isso aconteca é primordial que o docente esteja preparado para
reconhecer e incluir todos em suas aulas (NEIRA E MARTINS, 2014).

Nossa perspectiva de inclusdao, aqui, perpassa as
deficiéncias, mas também a inclusdo social, qual seja: as
manifestacdes corporais que se encontram na periferia, alinhados
a parametros tematicos e culturais que ja sdo legitimados em seus
territorios e que precisam também ser respeitados na escola. Para
incluir todos, o docente necessita ter um olhar atento as culturas
que orbitam o universo da escola e da universidade, sendo esse
um aspecto importante no processo de ensino e aprendizagem. O
docente pode também aproveitar métodos que permitam
identificar os costumes e praticas corporais que constituem parte
do ambiente cultural dos estudantes e de seus familiares,
observando assim quais espacos podem ser aproveitados para o




desenvolvimento das praticas corporais (FRANCOSO E NEIRA,
2014).

As praticas corporais para os estudos culturais de Neira
(2009) instruem que o curriculo ndo é um dispositivo simplesmente
cientifico ou técnico, isento ou desassociado da realidade das
geragdes atuais. Como elemento pedagdgico, o curriculo
estabelece: configuracdes e estruturas, matérias ou contetdos; os
conhecimentos que se ministram e que se aprendem; as
experiéncias ambicionadas para os estudantes, entre outras coisas.
Dada sua proporcao regulatoria, o curriculo estabelece estratégia
de politica cultural, pois, intromete-se na elaboracdo de
representacoes e identidades.

As identidades sdao formadas a partir da escolha do
contetdo do curriculo e beneficia um assunto, e no caso da Meta
12 do PNE, também deve se propor a ensinar a partir da realidade
da comunidade, numa produc¢ado de conhecimento que se situe na
interdependéncia de saberes, identidade e aptiddo, promovendo
entendimentos e valores conhecidamente apropriados para os
licenciados agirem no mundo real, a partir de pessoas e alunos
reats.

Sabemos que a construcdo de Projetos Pedagdgicos de
curso superiores, principalmente em IES privadas sao construgdes,
em geral, atreladas a alguns interesses (empresariais, pessoats, por
redes de indicacdo). Em que pese esse aspecto, ainda assim,
possuem a autoridade de deliberagdo sobre o curriculo
selecionando, autenticando e atestando tematicas e modos como
as atividades de ensino se procederdo. Assim, somos convidados a
nos questionarmos quem é habilitado a participar dessas
discussdGes sobre o curriculo, e a que interesses agradam os
conteudos escolhidos (SILVA, 2010). A escolha por contetdos de
inclusdo, que promovam um verdadeiro debate sobre os direitos
das pessoas com deficiéncia, leis de acessibilidade ou atendimento
educacional especializado, ja que isso impactara na formacao, nas




praticas dos egressos dos cursos de Educacao Fisica, seja atuando
como professores nas diferentes escolas, seja atuando como
docentes promotores de inclusdo escolar e social.

Considerando que toda decisao curricular
é politica e que o curriculo pode ser visto
como um territério de disputa em que
diversos grupos atuam para validar
conhecimentos, € licito afirmar que, ao
promover o contato com determinados
textos culturais, o curriculo, além de
viabilzar o acesso e uma gradativa
compreensao dos conhecimentos
veiculados, influencia as formas de
interpretar o mundo, interagir e comunicar
ideltas e sentimentos. Partindo do
pressuposto que dentre os direitos
humanos mais fundamentais esta o de se
expressar, tem-se uma idela da
importancia de elaboragdo de curriculos
que estimulem também o trabalho
sistematico com a variedade de
manifestacdes produzidas pela linguagem
corporal (NEIRA, 2011, p. 196).

Em meio a um engendramento de seccionalidades sociais
e politicas, a atuagdo na comunidade requer uma sensibilidade em
relagdo a marcadores soclais como: classe, raca, etnia, género,
idade, profissdo, religido, gostos, preferéncias diversas, ter ou ndo
deficiéncia, confirmando dessa forma sua identidade e
representacao sobre essas questdes. Tal representatividade nos
mostra que outro indicador de centralidade politica do curriculo
esta no destaque que facultamos a avaliagdo do que ensinamos.




Arroyo indica que tais engendramentos tém como consequéncia
as relacdes que estabeleceremos como intelectuais organicos e na
relacdo com a educagao que recebemos (ARROYO, 2013).

Uma tentativa que concentra esforgos é
tornar a escola mais inclusiva. Procuremos
incluir os adolescentes e jovens nas
estruturas que at estdo. Ja que muda-las
parece impossivel, tentemos que os
adolescentes e jovens junto com os
profissionais da escola encontrem frestas
para inclui-los. Ha inUmeras tentativas de
inventar algo novo para que entrem na
ordem escolar, se adaptem as salas de aula,
aos tempos, rituais, regimentos. Inventam-
se formas de interessa-los pelas licdes e
prepara-los para se sairem bem nas provas;
estimula-los a partir de visdes positivas, do
que sao capazes (ARROYO, 2013, p. 226).

Os curriculos das escolas e das universidades ao abordarem
a cultura corporal de movimento buscam ensinar criangas e jovens
a movimentar-se em conformidade com as regras e técnicas
corporais tradicionalmente validadas socialmente mas que nao
necessariamente proporcionam aos alunos discussdao sobre
direitos politicos e sociais e suas manifestacbes no corpo e no
movimento. Nesse sentido, é imprescindivel que o curriculo de
formacao de professores de Educagdo Fisica ndo se preste a
legitimar apenas produtos e corpos valorizados pelo mercado
capitalista em nome de um mundo neoliberal. Mas que consiga
problematizar os padrdes e modelos impostos, inclusive relativos
ao corpo perfeito. .As pessoas com deficiéncia serem vistas como
sujeitos de direitos e com o direito de serem diferentes, terem




outras demandas de vida e de necessidades humanas ,para além
do consumo e da industria do corpo e da estética.

Promover a inclusdo e um olhar tolerante e multicultural é
necessario para todos os docentes e em especial para os
professores de educacdo fisica, que trabalham questdes do corpo
e podem ter a oportunidade de problematizar a suposta
“eficiéncia” do corpo perfeito e a construcdo de um olhar tolerante
e respeitoso para com a diferenca.

Muitos professores ainda se sentem inseguros para incluir
criancas com deficiéncia, demonstrando medo e falta de aceitagao,
por ndo terem tido uma formacao inicial adequada e ndo saberem
ensinar de uma forma que ndo foram ensinados. Ao formar nossa
propria identidade de trabalho para podermos entender melhor os
alunos e a sala de aula onde ensinamos, é necessario que a
formacdo, seja a inicial, seja a continuada, permita
amadurecimento do docente em relagdo a questdes para as quais
o cotidiano nos chama. Lecionar a partir de conceitos e contelddos
tradicionais da area impede a transgressdo positiva e experiéncias
de mudancgas, que permitem didlogos que determinam conexdes
das pessoas com os conhecimentos da cultura (NEIRA, 2009).

Medina (2018) aponta que a Educacdo Fisica tem
necessidade de entrar em crise imediatamente para discutir
criticamente seus preceitos e buscar sua identidade em meio a
polarizacdbes como o didatico e o alienante, o essencial e o
dispensavel de suas obrigagdes. Do mesmo modo, dicotomias
como corpo-mente; curriculo ginastico e esportivo apenas
ratificam modismos do corpo esculpido pelos interesses da cultura
de consumo.

E justamente essa hipertrofia das
manifestacdes intelectuais uma das
fortes razdes pelas quais a cultura do corpo
— e em especial a Educacdo Fisica, desde




o iniclo de nossa histéria, vem sendo
colocada em planos inferiores na escala
de valores que se foi formando em nossa
nagdo. Basta observarmos o que ocorre
na maioria das escolas de segundo grau
para constatarmos o desprezo e a
discriminagdo que a Educacao Fisica ainda
sofre em relacdo a outras disciplinas.
Entretanto, o que mais assusta ndo é o
desprezo e a discriminagdo em si, mas, sim,
a passividade com que ela aceita todos os
seus condicionamentos. A  questdo
do corpo em nossa sociedade tem de ser
repensada e essa é uma tarefa urgente
dos profissionais ligados a éarea da
Educacéo Fisica. (..) E nesse aspecto que a
nossa cultura esta necessitando
de uma revolugdo que comece com uma
“crise” (...) que, por meio do choque das
contradi¢des, amplie nossas possibilidades
como humanos (..) que, com o tempo,
permita a elaboracdo de projetos
indispensaveis a superacdo de nossas
alarmantes limitacbes na dire¢do de uma
realizacdo  existencial e profissional,
pessoal e coletiva de maior amplitude
(MEDINA, 2018, p. 9).

Na seguinte breve tabela apresentada, percebemos as
variacbes e diferentes influéncias histéricas e legais que
regulamentam a formacdo de Licenciado em Educagao Fisica.




Tabela 2 — Percurso histérico recente do curso de Educacao

Fisica.

ANO | Legislagdes e alteragbes em diretrizes regulamentadoras do
curso
1987 A Resolugdo 3 de 1987, do Conselho Federal de Educacao,
efetivou a possibilidade de duas formagdes na Educacdo
Fisica (bacharelado e licenciatura), oficializando uma
reorganizacdo dos curriculos sob responsabilidade das IES,
contudo abrangendo uma formacao geral e uma destinada
ao aprofundamento de conhecimentos, composto por 2.880
horas.
1998 Criacdo do Conselho Federal de Educacao Fisica (CONFEF) e
criacdo dos Conselhos Regionais de Educacdo Fisica (CREF),
pela Lei 9696, de 1° de setembro de 1998.
2007 A Resolucdo 2, de 2007, confirmada pela posterior Resolugéo
4 de 2009, estabeleceu carga horaria de 3.200 horas para o
curso de graduagdo em Educacéo Fisica e estabeleceu como
curriculo nacional formagdo ampliada (com conhecimentos
sobre a relacdo do ser humano com a sociedade, a biologia
do corpo humano e a producdo do conhecimento cientifico
tecnolégico) somada a uma formacdo especifica
(compreendendo as dimensdes culturais do movimento
humano, técnica, instrumental, didatica e pedagdgica).
2009 - Autorizacdo pelo MEC para a formacdo em Educacao Fisica
pela modalidade de educacdo a distancia (EaD) (2009)

Fonte: Ramos (2022).

A tabela acima apresentada revela condi¢des legais que,
aliadas a interesses mercantis do ensino superior privado,
principalmente, oferece formacao rapida e barata e menos efetiva
para o futuro professor de Educacdo Fisica (GOULART BARRETO,
2010). Neira (2008) defende que o curriculo ndo se organiza com
matérias e disciplinas isoladas, e é complementado por Giroux
(1995), que explica a organizacdo de disciplinas a partir das
necessidades da comunidade em que a escola estd inserida:




"questdes concernentes a formacdo de identidade, linguagem,
trabalho, producao cultural e responsabilidade social” (GIROUX,
1995, p. 91), aspectos que precisam ser valorizados na matriz
curricular. Entendemos ser a extensdo uma forma de dar
concretude aos conteudos estudados e fardo parte do cotidiano de
trabalho docente.

Especificamente no que se refere a inclusdo escolar, a
educacao fisica, ciéncia que estuda o corpo e sua eficiéncia nos
movimentos, ginastica e competicdes, tem um papel importante
para se contrapor a esse logica sistémica e problematizar questdes
como: a diferenga, o direito a educagdo, o respeito a multiplicidade
das pessoas, dos corpos e dos movimentos, sem atribuir ao
diferente o fracasso ou uma inadequacao ou falta de capacidade
em relagdo aos demais. Tal “choque com a realidade” deve
contestar e questionar esse curriculo tradicional, e o educador tem
um papel fundamental nisso (TARDIF,2005). Nesse sentido,
reafirmamos a formagdo de professores como momento
privilegiado para que, face as dificuldades enfrentadas no
cotidiano escolar, se construa possibilidades de criativamente lidar
com os desafios que se colocam no labor docente.

O outro cultural é sempre um problema,
pois coloca permanentemente em xeque
nossa propria identidade. A questdo da
identidade, da diferenca e do outro é um
problema social ao mesmo tempo que é
um problema pedagdgico e curricular. E
um problema social porque em um mundo
heterogéneo, o encontro com o outro, com
o estranho, com o diferente, é inevitavel. £
um problema pedagoégico e curricular
porque ndo apenas as criangas e os jovens,
em uma sociedade atravessada pela




diferenca, forcosamente interagem com o
outro no préprio espaco da escola, mas
também porque a questdo do outro e da
diferenca ndo pode deixar de ser matéria
de preocupacdo pedagdgica e curricular
(SILVA, 2000, p. 97).

Dessa forma, devemos educar para o debate sobre o
curriculo que teremos pela frente, para sabermos o que ensinar,
como ensinar e quando ensinar. No que se refere as legisla¢gdes de
inclusdo, faz-se necessario discutirmos as formas de se trabalhar a
diferenca sem rétulos nem patologizacao do diferente, ao mesmo
tempo em que a critica em relagdo a uma educacdo da adaptacao
também deve ser feita pelos docentes com vistas a dar uma
formacao humanizada para conviver e lidar com as pessoas e sua
alteridade. A seguir, vamos arrolar legislagdes mais recentes que se
fazem importantes para o debate sobre a necessidade de uma
formacdo pratica, interdisciplinar e complexa que promova
aprendizados ativos e significativos para o graduando em
Licenciaturas.

O PNE, instituido pela Let 13.005, de 25 de junho de 2014,
em sua Meta 4, propde universalizar, para a populacdo de 4 a 17
anos com deficiéncia, o acesso a Educacdo Basica e ao Programa
de Atendimento Educacional Especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional
inclusivo, de salas de recursos multifuncionais ou servicos
especializados.

A aprovacdo da Lei 13.146, de 6 de julho de 2015, a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia ampara agdes
relacionadas aos direitos das pessoas com deficiéncia, definindo
como dever do Estado, da sociedade e da familia a garantia da
inclusdo social e a cidadania das pessoas com deficiéncia. Mais
recentemente, em 2020, o Ministério da Educacdo (MEC) revisitou




a atual Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educagdo Inclusiva (PNEEPEI), que é de 2008. O texto proposto
enfrentou forte oposicdo de estudiosos sobre o tema, para quem
a nova redacao voltaria a estimular a separagdo das pessoas com
deficiéncia, indo na contramao da perspectiva social que aponta
para a eliminagao das barreiras e na promog¢ao da acessibilidade.

O Decreto 10.502, de 30 de setembro de 2020 tentou
instituir a nova Politica Nacional de Educacao Especial, definindo
que a educagao deva ser equitativa, inclusiva e com aprendizado
ao longo da vida. Para organizacdes da sociedade civil e
estudiosos, houve retrocesso na inclusdo de criangas e jovens com
deficiéncia, e de que a presente iniciativa venha a substituir a
PNEEPEI, estimulando a matricula em escolas especiais, em que os
estudantes com deficiéncia ficam segregados. Proibida de ser
promulgada, o Supremo Tribunal Federal suspendeu sua eficacia
por decisdo liminar proferida em acdo direta de
inconstitucionalidade.

Em meio a tantos desafios e discussdes recentes sobre
retrocessos na educagao inclusiva, a relacdo entre a
curricularizagdo da extensdo e as diretrizes que regulamentam a
inclusdo nas escolas se da na medida em que autores referenciados
defendem que a inclusdo efetivamente se institui na pratica com a
guebra de preconceitos e representacdes de professores e alunos
equivocadas em relagdo a pessoa com deficiéncia. No que tange a
esse tema, transversal e obrigatério para a formacgdo do professor
licenciado, faz-se importante que a resolucdo de 2018 acerca da
curricularizacdo da extensao seja cumprida, ndo apenas pela
formacao pratica que o aluno deve ter para efetivamente significar
seu aprendizado, mas principalmente pois a inclusao na escola ndo
se da apenas no aprendizado racional e de conteudos tedricos
sobre a deficiéncia. Tal aprendizagem se da de forma complexa,
inserida numa realidade que tem aspectos socio-politicos
importantes que envolvem afetos, conhecimentos prévios de




alunos e professores, medos, desconhecimentos e estigmas
relativos a patologizacdo da deficiéncia. Nesse sentido, olhares
preconceituosos emergem na atuacgdo pratica do professor, que,
caso ndo sejam desmistificados na formacdo inicial, podem
prejudicar a docéncia do professor formado em Educacdo Fisica,
como é o nosso objeto de estudo.

METODO

Foram analisados os seguintes documentos de trés IES
situadas na Grande Sdo Paulo: o projeto politico do curso, a
ementa e a matriz curricular, disponiveis publicamente pelas
instituicdes de ensino superior. Também foi pesquisada a
existéncia de projetos complementares para a formacdo de seus
discentes no que tange a curricularizagdo da extensdo. Para efeitos
de manutencdo de sigilo sobre as institui¢des, identifica-la-emos
como IES B, C e D. Os trés cursos analisados oferecem o curso de
Educagdo Fisica presencial na regido estudada. A instituicdo B é
confessional e a mais antiga da regido estudada; a C é publica e a
D é privada. Foram estudadas as matrizes curriculares focando
conteldos de inclusédo e o modo como eram lecionadas (se
vinculadas a projetos ou ndo). Para a escolha das disciplinas
estudadas, foi analisada sua ementa, e selecionada no caso de
mencionar o termo inclusdo. Foram analisados como objetos
documentais: matriz curricular, ementa e projetos para
complementacdo da formagdo do graduando. Os documentos
foram obtidos por meios oficiais (disponiveis nos respectivos sites
institucionais) ou através da Coordenacao do curso.

ANALISES

As analises consideraram: carga horaria total e das
disciplinas voltadas a inclusdo/ LIBRAS com o referencial




bibliografico e ementas das respectivas disciplinas. Fol feita a
pesquisa de cada item de analise individualmente e construcédo de
quadro comparativo. A seguir, foram comparados os resultados
dos trés cursos em questdo. O levantamento desta pesquisa foi
realizado entre maio e novembro de 2021.

A instituicdo B oferece seis projetos, dois de extensdo e
quatro de pesquisa, quais sejam: “Esporte, cultura e cidadania:
novos horizontes”, que oferece as criangas da rede publica da
cidade a oportunidade de praticarem atividades fisico-esportivas e
artistico-culturais para uma formacdo integral do aluno, com carga
horaria de trinta e duas horas por semestre e “Projeto Sentir”, que
objetiva desenvolver um ambiente de integracao e inclusao da
pessoa com deficiéncia e sua familia por meio de atividades fisico-
corporais complementando o tratamento feito na policlinica de
forma interdisciplinar. Nesta mesma instituicdo, a pesquisa:
"Pedagogia do movimento” objetiva compreender o vinculo entre
aprendizagem, desenvolvimento e motricidade, com a pratica e a
mediacdo do professor de Educagao Fisica, com trinta e duas horas
de carga horaria por semestre, abordando as seguintes linhas de
investigacdo: Abordagens em Educacdo Fisica; Complexidade e
Educagdo Fisica escolar; Tendéncias educacionais em Educagéo
Fisica. O Projeto “"Pedagogia do esporte” aprofunda a pedagogia
no ensino dos esportes a partir de trés linhas de investigacao:
Estudos pedagdgicos e metodoldgicos dos esportes coletivos e
individuais; Estudos criticos dos conceitos e linhas pedagdgicas
dos esportes e Estudos socioculturais em Pedagogia do Esporte,
sendo que sua carga horaria por semestre € de trinta e duas horas.
Também menciona o grupo de pesquisa "Mana grupo de pesquisa
em danga” que pesquisa a danca como forma de expressao
corporal e tem uma linha de investigacdao a interpretacao da
corporeidade dancante nas suas relagdes com a cultura, a arte e a
educacdo, destacando-se as interfaces com a Educacao Fisica, com
uma carga horaria de trinta e duas horas por semestre para o aluno




e "Fisiologia do exercicio e adaptagdo humana”, que estuda os
efeitos no corpo humano da pratica regular da atividade fisica e os
mecanismos adaptativos e suas implicacbes na saude e na
performance, com quatro linhas de investigacdo: Estudos das
adaptacdes enddcrinas no exercicio; Mecanismos adaptativos do
exercicio com pesos nas respostas imunoldgicas; Nivel de atividade
fisica e qualidade de vida de adultos; e Programa de intervencao
em qualidade de vida e salde, com carga horaria semestral trinta
e duas horas.

A instituicdo C oferecia apenas um projeto intitulado
iniclagdo cientifica, pesquisa ou extensdo, com dez horas de
duracdo, sem informar mais detalhes. E a Instituicdo D ndo oferecia
nenhum tipo de projeto para complementar a formacgdo de seus
estudantes.

A distribuicdo de disciplinas, cargas horarias e projetos nos
trés cursos se deu da seguinte forma, conforme organizamos em
tabela:

Tabela 2- Comparagao da matriz curricular das IES pesquisadas

Cidade | Quantidade Car,gg Disciplina Car,gg Nume
horaria horaria
onde a total de que trata ro de
N total da .
IES se disciplinas sobre . . .. | projet
. do . ~ disciplin
localiza no curso inclusao 0s
curso a
B 28 3.300h 1 120h 6
C 76 4.240h 2 120h 1
D 45 2.893h 1 80h -

Fonte: Os autores, a partir dos dados obtidos das IES.




O curso de licenciatura em Educacdo Fisica na IES B se
distribut ao longo de seis semestres 28 disciplinas totalizando
carga horaria total de 3.300 horas; desse total, apenas uma
disciplina com carga horaria de 120 (cento e vinte) horas aborda a
inclusdo de pessoas com deficiéncia (3,63% da carga total do
curso).

O curso de licenciatura em Educacdo Fisica na IES C é
estruturado em formato de estudos que ocorrem por grupos, e
esses grupos representam o conjunto de disciplinas que serao
lecionadas dentro de um periodo semestral, sendo divididas em
dois grupos: o grupo comum e o grupo especifico. Do primeiro
fazem parte disciplinas em que as aulas podem ser divididas ou
compartilhadas com outros cursos e o segundo grupo, as
disciplinas sdo oferecidas exclusivamente ao curso. Dentre as 76 de
disciplinas que totalizam 4.240 (quatro mil duzentas e quarenta)
horas de carga horaria, apenas duas disciplinas especificas
remetem a conteddos sobre a inclusdo, totalizando uma carga
horaria de 120 horas (2,83% da carga horaria total do curso).

E, por fim, o curso de licenciatura em Educacao Fisica na IES
D, ao longo de trés anos (seis semestres), oferece quarenta e cinco
disciplinas com um total de 2.893 horas, sendo que uma disciplina
no quinto semestre com oitenta horas trata da formagdo para
inclusdo (2,76% do montante da carga horaria total do curso).

Entendendo que os conteddos da inclusdo devem ser
transversais a formacao de licenciatura, nos parece ser insuficiente
a quantidade de disciplinas e carga horaria dedicada ao tema nos
cursos estudados. A dificuldade no acesso as informacgdes, que por
lei deveriam ser de acesso publico, também afetou o estudo
realizado. Mesmo com tais dificuldades, é notorio que também, no
gue tange a curricularizacdo da extensao nessas matrizes, também
ha auséncia de atividades praticas e de extensao universitaria como
metodologias de ensino-aprendizagem para alunos do curso de
Licenciatura em Educacéo Fisica conforme preconiza a Meta 12 do




PNE (2014). Levando-se em conta que a adequacao a essa nova lel
deverd ser feita até 2024, e que estamos ha dois anos da
obrigatoriedade do cumprimento para os alunos se formarem de
acordo com a portaria do MEC, é preocupante percebermos que,
numa regido economicamente importante da Grande Sao Paulo-
SP o cumprimento da Portaria ainda estd em desacordo com o
esperado. Chamou-nos atencdo, porém, que a faculdade B ja se
encontrava em estado adiantado de implementacdo da extensao
curricularizada, com projetos de qualidade, estabelecendo relagdes
diretas entre extensdo e pesquisa para alunos e professores do
curso. Tal modelo, contudo, ndo foi encontrado de forma
explicitada nos demais cursos. Mesmo com a insisténcia junto a
coordenacdo em relacdo a tais informacbes, elas nado se
encontravam disponiveis nem publicamente, conforme preconiza
a let, nem para ser disponibilizada para os pesquisadores.

Estudos destacam a importancia da Curricularizacdo na
formacao tedrico-pratica, dando significacdo na aprendizagem dos
alunos, e propiciando melhor adaptacdo dos alunos a
universidade, ja que conseguem compreender de forma
significativa conteddos ministrados em sala de aula (SANTOS;
GOUW, 2021). Por outro lado, também se desconstréi a
representacdo da universidade como a Torre de Babel, ja
referenciada por Santos (2000), que se manteria em seus escritorios
numa relacdo unidirecional com o campo empirico.

A atuacao em dupla e tripla docéncia aliada a percepgdo de
estar em grupo ministrando as aulas aumenta a seguranca e
significacdo da aprendizagem dos alunos extensionistas pela
estrutura colaborativa de aprendizagem. Dialogar sobre as
experiéncias docentes e suas consequentes trocas permite
privilegiada articulacdo entre acdo e reflexdo, desencadeando a
insercdo na pesquisa e pratica real nas comunidades, dando
sentido as demandas ou desejos dos alunos a respeito do
conhecimento produzido. Tal experiéncia permite constatar a




qualificacdo da formacdo inicial, permitindo aos licenciados
construirem seu saber a partir da identificagdo com o contexto e
adquirindo experiéncias a partir da pratica vivenciada e que sera
realidade quando da atuacdo na futura profissdo. A
curricularizacdo da extensao tem se mostrado capaz de responder
a complexidade do contexto social, politico e cultural
contemporaneo exigindo um projeto de formagdo que priorize a
construcdo de teorias e praticas alicercadas na realidade escolar”
(SILVA et al, 2021).

No que se refere aos objetivos propostos inicialmente, as
matrizes curriculares de cursos de licenciatura em Educacao Fisica
das trés instituicbes de ensino superior da Grande Sdo Paulo-SP
foram analisadas a partir das resolucbes Meta 12.7 da Lei °
13.005/2004, da Portaria 1350 de 14 dez 2018, da Resolucao 18 dez
2018 e, como pano de fundo, também a resolugdo 2/2015, que
institut  varios principios formativos para a formagdo de
Licenciados: solida formacado teodrica e interdisciplinar sem
dissociar a teoria da pratica, recuperando o compromisso social e
valorizacdo do profissional da educacdo num trabalho coletivo e
indisciplinar.

A resolucao de 2018 sobre a curricularizacao da extensao
traz em sua concepcdo uma formacdo “transformadora entre as
instituicdes de ensino superior e os outros setores da sociedade,
por meio da producdo e da aplicaggo do conhecimento, em
articulacao permanente com o} ensino
e a pesquisa”. Tal articulacao seja por interesses mercantis, seja por
ndo prioridade a extensdo na universidade sempre foi deixada de
lado em favor do ensino ou da pesquisa. A formagdo Educagdo
Fisica, por ter um perfil voltado a saude e a performance do corpo
fisico, sendo esse perfil 0 mais requisitado pelos formandos, se
coloca frente a esse desafio duplo, de além de garantir uma
formacao que seja ampla e propedéutico-critica, também de
sensibilizar alunos e professores para questdes da comunidade.




CONSIDERAGOES FINAIS

Os componentes curriculares voltados especificamente ao
trato de questdes relacionadas a pratica inclusiva nos cursos de
licenciatura encontram-se de forma incipiente na matriz curricular
e ndo asseguram uma formacdo inicial que contemple praticas
inclusivas na formacao do egresso.

Nota-se que apenas uma I|ES tem projetos para a
complementacdo da formagdo docente de seus alunos com dois
projetos de extensdo e quatro projetos de pesquisa cada um com
trinta e duas horas por semestre, o que pode fazer com que o
discente supere outras limitagdes do curso. Outra oferecia apenas
um projeto intitulado iniciagdo cientifica, pesquisa ou extensdo ou
publicacdo de trabalhos e artigos académicos ou cientificos, com
dez horas de duracdo, ndo informava mais detalhes. E uma nao
oferecia nenhum tipo de projeto para complementar a formacao
de seus estudantes.

Frente as analises realizadas partir de referenciais relativos
ao atendimento as resolucdes sobre a curricularizagcdo da extensao,
cumprimento de diretrizes relativas a formagdo em inclusdo junto
a cursos de Licenciatura e no que se refere a formacao de
professores licenciados percebemos haver cumprimento ainda
incipiente no que diz respeito a tais legislagdes. De acordo com os
objetivos, fins institucionais, histérico institucional sdo diferentes
0os movimentos dos cursos analisados em se tratando das
legislacdes decorrentes de Reformas no ensino superior para os
cursos de Licenciatura.

Especificamente, ao discutir a matriz e sua organizagao
curricular do curso de Educacdo Fisica no que tange a
curricularizacao da extensao, percebemos que sua implementacao
ainda ndo se encontra em estado adiantado, haja vista a lei tornar
obrigatorio seu cumprimento. Percebemos que, no caso da




Educagdo Fisica, tal implementacao se esbarra com o fato de ser
um curso de perfil instrumental e mercadolégico, por um lado, e
por outro, por parte das instituicbes de ensino superior, nem
sempre haver interesse em promover uma formacao que extrapole
o ensino instrumental-profissionalizantes. A formagdo rapida e
barata parece esbarrar no cumprimento das diretrizes previstas na
let.

E em relacdo a garantia dos direitos da pessoa com
deficiéncia na formacdo do professor a porcentagem de disciplinas
gue abordam a inclusdo, as Libras e outros conteddos que objetiva
discutir a formacdo para a alteridade também sdo muito poucas
tendo em vista a necessidade de se discutir o tema
transversalmente. Em geral, a disciplina Libras, obrigatéria por lei
para cursos de Licenciatura, tém uma carga horaria restrita para
trabalhar conteidos muito amplos para além de “alfabetizar” os
alunos em relagdo a essa linguagem. A carga horéaria dedicada a
disciplinas com esse perfil é insuficiente em duas institui¢cdes das
trés estudadas, o que nos explicita os desafios que teremos que
enfrentar em relacdo a implementacao de tais reformas. O perfil do
curso de Educagdo Fisica também pode ser um agravante no que
se refere ao desenvolvimento a uma sensibilidade maior em
relagdo as pessoas com deficiéncia e a inclusdo na escola haja vista
o apelo que a industria do esporta, culto ao corpo perfeito e a um
paradigma da eficiéncia-produtividade que esbarram na tolerancia
em relacdo a alteridade (outros modelos de corpos, de eficiéncia e
produtividade). Nesse sentido, faz-se ainda mais importante o
cumprimento de tais resolugdes com vistas a humanizar e qualificar
a formacao de professores da area.

E, por fim, analisamos tedrico-metodologicamente a matriz
curricular dos cursos investigados, propondo uma compreensao
sobre aspectos formativos e reflexivos da curricularizacdo da
extensdo e, sobretudo, relacionados a inclusdo de alunos com
deficiéncia. Estabelecemos debates com autores estudiosos de




curriculo e formacdo docente (NEIRA, ARROYO) com vistas a
debatermos a importancia da formacdo inicial de professores com
vistas a sensibilizad-los em relacdo a alteridade dos alunos,
promovendo uma escola inclusiva e que valorize a diversidade, por
um lado. Por outro, a matriz curricular do curso deve ser
reconstruida tedrico-metodologicamente com o objetivo de
promover a extensao como mais uma possibilidade de ampliar o
ensino e a aprendizagem para além da sala de aula. Ao envolver a
comunidade nas praticas dos conteudos abordados, a
curricularizacdo da extensdo traz para o debate uma nova forma
de ensinar, de avaliar e de produzir conhecimento,
corresponsabilizando a universidade nas transformacgdes sociais de
que a comunidade externa necessita.

E em relagdo a resolucdo 2/2015, que institui principios
formativos na formacdo das licenciaturas, percebemos que a
formacdo em sala de aula ainda parece ser um padrao de
funcionamento predominante, haja vista a grande quantidade de
cursos de Licenciatura abertos nos ultimos anos na regido.
Percebemos que a solida formacao tedrica e interdisciplinar que
ndo dissocie teoria da pratica, aspectos propostos na resolugéo
seriam melhor atingidos com projetos que possam suscitar nos
alunos trabalho coletivo em parceria com outras areas do
conhecimento e com vistas a protagonizar seu compromisso social
e valorizacao do profissional da educacao, o que temos percebido
de forma substancial em residéncias pedagdgicas.
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INTRODUGAO

Este artigo descreve o mapeamento da trajetoria académica
de estudantes com diagnéstico de autismo que entraram por meio
de cotas para pessoas com deficiéncia, na Universidade Federal do
Tocantins, UFT, no Campus de Palmas entre os anos de 2019 a
2023. Utilizou-se uma metodologia de abordagem qualitativa de
natureza exploratoria, que, por meio de andlise documental,
pretende contribuir para a compreensdo sobre como tem sido a
trajetoria académica do estudante autista na UFT, no Campus de
Palmas.

De acordo com Fischer (2019), o termo autismo vem sendo
utilizado ha aproximadamente 100 anos, quando houve a




incorporagdo da raiz "autos”, que significa “eu”, ao conceito de
isolamento social que é a fundamental manifestacao do transtorno.
Para Tamanha et al (2008), em 1943, o termo autismo foi
iniclalmente designado por Kanner, como sendo um “Disturbio
Autistico do Contato Afetivo”, e era considerado uma condicdo
com peculiaridades comportamentais bastante especificas. Foi
Kanner que primeiramente desenvolveu o saber cientifico acerca
do autismo criando o quadro diagnostico, pois descreveu,
categorizou e delimitou um quadro especifico e distinto dos que
existiam na época (BIALER E VOLTOLINI, 2022).

O diagnéstico psicopatoldgico do autismo
se alicerca nas descricdes e formulacbes
diagnosticas de Kanner acerca de criangas
qgue manifestavam desde a primeira infancia
um “(..) desejo muito forte de soliddo e
auséncia de mudanca”. Ja na caracterizacdo
do designado caso 1, Kanner descrevia uma
crianga (Donald T.) de cinco anos que era
“[...] extremamente autistico”. Todavia, “(...)
essa constelacdo de comportamentos (...
ndo tinha nome”, até que Leo Kanner os
descrevesse e o0s caracteriza como um
quadro (...). Desse modo, com a publicacao
cientifica desse material clinico, Donald
assim como as outras criangas descritas por
Kanner tornaram-se parte do enredamento
oficlal da histéria do autismo como um
quadro  psicopatologico de disturbio
autistico do contato afetivo (BIALER E
VOLTOLINI, 2022, p. 05)




J& em 1944, Asperger propos a definicdo de um disturbio
designado de "Psicopatia Autistica”, manifestada por transtorno
severo na interacdo social, uso pedante da fala e desajeitamento
motor (TAMANHA et al 2008).

O Transtorno do Espectro Autista, TEA, caracteriza-se por
dificuldades nas interacdes sociais e nas habilidades
comunicacionais. Atualmente o TEA é denominado como um
transtorno do neurodesenvolvimento, cujos sintomas manifestam-
se desde a infancia e sequem na fase adulta. Observa-se, ainda, um
numero crescente de diagndstico tardio do TEA quando o
individuo j& se encontra na idade adulta. A Classificagdo
Internacional de Doengas da Organizacdao Mundial de Salude, em
sua 11?2 revisdo, CID-11, que vigora desde janeiro de 2022,
apresenta, no cédigo 6A02, o Transtorno do Espectro Autista, com
variacbes relacionadas a linguagem funcional e deficiéncia
intelectual.

Para Oliveira et al (2022), o nimero cada vez maior de
estudantes com TEA no ensino superior demanda da universidade
importantes mudancas visando fomentar uma educacdo que, de
fato, seja inclusiva. A literatura internacional ressalta que, nas
ultimas décadas, avistou-se um consideravel aumento nos indices
do diagndstico de TEA e acredita-se que essa alta impacta na
demanda desse publico nos diversos niveis de ensino, incluindo a
busca de jovens com TEA ao ingresso na universidade (OLIVATI e
LEITE, 2019).




Segundo Olivati e Leite (2019), no Brasil, dados explicitados
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
([INEP], 2018, apresentaram que 754 estudantes com TEA (378 com
Autismo Infantil e 376 com Sindrome de Asperger), foram
matriculados no Ensino Superior, em meio a um total de 39.855
matriculas de estudantes autodeclarados com alguma deficiéncia
(1,9%).

Reforcando os dados do INEP, Camalionti, Kondo e Rocha
(2021) evidencia que, por haver um crescimento continuo do
numero de estudantes diagnosticados com TEA matriculados na
Educagdo Infantil e no Ensino Fundamental, pode-se estimar que o
numero de alunos com TEA no Ensino Superior aumentara nos
proximos anos.

Acredita-se que para existir uma efetiva inclusdo de
estudantes autistas deve-se levar em consideracdo que eles
possuem perfis sociais, motor, sensorial e cognitivo distintos.
Ainda segundo Oliveira et al. (2022), caso as particularidades ou
caracteristicas dos estudantes autistas nao sejam levadas em
consideracao por docentes e demais atores das instituicdes de
ensino superior, isso acarretara em muito sofrimento e desgaste
para eles, podendo ter como consequéncia a ndo aprendizagem e,
por conseguinte, reprovacado, desisténcia ou evaséo do curso.




A entrada de autistas na universidade representa um desafio
para esses estudantes, seus familiares e para a propria instituicdo
que, no intuito de promover a inclusdo dos estudantes com
espectro autista, precisa realizar diversas adaptacdes e envolver
professores, equipe multidisciplinar dos servigos de acessibilidade
e apolo ao estudante, para desenvolver uma cultura de
receptividade e inclusdo que permita a permanéncia e o
desenvolvimento do potencial dos estudantes autistas conforme
as especificidades do seu aprendizado. Em vista disso, Dea, Oliveira
e Melo (2018) ressaltam que, no ambito universitario, para que a
inclusdo ocorra, o estudante com deficiéncia necessita de
atendimento de suas necessidades educacionais especiais. Para
esse fim, é primordial que a instituicdo detenha quadro e formacdo
dos professores e profissionais para atender a essa diversidade.

Numa perspectiva inclusiva, mesmo sabendo-se que sao
inUmeros os desafios que se colocam ao longo do processo de
inclusdo do autista na universidade, é necessario trabalhar para a
garantia do direito desse estudante, que chega ao Ensino Superior,
a uma estrutura educacional que respeite seu processo de
aprendizado ao mesmo tempo em que propicia 0 avan¢o na
trajetoria académica por meio das adaptacdes que se fizerem
necessarias.

Segundo Sonza, Salton e Agnol (2018), em meio ao processo
de inclusdo, é fundamental considerar a individualizacdo do
ensino, adequando-se as formas de ensinar e de aprender, através
das adaptacdes curriculares, as especificidades dos estudantes que
apresentam necessidades educacionais especials, como por
exemplo os estudantes com TEA.

Conforme Moreira (2006), a educacdo inclusiva esta
diretamente relacionada a aceitagdo das diferencas, ndo é apenas
uma insercdo em sala de aula, pois exige transformacdes no
sistema de ensino, envolvendo o respeito as diferencas individuais,
o auxilio e a colaboragcdo entre os estudantes, professores




preparados para incluir todos os alunos em todas as atividades e,
fundamentalmente, trabalhar a questao do respeito e da dignidade
humana no ambiente educacional.

Corroborando com Moreira (2006), Silva e Carvalho (2017)
explicitam que as pesquisas mostram a importancia de observar
todos os aspectos da educacdo inclusiva, sendo fundamental a
necessidade de verificar e modificar questdes didaticas (recursos e
estratégias de ensino) e estruturais (ambiente interno e externo da
instituicdo), tendo em vista as especificidades de cada estudante
com necessidade educacional especial.

O estudante com autismo precisa “ser visto” na universidade,
no sentido de ser reconhecido como sujeito de direitos, capaz de
aprender e de se desenvolver academicamente. Para isso, faz-se
necessario voltar a atencdo para o mapeamento desses estudantes
com o intuito de identificar ano de ingresso, escolha de curso,
aprovacao/reprovacao nas disciplinas, demandas académicas e
quais as intervengdes e adaptagdes podem ser realizadas para a
efetiva integracdo desse publico a comunidade académica.
Conforme encontramos em Pereira (2023).

Nesse sentido, justifica-se esse trabalho que se propde a
identificar os estudantes autistas que entraram pela cota para PCDs
na UFT Campus de Palmas, entre 2019 e 2023, e como esta a
trajetoria de aprovagdo e reprovacdo nas disciplinas cursadas.
Objetiva-se que esse levantamento feito aqui seja util para
contribuir com o levantamento de dados que possibilitem uma
observacdo mais aproximada da realidade dos autistas enquanto
estudantes de graduacao da UFT/Palmas.

METODOLOGIA
Neste trabalho, decidiu-se por realizar uma metodologia de

abordagem qualitativa de natureza exploratéria. Para Gil (1994), a
pesquisa qualitativa leva em consideracdo que existe uma




profunda relagdo entre o mundo e o sujeito que ndo pode ser
traduzida em numeros; a pesquisa é descritiva e o pesquisador
tende a analisar seus dados indutivamente.

Considera-se que este trabalho também é de natureza
exploratoria pois objetiva proporcionar maior familiaridade com
um problema (Gi,1994), por meio de analise documental,
acreditando-se que dessa forma tem-se uma melhor compreensao
sobre como tem sido a trajetéria académica do estudante autista
na UFT, no Campus de Palmas (Gil,1994).

Segundo Lakatos & Marconi (2003), sdo varios os
procedimentos para a realizagcdo de coleta de dados, que variam
de acordo com as circunstancias ou com o tipo de investigagao,
dentre eles esta a coleta documental que pode se dar por
documentos escritos contemporaneos ou retrospectivos onde
ambos podem ser primarios ou secundarios.

Primeiramente realizou-se a analise de documentos
institucionais primarios contemporaneos, que sdo os historicos
académicos dos estudantes autistas que ingressaram na UFT,
Campus de Palmas entre 2019 - 2023 e posteriormente o Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI 2021-2025) e o Programa de
Acessibilidade e Educagao Inclusiva (PAEI).

As informagdes quantitativas diretamente relacionadas aos
estudantes autistas analisadas neste artigo, referentes ao numero
de alunos ingressantes, o ano e o semestre de ingresso, o tipo de
deficiéncia, situacdo de aprovacdo, reprovacdo e trancamento
foram adquiridas no setor administrativo da UFT denominado
Central de Acessibilidade e Educacao Inclusiva - CAEl, que teve
como proposito, ao disponibilizar essas informagdes, contribuir
para a geragao de conhecimento, discussao e desenvolvimento de
praticas relacionada ao seu publico alvo de atuagdo que sdo as
pessoas com deficiéncias.

Por fim, foram analisados diversos arquivos publicos e
documentos oficiais tais como Leis, Resolucbes e Declaragdes de




ordem nacional e internacional que se inserem no contexto da
acessibilidade e Inclusdo da pessoa com o Transtorno do Espectro
Autista (TEA) no ambito da Educacdo Superior.

Leis de Inclusao

A Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais de 1994, realizada em Salamanca, na Espanha, a partir de
onde surge a Declaragdo de Salamanca sobre Principios, Politicas
e Praticas na Area das Necessidades Educativas Especiais,
documento da UNESCO, constitui-se num marco para o
tratamento do tema da diversidade e da inclusdao na educacao. O
texto da declaragdo reafirma o compromisso mundial com a
"Educagdo para Todos” e recomenda “a urgéncia de garantir a
educacdao para criancas, jovens e adultos com necessidades
educativas especiais no quadro do sistema regular de educacao”
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

O texto da Declaragdo de Salamanca esta permeado pelos
principios de que todos tém direito a educacdo de qualidade, de
gue cada pessoa tem suas caracteristicas proprias, seu tempo de
aprendizagem e necessita ser atendida com estratégias educativas
individualizadas que possibilitem o desenvolvimento de suas
habilidades. Também apresenta a educagdo como uma ferramenta
de combate a discriminagdo, como lé-se a seguir:

escolas regulares que possuam tal
orientacao inclusiva constituem os meios
mais eficazes de combater atitudes
discriminatérias criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade
inclusiva e alcancando educacao para
todos; além disso, tais escolas proveem
uma educacdo efetiva a maioria das
criancas e aprimoram a eficiéncia e, em




ultima instancia, o custo da eficacia de todo
o sistema educacional. (Declaragdo de
Salamanca, 1994)

A legislacao brasileira, vem, de maneira crescente,
possibilitando o processo de inclusdo da pessoa com deficiéncia
no Ensino Superior. No entanto, percebe-se que as barreiras e
entraves a inclusdo do estudante com Transtorno do Espectro
Autista estdo relacionadas a ideia de um perfil pré-concebido do
estudante universitario, ideia essa muito relacionada a
possibilidade do estudante de alcancar a exceléncia em termos de
desempenho académico. Logo, para que a inclusdo ocorra na
pratica, ‘as IES precisam responsabilizar-se por incluir a tematica
em seus programas de formacdo docente, bem como oferecer
instancias que possam apoiar discentes e docentes no processo de
inclusao”. (AGUILAR e RAULI, p.5).

Remontando a Constituicdo de 1988, observa-se como ela
abre caminho, em termos legais, para a constru¢do de uma
sociedade mais igualitaria e com menos discriminagao.

No artigo 39, inciso IV, lemos sobre “ promover o bem de
todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminacao’. (BRASIL, 1988)

Também a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
em seu artigo 58, assegura a presenca dos educandos com
deficiéncia preferencialmente na rede regular de ensino. Essa
iniciativa auxilia na inclusdo dessas pessoas que, em outros
momentos, estiveram segregadas a instituicdes responsaveis por
receber esse publico:

Entende-se por educacao especial, para os
efeitos desta Lei, a modalidade de




educagao escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacado. (Let n°®
9394, 1996)

Ainda na LDB, no artigo 59, inciso |, lé-se que:

os sistemas de ensino assegurardao aos
educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacao especificos, para
atender as suas necessidades”. (Lei n°
12.796, 2013)

O artigo 59 da LDB aprofunda o conceito de inclusdo e
comeca a apresentar a necessidade de os sistemas de ensino
garantirem adaptagdes para além das adaptagdes arquitetonicas.
Ou seja, é preciso garantir que o estudante com deficiéncia ndo sé
consiga acessar os ambientes da universidade, mas também
consiga envolver-se no processo de aprendizagem, por meio de
adaptacdes nos curriculos de ensino, nas metodologias e recursos
utilizados em sala de aula visando ao seu pleno desenvolvimento.

Outras leis se somam a Constituicdo e a LDB, como pode ser
observado nos topicos a seguir, sempre na perspectiva de que " a
inclusao rompe barreiras” (CANAL, 2021, p.29).




Leis Federais Relacionadas a Inclusao

A Lei 12764, de 27 de dezembro de 2012, institui a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista. Em seu artigo primeiro, no paragrafo 2° afirma
gue "A pessoa com transtorno do espectro autista é considerada
pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais”. (Brasil, 2012).
Essa lei traz avangos no reconhecimento do autista como pessoa
com deficiéncia, PCD, o que possibilita o acesso a uma série de
politicas publicas, entre elas, a lei de cotas para pessoas com
deficiéncia na Educacdo Superior que vird posteriormente. A Lei
12.764 garante, ainda, direito a acompanhante especializado, para
o estudante autista, no ensino regular, caso seja comprovada a
necessidade.

A Let 13.146, de julho de 2015, chamada Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, ou estatuto da pessoa com
deficiéncia, anterior portanto a Lei de Cotas para Estudantes com
Deficiéncia na Educacdo Superior, em seu artigo 28, inciso | garante
“sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades”,
( BRASIL, 2015) corroborando o principio ja apresentado pela LDB
no artigo 59, de que a inclusao deve ser transversal, deve atravessar
todos os elementos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem incluindo o curriculo, as metodologias e a
organizacao académicas. Nessa perspectiva, a Lei Brasileira de
Inclusdo, ainda no artigo 28, agora no inciso Il dispde sobre o

aprimoramento dos sistemas educacionais,
visando a garantir condi¢bes de acesso,
permanéncia, participacao e
aprendizagem, por meio da oferta de
servicos e de recursos de acessibilidade
que eliminem as barreiras e promovam a
inclusao plena. (BRASIL, 2015)




A expressao “ inclusao plena”, que aparece no artigo 28 da
Lei Brasileira de Incluséao, reforca a necessidade da discussao sobre
praticas inclusivas mais consistentes relacionadas ao curriculo e as
metodologias de ensino dos cursos de graduacao que recebem
estudantes com autismo. No entanto, sabemos, pela trajetoria
académica de estudantes com Transtorno do Espectro Autista, que
sera descrita neste trabalho, por meio da analise do histérico
académico, que ainda ha muito o que se fazer para garantir que o
autista esteja inserido num processo de ensino e aprendizagem
gue promova sua permanéncia e sucesso académico, sua inclusdo
plena.

Em 28 dezembro de 2016 foi sancionada a Lei de Cotas para
Pessoas com Deficiéncia em Universidades Federais, Lei 13.409,
que altera a lei 12.711, de agosto de 2012, a chamada Lei de Cotas
no Ensino Superior Federal que ja contemplava estudantes vindos
de escolas publicas, de baixa renda, negros, pardos e indigenas. A
nova lei, estende o direito as cotas as pessoas com deficiéncia. No
artigo 3, lemos que

Em cada instituicdo Federal de Ensino
Superior, as vagas de que trata o art. 1°
desta Letl serdo preenchidas, por curso e
turno, por autodeclarados pretos, pardos e
indigenas e por pessoas com deficiéncia,
nos termos da legislacao, em proporgao ao
total de vagas no minimo igual a proporcao
respectiva de pretos, pardos, indigenas e
pessoas com deficiéncia na populacdo da
unidade da Federacdo onde esté instalada a
instituicdo, segundo o ultimo censo da




Fundagdo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE. (Let 13.409, 2016)

A referida Lei tem como principio a garantia da isonomia e
chega para contribuir com o processo de inclusdo do estudante
com deficiéncia na Educagao Superior no Brasil. A obrigatoriedade
da reserva de vagas traz a urgéncia das instituicdes de Ensino
Superior organizarem seus ambientes para se tornarem espacos de
promocao da acessibilidade. Traz também, para essas instituicoes,
a garantia de que o perfil da comunidade estudantil que dela faz
parte sera alterado, pois o quantitativo de estudantes com
deficiéncia, a partir da Lei 13.409, s6 tendera a aumentar. Logo, “a
preocupacdo com as questdes que envolvem a acessibilidade fot
aumentada”. (CANTORI, PILATI e HERMAN, 2020)

Na Universidade Federal do Tocantins, o ingresso de pessoas
com deficiéncia pelas cotas se deu de maneira mais expressiva no
primeiro semestre de 2018. O primeiro registro de estudante
autista que chegou pela reserva de vagas para PCDs promovida
pela Lei 13.409, no Campus de Palmas, se deu no semestre de
2019/2, conforme mostra a tabela | do item 3.

3.2 Leis e Programas Relacionados a Inclusdo na UFT (PDI, PAEL,
HISTORIA DA ACESSIBILIDADE)

Em 25 de fevereiro de 2015 é aprovada, no ambito da UFT, a
resolu¢do numero 03 que aprova o Programa de Acessibilidade e
Educagdo Inclusiva na UFT, PAEI, cujo objetivo é

a promogao da acessibilidade arquitetonica,
curricular, comunicacional, informacional e
atitudinal e de acdes de educacgao inclusiva
da UFT de forma a assegurar o acesso,
permanéncia e  prosseguimento da
escolaridade de nivel superior de pessoas




com deficiéncia, em todas as dependéncias
da Universidade Federal do Tocantins,
pertencentes a comunidade académica e a
sociedade em geral”, e para isso, resolve ”
Criar e implantar a Diretoria de
Acessibilidade e  Educagdo Inclusiva
vinculada a Reitoria e a Coordenacgdo de
Acessibilidade e Educagdo Inclusiva, nos
Campus universitarios da UFT. (BRASIL,
2015, p.01)

O Programa de Acessibilidade e Educagdo Inclusiva, PAEI,
desponta como uma resposta da UFT a necessidade de fomentar a
cultura da inclusdao, responder aos anseios da comunidade
académica por acessibilidade para os estudantes com deficiéncia,
desenvolver a¢des de educacdo inclusiva e ser um referencial
quanto a inclusao na Universidade Federal do Tocantins.

Em seu artigo 3, paragrafo Unico, o PAEI “prevé a criacao e
implantagdo da Diretoria de Acessibilidade e Educagao Inclusiva,
vinculada a Reitoria, e a Coordenacdo de Acessibilidade e
Educacdo Inclusiva, nos Campus universitarios que possuirem
estudantes e ou servidores com deficiéncia “. ( Universidade
Federal do Tocantins, p.01)

Na UFT, Céampus de Palmas, existe o Servico de
Acessibilidade e Educacdo Inclusiva, que faz a recepcdo dos
estudantes que ingressam pela cota para pessoas com deficiéncia.
Esse servico atende tanto os estudantes com deficiéncia fisica,
auditiva ou visual com relacdo as necessidades de adaptacdo por
meio de tecnologias assistivas para essas deficiéncias, como
também os estudantes com deficiéncias relacionadas ao
neurodesenvolvimento. Os estudantes atendidos pelo Servico de
Acessibilidade contam também com os demais servicos da COEST,




Coordenagdo de Estdgio e Assisténcia Estudantil, como o
atendimento pedagdgico para desenvolvimento de habilidades de
autorregulacdo da aprendizagem, acolhimento psicoldgico e social
no Saspp, Servico de Apoio Social, Pedagdgico e Psicolégico que
compoe os servicos da COEST.

Em 2021, com vigéncia até 2025, foi criado o Plano de
Desenvolvimento Institucional, PDI. A tematica da inclusdo
permeia o documento desde a apresentacao da Missao da UFT de
“Formar cidaddaos comprometidos com o desenvolvimento
sustentavel da Amazodnia Legal por meio da educacdo inovadora,
inclusiva e de qualidade™. (PDI, 2021). A palavra inclusdo retorna
ao texto do documento na apresentacdo da Visdao da UFT de
“Consolidar-se, até 2025, como uma Universidade publica
inclusiva, inovadora e de qualidade, no contexto da Amazdnia
Legal”. (PDI, 2021)

Mas, afinal, o que significa ser uma universidade que
promove a inclusdo dos PCDs? Certamente passa por todos os
aspectos relacionados a acessibilidade, conforme lemos no trecho
a seguir do PDI

Os tipos de acessibilidade atitudinal,
arquitetdénica, comunicacional, instrumental,
metodoldgica, programatica, transporte e
digital que pautados como metas e acdes
devem estar presentes nos documentos
institucionais, demandam a remocao de
barreiras fisicas, sociais e culturais. O
Programa de Acessibilidade e Educacao
Inclusiva implementado nos espacos
multidisciplinares de atendimento dos
Campus refletird a responsabilidade social
da UFT em garantir efetividade a legislacao
vigente. (PDI, 2021)




Quanto a inclusdo relacionada ao processo de ensino e
aprendizagem sdo importantes, além dos aspectos de
acessibilidade ja citados, também as adaptacbes de curriculo,
organizacao e metodologias que promovam a inclusdao de todos
os estudantes. Dentro do PDI, no eixo relacionado a avaliacdo dos
cursos, lé-se do compromisso institucional com as adaptagdes
pedagogicas para a promocao da inclusdo “em se tratando de
discentes, recebam a mesma formacdo dos demais alunos,
observando suas necessidades, seu tempo de aprender e o seu
desenvolvimento intelectual. “ (PDI, 2021)

Analise de Dados
Tabela |- Forma de Ingresso no Histérico Académico e Cadastro de
Deficiéncia Registrado




Ano/seme | Processo Cota Deficiéncia
stre de | Seletivo Registrada
ingresso
El 2019/2 PS UFT Lei 12711/EP menor que 1,5 SM, | Sindrome de
com deficiéncia/ Preto, pardo, | Asperger
indigena
Ell 2020/1 SISU Lei 12711/EP menor que 1,5 SM, | Sindrome de
com deficiéncia/ Preto, pardo, | Asperger
indigena
Elll 2021/2 SISU Let 12711/EP menor que 1,5 SM, | Autismo
com deficiéncia/ Preto, pardo,
indigena
EIV 2021/2 SISU Let 12711/EP menor que 1,5 SM, | Autismo
com deficiéncia/ Preto, pardo,
indigena
EV 2022/1 SISU Let 12711/EP menor que 1,5 SM, | Autismo
com deficiéncia/ Preto, pardo,
indigena
E VI 2023/1 SISU Let 12711/EP menor que 1,5 SM, | Autismo
com deficiéncia/ Preto, pardo,
indigena
E VIl | 2023/1 SISU Let 12711/EP menor que 1,5 SM, | Autismo
com deficiéncia/ Preto, pardo,
indigena
E VIl | 2023/1 SISU Let 12711/EP menor que 1,5 SM, | Autismo

com deficiéncia/ Preto, pardo,
indigena




Descricdo dos dados apresentados na Tabela |

A Tabela | registra o ingresso de estudantes autistas a partir
de 2019/2, tanto pelo processo seletivo da propria UFT, como pelo
SISU utilizando a Lei 12711. Observa-se que o critério de entrada
da pessoa com deficiéncia pela cota esta atrelado ao fator
socioecondmico e racial. Desta forma, a pessoa com deficiéncia
qgue tenha uma renda per capita familiar acima de 1,5 salarios
minimos e ndo se enquadre na descricdo de preto, pardo ou
indigena, ndo pode se beneficiar da possibilidade de ingressar no
Ensino Superior pela cota para deficiente. Outro elemento a se
comentar é a presenca do diagnéstico Sindrome de Asperger nos
laudos que os estudantes El e Ell utilizaram para realizar o seu
ingresso na UFT por meio da cota para deficiente.

Conforme a obra de Edith Sheffer, de 1994, As criangas de
Asperger, "a Associacdo Americana de psiquiatria incluiu a
sindrome de Asperger como diagndstico na quarta edicdo do
Manual Diagnostico e estatistico de Transtornos Mentais, DSM-IV"(
SHEFFER, 1994 p.12) Com a atualizacdo do manual, DSM-V, em
2013, a sindrome de Asperger passou a ser incluido no diagnostico
de Transtorno do Espectro Autista, mas continuou a aparecer na
Classificagdo Internacional de Doencas, Décima Revisdo, CID-10, da
Organizacao Mundial da Saude até que a CID-Il entrou em vigor
em janeiro de 2022. A obra de Sheffer, que se propde a discutir a
forca politico social por tras dos diagnodsticos.

Como os laudos de El e Ell sdo anteriores a 2022, ano em que
a classificagdo deixa de ser utilizada pela Cid 11, ainda aparecem
nos laudos apresentados a universidade. A partir de entdo, pessoas
diagnosticadas com Sindrome de Asperger passam a compor o
quadro de Transtorno do Espectro Autista.




Tabela Il - Analise do Histérico Académico Analitico

trancamen

Ano/s | Nume | No. No. de | Trancame [ Perspectiv
emestr | ro de | de reprov | nto e/ou|a
e de |discipl | aprov | acdes | aproveita |de
ingres | inas agoes mento de | Integraliz
o) obriga disciplinas | agdo
torias obrigatori
cursad as
as
El [2019/ |45/53 |45 _ - 4
2 semestres
Ell {2020/ |38/51 |38 - 2 5
1 aproveita | semestres
mentos
de
disciplina
E [2021/ |19/19 |19 - 3 8
2 aproveita | semestres
mentos de
disciplina
E [2021/ |22/59 |11 11 - 13 a 14
v |2 semestres
EV|[2022/ |17/62 |09 07 1 10 a 12
1 trancamen | semestres
to de
disciplina
1




to
total

E 2023/ | 7/47 5 2 9 11

Vi |1 aproveita | semestres
mentos

E 2023/ | 5/70 1 4 4 20

Vil |1 trancamen | semestres
tos de | ou mais
disciplina

E 2023/ | 6/43 5 1 - 8

Vil |1 semestres

I

Analise/Discussao sobre os dados apresentados na Tabela Il

Considerando que cada um dos estudantes aqui
representados pelas iniciais El, Ell, Elll, EIV, EV, EVI, EVII, E VIII, tém
diferentes histérias de vida e formas de aprendizagem, além de
caracteristicas proéprias, peculiaridades, e vivenciaram diferentes
formas de estimulagdo das habilidades cognitivas durante os anos
da educacao basica; considerando especialmente que o autismo é
um espectro “ pelo fato de ser um transtorno que se manifesta em
diferentes niveis”. (SILVA, 2022, p.12), observa-se, por meio da
analise dos historicos dos estudantes aqui representados, que cada
um vai construindo sua trajetéria académica de acordo com suas
caracteristicas pessoais e isso se reflete em seu desempenho
académico.

A descricdo apresentada na tabela Il foi feita com base no
histérico escolar analitico de cada um dos estudantes. As




informacdes descritas referem-se ao ano e semestre de ingresso,
ao numero de disciplinas obrigatérias a cursar em relagdo as
efetivamente cursadas pelo menos uma vez, com aprovagdo ou
ndo. Outra informacdo trazida foi quanto as aprovacbes e
reprovacoes, trancamentos e aproveitamento de disciplina. Essas
informacdes nos auxiliam a realizar uma estimativa quanto ao
numero de semestres necessarios para a integralizagdo do curso,
conforme apresentado na tabela acima.

Os estudantes El, Ell e Elll ndo tém reprovagdes, apresentam
evolucdo académica conforme a programada na grade curricular e
perspectiva de integralizagdo no curso dentro do prazo médio
esperado. Observa-se o mesmo com os dados coletados no
historico do estudante E VI, ingressante de 20233/1, que cursou
apenas um semestre até agora e obteve aprovagdo em todas as
disciplinas cursadas. Chama a atencdo o nuUmero de
aproveitamentos de disciplina, que pode ser um indicativo de que
esse estudante iniciou outro curso de graduagdo, na mesma area
de conhecimento ou 0 mesmo curso em outra instituicao de ensino
e solicitou o aproveitamento dessas disciplinas ao ingressar na
UFT; ou, ainda, pode indicar uma mudanca na estrutura curricular
do préprio curso que leva a aproveitamento de disciplinas.

O estudante E IV, ingressante de 2021/2, cursou 22
disciplinas em 4 semestres, mas obteve aprovacao apenas em 11
dessas disciplinas, o que caracteriza um quadro de retencdo. O
estudante ainda precisa cursar, e obter aprovacao, em 37
disciplinas. O calculo utilizado para obtencdo da média de
aprovacao foi feito dividindo o ndmero de disciplinas em que
obteve aprovacdo pelo nimero de semestres cursados, o que leva
a uma estimativa de 13 a 14 semestres restantes para a
integralizacdo do curso caso se mantenha a mesma média de
aprovacao por semestre. Destaca-se que outros fatores podem
intervir no calculo da estimativa de integralizagdo como, por
exemplo, o trancamento total do semestre.




O estudante E V, ingressante de 2022/1, também apresenta
guadro de retencao, e baixo indice de matricula em disciplinas por
semestre, tendo feito ja um trancamento total. Ele se matriculou
em apenas 17 das 62 disciplinas obrigatérias, tendo obtido
aprovacao em 09 delas, conforme descrito na tabela Il, o que leva
a estimativa de integralizacdo a ser projetada dentro de 10 a 12
semestres.

O estudante E VII, ingressante de 2023/1, é o estudante que
apresenta um quadro de maior retencdo entre os descritos na
tabela Il. Ele obteve aprovacdao em apenas 1 das 5 disciplinas em
que se matriculou no semestre de ingresso e, como O curso
escolhido tem uma grade curricular extensa, 70 disciplinas, caso
intervengdes e adaptagdes ndo sejam realizadas, a estimativa de
integralizacao deste estudante chega a mais de 20 semestres.

Por fim, o estudante E VIII, ingressante em 2023/1, obteve
aprovagao em 5 das 6 disciplinas cursadas e tem uma estimativa
de integralizagdo de 8 semestres.

Considerando a analise apresentada da trajetéria académica
de estudantes autistas que ingressaram na UFT, pela lei de cotas,
entre 2019 e 2023, pode-se observar, pela descri¢do dos histéricos
académicos, que ha um quadro de reprovacdo, retencdo e
invisibilizagdo do estudante autista, em especial daquele que
necessita de maior grau de suporte. Considerando, ainda, o que
dizem as leis ja citadas neste artigo, entre elas, a Lei 13.146/2015
que apresenta a necessidade de "adocdao de medidas
individualizadas e coletivas em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social dos estudantes com
deficiéncia, favorecendo o acesso, a permanéncia, a participacdo e
a aprendizagem em instituicbes de ensino” (BRASIL, Lei
13.146/2015), compreende-se a necessidade da efetivacdo de
acdes que propiciem a inclusdo pensadas para as especificidades
da Educacdo Superior que visa a formacao para o exercicio de uma
carreira profissional por meio da percepcao das potencialidades




desses estudantes, do acompanhamento do processo de
aprendizagem do estudante autista pelos docentes, monitores,
técnicos da area de apoio pedagdgico e de acessibilidade, familia
e profissionais externos, juntamente com o proprio estudante,
corresponsavel por esse processo.

Uma das estratégias que pode contribuir para a melhoria do
processo de ensino e aprendizagem do estudante autista sdo as
adaptacbes curriculares. Realizar adaptagbes curriculares, de
acordo com a cartitlha do MEC Escola Viva, consiste em dar “
respostas educativas que devem ser dadas pelo sistema
educacional, de forma a favorecer a todos os alunos e, dentre estes,
0s que apresentam necessidades educacionais especiais”.
(BRASIL,2000, apud Accorsi; Bisol, 2018). Estas sdao medidas que
individualizam o processo de ensino para tornar possivel a
aprendizagem efetiva do estudante. Sem adaptacdes, sejam de
natureza curricular, nas metodologias que o préprio professor
observa e que otimizam a aprendizagem do seu aluno autista, seja
na forma de avaliar, as barreiras da aprendizagem vdo se
traduzindo em reprovagdes recorrentes, retencao e desisténcia.

As adaptagdes curriculares situam-se em duas categorias:
ndo significativas, em que o professor mesmo realiza os ajustes nas
atividades do dia a dia da sala de aula e as significativas, que
demandam uma discussao mais ampliada (ACCORSI; BISOL, 2018).

Algumas adaptagdes mais simples tém sido sugeridas pelos
servicos de Acessibilidade e Apoio Pedagodgico, no campus de
Palmas. Dentre elas, pode-se citar a introdu¢do de metodologias
variadas para identificar a que mais favorece o autista; a
disponibilizacdo do material de estudo em diversos formatos como
slides, video, audio além dos artigos no formato padrdo que sdo
postados no Ambiente Virtual de Aprendizagem- AVA Moodle ou
disponibilizados em formato impresso nas copiadoras. Alguns
autistas se beneficlam de momentos de atendimento individual
com o professor para sanar duvidas; outros, que apresentam




dificuldade com relagcdo a autorregulagcdo, ao manejo dos seus
horarios de aula, de estudos e que necessitam adquirir estratégias
de estudo, se beneficam do acesso a monitorias de
acompanhamento da rotina. Nas avalia¢bes, as adaptagdes nao
significativas podem estar relacionadas a ampliacdo do tempo de
prova, a aplicacdo da avaliacio em local diferenciado, a
reestruturacdo do formato das questdes de prova, ou mesmo a
substituicdio de um formato por outro. Por exemplo, uma
apresentagdo oral pode ser substituida por um estudo dirigido;
uma avaliacdo escrita pode ser substituida por um trabalho
académico ou uma lista de exercicios. Tudo manejado pelo préprio
professor, a depender da natureza da disciplina, dos seus objetivos
e das potencialidades do estudante.

J& as adaptagdes significativas, relaclonam-se aos objetivos,
conteldos e avaliacdo de maneira mais aprofundada e estrutural
podendo impactar no Projeto Pedagdgico do Curso de graduacao.
Esse tipo de adaptacdo também pode abarcar ampliagdo do tempo
necessario para aquisicdo de conceitos e habilidades exigidos por
uma disciplina, o que impacta no prolongamento do tempo do
curso, mas sem caracterizar reprovacao, que € uma experiéncia
negativa e que contribui para uma perspectiva de menos valia do
estudante em relacdo a ele mesmo e da comunidade académica
em relacdo ao estudante. No entanto, como essas adaptacdes sao
estruturals, necessitam ser discutidas nos colegiados dos cursos,
nos nucleos docentes estruturantes e nos conselhos da instituicao
académica, por isso sdo mais dificeis de serem implementadas e
exigem, em muitos casos, uma normatizacao interna.

Faz-se importante salientar que nem todo estudante autista
apresenta necessidade de adaptagdo, como pode-se perceber pela
analise dos histéricos académicos apresentados na tabela Il. O
Autismo, como espectro, ou seja, um conjunto de variadas e
diferentes caracteristicas relacionadas ao neurodesenvolvimento,
apresenta-se de maneira multifacetada. Logo, as decisdes




relacionadas as necessidades de adaptacdo partem da observacao
do professor, do que o préprio estudante ou familiares verbalizam
e ainda podem estar amparadas por relatorios de profissionais
externos ao ambiente académico que prestam atendimento ao
estudante.

Observa-se ainda, que as adaptagdes ndo significativas
podem beneficiar ndo somente os estudantes autistas, visto que
cada estudante tem caracteristicas préprias de aprendizagem e
habilidades mais ou menos desenvolvidas, por isso, quanto mais
adaptado for o processo de ensino e aprendizagem, mais acessivel
ele sera a todos os estudantes.

CONSIDERAGOES FINAIS

O ingresso e a permanéncia do estudante autista na
universidade constituem-se num grande desafio tanto para os
proprios estudantes e seus familiares, quanto para os professores
universitarios, para os servicos de acessibilidade e apoio
pedagogico. Isso se da, porque a insercdo do autista na
comunidade académica requer nao apenas adaptacdes
relacionadas a curriculo, metodologia e avaliacgdo como também
uma mudanga de paradigma quanto ao papel da Universidade
como espaco de inclusao.

Para que o processo de inclusdo do autista aconteca com
maior efetividade e também com mais naturalidade para todos os
gue estdo envolvidos, faz-se necessario compreender que, em
alguns aspectos, a adaptacdo do estudante autista a universidade
se da de maneira bem parecida com a dos outros estudantes. A
chegada na universidade representa para todo estudante uma
ruptura com o universo de cuidados no qual estava inserido na
familia e na escola da Educacdo Basica. Agora, na Universidade,
sendo considerado um adulto, mesmo que jovem, tera que
enfrentar um ambiente que exige autonomia, autorregulacdo e
capacidade de iniciativa e protagonismo. Essa quebra de




paradigma entre o modelo de acompanhamento da Educacao
Basica para a liberdade quase sem direcitonamento experimentada
pelo jovem ingressante na educagdo superior, autista ou ndo, ja é
desafiador e exigira um maior ou menor grau de desenvolvimento
de habilidades socioemocionais a depender da histéria de vida de
cada estudante. Além desse desafio comum a todos que chegam a
Universidade, o autista, por poder possuir uma percepgao sensorial
diferente, ter desafios relacionados a comunicacdo ou ndo e
envolver-se socialmente de maneira diferenciada, precisara
imprimir ainda mais esforcos no que diz respeito a esse processo
de adaptagdo a Universidade.

Por outro lado, o docente que recebe em sua turma um
estudante autista, muitas vezes sente-se despreparado para
enfrentar os desafios de um processo de ensino-aprendizagem
diferenciado. O professor, por vezes, acredita que necessita ser
detentor de muitos conhecimentos relacionados ao espectro
autista e sente-se intimidado ou frustrado por ndo ter sido
instrumentalizado com recursos préprios da medicina ou da
psicologia para lidar com a desafiadora tarefa de receber um
estudante autista na sua turma de graduacao.

No entanto, pensar o processo de ensino e aprendizagem na
perspectiva de que todos tém necessidades diferenciadas com
relagdo a aprendizagem e que, portanto, esse é um processo
heterogéneo para todos, ndo apenas para o autista, que exige
adaptacOes e retomadas ao longo de cada etapa, pode auxiliar os
docentes a terem uma nova percepcdo em relacdo a aprendizagem
e facilitar a inclusdo ndo so autista, mas de todos aqueles que de
alguma foram estdo excluidos do processo.

Este trabalho apresentou uma andlise documental que
retomou a legislagdo relacionada a acessibilidade e inclusdo na
educacdo como um todo e especificamente na UFT, bem como
apresentou a analise de alguns histéricos académicos de




estudantes autistas, que ingressaram no Campus de Palmas, pela
cota para deficientes.

O que foi observado é que ainda ha muitas lacunas no que
se refere ao que a legislagdo preconiza em termos de direitos e a
capacidade da universidade de se adaptar as necessidades desse
publico, especialmente no que se refere as adaptagdes relativas ao
processo de ensino, aprendizagem e acompanhamento do
estudante pelos sujeitos diretamente envolvidos com o processo,
como os coordenadores de curso e os docentes, e também pelos
sujeitos cujos papéis sdo de suporte ao estudante e ao docente,
como monitores e profissionais dos espacos de acessibilidade de
apoio . Essas lacunas se refletem no ndmero de reprovagdes,
retencao e perspectiva de tempo para integralizagdo do curso que,
em alguns casos, fica tdo ampliada que pode se tornar um fator
que leva a evasao.

Nessa perspectiva da busca de contribuir para que a
Universidade seja um ambiente mais inclusivo, ainda ha muito o
que se aprender. Aponta-se a necessidade de dar continuidade ao
acompanhamento dos resultados académicos dos autistas que
estdo vinculados ao Campus de Palmas e relacionar tais resultados
aos diversos fatores responsaveis pela aprendizagem e
consequentemente, pelas aprovacdes e integralizacdao do curso
por parte desses estudantes. Compreende-se que esse
acompanhamento pode levar ao aprimoramento das iniciativas
relacionadas a melhoria do processo de ensino e aprendizagem do
estudante autista na Universidade.

Por fim, espera-se que identificar os estudantes autistas,
apontar a presenca deles como estudantes regularmente
matriculados na UFT, Campus de Palmas e realizar um
levantamento iniclal do desempenho académico desses
estudantes contribuiu para promover um debate sobre o perfil do
estudante universitario, que é cada vez mais plural.
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