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Pra nos, os indigenas é assim, muito forte a questdo do ver, a questao
do ouvir, por exemplo: um choro ritual, alguém esta fazendo um choro
ritual, a comunidade sabe porque isso acontece, esse choro virtual, ou
porque esta com saudade de alguém, ou porque chegou alguém de
outra aldeia né, é um tipo de saudacdo, mas também é um tipo de
despedida de alguém que esta partindo, ou alguém que esta com
saudade da pessoa que nao esta mais aqui. Entdo eu falo, eu defendo
muito essa questdo do vé, muitas pessoas me perguntam porque
letramento? Porque no mundo do branco, letra vem do escrever, eu
estudei bastante no mundo do portugués, letramento é algo que te
ensina, algo que te informa, que te orienta, através do contato com a
escrita nosso conhecimento aconteceu, ndo foi necessario a escrita,
mas a transmissdo aconteceu, a manifestagdo do conhecimento
aconteceu, eu falo muito essa questdo, porque hoje tem essa
ferramenta da escrita, o entender da escrita, nés 1& atras ndo tivemos
essa ferramenta da escrita, era outra comunicagdo. Por exemplo na
cidade tem o semaforo, temas placas da rua, onde vocé esta, para onde
vocé quer ir, na aldeia tem o tamanho da arvore para te nortear onde
vocé quer ir, tem as montanhas, tem as aguas, tem os rios, a lua, as
fases da lua que os homens plantam suas rogas, cuida das suas terras
pra plantar, que nao foi necessario escrever. A escrita € a consequéncia
do conhecimento, a escrita ndo veio primeiro, mas o conhecimento veio
antes. N6és somos da oralidade, ainda € muito forte essa questdo da
oralidade, o discurso a conversa, eu tenho quatro criancas em casa,
vocé nao vai aconselhar através da escrita né,mas a voz sai, a voz te
ensina, o siléncio te ensina algo né, eu como indigena que estou
falando isso, morador de aldeia, que nasceu em uma aldeia.

Eneida Brupahi Xerente



RESUMO

Este trabalho trata da formacdo de professores indigenas desenvolvida pela
Secretaria de Educacao do Tocantins — Seduc. Analisa os efeitos do Curso de
Formacdo Magistério Indigena para ampliagdo da compreensdo e atuagdo da
pratica educativa do professor que leciona nas escolas das comunidades da Area
Indigena Funil do Povo Xerente. Trata-se de uma pesquisa baseada na
abordagem qualitativa cujos dados foram coletados através da pesquisa
bibliografica, documental e por meio da aplicacdo de entrevistas com
professores e liderancgas indigenas. A investigacdo demonstrou que o Curso de
Formacao Magistério Indigena foi relevante do ponto de vista da melhoria da
identificagdo com a profissdo docente e sua pratica docente indigena, porém
precisa dialogar com os saberes e praticas construidas na comunidade Indigena
Xerente.

Palavras-chave: Teoria-Pratica, Xerente, Formacao, Professores, Indigenas.



ABSTRACT

This work deals with the training of indigenous teachers developed by the Tocantins
Department of Education - SEDUC. It analyzes the effects of the Indigenous
Magisterium Training Course to broaden the understanding and performance of the
educational practice of the teacher who teaches in the schools of the communities of
the Funil do Povo Xerente Indigenous Area. This is a research based on the qualitative
approach whose data were collected through bibliographic, documentary research and
through the application of interviews with teachers and indigenous leaders. The
investigation demonstrated that the Indigenous Magisterium Training Course was
relevant from the point of view of improving identification with the teaching profession
and its indigenous teaching practice, but needs to dialogue with the knowledge and
practices built in the Xerente Indigenous community.

Keywords: Theory-Practice, Xerente, Training, Teachers, Indigenous.
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1. INTRODUCAO

O tema formacao de professores indigenas faz parte do meu itinerario como
profissional e pesquisadora da Educacado Basica. No ambito profissional, na
Geréncia de Educacao Indigena da Secretaria da Educacdo — Seduc, a questao da
formacdo escolar indigena surge em meio as preocupagbes da gestdo e do
curriculo adequado a diversidade étnico e cultural dos povos indigenas. O
interesse por essa tematica vem tanto do desafio profissional quanto da
necessidade de instituir uma pratica de avaliagcdo e monitoramento da formacéao
escolar indigena proposta e desenvolvida pela Seduc.

A partir deste interesse pela Formacao de Professores Indigenas € que se
da o ingresso no Programa de Pos - Graduagdo em Educacao/Mestrado em
Educacao Profissional da Universidade Federal do Tocantins — UFT. Desde a
selecao o tema proposto foi a Formacao de Professores Indigenas no Contexto
Educacional do Estado do Estado do Tocantins.

Uma vez aprovada e matriculada, vem as vivéncias nas atividades de ensino
e pesquisa do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo - PPGE. Estas
vivéncias além de proporcionar um alcance de novas possibilidades de entender o
fazer em si da Educacdo, me reposicionaram também em relagcdo a pesquisa
bibliografica sobre o tema da Formagado de Professores Indigenas no campo da
Educacao. Trata-se de uma area de conhecimento que vem se afirmando por meio
de estudos e pesquisas realizados a partir de diferentes abordagens e objetos de
conhecimento.

O interesse por essa tematica tem sido atribuido a necessidade da oferta de
uma educacao de qualidade e na busca de um modelo de formagado aos povos
indigenas capaz de articular as demandas de qualificagcdo docente e valorizagao
cultural no curriculo escolar. No contexto das comunidades indigenas, o professor
gue nela atua assume diversas tarefas, que vao além do ensino e da gestéo, “um
professor indigena dificilmente desempenha sO esse papel, ndo sendo nada
incomum que a grande maioria deles se veja ainda, em diversas situagdes, no
papel de aluno de cursos de formacgao[...]. Muitos destes s&o, além de
professores e alunos, também liderangas de suas aldeias” [...]. Grupione (2008, p.
10)

Assim, a investigacao realizada teve como objetivo analisar os efeitos do
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Curso de Formacgao Magistério Indigena - CFMI, ofertado pela da Seduc. Como
limite para este trabalho, a abrangéncia foi a pratica docente no ambito das
comunidades localizadas na Area Indigena Funil, do Povo Xerente.

A Formacao de Professores Indigenas, objeto de analise desta pesquisa,
foi proposto pela Secretaria Estadual da Educagdo do Tocantins, em 1998, por
meio da Geréncia de Educacao Indigena — GEI. Seu projeto de formacao visava
atender as exigéncias legais de formacéo docente, conforme preconiza a LDB. O
mesmo foi criado pelo Conselho Estadual de Educacao por meio da Resolugdo n®
02, da Camara de Educacgao Basica, em 29 de abril de 1999. Trata-se = de um
Curso elaborado e baseado no artigo 62 da Lei de 9394/96 que preconiza que o
Curso de Formacédo de Professores Indigenas promova a “formacdo de
professores para atuarem como docentes nos anos iniciais do Ensino Fundamental
[...].” A seguir relata-se um pouco da histoéria da constituicdo deste Curso.

O Curso de Formacao Magistério Indigena foi ofertado garantindo formacao
minima, com a pretensdo de que, em todas as escolas indigenas tenham
profissionais indios atuando, haja vista que ainda ha um grande numero de
professores ndo indigenas dentro das comunidades, como informado pela
Geréncia de Educacao Indigena.

Nesse sentido, o Magistério Indigena destinou-se a formar o professor que
ja atua na escola de sua comunidade com formacdo em nivel médio basico, em
alguns casos, apenas com o Ensino Fundamental ou cursando o Ensino Médio,
bem como, para aqueles indios que desejam desenvolver a pratica docente.

Apos 24 anos desde sua implantacdo e de acordo com informagdes da
Geréncia de Educacdo Indigena, o numero de cursistas formados € de 337
(trezentos e trinta e sete) professores indigenas dos povos que residem no Estado
do Tocantins, conforme sera especificado adiante.

Partindo desta experiéncia de formacao profissional especifica para a
docéncia dos professores indigenas, é preciso se debrucar sobre o escopo da
formacao proposta e desenvolvida pelo Curso de Formacao em Magistério. Este
trabalho pretende, portanto, verificar em que condi¢cdes se da a atuagao da pratica
educativa do professor-aluno das comunidades localizadas na Area Indigena Funil
do Povo Xerente.

Esta é a questao norteadora de todo este trabalho, uma vez que a formagéao

especifica e diferenciada para professores indigenas tem registrado nos ultimos
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anos iniciativas para o fortalecimento da Educacao Escolar Indigena, nesse sentido
a legislacdo afirma que cabe aos professores, a responsabilidade de ser
interlocutor na construcdo do dialogo intercultural, fortalecendo a cultura e a

mediacao dos interesses da comunidade.

Itinerario

Iniciei meu itinerario com esta tematica em 2005, quando comecei trabalhar
com a Educacéo Escolar Indigena na Diretoria Regional de Educacao - DRE de
Gurupi, Tocantins. Na ocasiao, trabalhava apenas com o Povo Javaé, pois as
escolas localizadas nas terras indigenas desse Povo, sdo jurisdicionadas aquela
DRE. Como supervisora escolar, eu trabalhava diretamente com os professores
com formacades inicial e continuada.

Em 2011 solicitei minha transferéncia para Secretaria Estadual de
Educacdo, em Palmas - TO, desde entdo, passei a trabalhar na Geréncia de
Educacao Escolar Indigena atendendo os povos Javaé, Karaja, Xerente, Karaja
Xambioa, Krahd, Krahé Kanela e Apinajé em todos os processos escolares,
inclusive as formagdes dos professores indigenas.

A partir de 2011, passei a trabalhar diretamente com a formacdo de
professores em nivel médio, Magistério Indigena, inclusive discutindo a
necessidade de revisar a proposta do Curso, que foi elaborada em 1997 pela
Professora Silvia Lucia Bigonjal Braggio! e aprovada pelo Conselho Estadual de
Educacao 1998, por meio da Resolucdo n? 052, no dia 10 de junho de 1998.

Trabalhando diretamente com o Curso de Formacgao de Professores em
Nivel Médio — Magistério Indigena, pude perceber que as formacdes eram

realizadas de forma rotineira e automatica, sem avaliacao e monitoramento dos

! Silvia Lucia Bigonjal Braggio (Mogi Mirim, 12 de junho de 1945) é uma linguista brasileira, professora
emérita da Universidade Federal de Goias. Ela € uma das pesquisadoras mais conhecidas que tratam
sobre bilinguismo, documentacdo e descricdo de linguas indigenas e alfabetizacdo para povos
indigenas e nao indigenas. Este trabalho foi realizado em meados do século XX, quando a ciéncia
linguistica estava se ampliando sobre o territério brasileiro, sendo assim pioneira na realizagao
desses estudos. Braggio formou-se em Letras pela Pontificia Universidade Catdlica de Campinas em
1975, tornou-se mestre em Linguistica pela Universidade Estadual de Campinas em 1981, sob
orientacdo de Aryon Rodrigues e doutora pela Universidade do Novo México, supervisionada por
Garland D. Bills. Ao decorrer de sua carreira, ela se destacou pelo desenvolvimento do método
sociopsicolinguistico, que propde uma pratica inclusiva que associa cognicdo a fatores socio-
histéricos que interferem no processo ensino-aprendizagem das criangas. Fonte: Silvia Lucia Bigonjal
Braggio — Wikipédia, a enciclopédia livre (wikipedia.org). Acesso 15/04/2023.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Silvia_Lucia_Bigonjal_Braggio
https://pt.wikipedia.org/wiki/Silvia_Lucia_Bigonjal_Braggio
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resultados, sem uma analise mesmo que superficial para identificar se o Curso
estava contribuindo com o trabalho dos indigenas em sala de aula. Essa situacao
me inquietava, porém eu nao tinha governabilidade para mudar essa pratica.

Porém, nesse itinerario pude participar de espacos de discussdes da
Educacdo Escolar Indigena. Em 2009, tive a oportunidade e o privilegio de
participar da | Conferéncia Nacional de Educacao Escolar Indigena — Coneei, que
foi realizada em Luziania - GO, no periodo de 16 a 20 de novembro. Na
Conferéncia, os povos indigenas discutiram o regime de colaboracdo e
mecanismos institucionais que regulam a relacdo entre Unido, Estados e
Municipios, considerando a necessidade de um Sistema proprio de Educacao
Escolar Indigena.

Em 2016 participei da elaboracdo da Il Conferéncia Nacional de Educacao
Escolar Indigena — Coneei. Essa participagdo me levou a varias aldeias do Povo
Indigena Akwé - Xerente, nas reunides que foram realizadas nos pdlos
educacionais organizados pelo Povo, observei que os trabalhos coordenados pela
Seduc, estabeleceu normas, regras e protocolos com rotina estressante,
pontualmente direcionada aos profissionais da educacdo. O estado geral das
escolas é bom, alguns prédios adequados e atendem a demanda, todavia, a
composicado dos curriculos generaliza tematicas que ndo se aplicam em todos os
povos.

Nos ultimos anos, estive diretamente envolvida na proposicado e execugao
de politicas publicas para Educacao escolar Indigena no Estado do Tocantins. Em
2019 como Diretora de Politicas Educacionais, comegamos discutir uma nova
proposta do curso de formacao inicial para os professores indigenas do Estado do
Tocantins, com o Conselho Estadual de Educacéao Indigena — CEEI e o Conselho
Estadual de Educacédo - CEE. Infelizmente o cenario pandemico em que nos
encontravamos em 2020, fragilizou as discussdes que ndo avangaram.

Fui representante da Secretaria Estadual de Educacdo do Tocantins, no
Conselho Estadual de Educacao Indigena em 2020 e 2021, onde tive a
oportunidade de deliberar sobre politicas, agdes e programas educativos para as
unidades escolares.

E essa trajetéria que trago como bagagem e é a partir dela, que proponho a
investigacdo a respeito da formacdo de professores indigenas da Secretaria da

Educacao do Tocantins Seduc.
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Sobre a estrutura da dissertacao

Como possibilidade de organizar a argumentacdo aqui proposta, esta
dissertacao esta estruturada em trés sec¢des, a introdugdo, o percurso metodoldgico
e as consideracgdes finais.

Assim, esta introducao apresenta, ainda que rapidamente, um pouco desta
experiéncia com a formacao de professores indigenas. Por isso, ha as motivacdes
de quando e porque fazer a pesquisa sobre essa tematica, e o interesse em
aprofundar os estudos.

Ja no do percurso metodolégico hd a explicitacdo dos procedimentos e
meétodos deste trabalho de pesquisa. Aqui estao descritos todos os procedimentos
da pesquisa bem como todas as e técnicas de coleta de dados e as referéncias
usadas durante a escrita desta dissertacao.

Na sec¢do |, ha um contexto da reforma da Educacao Basica no Brasil e suas
implicagbes para o campo da formacgédo de professores indigenas desde o entao
Servico de Protecdo ao indio - SPI, até os dias atuais, com o objetivo de analisar a
formacdo de professores indigenas e sua relagcdo com a legislagdo brasileira
relativa a este tema. Inicialmente foi feito um breve historico da reforma da
Educacdo Basica no Brasil e suas implicacbes para o campo da formacdo de
professores indigenas, contextualizando as informacdes sobre a formacdo de
professores indigenas até a politica de formacao para professores indigenas no
Brasil, bem como no Estado do Tocantins.

Na secao Il, ja com o foco especificamente voltado ao curso de formacao de
professores, ha um relato que perpassa desde os primeiros cursos especificos de
formacao para professores indigenas no Estado do Tocantins até o Curso em nivel
médio, na modalidade normal — Magistério Indigena. Assim, este relato traz o
percurso desde a implantacdo até o momento de elaboracdo desta pesquisa. O
Projeto de Educacao Indigena para o Estado do Tocantins precedeu a atual
Proposta de Formacdo de Professores Indigenas para o Estado do Tocantins,
permaneceu em vigéncia até 2022, quando realizou a ultima etapa do Curso no
periodo de 03 a 25 de janeiro de 2022 com a formagdo de 81 professores
indigenas. Conforme Anexo 4.

Na secao lll, ha uma breve apresentacdo do Povo Xerente e na sequéncia



21

ja se faz a analise das narrativas dos professores e liderancas indigenas,
descrevendo as falas, tudo permeado por algumas inferéncias sobre os efeitos do
Curso de Formacao Magistério Indigena para ampliacdo da compreensdo e
atuacao da pratica educativa do professor-cursista.

A secao IV, centra a figura do professor do Curso de Formacdo de
Professores Indigenas da Secretaria da Educacdo, Magistério Indigena. Esta
descrito suas falas e as reflexdes sobre a oferta do Curso que atendeu desde
1998, os povos indigenas com uma proposta pedagodgica que apresentava um
curriculo descontextualizado, exigindo assim, a sua ressignificacao.

Para finalizar, € feito um apanhado dos achados da pesquisa de que o
Curso de Formacdo de Professores Magistério Indigena possa ter ampliado a
compreensao da pratica docente assim como ter contribuido para melhoria da
atuacao do professor-aluno em sala de aula. De todo modo, ndo seria exagero
considerar que o Curso de formagao Magistério Indigena, mesmo sendo ofertado
apenas em nivel médio, tem um legado na vida profissional desses professores,
considerando que eles iniciam sua vida profissional sem formacdo na area da
educacao e sem nenhum preparo para atuar na fungao.

Completando a organizacdo deste texto, as referéncias trazem as
informacdes completas sobre cada obra pesquisada. O TECLE vem como
apéndice, além de todos os anexos que evidenciam a veracidade das informagdes
documentais que compdem a redacao desta dissertagcdo: Anexo A — Dados da
Educacao Escolar Indigena em 2022, Anexo B - Professores indigenas e nao
indigenas em 2022, Anexo C - Ementa do Curso de Formacgao de Professores em
nivel Médio - Magistério Indigena, Anexo D - Diploma emitido em 2020, Anexo E -
Etapas do Magistério Indigena (1998 a 2022) e Anexo F - Memorando n2 22 -

Recurso Financeiro Magistério Indigena.
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2. PERCURSO METODOLOGICO

Aqui nesta secdo, o principal objetivo é apresentar os procedimentos
metodoldgicos desta pesquisa, como as técnicas de coleta dos dados e as
referéncias usadas que permitiram a escrita desta dissertacao.

A pesquisa é de natureza aplicada, do ponto de vista dos objetivos foi
exploratoria. A pesquisa exploratoria possui um planejamento flexivel, sob os
diversos aspectos, incorporando-se ao método. Do ponto de vista técnico, a
pesquisa foi de revisao bibliografica, documental e de campo. Os documentos
usados foram: relatérios das formacoes realizadas e os referenciais orientadores
das formagdes que foram realizadas pela Seduc. Do ponto de vista da forma de
abordagem, a pesquisa foi qualitativa. Conforme afirma PRODANOV (2013), “o
pesquisador mantém contato direto com o ambiente e o objeto de estudo,
necessitando de um trabalho intensivo de campo”.

Numa pesquisa o método utilizado pelo pesquisador € de suma importancia,
segundo Alberti (2004):

Sendo um método de pesquisa, a histdria oral ndo € um fim em si mesma,
esim um meio de conhecimento. Seu emprego soO se justifica nho contexto
de uma investigacdo cientifica, o que pressupde sua articulagdo com um
projeto de pesquisa previamente definido. Assim, antes mesmo de se
pensar em historia oral, &€ preciso haver questdes, perguntas que
justifiquem o desenvolvimento de uma investigacdo. A historia oral sé
comega a participar dessa formulagdo no momento em que é preciso
determinar a abordagem do objeto em questdo: como sera trabalhado
(ALBERTI, 2004, p.29).

O método da historia oral teve como objetivo buscar informagbes atraves
das memorias e da vivéncia dos envolvidos com o objeto de pesquisa, a partir de
entrevistas com professores e liderancas indigenas do Povo Xerente.

Segundo CRUZ (2005), entrevista é uma conversagcdo intelectual,
compartilhada, mediante a qual se produz conhecimento. “Indubitavelmente, € a
lembranca do entrevistado o objetivo da proposta, porém, o pesquisador ao motivar
este instante de recordacao e posteriormente de interpretacdo destas lembrancgas é

guem da sentido a estas informacdes” (CRUZ,2005 p.05)
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Desta forma, utilizamos instrumentos como entrevistas semiestruturadas,
gravadas em audio em local reservado individualmente e com flexibilidade de
horario. Como postura ética, foram utilizados todos os documentos necessarios
para garantir o direito dos entrevistados e para que fosse possivel desenvolver a
pesquisa, bem como, a relevancia do acompanhamento pelo Comité de Etica -
CEP, com o objetivo de seguir todas as orientagdes éticas.

Assim, nesta pesquisa hd um estudo sobre formacdo de professores
indigenas com a finalidade de evidenciar os efeitos do Curso de Formacao
Magistério Indigena para ampliacdo da compreensdo e atuagdo da pratica
educativa do professor-aluno, das comunidades localizadas na Area Indigena
Funil, Povo Xerente. A pesquisa de campo seguindo o método da histéria oral, foi
realizada no periodo de dezembro 2022 a janeiro de 2023 nas aldeias, Funil, Sao
Bento, Aparecida e Boa Fé, todas localizadas na Terra Indigena Funil, no municipio
de Tocantinia, Estado do Tocantins.

Os participantes da pesquisa sao indigenas do Povo Xerente, maiores de
idade, do sexo masculino e feminino. Houve uma consulta prévia, com explicacao
sobre os objetivos da pesquisa, ao que prontamente se colocaram a disposicao
colaborando com informacdes valiosas e de grande peso para validacdo desse
trabalho. Foram entrevistados seis professores que cursaram o Magistério
Indigena, trés caciques e uma lideranga. Como informado anteriormente, trabalhei
por varios anos na Geréncia de Educacao Indigena, o que me permitiu contato
direto com todos os professores durante as formagdes e com as comunidades nos
periodos de acompanhamento as escolas indigenas.

O contato direto com os professores e comunidades, permitiu estabelecer
um elo de confianga deixando todos mais a vontade durante as entrevistas. Afim de
respeitar os conhecimentos e autonomia do Povo Xerente, o Projeto de Pesquisa
foi submetido ao Comité de Etica para acompanhamento, orientacbes e
aprovacdo. O Comité de Etica em Pesquisa com seres humanos é um o6rgéo
institucional que tem por objetivo proteger o bem-estar dos individuos pesquisados,
€ responsavel pela avaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as
pesquisas que envolvam a participacado de seres humanos. O Projeto de Pesquisa

foi aprovado pelo Comité de Etica informando que:

Diante do exposto, a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa - Conep,
de acordo com as atribuicoes definidas na Resolugdo CNS n? 510 de
2016, na Resolucdo CNS n2 466 de 2012 e na Norma Operacional n? 001
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de 2013 do CNS, manifesta-se pela aprovagao do projeto de pesquisa
proposto. Com “situagao: Protocolo aprovado.

Diante da aprovacdo do Projeto de Pesquisa pelo Comité de Etica,
comecaram efetivamente as entrevistas nas comunidades indigenas. Assim, ao
chegar em cada comunidade, foi realizada uma pequena reunido com o cacique,
com a finalidade de apresentar o objetivo das entrevistas, explicar como as
mesmas seriam realizadas, riscos e beneficios da pesquisa e solicitar permissao
para desenvolver os trabalhos permanecendo na comunidade. Apds autorizagao
oral para realizacdo da pesquisa, aqueles que concordaram em participar das
entrevistas assinaram o Termo deConsentimento Livre e Esclarecido (TCLE), cujo
modelo encontra-se disponivel (Apéndice A).

Ja em relacdo a pesquisa tedrica, esta € oriunda de diversos documentos
que regulamentam e instituem os programas de formagdo de professores
indigenas no Brasil e no Estado do Tocantins, bem como de estudiosos dessa
tematica, que sdo também fonte inesgotavel de conhecimento. Dentre as fontes de
pesquisa que compdéem o acervo da coleta de dados, esta a Secretaria da
Educacao do Estado do Tocantins, que disponibilizou informagdes acerca do Curso
de Formacgado de Professores Indigenas. Para complementar o trabalho de
pesquisa, foram utilizadas ferramentas da internet, como pesquisa em sites para
acesso a reportagens, livros, dissertacoes, teses, artigos, documentos nas esferas
federal e estadual, e outros documentos que contribuiram significativamente para
que fosse possivel a realizacao deste trabalho.

A seguir esta organizada a argumentacao tedrica para justificar o trabalho de
pesquisa e que sustenta a investigacao realizada. Sobre a reforma da Educacéo
Basica no Brasil e suas implicagbes para o campo da formacao de professores
indigenas, as bases sao as teorias de: Silva e Azevedo (1995), Maher (2006),
Grupione (2006), e Burato (2006), Albuquerque (2007) e Muniz (2017). Para a
formacdo de professores indigenas e a legislacdo que educacional, ha os
seguintes marcos teoricos: LDBEN (1996), RCNEI (1998), Referencial para
Formacao de Professores Indigenas (2002), Maher (2006), Grupione (2006, 2008),
Lei N2 2.139 (2009), Resolucao N2 5 (2012), Parecer CNE 06 (2014), Lei N2 2.977
(2015), Resolugdo CNE/CP n? 01 (2015) e Muniz (2017). Para a politica de
formacao para professores indigenas no Brasil, o percurso tedérico traz: Grupione
(2003, 2008), Monte (2006), Abreu (2012), Damsdkekwa Calixto (2016) e Muniz
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(2017). Para politica de formacado para professores indigenas no Estado do
Tocantins, foi usado: Braggio (1997), Albuquerque (2007) e Damsdkekwa Calixto
(2016). Ja sobre o Curso de Formacédo de Professores: Projeto de Educacao
Indigena para o Estado do Tocantins: Braggio (1997), Grupione (2006),
Albuquerque (2007), Resolucdo n2 05 (2012), Lei N2 2.977 (2015) e Damsdkekwa
Calixto (2016). Para a Proposta de Formacao de Professores Indigenas do Estado
do Tocantins: Braggio (1997), D'angelis ( 2003), Albuquerque (2007), Giraldin
(2011) e Muniz (2017).

Foi necessario também fazer um breve relato sobre a produgdo de materiais
didaticos no Curso de Formacado de Professores Indigenas, cujas bases sao:
Albuquerque (2007), Giraldin (2011) e Muniz (2017). Sobre o Povo Xerente, foi
necessario trazer: Giraldin (2010) Damsokekwa Calixto (2016) e Oliveira (2021).
Para os Temas voltados a pratica de cada povo: Grupione (2006). Para o dialogo
com professores indigenas: D'angelis (2003), Grupione (2006), Maher (2006),
Monteiro e Filho (2012), Resolucdo n? 05 (2012) e Melo e Giraldin (2012). Para o
dialogo com liderancas indigenas usamos: Maher (2006), Matos e Monte (2006) e
Burato (2006). Para Reflexdo sobre os efeitos do Curso de Formagdo Magistério
Indigena para ampliacdo da compreensdo e atuagcdo da pratica educativa do
professor usamos: Grupione (2006).

Com esta pesquisa realizada, o intento € contribuir com o processo de
formacdo dos professores indigenas do Estado do Tocantins, na parte pratica,
referente as informagdes dos povos que moram no Estado, focamos no Povo
Indigena Xerente, compartilhando seus conhecimentos, suas conquistas e seus
avancos, a trajetéria de seis professores que cursaram o Magistério Indigena e a
contribuicdo do mesmo para o exercicio da pratica em sala de aula.

A tematica formacéo de Professores indigenas tem “despertado o interesse
de pesquisadores e diversos segmentos da sociedade civil, sobretudo a partir da
promulgacao da atual constituicao brasileira em 1988, que marca uma mudancga na
forma como o Estado brasileiro vinha tratando essa modalidade de ensino”,
Monteiro e Filho (2012, p.1). como apontado nesta pesquisa.

Porém, a literatura consultada mostra que os cursos de formacédo de
professores indigenas € “[...] realizada concomitantemente a escolarizagao desses
professores em contextos pluriétnicos, se desenvolve com uma empobrecida grade

curricular e cada vez menos ancorada nas especificidades dos grupos envolvidos”



Grupione (2008, p. 175). Com isso prejudicando de forma significativa a

aprendizagem dos alunos.
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3 SEgAO I: EDUCACAO BASICA E AS REFORMAS EDUCACIONAIS:
FORMACAO DE PROFESSORES INDIGENAS

Nesta secdo, é caracterizada a reforma da Educacdo Basica no Brasil e
suas implicagdes para o campo da formagédo de professores indigenas, desde o
atendimento pelo Servico de Protecdo ao indio - SPI, até os dias atuais. Temos
como obijetivo analisar a formacao de professores indigenas e sua relagdo com a

legislacdo brasileira que a sustenta e regulamenta.

3.1 Breve Historico: Reforma da Educacdo Basica no Brasil e suas
implicagcGes para o campo da formacao de professores indigenas.

A educacdo ofertada aos povos indigenas pode ser percebida em dois
modelos até o fim da década de 70, sendo o modelo predominante o
Assimilacionista, no inicio tentou-se o método de Submersdo, onde as criangas
eram retiradas de suas familias e levadas para o internato como afirma Maher
(2006).

No Modelo Assimilacionista de Submersao, as criangas indigenas eram
retiradas de suas familias, de suas aldeias e colocadas em internatos para
serem catequizadas, para aprenderem portugués e os nossos costumes,

enfim para “aprenderem a ser gente”. (MAHER, 20086, p. 20).

Contudo, e percebendo a ineficiéncia das a¢des do modelo adotado, surge
entdo o modelo Assimilacionista de Transi¢do, a mesma autora diz que “nele, ndo
h4 a retirada da crianca indigena do seio familiar”, cria-se entdo, escola em suas
comunidades, nesse modelo a lingua ensinada nas séries iniciais € a indigena.

Assim, Maher (2006) segue afirmando que:

Nesse modelo, depois que a crianga é alfabetizada em sua lingua
materna, depois que ela entende o que é escrita, como € o seu
funcionamento, vai-se introduzindo o portugués paulatinamente até que a

lingua indigena seja totalmente excluida do curriculo escolar. (MAHER,
2006, p. 21).

O modelo Assimilacionista de Transicao ainda € seguido por muitas escolas
indigenas até hoje, porém, nos ultimos anos percebemos uma timida modificagdo
na Educacdo Escolar Indigena com a introducdo de um novo modelo, o
Emancipatorio, construindo um paradigma de enriquecimento cultural e linguistico.

Em relacdo ao novo modelo, Maher(2006) diz:

Nele, o que se quer promover é um bilingliismo aditivo: pretende-se que o
aluno indigena adicione a lingua portuguesa ao seu repertério linguistico,
mas pretende-se também que ele se torne cada vez mais proficiente
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na lingua de seus ancestrais. (MAHER, 2006, p. 22)

Notadamente, essa mudanca no cenario da politica educacional no final da
década de 70, ndo aconteceu por acaso, ela é fruto de um movimento de
fortalecimento das associag¢des indigenas apoiadas por entidades da sociedade
civil. Muniz (2017, p.30) citando Albuquerque diz que “a educacgao escolar indigena
em nosso pais comecga a se consolidar a partir da década de setenta, do século
passado, quando comegcam as mudangas ndao s6 em prol da adogao da lingua
indigena materna na escola, mas também de garantir a escolarizagcdo desses
povos”.

Diante desse cenario, durante o periodo em que o SPI ficou responsavel
pela prote¢do dos indios e depois com a criagdo da FUNAI, a educagao escolar
indigena era ministrada por missionarios ou professores da FUNAI, até entao
inexistindo iniciativa no sentido de formar indigenas para atuar como professores

nas escolas de suas comunidades.

Durante o periodo do SPI, de 1910 a 1967, e posteriormente com a
criagdo da FUNAI, a educagao escolar indigena era ministrada em lingua
portuguesa, por missionarios ou professores da FUNAI. Somente em
1966, com o Decreto Presidencial n? 58.824 de 14 de julho, medidas
legais foram criadas para adocdo da lingua indigena na sala de aula.
(MUNIZ 2017, p. 29)

Ainda na década de 70 fundou-se a Escola Clara Camardo, em que alguns
dos professores ou monitores bilingues que atuaram nas escolas indigenas da

regiao sul, estudaram. Marcio F. Silva e Marta M. Azevedo afirmam que:

(...), a “escola bilinglie do S.I.L.” é responsavel pelo surgimento de um
personagem essencialmente problematico e ambiguo, o “monitor bilingtie”,
que nao € outra coisa sendo um professor indigena domesticado e
subalterno. O monitor bilinglie foi ‘“inventado” para ajudar os
missionarios/professores ndo indios na tarefa de alfabetizar nas linguas
indigenas. Muitas vezes esse monitor indigena servia também de
informante sobre sua lingua para os missionarios, na tarefa da traducéo
da biblia, o objetivo principal do S.I.L. E muito menos alguém que monitora
do que alguém que é monitorado por um outro e, assim como os “capitaes
da aldeia”, estdo sempre prontos a servir seus superiores civilizados.
(SILVA & AZEVEDO 1995, p.151,152)

Infelizmente é possivel constatar que o nao indigena se apropriou da vida
dos indigenas, desrespeitando sua cultura e tratando-os como problema,
subalterno e sem civilizagdo, por outro lado, exploravam seus conhecimentos.
Grupione (2006, p. 41) afirma que, “olhando retrospectivamente, temos uma
historia de longa duragdo onde os indios sempre foram vistos como um problema e

a unica resposta que se conseguiu foi a formulagao de politicas para que eles
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deixassem de ser o que eram’.
Na década de 80 os povos indigenas reivindicaram seus direitos,
fazendo com que sua presenca fosse notada nacionalmente através da midia

impressa e das emissoras de TV.

[...] Na década de 80, os povos indigenas nos forcaram a ter que admitir
sua presenga, a ter que vé-los e ouvi-los novamente. Esses povos
comecaram a se fazer notar no Congresso Nacional, em Brasilia.
Comecaram a utilizar a midia impressa e televisiva para denunciar
invasdes em suas terras, para reivindicar seus direitos. (MAHER 2006, p.
23)

Com o movimento realizado pelas associagbes indigenas e apoiadas pela
sociedade civil, em 1987 a FUNAI instituiu uma politica educacional para

atendimento aos povos indigenas. Albuquerque (2007, p. 58) diz que, “em
cumprimento a politica fixada, a Administracdo Regional de Goiania,
Superintendéncia Executiva Regional, elaborou e implantou um programa voltado
para educacao escolar”.

Assim, os indigenas conseguiram garantir uma grande conquista legal,
assegurar na Constituicdo Federal de 1988 o direito de terem suas linguas, seus
costumes e seus principios educacionais respeitados na escolarizagdo formal.
Maher (2006) afirma que as garantias sao:

Por uma escola indigena especifica, diferenciada, intercultural, bilinglie e
de qualidade, tornou-se, hoje, o moto daqueles que, renegando os
modelos assimilacionistas, lutam pela implantacdo de programas de
educacéao escolares que estejam a servico das comunidades indigenas, e
nao contra elas. E claro que qualquer mudanca de paradigma leva tempo,
ndao se faz do dia para a noite, pois isso nao envolve apenas
realinhamentos ideoldgicos, mudancgas de discurso: é preciso, sobretudo,
descobrir formas concretas para tornar o desejo efetivamente realidade. E
para escapar das arapucas que o antigo paradigma insiste em nos
armar|...].(MAHER, 2006, p. 23)

Burato (2006), destaca que os direitos assegurados na Constituicao

barraram as ac¢des de discriminacao que iam contra aos interesses dos indios.

Os direitos assegurados aos povos indigenas, na Constituicdo de 1988,
sdo os resultados da politica internacional e da atuagdo dos proprios
indios que, juntamente com os movimentos de apoio aos indigenas,
articularam-se, barrando agdes discriminatorias de forgcas contrarias aos
interessesindigenas|...]. (BURATO, 2006, p. 7)

A luta e participagao ativa para o reconhecimento de seus direitos, garantiu
a oferta da educacao para os povos indigenas bem como a responsabilidade por
sua execucao que sofreu alteracdo a partir da promulgacdo da Constituicao

Federal de 1988. Com isso, a Educacao escolar indigena se fortalece com o
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Decreto Presidencial de 1991.

[...] O Decreto Presidencial n° 26, de 1991, atribuiu ao MEC a incumbéncia
de integrar a educacgdo escolar indigena aos sistemas de ensino regular,
bem como coordenar as acdes referentes a estas escolas em todos os
niveis de ensino. Essa tarefa foi, nas trés décadas anteriores, atribuida ao
érgao tutor, a Fundagao Nacional do indio - FUNAI. Por meio da Portaria
Interministerial n°® 559/91, ficou definido como o Ministério da Educacao -
MEC deveria assumir as novas func¢des. Para ter subsidios e apoio técnico
referente a educacao escolar indigena, esta portaria prevé a criagcao de
um comité de Educacdo Escolar Indigena nos estados. Desde entao,
foram criados os Nucleos de Educacao Indigena, definidos como o espago
de trabalho e reflexdo de pessoas e entidades que, respeitando e
considerando processos culturais préprios das populagbes indigenas,
estabeleceriam as diretrizes para a garantia de educacao diferenciada nas
instituicbes educativas das Terras Indigenas e fora dela, propiciando
condicdes fisicas e pedagogicas adequadas aos estudantes. (BURATTO,
2006, p. 8 € 9).

Desde entdo, muitos projetos foram elaborados com o objetivo de construir
escolas para as comunidades indigenas cultural e politicamente relevantes, para
garantir esse modelo de escola € necessario que a sua frente esteja um professor
indigena, responsavel por todo o processo escolar. Para tanto, esse professor
precisa estar preparado para conduzi-la pedagogicamente. Nesse sentido

Terezinha Machado Maher (2006), destaca que:

A percepcao da importancia de que a escolarizacdo formal de alunos
indigenas fosse conduzida pelos préprios indios comecgou a se instalar, no
Brasil, somente a partir da década de 70, época em que 0s primeiros
Programas de Formacdo de Professores Indigenas foram implementados
por organizagbes nhao-governamentais. Esses poucos programas
pioneiros, no entanto, fizeram escola e rapidamente comegaram a surgir,
em todas as regides do pais, mais e mais programas de formacdo para o
Magistério Indigena. Durante a década de 80 e 90, um conjunto de
medidas legais fez com que as questées que envolvem a Educacdo
Escolar Indigena passassem a fazer parte do rol de responsabilidades do
Estado e, hoje, varios dos Programas de Formacdao de Professores
Indigenas séo geridos por secretarias estaduais de educagcao (MAHER
2006, p. 23 e 24).

Podemos perceber que muitas agdes foram desenvolvidas com o objetivo de
atender os povos indigenas, porém muito ainda precisa ser feito para garantir o
que esta previsto em lei. Elaborar e aprovar leis, ndo garante a sua execugao como
de foto e de direito, antes é preciso que sejam realizadas no sentido de fazé-las ser
cumpridas, o que se faz necessario politicas consistentes com seriedade no trato
com os indigenas, suas formas de vida, cultura, linguas e respeito por seus
aspectoscultural e religioso.

Dentre os avancos que podemos perceber na Educacao Escolar Indigena,
destacamos a formacao dos professores e sua relacdo com a legislacao brasileira
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gue a sustenta e regulamenta. Na sequéncia falaremos um pouco sobre essa

garantia.
3.2 Formacéao de Professores Indigenas e a Legislacdo Educacional

A partir dos anos 70 com o advento das reivindicagbes pelas causas
indigenas, passou-se a discutir a importdncia das escolas localizadas nas

comunidades serem conduzidas pelos proprios indios, como afirma Maher (2006).

A percepcdo da importancia de que a escolarizagcdo formal de alunos
indigenas fosse conduzida pelos préprios indios comecgou a se instalar, no
Brasil somente a partir da década de 70][...] época em que os primeiros
Programas de Formacgdo de Professores Indigenas foram implementados
por organizagdes nao-governamentais. Esses poucos programas
pioneiros, no entanto, fizeram escola e rapidamente comecaram a surgir,
em todas as regides do pais, mais € mais programas de formagao para o
Magistério Indigena”. (MAHER, 2006, p. 23 e 24).

Porém, a oferta desses programas era apenas em nivel médio, o que
sinalizava a urgéncia em promover mudancgas no cenario educacional. Isso posto,
nas décadas a seguir, ou seja 80 e 90 medidas legais fizeram com que as
responsabilidades em relacdo a educacdo escolar indigena fossem alteradas,
passando entdo para os estados e as formacdes para professores indigenas
passaram a ser geridas pelas secretarias estaduais de educacdo. As alteracdes
sdo recentes e tem na Constituicdo Federal de 1988 a maior conquista dos povos

indigenas em relacdo a educacao que € ofertada aos seus povos.

A proposta de valorizagdo das diferengas culturais de que os povos
indigenas sdo portadores é muito recente, e tem na Constituicdo de 1988
0 seu grande momento. E, portanto, embora ndo pareca, algo muito novo
a proposic¢ao de que os indios tém direito a serem o que sempre foram, a
decidirem o seu proprio futuro, cabendo ao Estado o dever de protegé-los
e de lhes oferecer meios e instrumentos para decidirem e trilharem seus
préprios caminhos. (GRUPIONE 2006, p 41 e 42)

Com o avanco de suas conquistas e seus direitos garantidos em lei, o
estado passa a ter o dever de proteger os indigenas, oferecendo meios para que
possam seguir seus processos proprios. Um elemento importante e que merece
destaque, éo fato de que os processos escolares dos indigenas devem ser geridos
por eles mesmos. Grupione (2006) segue afirmando.

Para tanto, professores indigenas tém sido formados para atuarem nas
escolas das aldeias, a partir de diferentes programas de formacéo,
primeiramente alavancados por organizagbes da sociedade civil de apoio
aos indios, e hoje ja assumidos em muitos estados pelas Secretarias
Estaduais de Educacao”. (GRUPIONE, 2006, p 48 e 49)

Sendo assim, muitas discussdes tem acontecido em todo Brasil com a
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finalidade de definir um curriculo que atenda o magistério intercultural a partir da
realidade dos professores em formagéo. Muniz (2017, p. 64) afirma que, “o desafio
maior que se impde aos cursos de formacado para a educacao escolar indigena
é realizar uma formacdo de um “indio Professor” e ndo apenas de um “Professor
Indigena”.

Posteriormente o que foi garantido na Constituicdo Brasileira, foi detalhado
naLDBEN de 1996, onde é estabelecida a articulagdo dos sistemas de ensino para
a oferta da educacao escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas, bem
como “manter programas de formacdo de pessoal especializado, destinado a
educacao escolar nas comunidades indigenas”, reconhecendo assim, o direito dos
indigenas a uma formacao especifica e de qualidade visando a qualificacdo para
assumir de fatoe de direito as fungbes em suas escolas.

Segundo Grupione (2008, p 82 e 83) essa determinacao foi reforcada “no
artigo 79, que a sucede, estabelecendo objetivos para os programas que deveriam
nortear|...] programas de formacao|...], no desenvolvimento de “curriculos e
programas especificos” e na elaboracdo e publicacdo de “material didatico

especifico e diferenciado”.

Art. 79. A Unido apoiard técnica e financeiramente os sistemas de ensino
no provimento da educacgdo intercultural as comunidades indigenas,
desenvolvendo programas integrados de ensino e pesquisa.

§ 12 Os programas serdo planejados com audiéncia das comunidades
indigenas.

§ 22 Os programas a que se refere este artigo, incluidos nos Planos
Nacionais de Educacéao, terdo os seguintes objetivos:

| - fortalecer as praticas socioculturais e a lingua materna de cada
comunidade indigena;

Il - manter programas de formagdo de pessoal especializado,
destinado a educagéao escolar nas comunidades indigenas;

Il - desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os
conteudos culturais correspondentes as respectivas comunidades;

IV - elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico e
diferenciado. (BRASIL 1996, p. 31)

Da mesma forma, o Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas (1998) é enfatico em afirmar que a elaboracdo de propostas para
formacao especifica de professores indigenas e pessoal técnico com a finalidade

de incentiva-los para pesquisa e producao de material didatico € recente.

E importante lembrar que s6 muito recentemente os sistemas de ensino
deram inicio a elaboracédo de propostas para a formacao especifica dos
professores indios e a de seu proprio pessoal técnico. Essa formacao
deve prepara-los, entre outras coisas, para o0 incentivo a pesquisa
linguistica e antropoldgica e para a producado de material didatico. (RCNEI
1998, p. 40)
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O RCNEI (1998, p. 40) segue afirmando que os recursos destinados as
formagdes dos professores indigenas sdo minimos e que as formagbdes nao
atendem a demanda de professores em servico. “Os recursos financeiros
aplicados, em alguns casos, sao apenas os repassados pelo MEC, que deveriam
ser, na verdade, de carater supletivo. Além disso, esses cursos nao atendem a
demanda de qualificacdo da totalidade dos professores indigenas ja em servico”.
Destaca ainda que falta especialistas para formar professores e cursos em nivel
universitario?.

A oferta da Educacdo Escolar Indigena tem se caracterizado como um
grande desafio, no que se refere a preparagdo dos professores indios para atuar
nas escolas localizadas em suas comunidades, os novos programas de formacao
tem o papel de possibilitar aos professores em servi¢co e aos futuros professores a
oportunidade de completar a educacdao basica, ao mesmo tempo cursar o
magistério intercultural de nivel médio e nivel superior como afirma o Referencial

para Formacgéao de Professores Indigenas.

Entre os muitos desafios que enfrentam os povos indigenas para a
progressiva qualificacdo de sua educacdo escolar, esta o da preparagao
de professores indigenas no magistério intercultural. Assim, novos
programas de formacao devem possibilitar aos professores ja em servico
e aos futuros professores completar sua educacdo béasica e, ao mesmo
tempo, realizar a formagao no magistério intercultural de nivel médio e
superior, para o desempenho qualificado da sua importante fungao.
(BRASILIA 2002, P. 9)

Atendendo o que foi regulamentado na legislacdo nacional, o Estado do
Tocantins publica no Diario Oficial N2 2.970, no dia 3 de setembro de 2009, a Lei N2
2.139, que dispde sobre o Sistema Estadual de Ensino e adota outras providéncias,

nela o artigo 54 prevé:

Art. 54. Sdo assegurados recursos especificos no Orgcamento Geral do
Estado destinados a:

Il - manter programas de formacdo de recursos humanos
especializados, destinados a educagdo escolar nas comunidades
indigenas;

v - manter, apoiar e reconhecer cursos e programas qualificados de
formacao de instrutores;

E certo que os recursos sdo assegurados em lei, restando & Seduc apenas a

2 Qutro problema, em muitas situagbes, é a auséncia de especialistas com experiéncia na formagao
de professores para o campo da educacao escolar indigena. A falta de cursos em nivel universitario,
que contemplem esta area de conhecimento, agrava a situagao. (RCNEI 1998, p. 40)
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execucao das formacgdes. Muniz (2017) destaca que esses programas de formacao

garante a valorizagao dos professores indigenas.

Estes programas sdo de responsabilidade do Governo do Estado e
administrados pela SEDUC, conforme prevé a Lei 2.139/09. Tais
programas capacitam e habilitam professores indigenas para o magistério
indigena e visam garantir a valorizagado do profissional de educacdo das
escolas indigenas. (MUNIZ, 2017, p. 72)

A Resolugdo N2 5, de 22 de junho de 2012, que define Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Indigena na Educacao Basica, na
secao I, dos professores indigenas: formacao e profissionalizagcao, reafirma o que
foi preconizado anteriormente, que a Educacdo Escolar Indigena deve ser
conduzida por professores indigenas como docentes e como gestores de suas
comunidades, bem como “refletir criticamente sobre as praticas politicas
pedagogicas”.

Art. 20 Formar indigenas para serem professores e gestores das escolas
indigenas deve ser uma das prioridades dos sistemas de ensino e de suas
instituicbes formadoras, visando consolidar a Educacao Escolar Indigena
como um compromisso publico do Estado brasileiro.

§ 12 A formacao inicial dos professores indigenas deve ocorrer em cursos
especificos de licenciaturas e pedagogias interculturais ou
complementarmente, quando for o caso, em outros cursos de licenciatura
especifica ou, ainda, em cursos de magistério indigena de nivel médio na
modalidade normal.

§ 22 A formacéo inicial sera ofertada em servigo e, quando for o caso,
concomitante com a prépria escolarizagdo dos professores indigenas.

§ 32 Os cursos de formacao de professores indigenas, em nivel médio ou
licenciatura, devem enfatizar a constituico de competéncias
referenciadas em conhecimentos, saberes, valores, habilidades e atitudes
pautadas nos principios da Educacdo Escolar Indigena. (BRASIL, 2012,

p.10)

A formacdo especifica e diferenciada para professores indigenas tem
registrado nos ultimos anos iniciativas para o fortalecimento da Educag&o Escolar
Indigena e nesse sentido a legislacdo afirma que cabe aos professores, a
responsabilidade de ser interlocutor na construcdo do dialogo intercultural,
fortalecendo sua cultura e mediando os interesses da comunidade. A mesma

Resolucao segue afirmando no Art. 19, § 12 que:

Os professores indigenas, no cenario politico e pedagdgico, séao
importantes interlocutores nos processos de construgao do dialogo
intercultural, mediando e articulando os interesses de suas comunidades
com os da sociedade em geral e com os de outros grupos particulares,
promovendo a sistematizacdo e organizacdo de novos saberes e praticas.
(BRASIL, 2012, p.10)

De igual modo, a Lei N2 2.977 de 8 de julho de 2015, que aprova o Plano
Estadual de Educacao do Tocantins — PEE/TO (2015-2025) e fixa diretrizes
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especificas, metas e estratégias, traz como uma de suas diretrizes a “formacao
para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e éticos em que

se fundamenta a sociedade”. Nesse sentido a Meta 19 e as estratégias 13 e 14 diz:

Meta 19 - em regime de colaboragdo com a Unido e os Municipios, a
formacao de todos os professores da educacéo basical...].

Estratégia 19.13. Manter e aprimorar programa de formacéo inicial para
professores, em magistério indigena, baseado nas diretrizes estaduais
para a politica de formacao inicial de professores e demais profissionais
doensino fundamental das escolas indigenas, diferenciadas, intercultural e
bilingue;

Estratégia 19.14. articular, junto as instituicbes de ensino superior, a
oferta de formagdo em licenciatura que atenda as especificidades
socioculturais, visando aprofissionalizagdo dos profissionais da educagao
das escolas indigenas, da rede publica deensino.

Em 2014, foi homologado o Parecer CNE 06/2014, com a proposta de
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgéo de Professores Indigenas e em
2015 foi aprovada a Resolugdo CNE/CP n? 01/2015, instituindo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores Indigenas em cursos de
Educacdo Superior e de Nivel Médio, e tem por objetivo “regulamentar os
programas e cursos destinados a formacao inicial e continuada de professores
indigenas no ambito dos respectivos sistemas de ensino, suas instituicoes
formadoras e érgaos normativos”.

O capitulo Il da Resolugdo CNE/CP n? 01/2015, que trata da construcao e
do desenvolvimento de programas e cursos especificos para a formacao de

professores indigenas, registra no artigo 4° que:

Art. 42 A formacao inicial de professores indigenas devera ser realizada
em cursos especificos de licenciaturas e pedagogias interculturais e,
quando for ocaso, em outros cursos de licenciatura, programas especiais
de formagdo pedagogica e aprimoramento de estudos ou, ainda,
excepcionalmente, em outros cursos destinados ao magistério indigena
de Nivel Médio nas modalidades normal ou técnica.

A Resolucao garante a formacao em licenciaturas, pedagogias interculturais,
quando for o caso outros cursos de licenciatura ou excepcionalmente em
Magistério Indigena em Nivel Médio. A Secretaria da Educagdo do Estado do
Tocantins atende os professores indigenas até o momento com a
excepcionalidade, ou seja, apenas com programa em Nivel Médio na modalidade
normal.

Esta secdo destinou-se a mostrar resumidamente sobre a formacdo de
professores indigenas e a legislacdo que a sustenta, a seguir focaremos na politica

de formacéao para professores indigenas.
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3.3 A Politica de Formacao para Professores Indigenas no Brasil

A partir do momento em que a formagao dos professores indigenas passou
a ser gerido pelo governo, o olhar volta-se entdo para expansado dos niveis de
ensino nas escolas indigenas, como diz Grupione (2008, p. 174). “Os programas
de formacéao de professores indigenas que passaram a ser geridos pelos sistemas
de ensino governamental partem de uma perspectiva que se centra na expansao
dos niveis de ensino nas aldeias e na continuidade dos estudos por parte dos
estudantes indigenas”. As propostas de formacao sdo formalizadas pelos sistemas
de ensino e aprovadas pelos 6rgaos reguladores destes sistemas com previsdo de
recursos financeiros.

Para Matos e Monte (2006) “Ha pelo menos seis mil professores indigenas
atuando nas escolas indigenas no pais, dos quais 60% deles estdo frequentando
ou ja concluiram cursos de formagdo em Magistério Especifico Indigena, em nivel
médio”. Apesar desses dados ndo retratar os numeros atuais, mas evidencia que
muito ainda precisa ser feito em relagcdo a formacéo de professores indigenas em
todo Pais. Outro ponto que precisa ser revisto € a forma como o curso em nivel
médio, na modalidade normal € ofertado aos professores indigenas, pois sendo
ofertado apenas em periodo de férias ou recesso como afirma os autores, pode
trazer prejuizos para aprendizagem dos cursistas.

Os cursos, denominados Magistério Indigena em nivel médio, apesar da
sua variedade, sdo organizados a partir de um modelo curricular que vem
se mostrando positivo e de potencial multiplicador. Este prevé de uma a
duas etapas de ensino presencial intensivo por ano, quando todos os
professores em formagao se reiUnem durante trés a seis semanas em um
centro de formacgdo e participam das atividades preparadas por seus
docentes. Depois deste periodo, os professores continuam sua “formacgéo
em servico” nas aldeias, utilizando o espagco da sala de aula para
atividades de pesquisa e de reflexdo sobre a pratica pedagogica. Os
cursos tém a duragcdo minima de quatro anos, com maior ou menor
equilibrio entre as etapas presenciais e ndo presenciais. (MATOS e
MONTE 2006, p. 79 e 80)

Estes cursos estruturam-se em etapas com curtos tempos presenciais e o
restante do tempo é realizado em servico nas escolas indigenas ‘[...]
concomitatimente a escolarizacdo desses professores em contextos pluriétnicos, se
desenvolve com uma empobrecida grade curricular e cada vez menos ancorada
nas especificidades dos grupos envolvidos” Grupione (2008, p. 175). O que chama

atencao o fato de que essas formagdes além de atender de forma precéria, ainda
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serem ministradas para grupos de professores indigenas com culturas diferentes
ao mesmo tempos.

Para atuar em suas escolas como professores, os indigenas precisam ter
formacdo na area da educacao, seja ela em nivel médio ou superior. Para Muniz
(2017, p. 63) “a formacgao dos professores indigenas para atuarem nas escolas de
suas comunidades efetiva-se por duas formas: pelo magistério indigena e pelas
licenciaturas interculturais”. E preciso destacar também, neste mesmo contexto,
que os professores das escolas indigenas, se dividem em duas classes, sendo
que ha professores indigenas sem formacado adequada e professores néo
indigenas, com formagdo em licenciatura, pedagogia ou com outra licenciatura,
afirma citando Grupione e Maher.

Todavia, o que se percebe é que na maioria das escolas das aldeias os
professores se dividem em duas classes: indigenas, mas sem formacéao
adequada, e nao indigenas com formacdo em pedagogia ou licenciaturas
proprias da sociedade abrangente, isto é, desconhecem as linguas e as
culturas dos estudantes indigenas, conforme Grupioni (2006) e Maher
(2006). (MUNIZ 2017, p. 63)

Abreu (2012), citando Pinho diz que “a importdncia dada a questdao da
formacdo, pelas politicas atuais, tem por objetivo elevar a qualidade da educagao
nos paises em desenvolvimento”. Dessa forma, podemos perceber o crescente
numero de programas de formacao voltados a educacédo” (ABREU 2012, p. 141).
Mesmo que estes programas tenham esta meta de ofertar educacao de qualidade,
ainda sao executados de forma improvisada, pois ha inobservancia quanto ao
cumprimento da legislagdo que regula e garante qualidade nos processos de

oferta da educacéao escolar indigena como afirma Grupione (2008).

[...] creio que ndo seria surpresa a constatacdo do descompasso entre o
que apregoam os documentos oficiais propostos pelo MEC como
orientadores dessa politica e 0 que se tem praticado em termos de
formacdo de professores indigenas no interior desses sistemas”.
(GRUPIONE, 2008, p. 175)

Mesmo precisando avancar na busca da melhoraria da qualidade dos
servicos prestados nas escolas indigenas, a politica educacional tem caminhado,
pois podemos perceber os avangos mesmo que ainda timidos. Para Ercivaldo

Damsdkekwa Calixto Xerente (2016), as mudancgas na politica educacional

3 Este programa de formagao foi criado conforme regulamenta a resolugdo 052 do Conselho de
Educagédo Estadual do Estado do Tocantins, em 1998. Ingressaram neste ano noventa e
nove professores indigenas, pertencentes aos seguintes povos: Apinajé, Javaé, Karaja, Krahd,
Karaja Xambioa e Xerente. (DAMSOKEKWA CALIXTO 2016, p. 10)
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implicaram em outras necessidades visando a melhoria na qualidade dos servigos

prestados nas escolas localizadas nas comunidades indigenas.

As mudangas nas politicas de educagédo escolar indigena também
implicaram, nas ultimas décadas, na necessidade de criagcdo da carreira
do professor indigena e de programas voltadas para a sua formagao, bem
como de criacdo de propostas pedagogicas préprias. Inicialmente essa
formacao ocorreu em cursos especificos para o magistério, ofertados
pelas secretarias de educacdo dos estados em convénio com
universidades brasileiras. Posteriormente, ja na década de 1990, o ensino
superior comega a ser ofertado para professores indigenas, através das
licenciaturas em educacdo intercultural, voltadas para a formacgédo de
professores indigenas em servico. (DAMSOKEKWA CALIXTO 2016, p.
10)

Diante do cenario apresentado em relacdo a formacado de professores
indigenas, uma reflexao faz-se necessaria sobre o perfil que esse professor precisa
ter, essa reflexao traz em si um questionamento, afinal qual deve ser o perfil que
um professor indigena precisa, que habilidades ele deve possuir e que
competéncias precisa desenvolver em todo esse processo para se tornar
professor? Essas sao questdes que precisam de mais debates no ambito das
politicas publicas nas formacdes de professores indigenas como afirma Grupione
(2008).

Refletir sobre esse perfil, que habilidades ele deve possuir de anteméo e
que competéncias ele deve desenvolver no processo de tornar-se
professor, € uma questdao que tem estado presente ndo s6 no ambito das
politicas publicas, mas também em encontros de professores indigenas
locais e regionais, em que se discutem novos caminhos para a educacao
indigena no pais. (GRUPIONE 2008, p. 141).

O mesmo autor segue afirmando que “Nesse debate, uma certeza se
impde: a natureza do processo de formacdo de professores indigenas é
absolutamente determinante para sua atuacao didatica e politica a frente da escola
indigena”. E esse € um dos motivos pelos quais os cursos de formacao para esses
professores, precisam ser repensados e reestruturados, como exemplo cito o
curso em nivel médio na modalidade normal que é ministrado aos professores
aqui no Estado do Tocantins, a Proposta do Curso vigente foi aprovada pelo
Conselho Estadual de Educacdo em 19984 e segue até a presente data sem

reformulacao.

No Estado do Tocantins, onde atualmente vivem nove povos indigenas.
Entre eles os Akwé/Xerente, foi inicialmente desenvolvido o Projeto de

4 A referida Proposta nao foi disponibilizada na versao digital, encontra-se disponivel na Geréncia
deEducacéo Indigena na Secretaria Estadual de Educacéo.
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Formacdo de Professores Indigenas|...] pela Secretaria Estadual de
Educacao desse Estado, em convénio com a Universidade Federal de
Goias, sob a responsabilidade Museu Antropolégico e da Faculdade de
Letras UFG, contando também com apoio da FUNAI. Este programa de
formacao foi criado conforme regulamenta a resolucdo 052 do Conselho
de Educacgéo Estadual do Estado do Tocantins, em 1998. Ingressaram
neste ano noventa e nove professores indigenas, pertencentes aos
seguintes povos: Apinajé, Javaé, Karaja, Krahd, Karaja Xambioa e
Xerente. (DAMSOKEKWA CALIXTO 2016, p. 10)

Ercivaldo Damsdkekwa Calixto Xerente (2016), afirma que “o programa
acima mencionado continua ativo, porém, sem muita regularidade. Sofreu varias
interrupgoes, devido a nao destinagdo de recursos por parte do governo do
Estado”. Contudo, a Secretaria Estadual de Educacdo mantinha o curso de
formacao de professores indigenas funcionando.

Ainda ha muito por fazer em relagao a formacao de professores, pois essas
discussdes sao recentes de acordo com Grupione (2008, p. 167), “é certo que foi a
partir de um conjunto determinado de experiéncias em andamento no inicio dos
anos 90 que ocorreu o processo de discussao e de proposi¢coes de novas praticas
de formacao de professores indigenas”. Como podemos observar, essas praticas
impactam diretamente nas escolas indigenas como uma politica que visa garantir o
direito a uma escola diferenciada e de qualidade.

Apesar da formacao de professores indigenas se tratar de uma politica
publica, Grupione (2008) afirma que ainda é pensada e ministrada como projetos
especiais, com data para inicio e término e com um agravante, ndo tem previsao

orcamentaria continua.

Embora constando como uma linha central nas politicas do MEC e dos
estados, os programas de formacdo voltados para os professores
indigenas se configuram, via de regra, como projetos especiais, ndo
permanentes (sdo datados e focados em demandas do momento) e ndo
contam com dotacdo or¢amentaria continua. (GRUPIONE 2008, p. 174).

Essa é uma questao que termina comprometendo a qualidade da entrega
que esta sendo feita para os povos, prejudicando assim os alunos indigenas que
estudam nessas unidades escolares. Com todos esses entraves claramente
perceptiveis, as comunidades indigenas buscam saida visando garantir o ensino
em suas escolas.

No periédico Em Aberto: Experiéncias e Desafios na Formacdo de
Professores Indigenas no Brasil (2003) Luis Donisete Benzi Grupioni diz que hoje
desponta um novo modelo onde os indigenas sdo escolhidos por sua comunidade

para serem protagonistas de uma “nova proposta de educacao”.



40

O que se assiste hoje em todo o Brasil é a difusdo de um novo modelo em
que indios pertencentes a suas respectivas comunidades sao por elas
escolhidos para serem formados e assumirem a docéncia das escolas

indigenas, enquanto protagonistas de uma nova proposta de educagao”.
(GRUPIONI, 2003, p.7)

Assumindo suas escolas, os indigenas deixam de ser instrumento de
negacao e rompe nao s6 com a cultura colonialista, mas também com acobes
governamentais autoritarias que influenciam as politicas publicas e a legislacao

educacional que a sustenta.

3.4 Politica de Formacao para Professores Indigenas no Estado do
Tocantins

No Estado do Tocantins, foram efetivadas politicas com a finalidade de
cumprir o que estabelece a legislacdo em relacdo a formacdo de professores
indigenas. Visando trazer subsidios e embasar o texto, sera construida uma linha
do tempo com informagdes sobre o processo de acolhimento da Educacao Escolar
Indigena pelo Estado até a formagao dos professores indigenas em 2022.

Logo apods a transi¢do de responsabilidade da gestdo da Educacao Escolar
Indigena da Funai para o Ministério da Educacdo em 1991, o MEC assumiu
a conducao dos processos de educacgao junto aos povos indigenas. Apds dez dias
foi criada a Coordenadoria de Educacdo Escolar Indigena na Secretaria de
Ensino Fundamental atendendo a Portaria Interministerial n2 559 e fortalecendo o

ja preconizado na Constituicado Federal de 1988.

Em 14/02/1991 foi outorgada ao MEC a coordenagcdo das acgoes
referentes a Educacdo Escolar Indigena, dentro da Secretaria de Ensino
Fundamental, que da total apoio as leis referentes a educacgéo escolar
contidas na Constituicdo de 1988 e outros documentos”. Braggio (1997,

p.4).
No Estado do Tocantins, foi criada a Coordenacdo de Educacdo Indigena
em 1991, na cidade de Porto Nacional, com a assinatura de um convénio tripartite
entre Universidade Federal - UFG, a Fundacdo Nacional do indio - FUNAI e

Secretaria da Educagéo, como afirma Braggio(1997).

No Tocantins cria-se uma Coordenacéo de Educacao Indigena. O projeto
teve, entdo, seu inicio em 19 de agosto de 1991, em Porto Nacional, TO,
pela assinatura [..] de um convénio ftripartite entre a UFG (Museu
Atropolégico), FUNAI e Secretaria de Educacédo do Estado do Tocantins.
(BRAGGIO, 1997, p. 4)

Com a criagao da Coordenacado de Educacgao Indigena e a assinatura do
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convénio tripartite, foi elaborado o primeiro projeto para atender os povos indigenas
do Estado do Tocantins com formacado de professores. O Projeto de Educacao
Indigena para o Estado do Tocantins, registra que o primeiro curso de capacitacao
para professores indigenas teve inicio em 20 de agosto de 1991, quando
participaram trinta e oito professores indigenas oriundos de trinta e sete
comunidades por elas escolhidas, representando os povos Karaja, Javaé, Karaja
Xambioa, Xerente, Krah6 e Apinajé, na propor¢ao de um indigena por comunidade,
inclusive alguns indigenas ja eram professores capacitados pelo Summer Institut of
Linguistc -SIL e outras instituicdes e eram contratados pela FUNAI.

Considerando a necessidade de fortalecer a politica de formacao, em 1998
foi regulamentada a Proposta de Formacao de Professores Indigenas em Nivel
Médio na Modalidade Normal - Magistério Indigena, pelo Conselho Estadual de

Educacéo.

Este programa de formagéao foi criado conforme regulamenta a resolugao
052 do Conselho de Educagdo Estadual do Estado do Tocantins, em
1998]...]. Em condig¢des regulares o curso tem a duragao de quatro anos, €
voltado especificamente para formacgao de professores indigenas e possui
um curriculo diferenciado, com relagao aos cursos regulares de Magistério
em nivel médio. Além das disciplinas obrigatérias, o curriculo prevé uma
carga horaria para realizacdo de estagio docente. DAMSOKEKWA
CALIXTO (2016, p. 10).

Ainda de acordo com Damsdkekwa Calixto (2016, p. 11), “o implemento de
politicas educacionais foi possivel gragcas a mobilizacao e articulacdo de liderangas
indigenas do Estado, que reivindicaram capacitacao e formagao continuada para o
Magistério Indigena”.

O autor mencionado segue afirmando que “em 1998, a Secretaria de
Educacdo do Tocantins criou, o Conselho Estadual de Educacdo Indigena,
composto por trinta conselheiros, sendo quinze indigenas, entre titulares e
suplentes, representando todas as etnias reconhecidas no Estado, por meio da
Resolugao n? 052 (de 30 de junho de 1998)”. Com a criagado desse Conselho, os
indigenas puderam participar, efetivamente, das tomadas de decisées por meio de
seus representantes.

Na perspectiva de inserir cada vez mais os indigenas nas tomadas de
decisdes, construindo sua autonomia, o Estado do Tocantins avangou, criando um
sistema especifico de Educacdo Escolar Indigena, com concurso diferenciado e

carreira de magistério especifica e diferenciada como afirma Albuquerque (2007).

[...]Jpara assegurar a necessaria autonomia pedagodgica, o Estado do
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Tocantins tentou uma experiéncia, até entao inédita no Brasil: criou um
sistema especifico de educagao escolar indigena, dentro do sistema de
educacdo do Estado, com concurso diferenciado e carreira de
magistério especifica e diferenciada. A legislagdo é fruto de uma lei
aprovada pela Assembleia Legislativa e que garante aos indios a
prerrogativa de serem professores em suas aldeias, além de garantir
isonomia salarial. (ALBUQUERQUE, 2007, p. 71 apud TEIXEIRA, 1997,
p. 142).

Com a consolidacdo dessa nova politica, a Secretaria da Educacdo do
Estado do Tocantins realizou o primeiro concurso publico para professores
indigenas, por meio do Edital n.2 006, de 30 de maio de 2008, que prové 200
(duzentas) vagas para o cargo de Professor Normalista, com formacao em Nivel
Médio - Modalidade Normal, distribuidas por povo para atuacdo exclusiva em
unidades escolares localizadas nas comunidades Indigenas do Estado do

Tocantins®. Conforme planilha a seguir:

Planilha 1 - Quantidade de Vagas por Povo Indigena

Povo Numero de Vagas
Apinajé 32
Javaé 28
Karaja 34
Karaja-Xambioa 17
Kraho 42
Krah6-Kanela 02
Xerente 45
Total de Vagas 200

Fonte: Diario Oficial do Tocantins (n? 2.661) de 04/06/2008.

Planilha 2 - Numero de Aprovados por Povo Indigena

Povo Numero de Aprovados
Apinajé 10
Javaé 09
Karaja 04
Karaja Xambioa 06
Kraho 10
Xerente 37
Total de Aprovados 76

Fonte: Diario Oficial do Tocantins (n22.771) de 07/11/2008.

5 Nesta data, em que este texto estd sendo redigido, se encontram em andamento dois editais para
realizagao de concurso especifico para professores indigenas. O Edital n? 02/2023, que estabelece
as normas relativas a realizagdo do Concurso Publico para o provimento de 143 (cento e quarenta e
trés) vagas para o cargo de Professor da Educacdo Béasica, do Quadro de Cargos, Carreiras e
Remuneragdo dos Profissionais da Educacdo Basica Publica do Estado do Tocantins, para o
exercicio da funcdo de Professor Regente, na Educacdo Indigena e formacdo de cadastro de
reserva. Edital n? 03/2023 que estabelece as normas relativas a realizacdo do Concurso Publico
para o provimento de 78 (setenta e oito) vagas para o cargo de Professor da Educacao Basica, do
Quadro de Cargos, Carreiras e Remunerag¢do dos Profissionais da Educag¢do Basica Publica do
Estado do Tocantins, para o exercicio da fun¢gdo de Coordenador Pedagégico e Orientador
Educacional, na Educacéo Indigena e formacao de cadastro de reserva.
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O Diario Oficial do Tocantins n? 2.771, de 07 de novembro de 2008, publicou
a relacdo com o nome dos aprovados, sendo 76 indigenas dos povos Apinaje,
Javaé, Karaja, Karaja Xambioa, Krahd e Xerente aprovados. O Estado do
Tocantins realizou apenas um concurso publico especifico para professores
indigenas. Essa realidade demonstra que a maioria dos professores que trabalham
nas escolas indigenas, sao estabelecidos apenas por contratos gerando
instabilidade e rotatividade desses profissionais, 0 que ocasiona prejuizo para os
alunos.

Analisando a planilha 1, podemos perceber que foram disponibilizadas 200
(duzentas) vagas apenas para o cargo de Professor Normalista, com formagcdo em
Nivel Médio - Modalidade Normal, ou seja, no Estado do Tocantins ndo tem
nenhum professor indigena com curso de nivel superior que seja efetivado na
carreira através de concurso publico especifico para indigenas. Na planilha 2,
podemos perceber que o numero de professores aprovados naquele certame é
bem inferior a demanda de profissionais das escolas.

Ao fazer uma analise anterior a 2008, ano em que foi realizado o concurso
publico para professores indigenas, podemos constatar que, para atender aos
3.791 (trés mil setecentos e noventa e um) alunos matriculados nas 72 (setenta e
duas) escolas indigenas, seria necessario aproximadamente, 189 (cento e oitenta e

nove) professores, como apontam dados da Seduc de 2005.

Atualmente, a Secretaria de Educagao do Tocantins atende a 3.791 indios
matriculados em 72 escolas, instaladas, nas as aldeias Xerente, Karaja
Xanbioa, Javaé, Krahd e Apinayé, perfazendo um total de 189
professores, sendo 114 professores indios e 75 professores nao indios,
conforme dados da SEDUC/2005. ALBUQUERQUE, 2007, p. 76).

O numero de professores indigenas aprovados no concurso publico de
2008, se distribuidos pelo numero de escolas indigenas citadas pelo autor em
2005, resultaria praticamente um professor concursado por escola. Nos dias atuais
segundo dados atualizados da Seduc, no ano de 2022, foram matriculados 5.966
(cinco mil, novecentos e sessenta e seis) alunos em 95 (noventa e cinco) escolas
indigenas e 35 (trinta e cinco) extensdes, conforme (Anexo A). Portanto, para
atender a demanda atual de alunos, sdo necessarios 593 professores, conforme
(Anexo B). Esses sao dados que denunciam a necessidade urgente da realizacao
de um concurso publico especifico para professores indigenas.

Por fim, ressalta-se que concurso publico e formacao para os indigenas
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atuarem como professores efetivos nas escolas localizadas em suas comunidades,
€ a base para garantir uma educacao diferenciada e especifica, valorizando a

cultura do seu povo.
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4 SECAO II: CURSO DE FORMACAO DE PROFESSORES

Nesta se¢do, o objetivo é fazer um apanhado dos primeiros cursos de formacao
especificos para professores indigenas no Estado do Tocantins até o Curso em
nivel médio, na modalidade normal — Magistério Indigena, seu percurso desde a
implantacdo em 1998 até os dias atuais.

4.1 Curso de Formacédo de Professores: Projeto de Educacéo Indigena

para o Estado do Tocantins

A formacéo especifica para professores indigenas constitui-se, atualmente,
um dos principais desafios para a consolidacdo de uma Educacao Escolar Indigena
diferenciada, especifica, bilingue e intercultural. A formacédo de professores
indigenas para atuar nas escolas localizadas em suas comunidades é uma
reivindicagdo dos povos indigenas, visando uma educacao de qualidade para
suas criangas, respeitando sua cultura e processos proprios.

Essa formacdo especifica € uma forte demanda ndo s6 dos professores
indios, mas também de suas comunidades, que almejam uma educagao
qualificada para suas criangas, pois ainda que os professores nas escolas
indigenas, em sua maioria, sejam indios, muitos membros destas
respectivas etnias[...] ndo concluiram sua escolarizagdo basical...], nem
tiveram uma formacgado em magistério (GRUPIONI, 2006, p.52).

O autor continua afirmando que a formacao “esta prevista na legislacdao que
trata do direito dos indios a uma educac&o intercultural diferenciada dos demais
segmentos da populacao brasileira”. indiscutivelmente, esse € um direito que nao
pode ser negado, mas, diante da afirmacao do autor, percebemos que esse direito
ainda nao foi garantido plenamente de acordo com a lei.

Ha iniciativas que comecaram a ser tomadas no Tocantins logo nos
primeiros anos do Estado, visando garantir formacdes aos indigenas e, assim, 0s
primeiros cursos de formacdes especificas para os indigenas no Estado do
Tocantins foram realizados no periodo de 1991 a 1997, com a finalidade de
capacita-los para atuarem como professores alfabetizadores em suas
comunidades. Braggio, (1997, p.6) afirma que, “a fim de viabilizar a proposta
estabeleceu-se como objetivo primeiro a capacitacdo dos nativos em cursos
especificos para atuarem como professores para a alfabetizacdo em suas
comunidades”.

Para elaborar uma proposta de formacéo para professores indigenas, que

sucedesse o Projeto de Educacdo Indigena, seria necessario realizar um
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levantamento sociolinguistico dos povos indigenas do Estado do Tocantins, o que
foi possivel com a assinatura do convénio tripartite entre UFG (Museu
Antropoldgico), FUNAI e Secretaria da Educacgéao, assinado em 1991. Albuquerque
(2007) citando Braggio afirma, que o Projeto de Educacdo Indigena® é anterior a

assinatura do convénio tripartite.

[...] o projeto de educacao indigena para o Estado do Tocantins teve seu
inicio bem antes da data de assinatura do convénio tripartite entre a
Universidade Federal de Goias, a Secretaria de Educacédo do Estado do
Tocantins e a Fundagdo Nacional do indio, em 19 de agosto de 1991.
(ALBUQUERQUE, 2007, p. 77 apud BRAGGIO, 1997, p. 3)

O projeto de pesquisa do Setor de Etnolinguistica do Museu Antropologico
da UFG, em parceria com a Secretaria de Assuntos Indigenas do Estado de Goias
e Tocantins, teve inicio em 1989. As informacdes coletadas na pesquisa foram
utilizadas como subsidio para a escrita da Proposta de Formacao de Professores
Indigenas do Tocantins, que traz concepc¢des pluralista-intercultural e algumas

garantias, como especificado no quadro a seguir.

Planilha 3 - Projeto de Educacgéo Indigena para o Estado do Tocantins

Projeto Garantias
O uso da lingua materna como meio de instrucdo e comoprimeira
a ser adquirida pelas criangas em sua forma escrita;

Uma concepcgao de alfabetizacdo que nao se limita a primeira série
de ensino basico, mas de forma gradual e de maior duragdo,

O projeto, de dependendo de cada aluno, em particular, indo além das quatro
concepgao paredes da sala de aula;

pluralista-intercultural, O uso da Lingua Portuguesa como segunda lingua e ndo

garantia: como lingua estrangeira;

O ensino realizado por professores indigenas;

A elaboragdo dos materiais didaticos pelos préprios
professores indigenas, retratando a realidade socioculturale
histérica de cada grupo.

Fonte: Projeto de Educacéo Indigena para o Estado do Tocantins - 1997

Durante a vigéncia do Projeto, foram realizadas 07 (sete) etapas de
formagao que integralizaram 448 horas-aula. Assim, aformacgéao iniciada em 20 de
agosto de 1991 foi finalizada em 10 de julho de 1993 quando os professores
receberam seus diplomas. Nesse interim, formaram 38 (trinta e oito) indigenas,

sendo de 37 (trinta e sete) comunidades, com representantes dos povos Karaja,

® O Projeto de Educacao Indigena encontra-se no mesmo documento da Proposta de Formacéo de
Professores Indigenas do Estado Tocantins, aprovada pelo CCE, Resolugdo N2 052, no dia
30/06/1998, elaborada por Silvia Lucia Bigonjal Braggio em 1997, encontra-se na Secretaria
Estadual de Educacdo/Geréncia de Educacdo Indigena na versdo impressa. A proposta nao foi
disponibilizada em versao digital. Para andlises referentes a Proposta pode-se consultar, entre
outros Albuquerque (2007), DamsdkekwaCalixto (2016) e Muniz (2017)
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Javaé, Xambioa, Xerente, Krah6 e Apinajé. Alguns desses professores ja tinham

sidos capacitados pelo SIL7 e outras instituicbes e contratados pela FUNAI, os

demais foram contratados posteriormente, pela Secretaria de Educacdao do

Tocantins.

Nas sete etapas da formagdo, foram ministrados cinco componentes

curriculares, oficina de producdo de textos e seminario de avaliagdo e

planejamento, organizados da seguinte forma:

Planilha 4 - Componentes curriculares oferecidos nas capacitacdes

Etapa Componente Curricular C.H
2 Alfabetizacédo Matematica Estudos Sociais 80
2 Alfabetizacao Lingua Portuguesa Estudos Sociais 64
2 Alfabetizacédo Matemética Estudos Sociais 64
2 Lingua Portuguesa Estudos Sociais Ciéncias 64
2 Ciéncias Matematica 64
2 Oficina de Produgéao de Textos 80
£ Seminario de Avaliacdo e Planejamento 32

Fonte: Projeto de Educacao Indigena para o Estado do Tocantins - 1997

Segundo Braggio (1997, p. 7), no transcorrer do Projeto mencionado, foram

desenvolvidas varias ac¢oes a ele intrinsecamente ligadas, portanto, dentro de sua

concepcao basica:

- Acdo educativo-cultural junto a sociedade envolvente: através de
uma Exposicdo Itinerante constituida por artefatos da comunidade de
origem de cada professor. Iniciada em Gurupi durante a segunda etapa do
curso, esta exposicdo ja foi apresentada no MEC, Coordenacgao de
Educacéo Escolar Indigena e atualmente encontra-se exposta ho Museu
Antropolégico daUFG;

- Acdo académico-cientifica desenvolvida principalmente na UFG:
cursos de educacgdo indigena a cargo de Braggio que tem atendido a
alunos do Mestrado em Linguistica, membros do setor de Etnolinguistica
do MA, FUNAI, professores da UNITINS e alunos da graduacdo da
UFGI...];

- Acdo de acompanhamento do trabalho dos professores indigenas
em suasrespectivas comunidades...];

- Acdo de desenvolvimento das liderangas indigenas com o projeto
educacional, ocorrido de 7 a 9 de outubro de 1992 com encontro de
caciques das 37 comunidades envolvidas no Projeto;

- Acao de entrosamento dos secretarios e representantes de educacao
do norte do Brasil[...]: encontro realizado em Palmas de 6 a 8 de julho de
1992, denominado PRODENORTE que envolveu pesquisadores,
professores nativos e conferencistas convidados;

- Acao de revigoramento da proposta do Projeto, através de 1°
Reencontro de Professores Indigenas do Estado do Tocantins, de 10 a 15
de outubro de1994, no Centro de Treinamento de Formoso do Araguaia;..

- Acao iniciadora de educacdo escolar da comunidade de Aruan3,
através de vinda do Professor de Aruana, Wajurema, em 1992, ao Museu
Antropolégicol...];

- Acdo junto a Camara Legislativa que deu origem a aprovacdo de

" Summer Institut of Linguistc
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leis comrelagao a carreira do professor indigena e as escolas indigenas.

- Mapeamento das comunidades indigenas feitas pelo arquiteto
EuripedesMonteiro Junior. O projeto deu ainda origem a:

1) formagao de uma Associacao de Professores Xerente;

2) formacao de um Conselho de Caciques;

3) representacdo dos Xerente junto a entidades indigenas nacionais
porprofessores do projeto;

4)  entrosamento dos diversos grupos indigenas do Centro-Oeste que
antesnao tinham contato.

Foi desenvolvido, ainda, pelos pesquisadores da Universidade Federal de
Goias (UFG) o segundo curso de capacitagcédo, que teve inicio em 28 de fevereiro
de 1994, para uma segunda turma de 47 indigenas (quarenta e sete) do mesmo
grupo que participou do curso anterior. No segundo curso, foram ofertadas seis

etapas, totalizando 384horas assim distribuidas:

Planilha 5 - Componentes curriculares oferecidos nas capacitagdes

Etapa Componente Curricular C.H
8 Metodologia L. Portuguesa | L. Indigena 56
2 Metodologia L. Portuguesa | L. Indigena 56
g Metodologia L. Portuguesa | L. Indigena 80
8 Matematica L. Portuguesa | L. Indigena 56
g Politica de Lingua L. Portuguesa | L. Indigena 56
8 Geografia Ciéncias L. Portuguesa L. Indigena 80

Fonte: Projeto de Educacéo Indigena para o Estado do Tocantins - 1997

O Projeto envolvendo todas essas etapas, foi desenvolvido considerando a
necessidade de professores preparados para atender os alunos que estudavam
em suas comunidades. Em 1997, no Estados do Tocantins ja havia um numero
consideravel de escolas indigenas e de professores para atender 2.078 (duas mil e

setenta e oito) criancas, como reintera Albuquerque (2007).

De acordo com os dados da Coordenacdo de Educacdo Escolar
Indigenada Secretaria de Educacdo do Tocantins (1997), Braggio (1997,
p. 25) apresenta o numero de escolas, professores e alunos das
comunidades indigenas do Tocantins, confirmando que, naquela época,
havia em funcionamento 56 escolas estaduais, com um total de 90
professores atendendo a uma populacdo de 2.078 criangas.
(ALBUQUERQUE, 2007, p. 78).

O autor apresentou um quadro, detalhando as comunidades indigenas, o
numero de alunos, municipios onde estdo localizadas as escolas indigenas, o
numero de escolas e o numero de professores que lecionavam em 1997, ano em
que foi elaborada a Proposta de Formacgéao para professores Indigenas do Estado

do Tocantins.
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Planilha 06 - Comunidades indigenas do Tocantins

Comunidades N2 de alunos Municipios Escolas | Professor
Karaja 425 Ilha do Bananal 05 ;g
Krahd 559 Itacaja 13 15
Xerente 507 Tocantinia 25 29
Javaé 175 Formoso do Araguaia 05 10
Karaja-Xambioa 85 Santa fé do Araguaia 02 04
Apinayé 327 Tocantinépolis, Lagoa de Sao 07 08

Bento, Maurilandia e Cachoeirinha
Total 2.078 56 90

Fonte: Albuquerque (2007, p 237)

Analisando esse aspecto da educacao indigena no Tocantins, é perceptivel
que até 1997, todas as agbes referentes a formacédo de professores indigenas
eram geridas pela UFG/FUNAI/SEDUC, visto que, a partir das mudancgas ocorridas
no Governo, a Secretaria da Educacédo do Estado Tocantins passa a gerir essas
acdes por meio da Coordenacao da Educacéao Indigena.

Em contrapartida, Braggio (1997) afirma que permanece a assessoria de
Poleck, Teixeira e Braggio nos cursos de extensao, e que o Projeto de Educacéao
Indigena para o Estado do Tocantins permanece sem rupturas, possibilitando sua
continuidade assim como planejado inicialmente. Albuquerque (2007, p. 79) afirma
que, “com o fim convénio tripartite entre UFG/FUNAI/SEDUC, no ano de 1997 a
Secretaria de Educacdao do Estado do Tocantins, vem implementando politicas
publicas, por intermédio da Geréncia de Educacdo Indigena, através do
MEC/FUNAI/SEDUC”.

Por fim, a terceira turma, com 19 indigenas, iniciou em 19 de maio de 1997,

compreendendo 168 horas-aula, como demonstra o quadro a seguir.

Planilha 7 - Componentes curriculares oferecidos nas capacitagdes

Etapa Componente Curricular C.H
1@ Metodologia Lingua Portuguesa Lingua Indigena 56
22 Matematica Lingua Portuguesa Lingua Indigena 112

Fonte: Projeto de Educacéo Indigena para o Estado do Tocantins - 1997

O Curso de formacado de professores indigenas do Estado do Tocantins
comecga a atender normas, exigéncias e requisitos dos Cursos de Magistério em
Nivel Médio, segundo a Resolucdo n? 02 da Camara de Educacao Basica de 29 de
abril de 1999, baseada no Artigo 62, da Lei de 9.394/96, que disciplina o Cursode
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Formacéao de Professores Indigenas. Assim, a lei determina que o curso promova a
“formacédo de professores para atuarem como docentes nos anos iniciais do Ensino
Fundamental [...].”As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Indigena
na Educacao Basica, Resolucao n? 05, de 22 de junho de 2012, em seu Artigo 209,
paragrafo 12, preconiza a formacao inicial de professores indigenas “[...] do Curso
Normal em Nivel Médio — Magistério Indigena” para atender as necessidades
basicas e mais urgentes de escolarizagao de acordo com as especificidades dos

povos indigenas.

Art. 20 Formar indigenas para serem professores e gestores das escolas
indigenas deve ser uma das prioridades dos sistemas de ensino e de suas
instituicbes formadoras, visando consolidar a Educacdo Escolar Indigena
como um compromisso publico do Estado brasileiro.§ 12 A formacéo inicial
dos professores indigenas deve ocorrer em cursos especificos de
licenciaturas e pedagogias interculturais ou complementarmente, quando
for o caso, em outros cursos de licenciatura especifica ou, ainda, em
cursos de magistério indigena de nivel médio na modalidade normal.
(MEC/ 2012).

Nessa perspectiva, a Lei n? 2.977, de 8 de julho de 2015, que fixa diretrizes
especificas, metas e estratégias para o Plano Estadual de Educacao do Tocantins
— PEE/TO/2015-2025, garante que, em parceria com a Unido e os municipios ira

manter e aprimorar programas de formacao inicial para professores indigenas.

Meta 19 - Garantir em regime de colaboragdo com a Unido e os
Municipios, a formagdo de todos os professores da educacao
basical...]. Estratégia

19.13. Manter e aprimorar programa de formacgao inicial para professores,
em magistério indigena, baseado nas diretrizes estaduais para a politica
de formacao inicial de professores e demais profissionais do ensino
fundamental das escolas indigenas, diferenciadas, intercultural e bilingue.

Com a garantia da formacao, o Curso € ofertado numa proposta pedagdgica
em que os estudantes-professores precisam acumular a formacao em exercicio. O
tempo de aulas presenciais ocorre em modulos, nos meses de janeiro e julho,
quando os professores indigenas estdo em recesso ou férias escolares. Assim,
mesmo neste curso, ndo ha uma preocupacdao com um calendario de formacao
unicamente focado no curso. Durante operiodo de aula, os cursistas ficam alojados
em espaco organizado pela Secretaria da Educacdo. Esse Curso garante
formacdo minima, com a pretensao de que, em todas as comunidades, possa ter
profissionais indigenas atuando, haja vista que ainda existem professores nao

indigenas trabalhando nas escolas localizadas nas comunidades.
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4.2 Proposta de Formacdo de Professores Indigenas do Estado do
Tocantins

O Projeto de Educacéao Indigena para o Estado do Tocantins teve vigéncia
att o ano de 1997, quando finalizou o convénio tripartite entre
UFG/FUNAI/SEDUC, como citado anteriormente, porém “[...] dadas as diretrizes da
LDB, 9394/96, surge a necessidade de viabilizar o Curso de Formacgao de
Professores Indigenas, uma vez que sO6 as capacitacbes ja nao eram mais
suficientes para a proficiéncia em educacgao”. Albuquerque (2007, p. 80).

Diante disso, com a finalidade de elaborar uma Proposta que atendesse as
atuais necessidades, a professora Silvia Lucia Bigonjal Braggio realizou pesquisas
bibliograficas e sociolinguisticas com um grupo de indigenas do Estado de Goias,

sendo que a maioria atualmente se encontra no Estado do Tocantins.

Esse projeto teve inicio em 1989, afirma Braggio (1997), que coordenou
um projeto de pesquisa do Setor de Etnolinguistica do Museu
Antropolégico da UFG, em parceria com a Secretaria de Assuntos
Indigenas do Estado de Goias, cujo objetivo foi realizar um levantamento
do estado sociolinguistico dos povos indigenas deste estado. Os dados
coletados na pesquisa subsidiaram o Projeto de Educacédo Indigena para
o Estado do Tocantins, e servem ainda hoje como paradmetro para os
projetos atuais. (MUNIZ, 2017, p. 87)

Para que fosse possivel realizar a pesquisa e verificar o estado linguistico
das comunidades indigenas, foram entdo selecionados grupos, por povo e
comunidade, para, a partir dessa selecao, os indigenas atuarem nos programas

educacionais.

De cada comunidade, foram selecionados proporcionalmente, segundo a
autora supracitada, (1992a, p. 2), vinte por cento (20%) da populagao
(com excecdo dos Ava-Canoeiro cuja populacdo total (9 membros, na
época) foi contactada na aldeia dos Javaé. A pesquisa contou com a
participacdo de 431 informantes assim distribuidos: 113 Karaja, 79
Javaé, 89 Xerente, 68

Krahd, 48 Apinayé e 25 Tapuia. (ALBUQUERQUE, 2007, p. 67 e 68 apud
BRAGGIO, 1992a, p. 2).

Albuquerque (2007, p. 68) afirma que “[...] em 1989, todos esses povos eram
atendidos por 34 escolas. A populacdo atendida era de 1.379 alunos, embora
1.947 estivessem em idade escolar, havendo um total de 77 professores”.
Entretanto, o autor ndo informa se os professores eram todos indigenas ou néo,
deixando essa lacuna. Esse dado é importante e a auséncia dele, impede o
entendimento se todos seriam atendidos pela nova proposta de formacao, pois
“professores indigenas atuam em realidades em que estdao envolvidos conflitos de
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culturas, de sociedades e até de identidades, o que exige, nesse caso, alguma
coisa além na sua formagao”. D'angelis ( 2003, p.35)

Contudo, a Proposta foi elaborada pela professora Silvia Lucia Bigonjal
Braggio, em 1997,e aprovada pelo Conselho Estadual de Educacao do Tocantins,
por meio da Resolugdo n? 052, no dia 10 de junho de 1998. Para fundamentar o
documento, Braggio apresenta uma extensa contextualizacdo, com dados
importantes em relacdo aos povos atendidos com as formacgdes, destacando
aspectos como: grupos e linguas, situacado sociolinguistica, numeros de escolas,
professores e numero de alunos. A Proposta apresenta como obijetivo, a afirmagéo
de continuidade do Projeto de Educacdo para os Indigenas do Estado do

Tocantins.

O Projeto de Formacgao dos Indigenas do Estado do Tocantins pretende
dar continuidade ao Projeto de Educacao para os Indigenas do Estado do
Tocantins, tendo como objetivo principal a realizagdo de um curso de
formagao que habilite o indigena dos diversos grupos do Tocantins a ser
professor da 12 fase do 12 grau dentro de uma proposta diferenciada,
bilingue, especifica, intercultural. Visa atender por volta de 100 indigenas
dos grupos Karaja, Javaé, Xambioa, Apinajé, Krahb e Xerente, a partir de
julho de 1998 (é importante observar que as horas de capacitagado ja
atendidas pelos professores serdo contabilizadas para o Curso de
Formacao). (BRAGGIO 1997, P. 33)

Assim como consta no objetivo da Proposta, o Curso iniciou em julho de
1998, na primeira etapa foram atendidos 99 professores/cursistas. Albuquerque
(2007, p. 79), infere que “de acordo com relatoérios da Seduc (2005), a primeira
etapa do Curso de Formacao para professores indigenas iniciou-se de 01 a
16/07/98, do qual participaram 99 professores/cursistas de diferentes etnias, com
um total de 140 horas-aula, distribuidas nas diferentes disciplinas”. O Autor segue

afirmando que:

[...] o curso de formacédo para professores é especifico para o Magistério
Indigena, com sua proposta diferenciada, com um total de 2.700
horas/aula, tendo como principal meta formar professores que possam
assumir o projeto educacional em suas unidades escolares, na 12 fase do
ensino fundamental. (ALBUQUERQUE, 2007, p. 79)

Sobre o funcionamento do Curso, Muniz (2017, p. 71) afirma que, ‘“tais
cursos ocorrem em etapas intensivas e intermediarias nos periodos de férias
escolares e sao realizados nas préprias comunidades indigenas ou fora delas, em
espacos locados para a hospedagem e a realizagao das aulas”.

Na Proposta de Formacdo, Braggio (1997, p. 44) registra que “nossa

expectativa € a de que os professores indigenas se afastem de métodos pré-
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concebidos e, de fato, construam com seus alunos os seus conhecimentos, e de
que a escola seja um espaco de interlocugdo de todos os individuos com ela
envolvidos”. Nesse contexto, propde uma organizacao curricular em dois nucleos:

um comum e outro especifico, como apresentado nos quadros a seguir.

Planilha 8 - Disciplinas do Nucleo Comum

Disciplinas Comuns Carga Horaria
Lingua Indigena 180
Lingua Portuguesa 360
Literatura Infanto Juvenil 80
Matematica 300
Geografia 150
Historia 150
Ciéncias 300
Arte 80
Educacéo Fisica 80

Fonte: Proposta de Formacgao de Professores Indigenas do Estado do Tocantins - 1997

Planilha 9 - Disciplinas do Nucleo Especifico

Disciplinas Especificas Carga Horaria
Metodologia e Pratica de Ensino 110

Leis e Fundamentos da Educacéao Escolar Indigena 110
Fundamentos Antropolégicos 80
Estagio Supervisionado 360
Pesquisa de Campo 360*8
Total 2.700%*9

Fonte: Proposta de Formacao de Professores Indigenas do Estado do Tocantins - 1997

Analisando a planilha das disciplinas comuns, destaca-se o fato da disciplina
de Lingua Indigena, apresentar uma carga horaria de apenas 180 horas, em
detrimento da disciplina de Lingua Portuguesa, que a carga horaria corresponde a
360 horas. Esse dado demonstra uma incoeréncia profunda, porque a propositura
do curso, por 6bvio, é a formacao especifica para professores indigenas.

A Proposta apresenta ementa das disciplinas dos dois nucleos com
orientacdes e os conteudos que deverao ser trabalhados pelos formadores em
cada etapa do Curso, conforme (Anexo C). “Na Proposta de Formacgao, pretende-
se ainda, analisar os conteudos escolares tradicionais (de ciéncias, matematica,
geografia etc.), avaliando a sua adequacdo as criangcas e escolas indigenas”.
Albuquerque (2007, p.78).

8 *Pesquisa de Campo devera estar incluida nas varias outras disciplinas. Cada docente que
trabalhar com Pesquisa de Campo com o professor indigena usara um total x das 360 horas.

9 **As horas aula dos professores indigenas nos cursos de capacitacdo e outros do mesmo
teor, como por exemplo, 0 magistério, serdo contabilizadas para o curso de formagdo, assim como
outros cursos oficiais. Espera-se que o Conselho Estadual de Educacdo defina essa questao.
(BRAGGIO 1997, P. 46)
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A estrutura curricular do Curso apresenta uma extensa carga horaria de
2.700 horas, os cursistas levam em torno de 5 (cinco) anos para conclui-lo como
afirma Muniz (2017).

O Magistério Indigena, segundo o MEC (2016), tem em média a duragao
de cinco anos e sdo compostos, em sua maioria, por etapas intensivas de
ensino presencial (quando os professores indigenas deixam suas aldeias
e, durante um més, participam de atividades conjuntas em um centro de
formacao) e etapas de reflexdo sobre a pratica pedagogica nas aldeias,
pesquisa e estudos autdnomos. (MUNIZ, 2017, p. 70)

Como o Curso apresenta uma carga horaria extensa, “esse fato, aliado a
inconveniéncia de manter os professores indigenas afastados de suas aldeias por
longos periodos de tempo, faz com que tais cursos sejam realizados quase sempre
em etapas presenciais e a distancia”. Maher (2006, p. 25).

Contudo, ja se passaram 24 anos desde a implementacdo da Proposta de
Formacéao de Professores Indigenas, a versdo que foi aprovada em 1998 pelo CEE
ainda permanece em vigor, sem nenhuma alteracdo. Essa informacédo pode ser
constatada através do diploma emitido pela Geréncia de Educacgéo Indigena em
2020 a um cursista, conforme (Anexo D).

Durante a trajetéria do Curso, é possivel constatar por meio dos registros
nos didrios de classe’®, que foram realizadas 34 (trinta e quatro) etapas de
formacdo, cada etapa registra um numero diferente de cursistas, pois sempre
constam novas matriculas, ndo sendo possivel precisar o nhumero dos cursistas
matriculados, para se chegar a essa informagao, seria necessario uma analise
mais detalhada dos dados.

O Anexo E, registra em torno de 4.581 (quatro mil, quinhentos e oitenta e
uma) matriculas até o ano de 2022. Os registros nos diarios de classe, evidenciam
que ha uma grande rotatividade dos cursistas, uma dindmica de ingressar e
egressar frequente, do mesmo cursista. Cabe ressaltar que o cursista matriculado
permanece por um periodo minimo de trés anos, renovando sua matricula até
concluir o Curso

Uma das provaveis causas dessa rotatividade se justifica pela
descontinuidade do trabalho do professor na escola. Contudo, os registros

evidenciam que muitos cursistas desistiram durante o processo, a respeito dessa

0 Todos os diarios de classe das etapas que foram realizadas, encontram-se arquivados na
Gerénciade Educacéo Indigena na Secretaria da Educagao do Estado do Tocantins.
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constatagcdo, no quadro abaixo consta que, até 2022, dos cursistas matriculados,

apenas 337 (trezentos e trinta e sete) concluiram.

Quadro 10 - Formados no Curso Magistério Indigena no periodo de 2000 a 2022.

N° POVO MULHERES HOMENS TOTAL
01 Apinajé 12 21 33
02 Javaé 01 27 28
03 Karaja 01 44 45
04 Karaja/Aruana 02 01 03
05 Karaja Xambioa 05 09 14
06 Krahd 16 68 84
07 Kraho kanela 02 - 02
08 Xerente 27 101 128
TOTAL 66 271 337

Fonte: Geréncia de Educacao Indigena/SEDUC

Os numeros mostram uma quantidade expressiva de indigenas matriculados
no Curso durante os 24 anos de vigéncia, nesse periodo, somente 337 (trezentos e
trinta e sete) cursistas conseguiram se formar, o que evidencia um rastro de
descontinuidade muito grande durante a trajetoria.

Esses numeros demonstram como s&o poucos o0s indigenas que se
matricularam e concluiram o Curso. Pode haver inumeros motivos que levam a
desisténcia. Todavia, as condi¢bes objetivas de oferta do Curso, como alojamento,
metodologias de ensino, integracdo de saberes, o cansaco dos estudantes, o nivel
de formacao oferecido, entre outros aspectos podem, necessriamente, interferir
neste grande numero de evasao.

De acordo com as informagdes mencionadas, um dos principais impactos &
que o numero de professores formados em Magistério Indigena nao atende a
demanda das escolas localizadas nas comunidades. Como vimos na segao
anterior, no ano de 2022, a Secretaria da Educacdo do Estado Tocantins registra
no quadro geral de servidores um total de 593 (quinhentos e noventa e trés)
professores que trabalham em escolas indigenas, sendo 404 (quatrocentos e
guatro) professores indios e 189 (cento e oitenta e nove) professores nao indios.
Esse € o numero de professores para atender 5.966 (cinco mil, novecentos e

sessenta e seis) alunos matriculados nas escolas regulares e extensoes, que

11 Esses dados encontram-se registrados no Anexo C.
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funcionam em aldeias menores e nao tém escolas com lei de criagao.

Como podemos observar, a quantidade de professores indigenas formados
em um curso especifico, ainda que esta formacao seja apenas em Nivel Médio, fica
muito aquém do quantitativo necessario para atender minimamente as escolas
indigenas. Esse dado acarreta, ainda, em um outro ponto que precisa ser
urgentemente ser revisto: o numero de professores nao indigenas que trabalham
nas escolas localizadas nas comunidades.

Enquanto os professores indigenas participam de formag&o especifica para
atuarem em suas escolas, com o objetivo de ressignificar tanto o ensino quanto
reafirmar sua cultura, os professores n&o indigenas ndo possuem nenhum tipo de
formacao especifica. Esse é um fator que compromete muito o resultado esperado
para a educacédo escolar indigena, além de causar um dano ao patriménio cultural

dos povos indigenas. Segundo Giraldin (2011),

Enquanto os professores indigenas participam do Curso de Formacao de
Professores Indigenas promovidos pela Secretaria de Educacdo do
Estado (SEDUC), os professores nao indigenas nao passam por qualquer
tipo de especializagdo especifica para poder atuar na educagao escolar
indigena (Oliveira, 2010). Nessa perspectiva, demonstram pouco
conhecimento sobre os aspectos historicos e culturais]...], 0 que implica o
desconhecimento dos processos proprios de aprendizagem e, apesar da
evidente boa vontade demonstrada por eles, dificulta a possibilidade de
intercambio de saberes e compromete os resultados esperados da escola
indigena intercultural. (GIRALDIN, 2011, p. 193)

Essa € uma condicao que ainda faz parte da rotina das escolas indigenas do
Estado do Tocantins, muitos professores nao indigenas sao contratados para
trabalhar nessas unidades escolares, como registrado no Anexo B, um quadro de
professores indigenas e nao indigenas no ano de 2022. Portanto, assumir o
controle da gestao e da responsabilidade pelas atividades pedagogicas realizadas

em suas escolas € um direito dos povos indigenas e precisa ser garantido.

4.3 Despesas do Curso de Formacgao de professores Indigenas - Magistério
Indigena

Aqui, trago informacgdes sobre o recurso que foi destinado para realizacao
da 342 etapa do Curso de Formacao de Professores Indigenas — Magistério
Indigena. Para realizar o evento, a Secretaria da Educacao fez previsao
orgcamentaria no PPA - 2020/2023, conforme registro no Anexo F.

De acordo com informacdes registradas no Memorando n? 22 da SEDUC, foi
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disponibilizado 124.839,00 (cento e vinte quatro mil e oitocentos e trinta e nove
reais) para custear as despesas de 86 (oitenta e seis) professores cursistas, que
participaram dessa etapa do Curso realizada no CEMIX, municipio de Tocantinia -
TO, no periodo de 02 a 26 de janeiro de 2022.

O Memorando registra apenas as despesas com os professores cursistas,
porém, a etapa é realizada a varias maos, incluindo coordenacao e professores
que ministram aulas no Curso, geralmente técnicos da Seduc. Todo esse pessoal
recebe diarias para permanecer no local onde é realizado o Curso até o termino do
periodo previsto. O recurso financeiro é repassado as Associagcoes de Apoio das
Escolas Estaduais Indigenas das Diretorias Regionais de Educacédo - DRE’s, de
Araguaina, Pedro Afonso, Gurupi, Paraiso do Tocantins, Miracema do Tocantins e
Tocantinépolis.

O cronograma financeiro para custear as despesas do Curso, traz o
detalhamento da aplicacao do recurso e os valores que foram destinados por item
sendo: materiais pedagodgicos e expedientes, auxilio financeiro para os professores
indigenas custear despesas com alimentagcado no percurso da viagem até o CEMIX,
pagamento de despesas com 2 cozinheiras, pagamento de despesas com 2
auxiliares de servigos gerais, consumo de energia elétrica (aproximadamente)
durante o curso, despesas com alimentagado dos cursistas e materiais de limpeza,
despesas com colchdes e despesas com materiais de consumo e materiais para
prevencao do COVID.

Aqui constam informacgdes do recurso que foi destinado apenas para uma
etapa do Curso, os valores alocados para realizacdo de cada etapa, variam de
acordo com o nhumero de professores cursistas e a quantididade de dias que foram
planejados. Essa foi apenas uma demonstragédo da forga tarefa empreendida para
ralizar uma etapa do Curso, para que possa ser entendida a dinamica para esse

atendimento.

4.4  Breve relato sobre aproducdo de materiais didaticos no Curso de
Formacéo de Professores Indigenas

A Proposta de formacao de professores indigenas do Estado do Tocantins,
prevé permanente constru¢cdao de material didatico durante sua implementacao

como afirma Albuquerque (2007, p. 75), citando Braggio.

O projeto de Formacdo de Professores Indigenas para o Estado do
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Tocantins, segundo Braggio (1997, p. 35-37), prevé, na pratica
pedagodgica, o material didatico em permanente construgdo, assim, a
sistematizacdo do conhecimento sdécio-histérico e cultural do grupo é
condicao e conteudo da pratica pedagdgica.

Em minhas pesquisas, encontrei apenas um livro publicado com textos
produzidos pelos cursistas, no Curso Magistério Indigena, como registrado adiante.
Na sequéncia, apresento um pequeno texto escrito pelo professor Elly Mairu
Karaja, produzido na 92 etapa do Curso de Formacgado, em dezembro de 2006, em

Paraiso do Tocantins.

Beija-Flor

O passarinho beija-flor voa mais rapido do que outros passarinhos. Ele
gosta de se alimentar do néctar de flores. Também ele faz seu ninho para
poder criar familia, ele € também parecido um pouco com a borboleta. Por
isso 14 na minha aldeia a gente ndo deixa matar beija-flor.
(ALBUQUERQUE, 2007, p. 75),

O professor apresenta um texto escrito em portugués, apesar de bem
contextualizado com sua realidade na aldeia, ndo foi escrito na lingua Inyrybe,
sendo ele uma pessoa Karaja. O fato de o texto ser apresentado em portugués,
deve-se “nesse sentido, ao quadro de professores formadores [...] composto por
profissionais ligados as secretarias de educagcdo e de outras instituigoes,
indigenistas ou n&o”. Muniz (2017, p.71).

Segundo Burato (2006), os materiais didaticos produzidos pelos professores
indigenas, fortalece a escola, valoriza e incentiva seus professores, essa € uma
realidade que os érgéos responsaveis pela Educacao Indigena ndo podem fechar

os olhos.

[...]JO material didatico produzido pelos professores indigenas, a partir de
valores, concepgdes e conhecimento étnicos, fortalece a escola indigena,
valoriza e incentiva seus professores. Porém, para se elaborarem
materiais adequados a aprendizagem das criangas, sdo necessarios:
formagao, assessoria e recursos que ainda ndo foram disponibilizados.
(BURATTO, 2006, p.11)

Nesse sentido, para se chegar ao ideal com a elaboracdo de materiais
didaticos € necessaria toda uma estrutura importante como bem colocado pelo
autor, como: formacao, assessorias e recursos. Os 6rgaos publicos responsaveis
pela Educacado Escolar Indigena ndo podem agir negligenciando um direito tao
basico.

Esse modelo de oferta de curso, ofertado de maneira precaria, tanto nos
aspectos de logistica quanto nos aspectos pedagogico, produz uma formacao

pedagogica que em tese é defensavel, mas que o material didatico, que deveria
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de construgcdo e renovacao permanentes , com a finalidade de reafirmar
identidade, recuperar memorias histéricas e valorizar as linguas e ciéncias dos
povos indigenas, jamais é feito conforme a necessidade. Assim, como as
evidéncias tem mostrado, ao longo deste tempo todo, os materiais didaticos
disponibilizados para as escolas indigenas atualmente, sdo completamente
dissociados da realidade sociolinguistica dos alunos, como aponta Albuquerque

(2007), em suas pesquisas.

O material didatico em lingua portuguesa, adotado nas escolas do
Tocantins[...], € completamente dissociado da realidade sociolinguistica
dos alunos indigenas. Muitos desses alunos ainda estdo em fase do
processo de aquisicdo da lingua portuguesa oral, e, ao se defrontarem
com esse tipo de material didatico, ficam desmotivados e sem vontade de
estudar, o que vem contribuindo para a evasao escolar. Por outro lado, os
materiais didaticos, em lingua materna, utilizados nas escolas indigenas
sdo os mesmos da década de 1958, produzidos pelo Summer Institute of
Linguistics, que também nao refletem os aspectos sociolinguisticos,
histéricos e culturais das comunidades indigenas do Estado do Tocantins,
visto que é um material artificial, constituindo para as criangas um mero
reconhecimento das letras, das silabas ou de palavras em frases
descontextualizadas. (ALBUQUERQUE, 2007, p.72).

Como ja citado, ha apenas um livro produzido e publicado, em lingua
portuguesa, com textos escritos pelos professores/cursistas, durante as formacdes
em Magistério Indigena. O referido livro se encontra disponivel no Laboratério de
Linguas Indigenas/Nucleo de Estudos e Pesquisa com Povos Indigenas - LALI,
UFT'2 - Campus de Araguaina. O livio com o titulo, Portugués Intercultural, é
resultado de uma experiéncia de oito anos de trabalho do Professor Doutor
Francisco Edviges Albuquerque, como professor do Curso de Formacdo em
Magistério Indigena do Estado do Tocantins. O livro é usado pelos indigenas, esta
dividido em trés partes, sendo a primeira um estudo sobre os Aspectos
Fonoldgicos e Ortograficos do Portugués padrao (falado em diversos paises); a
segunda, sobre os Aspectos Morfossintaticos da lingua portuguesa padrdo e a
terceira, intitulada, Texto: Leitura e Reflexdo, traz textos escritos pelos

professores/cursistas, a partir do portugués intercultural.

12 Fonte: ... LALI - Laboratorio de Linguas Indigenas ..:: (uft.edu.br)
http://www.uft.edu.br/lali/index.php - Acesso 05 de setembro de 2022.



http://www.uft.edu.br/lali/index.php
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Figura 1 - Livro Portugués Intercultural
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Como ferramenta de pesquisa, o LALI'3 tem “a sua relevancia no sentido
de atender as necessidades e anseios dos professores/alunos e pesquisadores
que estao envolvidos com pesquisas com os povos indigenas de modo gerall...]".
LALI - Laboratério de Linguas Indigenas. No site do Laboratério encontramos
varios livros escritos pelos alunos/pesquisadores indigenas, dos povos do Estado
do Tocantins, ou com a participagao deles.

Para finalizar este item, € preciso trazer a fala de Giraldin (2011), sobre
fatores limitantes do dialogo entre alunos e professores n&o indigenas, assim como

fatores que comprometem a aprendizagem desses estudantes, quando é realizada

13 Um fator preponderante para criagdo do LALI, além do ingresso de alunos indigenas nos diversos
cursos da UFT, através do sistema de cotas, também a enorme presenca de varios outros povos
indigenas vindos de outras regides do Pais para o Tocantins, totalizando 287 indigenas, conforme
dados da FUN ASA/TO/GO (2010), convivendo tanto nas demais cidades do Tocantins como nas
aldeias, conforme descreveremos a seguir: 01 Tapuia na Barra do Rio Verde, no municipio de
Sandoléandia, 10 Ava-Canoeiro, sendo 01(um) em Boto Velho na Lagoa da Confusdo e 09(nove) em
Canuana, em Formoso do Araguaia; 29 Fulnié no municipio de Tocantinépolis; 41 Tuxa, sendo 10
em Canuana, em Formoso do Araguaia, 08 desaldeados em Formoso do Araguaia, 12 em Gurupi e
01 em Sao Jodo, no Formoso do Araguaia; 08 Apurind desaldeados em Gurupi; 132 Atikum
desaldeados em Gurupi; 03 Makuxi desaldeados em Gurupi; 19 Pankarau desaldeados em Gurupi;
29 Guarani, sendo 01 desaldeado em Araguaina, 01 urbano em Santa Fé do Araguaia; 13 na aldeia
Kurehe, 06 na aldeia Warilyty, e 08 na aldeia Xambia, todos na reserva Karaja-Xambioa no
municipio e Santa Fé do Araguaia; 11 Guajajara, sendo um na aldeia Karaja-Xambioa, em Santa Fé
do Araguaia, 07 na aldeia Botica, 03 na aldeia Mariazinha, ambas na reserva Apinayé, no
municipio de Tocantinépolis e 03 Krikati na aldeia Mariazinha, reserva Apinayé, no municipio de
Tocantinépolis. Em resumo, acreditamos que LALI, possa auxiliar na compreensao dos processos
socioculturais, histéricos e, sobretudo, contribuir para os estudos e pesquisas linguisticas, historicos
e culturais dos povos indigenas do Estado do Tocantins, através do Programa de Pés- Graduagéao
em Letras - PPGL, da Universidade Federal do Tocantins. Desta forma, a implantacdo LALI se
justifica por sua relevdncia no sentido de atender as necessidades e anseios dos
professores/alunos e pesquisadores que estdao envolvidos com as pesquisas com 0S povos
indigenas de modo geral, no sentido de contribuir para que a cultura e as linguas indigenas sejam
mantidas, respeitadas e fortalecidas, numa tentativa revitalizacdo, mesmo diante da situacdo de
conflito linguistico-cultural.
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por meio dos livros escritos em portugués. O autor destaca que os livros usados
nas escolas indigenas, ndo possuem especificidade, considerando que s&o os

mesmos usados nas demais escolas estaduais.

A lingua também constitui um grande problema que limita n&o s6 o didlogo
entre alunos e professores nao indigenas, como também compromete a
aprendizagem daquilo que é ensinado nos livros escritos em portugués.
Além disso, o curriculo elaborado e o material didatico enviado a aldeia
ndo possuem nenhuma especificidade (Oliveira, 2010). (GIRALDIN, 2011,
p.193).

Na fala do autor, podemos observar uma situacao recorrente nas escolas
indigenas, pois os livros adotados sdo os mesmos utilizados em outras escolas
publicas do Estado. Isso posto,“a quantidade de conteudos veiculados nos longos
textos que nao fazem sentido para os alunos e também de exemplos que estao
muito distantes da realidade da aldeia, acaba sendo um obstaculo para alunos e
professores”. Giraldin (2011, p.18).

Fazendo mencao ao Povo Xerente, o autor fala sobre materiais didaticos
escritos na lingua indigena destinados a alfabetizacdo com elaboracdo e

distribuicdo independente.

O Unico material escrito na lingua akwé observado em poder dos
professores, em 2009, eram pequenas cartilhas. Uma que contém
algumas historias xerente e foi elaborada pelo Conselho Indigenista
Missionario (CIMI), e outra que foi elaborada por um pastor batista e
alguns professores indigenas e é destinada a alfabetiza¢do. Esse material
foi elaborado e distribuido de forma independente e tem um uso muito
restrito. (GIRALDIN, 2011, p.194).

Nesse contexto, € improvavel garantir a especificidade da escola indigena,
pois os materiais didaticos escritos na lingua, sdo de uso restrito ou completamente
dissociados da realidade sociolinguistica dos alunos indigenas, o que termina
comprometendo a aprendizagem.

Aqui o Projeto de Educacado Indigena para o Estado do Tocantins que
antecede a Proposta de Formagado de Professores Indigenas, escrita pela
professora Silvia Lucia Bigonjal Braggio, em 1997, a mesma foi aprovada pelo
Conselho Estadual de Educacdo do Tocantins em 1998, e permaneceu em
vigéncia até janeiro de 2022. Além de um breve relato sobre os materiais didaticos
escritos pelos professores/cursistas, no Curso Magistério Indigenas e os prejuizos
ocasionados pela falta dos mesmos nas escolas. Na sequéncia falaremos sobre o
ultimo encontro de formagao dos professores indigenas em Magistério no Estado

do Tocantins.
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45 Ultimo encontro de formacdo em Magistério Indigena no Estado do
Tocantins

De acordo com informagdes repassadas pela Geréncia de Educacao
Indigena, no periodo de 03 a 25 de janeiro de 2022 foi realizada a ultima etapa do
Curso com a formacédo de 81(oitenta e um) professores indigenas, conforme
(Anexo E). Foram 24 anos de vigéncia da Proposta do Curso de Formacéao de
Professores em Magistério Indigena. Com a realizagdo 342 etapa a Secretaria da
Educacgéo do Estado do Tocantins encerrou esse modelo de atendimento e agora
discute uma nova proposta para atender os novos cursistas’4.

O site da Seduc, publicou no dia 26 de janeiro de 2022, uma matéria falando
sobre a solenidade de formatura dos indigenas, a matéria registra que a solenidade
foi realizada no dia 25 de janeiro, terca-feira a noite, no Centro de Ensino Médio
Indigena Xerente Wara - (Cemix), em Tocantinia.

O evento contou com a presenca do Governador do Estado, do Secretario
Estadual de Educacdo, de deputados estaduais, de liderangcas municipais,
professores e alunos. A seguir, apresentamos algumas imagens da solenidade de

formatura da 342 etapa do Curso Magistério Indigena.

Figura 2 - Solenidade de formatura - Entrada dos formandos

Fonte: Governador Wanderlei Barbosa participa de formatura indigena e destaca esforco do Governo em
concluir pavimentacdo em trecho da rodovia TO-010 que da acesso a Tocantinia (www.to.gov.br). Acesso dia
13 de dezembro de 2022.

14 Informag0es registradas em nota no Anexo D.


https://www.to.gov.br/seduc/noticias/governador-wanderlei-barbosa-participa-de-formatura-indigena-e-destaca-esforco-do-governo-em-concluir-pavimentacao-em-trecho-da-rodovia-to-010-que-da-acesso-a-tocantinia/xhkndgauaje
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Figura 3 - Participagado de autoridades na solenidade de formatura dos cursistas em
Magistério Indigena - Cemix, Tocantinia

Fonte: Governador Wanderlei Barbosa participa de formatura indigena e destaca esforco do Governo em
concluir pavimentacdo em trecho da rodovia TO-010 que d4 acesso a Tocantinia (www.to.gov.br). Acesso dia
13 de dezembro de 2022.

Os 81(oitenta e um) professores formados, fazem parte dos povos Apinajé,
Javaé, Karaja, Karaja Xambioa, Kraho e Xerente, o Gerente de Educacgao indigena,
Waxiy Malua Karaja, falou a reportagem ao site da Seduc, sobre os desafios de
persistir com a formacdo dos professores durante a pandemia e do significado

especial que teve essa etapa da formacao.

Waxiy Malua Karaja, Gerente de Educacdo Indigena contou que essa
formatura teve um significado especial, por causa dos desafios
provocados pela pandemia da Covid 19. “Conseguimos manter as
atividades presenciais e formamos 81 novos estudantes, que retornam
para as suas comunidades qualificados e aptos para trabalhar. E para
oferecer esse curso de forma presencial para alunos de varios locais do
estado, contamos com a parceria da Fundagdo Nacional do indio (Funai) e
da Secretaria Municipal da Educacao de Tocantinia”, comentou Waxiy. Ele
também destacou o empenho da Secretaria da Educagdo com a logistica
de materiais, alimentacao e transporte para que os estudantes pudessem
concluir o curso. (Governador fala da valorizagdo dos povos indigenas na

cerimbnia de formatura do curso de Magistério (www.to.gov.br)). Acesso dia 13 de
dezembro de 2022.

O formando Mauro lhtot Krahd, fala com entusiasmo em voltar para sua
aldeia com o diploma de professor, “Agradeco por esse conhecimento para ser

professor. E uma experiéncia que vou levar para a comunidade. Estou feliz por ter

conseguido concluir o curso”. (Governador fala da valorizagdo dos povos indigenas na ceriménia de

formatura do curso de Magistério(www.to.gov.br)). Acesso dia 13 de dezembro de 2022.



https://www.to.gov.br/seduc/noticias/governador-wanderlei-barbosa-participa-de-formatura-indigena-e-destaca-esforco-do-governo-em-concluir-pavimentacao-em-trecho-da-rodovia-to-010-que-da-acesso-a-tocantinia/xhkndgauaje
https://www.to.gov.br/seduc/noticias/governador-wanderlei-barbosa-participa-de-formatura-indigena-e-destaca-esforco-do-governo-em-concluir-pavimentacao-em-trecho-da-rodovia-to-010-que-da-acesso-a-tocantinia/xhkndgauaje
https://www.to.gov.br/seduc/noticias/governador-fala-da-valorizacao-dos-povos-indigenas-na-cerimonia-de-formatura-do-curso-de-magisterio/60zpxuh5s5ue
https://www.to.gov.br/seduc/noticias/governador-fala-da-valorizacao-dos-povos-indigenas-na-cerimonia-de-formatura-do-curso-de-magisterio/60zpxuh5s5ue
https://www.to.gov.br/seduc/noticias/governador-fala-da-valorizacao-dos-povos-indigenas-na-cerimonia-de-formatura-do-curso-de-magisterio/60zpxuh5s5ue
https://www.to.gov.br/seduc/noticias/governador-fala-da-valorizacao-dos-povos-indigenas-na-cerimonia-de-formatura-do-curso-de-magisterio/60zpxuh5s5ue
https://www.to.gov.br/seduc/noticias/governador-fala-da-valorizacao-dos-povos-indigenas-na-cerimonia-de-formatura-do-curso-de-magisterio/60zpxuh5s5ue
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Figura 4 - Formando Mauro Ihtot Krahd

- ™ - __ A L - ——
Fonte: (Governador fala da valorizagcdo dos povos indigenas na cerimdnia de formatura do curso de Magistério
(www.to.gov.br)). Acesso dia 13 de dezembro de 2022.

A formanda Marta Myixa Karaja, fala sobre sua realizagdo em concluir o
Curso e seu sonho em continuar estudando, “Fui professora por trés anos,
trabalhava numa creche. Aqui aprendemos que podemos sonhar e continuar

estudando. Estou me sentindo realizada por ter concluido o curso” (Governador fala da

valorizacdo dos povos indigenas na cerimbnia de formatura do curso de Magistério (www.to.gov.br)). Acesso
dia 13 de dezembro de 2022.

Figura 5 - Formanda Marta Myixa Karaja

Fonte: (Governador fala da valorizacdo dos povos indigenas na cerimdnia de formatura do curso de Magistério
(www.to.gov.br)). Acesso dia 13 de dezembro de 2022.

O orador da turma Mauricio Xerente, finaliza prometendo incentivar a


https://www.to.gov.br/seduc/noticias/governador-fala-da-valorizacao-dos-povos-indigenas-na-cerimonia-de-formatura-do-curso-de-magisterio/60zpxuh5s5ue
https://www.to.gov.br/seduc/noticias/governador-fala-da-valorizacao-dos-povos-indigenas-na-cerimonia-de-formatura-do-curso-de-magisterio/60zpxuh5s5ue
https://www.to.gov.br/seduc/noticias/governador-fala-da-valorizacao-dos-povos-indigenas-na-cerimonia-de-formatura-do-curso-de-magisterio/60zpxuh5s5ue
https://www.to.gov.br/seduc/noticias/governador-fala-da-valorizacao-dos-povos-indigenas-na-cerimonia-de-formatura-do-curso-de-magisterio/60zpxuh5s5ue
https://www.to.gov.br/seduc/noticias/governador-fala-da-valorizacao-dos-povos-indigenas-na-cerimonia-de-formatura-do-curso-de-magisterio/60zpxuh5s5ue
https://www.to.gov.br/seduc/noticias/governador-fala-da-valorizacao-dos-povos-indigenas-na-cerimonia-de-formatura-do-curso-de-magisterio/60zpxuh5s5ue
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preservacao da sua cultura através de uma educagado escolar bilingue, “Vamos
focar no crescimento educacional do meu povo e trabalhar por uma educagao

cultural e bilingue com responsabilidade social, ética, cultural e politica”. (Governador

fala da valorizacdo dos povos indigenas na cerimonia de formatura do curso de Magistério (www.to.gov.br)).
Acesso dia 13 de dezembro de 2022.

Imagem 6 - Solenidade de formatura - Juramento

Fonte: Governador fala da valorizacdo dos povos indigenas na ceriménia de formatura do curso de
Magistério(www.to.gov.br). Acesso dia 13 de dezembro de 2022.

Assim, a Secretaria da educacao do Estado do Tocantins, finaliza mais de
duas décadas de atendimento aos indigenas, com o Curso de Formagao em Nivel
Médio — Magistério indigena, por meio da Proposta de Formagao de Professores,
aprovada pelo Conselho Estadual de Educagédo, em 30 de junho de 1998, através
da Resolugdo N2 05215,

A seguir, o foco sdo as narrativas dos professores e liderangas indigenas,
descrevendo as falas e trazendo uma reflexdo sobre os efeitos do Curso de
Formacdo Magistério Indigena para ampliagdo da compreensao e atuacdo da

praticaeducativa do professor-cursista.

15 Esta informag&o encontra-se registrada no Anexo C, (carimbo do CEE) em todas as péaginas da
ementa do Curso.


https://www.to.gov.br/seduc/noticias/governador-fala-da-valorizacao-dos-povos-indigenas-na-cerimonia-de-formatura-do-curso-de-magisterio/60zpxuh5s5ue
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5 SECAO Il - NARRATIVAS DOS PROFESSORES E LIDERANCAS
INDIGENAS

Nesta secdo, o trabalho vai se voltar a figura do professor indigena,
descrevendo suas falas e trazendo uma reflexdo sobre os efeitos do Curso de
Formacao Magistério Indigena, para a ampliagdo da compreensao e atuacao da
pratica educativa do professor/cursista. Para tanto, a exposicdo tem a
apresentacao da narrativa de seis professores que cursaram o Magistério Indigena
e estdo trabalhando em escolas localizadas em aldeias da Area Indigena Funil.

Ao relatarem suas histoérias, os professores permitem acesso a trajetoria de
trabalho, seus estudos e desafios para ensinar. Na sequéncia ha um diadlogo com
trés liderangas indigenas sobre a formacao dos professores e a pratica diaria em
sala de aula. Porém, antes de iniciar a analise das narrativas com as reflexdes dos

professores e liderancas indigenas, faz-se necessario apresentar o Povo Xerente.
5.1 Breverelato sobre o Povo Xerente

O Povo Akwé/Xerente é descrito por Damsdkékwa Calixto (2016, p. 15) como
“falante da Lingua Akwé / Xerente, pertencente a familia linguistica Akwé, tronco
linguistico Macro Jé. Soma uma populagdo de aproximadamente 3.500 (trés mil
e quinhentas) pessoas, que se distribuem em 70 (setenta) aldeias, situadas em
duas Terras Indigenas, Tl Akwé / Xerente e Tl Funil[...]". Suas terras encontram-se
localizadas no municipio de Tocantinia, Estado do Tocantins, aproximadamente
100 km da capital do Estado do Tocantins, Palmas.

Em pesquisas mais recentes, Oliveira (2021, p.104) relata que o numero de
aldeias e habitantes das Terras Xerente e Funil, € superior ao apresentado

anteriormente por Damsdkékwa Calixto em 2016.

Os participantes da pesquisa informaram que atualmente ha mais de 80
aldeias e que a populacdo é de aproximadamente cinco mil pessoas
distribuidas nas duas Terras Indigena, T.I Xerente e T.l Funil. O numero
de habitantes por aldeia varia muito, ha por exemplo aldeia com 10
habitantese outra com 400 pessoas por exemplo.

A autora ainda afirma que a primeira Terra delimitada para este Povo foi a
T.l1 Xerente em 1972, demarcada em 1976 e homologada em 1989. posteriormente,

em 1982 foi definida e homologada a T.l Funil.

Chamada pelos indigenas de Area Grande, delimitada pelo Decreto
71.107, de 14 de setembro de 1972, demarcada pelo Decreto 76.999 de 8
de janeiro de 1976 e homologada pelo Decreto 97.838, de 16 de junho de
1989 com extensdo de 167.542,105 hectares. A segunda T.l é a Funil,



67

delimitada pela Portaria 1.187/E/82 de 24 de fevereiro de 1982 e
homologada pelo Decreto

269 de 29 de outubro de 1991, com extensao de 15.703,797 hectares.
(OLIVEIRA, 2021, p. 102)

Para a autora, essas terras reconhecidas pelo Estado em favor dos Xerente,
foi apenas uma pequena parte das que eles dominavam quando os colonizadores
chegaram aos cerrados. Abaixo apresentamos dois mapas, sendo um do Estado
do Tocantins com a localizagdo de algumas terras indigenas, dentre elas as T.I
Xerente e T.I Funil. O outro mapa é das terras indigenas Xerente com a localizacao
das aldeias.

Figura 7 - Mapa do Tocantins com localizagdo de terras indigenas
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Figura 8 - Mapa das Terras Indigenas Xerente
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Fonte: Oliveira (2021, p. 104)

De acordo com Giraldin (2010), O Povo Xerente tem uma organizagao social
especifica, sendo:

Duas metades (Doi e Wahire) compostas cada uma por trés clas
exogamicos e patrilineares: Kuza, Kbazi, Kritd6 / Wahire, Krozake e
Kréprehi, respectivamente. Além dos clas, cuja afiliacdo é definida pela
filiagdo patrilinear, possuem também uma divisdo em quatro classes

cerimoniais, que sao: Krara, Krerekmd, Amnoérowa e Akemha” (GIRALDIN,
2010, p.32).

Se a filiagdo for patrilinear, o genitor é figura central, sendo o principal
responsavel pelos filhos e esposa. Oliveira (2021, p. 106) diz que “a regra de
residéncia € uxorilocal, ou seja, o genro mora na aldeia (ou no segmento
residencial) do sogro”. Suas aldeias hoje, ndo apresentam mais o formato
tradicional, ou seja, em semicirculo, como encontrados registrado em alguns
documentos, porém, “na atualidade, de forma geral, reunem-se diversas familias,
que confirmam entre si relagbes de parentesco que mantém e reforcam uma
lealdade politica”.

Para Damsokékwa Calixto (2016, p. 18), “a0 mesmo tempo em que existe
um faccionalismo, que divide o povo, ou o grupo étnico Akwé / Xerente em
metades, associagoes e clas resultando em uma situagcao estrutural de competicao
e rivalidade, existem entre essas metades, associagcoes e clas um sistema de

solidariedade” 8.

6 Nas cerimOnias funebres, quando falece alguém nos referidos clds, a metade composta pelos clas
Kbazi, Kuza e Krito fazem os sepultamentos das pessoas pertencentes a outra metade composta
pelos clas Isake/Krozake, Wahiré e Kraiprehi. No ritual pos funeral, Kupre, existe uma regra que
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Atualmente acorreram mudangas nos rituais entre as metades, associagoes
e clas, como afirma Damsokékwa Calixto (2016).

Atualmente as cerimOnias de funeral acontecem da seguinte forma:
aconselhados pelos mais velhos, Wawé, os homens do cla do falecido ou
falecida se reunem com os ancidos na mata préxima a aldeia, com
restricoes no que se refere a presenca de outras pessoas que participam
daceriménia. Sdo escolhidas duas meninas, do cla do falecido ou falecida,
quesdo denominadas de Isdhidba que quer dizer, “irma de cla” da falecida
ou do falecido. As meninas sao pintadas e enfeitadas, enquanto os
homens que participam da cerimbénia passam apenas carvao no rosto e
nas pernas. (DAMSOKEKWA CALIXTO, 2016, p 19 e 20)

A imagem abaixo representa os seis clas e suas parcerias através de
grafismo do proprio Povo.

Figura 9 - Representacdo dos seis clas e suas parcerias
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Fonte: Damsdkékwa Calixto (2016, p. 18)

Em geral, os Xerente sdo rigidos quando se trata de seus saberes

ancestrais, principalmente porque esses conhecimentos sdo de dominio dos clas,

chamamos de Sisdanarkwa que se refere ao cld parceiro e as suas obriga¢des rituais com relacéo
ao cla do falecido. Ou seja: quando falece alguém do cld Kuzd tdékwa, os pertencentes ao
préprio cla jamais devem conduzir a cerimOnia funebre do seu parente. A mesma deve ser realizada
por pessoasvinculadas a um cla parceiro, que no caso séo os Wahiré. Quando falece alguém do cla
Kbazi tdékwa, quem realiza o ritual de ceriménia sdo os Isake/Krozake tdékwa, seus parceiros.
Também, da mesma forma, quando falece alguém do cld Krito tdékwa, quem realiza o ritual de
cerimOnia sao os Kraiprehi tdékwa, seus parceiros. Ressalto que o cla Kraiprehi tdékwa foi quase
extinto, sendo recentemente resgatado pela familia do ultimo sobrevivente do mesmo. Diante disso,
algumas pessoas do cla Krito ficaram confusas e em duvida se os Isake/Krozake e tdékwa eram
seus verdadeiros parceiros. Entretanto existem relatos histoéricos que confirmam essas parcerias.
Existem até mesmo um audio de 1972, de entrevista gravada com o ancido Rbemékwa, da Aldeia
Baixdo/ Nrato Wdéhu e outro de 1992, gravado com o Ancidao Teodoro Sizapi, da Aldeia
Cercadinho/Ka& Wakméré, pelo entdo Missionario Rinaldo de Mattos. (DAMSOKEKWA CALIXTO,
2016,p 18 e 19)
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que guardam para si a legitimidade dos mesmos, restringindo o acesso destes as
pessoas de outros clas que ndo sao seus parceiros. “Cada cla tem sua forma
prépria de contar a histéria do povo Akwé/Xerente. Eles estdo em constantes
disputas, onde estdo em jogo, valores, principios éticos e ciumes, bem como
discursos de suposta pureza e originalidade dos seus grupos”. (DAMSOKEKWA
CALIXTO, 2016, p. 30).

A seguir, ha discussdo sobre a importancia dos cursos de formacao de
professores indigenas estarem em consonancia com a cultura de cada povo e

atendendo a especificidade.

5.2 Temas voltados a préatica de cada povo

Quando iniciei o curso de Magistério, os temas que foram abordados nos
ajudou um pouco a tirar o nosso medo né, de se soltar mais, a questao da
fala dos debates, essas coisas assim, mas tem que inserir muito a questao
dos temas voltado a pratica de cada povo, seu préprio tema. Quando a
gente comeca a primeira vez trabalhar em sala de aula, tem esse desafio,
né, de se soltar, conhecer o que quer aprender, quando € mais voltado
para aquele povo € mais facil de levar o conhecimento do dia a dia
daquele povo, acho que é assim que funciona, mas seria bom, porque os
professores vao ter mais facilidade de estudar aquela ideia de uma forma
que tem dificuldade, de um povo que tem pensamento diferente, porque
um povo vai aprender e outro povo nao vai.

Elivaldo Wakuke Xerente

Esta reflexdo foi feita pelo professor Elivaldo Wakuke Xerente no inicio da
nossa conversa, € pertinente colocar em destaque, por ser uma fala genuina, que
evidencia a necessidade dos cursos de formacdo serem especificos por povo e
nao interétnico como € o caso do Magistério Indigena.

Mas no objetivo principal da Proposta de Formacdo de Professores
Indigenas do Estado do Tocantins, iremos perceber que €, “habilitar indigena dos

diversos grupos”, portanto, uma proposta interétnica.

A Proposta de Formacgao dos Indigenas do Estado do Tocantins pretende
dar continuidade ao Projeto de Educacdo Indigena para o Estado do
Tocantins, tendo como objetivo principal a realizacdo de um curso de
formagao que habilite o indigena dos diversos grupos do Tocantins a ser
professor da 12 fase do 12 grau dentro de uma proposta diferenciada,
bilingue, especifica, intercultural. A Proposta visava atender por volta de
100 indigenas dos grupos Karaja, Javaé, Xambioa, Apinajé, Krahd e
Xerente, a partir de julho de 1998. BRAGGIO, 1997, p.33)

E uma Proposta que foi elaborada inicialmente para atender seis povos, e

em toda sua trajetoria permaneceu assim, atendendo ao mesmo tempo todos os
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povos indigenas do Estado do Tocantins, sendo no mesmo periodo, no mesmo
local, com os mesmos conteudos e estratégias de ensino. Outro ponto
observado, é o numerode indigenas que seriam atendidos pela Proposta, em torno
de 100 (cem), porém, a Geréncia de Educacéao Indigena/Seduc, afirma através de
documentos, que durante a trajetoria de 24 anos do Curso Magistério Indigena,
foram formados 337 (trezentos e trinta e sete) professores.

Dentre os professores formados, encontramos Elivaldo, professor e morador
da Aldeia Aparecida, localizada na Area Indigena Funil. Além de Professor de uma
turma que funciona na extensdo da Escola Estadual Indigena Kbaréwdehu,
também é responsavel pela parte administrativa da escola e por auxiliar a Cacique
com a redacao de documentos e resolucdo de todas as situagées em relagado a
educacado em sua Aldeia. “Em muitas situagdes, cabe ao professor indigena atuar
como mediador e interlocutor de sua comunidade com os representantes do mundo
de fora da aldeia e com a sistematizacdo e organizagdo de novos saberes e
praticas”. Grupione (2003, p.14)

Em nossa conversa, o Professor fala sobre a importancia do Magistério
Indigena para melhoria do seu desempenho em sala de aula, que o Curso ajudou
muito quando comecou trabalhar, considerando que nao tinha formacao para atuar
como professor, tinha cursado apenas o Ensino Fundamental. Destaca que os
conteudos ensinados ajudaram um pouco em seu trabalho, mas de acordo com o
Professor € necessario “inserir muito a questao dos temas voltado a pratica de
cada povo, seu proprio tema”.

A afirmacdo do Professor Elivaldo, estd diretamente ligada ao fato do Curso
trabalhar com os mesmos conteudos e estratégias ao mesmo tempo com todos os
povos, deixando de priorizar a especificidade a cultura de cada povo. Como
informado anteriormente, a Proposta do Magistério Indigena no Estado do
Tocantins, foi elaborada para atender os povos que moram no Estado, as etapas
reunem todos os professores/cursistas em um mesmo periodo e local.

De acordo com o Professor Elivaldo, o ideal seria fazer os encontros
separados por povo, “porque os professores vao ter mais facilidade de estudar
aquela idéia de uma forma que tem dificuldade, de um povo que tem pensamento
diferente, porque um povo vai aprender e outro povo nao vai’.

Outro ponto da fala do Professor que merece destaque, é o fato de conhecer

0 que tem interesse em aprender, pois seus desafios estdo voltados para a cultura
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daquele povo. “Quando a gente comeca a primeira vez trabalhar em sala de
aula, tem esse desafio né, de se soltar, conhecer o que quer aprender, quando &
mais voltado para aquele povo € mais facil de levar o conhecimento do dia a dia
daquele povo”. “O que se assiste, hoje, € que os proprios povos indigenas estao
reclamando para si o direito de decidirem seu proprio caminho, a partir de relagées
mais equilibradas com o mundo de fora da aldeia, assentadas no respeito as suas
concepcdes nativas” Grupioni (2006, p.65).

Dando continuidade a esta secdo, agora € o momento das narrativas dos
professores e liderancas indigenas, trazendo as falas e refletindo sobre os
resultados do Curso de Formacdo Magistério Indigena para ampliacdo da

compreensao e atuagao da pratica educativa do professor que fez a formacao.

5.3 Dialogo com professores indigenas

Seis professores indigenas, seis experiéncias de praticas educativas
resultantes do Curso Magistério Indigena. Essas seis historias, evidenciam a
compreensao desses professores durante seus anos de atuacao, frente as escolas
indigenas de suas comunidades e os efeitos do Curso Magistério Indigena em sua
pratica. Em comum, o fato de serem formados no mesmo curso e de estarem
atuando hoje em sala de aula. Nas entrevistas eles relatam como se tornaram
professores, como se formaram, suas dificuldades e desafios atuais.

A seguir, hd os trechos das entrevistas realizadas, mescladas com
comentarios que vao surgindo durante a fala dos entrevistados, as vezes
contextualizando, outras articulando situagdes ou questdbes que me parecem
necessarias para o entendimento do que esta sendo falado. Para iniciar o dialogo
com os professores, expliquei sobre o meu projeto de pesquisa, o objetivo e a
importancia da contribuicdo de cada um, na oportunidade apresentei o TECLE,

onde cada um fez a leitura e o assinou.

5.3.1 Dialogo com Mauricio Sremtewe Xerente

Mauricio Sremtewe Xerente, trabalha como professor desde 2017, iniciou
suas atividades em sala de aula na extensdo da Escola Estadual Kbaré-Wdéhu,
que esta localizada na Aldeia Aparecida, onde permaneceu por um ano, ainda em

2017, quando ja atuava como professor, comecou cursar o Magistério Indigena e
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concluiu o Curso em 2021. Em 2019, o Professor Mauricio assumiu uma sala de
aula na Aldeia S&o Bento, agora, na Escola Estadual Kbaré-Wdéhu, onde
permanece trabalhando até hoje, com uma turma multisseriada do 12 ao 59 ano
com 11 alunos.

Professor, quando vocé comecou trabalhar em sala de aula, ja tinha

formacgaona area da educacgao?

Ainda néo, eu tinha sé o Ensino Médio Completo né, nao estudei na area
da educacao, depois que ja estava trabalhando, eu pedi na Diretoria que
queria estudar o Magistério Indigena, queria aprender com os
professores como dar aula.

Quando vocé comecgou trabalhar apenas com o Ensino Médio, sem

formacao na area da educacao, sentia dificuldade para ensinar seus alunos?

Na verdade, quando entrei a primeira vez em sala de aula eu néo tinha
conhecimento, s6 Ensino Médio Completo né, ndo estudei na area da
educacdo. Quando comecei trabalhar, tinha dificuldade um pouco, de
onde eu posso comecgar, s6 que eu procuro a ajuda dos professores
formados. Quando ndo sei como fazer, eu procuro quem ja sabe,
principalmente meu irmao, que ja é professor e ele me ensina direitinho. E
também naquele tempo com os diarios, tinha dificuldade, ia na Diretoria
Regional de Educacao pra aprender botar os nomes direitos, botar as
notas direito. Depois eu estava interessado em aprender no Magistério, o
que os professores podem ensinar pra nos, entdo eu pedi Ia na Diretoria
pra me colocar no Magistério e depois o Magistério tirou muita dificuldade
de mim, me ajudou foi muito, muito mesmo, porque |3, trata s6 do que
trabalha em sala de aula

Depois que comecou cursar o Magistério, vocé passou a ter mais segurancga
para ensinar as criangas e fazer outros trabalhos na escola, ou ainda continuou

sentindo dificuldades?

A medida que vocé vai aprendendo de 14, é com essa base que vocé vai
ensinando, vocé também vai argumentando. O que a gente estuda la
com professor que nao € indigena, a gente trds aqui e traduz pros
meninos, tem dificuldade também quando eu tenho que ler um texto, uma
poesia, quando eu leio em portugués né, porque eu tenho que traduzir pra
eles, pros pequenininhos né, ai eu falo na lingua pra eles. Entdo o
Magistério &€ bom, aprendi foi muita coisa, ensina como fazer
planejamento da aula, como se faz o diario, como é que vocé recebe os
alunos, como é que vocé dar aula, como € que vocé se comporta dentro
da sala de aula. Entdo, trouxe muita coisa pra mim, porque a gente estuda
s6 esse Ensino Médio, no momento € perdido um pouco né, sé que depois
que eu sai do Magistério Indigena, tirou muito as dificuldades.

Me fale um pouco sobre sua formagédo académica? Se depois que terminou
o Magistério Indigena, continuou seus estudos e fez alguma licenciatura ou outro

curso?

Eu estudei o Ensino Médio, terminei o Magistério Indigena em 2021 e
estou me preparando para fazer a licenciatura intercultural em Goiania,
atrasou um pouco por causa da pandemia.
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Como vocé avalia o Curso Magistério Indigena? O conteudo que é ensinado
e como € ensinado é bom? Precisa melhorar em algum ponto?
Pra mim, assim, eu agradeco aos professores que receberam nos 14, pra

mim eu acho que tem que continuar assim, professores continuarcuidando
ensinando pra nds, acho que deve continuar o curso como esta.

Vocé gosta de ser professor, sente-se realizado profissionalmente ou se

pudesse mudaria alguma coisa?

Sim, desde que eu estudava o Ensino Fundamental eu falava pra minha
professora que queria ser professor, porque que eu gostei, por causa do
meu irmao que eu estava estudando com ele, aonde que eu aprendi a Ié,
aonde que eu aprendi a escrever, eu quero ser igual ele. A professora me
viu muito tempo depois € me perguntou, e ai ta no trabalho agora? Falei
estou no trabalho. Vocé cumpriu com teu sonho, ai eu falei, sim. Tempos
depois ela deixou um presente pra mim por ter realizado meu sonho.

Professor Mauricio, comecou suas atividades em sala de aula sem formacéao
na area da educacdo e sem preparo para funcdo, esse fato o levou a ter muita
dificuldade, o Professor diz que “nem mesmo sabia por onde comecar”. Essa
situacao o levou até outros professores com formacdo na area da educagéo e que
pudesse ajuda-lo, perdido sem saber planejar suas aulas, ensinar seus alunos e
escriturar os diarios de classe, procurou ajuda também na Diretoria Regional de
Educacao de Miracema que € responsavel pelas escolas indigenas dessa regiao.

Diante de toda dificuldade que estava enfrentando, Mauricio foi persistente e
procurou a Regional de Educacao para se matricular no Curso de formacéo de
professores. Comecou frequentar o Curso e relata que “o Magistério é bom,
aprendi foi muita coisa, ensina como fazer planejamento da aula, como se faz o
diario, como € que vocé recebe os alunos, como € que vocé dar aula, como € que
vocé se comporta dentro da sala de aula”.

Nas escolas indigenas nao € raro encontrar professores que ainda estdo em
processo de aprendizagem de escrita da lingua materna como afirma Monteiro e
Filho (2012).

N&o é raro encontrar professores indigenas atuando em escolas de suas
comunidades, que nem se quer completaram ainda sua alfabetizacédo na
lingua materna, quica em portugués, e isso se da por varios motivos. As
aldeias indigenas sdo em geral, comunidades com um numero variado de
habitantes, mas com populacdes geralmente pequenas, e € esta
comunidade que escolhe o professor que vai atuar na escola da sua
aldeia, e isso acontece em reunides lideradas pelo cacique. (MONTEIRO
E FILHO, 2012, p.3).

Nesse contexto, o professor aprende ao mesmo tempo que seus alunos, sua
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formacao acontece depois que ja esta trabalhando em sala de aula, causando

inseguranca e limitando sua capacidade para ensinar.

Figura 10 - Escola Estadual Indigena Kbaré-wdéhu

5.3.2 Diélogo com Elivaldo Wakuke Xerente

Elivaldo Wakuke Xerente, trabalha como professor desde de 2010, iniciou
suas atividades em sala de aula, na extensao da Escola Estadual Indigena Kbaré-
wdéhu, que esta localizada na comunidade da Aldeia Aparecida, onde permanece
até hoje. Quando comecou trabalhar como professor, Elivaldo tinha uma missao
desafiadora, tinha apenas 17 (dezessete) anos de idade e ainda estudava as séries
finais do Ensino Fundamental, diante desse desafio e com a necessidade extrema
de entender e aprender como alfabetizar as criangas, ainda em 2010, comegou
cursar o Magistério Indigena.

Quando comecgou seus trabalhos na escola, o professor Elivaldo atendia
uma turma multisseriada de 15 alunos em um barracdo denominado pela
comunidade como Wara, local onde sdo realizadas as reunides, atualmente a
Escola continua funcionando no mesmo local, em 2023 o Professor atende uma

turma multisseriada do 12 ao 52 ano com 8 alunos.
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Nesse contexto, encontrei o Professor Elivaldo, expliquei sobre o meu

projeto de pesquisa e a importancia de sua participagdo. Passamos, a partir desse

momento conversar sobre o Curso Magistério Indigena.

Professor, quando vocé comecou trabalhar em sala de aula, ja tinha

formacaona area da educacgéao?

Quando vocé

formacao na area da

Ainda nao tinha, quando comecei eu estava estudando o Ensino
Fundamental e ainda ndo tinha nem idade para ser contratado, tive que
esperar alguns meses para completar 18 anos e ser contratado como
professor. Comecei trabalhar em maio e s6 pude assinar o contrato depois
que completei 18 anos, dia 16 de junho de 2010. Passou uns meses € ja
convocaram, em julho pra fazer o magistério Indigena. E o medo, tanto de
segurar o Curso como de trabalhar! No final do bimestre, depois que
trabalha, preenche os diarios, foi medo e dificuldade maior que eu j4 tive.

comecou trabalhar apenas com o Ensino Fundamental,sem

educacéo, sentia dificuldade para ensinar seus alunos?

Sentia muita dificuldade, ndo sabia por onde comecar, depois que
comecei fazer o Magistério, ainda demorou um pouco pra aprender. Mas
era facil de trabalhar, porque era s6 o alfabeto simples pra alfabetizar as
criangcas. Na época eu comecei com 15 alunos, turma multisseriada,
depois de 2014, ficamos com 25 alunos e dividimos com outro professor,
eu ficava com 12 e 22 ano e ele ficava com 39, 42 e 52 ano. Hoje trabalho
com 8 alunos, turma multisseriada.

Depois que comecgou cursar o Magistério, vocé passou a ter mais seguranca

para ensinar as criancas e fazer outros trabalhos na escola, ou ainda continuou

sentindo dificuldades?

Hoje melhorou um pouco, a dificuldade que eu tenho né, é s6 na estrutura
curricular com as disciplinas, mas em relagéo a dar aula ja ndo é mais tao
dificil. Depois que comecei fazer o Magistério, fui aprendendo, mas
demorou ainda um pouco aprender. Hoje, ja ndo tenho mais tanta
dificuldade, porque eu cato do conhecimento pra alcancar os métodos, eu
mesmo ja procuro, ja pesquiso pra facilitar e vé o que esta melhorando e o
que precisa melhorar. O Curso me ajudou porque sem ele, a gente nem
sabe por onde comecgar. O Curso em si, oferece a tentar diferenciar um
pouco do conhecimento que é repassado dentro da estrutura curricular. O
Curso em si, prepara né, mas quando eu comecei eu nao tinha esse
pensamento de ideia, porque tanto o Curso era dificil, tanto o ensino era
muito pior ainda. Como é que vou alfabetizar crianga? Como é que vou
trabalhar com eles? Isso foi um dos quebras do Curso, que voltou no meu
trabalho, pra melhorar quando a gente tem mais preparo.

Me fale um pouco sobre sua formacdo académica? Quais foram os cursos

que voceé fez, se depois que cursou o Magistério Indigena, continuou seus estudos

e fez alguma licenciatura?

Como falei, quando comecei trabalhar estava estudado o Ensino
Fundamental, alguns meses depois, em julho de 2010, fui convocado pra
fazer o Magistério, terminei em 2015, depois eu passei no seletivo da UFG
em Goiania e fiz a Licenciatura Intercultural.
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Qual é a importéancia do Magistério Indigena em sua atuagdo como

professor? O que vocé aprendeu no Curso te ajuda na pratica em sala de aula?

O Curso foi importante, porque ele traz da gente trabalhar a ideia voltada a
nossa realidade, tanto pro conhecimento do préprio aluno como pro
conhecimento do professor. O desafio que eu ainda enfrento é a questao
do dominio da lingua né, porque na Escola eu ndo tento falar em
portugués, entdo quando o significado tem em portugués, ja diferencia da
nossa lingua, esse desafio que to levando né. Tem preparo do Curso, mas
a lingua em si, ela tem essa deficiéncia, de falar em portugués em sala de
aula ou fala na lingua akwé.

Como vocé avalia o Magistério Indigena? O conteudo que é ensinado e
como é ensinado, € bom?

Ja tem um bom tempo que eu frequentei o Curso, pra mim foi bom, porque
aprendemos a forma de metodologia no contexto da Educacéo Indigena,
porque tem um preparo que € especifico pra se trabalhar com a turma néo
indigena e tem outro que nos ajuda a melhorar nosso desempenho na
sala de aula. E bom o curso, porque ajuda um professor a capacitar né,
pra trabalhar, pra mim € bom o Magistério.

Vocé gosta de ser professor, sente-se realizado profissionalmente ou se

pudesse mudaria alguma coisa?

Rapaz, eu gostei de ser professor foi depois que terminei o Curso de
Licenciatura, porque a dificuldade que nos temos, pra mim, foi um quebra
ai, porque, uma coisinha de nada nos ndo aprendia, o que era pra
alfabetizar mesmo. Porque o Curso do Magistério é dividido, a gente
aprende alguma coisa durante a semana, na outra semana, também
aprende outra. Porque eu cursei o Magistério e pra mim era tudo dificil,
tanto no inicio do curso que eu estava fazendo o Ensino Fundamental,
tanto a estrutura do Magistério que era voltada pra trabalhar. Quando me
perguntou de gostar de ser professor, na época eu preferia outro servico
do que ser professor, talvez um motorista, talvez outra coisa, professor
ndo. Trabalhar multisseriado ainda, os diarios também eu ndo sabia como
€ que era pra preencher, se era so6 trabalhar e deixar o plano desse jeito.
Além de tudo, tinha que fazer todo o trabalho da escola e fazer solicitagdo
também. Tinha que andar com a Cacique em Palmas, fazer
documentagao para melhorar um pouco a escola. Depois que a pandemia
veio, a gente ficou nessa, esperar que a pessoa venha fazer pra nés. Hoje
eu gosto de trabalhar, gosto de ensinar, gosto de ajudar quem tiver
dificuldade com o curso, ou outra coisa que esta fazendo, hoje acho
melhor trabalhar como professor do que procurar outro servigo, porque pra
aprender a ser professor, batalhei um pouco na dificuldade. Me sinto
realizado em ser professor, ndo mudaria nada em relagdo ao servigo né,
em relagdo ao termo de trabalho, mudaria um pouco, a estrutura
curricular, calendario, essas coisas assim, mas nao depende de mim né,
depende do Estado, mas mesmo assim eu respeito um pouco ainda.
Questédo de luto essas coisas assim, porque tem que ofertar atividades
pra repor aulas.

Professor Elivaldo comegou ensinar muito cedo, ainda iniciando sua vida
estudantil, recebeu em suas maos a responsabilidade de ser professor por
indicacaode sua comunidade, um desafio repleto de medos e dificuldades pois nao
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sabia como ensinar, por onde comegar. Foi nesse turbilhdo de sentimentos que ele
se viu professor, ainda menor, sem poder sequer assinar seu contrato para

trabalhar, ele ensaiava ensinar criangas que dependiam dele para aprender.

Assim, 0 que se assiste hoje em todo o Brasil é a difusdo de um novo
modelo em que indios pertencentes a suas respectivas comunidades sao
por elas escolhidos para serem formados e assumirem a docéncia das
escolas indigenas, enquanto protagonistas de uma nova proposta de
educacgdo. (GRUPIONE, 2003, p.8)

Tudo novo, agora passava a preencher diarios de classe e alfabetizar
criangcas, mas como fazer se nao sabia por onde comecar? Antes de concluir o
Ensino Fundamental, comecgou outro curso, agora em Nivel Médio, com uma
linguagem totalmente distante da que ele conhecia. Sua angustia era traduzida em
palavras em nossa conversa, “foi medo e dificuldade maior que eu ja tive”.

Elivaldo seguiu com muita dificuldade para alfabetizar seus alunos. No
comecgo ensinava apenas o alfabeto, para ele ndo era um grande desafio,mas eram
15 alunos em uma turma multisseriada do 12 ao 52 ano, que estavam ali, com o
objetivo de aprender e dependendo do professor que ndo sabia ensinar.

O Curso de formacao destinado aos indigenas vem como socorro, porque
normalmente se comecga ensinar aos alunos sem nenhum preparo e depois é
oferecido a ele um curso de formag¢ao, em que ainda levara tempo para aprender
ser professor. Assim, sdo matriculados  no Magistério Indigena, aqueles indios
que comecaram trabalhar em sala de aula e n&do tinham formagédo na area da

educacao, como afirma Maher (2006).

Os programas para o Magistério Indigena destinam-se a formar um tipo de
professor que, na maior parte dos casos, ja atua na escola de sua
comunidade e tem pouca experiéncia de escolarizagao formal: ele sempre
traz em sua bagagem um amplo dominio dos conhecimentos acumulados
por seu povo, mas seu conhecimento sobre 0s nossos saberes
académicos é restrito. (MAHER, 2006, p. 25).

Nesse caso, o indigena comecga trabalhar como professor sem nenhuma
experiéncia de escolarizacdo formal, somada a essa politica que nao favorece a
aprendizagem, vem anos acumulados de prejuizo escolar para toda comunidade,
pois, “um professor indigena ndo tem muito em que se apoiar para desenvolver seu
trabalho: a maior parte dos materiais que Ihe poderiam ser uteis ainda estao “por-
fazer’. Maher (2006, p. 25)

Quando o Professor afirma, que “o Curso em si, prepara né, mas quando eu

comecei, eu nao tinha esse pensamento de ideia, porque tanto o Curso era dificil,
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tanto o ensino era muito pior ainda”, ndo tinha como ser facil, era tudo distante de
sua realidade, de uma hora pra outra, tinha que fazer um curso de formagéo e
ensinar seus alunos. Novamente bate a inseguranca e o medo, “como é que vou
alfabetizar crianga? como é que vou trabalhar com eles? Isso foi um dos quebras
do Curso que voltou no meu trabalho, pra melhorar quando a gente tem mais
preparo”.

Contudo, o Professor comega a encontrar caminhos, o Curso comeca a
trazer algumas respostas para suas inquietacoes e dificuldades. Quando diz que
foi um dos quebras do Curso que voltou em seu trabalho, afirma que comecga a

aprender como alfabetizar e como trabalhar com aquelas criangas.

Figura 11 - Wareti - extensado da Escola Estadual Indigena Kbaré-wdéhu

5.3.3 Didlogo com Levy Dacazerikwa Xerente

Levy Dacazerikwa Xerente, trabalha como professor desde de 1997, iniciou
suas atividades em sala de aula, em uma escola indigena localizada na
comunidade Recanto da Agua Fria, atualmente essa escola encontra-se
desativada. Em 2015, retomou suas atividades na Escola Estadual Indigena
Romtepre, que estd localizada na comunidade da Aldeia Boa Fé, onde
permaneceu até 2017, na época, seu pai era cacique daquela Aldeia. Mais uma

vez o Professor interrompe suas atividades nessa unidade escolar, retorna em
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2021, onde permanece até hoje.

Professor Levy comecou cursar o Magistério Indigena em 1998, no inicio do
Curso, parou e retornou algumas vezes até concluir em 2016. Quando comecou
trabalhar como professor, tinha cursado somente o Ensino Fundamental, relata que
tinha bastante dificuldade para ensinar seus alunos, depois, ja trabalhando na
Escola, cursou o Ensino Médio regular concluindo em 2016. Professor Levy, é
irmao do cacique da Aldeia Boa Fé, nao reside na comunidade onde a escola esta
localizada. Atualmente é cacique da Aldeia Boa Vida, também localizada na Area
Indigena Funil.

O dialogo comecga sobre formacdo, importancia do Curso Magistério
Indigena e os desafios para ensinar.

Professor, quando o senhor comecgou trabalhar na escola, ja tinha formacéao

ou experiéncia na area da educac¢ao?

Quando comecei trabalhar na escola, tinha estudado s6 o Ensino
fundamental, em 2015 quando voltei pra educacao eu estava estudando o
Ensino Médio, o primeiro ano, dando aula e estudando também, eu
terminei o terceiro ano em 2016 e o Magistério Indigena também.

O senhor falou que quando comecgou trabalhar tinha estudado apenas o

Ensino Fundamental, sentia dificuldade para ensinar seus alunos?

Tinha, na verdade tinha né, porque em 97 com o passar do tempo, eu
passei muitos anos fora, quando eu voltei em 2015, eu tive essa
dificuldade, até uns quatro meses. Depois de uns quatro meses eu
comecei me sentir melhor na area da educacdo, quando eu comecei
cursar o Magistério de novo em 2015, é que minha visdo abriu mais
também.

Me fale um pouco sobre sua formacdo académica? Quais foram os cursos

gue o senhor fez, se depois que cursou o Magistério, continuou seus estudos?

Quando eu comecei estudar o Magistério, eu ainda ndo tinha estudado o
Ensino Médio, como falei, quando iniciei na escola tinha s6 o Ensino
Fundamental e logo me chamaram pra fazer o Magistério, sai da
educacédo e parei de estudar. Quando estava fora da escola, fiz o
curso técnico em enfermagem, e em 2015, quando voltei pra escola
estava estudando o primeiro ano, ai terminei o Ensino Médio e o
Magistério, mas ainda quero fazer licenciatura.

O que me diz sobre o Magistério Indigena, foi importante em sua atuacéao
como professor? O que o senhor aprendeu no Curso, ajuda na pratica em sala

de aula?

O Magistério Indigena se torna importante pra mim porque a gente se
habilita, todos os educadores quem tem interesse em aprender, conhece
varios ramos dentro do Magistério, porque ele ensina a gente a trabalhar e
a praticar dentro da area da educacao né. O que eu aprendi no Magistério



81

me ajudou bastante, como tanto eu fago minha parte, também o
Magistério tem me ajudado bastante levar esse conhecimento também. Do
Magistério eu trouxe o conhecimento pra sala de aula, na sala de aula, eu
estudo com os alunos o que eu aprendi la.

Como o senhor avalia o Magistério Indigena? O conteudo que é ensinado e

como € ensinado € bom? Precisa melhorar em algum ponto?

O Magistério € muito bom, uma coisa que eu acho também, os
professores, colegas de trabalho que estdo |a pra estudar, ndo aproveita
bem, é uma coisa que eu ndao acho bom Ila, € uma coisa que a Seduc
desperdica um pouco de conhecimento, porque as pessoas que vai la nao
aproveita bem né, eles bebem muito, entdo o prejuizo se torna ali
também, eles perdem carga horaria, passa muito tempo sem se formar, é
uma coisa que eu acho dificil né, mas a pessoa que tem interesse em
aprender, eles busca, a pessoa se esforca, ndo perde carga horaria e
termina o Curso no tempo certo. Pra mim esta tudo certo. Uma coisa que
eu quero dizer é que aumentou algumas disciplinas no Magistério, porque
assim, quando eu estava me formando apareceu, parece que foi histéria,
geografia, eu achei dificil né, porque as pessoas que é formada em Ensino
Médio, tem que cursar s6 as matérias especificas do Curso, porque se a
gente cursar novamente ciéncias, geografia e tudo mais, a carga horaria
aumenta, ai fica pesado pra pessoa porque ja tem carga horaria completa
do Ensino Médio. Precisa melhorar nisso.

O senhor gosta de ser professor, sente-se realizado profissionalmente ou se

pudesse mudaria alguma coisa?

Sim, em 97 até que eu nao gostei, trabalhei trés anos e sai por conta
prépriamesmo, porque nao gostava, ai eu queria ser enfermeiro, fiz curso
de técnico de enfermagem, ai com o passar do tempo desisti também, néo
gostei. Ai em 2015, me chamaram de volta, ai falei, vou estudar na area
da educacgdo, com o passar do tempo fui gostando e hoje eu gosto muito,
porque a gente conhece muita coisa. Eu tinha um sonho de concluir o
Magistério, porque eu precisava muito, também com o passar do tempo
quando eu voltei estava precisando também, porque quando eu pensava
nos anos anteriores, eu imaginava que o Magistério ndo servia pra nada
né, no meu pensar, ai quando eu descobri que o Magistério é reconhecido
a nivel nacional, ai eu coloquei na cabeca pra terminar porque 14 na frente
ele vai me servir. Meu filho queria desistir porque ia fazer pedagogia, ai eu
falei pra ele, meu filho ndo desiste, valoriza o Magistério, porque ele se
torna melhor pra vocé, vocé vai estudar na universidade, vocé aprende,
Magistério também, vocé se habilita e aprende muito mais, entéo ele vai te
levar a participar de qualquer tipo de concurso quando vocé terminar,
porque ele é reconhecido a nivel nacional, ai ele falou, entdo ta vou
voltar. Se eu pudesse ndo mudaria nada na educagdo, pra mim ta bom,
antes era mais dificil, mas hoje esta bem melhor.

Professor Levy, assim como muitos outros indigenas comegou muito cedo
suas atividades em sala de aula, sem nenhuma formacao ou preparo para exercer
a funcao, apenas com o Ensino Fundamental, estava 14 para ensinar criangas em
uma turma multisseriada. Diante desse contexto, sabemos que a aprendizagem

fica comprometida e o prejuizo sera levado por toda vida estudantil dos alunos.

As implicacdes também se refletem no cotidiano escolar no qual o
professorindio € levado a assumir turmas sem ter concluido - em alguns
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casos — a educagao basica, além do fato de trabalhar com turmas
multisseriadas, que sao turmas formadas com varios alunos de séries
diferentes dividindo o mesmo espaco. (MONTEIRO E FILHO, 2012, p. 3)

Dificil imaginar esse contexto, em que o professor muitas vezes ainda nao
concluiu a educacgao basica, ndo estd preparado para assumir uma sala de aula,
mas precisa de alguma forma criar condi¢des para que seus alunos aprendam. Nas
escolas indigenas do Estado do Tocantins, € comum encontrar turmas
multisseriadas, composta por alunos do 12 ao 52 ano dividindo o0 mesmo espaco,
como afirmam Monteiro e Filho.

De acordo com Monteiro e Filho (2012, p. 3) “nos anos iniciais, segundo a
LDB, nado se exige a formacao em curso superior. E necessario apenas que esse
professor tenha uma formag&do em nivel médio em cursos de magistério”. Se a lei
fosse cumprida, as escolas indigenas ndo andariam na contra mao do processo e
nao prejudicariam seus alunos. Preparar um professor exige tempo, matricular o
indigena que acabou de assumir uma sala de aula, somente com o Ensino
Fundamental, em um curso de formagdo, ndo o capacita de imediato ou
instantaneamente.

Dessa forma, o curso de formacdo inicial em magistério indigena,
oferecido pela Secretaria de Educacgao do Tocantins tem que dar conta de
promover — ao aluno-professor indigena — além dos conhecimentos
referentes aos aspectos culturais de seu povo, o acesso as demais
disciplinas da educacao formal e ainda lhes preparar para o exercicio do
magistério, com as disciplinas pedagogicas como forma de suprir as
dificuldades da sua formacao escolar. (MONTEIRO E FILHO, 2012, p. 3)

Sem formacao para atuar na funcao, Levy ndo conseguiu dar continuidade e
afirma que ndo gostava de ser professor. “Em 97 até que eu nao gostei, trabalhei
trés anos e sai por conta propria mesmo, porque ndao gostava”, em suas palavras
demonstra que a falta de preparo o levou a desistir. Quando retornou em 2015,
depois de fazer um curso técnico, foi persistente, retomou seus estudos afirmando
“vou estudar na area da educagao, com o passar do tempo fui gostando e hoje eu
gosto muito, porque a gente conhece muita coisa. Eu tinha um sonho de concluir o

Magistério porque eu precisava muito”.
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Figura 12 - Escola Estadual Indigena Romtepre

5.3.4 Didlogo com Gilberto Anténio de Brito Xerente

Gilberto de Brito Xerente, morador da Aldeia Funil, trabalha como professor
desde 2007, em 2008, participou do concurso publico especifico para professores
indigenas e foi aprovado, em 2016, assumiu a dire¢do da Escola Estadual Indigena
Sakruiwe, atualmente por indicagdo da comunidade acumula a fungao de diretor e
professor na mesma unidade escolar. Quando comecou suas atividades como
professor, ja tinha cursado o Ensino Médio completo.

Iniciei entdo a conversa sobre o Curso Magistério Indigena, os efeitos para
ampliacdo da compreensao e atuacao da pratica educativa do professor.

Professor, quando comecgou trabalhar na escola, ja tinha formac&do ou

experiéncia na area da educagao?

Ainda néo, eu tinha s6 o Ensino Médio completo, depois que eu comecei
trabalhar fui fazer o Magistério, estudei dois anos presencial e passei pra
fazer a licenciatura intercultural pela UFG, entdo eu terminei o Magistério
fazendo as atividades a distancia.

Quando comecou trabalhar vocé falou que tinha estudado o Ensino Médio,
mas ainda nao tinha experiéncia na area da educacao, vocé teve dificuldade para

ensinar seus alunos?

Sim eu senti dificuldade, porque a gente ndo teve nenhuma orientagao da
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Diretoria Regional de Educacéo e também nao estava preparado pra quilo
né, entao eu tive muita dificuldade quando comecei trabalhar, até mesmo
na organizagdo do planejamento, na questao dos diarios, entdo foi bem
complicado, ndo foi das melhores, mas consegui superar as dificuldades.

E depois que vocé comecgou cursar o Magistério Indigena, melhorou um

pouco ou ainda continuou com dificuldade para fazer seu trabalho?

Me abriu a mente nas aulas que presenciei do Magistério, aprendi varios
conceitos de como poderia trabalhar na sala de aula, me abriu a mente de
usar o aprendizado que adquiri no Magistério.

E o que vocé me diz sobre o Curso, foi importante para sua atuagdo como

professor? O que vocé aprendeu, te ajuda na pratica emsala de aula?

Foi importante, aprendi como fazer planejamento, preparar aulas, aprendi
as ideias de como eu poderia me organizar pra dar aquela aula, entdao
assim, me ajudou bastante na questdo do desenvolvimento como
professor,me abriu muito a mente.

Como vocé avalia o Magistério Indigena? O conteudo que é ensinado e

comoé ensinado € bom? Precisa melhorar em algum ponto?

E, na época que eu fiz, achei relevante, ndo tinha nocdo que o Magistério
era o caminho que nos abre mais a porta também, a questdo de ser um
professor, também a questdo da gente conhecer 0 ensinamento ndo sé o
nosso né, da comunidade Xerente, mas sim dos nossos parentes né, dos
outros povos indigenas. O Curso é rico, porque a gente faz muita
pesquisa, a gente vé muita pesquisa dos outros colegas que nao sao do
mesmo povo. Entdo assim, ele é relevante e importante né, na época, pra
mim foi bom, extremamente bom pra mim. Nossos professores precisam
mesmo dessa orientagdo, o Magistério € uma parte que nos da essa
abertura de como vocé ser professor. De acordo com o passar dos anos
precisa atualizar, pra preparar os professores, porque tem professores que
ndo tem o ensino superior, entdo € uma ferramenta, Magistério € uma
ferramenta que prepara o individuo como professor. Pode ser que precisa
de atualizacdo porque hoje & diferente da época que eu fiz, mas quando
eu fiz achei tdo bom, porque me ajudou bastante.

Vocé gosta de ser professor Gilberto, sente-se realizado profissionalmente ou

se pudesse mudaria alguma coisa?

Assim eu sou feliz, muito feliz como professor, os primeiros anos do meu
trabalho por ter achado dificuldade foi um pouco complicado de aceitar,
mas depois do terceiro, quarto ano, eu senti que eu tenho esse objetivo de
contribuir com as criangas na comunidade, na escola, com a comunidade
mesmo, e assim, até hoje eu estou com quase sete anos na minha escola,
agora eu estou com duas responsabilidades, na direcdo comandar a
escola e como professor, pra mim esta sendo uma experiéncia incrivel
poder levar os dois, comecei agora no segundo semestre, foi por
orientagdo e opgao da comunidade, estar fazendo os dois e ai, estou
levando como uma experiéncia muito boa pra mim, porque ser professor
do Ensino médio, é totalmente diferente de 12 ao 52 ano, falo porque
trabalhei do 12 ao 52 ano. Minha primeira experiéncia estda sendo com o
terceiro segmento, turma do 12 ano, t4 sendo uma experiéncia incrivel e
me sinto realizado como profissional, eu quero contribuir com a
comunidade, com os alunos. Quando eu comecei a ser professor, eu até
chamei na época o cacique, nao sei se era meu tio... na época era outra
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professora, a professora Rosilda, era ela que dava aula aqui, ai ficou uns
tempos sem aulas, eu fiquei assim pensando, preocupado também, esses
alunos vao ficar esse tempo sem aula, ai eu falei assim pra ele... ndo me
lembro direito... mas eu nao queria status, eu ndo queria era que esses
alunos ficassem sem aula. Ai logo eles decidiram, fizeram documento e
levaram pra Diretoria. Eu sendo professor, ndo queria ser outra coisa nao,
sou professor com a permissdo de Deus, porque pra mim é um orgulho,
orgulho muito grande, as vezes a gente sente um pouquinho a
desvalorizagdo da profissdo né, hoje ja esta bem melhor na questao da
remuneracao. Na educacao é so6 ter mais valorizagao ao profissional como
professor, penso isso, tanto na remuneragdo como nas formagdes em
servigo, porque a ultima formagéao tinha sido em 2011 ou 2012, alguma
coisa assim, ai agora teve uma formacdo em setembro ou outubro agora.
Eu senti que temos muitos professores novos que precisam muito dessa
formagao, mesmo a questdo de como ser professor com seus alunos né,
como vocé tem que dar aula, precisa muito dessa formagdo, sempre eu
quis que fosse uma metodologia de ensino para preparar os professores,
como vocé tem que ser professor, como vocé tem que planejar, como
vocé tem que fazer seu planejamento. Nessa ultima formacdo agora foi
dessa maneira, tem muita caréncia ainda, professor tem essa dificuldade
de como planejar, ai, até falei que depois de seis, sete anos estou
voltando para sala de aula e vou ter essa dificuldade de fazer
planejamento, preencher diarios, eu preciso dessa formagéao, eu falei isso
€ me ajudou muito.

Me fale um pouco sobre sua formacdo académica? Quais foram os cursos
que vocé fez, se depois que cursou o Magistério, continuou seus estudos e fez

alguma licenciatura?

Como eu disse, quando eu comecei trabalhar na escola eu ja tinha
estudado o Ensino Médio, em 2017 iniciei o Magistério Indigena, no final
de 2018, passei na UFG pra licenciatura em Ciéncias da Linguagem,
depois fiz especializacdo em Gestao Pedagdgica e estou me preparando
para o mestrado.

Quando iniciou suas atividades em sala de aula, Professor Gilberto tinha o
ensino médio completo, porém ainda nado tinha formacdo na area da educacao,
esse fato, o levou a ter muita dificuldade para desenvolver seu trabalho, pois nao
estava preparado para assumir a funcao. Além de ensinar, a funcao exige outros
fazeres, como planejar as aulas, escriturar diarios, dentre outros. Acredito que o
sistema erra quando entende que apenas com o Ensino Médio em qualquer area o

cidadao esta preparado mesmo que superficialmente para ser professor.

Assim, o professor da educacdo basica no Brasil, mesmo que sua
formacao seja apenas em nivel médio, seja ele da area que for, ao iniciar
a carreira profissional, ja entrou em contato - mesmo que superficialmente
— com todas as disciplinas do curriculo escolar, ou seja, espera-se que ele
ja tenhaestudado matematica, histéria, geografia, ciéncias, fisica, quimica,
etc... Além é claro de ter estudado a semantica e a sintaxe de nossa
linguacficial, ou seja, o Portugués. (MONTEIRO E FILHO, 2012, p.3)

Uma pessoa apenas com o nivel médio em qualquer area, sem formacgao

especifica ndo esta apto para atuar como professor em uma escola indigena. De
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acordo com D’Angelis (2003, p.34). “A formacao de professores para atuar em uma
situacdo de comunidade bilinglie e em um programa de ensino bilingte" impde (ou
requer) uma capacitagcao especifica desses professores em:

- lingua materna (o0 que nao quer dizer, apenas, "saber falar" a lingua);

- lingua portuguesa (idem);

- ensino de linguas;

- bilingliismo e ensino bilingiie. (D’ANGELIS, 2003, p. 34)

Portanto, se faz necessario investir em uma formacao inicial para
professores indigenas, que de fato seja especifica e contemple um curriculo que
valorize os conhecimentos e a cultura dos povos. De acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena na Educacédo Basica,
(2012, p. 10) “a formacao inicial dos professores indigenas deve ocorrer em cursos
especificos” primando pela construgdo de competéncias embasadas “em
conhecimentos, saberes, valores, habilidades e atitudes pautadas nos principios da
Educacédo Escolar Indigena”.

Para o Professor Gilberto, o Curso Magistério Indigena € rico, porque os
cursistas fazem pesquisas, vé a pesquisa dos outros colegas que ndao sao do
mesmo povo, para ele, foi relevante e importante na época em que cursou.
Professor Gilberto foi cursista em 2017, o Curso ja se arrastava por longos
dezessete anos, com uma proposta inalterada que trazia um curriculo
empobrecido, com isso, desconsiderando a constituicdo de competéncias pautadas
nos principios da Educacéao Escolar Indigena.

Professor Gilberto, afirma que hoje € muito feliz como professor, se sente
realizado, mesmo achando que a educacdo ainda precisa melhorar, que os
professores precisam ser mais valorizados e que a formacgdes em servico devem
ser realizadas com mais frequéncia. Castorino (2019, p. 2), afirma que “a formacéao
€ uma resposta a anseios tipicos do estado e nao da necessidade de ser
professor/a numa escola indigena”. Essa afirmacéo justifica 0 ndo cumprimento dos

direitos que sao garantidos aos professores.

5.3.5 Dialogo com Leonardo Suke Xerente

Leonardo Suke Xerente mora na Aldeia Funil, trabalha como professor
desde 2015, comecgou suas atividades em sala de aula na Escola Estadual

Indigena Sakruiwe, que esta localizada na mesma aldeia que reside, onde
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permanece trabalhando atualmente. Quando iniciou seu trabalho como professor,
tinha concluido o Ensino Médio regular. Em 2016, iniciou o Curso Magistério
indigena considerando que ainda nao tinha formacao na area da educacéao.
Comecei também o dialogo sobre o Curso Magistério Indigena e as
contribuicdes do mesmo para sua atuagao como professor.
Professor, quando vocé comecou trabalhar na escola, ja tinha formacao ou

experiéncia na area da educagao?

Ainda nédo, quando comecei eu tinha estudado o Ensino Médio, depois em
2016, comecei estudar o Magistério Indigena e continuei trabalhando.

Quando comecou trabalhar, vocé tinha estudado o Ensino Médio, mas ainda
ndo tinha experiéncia na area da educacgdo, vocé teve dificuldade para ensinar

seus alunos?

Tinha né, tinha um pouco, mas s6 que comecei desde o inicio estudar e
também fiz um curso de seguranga do trabalho né, dai que comecei, mas
ndo senti dificuldade muita nado.

E depois que comecou cursar o Magistério Indigena, vocé percebeu
diferenca, te ajudou ou ainda continuou com dificuldade para desenvolver seu

trabalho como professor?

O Magistério me ajudou muito, ndo deu trabalho pra mim, onde que
comecei estudar, principalmente os seminarios de apresentagdo, dai que
comecei mais desenvolvimento pra mim, dar orientagdo pros alunos ai
acabou dificuldade, me ajudou muito, bastante mesmo.

O Curso foi importante para sua atuagao como professor?

O Curso do Magistério foi importante pra ter mais conhecimento, e dar
orientagao pros alunos porque a gente ja passou dificuldade né, e contar
alguma coisa pros alunos pra nao ter vergonha, que o principal € estudar
mais, mas esse curso me ajudou muito.

Como vocé avalia o Magistério Indigena? O conteudo que € ensinado e

como e ensinado é bom? Precisa melhorar em algum ponto?

Esse Curso pra nés indigenas € importante e foi muito bom, ajudou mais
ainda né, aprendi muito e isso € bom pra nés porque ajuda na
aprendizagem.

Vocé gosta de ser professor, sente-se realizado profissionalmente ou se

pudesse mudaria alguma coisa?

Eu gosto, agora sim ja me sinto mais seguro, estou me esforgcando mais e
agora que ja entrou no fundo do meu corac¢do, estou aproveitando mesmo,
sempre eu penso assim, de trabalhar na educacdo mesmo, e hoje
estou aqui, ajudando os alunos e pegando conhecimento dos alunos
também, e o meu dar pros alunos, ai que vai ser mais facil de desenvolver
né, e isso é importante pra nos.
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Me fale um pouco sobre sua formagdo académica? Quais 0s cursos que
vocé fez, se depois que cursou o Magistério, continuou seus estudos e fez alguma
licenciatura?

Eu estudei o Ensino Médio, depois que comecei trabalhar entrei no
Magistério, continuei trabalhando e fiz também o curso de seguranca do
trabalho, ainda nao fiz licenciatura, mas quero fazer.

Professor Leonardo € de poucas palavras, respostas curtas e comedidas, a
conversa foi rapida, resumiu que o Magistério Indigena o ajudou muito, pois
comecgou trabalhar em sala de aula sem formacao na area da educagédo e sem
nenhum preparo para atuar na fungdo. Um ano depois que comecou trabalhar
como professor, iniciou o Curso Magistério Indigena e foi conciliando até a
conclusédo. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Indigena
na Educacao Basica, no Art. 20, § 29, diz que “a formacao inicial sera ofertada em
servico e, quando for o caso, concomitante com a propria escolarizagdo dos
professores indigenas”.

Portanto, se faz necessario repensar esse formato de formacdo para os
professores indigenas, trabalhar sem formacédo na area da educacao e depois
comecar fazer o curso. Para Monteiro e Filho (2012), é necessario que
reconhecamos o esgotamento da educacdo que temos hoje, e a evolugdo dos

alunos que recebemos para estudar.

Todavia, para que essas mudancas se efetivem, se faz necessario
primeiro que todos ndsl...], [...Jreconhegamos que o modelo de educagdo
ainda vigente encontra-se em esgotamento, devido as novas
configuragées dos alunos que chegam ao ambiente escolar. Monteiro e
Filho (2012, p. 9)

Professor Leonardo afirma que, “o Curso do Magistério foi importante pra ter
mais conhecimento, e dar orientagcdo pros alunos porque a gente ja passou
dificuldade”, afirmando que mesmo passando por inumeras dificuldades para

ensinar seus alunos, o Curso o ajudou como professor.

5.3.6 Dialogo com Gilmar Antdnio de Brito Xerente

Professor Gilmar Xerente € morador da Aldeia Funil, trabalha como
professor desde 2007, comecou suas atividades em sala de aula na Escola
Estadual Indigena Sakruiwe, localizada na mesma aldeia que reside, onde
permanece atualmente. Quando iniciou suas atividades como professor tinha

concluido o Ensino Médio regular, no mesmo ano que comecou trabalhar foi
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matriculado no Curso Magistério indigena considerando que ainda nao tinha

formacao na area da educacao.

Comecei o diadlogo sobre o Curso Magistério Indigena e as contribuicbes do

mesmo para sua atuagéo como professor.

Professor, quando vocé comecgou trabalhar na escola, ja tinha formacao ou

experiéncia na area da educagao?

Nao, tinha so o terceiro ano né, quando comecei trabalhar a primeira coisa
gue me chamaram foi pra participar do Magistério Indigena, primeira coisa
de imediato foi o Magistério, ja estava encerrando as aulas, porque
primeiro acontecia més de dezembro. Ai fui né, a primeira vez que
participei eu também nao sabia como era o tempo que a gente tinha,
porque era a primeira vez que eu estava participando do Magistério e foi
assim que aconteceu comigo né, foi uma experiéncia assim, pra foi tdo
boa porque foi dali que eu aprendi a obter as coisas que trabalho na
escola. Eu estudei 95% do Magistério faltava s6 o projeto de concluir, fiz
o vestibular e passei pra fazer licenciatura na UFG em Goiéania, ndo
conclui, mas a experiénciafoi boa, estava quase finalizando o projeto e fui
fazer a licenciatura.

Quando comecou trabalhar vocé falou que n&o tinha experiéncia na area da

educacao, vocé teve dificuldade para ensinar seus alunos?

Senti muita dificuldade, eu tinha muita dificuldade no que a gente trabalha
em sala de aula, como fazer o planejamento, como fazer o diario de
classe, isso pra mim foi uma dificuldade tdo grande que eu tinha assim, de
aprender bastante como trabalhar, qual contelido que ia trabalhar dentro
da sala de aula, e hoje nao, hoje ja tenho muita coisa na bagagem e ja sei
como trabalhar.

Depois que vocé comecgou cursar o Magistério Indigena, melhorou umpouco

ou demorou para diminuir as dificuldades em relacao ao seu trabalho?

A primeira vez que eu entrei na sala de aula... o que vou trabalhar? Eu
ndo tinha nogdo qual conteudo era pra ser trabalhado na sala de aula,
mas o Magistério me ajudou né, foi dali que eu adquiri como se fazer o
plano de aula e foi assim que eu coloquei na cabeg¢a como que eu trabalho
dentro da sala de aula, foi assim que eu aprendi mesmo.

E o que vocé me diz sobre o Magistério Indigena, foi importante para sua

atuacao como professor? O que vocé aprendeu no Curso te ajuda na pratica

em sala de aula?

Pra mim foi muito importante porque pra mim Magistério abriu o caminho
né,foi dali que eu aprendi como trabalhar dentro da sala de aula, trabalhar
com os alunos, pra mim, o Magistério foi a porta aberta e até hoje continua
abrindo porta pros professores, até hoje lembro das falas dos professores
0 que aprendi la.

Como vocé avalia o Magistério Indigena? O conteudo que € ensinado é

bom? Precisa melhorar em algum ponto?

Sim, o Magistério € uma porta para preparar o professor, pra mim é uma
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ferramenta muito importante, porque € ali que a gente se prepara pra ter
mais conhecimento e mais garantia do seu trabalho dentro da sala de
aula. Os conteudos que aprendi dentro do Magistério Indigena, até hoje
tem um papel importante pra mim né, foi ali que eu adquiri os
conhecimentos, foi dali que eu aprendi qual a importancia do Magistério
pra mim como professor. O Curso precisa melhorar a questao da estadia
dos professores, ndo mudou quase nada, continua do mesmo jeito da
época que eu fiz, os professores alojados no mesmo local que estudam.

Vocé gosta de ser professor Gilmar, sente-se realizado profissionalmente ou

se pudesse mudaria alguma coisa?

Eu amo meu trabalho e sempre falo pros meus alunos, eu gosto muito do
que eu fago, a Unica coisa que eu gostaria que mudasse é a questdo dos
componentes curriculares, porque quando muda, a gente ndo sabe como
trabalhar, por isso eu gostaria que ficasse como esta, mudar a gente nao
muda, mas gostaria de colocar o nosso. E que nem o calendario, nosso
calendario ndo € diferente, a gente segue o calendario da cidade,
tem feriado e segue o que esta dentro do calendario. Assim, quando o
nosso parente falece né, tem que ficar os dias de luto, mas mesmo assim,
tem que trabalhar no outro dia o conteudo que deixou de trabalhar no dia
que estava de luto pra néo faltar no final.

Me fale um pouco sobre sua formagdo académica? Quais 0s cursos que
vocé fez, se depois que cursou o Magistério, continuou seus estudos e fez alguma

licenciatura?
Eu estudei o Ensino Médio depois comecei o Magistério Indigena assim
que fui trabalhar como professor, depois fui estudar licenciatura na UFG
em Goiania.

Professor Gilmar cursou 95% do Curso Magistério Indigena, faltando apenas
entregar o projeto de conclusdo do Curso, depois desta conversa achei que seria
interessante trazer a sua entrevista, considerando que o mesmo praticamente o
concluiu. Como a licenciatura é realizada no mesmo periodo do Magistério, o
Professor teve que fazer opcdo e nesse momento optar pela licenciatura seria
melhor.

Considerando que faltava apenas fechar o projeto para conclusdo, o
Professor poderia ter cumprido essa etapa a distancia para nao perder o Curso, de
acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag&o Escolar Indigena
na Educacao Basica, Art. 20, § 59, as instituicdes formadoras devem garantir meios

para que os professores/alunos possam concluir com éxito sua formacao.

Os sistemas de ensino e suas instituicdes formadoras devem garantir os
meios do acesso, permanéncia e conclusdao exitosa, por meio da
elaboracao de planos estratégicos diferenciados, para que os professores
indigenas tenham uma formacao com qualidade sociocultural, em regime
de colaboragdo com outros 6rgaos de ensino. (BRASIL, 2012, p.10)

Assim, teria concluido o Curso sem prejuizos, pois seu direito estava
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garantido. N&o diferente dos demais professores, Gilmar enfrentou muitas
dificuldades no inicio do seu trabalho, pois ndo tinha formacdo na area da
educacdo e nao passou por um periodo preparatério sentindo-se perdido. “A
primeira vez que eu entrei na sala de aula... 0 que vou trabalhar? Eu nao tinha
nocao qual conteudo era pra ser trabalhado na sala de aula”. Situacdo que o
Professor vé se agravar quando percebe que sua escola ndo tem autonomia para
trabalhar de acordo com sua cultura, tendo que seguir o mesmo calendario usado

nas escolas ndo indigenas, que nao respeita os rituais do seu Povo.

Assim, 0 que se observa é que, em muitos casos, inclusive no estado do
Tocantins, a educacao diferenciada e especifica tem ficado restrita apenas
ao ensino da lingua materna e as aulas de arte e cultura presentes nos
curriculos de todas as escolas indigenas. No restante da organizacéo
escolar, administragdo, calendario, conteudo, segue-se a ldgica
disciplinadora de formacado da escola nado indigenal..]. (MELO E
GIRALDIN,2012, p. 18)

Mesmo com todas as dificuldades, Gilmar relata que o Curso Magistério
Indigena o ajudou muito a desenvolver suas atividades como professor, sabemos
que até chegar ao ponto do Curso contribuir com sua pratica em sala de aula,
alguns prejuizos foram somados a aprendizagem dos alunos.

Quanto ao fato de ser professor, diz que gosta muito do que faz, mas se
pudesse mudar algo na escola, seria em relacdo ao curriculo, porque quando
muda, se sente perdido, sem saber como trabalhar pois esta longe de sua
realidade. Fala ainda sobre o calendario escolar, diz que € igual ao das escolas da
cidade e que ndo contempla sua cultura. Assim, a escola indigena que por lei,
deveria ser diferenciada, ndo difere da escola da cidade, como afirma Castorino
(2019).

Assim, parece que houve uma transposicdo da escola da cidade para
dentro da aldeia, com algumas mudangas pontuais em calendarios e
modificagoes em relagdo a lingua materna. No mais, a escola € a mesma.
Por isso, a formagao de professores/as também segue o mesmo modelo
da formacao ofertada para demais estudantes que ndo sao indigenas. [...]
Ainda assim, o grosso da formacao é centrada num ideal de professor/a
que em muitos casos nao encontra significado no dia a dia da aldeia.
(CASTORINO, 2019, P. 4)

E interessante observar na falado Professor, sua gratiddo pela oportunidade
de estudar um curso que contribuiu tanto para sua formacgéao, e aqui, ndo falo do
fato de ter concluido ou ndo o Magistério Indigena, mas do legado que ficou para

sua vida profissional.
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Figura 13 - Escola Estadual Indigena Sakruiwe

5.4 Dialogo com liderancas indigenas

Conversar com liderancas indigenas sobre a atuacédo dos professores que
cursaram o Magistério, € vé por outra perspectiva como esta sendo prestado os
servicos dos mesmos nas escolas que estao localizadas dentro das comunidades
indigenas. Durante minha estada nas aldeias S&o Bento, Boa Fé e Funil conversei
com caciques e liderancas, para iniciar as entrevistas, ao chegar em cada aldeia
me dirigi até o cacique para me apresentar, falar sobre meu projeto de pesquisa, a
importancia da participacdo de cada um e solicitar autorizagdo para permanecer
nas aldeias e fazer as entrevistas com professores e liderancgas.

Depois de concedida a autorizagdo, expliquei que antes de iniciar os
didlogos sobre o Curso, seria necessario |1é e assinar o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, que € um documento onde cada um dos entrevistados tem
suas garantias e liberdade de concordar ou discordar do formato da entrevista,
autorizagdo para gravar sua voz, uso de imagem e divulgagdo do seu nome em
minha dissertagdo. Apds esse primeiro momento, fiz a leitura do TECLE para os
caciques e liderangas que concordaram com o documento e 0 assinaram.

Passamos entdo as entrevistas que foram gravadas, destaco que as
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imagens que foram publicadas nesta dissertacdo, na fase das entrevistas, séo

apenas das escolas.

5.4.1 Dialogo com Eneida Brupahi Xerente

Eneida Brupahi Xerente, nasceu e mora na Aldeia Funil, &€ professora apesar
de ndo esta atuando nesse momento, ndo cursou o Magistério Indigena, cursou a
licenciatura intercultural em Ciéncias da Linguagem pela UFG, em 2021, concluiu
0 mestrado em Letras e Linguistica. Ja trabalhou na escola da comunidade e se
afastou para estudar, como néo esta trabalhando atualmente, Eneida faz trabalho
voluntario na comunidade realizando oficinas de letramento para os alunos da
Escola Estadual Indigena Sakruiwe, uma espécie de refor¢co escolar, diz que faz
esse trabalho por causa da dificuldade vivida como estudante indigena, ela ajuda
com a lingua portuguesa e lingua akwé, falada pelo seu Povo, com essas oficinas
diz que tenta simplificar o que os livros usados pela escola trazem.

Como liderangca em sua comunidade, Eneida defende a preservacao de sua
cultura, como mulher indigena, diz que o sistema precisa conhecer a realidade
dos povos indigenas para atendé-los de acordo com sua cultura, isso vai desde a
formacdo dos professores indigenas, material didatico, pedagdgico até o que é
ensinado na Escola, nessa perspectiva iniciamos nosso dialogo.

Vocé acompanha o trabalho dos professores na escola? Vocé sabe que
alguns professores aqui da Escola estudaram o Magistério Indigena, Curso da

Secretaria da Educacao, o que o vocé acha do trabalho deles?

Sim, eu acompanho bastante porque a comunidade e a escola tém que
esta junta né, porque a escrita € a consequéncia do conhecimento que
veio antes né, e na nossa cultura tradicional a oralidade € muito forte,
ainda temos muito a marca da oralidade e temos a escrita que nao tem a
mesma emocgado como narrativa do Akwé contando histéria, mas eu falo
que € mais uma ferramenta pra somar, com 0 conhecimento a ser
transmitido para os demais, tanto para os mais novos e para as pessoas
mais distantes da nossa comunidade né. Eu admiro muito essa escola,
existe um projeto que é todo dia na escola e isso ajuda bastante essa
questao da evasao escolar dos alunos, os professores hoje em dia tem
essa lente, essa comparagao para trazer novidade para sala de aula né,
porque o conhecimento tradicional soma com a escrita. Hoje em dia anda
junto, como eu falei, ndo vai trazer a mesma emogao mas € algo a mais
pra gente aprender, pra gente se aprimorar no conhecimento técnico do
homem branco, onde os professores, educadores se tornaram ancidos
para que multiplicasse, transmitisse essa informagcdo da cultura
tradicional, transformar como escrita através da imagem através do ouvir.
Eu falo muito como indigena, como mulher indigena, como moradora de
uma aldeia, eu falo assim, que ndés temos o letramento do ouvir, o
letramento do vé, o letramento do sentir, porque que eu falo isso? Porque
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0 ancido vocé ouve ele ali, as vezes vocé so6 vé ele na expressao dele, no
discurso tradicional a gente consegue vé o comportamento daquele
momento para o discursar, quando ele pega o maraca, a gente sabe sé no
ouvir que tem algo diferente, ou uma festa, ou uma cura. Isso quando os
professores trazem para sala de aula tem tudo a ver com a nossa
realidade, ndo era como tempos atras que era totalmente por falta de
conhecimento, eu que sou dessa época, z de zebra, que dia queum aluno
indigena sabe o que é zebra. Eu escrevo na minha dissertagao, xicara,
xicara € s6 um copo como qualquer pra mim, xale, xale € um pedaco de
pano, que uma criancga indigena vai entender o que é xale. Eu falo na
minha dissertagcdo que na lingua estrangeira foi ensinado, mas através
das imagens, através do ouvir, do vé, o conhecimento aconteceu, o
ensinamento foi transmitido, através do que? Porque pra nos, os
indigenas é assim, muito forte a questdo de ver, a questdo do ouvir, por
exemplo: um choro ritual, alguém esta fazendo um choro ritual, a
comunidade sabe porque isso acontece, esse choro virtual, ou porque
estd com saudade de alguém, ou porque chegou alguém de outra aldeia
né, € um tipo de saudagdo, mas também é um tipo de despedida de
alguém que esta partindo, ou alguém estd com saudade da pessoa que
ndo estd mais aqui. Entdo eu falo, eu defendo muito essa questéo do vé,
muitas pessoas me perguntam porque letramento? Porque no mundo do
branco, letra vem do escrever, eu estudei bastante no mundo do
portugués, letramento € algo que te ensina, algo que te informa, que te
orienta, através do contato com a escrita nosso conhecimento aconteceu,
ndo foi necessédrio a escrita, mas a transmissdo aconteceu, a
manifestagdo do conhecimento aconteceu, eu falo muito essa questao,
porque hoje tem essa ferramenta da escrita, o entender da escrita, nés la
atras nao tivemos essa ferramenta da escrita, era outra comunicagao. Por
exemplo na cidade tem o semaforo, tem as placas da rua, onde vocé
esta, para onde vocé quer ir, na aldeia tem o tamanho da arvore para te
nortear onde vocé quer ir, tem as montanhas, tem as aguas, tem os rios, a
lua, as fases da lua que os homens plantam suas rogas, cuida das suas
terras pra plantar, que nao foi necessario escrever, A escrita € a
consequéncia do conhecimento, a escrita ndao veio primeiro, mas o
conhecimento veio antes. N0s somos da oralidade, ainda € muito forte
essa questdo da oralidade, o discurso a conversa, eu tenho quatro
criangas em casa, vocé nao vai aconselhar através da escrita né, mas a
voz sai, a voz te ensina, o siléncio te ensina algo né, eu como indigena
que to falando isso, morador de aldeia, que nasceu em uma aldeia. Eu
nasci na aldeia, minha mae teve filho com 14 anos, minha mae nao sabia
nem a dor do parto, eu nasci no terreiro, mas minha mae se orientava com
o ciclo lunar, as mulheres da aldeia, muitas ainda, as mais velhas mantém
o dia da mulher com as fases da lua. Entdo hoje em dia os professores
estdo trazendo essa informacao que tem tudo a ver com a realidade das
criangas com a comunidade, ndo falo isso defendendo, mas falo como
mulher indigena, é isso.

Vocé acha que o ensino esta bom ou precisa mudar alguma coisa? Acha
que o curso que os professores fizeram contribuiu com o trabalho deles ou precisa

melhorar alguma coisa?

Contribuiu com o conhecimento técnico, mas ainda ndés sabemos que tem
que melhorar, assim de fato questdo do sistema, o sistema tem que
aceitar, ou seja, tem que ter um estudo amplo de acordo com a realidade
da comunidade né, a realidade de um povo, ouvir o povo. O curso
contribuiu, mas eu vejo que tem que ter um estudo mais aprofundado na
questao dos povos indigenas, nessa questdo de lidar com os povos
indigenas. Precisa mudar o jeito de ensinar, no século XXI| ainda transmite
o conhecimento como falei né, xicara, zebra. Eu falo, porque eu vivi isso
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como uma estudante indigena, uma crianga indigena, imagina uma
crianga indigena ter esse tipo de transmissdo de conhecimento longe da
realidade. N6s queremos sim, a parte técnica, mas tem que ter um
cuidado de como vai ser ofertado, como deve ser, quem € 0 nosso alvo
pra trazer materiais, existe muitos materiais que sao trazidos, que as
vezes nao tem nada a ver com os alunos e o professor as vezes, nao sabe
nem como lidar com esse tipo de material.

Vocé como lideranga, sabe como funciona o Curso Magistério Indigena? O

gue eles aprenderam atende as necessidades de uma escola indigena?

Eu fui la no local onde funciona o Curso uma vez, mas eu era bem
novinha quando meu marido estudava. Entdo nao vou Ia, pra eu dizer
como funciona, eu teria que esta la, entdo realmente existe minha
deficiéncia em relagdo a isso. Muitos professores quando comegam néao
enxergam longe, de maneira ampla, mas quando tem a oferta do
Magistério com certeza a visdo deles aumenta, eles voltam com uma
visdo mais ampla, aqui sao quatro professores que cursaram o Magistério,
com certeza eles trouxeram coisas boas, com certeza eles trouxeram a
compreensdao de como lidar com o ensino. Conversando com uma
professora que fez o Magistério ela me disse assim, quando entrei pra
ensinar meus alunos eu entrei tipo cega, eu ndo sabia de nada, eu nao
sabia nem o que fazer porque eu nao tive orientagdo, nao tive preparo, eu
nao tive apoio de ninguém, mas todos os dias eu ensinei algo, aquilo que
eu sabia, como eu sabia e fui aprendendo. Entédo eu falo que teve efeito
na vida dela esse Magistério.

Como lideranca em sua comunidade, Eneida esta diretamente ligada a
educagcdo, mesmo nao trabalhando atualmente na escola, presta servigos
voluntarios na comunidade, uma contribuicdo valiosa. Estudiosa e pesquisadora,
diz que a escola indigena precisa mudar o jeito de ensinar, pois em pleno século
XXl a escola indigena ainda ensina usando metodologias que estdo longe da
realidade dos alunos indigenas. “Eu falo, porque eu vivi isso como uma estudante
indigena, uma crianca indigena, imagina uma crianca indigena ter esse tipo de
transmissdo de conhecimento longe da realidade. “O cotidiano das criangas em
idade escolar, numa aldeia indigena, é cortado pela rotina das atividades da
escola, cujo curriculo quase sempre anda longe da realidade local”. (CASTORINO,
2019, p.3)

Nesse contexto, o professor precisa seguir a rotina imposta pelo sistema e
trabalhar com um curriculo que esta longe de atender as necessidade educacionais
do seu povo. Para romper com esse encabrestamento, é necessario dar autonomia
para que as escolas indigenas possam gerir o seu curriculo e assim poder
trabalhar seus processos proprios de aprendizagem.

Para Terezinha Machado Maher (2006), € responsabilidade do professor

indigena preparar seus alunos, “para conhecerem e exercitarem seus direitos e
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deveres” em sua comunidade e para que isso acontecga, precisa refletir criticamente

durante as formacdes.

E por esse motivo, entdo, que os professores indigenas, em seu processo
de formagdo, tém que, o tempo todo, refletir criticamente sobre as
possiveis contradicbes embutidas nesse duplo objetivo, de modo a
encontrar solugdes para os conflitos e tensbdes dai resultantes. (MAHER,
2006, p. 24)

Refletindo criticamente sobre sua pratica em sala de aula, no processo de
formacao, os professores indigenas trabalhardo de acordo com sua cultura, fugindo
do ensino tradicional praticado na escola ndo indigena, como muito bem falou
Eneida. Consciente do seu papel como lideranca diz que acompanha o trabalho

dos professores “porque a comunidade e a escola tém que esta junta”.

5.4.2 Dialogo com Elso Xerente

Elso Xerente & Cacique da Aldeia Funil, nasceu e cresceu nessa
comunidade, fazem mais de quarenta anos, além da cacicagem também é
funcionario do Posto de Saude da comunidade, membro da Associacao Indigena
SAKREPRA e presidente do Conselho Estadual de Saude Indigena. O Cacique é
bem ativo na comunidade, sempre muito atarefado. Quando cheguei na Aldeia o
Cacique estava fazendo atendimento no Posto de Saude, pesando todas as
criangas.

Conversei rapidamente com o Cacique Elso, expliquei o motivo da minha
presenca na Aldeia, solicitei autorizagdo para permanecer e comegar entrevistar os
professores e outra lideranga, enquanto ele concluia seu trabalho no Posto de
Saude. No final da tarde, depois que finalizou seu trabalho na saude, sentamos
para conversar sobre a educacao.

Sei que as demandas da comunidade sao muitas, mas o senhor consegue

acompanhar o trabalho dos professores na escola?

Sim acompanho, hoje aprendi muito com o ndo indigena, 25% escola e
professores, 50% € os pais e as mées das criangas, entdo € nisso que eu
faco meu caminho com a escola e professores né, pra d4 um bom
andamento a escola.

Alguns professores aqui da Escola estudaram o Magistério Indigena,

Curso da Secretaria da Educacao, o que o senhor acha do trabalho deles?

Os professores precisam melhorar vamos dizer em todos os sentidos,
porque eu tenho observado que eles se formam em cada area no contexto
cultural, no que eu reconhego como contexto cultural. Eu vejo ali que
quando eles se formam naquela area de atuacgéo, eles tém que dar aula
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sobre isso na escola, no que eles se formaram, na minha opinido ta muito
distante dentro da minha observacgéo né.

O senhor acha que o ensino esta bom ou precisa mudar alguma coisa?
Acha que o curso que os professores fizeram contribuiu com o trabalho deles ou

precisa melhorar alguma coisa?

Precisa melhorar, por exemplo o professor que terminou por ultimo, tudo o
que ele aprendeu no Magistério, tinha que ta aplicando e ainda nao esta,
mas eu estou lutando pra ver se aplica alguma coisa porque ele € um
menino muito inteligente né, por isso que eu pedi a contratagao dele, mas
ainda néo vi ele aplicando o que ele aprendeu. Quero que eles apliquem o
que aprenderam na escola. Eu participei de duas finalizagbes do
Magistério, ai vi que dentro do contexto, o relatério deles que eu li era
seguido numa coisa cultural e na escola nao ta sendo apresentado né,
ndés temos as criangas que precisam aprender fazer cofo, precisa fazer
artesanato cultural e alguns deles sdo formados nessa area e nao
aplicam, pra mim precisa aplicar na escola o que aprendeu.

Apesar de todas as atividades que o Cacique desenvolve na comunidade,
ainda reserva parte do seu tempo para acompanhar a escola, inclusive divide em
porcentagem a importancia desse acompanhamento. Na comunidade tem apenas
um professor concursado, os demais séo contratados com a indicacéo do cacique
e da comunidade, que envia documentacao fazendo essa solicitagcdo para Seduc.

De acordo com o Cacique, os professores precisam melhorar a qualidade
dos servigos prestados, muito consciente sobre as atribuicdes dos professores em
relagédo a cultura diz que “os professores precisam melhorar, vamos dizer em todos
os sentidos, porque eu tenho observado que eles se formam em cada area no
contexto cultural”.

Quando diz que os professores se formam em cada area, se refere a
pesquisa que eles fazem na comunidade, para escrever o trabalho de conclusao do
Curso e completa “nés temos as criancas que precisam aprender fazer cofo,
precisa fazer artesanato cultural e alguns deles sdo formados nessa area e nao
aplicam, pra mim precisa aplicar na escola o que aprendeu”.

Considerando essa situagao citada pelo Cacique, entendemos que, a “[...]
formacgao inicial completa de docentes indigenas, em nivel médio e superior, ndo
pode se fazer descolada da discussdo da escola indigena e de seu curriculol...]".
Matos e Monte (2006, p.106). Os autores completam afirmando que essa discussao
e a “continuacdo de um trabalho de formacgédo e capacitagdo em servigo” se faz

urgentee necessaria.
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5.4.3 Dialogo com Edilson Sinéri Xerente

Edilson Sinari Xerente, € Cacique da Aldeia Boa Fé e também trabalha na
area da saude como Agente Indigena de Saneamento - AISAN, dentro da
comunidade que reside. O Cacique nasceu e cresceu nessa Aldeia, saiu para
estudar e retornou a um ano e meio para assumir o cacicado. Seu pai era o
cacique anterior, mas como esta idoso e com limitagdes por causa da visao, o filho
assumiu a funcao.

A escola da comunidade é bem pequena, funciona apenas em um turno com
uma turma multisseriada com seis alunos, tem apenas um professor que € o irméao
do Cacique, e de acordo com o mesmo, acompanha de perto o trabalho do
professor naunidade escolar. Ao chegar na Aldeia conversei com o Senhor Edilson,
fiz as imagens que foram autorizadas e na sequéncia e iniciamos nossa entrevista.

Como Cacique o senhor consegue acompanhar o trabalho do professor Levy
na escola? O Senhor sabe que ele estudou o Magistério Indigena, Curso da

Secretéaria da Educacao, o que acha do trabalho dele?

Sim acompanho, o professor Levy é um bom professor, cuida bem dos
alunos, faz bem o trabalho dele, uma coisa falta um pouquinho dele, é que
qguando mata um dia de aula né, falta comunicar, entrar em contato
comigo pra dar informagcdo pra mim. Sim sei que ele estudou pra ser
professor e faz um bom trabalho.

O Senhor acha que o ensino estd bom ou precisa mudar alguma coisa?
Acha que o curso que o professor fez contribuiu com o trabalho dele ou precisa

melhorar alguma coisa?

O ensino ta bom, s6 precisa melhorar aqui na escola mesmo porque nao
tem espago pra guardar as coisas da escola, como por exemplo a
merenda, como a escola ndo tem geladeira, precisa guardar os alimentos
em nossas casas, também falta banheiro pros alunos e professor fazer
suas necessidades e é isso. Como cacique eu observo de longe, na
verdade eu ndo venho prestar atencao dentro da sala de aula, ai néo sei
se a matéria que ta ensinando se ta boa, se ta pesada pros alunos mais
iniciantes né, e ai os alunos tem pouca dificuldade, ainda tdo aprendendo
a lé, mas tem uns que ja ta quase chegando a I, mas tem dificuldade
um pouco e precisa melhorar porque sendo o professor é culpado do
aluno nao aprender, os alunos ndao podem ir pra outra escola sem saber
alguma coisa, tem que saber pelo menos ler e escrever. Olha o que
aconteceu comigo, quando eu estudava, ndo tinha colégio desse nivel,
ndo tinha material, ndo tinha cadeira, eu terminei meu Ensino
Fundamental nesse local, nessa Aldeia, tinha um colégio feito de palha,
casa de palha, terminei sem carteira de sentar, foi grande dificuldade, mas
com a honra de Deus eu me esforcei aprendi |1é e escrever e terminei meu
Ensino Médio, mas é isso que eu estou dizendo, os alunos estdo com
pouca aprendizagem, precisa melhorar.
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O Senhor sabe como funciona o Curso Magistério Indigena? O que o

Professor aprendeu atende as necessidades de uma escola indigena?

Eu nunca fui la pra ver como funciona o curso, mas o que o professor
aprendeu, da pra ensinar, mas precisa melhorar um pouco mais, porque
pra nos o indio Xerente, a dificuldade nossa é no portugués, quando a
gente que é iniciante tem mais dificuldade ainda, mas vai aprendendo de
pouco a pouco. O nivel dos alunos aqui ainda t& com um pouco de
dificuldade, é o que observo do meu filho né, tem dificuldade até pra
escrever o nome ainda, t4& com oito anos e tem essa dificuldade. Ai eu
pergunto né, a dificuldade é do professor ou do aluno? O professor
também tem que chegar em nds pais dos alunos e falar a dificuldade,
porque nds podemos ajudar o professor, as vezes falta isso também do
professor, tem que falar e falta isso também.

Ouvindo o Cacique, ndo € porque o professor € seu irmao que ele deixa
de apontar os pontos fracos € o que precisa ser melhorado. Inicia sua fala
elogiando o trabalho do professor e na sequéncia vem falando com muita
propriedade e sabedoria as possiveis falhas que provavelmente ocorreram no
processo de formacdo. Todo profissional precisa de estudo continuo em servico,
como esta garantido em lei. “Acreditamos que a garantia destes direitos passa pela
formacdo continuada de educadores e profissionais capazes de disponibilizar
informacgdes e conhecimentos|...]”. Buratto (2006, p. 8)

E legitima a afirmacdo do autor, que a garantia desses direitos passa pela
formacao continuada dos professores indigenas, porém, € necessario mais do que
a oferta, é preciso discutir com a comunidade as reais necessidade de cada um
dos povos, o que de fato deve ser inserido no curriculo do curso. Enquanto as
discussdes sobre a oferta dos cursos de formagdo para os indigenas,
permanecerem fechados em gabinetes, permanecera a negacao do direito a uma

escola especifica e diferenciada.

A historia tem mostrado que ndo basta termos leis e discursos de boas
intengbes, sdo necessarias agdes governamentais nas trés esferas,
garantindo a implementacdo de politicas publicas, capazes de romper
com a situagcdo de subordinagdo na qual se encontram a maioria das
populacdes indigenas|...]. (BURATTO 2006, p.18)

Boas intengdes n&o sdo suficientes para garantia dos direitos, é
necessario de fato cumprir a lei. Em sua fala o Cacique diz que, para atender as
necessidades da escola, “precisa melhorar um pouco mais, porque pra nés o indio
Xerente a dificuldade nossa € no portugués, quando a gente que € iniciante tem
mais dificuldade ainda, mas vai aprendendo de pouco a pouco”. Ai esta a
importancia de, além da oferta de formacdo continua e de qualidade, garantir

também materiais especificos para atender as escolas indigenas de acordo com
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sua especificidade.

5.5 Reflexdo sobre os efeitos do Curso de Formacdo Magistério
Indigena para ampliacdo da compreensao e atuacado da pratica educativa do
professor

Analisando a fala dos professores, € possivel observar que o Curso
Magistério Indigena chega pra eles como algo libertador, a solu¢do para todas as
dificuldades frente a um desafio gigantesco, que € conduzir uma sala de aula sem
formacao e preparo para a funcdo, muitas vezes tendo concluido apenas o Ensino
Fundamental. Assim que comecam trabalhar nas escolas, sdo matriculados no
Curso de formacao Magistério Indigena, pelas Diretorias Regionais de Educacao, e
ali, inicia uma jornada de no minimo trés anos, podendo chegar a cinco anos se o
professor ainda nao tiver cursado o Ensino Médio.

Se o professor tiver apenas o Ensino Fundamental, tera que cursar os dois
nucleos da estrutura curricular do Curso, disciplinas comuns e disciplinas
especificas. Se o Indigena ja tiver cursado o Ensino Médio nao tera necessidade
de cursar as disciplinas do nucleo comum. Porém, nao se forma um professor do
dia para noite e ele ira permanecer com suas dificuldades para ensinar, planejar
suas aulas e escriturar diarios como falaram.

Outro ponto a ser ressaltado, € que esses professores tem somente o
periodo de férias ou recesso escolar para se dedicar aos estudos sistematicos do
curso. Ja que boa parte da carga horaria do curso € destinado a pesquisas nas
comunidades, que serdo apresentadas na etapa seguinte.“Sao iniciativas com esse
perfil que tém possibilitado que um numero crescente de professores indigenas
complete sua escolarizagdo basica e tenha uma formacdo especifica para a
atuacao no magistério. Grupione (2006, p.54)

Dados da entrevista revelam que, quando um indigena é indicado por sua
comunidade para ser professor, ele desconhece os desafios que tera pela frente,
como a falta de material didatico e pedagdgico especifico em sua cultura e que tera
que alfabetizar alunos sem saber por onde comecar. Nesse contexto, iniciar um
curso de formacdo de professores com o objetivo de aprender e superar as
dificuldades, porém, pode ser mais um desafio como disse o professor Elivaldo,
“porque tanto o Curso era dificil, tanto o ensino era muito pior ainda”.

O Professor ndo sabe como ensinar, nem por onde comegar, foi fazer um
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curso para aprender o fazer em si da educacgéo, achou tudo dificil, também nao se
encontrou, pois era apenas um adolescente, sequer tinha idade para ser
contratado. Sem opg¢ao permaneceu na escola, mas se pudesse escolher, seria
motorista. Diante dessa realidade, cada um desses professores que foram
entrevistados, enfrenta seus medos e muitos desafios, mas persistem, segundo
eles, porque de alguma forma, aprenderam alguns rudimentos didaticos no Curso
e com a pratica, foram se reiventando para poder ministrar as aulas. Todos relatam
que de alguma forma, o curso contribuiu em sua pratica dentro da sala de aula.

N&o posso desconsiderar o fato do Curso, ter contribuido mesmo que
precariamente com a formacao dos professores, mas preciso destacar, que esses
professores enfrentaram grandes dificuldades no inicio de seus trabalhos,
dificuldades essas, que permanecem, mesmo que cada um tenha buscando meios
para aprender cumprir na pratica as atribuicdes que sao de sua responsabilidade.
Como afirma Castorino (2019, p. 2), Nao podemos fechar os olhos para o dilema
dos professores, “sobretudo entre o papel de ensinar conforme um modelo de
escola preconizado pelo estado e os modelos variados de ensino proprios”.

Trés, dos seis professores entrevistados, deram continuidade aos seus
estudos, cursaram licenciatura e fazem planos para cursar o mestrado. Ser
professor em uma escola indigena é ser uma lideranca, como falou Eneida Brupahi
Xerente, “os professores, educadores se tornaram ancidos para que multiplicasse,
transmitisse essa informacdo da cultura tradicional, transformar como escrita
atravésda imagem, através do ouvir’. Assim, os professores sdo mediadores entre

a escola, sua cultura e a sociedade envolvente.

Em muitas situacdes cabe ao professor indigena atuar como mediador e
interlocutor de sua comunidade com os representantes do mundo de fora
da aldeia, e com a sistematizacdo e organizagdo de novos saberes e
praticas. E dele também a tarefa de refletir criticamente e de buscar
estratégias para promover a interacdo dos diversos tipos de
conhecimentos que se apresentam e se entrelagam no processo escolar:
de um lado, os conhecimentos e saberes escolares, a que todo estudante,
indigena ou nao, deve ter acesso, e, de outro, 0os conhecimentos étnicos,
proprios ao seu povo, que se antes eram negados, hoje assumem
importancia crescente nos contextos escolares indigenas. (GRUPIONE,
2006, p. 53)

Refletir criticamente € um papel que cabe ao professor indigena, pois seus
desafios sdo gigantes, para garantir os conhecimentos que foram negados ao seu
povo, por muito tempo. Se por um lado o professor se encontra desafiado, por

outro lado, temos a fala de quem observa atento a rotina diaria desses professores,
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o trabalho, atuagao na escola e cobra resultados de acordo com os conhecimentos
que foram adquiridos no curso que fizeram.

As liderangcas entrevistadas afirmam que acompanham o trabalho dos
professores nas escolas, dizem que apesar do bom trabalho que prestam a
comunidade com a transmissdo de conhecimento, ainda precisam melhorar, pois
os alunos tem que aprender a ler, escrever e sobre sua cultura. O Cacique
Elso diz que, “n6s temos as criangas que precisam aprender fazer cofo, precisa
fazer artesanato cultural e alguns deles sao formados nessa area e nao aplicam,
pra mim precisa aplicar na escola o que aprendeu”.

Refletindo sobre a fala dos caciques, que a formacado dos professores foi
boa, eles aprenderam como dar aula, mas os alunos ainda estdo com
dificuldades para aprender. Foi inevitavel a pergunta, onde esta a deficiéncia, no
aluno ou no professor? Para essa pergunta, existem algumas tentativas de
resposta, como por exemplo, a dificuldade de aprendizagem pode ser do aluno,
porém existem alguns agravantes como, a falta de preparo do professor, que inicia
o curso de formacdo com um curriculo defasado e descontextualizado depois que
comecga trabalhar em sala de aula, o curso de formagédo que funciona de seis em
seis meses por em média trinta dias, e somado a essa situacdo, as turmas de
alunos sao multisseriadas do 12 ao 52 ano.

Diante de todo esse cenario, fica a inquietacdo, apenas com um Curso em
nivel médio, com um formato de atendimento presencial semestral, o professor
esta apto a ensinar com qualidade em uma escola indigena? Esta Dissertacdo nao
dara conta de responder essa pergunta, serdo necessarios estudos e pesquisas

mais aprofundados para ter propriedade para responder.
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6 SECAO IV - NARRATIVAS DOS PROFESSORES DO CURSO MAGISTERIO
INDIGENA

Esta secado, traz como principal foco a figura do professor do Curso de
Formacdo de Professores Indigenas da Secretaria da Educacdo, Magistério
Indigena. Aqui esta descrito suas falas e as reflexdes sobre a oferta do Curso que
atendeu desde 1998, os povos indigenas com uma proposta pedagogica que
apresentava um curriculo descontextualizado, exigindo assim, a sua ressignificacéo
em cada etapa ofertada.

Ao relatarem suas vivéncias nas etapas de formacdo, os professores
permitem acesso a trajetoria de trabalho, seus estudos e desafios para conduzir
esse processo. Para tanto, a exposicao tem a apresentacao da narrativa de cinco

professores que prestaram servigco no Curso Magistério Indigena.

6.1 Dialogo com os professores

Os professores que prestaram servigco no Curso Magistério Indigena, falam
sobre suas vivéncias em cada etapa que participou, suas opinides acerca da
proposta pedagogica, como foi trabalhada e o que poderia ser mudado ao longo
dos anos, os relatos encontram-se registradas aqui nesta secao.

Essas vivéncias, evidenciam a compreensdao desses professores durante
seus anos de atuacdo no Curso, seus dramas cada vez que precisavam se
organizar e planejar suas aulas de forma que atendesse as necessidades
educacionais dos professores cursistas. Em comum, trazem o fato de trabalhar
com uma proposta que traz seu curriculo desatualizado e fora do contexto cultural
dos povos. Nas entrevistas, eles relatam a necessidade da atualizagao da proposta
pedagogica do Curso, de forma que o professor cursista possa ser contemplado e
respeitado como indigena.

A seguir, hd os trechos das entrevistas realizadas, mescladas com
comentarios que vao surgindo durante a fala dos entrevistados, as vezes
contextualizando, outras articulando situagdes ou questdes que me parecem
necessarias para o entendimento do que esta sendo falado. As entrevistas foram
realizadas através da plataforma Google Meet, inicialmente expliquei sobre o0 meu
projeto de pesquisa, o objetivo e a importancia da contribuicdo de cada um para

concretude deste trabalho.
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6.1.1 Dialogo com Maria de Lourdes Leéncio Macedo

Professora Maria de Lourdes Ledncio Macedo é graduada em Historia,
trabalhou como gestora na Secretaria Estadual da Educacdo do Estado do
Tocantins, como Diretora de Politicas Educacionais, a Diretoria € composta por
varias geréncias, dentre elas, esta a Geréncia de Educagéao Indigena, que conduz os
processos de atendimento educacional aos povos indigenas. Professora Maria de
Lourdes também trabalhou como professora do Curso de Formacao de Professores
— Magistério Indigena.

A senhora trabalhou como professora no Curso de formacao de professores,
Magistério Indigena. Na sua opinido qual seria o melhor formato (Modular, EAD,

Internato, Presencial) para este curso?

Bem, o Curso inicialmente foi pensado para atuar em etapas, porque
muitos dos cursistas, ou alguns dos cursistas, ja estavam na escola. Outros
pretendiam ir para a sala de aula. Entdo, se fosse em periodos durante a
semana, ou em outros periodos, nés iamos ter a dificuldade de alocar o
professor para ministrar o curso, e também para o cursista participar, uma
vez que ele ja estava na escola, como iria ficar as atividades escolares?
Entdo, eu penso que atendeu, de certa forma, esse formato. Mas é claro,
um curso de magistério, ele precisa ter uma duragao cabivel, uma duragao
gue realmente o estudante entenda a teoria e a pratica daquele curso.

Como professora do Curso, como a Senhora analisa o fato de a Secretaria da
Educacao trabalhar com a mesma proposta de formacao desde 1998? O que esse

fato evidencia?

Evidencia um descaso, evidencia uma falta de politicas publicas, de
atendimento aos povos indigenas, e uma falta de foco, realmente, na
educacdo escolar indigena.

Na sua opinido o Curso de formacdo de professores, Magistério Indigena
poderia ser ofertado observando as particularidades de cada povo ao invés de ser
multiétnico?

Na verdade, se nds formos analisar o que os autores que tratam sobre a
tematica da educacao escolar indigena, a legalidade que é pautada nas
necessidades de atendimento, o Curso ndo atendeu na totalidade. Mas,
para um Estado que mesmo tendo um numero de alunos indigenas, um
numero de escola indigena importante, que ainda ndo da o devido valor
para esses povos, pelo menos o Curso cobriu ai uma lacuna. Foi perfeito?
N&o foi, mas ele existiu. E como alguns alunos mesmos falavam para a
gente durante o Curso, deu uma base mesmo que minima para ele atuar
na sala de aula, pelo menos é a minha compreensao. Tem falha o Curso?
Tem. Mas, ele, enquanto proposta de politicas publicas educacionais para
os professores indigenas, ai atendeu dentro das suas necessidades.
Deveria ter feito revisbes nesse plano e nesse projeto? Sim. Deveria ter
mais empenho, mais investimento? Sim. Mas nés sabemos que no Brasil, o
investimento na educacédo indigena € minimo, ndo se olha para a educagao
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indigena como investimento, mas como gasto, né?

Por fim, fale um pouco sobre a sua vivéncia nas etapas de formacgao do Curso

de professores, Magistério Indigena.

Bem, eu penso que os professores que atuaram no curso, eles possuiam
uma afinidade ou um olhar voltado para os povos indigenas, pelo menos é
0 que a gente percebia quando a coordenagao contactava com o professor
e nos, reunidos, ou na comunidade indigena, ou no espaco preparado para
0 curso, nods, enquanto professores, percebiamos que os demais
professores possuiam essa afinidade de trabalhar com os povos indigenas,
ou na sua esséncia, defendia e defende os povos. Penso também que
faltou uma formacao para esses professores, ndo €? Faltou essa formacgao.
Noés recebiamos a programacdo daquele conteudo, daquele curso, seriam
X aulas, tudo para trabalhar X, e n6s iamos em busca de material
pedagoégico, de atividades, para desenvolver aqueles conteddos. A
coordenagdo acompanhava, mas nao era aquele acompanhamento
discutindo, por menores, as atividades que nds iamos desenvolver, se
estdvamos adequados ou n&o, fazia um acompanhamento, mas nao
detalhado, dentro do pedagoégico, voltado para atender o professor
indigena. No entanto, a troca entre os professores e os cursistas do
magistério era uma coisa espetacular. Entdo, eu penso que foi muito valido,
dentro daquele periodo tudo que se ofertou, e dentro daquelas
possibilidades. Nés temos ai, ainda, a necessidade de uma formagéao
coerente, voltada mesmo para o atendimento aos professores, que devem
continuar fazendo o trabalho como professor, Ia na sua comunidade. Nao
estou dizendo aqui, professora Jandira, que ndés nao precisamos ter os
professores nao indigenas dentro da comunidade, ndo. Precisamos ter os
dois mais equilibrados, ter mais professores indigenas e menos nao
indigenas, para preservarmos a cultura, para valorarmos os indigenas que
estdo naquela comunidade, e que tem toda a capacidade para desenvolver
um bom trabalho. Basta que a secretaria invista mais na educacao escolar
indigena, e respeite a sua cultura, a sua vivéncia, tudo que esse povo tem
para nos ofertar, que os ganhos sdo muito maiores para nés do que o que
nos temos para oferecer para eles.

Professora Maria de Lourdes, € conhecedora do processo de formagédo dos
professores indigenas, ofertado pela Secretaria da Educac¢do do Estado Tocantins,
como gestora e como professora. O tempo que permaneceu como colaboradora no
Curso, sempre foi incisiva em suas tomadas de decisdes para que os professores
indigenas pudessem de alguma forma ser atendidos com formagdes, mesmo que
com o minimo.

No entanto, em que pesem as politicas desenvolvidas no Estado, ndo foi
possivel constatar mudancas para o atendimento aos professores indigenas com
formacao inicial. A Professora entende que o fato de a Secretaria da Educacéo
trabalhar com a mesma proposta de formacdo desde 1998, atentendo os
professores indigenas, evidencia um descaso e que o Curso ndo atendeu em sua
totalidade como formacéo inicial de qualidade. Giraldin (2010), diz que, pensar

formagao para professores indigenas, vai além de simplesmente cumprir uma
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obrigacao.

Portanto, para pensar a gestdo da educacdo escolar nas aldeias ou a
formacgao dos professores indigenas, faz-se necessario atentar também
para 0s processos intraculturais das relagbes sociais e da formagdo das
pessoas em cada sociedade e n&o levar em consideracdo somente os
elementos do processo de interculturalidade estabelecida nas situagées de
contato e interacdo estabelecidas entre povos indigenas e ndo-indigenas e
dos povos indigenas entre si. (GIRALDIN, 2010, p. 13).

Portanto, faz-se necessario pensar formacdo para professores indigenas,
assimilando as relagbes culturais que existem, como afirma o autor, mas para que
esse exercicio acontec¢a, a Seduc precisa ir para as comunidades e dialogar com os

professores e liderangas.

6.1.2 Dialogo com Aldeli Alves Mendes Guerra

Professora Aldeli Alves Mendes Guerra, € graduada em Ciéncias Sociais,
trabalhou como gestora na Secretaria Estadual da Educacdo como Gerente de
Educacao Indigena na Secretaria Estadual de Educacao no Tocantins, na conducgao
dos processos de atendimento educacional aos povos indigenas. Professora Aldeli,
também trabalhou como professora do Curso de Formacdo de Professores -
Magistério Indigena.

Professora, a senhora acompanhou o Curso de formacdo de professores
Magistério Indigena, desde 1998, ano em que foi realizada a primeira formacao na

cidade de Paraiso do Tocantins, qual é a sua avaliacdo sobre esse Curso?

Hoje, o magistério indigena, eu acredito que € uma grande contribuigao,
quem ministrava a aula eram professores vindos da UFG. Ai, o que
acontece? A SEDUC passou a dominar mais esse espaco, e eram pessoas,
professores daqui do Tocantins, que comeg¢aram a ministrar. Ai, ja mais no
final, os proprios professores indigenas, que ministravam as aulas.
Inclusive, até a lingua indigena do curso era ministrada por linguistas que
vinham da UFG. Eu acredito que esse foi um dos grandes avancos do
curso. Entdo, eu penso também que com essa discussao para licenciatura
intercultural, o curso ganhou uma maior visibilidade no sentido de se
descobrir que nao estava atendendo. Tanto € que, em 2018, houve varias
tentativas desse curso ser reformulado, para que atendesse mais, de uma
forma mais positiva. Entdo, em 2018, criou-se uma comissdo, com o
conselho, com linguistas, com o pessoal da Secretaria de Educacao, da
Geréncia de Educacao Indigena, mais especificamente, para se discutir
uma proposta. Essa proposta foi discutida, era uma proposta que a gente
acha que atendia no momento, mas, infelizmente, o conselho nédo deu a
devida atengdo que requeria na época.

Considerando a sua trajetoria no Curso durante esses 24 anos, poderia me

dizer para qual foi a principal contribuicdo do curso, e se, da forma como foi
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ensinado/aprendido, atendeu as demandas de formacgao dos professores para uma

escola indigena?

Bom, Jandira, como eu falei, na época atendia. Hoje, acredito que ja néo
atende mais. Eu falo que atendia por qué? Porque foi através do curso que
surgiu a discussdo também de uma licenciatura intercultural para dar
continuidade ao Magistério Indigena. Foi ai que surgiu também a parceria
entre SEDUC, FUNAI e UFG, e criou-se, nessa parceria, o curso de
licenciatura intercultural, em Goidnia, que até hoje, vigora, até hoje os
professores do Tocantins sdo atendidos por esse curso. Eu acredito que a
contribuicdo do Magistério foi muito importante para formacdo desses
professores que nao tinham.

Como professora do Curso, como a senhora analisa o fato da Secretaria da

Educacao Trabalhar com uma proposta de formacao de 1998, nao ter sido objeto de

revisao nestes ultimos 24 anos?

Eu acho que com isso, como eu falei, o curso abriu discussdo para a
licenciatura intercultural. A partir dessa licenciatura, os proprios professores
comegaram a perceber isso, que o0 curso deixava a desejar, que eles
comecaram a se formar, eles mesmos foram visualizando isso. Tanto é que,
parece que a ultima turma que foi, foi em 2022, percebeu também que como
o Conselho ndo conseguiu avancar numa proposta nova que pudesse
atender, entdo optou-se por extinguir o Curso. Acho que a ultima turma foi
em janeiro de 2022, me corrija ai se ndo foi. E porque, realmente, era uma
proposta que, quem estava no interior dela, igual a gente ministrava aulas,
via que parece que era infinita, parece que nao tinha uma nogao de inicio e
de término do Curso. Eram turmas entrando, turmas encerrando, entdo a
gente ndo tinha uma forma de balizar isso, quando que seria o fim do Curso.
Mas foi feito um trabalho muito relevante na Secretaria, enquanto a gente
estava 14, eu me aposentei em 2019, mas, antes disso, comitante com o
estudo da proposta, foi feito esse levantamento para o encerramento do
Curso, um levantamento de quantos professores faltavam para se formar,
quantos professores ainda estavam sem o Magistério Indigena, e eu
acredito que isso foi concluido.

Considerando entdo seu itinerario, a Senhora poderia falar um pouco sobre

sua trajetoria profissional com o Curso Magistério Indigena.

O Magistério Indigena inicia -se também com o inicio da Educacéo Indigena
no Estado de Tocantins. Eu entrei logo no inicio, e o Curso iniciou com a
proposta de capacitag¢des, os professores da UFG vinham para o Estado e
ministravam as capacitagbes. A partir dessas capacitagbes, surgiu a
necessidade de realmente um Curso com propdésito maior, propésito de
formagao, porque ja tinham muitos professores nas escolas indigenas e
sem essa formacdo. Entdo, com uma discussdo com a UFG, com o FUNAI,
na época, como eu falei, estava iniciando a Educacéao Indigena no Estado
de Tocantins, criou-se o Curso de formagdo, com a proposta elaborada pela
Universidade Federal de Goias, com a professora Braggio, elaborou a
proposta, junto com outros professores, e, na época, foi uma proposta
positiva. Porque, como eu falei, estava tudo se iniciando, ainda nao tinha
formagdo, a Uunica coisa que tinha para os professores era essa
capacitacdo. Entdo, isso veio de encontro, a ansiedade dos professores, a
ansiedade de quem, na época, coordenava o Setor de Educacao Indigena,
para atender a formacgao desses professores. E, por muito tempo, o Curso
foi uma referéncia para o MEC, foi uma referéncia para outros estados, que
eu lembro, a gente foi apresentar essa proposta em outros estados, e, na
época, a proposta atendia realmente. Como eu falei, ndo tinha outra
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formacdo. Entdo, iniciou a turma, se ndo me engano, 33 professores, e
desses professores, muitos sdo mestres, sdo doutores hoje, e isso se da
através do Curso de formacéo, essa trajetoria deles.

Por ter acompanhado os trabalhos com os povos indigenas, desde 1991, ano
em que a Secretaria da Educagao assume a responsabilidade para gerir a Educacao
Escolar Indigena, Professora Aldeli faz um recorte da oferta do Curso Magistério
Indigena no Estado do Tocantins.

Em suas contribuicbes, a Professora enfatiza que o Curso inicialmente
atendeu as demandas de formacado para os professores indigenas, porém, com o
passar do tempo a proposta pedagdgica perdeu sua eficacia e houveram algumas
tentativas sem sucesso, por falta de interesse de revisao da politica de formacéao. “A
falta de vontade politica de setores governamentais continua sendo o principal
impedimento para que os direitos conquistados na legislacdo se efetivem]...],
permitindo que novos caminhos sejam trilhados e experimentados”. Grupione, (2006,
p. 63).

6.1.3 Dialogo com Adriano Karaja

Professor Adriano Karaja, € indigena do Povo Karaja Xambioa, graduado em
Geografia pela UFT, esta lotado na Geréncia de Educacgao Indigena na Secretaria
Estadual de Educacédo do Estado do Tocantins, como responsavel pelo Conselho
Estadual de Educacao Indigena — CEEI. Professor Adriano Karaja, foi aluno do
Curso de Formacao de Professores — Magistério Indigena, durante o periodo de
2009 a 2012. E presidente do Conselho Estadual de Educac&o Indigena. Adriano,
atuou como professor do Curso Magistério Indigena de 2020 a 2022.

Vocé foi aluno do Curso de Formacao de Professores, Magistério Indigena e
também atuou como professor no Curso. Na sua opinido qual seria o melhor formato

(Modular, EAD, Internato, Presencial) para este curso?

Na minha opiniao, como aluno, ex-aluno do Magistério, e professor também,
0 modular seria, no momento, o essencial, até porque a maioria dos
professores indigenas que estavam no curso, alids, a maioria dos alunos
que estdo no curso, sdo professores. Entdo, no determinado decorrer do
ano, eles estdo em salas de aula, estdo trabalhando, e no periodo de
janeiro e julho, que é o periodo de férias, eles estdo estudando, no Curso.
Entdo, o modulo, né, € AD, seria 0 modulo, € o moédulo essencial para o
Magistério.

Considerando a sua trajetéria com o Curso, vocé teria alguma opinido sobre a

proposta pedagogica do curso? Com sua experiéncia, como aluno e como



109

professor, vocé poderia apresentar algumas alternativas pedagogicas?

Professora, eu vou Responder essa pergunta, na verdade, contando um
pouco do relato pessoal mesmo, né. Como a senhora falou, eu iniciei o
Magistério em 2009, eu era professor na aldeia, Ensino Fundamental, e foi
assim que eu consegui chegar até o Magistério. Até entdo, s6 quem tinha
acesso ao Magistério, quem era da area da educacdo, e eu consegui
chegar no Magistério. Quando cheguei la em Paraiso, na escola, tinha
varios outros indigenas de outros povos, professores e tudo. Entdo, veio
uma expectativa, né. Poxa, eu t6 no Magistério, vai ser algo incrivel. So6,
professora, desculpa a minha fala aqui, né. Quando a primeira disciplina,
metodologia, eu lembro até hoje, desenha sua aldeia. Beleza, eu desenhei
minha aldeia, eu pensei, ndo, lembrei da época que a gente estudava na
escola, né, que primeiro, quando eu voltava das férias, desenhe suas
férias, né, tinha esse detalhe. Lembrei disso, falei, ndo, deve ser massa,
tranquilo, desenhei minha aldeia e tal. Ai, educacéo fisica, a professora leva
a gente para a quadra, coloca uns cartazes no chdo e manda a gente fazer
0 qué? Desenhar sua aldeia. T4, beleza, eu, ndo, para ver. Pesquisa de
campo, na qual eu fui professor logo depois. Desenha sua aldeia. Ai, eu me
estressei. Ai, eu virei para a professora, coitada, ndo tinha nada a ver com
a histéria, falei, professora, deixa eu falar uma coisa para a senhora,
desenhar minha aldeia, eu ndo vim la da minha aldeia até aqui para
desenhar minha aldeia, eu conhego a minha aldeia, eu vim aqui para
aprender a ser professor. Entdo, eu quero uma estrutura, uma metodologia
em que me ensine a ser professor. Desenhar minha aldeia, eu ja sei
desenhar, eu conheco cada pé de arvore da minha aldeia, né? Eu acho que
a gente tem que mudar. Ai, o que que eu fiz? Fiz uma pequena revolugao
entre os alunos e tudo, no moédulo seguinte, as coisas ja comecaram a
melhorar, mas assim, ainda pecou bastante com relagdo a isso, porque a
gente esperava um curso de formacdo que atendesse a expectativa como
professor, que a gente retornasse para a nossa base com uma
metodologia, como € que eu posso falar, uma metodologia mais avangada,
né? Até entdo, a gente ndo tinha isso, e até entdo, melhorar até a nossa
propria didatica dentro da sala de aula, né? Mas, ao fazer desenhos e
desenhos e desenhos, a gente melhorou bastante, né? Prova disso, nos
estamos ai com anos e anos de educacgdo indigena e poucos indigenas
ainda com um nivel superior no estado, né? Entdo, a gente ainda pecou
bastante, né?

Como professor do Curso, como Vocé analisa o fato de a Secretaria da

Educacao trabalhar com a mesma proposta de formacédo desde 19987 O que esse

fato evidencia?

Professora, eu vou ter que cuidar agora com minhas palavras, né? E o
seguinte, professora, eu, inclusive, me culpo nesse aspecto, porque eu
estive na presidéncia do Conselho em 2018, fui reeleito novamente e fui
reeleito mais uma vez. Inclusive, continuo sendo reeleito e meu mandato
encerra em 2026. E quando eu era aluno, claro, fiz uma pequena evolugao
na escola, tentei mudar, ndo consegui. Na funcdo de presidente, eu meio
que esqueci o magistério, né? Dentre varias outras, eu conheci a demanda
da Educacéo Indigena, entendi que a situacdo era um pouco maior do que a
gente imaginava, e ai o Magistério foi deixando de lado. Esquecido pelo
Conselho Indigena, ndo atualizado pela Geréncia Indigena, entdo eu penso
que, como as duas pastas que é responsavel pela Educacgéo Indigena nao
ta tentando nem sequer melhorar, eu como pasta maior nao vou,
entendeu? Eu penso que foi dessa forma, porque, realmente, era para ter
mudado essa proposta, né? E ndo foi mudado, e com isso a gente fez um
curso que, na verdade, se a gente analisar na pratica, hoje, em sala de
aula, ndo melhorou muito, né? Assim, mas tivemos avangos, pouco, né?
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Teve varios alunos que sairam do Magistério, foram fazer faculdade, né?
UFT, UFG, depois continuaram o estudo, fizeram mestrado, doutorado,
inclusive eu sou um deles.

Na sua opinido o Curso de formacao de professores, Magistério Indigena
poderia ser ofertado observando as particularidades de cada povo ao invés de ser
multiétnico?

Professora, do jeito que foi ofertado, ndo atendeu, né? Porque vocé, tipo, eu
costumo falar no Conselho que a gente tem oito povos, né? Qito situagdes
para resolver. Pensar num curso de formagcao, né? Para professor
indigena, vocé tem que pensar na particularidade. Por exemplo, o
entendimento que um indigena de um determinado povo tem, ndo é o
mesmo que o outro vai ter. Por exemplo, eu fui professor de Pesquisa de
Campo, né? Entdo, quando eu estava na disciplina, eu assumi a disciplina
no més de julho de 2019, e fiquei até o final do curso, né? Entéo, eu vi essa
situacao, porque eu mudei a disciplina, Pesquisa de Campo, eu fiz ela como
se fosse um TCC. Entao, eu botei eles para pesquisar, eu coloquei eles
para usar a prépria situagdo que tinha na aldeia. Mas, assim, algum, tipo,
um ou dois povos, eles se sobressaiam sobre os demais. E tinha outros
que era a questao de entender, né? O Portugués, entender a disciplina, de
entender o que a gente estava falando, € muito dificil para todos. Entao, eu
acho que quando vocé pensar num curso indigena, para os professores
indigenas, tem que pensar na particularidade, né? E facil observar a
dificuldade, é vocé observar o Estado do Tocantins hoje e observar quem
esta 14 em cima e quem esta la embaixo, assim, em aspecto indigena, né?
Quem assumiu 0s cargos, quem nao assumiu, quantos universitarios nos
temos fazendo faculdade, qual povo pertence, qual povo que tem menos
universidade. E simples. E ai, vocé tem que pensar nessa particularidade
para poder fazer um curso de formacgéo, né? De formacdo de professores
indigenas. Tem que ser levado em consideragdo essa particularidade de
cada povo. Se a gente pensar em avangar, claro. Agora, se a gente quer
fazer uma oferta s6 para dizer que estamos ofertando, tudo bem, pode
manter o jeito que esta.

Sabemos que a Geréncia de Educacdo Indigena/Seduc, estuda a
possibilidade de ofertar de um novo curso de formacao inicial para os professores
indigenas. Vocé como aluno e professor do Curso Magistério Indigena, e também

como presidente do Conselho Estadual de Educacao Indigena, qual a sua opiniao?

Professora, eu volto a falar, se a gente for pensar, como é que eu posso.
Vamos trazer uns dados aqui que ninguém quer falar. O indice da
educacgdo do estado Tocantins, né? Porque os alunos indigenas ficaram
fora de algumas provas como Olimpiadas da Matematica e varias outras ai,
por causa do indice. Porque se os alunos fazem essa prova, o indice cai.
Entdo, se a gente observar o indice, e se a gente pegar os professores que
nés temos em sala de aula, né? Eu costumo falar isso bastante no
Conselho, eu brigo muito com os conselheiros sobre essa situagdo. Tem
que ser levado em consideracéo a particularidade, professor. O que adianta
a gente estar vivendo um momento histérico no pais, e ai nés temos uma
educacéo falada, que ela é bilingue, ela é intercultural, mas na pratica ela
nao é feita assim, né? Na fala é bonitinho. Ah, educacéo diferenciada, ela é
bilingue, ela é intercultural, € uma educacéo vivenciada na cultura e tal.
Mas na pratica ndo é. E eu pegar todos os professores de determinado
povo, colocar num determinado lugar e pegar a mesma metodologia, aplicar
para todos, achando que eu vou ter avango naquilo ali. Numa sala de aula,



111

que vocé tem 30, 40 alunos, vocé ndo consegue alcangar todos. Embora o
nivel deles € um pouco melhor, vocé ndo consegue alcancgar. E o que te faz
pensar que o professor indigena vai ser do mesmo jeito? Um professor que
cresceu dentro da base, que teve um ensino, ja ndo foi um dos melhores,
né? E ai ele se torna professor porque as normativas do Estado permite
contratar professores da lingua materna de nivel médio, e ai ele tem
acesso a essas formacgdes para professores, sé que quando chega la a
situagcdo €& um pouco diferente. Ele encontra-se, ai eu levo em
consideracdo a minha fala de quando eu fui aluno, a gente encontra uma
situacao, né, que nao era o que a gente imaginava. Ok, eu tive menos
dificuldade, porque o Karaja Xambioa, como a senhora sabe, € um povo
que estda em processo de revitalizacdo, e eu também tive a minha
alfabetizacao na cidade, né? Entdo eu tive essa situagcao, vamos dizer, essa
particularidade. Entdao quando eu cheguei, ndo tive tanta dificuldade como
os demais tiveram. Entdo, realmente esta sendo discutido essa formacao,
né, o formato, o médulo, como sera, até curso técnico foi falado e tudo,
mas foi questionado também a particularidade de cada povo, tem que ser
levado em consideragao, né? Se a gente quiser avangar, agora se a gente
quiser so6 ofertar para mostrar para os outros que a gente esta ofertando e
que o Estado esta trabalhando, é simples, mantém do jeito que esta, &
bonitinho, né? Mas na pratica, vocé tem a realidade de que os alunos
indigenas nao estdo mais participando de determinadas provas, para que o
indice ndo caia mais do que ja esta caindo, né? Para que o indice
permanecga bonitinho, mas se vocé levar as escolas indigenas, o indice vai
baixar.

Por fim, fale um pouco sobre a sua vivéncia nas etapas de formagao do

Curso de formacao de professores, Magistério Indigena.

Entéo, Professora, eu comecei em 2009, né? Terminei em 2012. Em 2013,
ingressei na UFT, graduagdo em geografia, conclui logo em seguida,
porque eu fiz mais disciplinas. Logo entrei no mestrado. Ao sair do
mestrado, tive a oportunidade de trabalhar no Magistério. Fui convidado
pelo entdo Gerente, na época, o Waxiy, para ser professor do Magistério, e
ai eu recebia a disciplina de Pesquisa de Campo, que ai eu dividia com a
professora Lindia Soraya, porque era muita turma, entdo a gente dividia. A
principio, eu cheguei achando que era uma situacdo e, na verdade, era
outra. Eu tive que refazer todo o meu plano de aula, porque eu achei que o
Curso de formacéo tinha mudado desde a época que eu sai, porque varios
professores chegaram, né? Visdes novas, adaptando dentro do Programa.
Entdo, eu pensei na minha cabega, ndo, td show, ta incrivel, vai ser
Magistério, ta melhor do que na minha época. Sé que néo era, era a mesma
coisa que era de 2009. Entdo, eu tive que reformular, né? Tive que refazer.
E ai, o que eu tive que usar criatividade e pegar as dificuldades que cada
aluno tinha, para poder, para levar a minha disciplina e tentar alcangar
todos eles. Claro, no primeiro momento, eu tive dificuldade. Em 2020, eu
tive dificuldade também, porque eu tinha que refazer as aulas todo dia
novamente. Entdo, cada médulo, eu tinha que trazer tudo novamente, entao
eu perdi dois, trés dias, porque a gente s6 tinha uma semana de aula, né?
De segunda a sexta. Ai, ja vinha outra disciplina e outras. Entéo, eu perdi
muito tempo refazendo um conteudo com eles, coisa que eu ja tinha
aplicado 14 atras. E ai, como eu percebi que ndo ia avancar, ai eu mudei
minha metodologia. Eu falei, cara, vamos fazer o seguinte, entdo, assim,
vocés vao dar aula e eu vou assistir. Eu quero ver vocés trabalhando como
se fosse na aldeia de vocés. Eu quero entender como é que funciona 13,
para eu poder trabalhar com vocés. Ai, foi ai que eu descobri a
particularidade de cada um deles e foi ai que eu comecei a trabalhar em
cima da dificuldade de cada um deles. Entdo, eu percebi que a maioria
tinha dificuldade de escrever. Ok, entdo vamos trabalhar contando historia.
Foi assim que a gente fez. Ah, eu tenho dificuldade de falar sobre
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determinado conteudo, entdo vamos falar de outra coisa. E ai, eu comecei
a trabalhar dessa forma. Entdo, foi assim que eu fiz 2020, 2021 e 2022,
finalizamos, né? E ai, foi uma correria, claro, porque a gente tinha... E
detalhe, Professora, eu encontrei colegas meus que entraram junto comigo,
né? Que estudamos junto, tal, e ainda eu fui professor deles. Era legal,
porque, tipo, eu olhei e falei, cara, tu ainda ta aqui? Tipo assim, ele falou, é,
té aqui. Falei, ah, maravilha, pois vocé vai terminar. Dependendo de mim,
vocé vai concluir. E assim, eu fico feliz, porque hoje eu consigo andar nas
aldeias e eu vejo alguns deles, né? Inclusive, colegas do meu tempo,
guando a gente estudava também, e gragas a Deus, estdo todos assumindo
cargos nas suas determinadas escolas. A gente pecou bastante, pecamos
bastante, mas também a gente avancou bastante, né? Com relagdo a
educacgao. Temos que melhorar? Muito, né? Mas é um comecgo, a gente ta
andando.

Professor Adriano Karaja, fala sobre o Curso de Formacao de Professores
Indigenas, sobre a oética de cursista, professor e presidente do CEEIl. Nesta
pespectiva, inicia exemplificando sua vivéncia como cursista, relatando sua
experiéncia pessoal de quando iniciou o Magistério Indigena. Como cursista,
percebeu que a metodologia usada pelos professores ndo agregava conhecimentos
e nao atendia suas expectativas, apos fazer uma pequena revolugdo junto aos
demais cursistas, percebeu que de alguma forma conseguiu avangar, pois
comecava a perceber mudanca na pratica dos professores.

Dez anos depois, Adriano retorna ao Curso como professor, acreditava que
tinha ocorrido inovagbes com o passar dos anos, incrédulo, percebe que tudo
permanecia como antes, precisou ressignificar sua pratica para que suas aulas
fossem significativas para seus alunos. Castorino (2019), afirma que para ser

professor, “implica em compromissos que vao além do conteudo”.

Ser professor/a numa sociedade que a um sO tempo vive seus processos
proprios de organizagdo e também dialoga com a sociedade envolvente,
gue necessariamente corre para engolir a sociedade indigena, implica em
compromissos que vao muito além do conteudo. (CASTORINO, 2019, P. 4).

Como professor, Adriano Karaja usou sua criatividade e ressignificou seu
planejamento visando alcancar os objetivos propostos. Porém, a sensacao de que a
politica de formacao de professores indigenas esta dando voltas sem avancar, fica
mais evidente e a justificativa da falta de recursos financeiros para efetivacao,
esconde a falta de vontade politica do governo em promover formacao de qualidade
para os professores indigenas.

Como presidente do Conselho Estadual de Educacéao Indigena, entende que
falhou e que poderia ter dado uma atengao especial ao Curso, porém, seu foco se

voltou para outras demandas da Educacdo Escolar Indigena. Como conselheiro
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defende que, para pensar em formacao de professores indigenas, precisa pensar
nas particularidades de cada povo. “Numa situacdo como esta € que se mostra
como a ideia de formacao de professores/as indigenas antes de tudo deveria ser

feita com vistas as particularidades de cada povo”. Castorino (2019, p. 3).

6.1.4 Dialogo com Maria Istélia Coelho Folha

Professora Maria Istélia Coelho Folha é graduada em Pedagogia, trabalha na
Geréncia de Educacao Indigena na Secretaria Estadual de Educacéo, atua como
secretaria do Conselho Estadual de Educacgéao Indigena. Professora Istélia, também
trabalhou como professora do Curso de Formacédo de Professores — Magistério
Indigena por varios anos e nos ultimos anos esteve a frente do Curso como
coordenadora.

Vocé trabalhou como professora e coordenadora no Curso de formacao de
professores, Magistério Indigena. Na sua opinido qual seria o melhor formato

(Modular, EAD, Internato, Presencial) para este curso?

Olha, a educacéao escolar indigena é um desafio, porque desde 91, quando
o Estado do Tocantins assumiu de fato a educacao escolar indigena, que
vem discutindo, que vem propondo programas, € um desafio muito grande.
Eu acredito ainda que, embora a discussdo na Secretaria, que nao precisa
mais do magistério indigena, mas, na minha compreensdo, na minha
experiéncia, teria ainda que ter o magistério indigena, porque tem muitos
profissionais que ndo tém o magistério indigena. Eu acho que a Secretaria
tem que pensar uma formacao tanto a nivel médio como a nivel superior,
pensar num modo diferente, poderia atender as comunidades. Uma coisa
que eu percebi que eu acho que precisaria melhorar € a questdo do
estagio, o acompanhamento desses profissionais la nas suas
comunidades, no dia a dia. Eu sou formada em magistério também, eu tive
todo o processo de observar, de planejar, depois de dar minhas aulas, ser
avaliada. Esse processo, ele ndo aconteceu, de fato, nas comunidades
indigenas. Houve época que aconteceu em Paraiso, houve época que
aconteceu em Miracema, até em Palmas e la no Centro de Ensino Médio
Xerente. E a gente ficava 30 dias com os profissionais, com os professores
de varias comunidades, mas, no final, a gente ndo tinha esse privilégio de
poder acompanhar tudo aqui que a gente administrava, que a gente
trabalhava com eles, como é que ele aplicava la nas suas comunidades. E
hoje, um desafio muito grande dentro da educacgéo escolar indigena séo as
salas multisseriadas. Para a gente ndo indigena, € um desafio vocé
trabalhar com 30 alunos. Imagine para um indigena trabalhar com 20
alunos, com sala multisseriada, com niveis diferentes. E a formagao tem
que ser permanente. Entao, eu, particularmente, defendo que deveria, sim,
o Estado deveria reinventar, reconstruir a proposta do magistério, trabalhar,
quem sabe, com os moédulos, e ter a etapa centralizada de todos os povos,
mas ter o momento também de ir |a nas comunidades.

Muito bem, Professora. Vocé mencionou o fato da Secretaria, nesse

momento, esta discutindo uma nova proposta para a formagao inicial dos
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professores indigenas. Entdo, como vocé pensa essa nova proposta do Curso?

Qual que é o seu ponto de vista? O que vocé poderia apontar como alternativa

pedagogica.

Olha, na realidade, essa proposta esta paralisada, porque o ano passado
foi pedido para a gente fazer uma nova proposta, fizemos, foi
encaminhado, e nao tivemos a devolugdo. O que foi nos informado, é que o
Estado ja tinha formado bastantes professores a nivel médio, que agora o
Estado precisaria avancgar e ofertar o nivel superior. Mas o0 que eu digo
para vocé, pela realidade que a gente tem, o Estado deveria avangar sim e
pensar uma nova proposta, e, nessa nova proposta, inserir e envolver, o0s
profissionais indigenas formados, ja temos mestres, temos doutores dos
povos que poderiam contribuir. Trazer também um pouco dessa
experiéncia da universidade, da transdisciplinalidade. A Proposta poderia
ser modular, todos os povos juntos, mas também acrescentar a etapa de
atendimento de cada povo na sua comunidade, onde os professores
pudessem ir para acompanhar, de fato, se aquilo que foi dado nas aulas
tedricas, os professores cursistas estariam colocando em pratica,
melhorando a pratica pedagogica, dialogando com os conhecimentos
especificos e os conhecimentos da nossa sociedade.

Como professora do Curso, como vocé analisa o fato de a Secretaria da

Educacao trabalhar com a mesma proposta de formacao desde 19987 O que esse

fato evidencia?

Que nos Uultimos anos da proposta, houve uma alteragdo na pratica, né?
Nesse processo, a gente percebe que os proprios profissionais que
atuaram nos ultimos anos, tentaram mudar também um pouco o formato,
né? Trazer elementos que dialogasse com a conjuntura mais atual, com a
legislacdo, houve essa mudancga na pratica. Realmente, o que caducou foi a
questdo da documentacdo. Eu percebo o seguinte, que a gente precisa,
sim, pensar um novo magistério, mas pensar dialogando com o0s povos
indigenas, pensar uma nova politica, um projeto pedagdgico a partir das
realidades, a partir dos conhecimentos dos povos. Trazer também, para
esse debate, os profissionais professores indigenas, que hoje sdo mestres,
doutores na area da linguagem, das ciéncias, que podem contribuir. Trazer
também outros especialistas das universidades, hoje nés temos a UFG, a
UFT, temos o Instituto Federal, a Unitins, que pode contribuir. Hoje, os
povos indigenas sao palco de pesquisa, eu costumo dizer que as
comunidades acabam sendo laboratérios, muitos pesquisadores buscam
conhecimentos dos povos, mas nao devolve a relevancia da pesquisa.
Esse trabalho que vocé faz, eu fico, muito feliz, que vocé esta devolvendo
para o Estado o que foi feito ao longo desses 24 anos, né, desde quando o
Estado assumiu a formacgdo, assumiu a educacdo indigena, entdo vocé vai
devolver um produto, onde o Estado vai poder avaliar, acompanhar o
crescimento e aquilo que funcionou e nao funcionou, e vocé pode
apresentar que daqui para frente, como que o Estado pode melhorar cada
vez mais a formacgéao dos profissionais de educagao para indigenas.

Na sua opinido o Curso de Formagdo de Professores, Magistério Indigena

poderia ser ofertado observando as particularidades de cada povo ao invés de ser

multiétnico?

Olha, no primeiro momento, atendia em parte. Porque, o que acontecia?
Realmente a formagao era multiétnica com varios povos, mas quando se
tratava do estudo das linguas indigenas, como a lingua Timbira, Iny, akwé,
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estavam separadas. Mas também ha desafios muito grandes. Eu penso o
seguinte, que o Estado pensar numa formag&o por povo é interessante sim.
Por que ndo, o Estado pensar também num modelo, fazer um diagndstico,
saber a demanda, se temos demanda dentro dos povos, para se construir
uma turma, pensar numa experiéncia. Digamos, vamos fazer uma
experiéncia no povo Apinajé, por exemplo. Vai ter demanda? Vamos ter a
formagédo nivel médio, Magistério Indigena, ter esse profissional sendo
acompanhado, todas as etapas do estagio, a questdo do estagio da
observacdo, do planejamento, do fazer pedagogico, de ser avaliado, de
poder realmente fazer dessa formacao uma formagao que possa impactar
no desempenho das criangas. Porque vocé conhece, vocé como professora
que foi do Magistério, vocé percebe, cada ponto tem seu jeito de ser.
Imagine um professor que tem dificuldade até de abrir a boca para
apresentar um trabalho. Imagine como é ser professor Ia na comunidade.
Entdo, uma coisa é o professor que, fora do contexto, em outro espaco,
fazendo a formacao. Outra coisa é o professor no seu espago da aldeia, no
seu espaco da sala de aula, ele vai sentir mais a vontade, vai se sentir em
casa. Entéo, acho que tudo isso contribui.

Por fim, fale um pouco sobre a sua vivéncia nas etapas de formacgéo do Curso
de formacéao de professores, Magistério Indigena.

Olha, para mim, como professora, foi uma experiéncia impar. Antes de
entrar no Estado, eu ja tinha um trabalho com os povos, sou indigenista,
entdo nao tive muita dificuldade. Eu trabalhava exatamente a questao das
leis. Nao sou formada em direito, mas a minha pratica, minha experiéncia,
aprendi a lidar, a trabalhar a metodologia, a trabalhar com as leis. E trazer
elementos, a partir da fala, da palavra, do contexto da realidade deles.
Entdo foi uma experiéncia, para mim, muito grande. Teve um momento
também que eu acabei assumindo uma aula de antropologia, porque o
professor que ia dar a aula teve um problema pessoal, ndo pode ir, eu
acabei assumindo, para mim, foi maravilhoso. E aprendi muito. Uma coisa
que eu disse, o Magistério Indigena € uma escola de vida, onde é uma méao
de via dupla. N6s somos eternos aprendizes, a gente aprende com eles,
eles aprendem conosco. Como coordenadora, foi muito desafiador, assumi
o trabalho no momento da pandemia, onde tivemos um momento em que foi
nao presencial. Pensar, redesenhar toda essa proposta, a busca de
professores, a questdo do planejamento, preparar esse material, fazer
chegar nas aldeias, receber de volta, avaliar, dar a devolutiva, e por fim,
voltarmos ao presencial. Percebemos na ultima turma, que eles entendem
melhor o sistema, que a partir do momento em que eles, como povo,
buscam a educacéo, estédo sujeitos a normas e regulamentos. O professor
tem que ter planejamento, tem que ter diario, tem que registrar, trabalhar
800 horas, cumprir 200 dias letivos. Isso ndo foge da regra. As festas
culturais tém que se fazer presente, mas tem que estar no PPP. Entao,
muitos ndo entendem, temos que entender o diferente, a escola indigena,
tem que ter tudo isso. E muitos ndo compreendem. Eu percebo ainda que
precisamos avancar. Digo para vocé com muita tranquilidade, se vocé olhar
hoje no Estado do Tocantins, ndo tem um PPP feito a partir do que eles
pensam, que escola temos, que escola queremos, que educagdo queremos.
Infelizmente, ndo tem. Eu acho que o desafio do Estado hoje é pensar um
projeto politico pedagdégico a partir das comunidades, dialogando com o
BNCC, com o DCT, com a proposta do novo ensino médio que esta ai.
Aprendi bastante, aprendi com eles e levarei muito do pouco que eu
aprendi.

Professora Maria Istélia defende a permanencia do Curso Magistério

Indigena, com a justificativa de que ainda tem muitos indigenas sem formacao, que
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a Seduc precisa repensar uma novo proposta de formacao inicial, com
monitoramento e avaliagao.

Destaca que nesse momento, a discussao para esse novo atendimento
encontra-se paralisada, pois a Secretaria justifica ter formado bastantes professores
em nivel médio, agora o Estado precisa avangar e ofertar formagdo em nivel
superior. Maria Istélia concorda que realmente a proposta de formac¢do caducou,
mas diz que os professores do Curso aprimoraram sua pratica com metodologias
inovadoras nos ultimos anos.

Em relagdo ao Curso ter atendimento multietnico, diz que seria interessante
pensar um curso por povo, respeitando os processos proprios de cada um. Destaca
que tem professores indigenas com dificuldade para abrir a boca para apresentar
trabalho junto aos demais, e que em sua aldeia ficard mais a vontade. Castorino

(2019), afirma que é comum essa percepgao que o professor precisa falar.

[...] € comum a percepcdo de que o professor/a fale, que explique, que
exponha o conteudo, que seja autoridade na sala de aula. Essas credencias
e caracteristicas talvez nao se apliqguem nem na perspectiva indigena € nem
tampouco nos modelos préprios de ensino. (CASTORINO, 2019, p. 2).

Na cultura indigena € comum a aprendizagem por observacéo, onde os mais
velhos falam ou produz e os mais novos acompanham em siléncio o ensinamento
que vem recheado de significado. Nesse sentido, “na aldeia aprender estd mais
relacionado a etapas da vida, a pertencimentos e ocupagao de lugar nos espacos de
decisdo da vida em geral”. Castorino (2019, p. 4).

A entrevista com os professores que trabalharam no Magistério Indigena
confirmou o que a pesquisa documental ja vinha apontando, que o curso de
formacao, ofertado aos professores indigenas, ndo atendia mais aos anseios e
necessidades educacionais dos povos indigenas. Por mais de duas décadas o
Magistério Indigena como programa de formacao inicial, atendeu mesmo que de
forma insatisfatéria aos indigenas no Estado do Tocantins.

Diante das falas dos professores do Curso, é notorio a necessidade de
repensar a oferta de um curso que de fato atenda aos anseios dos povos, com a
participacdao efetiva deles. “O que se assiste, hoje, € que 0s proprios povos
indigenas estdo reclamando para si o direito de decidirem seu proprio caminho, a
partir de relagdes mais equilibradas com o mundo de fora da aldeia, assentadas no
respeito as suas concepc¢des nativas. Grupione (2006, p. 65).

Hoje € inconcebivel a ideia de pensar politica de formacdo de professores
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indigenas, sem trazer para essa discussao 0s maiores interessados, que sao 0s
préprios povos indigenas. Aqui finalizo as reflexdes sobre o curso de formacgéo de
professores indigenas ofertado pela Secretaria Estadual do Estado do Tocantins,

com algumas lacunas que o tempo hao me permitiu suprir.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Escrever esta dissertagcdo foi uma rica experiéncia em termos humano,
académico e profissional. O Mestrado possibilitou a oportunidade de aprofundar o
conhecimento desta tematica, a formacao de professores indigenas, articulado a
valorizacdo da cultura e da diversidade étnica. Trabalhando dentro da Secretaria
Estadual de Educacéao, tive o privilégio de conhecer e trabalhar com os povos
indigenas que moram no Estado do Tocantins e sobretudo, participar efetivamente
do processo de formacgao dos professores indios, 0 que despertou 0 meu interesse
em pesquisar o0 assunto.

A pesquisa foi realizada em dois momentos, o primeiro foi destinado a parte
tedrica com leituras em livros, dissertacbes de mestrado, teses de doutorado,
artigos e documentos da esfera federal e estadual sobre essa tematica. Assim,
pude reunir elementos que caracterizassem a reforma da educagdo basica no
Brasil e suas implicagées para o campo da formacgéo de professores indigenas, ao
mesmo tempo, foi possivel analisar sua relacdo com a legislagcdo brasileira
educacional. Essa analise permitiu observar que ainda ha muito a ser feito para
que seja garantido o direito a uma formacdo de qualidade para professores
indigenas, que de fato atenda as necessidades de suas escolas e garanta uma
educacao especifica e diferenciada como garantido em lei.

Dentre os documentos pesquisados, destaco a relevancia da Proposta de
Formacdo de Professores Indigenas do Estado do Tocantins'’, escrita em 1997
pela professora Silvia Lucia Bigonjal Braggio, que contribuiu significativamente
para que eu pudesse descrever o percurso da realizacdo das formacgdes dos
professores indigenas no Estado do Tocantins desde 1991, quando a Secretaria
Estadual de Educacao assumiu a responsabilidade por esse processo. Dados
fornecidos pela Geréncia de Educacao Indigena/Seduc, evidenciam que e ste
documento garantiu legalmente por 24 anos a oferta do Curso de formagao para os
indigenas no Estado do Tocantins.

O segundo momento foi destinado a escrita das falas e reflexbes dos
professores e liderangas indigenas, sobre os efeitos do Curso de Formacéao

Magistério Indigena, para ampliagdo da compreensédo e atuagcdo da pratica

17 A Proposta de formacdo de Professores nao se encontra disponivel digitalmente, a versaoimpressa
desse documento encontra-se na Geréncia de Educacao Indigena/SEDUC.
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educativa do professor-cursista. Para tanto foram entrevistados seis professores e
trés liderancas Xerente, que ao relatarem suas histérias, permitiram que
conhecéssemos sua trajetéria como educadores, seus desafios, suas conquistas e
lutas para garantir uma educacao que atenda suas necessidades.

Entrevistar professores e liderancas do Povo Xerente, foi uma experiéncia
incrivel que levarei para a vida, a forma como fui recebida e acolhida em suas
aldeias, permitindo que eu fizesse minhas pesquisas e compartilhando seus
conhecimentos, suas vivéncias do dia a dia sobre o processo educacional, seus
avancgos e conquistas. Foi gratificante poder ouvir cada professor falar sobre suas
experiéncias desde o momento que comecgou trabalhar em sala de aula, em seus
depoimentos, pude perceber como foi desafiador o inicio do trabalho, sem
nenhuma no¢do sobre um processo tao importante, como o ensino e a
aprendizagem.

O tempo que permaneci nas aldeias conversando com os professores, me
fez enxergar que o Curso de formacao de professores - Magistério indigena, é visto
como uma luz no fim do tunel, pois os professores entrevistados relataram que
iniciaram seu trabalho em sala de aula sem passar por uma formacao, sem saber
por onde comecgar, o0 que e como ensinar. Diante de tudo que ouvi durante as
entrevistas, percebi que é urgente a necessidade de repensar a formacao dos
professores indigenas e que seja feito com a participacao efetiva dos mesmos.

Com a realizacdo das entrevistas, considero que o objetivo principal da
pesquisa foi alcangado. Queria poder sentir como os efeitos do Curso de Formacgéao
Magistério Indigena ajudavam para ampliagdo da compreensdo e atuagdo da
pratica educativa do professor-aluno, das comunidades localizadas na Area
Indigena Funil, do Povo Xerente. Pude constatar no dialogo com os professores
indigenas que o Curso ampliou a compreensao e contribuiu para melhoria da
pratica educativa do professor-aluno.

Essa parte da pesquisa, me mostrou que os professores e liderangas estao
comprometidos com a melhoria de sua pratica docente e do desenvolvimento
humano do seu Povo, através da educacado. Almejam uma educacgao que valorize
seus costumes, valores e sua cultura, sobretudo, que o respeito aos processos
formativos, a valorizacdo dos saberes e tradicbes dos mais antigos permeiem o
curriculo escolar.

E sobre a garantia desses principios que os professores e liderancas
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indigenas falam, sdo direitos que precisam ser respeitados. Quando de fato isso
acontecer, suas escolas serao especificas e os professores terdo uma formagéao
que retrate com fidelidade o que o povo deseja.

Enfim, concluo esta dissertacdo, com as ultimas informagdes sobre o Curso
de Formacgao de Professores Magistério Indigena. Apdés uma trajetoria de 24 anos
com a oferta do Curso, o Estado do Tocantins encerrou esse atendimento com a
formacdo de 81 (oitenta e um) professores indios, em 25 de janeiro de 2022.
De acordo com informagdes repassadas pela Geréncia de Educacao Indigena, a
Secretaria da Educacdo discute uma nova proposta para continuar ofertando

formacao inicial para os povos indigenas.
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APENDICE
APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

Titulo do Projeto de pesquisa: A RELACAO TEORIA-PRATICA NO CURSO
DE FORMACAO DE PROFESSORES INDIGENAS E A VALORIZACAO DA
CULTURA E DA DIVERSIDADE ETNICA.

Pesquisador Responsavel: JANDIRA RODRIGUES AQUINO LIMA

Vocé esta sendo convidado (a) para ser participante do Projeto de pesquisa
intitulado A relagdo teoria-pratica no curso de formacdo de professores
indigenas e a valorizacdo da cultura e da diversidade étnica” de
responsabilidade da pesquisadora Jandira Rodrigues Aquino Lima.

Leia cuidadosamente o que segue e pergunte sobre qualquer duvida que tiver.
Caso se sinta esclarecido (a) sobre as informacdes que estdo neste Termo e
aceite fazer parte do estudo, peco que assine ao final deste documento, em duas
vias, sendo uma via sua e a outra da pesquisadora responsavel pela pesquisa.
Saiba que vocé tem total direito de ndo querer participar.

1. O trabalho tem por objetivo averiguar os efeitos do Curso de Formacao
Magistério Indigena para ampliagdo da compreensao e atuagdo da pratica
educativa do professor-aluno, das comunidades localizadas na Area Indigena
Funil, Povo Xerente.

2. A participacado nesta pesquisa consistira em entrevistas semiestruturadas,
gravadas em audio em sala reservada, sem a presenca de outras pessoas, e em
horario flexivel. Como postura ética, serao utilizados todos os documentos
necessarios para a realizacdo da pesquisa, bem como, a relevancia do
acompanhamento pelo Comité de Etica, do qual seguiremos todas as
orientacoes.

( ) Sim, autorizo a gravacéo e divulgacao da minha voz

() Nao, nao autorizo a gravacgao e divulgacao da minha voz

() Sim, autorizo a divulgacao da minha imagem

() Nao, ndo autorizo a divulgagdo da minha imagem

3. Durante a execugcdo da pesquisa todas as prerrogativas éticas e
preventivas desta serdo asseguradas. Os participantes da pesquisa serao
identificados por nomes ficticios, caso nao autorize a divulgacdo do seu nome,
para garantir a confidencialidade e sigilo. Os desconfortos e riscos decorrentes da
participagcdo na pesquisa sao 0s previstos em uma entrevista, tais como:
constrangimento, estresse ou mal estar, porém, serdao minimos possiveis,
contudo, caso existam desconfortos, a entrevista podera ser interrompida em
qualguer momento pelo participante, pois ndao ha nada que impeca que o
procedimento seja suspenso, podendo ser encerrada a entrevista na coleta de
dados. Caso o entrevistado manifeste-se contrario a publicacdo das informacoes
fornecidas, pode optar por retirar completamente a sua participagao, tendo em
vista que, em momento algum, o (a) participante sera obrigado (a) ou pressionado
(a) a conceder entrevistas e relatar suas experiéncias, tendo a liberdade de ler os
objetivos da pesquisa, o roteiro de entrevista antes de iniciar o processo de
gravacao em audio. ( ) Sim, autorizo a divulgacdo do meu nome. ( ) Nao, ndo
autorizo a divulgagcdo do meu nome.
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Ainda que o participante tenha duvida quanto as perguntas, a entrevista
pode ser interrompida a qualquer momento que solicitar. O processo da aplicagcédo
da entrevista serd em sala restrita, sem a presencga de alunos e/ou outra pessoa
que possa interferir o processo de entrevista, em horario flexivel e
individualmente. Caso o participante sinta-se desconfortdvel em qualquer situagcao
durante o processo de coleta de dados, sera respeitada a vontade e
indisponibilidade para continuar colaborando com o estudo. Nesta pesquisa
comprometemo-nos com o maximo de beneficios, buscando evitar e/ou minimizar
danos e riscos. Em qualquer momento, se o participante sofrer alguns eventuais
danos, comprovadamente decorrente desta pesquisa, sera garantido a
indenizagao egarantia de atendimento psicologico.

4. Beneficios esperados: Caso o participante aceite, estara contribuindo para
a ampliacdo dos estudos na area da educacao, bem como tornar como subsidios
tedricos os conhecimentos no que cerne a pratica no ensino, por meio das
memorias de professores e liderancas. Os beneficios contribuirdo principalmente,
para a discussao do processo de ensino e aprendizagem nas escolas indigenas.

5. Garantias aos participantes: Os participantes terdo acesso aos resultados
da pesquisa através de um caderno que sera disponibilizado na escola de sua
comunidade.

6. Os participantes nao terao nenhuma despesa ao participar da pesquisa e
poderao retirar sua concordancia na continuidade da pesquisa a qualquer
momento.

7. Nao ha nenhum valor econdmico a receber ou a pagar aos voluntarios pela
participacdo, no entanto, caso haja qualquer despesa decorrente desta
participacdo havera o seu ressarcimento pela pesquisadora.

8. Caso ocorra algum dano comprovadamente decorrente da participagdo no
estudo, os voluntarios poderao pleitear indenizacdo, segundo as determinacgdes
do Cadigo Civil (Lei n? 10.406 de 2002) e das Resolugdes 466/12 e 510/16 do
Conselho Nacional de Saude.

9. O nome dos participantes somente serao divulgados se houver autorizagao
dos mesmos, caso ndo haja autorizacdo sera mantido em sigilo, assegurando
assim a sua privacidade, e se desejarem terdo livre acesso a todas as
informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias,
enfim, tudo o que queiram saber antes, durante e depois da sua participagao.

10. Os dados coletados serao utilizados unica e exclusivamente, para fins
desta pesquisa, e os resultados poderao ser publicados.

11. Todos os dados coletados nesta pesquisa ficardo armazenados pelo
periodo minimo de 5 anos, para que o participante possa decidir livremente sobre
sua participagdo e sobre o uso de seus dados no momento e no futuro
(Resolucao CNS n?2 510 de 2016, Art. 28, inciso V).

12. Em caso de duvidas quanto aos aspectos éticos da pesquisa o(a) Sr (a)
podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UFT. O
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) & composto por
umgrupo de pessoas que estdo trabalhando para garantir que seus direitos como
participante de pesquisa sejam respeitados. Ele tem a obrigacao de avaliar se a
pesquisa foi planejada e se esta sendo executada de forma ética. Se vocé achar
gue a pesquisa nao esta sendo realizada da forma como vocé imaginou ou que
esta sendo prejudicado de alguma forma, vocé pode entrar em contato com o CEP
da Universidade Federal do Tocantins pelo telefone 63 3229-4023, pelo email:
cep_uft@uft.edu.br, ou no endereco: Quadra 109 Norte, Av. Ns 15, ALCNO


mailto:cep_uft@uft.edu.br
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14, Prédio do Almoxarifado, CEP-UFT 77001- 090 - Palmas/TO. O (A) Sr. (a) pode
inclusive fazer a reclamacao sem se identificar, se preferir. O horario de atendimento do
CEP é de segunda e terca das 14 as 17 horas e quarta e quinta das 9 as 12 horas.

13. A Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa — Conep, também podera ser
consultada em caso de duvidas quanto aos aspectos éticos da pesquisa. A
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) esta diretamente ligada ao
Conselho Nacional de Saude (CNS). Ela foi criada pela Resolugédo do CNS 196/96
como uma instancia colegiada, de natureza consultiva, educativa e formuladora de
diretrizes e estratégias no ambito do Conselho, tem como principal atribuicdo o
exame dos aspectos éticos das pesquisas que envolvem seres humanos. Como
missao, elabora e atualiza as diretrizes e normas para a prote¢ao dos sujeitos de
pesquisa e coordena a rede de Comités de Etica em Pesquisa das instituicdes.
Vocé pode entrar em contato (Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa - Conep,
SRTVN - Via W 5 Norte - Edificio PO700 - Quadra 701, Lote D - 32 andar - Asa
Norte, CEP 70719-040, Brasilia (DF); ou pelo telefone: (61) 3315-5877. Horario de
atendimento: 09h as 18h).

14. Maiores esclarecimentos, pedimos a gentileza de entrar em contato com
Jandira Rodrigues Aquino Lima, pesquisadora responsavel pela pesquisa,
telefone: (63)98406-8112, e-mail: jandiraralima@gmail.com.

Eu, , declaro ter sido
informado e concordo em ser participante do Projeto de pesquisa acima descrito.

Tocantinia, de de 20 .

Assinatura do participante

Nome e assinatura do responsavel por obter o
consentimento

Nome e assinatura do responsavel por obter o consentimento
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SECRETARIA DA
EDUCACAO

ANEXOS

Praca dos Girassois, Esplanada das Secretarias. S/N

ANEXO A - Dados da Educacgéao Escolar Indigena - 2022

Palmas — Tocantins — CEP 77.001.910

ST
TOCANTINS
GOVERNO DO ESTACD Tel: +55 63 3218 1400|1419

www.seduc.to.gov.br

Dados da Educa¢ao Escolar Indigena 2022

Regional Povo Numero de Alunos Numero de
matriculados em 2022 Escolas
Gurupi Javaé 655 10 — escolas
05 — extensdes
Karaja 06 — escolas
Paraiso 904 03 — extensoes
Javaé 62 01- escola
Kraho 04 01 — escola
Kraho Kanela
28 01 — escola
Miracema Xerente 41 — escolas
1249 04 — extensoes
Pedro Afonso | Kraho 17 — escolas
1302 14 — extensdes
Kraho 375 04 — escolas
Araguaina 02- extensoes
Xambioa 104 04 — escolas
Tocantinépolis | Apinajé 11 — escolas
1283 07 — extensoes
TOTAL 5.966 95 —escolas
35 — extensoes

Informagoes fornecidas pela sevidora da Geréncia da Educagao Escolar Indigena Maria Istélia Coélho Félha

Palas, 29 de agosto de 2022
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ANEXO B - Professores Indigenas e ndo Indigenas em 2022

T Praca dos Girassois, Esplanada das Secretarias. S/N
SECRETARIA DA Palmas - Tocantins — CEP 77.001.910
BUCACAS.  neximonaemon Tel: 455 633218 1400|1419
wwiw.seduc.to.gov.br
QUADRO DE PROFESSORES INDINGENAS E NAO INDIGENAS
Em 2022
DRE MUNICIPIO | POVO Lrolessores Lrolesores nap Total
Karaja 48 01 49
Kraho
. Lagoa da g
Paraiso c oifusé 5 Kanela 08 s
Javaé 02 03 05
Kraho 02 01 03
DRE MUNICIiPIO | POVO Trofesiires L Total
Miracema Tocantinia Xerente 135 16 151
DRE MUNICIPIO | POVO L Erfe SOEESHED Total
Formoso do
Gurupi ATdgualn Javaé 43 29 72
Sandolandia
DRE MUNICIiPIO | POVO Erolessores kirolessores nao Total
Pedro Afonso Uacaid | g 1ang 7 84 161
Goiatins
DRE MUNICIPIO | POVO Erofessorey Erolessores nio Total
Tocantinopolis Tocantindpalis Apinajé 49 34 83
Maurilandia @
DRE MUNICPIO | POVO e EEGIERL 0L Hiah Total
Goiatins Kraho 20 20 40
Ar: 5
Santa Fé do Karaja 2 o1 21
Araguaia Xambioa

Maria Istélia Céelho Folha (dados tabulados)
Total de professores Indigenas - 404
Total de professores ndo indigenas -189
Total - 593
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ANEXO C - Ementa do Curso de Formacgéao de Professores em Nivel Médio -
Magistério Indigena.
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ANEXO D - Diploma Emitido em 2020

A%

5/
[ Qo g e
[ * °°‘£.v
\m| . * %)

~—— Republica Federativa do Brasil
Estado do Tocantins
Secretaria da Educacdo, Juventude e Esportes

Diploma

A Secretéria de Estado da Educagdo, Juventude e Esporte, confere a | |
nacionalidade brasileira, Povo Indigena Krahd, natural de Goiatins — Tocantins, nascido em
[, Carteira de Identidade N2 [______]22 Via — SSP/TO, o presente Diploma por
haver concluido em 30 de janeiro do ano de 2020, o CURSO DE FORMACAO DE
PROFESSORES INDIGENAS DO ESTADO DO TOCANTINS em Nivel Médio, na modalidade
Normal.

Titulo conferido: PROFESSOR DE 12 A 52 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL.
Fundamentagdo Legal: Com base no art. 24, inciso VII, e art. 78 da Lei 9.394/96 da Educagéo e na
Resolugdo do Conselho Estadual de Educagado do Tocantins n2 052 de 30 junho de 1998.

Palmas - Tocantins, 30 de margo de 2020

dlovuor

AXIY MALUA KARAJA Titular do Diploma ADRIANA DA C()S)(‘A PEREIRAAGUIAR
Gerente de Educagao Indigena Secretaria de Estado da Educagao, Juventude ¢
Esportes
ALUNO: [} SEXO: Masculino NACIONALIDADE: Brasileira ORGAO DE FISCALIZACAO DA SEDUC
DATA DE NASCIMENTO :[____| NATURALIDADE: Goiatins UF: TO
FILIAGAO: [ ] RG:[ ] GOVERNO DO ESTADO DO TOCANTINS
ORGAO EXPEDIDOR: SSP-TO Data de Expedigdo: 30/03/2020 SECRETARIA DA EDUCACAO, JUVENTUDE E ESPORTES
REGISTRO DE DOCUMENTOS
ENTIDADE MANTENEDORA: SECRETARIA DA EDUCAGAO, JUVENTUDE E ESPORTES
N LNRO___ FOLHA
CURSO DE ENSINO MEDIO NA MODALIDADE NORMAL
N
RECONHECIDO PELA RESOLUGAO DO CEE-TO N2 052 DE 30.06.1998 ) SR . | E—
COMPONENTES CURRICULARES Carga Horéria/Médulos MEDIA FINAL
12 22 3¢ 42 5¢ 62 CH Total Débora Cristma Luz Alves Coelho
Técnica Seduc — Mat. 692636-2
o 2 - . Luciene Siqueira Freitas de Almeida
Artes X % e 52 Gerente de Certificaio, Normatizaio e Inspecio Escolar
- Ato N°240/2019
Ciéncias 60 60 60 60 60 = 300 84
Educagio Fisica 40 40 80 86
Estagio Supervisionado 60 60 60 60 60 60 360 84
Fundamentos Antropolégicos 40 40 - - 80 95
Geografia 50 50 50 - 150 87
Histdria 50 50 50 - - 150 82
Leis e Fund. da Educagéo Escolar Indigena 40 40 30 5 - - 110 9,0
Lingua Indigena 60 60 60 = - = 180 85
Lingua Portuguesa 60 60 60 60 60 60 360 86
Literatura Infanto Juvenil 40 40 - - 80 85
Matematica 60 60 60 60 60 z 300 84
Metodologia e Pratica de Ensino 40 40 30 110 89
Pesquisa de Campo 60 60 60 60 60 60 360 83
CARGA HORARIA TOTAL 2.700 Aprovado

Obs.:




ANEXO E - Etapas do Magistério Indigena (1998 A 2022)

R Praga dos Girassdis, Esplanada das Secretarias. S/N
Palmas — Tocantins— CEP 77.001.910
Tel: +55 63 3218 1400|1419

www.seduc.to.gov.br

SECRETARIA DA
e TOCANTINS

(e} GOVERNO DO ESTADO

Etapas do Magistério Indigena do Tocantins (1998-2022)

ETAPAS PERIODO QTD. DE PROFESSORES CURSISTAS

12 01 a 16/07/1998 99

2 10 a 28/07/2000 131
3 09 a 27/04/2001 113
42 02 a 20/01/2001 144
5 03 a 21/02/2002 212
6° 08 a 27/07/2002 176
" 08 a 25/07/2003 112
8 10 a 20/12/2003 159
9 09 a 22/12/2004 149
10° 04 a 14/07/2005 137
112 01 a 16/12/2005 137
122 07 a 25/07/2006 198
132 08 a 22/12/2006 203
142 07 a 31/07/2007 145
152 07 a 31/01/2008 163
162 14 a 29/07/2009 105
172 01 a 18/12/2009 105
182 20 a 30/07/2010 130
192 07 a 24/07/2011 148
202 04 a 27/01/2012 146
212 09 a 27/07/2012 137
222 07 a 31/07/2013 149
23?2 27/01 a 14/02/2014 138
247 09 a 24/07/2015 81

252 04 a 28/07/2016 82

26° 03 a 27/01/2017 97

272 03 a 30/07/2017 161
282 03 a 30/01/2018 161
292 020% 31/07/2018 160
302 01 a 29/07/2019 134
312 06 a 31/01/2020 105
322 01 a 31/03/2021 90

332 01 a 30/11/2021 87

34° 03 a 25/01/2022 87

Dados consolidados dos diarios de classe do Curso. Maria Istélia Céelho Folha

11 de outubro de 2022
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ANEXO F - Memorando n? 22 - Recurso Financeiro Magistério Indigena

¥ Praca dos Girass6is, Esplanada das Secretarias. S/N
SECRETARIA DA TOCANTINS Palmas —Tocantins — CEP 77.001.910
EDUCAGCAO GOVERNO DO ESTADO Tel: 45563 3218 1400|1419
www.seduc.to.gov.br

Memorando n° 22/2022/GEI/SEDUC
Em, 08 de margo de 2022.

AO SECRETARIO DE ESTADO DA EDUCAGAO

Assunto: Solicitagdo de autorizagdo para repasse de recurso financeiro as Associagdes de Apoio das Escolas
Estaduais Indigenas das DRE’s

Solicitamos a Vossa Exceléncia, autorizagdo para repasse de recurso financeiro as Associagdes de Apoio das
Escolas Estaduais Indigenas das Diretorias Regionais de Educacdo/DRE’s: Araguaina, Pedro Afonso, Gurupi,
Paraiso do Tocantins, Miracema do Tocantins e Tocantinépolis, para custear despesas de 86 cursistas, que
participaram da 34* Etapa do Curso de Formagdao Inicial em Magistério Indigena, realizada no CEMIX, municipio
de Tocantinia - TO, no periodo de: 02 a 26 de janeiro de 2022, no valor estimado de RS 124.839,00 (Cento e vinte
quatro mil e oito centos e trinta e nove reais ), previsto no PPA-2020/2023, conforme os dados abaixo:
Nome do Programa: Educacao de Qualidade e Formagao Cidada Numero do Programa: 1156
Nome da Acao Destino: Formagao Inicial dos Profissionais da Educacao | Niimero da Acao Destino: 2064
Basica
Produto da Acao Destino: Profissional da educacao basica formado Unidade de Medida: Unidade
Nome da Atividade: Curso de Formagao Inicial em Magistério Indigena
Meta Fisica: 86 Esfera: 1 — Fiscal
N° do Convénio/ Nome do Programa: Subac¢ido do Convénio/Ac¢ao do programa: Nao se
Nio se Aplica Aplica
N° da Estratégia do PEE: 13.13, 20.10
Natureza da Despesa Meta Financeira RS Fonte Recurso
3.3.50.43 124.839,00 540.0000.000

Com Transferéncia
Natureza Da despesa Para Natureza despesa Meta Financeira R$ Fonte do Recurso
3.3.90.39 3.3.50.43 124.839,00 540.0000.000
JUSTIFICATIVA: Durante a revisdo do PPA, ndo foi alocado o recurso suficiente na acao destino, por isso se
faz necessario. a fransferéncia do recurso para a realizagdo do Curso de Formacdo Inicial em Magistério
Indigena. Sem este atendimento os professores indigenas ficaram impossibilitados de participar do Curso,
porém, foi optado por essa ag¢do, o qual serd aplicado no pagamento de despesas para realizagdo do Curso de
Formacao Inicial em Magistério para os professores indigenas.

Respeitosamente,
WAXIY MALUA KARAJA MARIO RIBEIRO MORAIS
Gerente de Educ. Indigena/Solicitante Responsavel pela Agao.
LUCIA ROSANGELA FERREIRA FLOR LINO MARKES CRISTIANA OLIVEIRA DOS SANTOS
Diretora de Politicas Educacionais Superintendente de Educagao Basica

Autorizo, observadas as normas legais.

Em__/__/2022.

Documento foi assinado digitaimente por MARIO RIBEIRO MORAIS em 26/04/2022 11:21:21.
A deste pode ser site d.to gov.briverificador, informando o cédigo verificador: 1CC1B68700FFD8CA.
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Cronograma financeiro para custear despesas do Curso de Formacao Inicial dos professores Indigenas,
(Magistério Indigena) que acontecer no periodo de 03 a 28/01/2021.

DISCRIMINACAO VALOR
Materiais pedagogicos e expedientes. RS 5.522,00
Auxilio financeiro para os professores indigenas custear despesas com RS  26.348,00
alimentagdo no percurso da viagem (DRES: Araguaina, Pedro Afonso,
Miracema, Paraiso, Gurupi e Tocantinépolis).
Pagamento de despesas com 2 cozinheiras RS 4.500,00
Pagamento de despesas com 2 auxiliares de servigos gerais RS 2.200,00
Consumo de energia elétrica (aproximadamente) durante o curso RS 2.200.00
Despesas com alimentagao dos cursistas e materiais de limpeza RS 54.180,00
Despesas com colchoes RS$ 22.550,00
Despesas com materiais de consumo e materiais de COVID R$ 7.338.00
TOTAL GERAL RS 124, 839,00

i assinado por MARIO RIBEIRO MORAIS em 26/04/2022 11:21:21.
A ici deste pode ser verificada no site http i 6digo veri 1CC1B68700FFD8CA.




