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RESUMO

A Educacéo Inclusiva emergiu do anseio dos movimentos organizados que lutam pelos direitos
das pessoas com deficiéncia, o que inclui a educacdo em ambientes institucionais em todos 0s
niveis de ensino. Na presente dissertacdo, aborda-se a tematica inclusdo de estudantes com
deficiéncia no Instituto Federal do Federal do Piaui (IFPI). Para tanto, partiu-se da seguinte
questdo de pesquisa: como estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacédo, percebem as politicas publicas de acesso e permanéncia em
cursos superiores no Instituto Federal do Piaui? O objetivo geral deste estudo consiste em
compreender como estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, de cursos superiores do IFPI, percebem as politicas publicas de
educacdo inclusiva. Esta pesquisa adota uma abordagem qualitativa, de natureza descritiva, e
emprega uma combinacdo de métodos bibliograficos, documentais e pesquisa de campo em
seus procedimentos técnicos. Em relacédo a pesquisa de campo, realizaram-se rodas de conversa,
que contaram com a participacéo de 10 estudantes, matriculados nos campi do IFPI de Angical,
Teresina Central e Teresina Zona Sul. Os dados foram sistematizados e analisados com base
nas categorias analiticas construidas a partir do Software IRAMUTEQ e a utilizagdo da Anélise
de Contetdo de Bardin. Os resultados indicam que IFPI mesmo estando em conformidade com
as regulamentac@es educacionais que dizem respeito a inclusdo de estudantes com deficiéncia
no ensino superior, enfrenta desafios significativos que afetam a permanéncia e o desempenho
académico desses estudantes. Os estudos indicam que as a¢6es desenvolvidas pelos Nucleos de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE) contribuem para a
permanéncia e o0 sucesso de estudantes com deficiéncia na instituicdo. Os resultados revelam
ainda que os estudantes continuam a enfrentar desafios relacionados a acessibilidade, incluindo
obstaculos de comunicacdo e atitudinais que impactam negativamente 0 seu progresso
académico. O estudo enfatiza a importancia de conscientizar toda a comunidade académica
sobre a necessidade de implementar préticas inclusivas que eliminem as barreiras de
comunicacdo e atitudinais no ambiente educacional. Isso é essencial para garantir que 0s
estudantes em questdo ndo apenas tenham a oportunidade de ingressar na instituicdo, mas
também de permanecer nela e alcangar o sucesso académico.

Palavras-chave: educacdo; educacdo inclusiva; ensino superior; pessoas com deficiéncia;
Instituto Federal do Piaui.



ABSTRACT

Inclusive Education emerged from the desire of organized movements that fight for the rights
of people with disabilities, which includes education in institutional environments at all levels
of education. In this dissertation, the topic of inclusion of students with disabilities at the
Federal Institute of Piaui — IFPI is addressed. To this end, we started with the following research
question: how do students with disabilities, global developmental disorders and high
abilities/giftedness perceive the public policies for access and retention in higher education
courses at the Federal Institute of Piaui? The general objective of this study is to understand
how students with disabilities, pervasive developmental disorders and high abilities/giftedness,
from IFPI higher education courses, perceive public inclusive education policies. This research
adopts a qualitative approach, descriptive in nature, and employs a combination of
bibliographic, documentary and field research methods in its technical procedures. In relation
to field research, conversation circles were held, with the participation of 10 students, enrolled
on the IFPI campuses in Angical, Teresina Central and Teresina Zona Sul. The data were
systematized and analyzed based on the analytical categories constructed from the IRAMUTEQ
Software and the use of Bardin Content Analysis. The results indicate that IFPI, despite being
in compliance with educational regulations regarding the inclusion of students with disabilities
in higher education, faces significant challenges that affect the retention and academic
performance of these students. Studies indicate that the actions developed by the Centers for
Assistance to People with Specific Needs - NAPNE contribute to the permanence and success
of students with disabilities in the institution. The results further reveal that students continue
to face challenges related to accessibility, including communication and attitudinal obstacles
that negatively impact their academic progress. The study emphasizes the importance of raising
awareness among the entire academic community about the need to implement inclusive
practices that eliminate communication and attitudinal barriers in the educational environment.
This is essential to ensure that the students in question not only have the opportunity to join the
institution, but also to remain there and achieve academic success.

Keywords: education; inclusive education; university education; disabled people; Federal
Institute of Piaui.
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1 INTRODUCAO

A reconstrucdo do meu passado é seletiva: foco-a a partir do presente, pois é este
gue me aponta o que é importante e que ndo é: ndo descrevo, pois interpreto.
(Soares, 2001, p. 40)

Minha trajetoria tem suas origens em uma familia numerosa que inicialmente residia na
cidade de Unido, situada no interior do estado do Piaui. Quando eu tinha apenas trés anos de
idade, nossa familia tomou a decisdo de se mudar para Teresina, a capital do estado, buscando
melhores oportunidades de vida. Eramos um grupo de sete irm&os, sendo trés mulheres e quatro
homens. Minha mée enfrentava o desafio do analfabetismo, enquanto meu pai havia cursado
até o quarto ano do ensino fundamental, na época chamado de primario.

Da infancia, tenho a lembranca do encorajamento constante dos meus pais em relacdo
aos estudos. Eles sempre enfatizaram que o maior legado que poderiam nos oferecer era a
educacdo, acreditando firmemente que somente através dela poderiamos construir um futuro
mais promissor e uma vida melhor. O incansavel comprometimento deles para garantir a nossa
educacdo produziu resultados: dos sete irmédos, seis de n6s conseguiram concluir com éxito o
ensino superior, nos direcionando para a area da Educacao.

Durante o ensino médio, frequentei o curso técnico de Eletrotécnica integrado ao ensino
médio na Unidade Escolar Jodo Mendes Olimpio de Melo, conhecido como Premem Norte.
Apbs concluir, embarquei em uma jornada em busca de prosseguir estudando, impulsionado
pelo desejo de ingressar em uma instituicdo de ensino superior; prestei o vestibular por trés anos
até conseguir aprovacdo em 2001.

Iniciei o curso de Licenciatura em Pedagogia na Universidade Federal do Piaui (UFPI),
com aulas no periodo noturno. As dificuldades de conciliar trabalho e estudos logo se tornaram
evidentes, uma vez que eu estava empregado em uma fabrica de antenas parabdlicas e,
frequentemente, chegava atrasado as aulas, resultando em reclamagdes por parte dos
professores. Antes de finalizar meu curso, ja manifestava interesse pela tematica da Educacédo
Inclusiva. Fui aprovado em uma selecdo para programa de iniciacdo cientifica voluntaria
voltado para estudantes com deficiéncia. No entanto, devido ao meu compromisso de trabalho
na fabrica de antenas, ndo pude participar do programa nagquele momento. Entdo, decidi deixar
0 emprego na fabrica a fim de me dedicar aos estudos, motivado pelo desejo de alcancar
progressos tanto em minha formagdo académica quanto em minha carreira profissional. Com o

intuito de assegurar os recursos financeiros necesséarios para a minha formacéo, busquei
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ativamente oportunidades de bolsas de trabalho na universidade, enquanto me dedicava
plenamente a minha formagéo académica.

O primeiro contato com estudantes com deficiéncia aconteceu durante o estagio
supervisionado, o que despertou minha consciéncia para as significativas barreiras que esses
estudantes enfrentam no ambiente escolar. Esse despertar me direcionou para 0 campo da
Educacdo Especial/Inclusiva, marcando o inicio de minha carreira profissional apds a
graduacdo em Pedagogia em 2007. Posteriormente, busquei aprimorar minha formacdo com
especializacGes em Atendimento Educacional Especializado (AEE) e em Lingua Brasileira de
Sinais (Libras).

Com a adocdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (PNEEPEI), meu entusiasmo em aprofundar os estudos e me envolver com essa
tematica cresceu consideravelmente. Em 2008 ingressei na Rede Municipal de Educacdo da
cidade de Teresina como professor efetivo, atuando nas séries iniciais do Ensino Fundamental.
Assim, em 2010, comecei a atuar nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) onde acontece
0 AEE da Escola Municipal Mocambinho, na qual dediquei trés anos da minha carreira
atendendo estudantes com Deficiéncia Auditiva, Intelectual, Surdez e Transtorno do Espectro
Autista (TEA).

Em decorréncia dessa trajetoria, em 2014 obtive éxito no concurso realizado pelo
Instituto Federal do Piaui (IFPI) para ministrar as disciplinas de Pedagdgicas/Libras nos cursos
de Licenciatura em Fisica e Matematica no IFPI - Campus Angical, localizado no sul do estado
do Piaui.

Desde ent&o, tenho concentrado esforgos na promocao e implementacdo de iniciativas
inclusivas no ambito do Ensino Superior. Como coordenador do Nucleo de Atendimento a
Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE), tenho procurado aprofundar minha
compreensdo sobre como o IFPI desenvolve suas estratégias inclusivas e se 0s estudantes
reconhecem a eficacia dessas abordagens no aprimoramento da qualidade do ensino.

Na fungdo de coordenador NAPNE do campus de Angical, tive a oportunidade de
coordenar um curso de extenséo em Libras destinado a estudantes surdos e seus familiares. Esse
foi um momento significativo que me permitiu estabelecer conexdes enriquecedoras com a
comunidade surda dessa regido, ampliando consideravelmente o entendimento e a sensibilidade
em relacdo as suas necessidades especificas desses estudantes.

Nesse contexto, todas as vivéncias no ambito da educagéo inclusiva me impulsionam a
aprofundar na pesquisa em relacdo ao processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia no

Ensino Superior. Desse modo, entendo que a Educacdo Inclusiva resulta como uma resposta
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aos esforcos dos movimentos que atuam na defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia,
com o objetivo de garantir a incluséo desses estudantes nas institui¢gdes de ensino de todos os
niveis.

Essa trajetdria me levou pleitear uma vaga no programa de Mestrado em Educacdo pela
Universidade Federal do Tocantins (UFT), na linha de pesquisa Estado, Sociedade e Préticas
Educativas, cuja temética de pesquisa reside na Inclusdo de Estudantes com Deficiéncia no
Ensino Superior. A PNEEPEI de 2008 utiliza o termo “Publico-alvo da Educacdo Especial”
para se referir aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e alta
habilidade/superdotacdo. Ao longo deste trabalho, faremos uso da sigla PEE para nos referirmos
ao Publico da Educacdo Especial. E, em relagdo ao termo, para estudantes com transtornos
globais de desenvolvimento, desde 2013 passou-se a utilizar Transtornos do Espectro Autista
(TEA), a partir da publicacdo da edicdo do Diagnostic and Statistical Manual of Mental
Disorders (DSM-5/APA), da Associacdo Americana de Psiquiatria.

Assim, apresentaremos um breve panorama das pesquisas que se dedicam a investigar
a inclusao de estudantes com deficiéncia no contexto do ensino superior.

As pesquisas que discutem a inclusdo no ensino superior de estudantes PEE tém sido
realizadas a partir da realidade das universidades publicas federais (Costa, 2021; Guimaraes,
2020; Della Justina, 2016; Moreira, 2018; Rezende, 2019; Silva Neto, 2021; Reis, 2017,
Oliveira, 2020; Silveira, 2021). A pesquisa realizada por Reis (2017, p. 7), na Universidade
Federal do Ceard (UFC), revelou que a instituicdo ndo atende integralmente a legislacdo em
relagdo a acessibilidade arquitetonica e que “78% dos estudantes sinalizaram que ‘nunca’,
‘raramente’ e ‘algumas vezes’ sentem-se em igualdade de oportunidade, o que consideramos
ter forte relagdo com as barreiras humanas, que precisam ser desconstruidas no ambiente
académico”.

Outro ponto de destaque foi a pesquisa de mestrado de Oliveira (2020), que abordou a
perspectiva dos professores em relacdo ao processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia.
Nela, os resultados indicaram que os professores sao favoraveis a inclusdo, mas se consideram
despreparados para atuarem junto a estudantes com necessidades especificas, o que evidencia
a necessidade de formacdo continuada para subsidia-los no desenvolvimento do seu fazer
pedagdgico para atender esse publico.

O estudo de Silva Neto (2021, p. 7) revela a necessidade de rompimento com o
paradigma da exclusdo, e que esse nao se restringe ao que esta previsto nos documentos legais,
mas requer o comprometimento e a sensibilidade com a causa da pessoa com deficiéncia para

que se possa efetivar a inclusdo de estudantes com deficiéncia no ensino superior.
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Os resultados desses estudos revelam a importancia e a necessidade de ampliar o estudo
nos Institutos Federais de Educacdo Superior. Entretanto, o que observamos € a confirmacédo
da necessidade de estudar como os Institutos recebem e adequam o ensino aos estudantes com
deficiéncia, como é possivel identificar no estudo de Macedo (2016), realizado no Instituto
Federal do Ceard - Campus Fortaleza. A autora destaca que as IES devem atender as
especificidades dos estudantes no sentido de eliminar as barreiras comunicacionais,
arquiteténicas e atitudinais que alimentam o preconceito e a exclusdo no ambiente académico.
Nesse sentido, é evidenciado no estudo que as leis ndo sdo compreendidas e executadas a
contento.

Conforme estabelecido pela PNEEPEI, considera-se estudantes com deficiéncia os “[...]
que tém impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial” (Brasil, 2010a,
p. 21), sendo que os com transtornos globais do desenvolvimento apresentam alteracdo nas
interacOes sociais e na comunicagao; nesse grupo, inclui-se o TEA. Ja em relacdo aos estudantes
com altas habilidades/superdotacdo, para a PNEEPEI, sao aqueles que apresentam “[...]
potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, lideranga, psicomotricidade e artes” (Brasil, 2010a, p. 21).

Assim como as mudangas ocorridas nos termos de referéncia em relagdo as pessoas com
deficiéncia, a Politica Educacional Brasileira foi se modificando. Com isso, muitas
necessidades foram se incorporando a realidade educacional e profissional; entre elas, a de um
ensino que atendesse as especificidades dos estudantes com deficiéncia. Assim, as demandas
do campo educacional exigiam dos profissionais formacdo adequada para atuarem com esses
estudantes.

A priori, a Educacdo inclusiva é entendida como uma politica publica educacional que
preconiza o direito de as pessoas com deficiéncia estudarem na escola regular. De acordo com
Sousa (2019, p. 123), “educagdo inclusiva ¢ um novo modo de ser, ver e fazer uma escola
diferente, na qual todos os envolvidos se beneficiam com mudancas estruturais e pedagogicas”.

Tratando-se da presenca dos estudantes no Ensino Superior, os dados do censo de 2021,
apresentados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), assinalam que houve aumento no numero de matriculas de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Esse aumento €
percebido ao analisarmos que, entre os anos 2012 e 2021, em institui¢cGes publicas e privadas,
0s estudantes com deficiéncia passaram de 26.483 para 63.404, o0 que representa um aumento
de mais de 139% nas matriculas em dez anos (INEP, 2022). Isso revela a necessidade de

adequacao das praticas educativas nas IES e fortalece o estudo em evidéncia.
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Porém, ainda que os dados indiquem um aumento no ndmero de matriculas de
estudantes com deficiéncia no ensino superior, para Guimarées, Borges e Van Petten (2021), as
instituicGes de ensino devem fazer adequacgdes nos espacos, AEEs e uma politica efetiva de
permanéncia dos estudantes no espaco educacional de modo que se possa contribuir para o
desenvolvimento desses sujeitos no ambiente académico.

O aumento no numero de matriculas de estudantes com deficiéncia no ensino superior
é compreendido por muitos estudos como algo influenciado pela implementacdo das politicas
publicas inclusivas, a exemplo da PNEEPEI (2008) e da Lei 13.409, de 28 de dezembro de 2016
(Brasil, 2016), que altera a Lei de cotas n°® 12.711, de 29 de agosto de 2012. No entendimento
de Guimaraes, Borges e Van Petten (2021, p. 949), a “chegada das pessoas com deficiéncia ao
Ensino Superior pode ser considerada, portanto, como um possivel reflexo da PNEEPEI e da
escolarizacdo inclusiva na Educagéo Basica assim como um resultado da Lei de Cotas”. Para
Silva, Terra e Duhart (2019), a PNEEPEI representa um avango para a educagdo no processo
de inclusdo de estudantes da educacao especial no sistema publico.

A PNEEPEI assegura o direito as pessoas com deficiéncia terem uma educacdo que
atenda suas especificidades e tem como objetivo possibilitar o acesso, a participacdo e a
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino a promoverem
respostas as necessidades educacionais (Brasil, 2010a). J& a Lei 13.409, de dezembro de 2016,
assegura vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos técnicos de nivel médio e superior das
instituicGes federais de ensino (Brasil, 2016). Alias, Cantorani et al. (2020) asseveram que a
implementacdo dessa lei é considerada um avanco na garantia dos direitos das pessoas com
deficiéncia no Brasil.

Em face dessa realidade, tem-se como pergunta motivadora da pesquisa: como
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo percebem as politicas publicas de acesso e permanéncia em
cursos superiores no Instituto Federal do Piaui?

A partir desse questionamento, o propdsito principal deste estudo consiste em
compreender como estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacao percebem as politicas publicas de acesso e permanéncia
em cursos superiores no IFPI. A partir do objetivo geral, designam-se como objetivos
especificos: conhecer o perfil socioeducacional de estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo de cursos do ensino superior

do IFPI; descrever as politicas publicas de acesso e permanéncia implementadas pelo 1FPI
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no atendimento de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo; e compreender as percepgdes de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo em
relacdo as politicas publicas de acesso e permanéncia no IFPI.

Assim, esperamos contribuir para o fomento de acbes que favorecam 0 acesso e
permanéncia de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nos cursos de ensino superior do IFPI a partir de nossas percepcoes.

A dissertacao esta organizada em seis se¢Oes: 1- Introducéo; 2- Percurso metodoldgico;
3- Inclusd@o no Ensino Superior: o desvelar das pesquisas; 4- Aspectos histéricos da educacgéo
especial a educacdo inclusiva; 5- “Nada sobre nds, sem nds”: 0 que revelam os estudantes; e 6-
Consideracdes.

Na primeira secdo, apresentamos o memorial académico e uma breve exposi¢do em
relacdo a educacdo inclusiva no ensino superior, além da motivacdo do estudo, o problema de
pesquisa, 0s objetivos, a relevancia e a justificativa da pesquisa. A segunda se¢do detalhou a
metodologia utilizada no estudo, com a tipificacdo da pesquisa, o cenario, 0s participantes e as
etapas realizadas durante a investigacdo. Na terceira € delineado panorama atual do estado do
conhecimento em relacdo a educacdo inclusiva no Ensino Superior. Em relacdo a quarta,
discutimos a historicidade da educacéo especial, a educacao inclusiva, bem como a evolucao
do atendimento ao publico de educacdo especial no Brasil. Os resultados e discussdes estdo na
quinta secdo, com destaque a apresentacdo do perfil socioeducacional dos estudantes, as
politicas de acesso e permanéncia implementadas pelo IFPI e as percepcdes de estudantes com
deficiéncia em relacdo as politicas de acesso e permanéncia no instituto. Finalmente, a sexta
secdo apresenta as consideracdes, expondo as contribuicdes da dissertacdo e as sugestdes para

trabalhos futuros.



23
2 PERCURSO METODOLOGICO

O estudo em evidéncia necessita de delimitacbes metodoldgicas; neste sentido, esta
secdo trata das escolhas em relacéo a sua natureza, o espaco, os participantes, os procedimentos
técnicos, as etapas da pesquisa e a analise dos dados. A partir dessas diretrizes, o estudo €
estruturado, e em seguida, examinaremos as justificativas que embasam as decisdes

metodoldgicas.

2.1 A Pesquisa e suas etapas

A pesquisa cientifica tem o objetivo de proporcionar respostas para determinados
problemas da sociedade (Gil, 2002). Nessa perspectiva, Santana (2008, p. 26) assevera: “[...]
para que a pesquisa, como exceléncia do processo educativo, seja viabilizada de maneira
cientifica, faz-se necessario o estabelecimento ou definicdo da questdo que incomoda o
pesquisador e por esse motivo precisa ser pesquisada”. Para Liidke e André (2017), a pesquisa
se faz a partir de um problema que inquieta o pesquisador e se limita a uma determinada area
do conhecimento.

Este estudo apresenta-se com uma abordagem qualitativa do tipo descritiva. A
preferéncia pela abordagem qualitativa firma-se pela caracteristica do estudo, na medida em
que abordou um universo de sentidos, aspiracdes e significados, dos participantes da pesquisa
em relacdo a inclusdo vivenciada no IFP1 (Minayo; Deslandes; Gomes, 2013). Neste sentido,
0s autores afirmam que a pesquisa qualitativa,

[...] responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa, nas Ciéncias Sociais, com
um nivel de realidade que ndo pode ou ndo deveria ser quantificado. Ou seja, ela
trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspira¢fes, das crencas,
dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fenémenos humanos é entendido aqui
como parte da realidade social, pois 0 ser humano se distingue ndo s6 por agir, mas

por pensar sobre o que faz e por interpretar suas acdes dentro e a partir da realidade
vivida e partilhada com seus semelhantes (Minayo; Deslandes; Gomes, 2013, p. 21).

A partir desse entendimento, nas pesquisas qualitativas “[...] ha uma forte énfase na
exploracdo da natureza de um determinado fenomeno” (Gibbs, 2009, p. 21). Para Ollaik e Ziller
(2012) os estudos qualitativos visam descrever e compreender o fendbmeno. Os pesquisadores
Bogdan e Biklen apresentam cinco caracteristicas das pesquisas qualitativas que reforcam a
opcao deste pesquisador por esta abordagem de pesquisa,

1. Na investigacdo qualitativa a fonte directa de dados é o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal; [...] 2. A investigacdo qualitativa

é descritiva; [...] 3. Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo
do que simplesmente pelos resultados ou produtos; [...] 4. Investigadores qualitativos
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tendem a analisar os seus dados de forma indutiva; [...] 5. O significado é de
importancia vital na abordagem qualitativa [...] (Bogdan; Biklen, 1994, p. 47-51).

De acordo com Gil (2002, p. 41), as pesquisas descritivas tém como “objetivo
primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populagdo ou fendmeno”. Nesse
contexto, Trivifios (1987) sustenta que o proposito fundamental dessas investigacBes é
apresentar com exatidao os eventos e fendbmenos de uma determinada realidade. A pesquisa
assume o carater descritivo a medida que delineia o perfil socioeducacional dos participantes
do estudo e examina as politicas de acesso e permanéncia implementadas pelo IFPI. Nessa
perspectiva,

Os estudos de natureza descritiva prop6em-se investigar o "que €", ou seja, a descobrir
as caracteristicas de um fendmeno como tal. Nesse sentido, sdo considerados como
objeto de estudo uma situacdo especifica, um grupo ou um individuo. O estudo
descritivo pode abordar aspectos amplos de urna sociedade como, por exemplo,
descricdo da populagdo economicamente ativa, do emprego de rendimentos e
consumo, do efetivo de méo de obra; levantamento da opinido e atitudes da populacéo

acerca de determinada situacdo; caracterizacdo do funcionamento de organizagoes;
identificacdo do comportamento de grupos minoritérios (Richardson, 2012, p. 71).

Em relagdo a pesquisa de campo, para Marconi e Lakatos (2003, p. 186) a pesquisa de
campo visa “[...] conseguir informagdes e/ou conhecimentos acerca de um problema, para o
qual se procura uma resposta, ou de uma hipdtese, que se queira comprovar, ou, ainda, descobrir
novos fendmenos ou as relagdes entre eles”. Nesse sentido, a primeira etapa consistiu na
elaboracéo de projeto de pesquisa, que foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da UFT,
por meio da Plataforma Brasil, obedecendo as normas da Resolucdo do Conselho Nacional de
Saude (CNS) n° 466/2012. O projeto foi aprovado em 13 de outubro de 2022, conforme
registrado no Certificado de Apresentacéo para Apreciacdo Etica (CAEE) com o0 nimero
63195022.9.0000.5519, detalhado no Anexo A, dando, assim, inicio a conducdo da pesquisa.
O estudo seguiu normas que regulamentam a pesquisa em seres humanos, contidas na
Resolucdo n°® 466/2012 do CNS e normas regulamentadoras mais abrangentes acerca das
pesquisas envolvendo os seres humanos (Brasil, 2013).

Na segunda etapa, realizou-se uma consulta aos NAPNEs dos campi Angical, Teresina
Central e Zona Sul, para fazer um mapeamento do quantitativo de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo matriculados nos
cursos superiores. Inicialmente foram identificados 23 estudantes; destes, apenas 14
responderam ao Questionario Socioeconémico Educacional (Anexo B). Em seguida,
solicitamos acesso as respostas dos estudantes por meio do portal de acesso a informacdo do
IFPI. De posse destas informacdes foi possivel elaborar o perfil socioeducacional dos
participantes da pesquisa e convida-los para participar do estudo.
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A terceira etapa constituiu na realizacdo das rodas de conversa que, de acordo com
Moura e Lima (2015), favorecem a obtencdo dos achados cientificos por serem instrumentos
de geracdo de dados a partir das conversas com os pares. Utilizou-se um roteiro da roda de
conversa (Apéndice A) com 10 questbes no intuito de compreender as percepces dos
participantes da pesquisa em relacdo as politicas publicas de acesso e permanéncia
implementadas pelo IFPI. Nas rodas de conversa que contavam com a presenca da estudante
com surdez, foram disponibilizados Intérpretes de Libras, que foram requisitados ao NAPNE,

com o objetivo de promover uma comunicacdo eficaz e inclusiva durante as rodas de conversa.

2.2 Lbcus da Pesquisa

A pesquisa teve como espaco de realizacdo o IFPI, uma instituicdo que atua na Educagéo
Profissional, Educacéo Béasica e Ensino Superior; conta com uma reitoria, localizada na capital
Teresina, e 20 campi em 18 municipios do estado do Piaui (IFPI, 2020b). A Figura 1 apresenta

a quantidade e os nomes dos respectivos campi do IFPI.

Figura 1 - Relagdo dos Campi do Instituto Federal do Piaui - IFPI
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Fonte: IFPI (2023).

Vale destacar que a pesquisa foi realizada em apenas trés campi, séo eles: Angical,

Teresina Zona Sul e Teresina Central. A escolha desses campi se deve a minha atuagdo como
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professor no campus de Angical e aos limites pessoais deste pesquisador, além de que os campi
pesquisados podem explicitar a realidade das demais unidades que compdem o IFPI.

O IFPI é uma instituicdo centenaria que passou por inimeras mudancas ao longo do
tempo, fundada em 1909 ainda no governo do Presidente Nilo Pecanha, instituida pelo Decreto
7.566 de 23 de setembro de 1909, originando 19 Escolas de Aprendizes e Artifices no Brasil.

No Piaui, a Escola de Aprendizes Artifices entrou em funcionamento em 01 de janeiro
de 1910, com a missao de “ofertar o ensino primario tendo como propdsito a formagao de
profissionais artesdos, com o ensino voltado para o trabalho manual e mecanico (Régo;
Rodrigues, 2009, p. 9). A Figura 2 retrata as mudancas ocorridas ao longo dos mais de 113 anos
de existéncia do IFPI.

Figura 2 - Linha do tempo do IFPI
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Fonte: IFPI (2020b, p. 24).

A primeira mudanca ocorreu a partir da Lei n°® 378, de 13 de janeiro de 1937, quando a
Escola de Aprendizes Artifices passou a denominar-se Liceu Industrial do Piaui. Essa alteracdo
tinha como objetivo formar profissionais para atuar na producao industrial, oferendo os cursos
de: Alfaiataria, Carpintaria, Marcenaria, Fundicdo, Modelagem, Forja e Serralheria.

Ja em 1942, a instituicdo passa chamar-se Escola Industrial de Teresina; Rego e
Rodrigues (2009) apresentam dois motivos contribuiram para essa mudanga,

A primeira delas foi a criagdo do Ministério da Educacdo e Salde Publica, logo
transformado em Ministério da Educagdo e Salde, e, dentro deste, a criacdo da
Inspetoria do Ensino Profissional Técnico, posteriormente Superintendéncia do
Ensino Industrial e, finalmente, Diretoria do Ensino Industrial. A Rede de Escolas
Profissionais migrou do Ministério da Agricultura Industrial e Comércio, para 0 novo
Ministério que cuidava da educacdo. O governo de Getllio Vargas queria 0 mais
rapido possivel a industrializacdo do Brasil. Assim é que em 1942 publica a Lei
Orgéanica do Ensino Industrial e o Decreto-Lei de 25 de fevereiro daquele ano muda

0 nome das Escolas da Rede, transformando algumas Escolas em Escolas Industriais
e outras em Escolas Técnicas (Régo; Rodrigues, 2009, p. 9).

Em 1965 o termo Federal foi inserido ao nome da instituicdo, que passou a se chamar

Escola Industrial Federal do Piaui e, com essa alteracdo, possibilitou-se a criacdo de cursos

técnicos industriais. Dois anos depois ocorreu mais uma modificagdo, com o objetivo de
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adequar-se as exigéncias da sociedade industrial e formar estudantes qualificados para o
mercado de trabalho, a instituicdo denominou-se de Escola Técnica Federal do Piaui (Brasil,
2020).

Nesse contexto, vale destacar outra alteracdo em relagéo a sua estrutura organizacional
da Escola Técnica Federal do Piaui passando a se chamar Centro Federal de Educacédo
Tecnoldgica do Piaui (CEFET). E essa mudanca possibilitou a instituicdo realizar o primeiro
vestibular para selecdo de estudantes do curso superior de Tecnologia em Informatica. De
acordo Rego e Rodrigues (2009) essa mudanca aconteceu por meio do,

Decreto Presidencial de 22 de marco de 1999, a Escola Técnica Federal do Piaui
passou a ser Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica do Piaui — CEFET-PI, com
maior abrangéncia e possibilidades de atuagdo. O CEFET-PI oferecia a educagdo
continuada dos trabalhadores, ensino médio, educagdo profissional técnica de nivel

médio, educacdo profissional tecnoldgica, graduacdo e pds-graduacao, possibilitando
levar a oferta desse ensino a Teresina e Floriano (R&go; Rodrigues, 2009, p. 91).

Atualmente, o IFPI é regido pela Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que criou
os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs) e implementou da Rede Federal
de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (Rede EPCT). Com esta lei, o IFPI passa a
ser uma instituicdo de “[...] educagdo superior, basica e profissional, pluricurriculares e
multicampi, especializados na oferta de educacdo profissional e tecnoldgica nas diferentes
modalidades de ensino, com base na conjugacgdo de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com
as suas praticas pedagogicas” (Brasil, 2008, s/p).

A organizacdo administrativa do IFPI compde-se de unidades consultivas e
deliberativas. Uma destas unidades € o Conselho Superior (CONSUP), 6rgdo superior
colegiado, que tem carater consultivo e deliberativo de assuntos académicos e administrativos,
estabelecido pela Lei n®11.892, de 29/12/2008. Integram a administracdo do instituto a Reitoria
e a Direcdo-Geral dos campi (Brasil, 2020).

A Reitoria responde pela administracdo e supervisdo de todas as atividades do IFPI; ja
a Direcdo-Geral dos Campi fica responsavel por administrar e supervisionar as atividades de
cada campus. Fazem parte desta estrutura organizacional cinco Pro-reitorias, sdo elas: Pro-
Reitoria de Administracdo (PROAD); Pro-Reitoria de Desenvolvimento Institucional
(PRODIN); Pro-Reitoria de Ensino (PROEN); Pro-Reitoria de Extensdo (PROEX); e Pro-
Reitoria de Pos-Graduacdo, Pesquisa e Inovagdo (PROPI).

O Instituto Federal esta entre as trés maiores instituicdes publicas de educacéo do estado
do Piaui e tem a missdo de “Promover uma educagido de exceléncia, direcionada as demandas

sociais” (IFPI, 2020a ou b, p. 32). E oferta 0s seguintes cursos: técnicos integrados ao ensino
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médio, técnico, concomitantes/subsequentes ao ensino medio, superiores de tecnologia,
licenciaturas e bacharelados, formagdo inicial e continuada, a distancia, especializacdes e
mestrados. O IFPI possui 338 cursos e atende mais de 30 mil estudantes (Brasil, 2023).

Conforme o Quadro 1, sdo indicados os cursos superiores ofertados pelo IFPI.

Quadro 1 - Cursos superiores ofertados pelo IFPI

Forma Cursos
Bacharelado, Administracdo, Agroecologia, Agronomia, Alimentos, Andlise e Desenvolvimento de
Licenciatura e | Sistemas, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias da Natureza, Design de Moda, Engenharia Civil,
Tecnoldgico Engenharia Mecanica, Fisica, Gastronomia, Geoprocessamento, Gestdo Ambiental,
Gestdo de Recursos Humanos, Informatica, Matematica, Processos Gerenciais, Quimica,
Radiologia, Secretariado e Zootecnia
Fonte: Elaborado pelo autor.

O campus Angical esta situado na Regido Sul do estado, na cidade de Angical do Piaui,
a 126 KM da capital Teresina; atende estudantes da cidade e de municipios vizinhos, entre eles:
S40 Pedro do Piaui, S&o Gongalo, Santo Antdnio dos Milagres, Regeneracéo e Agua Branca.

No ano de 2022 ofertou 12 cursos e atendeu mais de 1.200 estudantes (Brasil, 2022).

Figura 3 - Vista da entrada do campus Angical

Fonte: Foto de Lidiane Evangelista.

Os outros dois campi estdo localizados na capital, Teresina, que foi fundada em 16 de
agosto de 1852 e abriga uma populacdo de mais de 870.000 habitantes. A economia da cidade
é predominantemente impulsionada pelo setor terciario, abrangendo atividades comerciais e de
servicos. Teresina estd dividida em 123 bairros e cinco zonas geograficas: Centro, Leste,
Sudeste, Norte e Sul (IBGE, 2022).
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O campus Teresina Zona Sul iniciou suas atividades em 2008, atende mais de 2 mil
estudantes em 22 cursos (Régo; Rodrigues, 2009; Brasil, 2023). A Figura 4 apresenta a vista da

entrada do campus.

Figura 4 - Vista da entrada do campus Teresina Zona Sul

/ o %

Fonte: Site do IFPI.

O campus Teresina Central é o mais antigo e com 0 maior nimero de cursos e
estudantes. Em 2022 disponibilizou 84 cursos e atendeu mais de 8 mil estudantes (Régo;

Rodrigues, 2009; Brasil, 2023). A Figura 5 retrata a vista atual da entrada do campus.

Figura 5 - Vista da entrada do Campus Teresina Central
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Yy

Fonte: IFPI (2023).

A partir do contexto apresentado, para a escolha do I6cus da pesquisa, consideramos 0s

seguintes critérios: ser uma IES publica no estado; ofertar cursos de ensino superior; e ter
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estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacéo.

2.3 Participantes

Os participantes desta pesquisa compreendem os estudantes PEE que frequentam cursos
de Ensino Superior nos campi mencionados anteriormente. Eles foram selecionados de acordo
com critérios especificos, incluindo a condicdo de serem estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacéo, além de estarem
regularmente matriculados na instituicdo e manifestarem interesse em participar do estudo.
Todos os participantes formalizaram sua concordancia com o Termo de Consentimento Livre

e Esclarecido (TCLE) mediante a assinatura (vide Apéndice B).

2.4 Procedimentos técnicos

Em relacdo aos procedimentos técnicos, o estudo caracteriza-se como bibliogréafico e
documental, seguido de uma etapa de campo. Conforme esclarece Gil (2002, p. 44), a pesquisa
bibliografica ¢ “[...] desenvolvida com base em material j& elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos”, facultando o contato do pesquisador com as
producdes cientificas ja publicadas na area, dando subsidios aos fundamentos tedricos da
pesquisa.

Na realizagdo da etapa bibliogréafica utilizou-se livros, capitulos de livros, teses,
dissertacdes e artigos que abordam a inclusao de estudantes com deficiéncia no ensino superior.
Nessa perspectiva, todo “[...] trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que
permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o assunto” (Fonseca, 2002, p. 31).

A fim de aprofundar a compreensdo da tematica em estudo, realizou-se o estado do
conhecimento, fazendo uso da analise de teses e dissertagbes como fonte de informagdo. A
pesquisa se baseou no Catalogo de Teses e Dissertagdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), abrangendo o periodo de 2008 a 2021.

Para a organizacdo e producédo dos dados, empregou-se o software Interface de R pour
les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires (IRaMuTeQ), um programa
de cddigo aberto projetado para conduzir analises estatisticas em corpus textuais. Nesse
contexto, um corpus refere-se a um arquivo formatado contendo textos que séo inseridos no
software para posterior analise (Carneiro; Lopes; Dias, 2021).

O IRaMuTeQ conduz andlises de dados textuais que englobam uma variedade de
técnicas, incluindo estatisticas textuais tradicionais, Classificacdo Hierdrquica Descendente
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(CHD) e Anélise Fatorial de Correspondéncia (AFC), bem como Analise de Similitude e a
criagdo de Nuvens de Palavras.

As andlises selecionadas para este estudo incluem a CHD, a criagdo de Nuvens de
Palavras e a Analise de Similitude. A escolha dessas técnicas se baseia em nossa convicgédo de
que elas se alinham de maneira adequada com 0s objetivos do estudo, proporcionando as
ferramentas necessarias para analise e interpretacdo dos dados textuais de forma eficaz.

No processo de selecdo dos estudos, foram aplicados critérios de inclusdo que
compreendem teses e dissertacdes produzidas no periodo de 2008 a 2021, com foco na tematica
da educacdo inclusiva no ensino superior e disponiveis no banco de dados do Catélogo de Teses
e DissertacGes da Capes. A escolha pelo ano de 2008 foi motivada pela implementacéo da
PNEEPEI, e 2021 marca o quinto ano da Lei 13.409/2016, que alterou a Lei de Cotas, n°
12.711/2012, para garantir a presenca de pessoas com deficiéncia nas Instituicdes Federais de
Ensino Superior (IFES). Foram estabelecidos ainda os critérios de excluséo para trabalhos que
ndo se enquadram no intervalo de datas especificado, ndo abordavam a tematica em questédo e
ndo estavam acessiveis no mencionado catalogo. Essa abordagem assegurou a relevancia e a
pertinéncia das obras selecionadas para a pesquisa.

A pesquisa documental tem o intuito de buscar informagdes em relacéo a literatura, a
legislagdo e aos documentos institucionais dos campi, tais como leis, decretos, portarias,
resolucgdes, questionarios e relatorios solicitados a reitoria. De acordo com Flick (2013, p. 234),
“o pesquisador deve entender os documentos como meios de comunicac¢do, pois foram
elaborados com algum proposito e para alguma finalidade, sendo inclusive destinado para que

alguém tivesse acesso a eles”.

2.5 Procedimentos de Analise dos dados

Para a andalise do material obtido com as rodas de conversa e produzido na pesquisa de
campo, recorreu-se a analise de conteudo de Bardin (2021, p. 44), que a define como “um
conjunto de técnicas de analise de comunicacdo visando obter por procedimentos sistematicos
e objetivos de descricao do contetido das mensagens indicadoras”.

Segundo Sousa e Santos (2020), na analise de contetdo analisa-se conteidos verbais e
ndo-verbais, com uma sistematizacdo de métodos usados na anélise de dados, com o propdsito
de “descrever e de interpretar o contetdo de textos e documentos, ajudando a compreender as
mensagens e a atingir seus significados num nivel especial no processamento de dados

cientificos” (Francisco et al., 2021, p. 4).
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A Anélise de Contetido concebida por Bardin (2021) organiza-se em trés fases distintas:
1- pré-andlise; 2- exploracdo do material; e 3- tratamento dos resultados, inferéncia a

interpretacdo. Na Figura 6 € possivel visualizar a sequéncia da Analise de Contetido descrita

pela autora.
Figura 6 - Sequéncia de realizagdo da Anéalise de Contetido
Atividades de Leitura
a
/ Escolha dos Documentos

T Formulagdo das hipoteses e dos objetivos
| Pré-analise ——
— . Referenciagio dos indices e a elaborac¢do dos indicadores

. Preparagdo do Material

N~

Transformar e organizar os dados em unidades
Analise de Contetdo Exploragio do Material Descrever as caracteristicas mais pertinentes do

contetdo analisado

Tratamento estatistico dos dados brutos
Retornar ao referencial tedrico

Tratamento dos resultados Retratar o significado das palavras

inferéncia e interpretacdo dos dados
Retratar o que se esconde sob os

documentos selecionados

Fonte: Adaptado de Bardin (2021).

A pré-analise correspondeu a organizacdo dos dados e a constituicdo do corpus de
analise. Esta fase envolveu atividades de leitura, escolha dos documentos, formulacdo de
hipoteses e objetivos, elaboracdo dos indicadores e preparagdo do material. O material para
analise estabeleceu-se a partir das falas dos participantes, advindas das rodas de conversa, que
tiveram duracdo de 1h e 30 minutos, gravadas em um dispositivo digital de imagem e audio e
transcritas na integra (Bardin, 2021).

Depois de realizada a transcricdo das falas dos participantes, iniciou-se a segunda fase,
a exploragdo do material e, em conformidade com os objetivos do estudo, elaborou-se as
categorias analiticas. Ja a terceira fase consistiu-se no tratamento dos resultados. A analise do
conteddo em categorias analiticas permitiu a interpretacdo dos dados, possibilitando a analise e
a discussdo dos resultados, com o proposito de conhecer as percepcdes dos estudantes PEE em
cursos de ensino superior acerca das politicas inclusivas de acesso e permanéncia no IFPI
(Bardin, 2021).
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3 INCLUSAO NO ENSINO SUPERIOR: O DESVELAR DAS PESQUISAS

Nesta secdo delineamos o panorama atual do conhecimento concernente as pesquisas
académicas, especificamente teses e dissertacfes, que abordam a tematica da inclusdo de
estudantes com deficiéncia no ambito do Ensino Superior. A busca por esses estudos foi

conduzida através do repositorio do Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes.

3.1 Caracteristica da producao cientifica

As pesquisas do estado do conhecimento se caracterizam por sistematizar e analisar
producdes académicas em uma determinada area do conhecimento. Para Morosini, Kohls-
Santos e Bittencuort (2021, p. 23), esse tipo de pesquisa objetiva “identificagdo, registro,
categorizacdo que levem a reflexdo e sintese sobre a producéo cientifica de uma determinada
area, em um determinado espaco de tempo, congregando periodicos, teses, dissertacoes, livros
sobre uma determinada tematica especifica”.

Nesse sentido, as pesquisas de estado do conhecimento s&o significativas por
possibilitarem realizar um panorama sobre um objeto de estudo de uma determinada area do
conhecimento (Carneiro; Lopes e Dias, 2022).

A pesquisa foi conduzida com o emprego dos descritores, “Politicas Publicas” AND
“Educagdo Inclusiva” AND “Ensino Superior”, no repositério do Catalogo de Teses e
DissertacOes da Capes. Para a busca foi utilizado o operador booleano* AND, a fim de combinar
de forma eficaz os termos da pesquisa e obter resultados relevantes para o estudo.

Assim, o resultado da pesquisa inicial, ilustrado na Figura 7, mostra o nimero de Teses
e Dissertacdes encontradas. Foram identificadas 163 produgdes, sendo 131 dissertacdes e 32
teses.

Figura 7 - Quantitativo das Teses e dissertagdes indicadas

1 Os Operadores Booleanos atuam como palavras que informam ao sistema de busca como combinar os termos de
sua pesquisa. S8o eles: AND, OR e NOT e significam, respectivamente, E, OU e NAO e, a fim de facilitar a
visualizacdo da busca, é importante que estes sejam escritos em letras maitsculas (CAPCS, 2020, s/p).
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Busca com os descritores

i
I
,l Teses
BASE DE DADOS / A
Catalogo de Teses _/I @ ,l
e Dissertagoes - i ll

CAPES

Fonte: Elaborado pelo autor.

Os resultados do processo de refinamento inicial, conforme apresentados no Grafico 1,
demonstram que, ao estabelecer o intervalo de tempo de 2008 a 2021, foi possivel identificar
um total de 138 estudos, dos quais 112 s&o dissertagdes e 26 sdo teses. Notamos um incremento
notavel na quantidade de pesquisas realizadas entre 2016 e 2021, um fendmeno que pode ser
atribuido a promulgacdo da Lei 13.409/2016, que estabeleceu a reserva de vagas para pessoas

com deficiéncia nas IFES.

Grafico 1 - Relagdo das producdes indicadas ap6s o refinamento do recorte temporal de 2008 a 2021
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Durante a analise dos titulos, resumos e palavras-chave das producgdes, foram excluidos
118 estudos que, embora abordassem a tematica da educacdo inclusiva, se repetiam, ndo
estavam acessiveis para consulta ou nao se referiam ao nivel de ensino. Selecionamos 20
producbes que apresentaram as caracteristicas adequadas para o estudo, sendo 5 teses e 15
dissertagdes, conforme indicado no Quadro 2.



Quadro 2 - Apresentacdo das Teses e Dissertacdes selecionadas
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N° Nivel Titulo Autor Instituicéo
1 D A inclusdo de alunos com deficiéncia na Souza, 2008 Universidade
Universidade Federal do Piaui — concepgdes de Federal do Piaui —
professores UFPI
2 D Educacéo Inclusiva no Ensino Superior: o Santos, 2009 Universidade
docente universitario em foco Federal de
Uberlandia — UFU
3 D Acesso e permanéncia na Universidade Federal Albino, 2010 Universidade
do Rio Grande do Norte sob o ponto de vistas Federal do Rio
do docente e do estudante com deficiéncia Grande do Norte —
UFRN
4 D O professor universitario frente as estratégias de Lima, 2011 Universidade
identificacdo e atendimento ao aluno com altas Federal do Parana
habilidades/superdotacédo —UFPR
5 T Alunos com deficiéncia no ensino superior; Oliveira, 2011 Universidade
subsidios para a politica de inclusdo da Federal de Séo
UNIMONTES Carlos — UFSCar
6 T A inclusdo de alunos com deficiéncia visual na Soares, 2011 Universidade
Universidade Federal do Ceard: ingresso e Federal do Ceara —
permanéncia na o6tica dos alunos, docentes e UFC
administradores
8 T A inclusdo de estudantes com deficiéncia na Ramalho, Universidade do
UEPB: uma avalia¢do do programa tutorial 2012 Estado do Rio De
especial Janeiro — UERJ
10 D Inclusdo no Ensino Superior: sentidos atribuidos Soares, 2014 Universidade da
por académicos com deficiéncia Regido de
Joinville —
UNIVILLE
11 D Préticas e formagdo docente na Universidade Martins, 2016 Universidade
Federal do Rio Grande do Norte: com vistas a Federal do Rio
inclusdo de estudantes cegos Grande do Norte —
UFRN
12 D O trabalho docente e a inclusdo de estudantes Mendes, 2017 Universidade da
com deficiéncia nos cursos de licenciatura em Regido de
Matemaética do sistema ACAFE Joinville —
UNIVILLE
13 T Educacdo Inclusiva no Ensino Superior para Schneider, Universidade de
alunos Surdos: resisténcias e desafios 2017 Passo Fundo —
UPF
14 D Inclusdo de alunos com deficiéncia no Ensino Moreira, 2018 Universidade
Superior: uma analise da Regido Sudeste Federal Rural do
Rio de Janeiro —
UFRRJ
15 D A pessoa surda na educacao superior: Schmidt, Universidade da
compreensdes em torno do trabalho docente 2018 Regido de
Joinville —
UNIVILLE
16 D Direito a educacéo e Ensino Superior: o caso da Mendonca, Universidade
Universidade Federal do Espirito Santo — 2019 Federal do Espirito

Unidade de Alegre

Santo — UFES
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17 Vozes dos “Rios” da Amazodnia: historia de vida Reis, 2019 Universidade do
de estudantes no Ensino Superior com Estado do Rio De
deficiéncia Janeiro — UERJ
18 Monitoria inclusiva no Ensino Superior: Borges, 2020 Universidade
discursos e imagens de si e do outro Federal do
Triangulo Mineiro
- UFTM
19 Trajetdrias escolares de pessoas com deficiéncia Guimarées, Universidade
e as politicas de educacdo inclusiva 2008-2018: 2020 Federal de Minas
da educacéo basica ao ingresso por cotas na Gerais — UFMG
UFMG
20 Inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino Nascimento, Universidade do
superior: estudo de caso da Universidade do 2021 Estado do Rio de
Estado do Rio de Janeiro Janeiro — UERJ

Fonte: Elaborado pelo autor.
D = Dissertagdo.
T = Tese.

No Quadro 2 é possivel observar que as pesquisas selecionadas abordam as seguintes
temaéticas: concepgdes de professores, estudantes e gestores; politicas de acesso e permanéncia;
e programas institucionais de atendimento aos estudantes com deficiéncia. Essas areas de
estudo sdo focadas na compreensdo das percepc¢des e praticas dos envolvidos, bem como nas
politicas e programas implementados para garantir a inclusdo e o suporte adequado aos
estudantes com deficiéncia no contexto do ensino superior.

Em relacdo a origem das instituicbes que abrigam os programas de pés-graduacdo
relacionados ao estudo, notamos as 20 producdes (teses e dissertacdes) incluidas na pesquisa
abrangem instituices federais, estaduais e privadas. Dentre elas, 13 foram conduzidas por
programas de pds-graduacdo em educacao de universidades publicas federais, destacando-se
UFPI, Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), UFC, Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG), Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN), Universidade Federal do Parand (UFPR), Universidade Federal de
Sdo Carlos (UFSCar), Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM) e Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ). Aléem disso, identificamos 4 estudos ligados a
universidades privadas, que incluem a Universidade da Regido de Joinville (UNIVILLE) e a
Universidade de Passo Fundo, bem como 3 produgbes provenientes de programas de
instituicOes estaduais, como é o caso da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ).
Cabe ressaltar o desempenho notavel dos programas de pds-graduacéo em Educacédo da UFRN,

UNIVILLE e UERJ, cada um deles com trés produgdes no estudo.

Gréfico 2 - Natureza das pesquisas
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Fonte: Elaborado pelo autor.

As informacgdes em relacdo a natureza das pesquisas estdo descritas no Grafico 3, em
que constatamos que a maioria dos autores (Souza, 2008; Albino, 2010; Lima, 2011; Soares,
2011; Santos, 2012; Soares, 2014; Martins, 2016; Mendes, 2017; Schneider, 2017; Moreira,
2018; Schmidt, 2018; Mendonga, 2019; Reis, 2019; Borges, 2020; e Guimardaes, 2020) realizou
pesquisas qualitativas, perfazendo um total de 15 estudos. Em relacdo a informacéo que aborda

os instrumentos de producdo de dados mais utilizados, pode ser observado no Gréfico 3.

Gréfico 3 - Instrumentos de producdo de dados
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Conforme evidenciado pelo Grafico 3, a analise dos estudos selecionados revela que a
Entrevista se destaca como o instrumento de coleta de dados mais prevalente. E importante
notar, no entanto, que os pesquisadores frequentemente adotaram mdltiplos instrumentos para
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produzir os dados, mesmo que a entrevista seja amplamente empregada. O Gréfico 4 destaca
0s métodos de anélise de dados mais utilizados na elaboragéo das producGes académicas.

Grafico 4 - Métodos de analise de dados

Paradigma indicidrio [ 1
Nio indicou [ 1
Historia Oral [l 21
Anilize do Discurzo ] 2
Anilize descritiva e analitica [N 2
Analize Descritiva - 1

Anilise de Conteddo [N, 1

Fonte: Elaborado pelo autor.

Neste grafico, podemos notar que a técnica de analise de dados mais prevalente nas

producdes examinadas é a Andlise de Conteido, com 13 ocorréncias.

3.2 A analise de dados com o auxilio do software IRaMuTeQ

O software tem como uma de suas fungdes fornecer diversos tipos de analises de dados
textuais, baseados na lexicografia das palavras. E um programa de fonte aberta, criado por
Pierre Ratinaud, que possibilita realizar analises estatisticas sobre corpus textuais e tabelas, com
base na composicao de palavras (Camargo; Justo, 2013).

O desenvolvimento do programa foi motivado pela necessidade de um software que
pudesse lidar com a anélise de grandes volumes de textos de maneira eficiente e acessivel. E
uma ferramenta projetada para ser utilizada por pesquisadores de diversas areas, como Ciéncias
Sociais, Linguistica, Psicologia e Comunicacéo, que desejam extrair informacdes significativas
de seus conjuntos de dados textuais (Camargo; Justo, 2018; Souza et al., 2018).

Camargo e Justo destacam que as caracteristicas do IRaMuTeQ podem contribuir para
as pesquisas realizadas na area de ciéncias humanas e sociais:

Pelo seu rigor estatistico, pelas diferentes possibilidades de analise, interface simples
e compreensivel, e, sobretudo por seu acesso gratuito, 0 IRAMUTEQ pode trazer
muitas contribuicOes aos estudos em ciéncias humanas e sociais, que tém o contetido

simbolico proveniente dos materiais textuais como uma fonte importante de dados de
pesquisa (Camargo; Justo 2018, p. 513).
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De acordo com Silva (2022), o IRaMuTeQ é um programa que apoia as pesquisas
cientificas por possibilitar a organizacdo de grande volume de dados textuais, além do
gerenciamento e tratamento estatistico de textos, no sentido de otimizar a analise textual. “O
IRAMUTEQ pode ser muito util se acompanhado de um estudo sobre o significado das analises
lexicais e do emprego de analises multivariadas, além de um bom dominio do estado da arte”
(Camargo; Justo, 2013, p. 517).

As analises de dados textuais realizadas pelo programa sao: estatisticas textuais
classicas; CHD; AFC; Andlise de Similitude e Nuvem de palavras (Camargo; Justo, 2013). O
IRaMuTeQ “nao analisa dados, ele realiza o tratamento dos dados por analises lexicograficas
que verifica a frequéncia de palavras e efetiva uma comparacéo da forma textual, observando
as similaridades e divergéncias, criando categorias que sdo denominadas de classe” (Carneiro;
Vizolli, 2021, p. 13).

Para elaboracdo deste estudo demos preferéncia para trés tipos de andlises efetuadas
pelo software, a saber: Nuvem de Palavras, Andlise Estatistica (lexicografica), CHD e Analise

de Similitude.

3.3 Nuvem de Palavras

A Nuvem de Palavras é um tipo de andlise simples que possibilita 0 agrupamento e a
organizacao das palavras graficamente em funcdo da frequéncia e proporciona uma rapida
identificacdo das palavras mais significativas de um corpus (Camargo; Justo, 2013; Salvador et
al., 2018). O tratamento dos dados realizado pelo software acontece com a insercdo do corpus
textual®, que é um conjunto de textos que se deseja analisar — neste caso, foi composto por 20
resumos de Teses e DissertacOes. A insercdo do corpus textual no IRaMuTeQ gerou as
seguintes informagdes: 20 textos com um total de 7.311 ocorréncias de palavras, para 1.762
formas distintas, com o nimero de 1.033 hapax, ou seja, sdo palavras que ndo se repetem no
corpus textual. A andlise também indica que cada texto, dos resumos, possui uma média de
35,49 ocorréncias.

Desse modo, a Nuvem de Palavras apresenta as palavras mais recorrentes em destaque,
exibindo-as no centro da nuvem em um tamanho maior, enquanto as palavras menos recorrentes
sdo representadas em tamanho menor e posicionadas mais afastadas do centro, refletindo sua
importancia relativa. E possivel visualizar, na Figura 8, a nuvem de palavras gerada pelo
IraMuTeQ.

2 O corpus é construido pelo pesquisador e se trata do conjunto de unidades de contexto inicial que se pretende
analisar (Camargo; Justo, 2018, p. 5).
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Figura 8 - Nuvem de Palavras do corpus textual a partir do tratamento de dados feito pelo IRaMuTeQ
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Nesse sentido, compreendemos, a partir da observacao da nuvem, que as palavras mais
significativas, sdo: “estudante”, “deficiéncia”, “inclusdo”, “universidade”, “professor”,
“pesquisa” e “ensino superior”, por estarem no centro, escritas com fonte maior e em negrito
em relacdo as demais palavras da nuvem. Essas palavras mantém relacdo direta com o objeto
de estudo — educacdo inclusiva no ensino superior. Evidenciam, ainda, que as pesquisas
selecionadas abordam a tematica inclusdo de estudantes com deficiéncia nas IES.

E possivel inferir ainda, que a representagdo visual da nuvem de palavras confirma os
dados anteriores, uma vez que a palavra "estudante” se destaca como a mais recorrente, o que
estd em consonancia com o foco da pesquisa, que é predominantemente centrado em estudantes

com deficiéncia.

3.4 Classificacdo Hierarquica Descendente — CHD

A CHD relaciona os Segmentos de Texto® (ST) em fungdo de seus vocabulérios e

apresenta a frequéncia das palavras no corpus. De acordo com Camargo e Justo (2013), a CHD

3 Os Segmentos de Texto (ST), na maior parte das vezes, tém o tamanho aproximado de trés linhas, dimensionadas
pelo software em funcdo do tamanho do corpus. Os ST sdo os ambientes das palavras, sendo que podem ser
construidos pelo pesquisador, ou automaticamente pelo software. Sdo as principais unidades de andlise textual
deste tipo de software (Camargo; Justo, 2018, p. 10).
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“visa obter classes de UCE* que, a0 mesmo tempo, apresentam vocabuléario semelhante entre
si, e vocabulario diferente das UCE das outras” (Camargo; Justo, 2013, p. 516).

Em relacdo a CHD, a analise do corpus proveniente dos 20 resumos das teses e
dissertacdes analisou 175 ST, com retencdo de 84,95% do corpus, para construcdo das seis
classes advindas das divisdes do conteudo. Para que a analise seja considerada aceitavel, é
necessario ter um percentual minimo de 75% dos ST. A Figura 9 ilustra o0 Dendrograma® gerado
a partir da CHD.

Figura 9 - Dendrograma gerado a partir da CHD
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Fonte: Elaborado pelo autor.
Por meio do Dendrograma criado pela CHD, é possivel visualizar as relag@es existentes

entre as classes, e a partir da analise do grupo de palavras apresentadas, foram atribuidos nomes
a cada classe.

A classe “Programas Institucionais” (Classe 1) possui uma conexao direta com a classe
“A importancia dos Nucleos de Acessibilidade” (Classe 2); essas duas classes, por sua vez, tém

relagdo com a classe “Politicas de Acesso ¢ Permanéncia” (Classe 6).

4 Nas analises lexicais classicas, o programa identifica e reformata as unidades de texto, transformando Unidades
de Contexto Iniciais (UCI) em Unidades de Contexto Elementares (UCE) (Camargo; Justo, 2013, p. 515).

5 O Dendrograma expde os principais resultados no formato horizontal e vertical. E apresentado de forma
horizontal e I&-se da esquerda para a direita. Ele apresenta as particGes ou iteragdes que foram executadas na
classificacdo dos ST do corpus (Camargo; Justo, 2018, p. 35).
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Podemos notar que a classe “Concepgao de professores” (Classe 4) se conecta com a
classe “Percepgoes de estudantes” (Classe 5). Destacamos ainda que as classes 1, 2, 3, 4 e 5 se
relacionam com a classe Abordagem metodoldgica (Classe 3).

Na Classe 1, intitulada de "Programas Institucionais”, fica evidente que os ST
pertencentes as teses e dissertacfes que compdem o corpus textual compreendem pesquisas
relacionadas aos programas institucionais de apoio aos estudantes com deficiéncia em IES. A
analise dos resumos revela gue,

0 programa monitoria inclusiva é uma importante ferramenta para a reflexdo sobre os
discursos e sentidos que circulam sobre a inclusdo na universidade os sujeitos da
pesquisa podem trazer em seus discursos as diversas vozes que permeiam o ambiente

universitario e por isso podem colaborar com a reflexdo proposta (linha de comando
**k*k*k *n 18)

Nesse sentido, Borges (2020), em sua dissertacdo de mestrado conduzida na UFTM,
prop0s analisar os sentidos que monitores e estudantes com deficiéncia do Programa de
Monitoria Inclusiva (PMI) da universidade atribuem a inclusdo na instituicdo. Os resultados
demonstraram a necessidade de ruptura dos discursos que determinam os espacos dos
estudantes com deficiéncia e para isso a Universidade precisa garantir a participacdo de todos
no ambiente universitario, dando prioridade para que 0s grupos minoritarios sejam ouvidos e
atendidos em suas especificidades. De acordo com a autora,

[...] o PMI, por si sd, ndo tem forca nepesséria para contribuir para a formagéo da
consciéncia inclusiva na universidade. E importante que as a¢fes saiam da zona de
disperséo e sejam planejadas de acordo com a contribuicéo, historia de vida e forca
identitaria dos grupos sociais minoritarios. Estes discursos podem nos orientar no
caminho de compreender minimamente maneiras diversas de pensar e propor
reflexbes sobre a inclusdo no ambiente universitario e propor acdes planejadas e

efetivas para garantia do ensino de qualidade para todos os estudantes (Borges, 2020,
p. 118).

A tese de doutorado de Ramalho (2012) objetivou avaliar as contribui¢des do Programa
Tutorial Especial da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) para a permanéncia e 0 sucesso
académico de estudantes com deficiéncia no ensino superior. Participaram da pesquisa sete
estudantes, nove tutores, oito professores, um coordenador do programa e um colega
colaborador. Os achados indicaram que o programa contribui para permanéncia e 0 sucesso
académico de estudantes com deficiéncia, sendo que o ST a seguir evidencia que “os resultados
das entrevistas indicaram dentre outros dados que os sujeitos da pesquisa avaliaram o programa
tutorial especial de forma positiva alegando que 0 mesmo contribui para a permanéncia de

estudantes com deficiéncia na academia” (linha de comando **** *n_08).
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O programa Tutorial Especial, de acordo com a autora, “podera servir como uma
proposta a ser socializada com outras universidades do pais, uma vez que o MEC ainda néo
dispoe de uma politica de AEE para o ensino superior”’ (Ramalho, 2012, p. 10).

Ao examinar as palavras mais relevantes e os ST que constituem a Classe 2, foi
escolhido o termo "A importancia dos Nucleos de Acessibilidade". Essa classe engloba estudos
relacionados a importancia dos nucleos na implementacao de ac¢des inclusivas nas IES.

Nessa perspectiva, Ferreira (2012), ao analisar as Politicas Publicas Educacionais para
estudantes com deficiéncia na Universidade Federal do Maranhdo, destacou a existéncia de
politicas publicas educacionais inclusivas na UFMA e que estas politicas sdo orientadas pelas
diretrizes do Ministério da Educacdo (MEC), com destaque para o Programa Incluir que
orientou constituicdo dos Nucleos de Acessibilidade (NUACE) nas instituicGes de Instituicdes
Federais de Ensino. De acordo com Ferreira (2012) o NUACE é o principal responsavel pelas
acOes inclusivas na instituicdo, que é reafirmado pelo a ST do resumo, “na ufma as principais
acOes destinadas a inclusdo da pessoa com deficiéncia sdo decorrentes do seu nucleo de
acessibilidade (linha de comando **** *n_09).

Segundo a autora, a UFMA tem feito progressos na criacdo de um ambiente inclusivo,
embora esses esforgcos ainda sejam limitados e insuficientes, sendo necessario expandir e
fortalecer as politicas inclusivas.

Outra pesquisa que se enquadra na classe em discussdo é pesquisa de Moreira (2018),
que teve o objetivo de analisar a inclusdo no Ensino Superior e o trabalho desenvolvido pelos
NUACE implementados nas Universidades Federais da Regido Sudeste do Brasil. O estudo
contou com a participacdo de dezenove Coordenadores dos NUACE das Universidades
Federais da Regido Sudeste.

Desse modo, os resultados explicitaram que os NUACE precisam ser reestruturados.
Para a autora, faz-se necessario o fortalecimento da Politicas Educacionais Inclusivas no
ambiente universitario para a consolidacdo da inclusdo. O ST a seguir respalda esse
entendimento ao reafirmar que as “dificuldades encontradas as agdes desenvolvidas pelos
NUACE tém impacto no processo de ingresso e permanéncia dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidade/superdotacdo” (**** *n_14).

Na Classe 6, "Politicas de Acesso e Permanéncia”, foram agrupadas producdes que
abordaram as politicas de acesso e permanéncia para estudantes com deficiéncia em IES.

Nesse contexto, a pesquisa Albino (2010) analisou as agdes e praticas na concepcao de
estudantes com deficiéncia e professores em relacdo ao acesso e permanéncia na UFRN. Doze

estudantes e cinco professores participaram do estudo. As constatacfes revelaram que o0s
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estudantes tém dificuldades no acesso e permanéncia na instituigéo e estas estdo relacionadas
as barreiras arquitetonicas, atitudinais e pedagogicas. Para a autora, a UFRN carece de um
projeto de educacdo inclusiva que atenda as especificidades dos estudantes com deficiéncia,
tendo em vista que as acdes desenvolvidas pelo MEC néo garantem o sucesso académico deles.
Oliveira (2011) investigou 0 ingresso, 0 acesso e a permanéncia de estudantes com
deficiéncia na Universidade Estadual de Montes Claros (UNIMONTES) que ingressaram pelo
sistema de cotas. De acordo com a autora, a UNIMONTES garante 0 ingresso e o acesso de
estudantes com deficiéncia na instituicdo, mas a permanéncia destes estudantes na Universidade
necessita de politicas e programas para torna-la de fato inclusiva. E concluiu sua tese
sustentando que,
Pensar a inclusdo educacional de alunos com deficiéncia é transcender os aspectos das
normas decretos, portarias, enfim é considerar o ser humano em sua totalidade.
Percebe-se que apesar do avango na legislacdo e concepcao a respeito da incluséo de

pessoas com deficiéncia no ensino, em especial no ensino superior, muito ainda ha de
ser feito para consolidar o processo de inclusdo (Oliveira, 2011, p. 147).

A tese de Soares (2011) adotou uma perspectiva que analisou a inclusdo de estudantes

com deficiéncia visual na UFC, considerando as percepgdes de estudantes, professores e

administradores. A pesquisa envolveu a participacao de quatro estudantes com deficiéncia, oito

professores e quatro coordenadores de curso. Conforme a autora, as necessidades dos estudantes

cegos sao diversas e especificas, abrangendo recursos como o sistema Braille, orientacdo e

mobilidade, bem como tecnologias digitais como o sistema Dosvox e leitores de tela. A UFC

dispde e tem adquirido alguns recursos especializados, mas necessita de outros, dentre eles uma

maquina Perkins e impressora Braille. Em relacdo as coordenacdes de cursos e 0s demais

setores da UFC, apresentou ndo ter clareza em relacdo a adocdo de medidas inclusivas.
Conforme a reafirma Soares (2011),

Houve pouco reflexo das ages inclusivas da UFC na trajetdria académica dos alunos

com deficiéncia visual. Estes desenvolveram suas estratégias e atividades académicas,

contando com esfor¢o individual e da familia, dos colegas dos cursos e de alguns

professores. [...] A organizagdo atual da UFC vem possibilitando a implementagéo de

acles inclusivas que podem influenciar no desenvolvimento de uma cultura
universitaria inclusiva e acessivel (Soares, 2011, p. 204-205).

Santos (2012, p. 9) objetivou “investigar em que medida as IES da cidade de Natal-RN
estéo seguindo as recomendacoes, especificamente a do Aviso Circular n® 277/96-MEC/GM no
que tange as condi¢cdes de oferecidas aos estudantes com deficiéncia para a processo seletivo
vestibular”. O estudo contou com a participacao de dez gestores das IES. Destes, apenas quatro

concordaram em participar das entrevistas.
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De acordo com a autora, as institui¢des pesquisadas ndo contavam com reserva de vagas
para candidatos com deficiéncia e os gestores que participaram das entrevistas demonstraram
ndo conhecerem a legislacdo especifica. Além disso, afirmou que as instituicdes de ensino
precisam cumprir a legislacdo educacional em vigor, no sentido de assegurar que os candidatos
com deficiéncia possam concorrer em condic¢des de igualdade de oportunidades em todas as
etapas do processo seletivo do vestibular.

Mendonca (2019) desenvolveu sua pesquisa na UFES/Campus Alegre, com o objetivo
de compreender como a universidade implementa a Politica de Educacdo Especial para
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. O estudo contou com a participacdo de professores dos cursos de
graduacdo e um coordenador do Nucleo de Acessibilidade da instituicdo. A pesquisa
demonstrou que 0 acesso e a permanéncia de estudantes com deficiéncia na UFES seguem as
politicas educacionais preconizadas pelo MEC para as IES.

Conquanto, Mendonga (2019) afirma que a legislagdo ndo assegura que a inclusao
aconteca, para ela o que de fato ira garantir a inclusdo de estudantes com deficiéncia no ensino
superior € a luta e a mobilizacdo de toda a sociedade. E evidencia ainda,

[...] a necessidade de um investimento maior em ac¢Bes de apoio aos docentes, bem
como a divulgacdo das acBes j& existentes. E, ainda, que essa necessidade de
divulgacdo se estenda a toda a comunidade académica, por meio de acdes de
sensibilizacdo, promovendo melhora na comunicacdo da informagéo, conhecimento

dos dispositivos legais, dos préprios documentos da universidade, em prol de uma
educacao, de fato, para todos (Mendonga, 2019, p. 88-89).

Na Classe 4, denominada "Concepc¢oes de Professores”, foram reunidas pesquisas que
exploraram as opiniBes e perspectivas dos professores em relacdo a inclusdo de estudantes com
deficiéncia no ensino superior. Esses estudos buscaram compreender as concepcdes, crencas e
atitudes dos docentes em relacédo a diversidade e a educacéo inclusiva.

Souza (2008) realizou seu estudo na Universidade Federal do Piaui e investigou as
concepcdes de professores em relacéo a incluséo de estudantes com deficiéncia na instituicéo.
As analises evidenciaram que os professores sdo favoraveis a inclusdo de estudantes com
deficiéncia na Universidade. De acordo com a autora “[...] a maioria deles revelou pouco
conhecer sobre o assunto, assim como desconhecimento sobre a existéncia de acdes e apoios a
incluséo na Universidade Federal do Piaui, sobretudo no que diz respeito aos apoios necessarios
no processo ensino-aprendizagem” (Souza, 2008, p. 8).

O estudo de Santos (2009, p. 16) se disp0Os a “identificar as concepgdes de deficiéncia,

de formacdo de professores e do processo de ensino-aprendizagem que o0s docentes
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universitarios possuem frente a questdo da educacdo inclusiva, visando a perceber se estas
concepgdes se adequam a pratica inclusiva”. Para tal, entrevistou 27 professores com regime
de dedicacdo exclusiva do curso de Pedagogia de uma universidade da Regido Sudeste do
Brasil. Embora a minoria dos professores pesquisados tenha formacgdo continuada na area da
educacdo especial, eles se preocupam e reconhecem a necessidade de adotar adaptacOes
pedagogicas para o atendimento aos estudantes com deficiéncia que chegam a instituicao.
Santos (2009) ressalta que,
Os docentes universitarios tém a consciéncia de que necessitam se adaptar a realidade
atual, isto é, a educacdo especial para que todas as etapas de ensino se adequem ao
movimento inclusivo. Para tanto é ainda necessario que muitas mudangas sejam
concretizadas, tais como a adaptacdo de materiais desde o ingresso a concluséo do
aluno no ensino superior, a possibilidade de haver intérpretes sempre que necessario,
adaptacao fisica dos campi, oferecimento de servicos especializados e a realiza¢do de
pesquisas na &rea, divulgando-as. Acredita-se que assim, a educacdo inclusiva no

ensino superior terd lugar na realidade brasileira, concretizando as ideias propaladas
sobre o movimento de educacéo inclusiva (Santos, 2009, p. 117).

Nessa direcdo, Lima (2011) explorou como professores reconhecem estudantes com
altas habilidades/superdotacdo, e que estratégias metodoldgicas utilizam para promover a
inclusdo desses estudantes na universidade. Com esse fim, participaram da pesquisa nove
professores. Os achados evidenciaram que a maioria dos professores divergem em relacdo a
concepcao de necessidades educacionais especiais, demonstrando incerteza acerca da
participacdo de estudantes com altas habilidades/superdotacdo no grupo de estudantes com
deficiéncia. A autora pontua que a universidade necessita de programas e politicas mais
concretas no atendimento aos estudantes com altas habilidades/superdotacao.

No estudo conduzido por Martins (2016), o principal objetivo foi investigar o impacto
da formacao continuada e da atuagdo dos professores no processo de inclusdo de estudantes
cegos que frequentam cursos de graduacdo na UFRN. As observacdes da autora revelaram a
necessidade da ampliacdo de estudos em relacdo a inclusdo no ensino superior e a criagdo de
programas no sentido de acompanhar os estudantes com deficiéncia na universidade, além da
formulacdo de politicas institucionais de formacéo continuada para os professores na UFRN.
Conforme a autora, “Sem a formacao inicial e continuada adequada, que possa ser um
instrumento de ressignificagdo da pratica docente, torna-se mais dificil o alcance de praticas
pedagdgicas de atendimento a diversidade diante de alunos com deficiéncia” (Martins, 2016, p.
112-113).

Por sua vez, Mendes (2017) abordou o trabalho dos professores junto a estudantes com
deficiéncia nos cursos de Licenciatura em Matematica do sistema da Associacdo Catarinense

das Fundagbes Educacionais - ACAFE. Os resultados evidenciaram que os professores
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encontram muitas dificuldades no desenvolvimento de suas atividades, dentre elas falta de
formacdo continuada e dificuldades na elaboracdo e adaptacdo de recursos no auxilio do
processo de ensino e aprendizagem de estudantes com deficiéncia nas IES. O autor ressalta que
é “[...] necessario dar um salto qualitativo no trabalho docente junto aos estudantes com
deficiéncia, na construgdo de referenciais tedricos e metodoldgicos que possibilitem ampliar as
condigOes de aprendizagem dessas pessoas no curso de licenciatura em Matematica” (Mendes,
2017, p. 8).

A pesquisa de mestrado conduzida por Schmidt (2018) teve como objetivo compreender
0 processo do trabalho docente diante da presenca de estudantes surdos no contexto do ensino
superior em Joinville-SC. Para alcancar tal proposito, participaram da pesquisa dez professores
ouvintes, trés estudantes surdos e dois intérpretes de Libras, fornecendo uma abordagem
abrangente e diversificada para a analise das préaticas educacionais inclusivas nesse ambiente
universitario.

Os estudos revelaram que, nas IES da cidade de Joinville, o suporte oferecido aos
professores para a inclusdo de estudantes surdos é caracterizado por acfes isoladas e
especificas. Além disso, constatou-se que os intérpretes de Libras frequentemente ultrapassam
suas atribui¢Oes, assumindo, em muitas ocasides, 0 papel do professor. Isso evidencia a
necessidade de uma abordagem mais abrangente e estruturada para garantir a incluséo efetiva
dos estudantes surdos, promovendo a colaboragdo adequada entre professores e intérpretes para
uma educacao inclusiva de qualidade. Schmidt (2018) reafirma em sua pesquisa que,

[...] o trabalho docente recebe contribuicdes de diversos atores que fazem com que
seja possivel o surdo frequentar e, de fato, vivenciar o universo académico, ndo como

coitado que esta inserido em sala de aula, mas sim como personagem principal de sua
historia, experimentando cada etapa destes trajetéria (Schmidt, 2018, p. 81).

Na Classe 5, "Percepcéo de Estudantes com Deficiéncia™, foram reunidos estudos que
abordaram a concepcéo dos estudantes com deficiéncia em relagéo as politicas de incluséo no
ensino superior. Essa classe se propds a explorar as perspectivas e percepgdes desses estudantes
em relagéo aos esforcos e iniciativas voltados para a promog¢éo da incluséo dentro do ambiente
académico universitario.

Nesse sentido, Soares (2014) desenvolveu sua pesquisa na UNIVILLE e analisou os
sentidos de inclusdo atribuidos por estudantes com deficiéncia. Participaram do estudo sete
estudantes de cursos de graduagédo. A pesquisa evidenciou que os estudantes reconhecem que

sdo inclusos na UNIVILLE, no entanto, a inclusdo ainda é excludente, pois sdo rotulados com
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base nas falas dos demais. Em relacdo a acessibilidade arquitetdnica, destacaram que 0s espacos
da instituicdo sdo categorizantes, no sentido de definir quem pode ou n&o utiliza-los.

De acordo com a autora, os discursos dos estudantes indicaram a “necessidade de uma
nova identidade para a pessoa com deficiéncia, pois esse sujeito que esta ingressando no ensino
superior almeja ser reconhecido pelo seu potencial, e ndo por uma identidade que o categoriza
como incapaz” (Soares, 2014, p. 110).

Schneider (2017), em sua tese de doutorado, analisou as concep¢fes e praticas que
predominam no processo de inclusdo do aluno com surdez na Universidade de Passo Fundo
(UPF) e no Instituto Federal Farroupilha (IFF), Campus de Santo Angelo. O estudo destacou
que o despreparo dos professores e a insuficiéncia de intérpretes comprometem o processo de
inclusdo de estudantes com surdez, de forma que o estudante surdo se sente isolado e nédo
reconhecido por estudantes ouvintes e professores. Nas palavras da autora,

[..] a viabilizagdo da inclusdo do aluno surdo no ensino superior passa pelo
conhecimento do processo de inclusdo e de seus principios, para que nenhum aluno
surdo seja excluido do seu direito irrenunciavel de estar na universidade. Dessa forma,
a educacdo inclusiva no ensino superior pode vir a ser pautada por relacbes de

reconhecimento mutuo e de respeito as diferengas linguisticas e culturais (Schneider,
2017, p. 7).

Outra tese de doutorado se refere a pesquisa de Reis (2019, p. 9), que objetivou
“compreender e problematizar, a partir das narrativas das histérias de vida de estudantes com
deficiéncia, suas vivéncias psicossociais e académicas no cotidiano de uma universidade
publica do estado do Amazonas”. Para a realizagdo desse estudo, foram entrevistados 16
estudantes com deficiéncia de uma universidade publica do estado do Amazonas.

A pesquisa revelou que as medidas para assegurar permanéncia, aprendizagem e
participacdo dos estudantes em atividades académicas ainda sdo incipientes e, muitas vezes,
surgem de motivagdes e reivindicagOes feitas pelos préoprios estudantes ou por meio de
iniciativas isoladas. Segundo a autora, as vozes dos estudantes com deficiéncia no ensino
superior sdo reveladoras de experiéncias, conhecimentos e aprendizados significativos; no
entanto, torna-se imprescindivel a promogdo de rupturas em relacdo ao estigma ainda presente
no cotidiano da universidade.

Guimarées (2020), em sua pesquisa de mestrado, teve o proposito de analisar, a partir
do Modelo Social de deficiéncia, a trajetoria escolar de estudantes cotistas com deficiéncia da
UFMG. Para tal fim, desenvolveu seu estudo com cinco estudantes com deficiéncia
(Deficiéncia Fisica, Visual, Auditiva, Intelectual e com Transtorno do Espectro do Autismo).

Durante a pesquisa, os estudantes manifestaram dificuldades em identificar de que forma a
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PNEEPEI (2008) contribuiu para suas trajetorias escolares, embora essa politica tenha
possibilitado a inclusdo desses alunos na escola regular enquanto cursavam a Educacdo Bésica.

Além disso, observou-se que 0 acesso desses estudantes ao ensino superior esta
relacionado a percepc¢do da sociedade em relacdo a deficiéncia, indicando que ainda existem
desafios a serem enfrentados para promover uma inclusdo mais efetiva em todos os niveis
educacionais.

Guimardes (2020, p. 10) conclui seu estudo afirmando que um dos meéritos da
“PNEEPETI foi considerar o Modelo Social, ou seja, a necessidade de se eliminar barreiras para
que cada vez mais pessoas com deficiéncia possam vivenciar experiéncias positivas de incluséo
de forma a acessar niveis mais altos de escolariza¢ao”.

A pesquisa de mestrado de Nascimento (2021), realizada na UERJ, teve o intuito de
mapear 0s estudantes com deficiéncia que ingressaram na instituicdo de 2004 a 2020 e
compreender as percepgdes destes estudantes em relacéo ao processo de incluséo.

Segundo a autora, a instituicdo enfrenta desafios diarios relacionados as barreiras
atitudinais, arquiteténicas e metodologicas, destacando a necessidade de investimento em
capacitacdo para todos os membros da comunidade académica na UERJ. Ao concluir sua
pesquisa, ela ressalta que, apesar dos obstaculos ainda presentes, a universidade tem se
consolidado como um ambiente transformador, proporcionando ndo apenas crescimento
académico, mas também impactando positivamente a vida pessoal dos estudantes com

deficiéncia.
3.5 A Analise de Similitude

Andlise de Similitude fundamenta-se na teoria dos grafos® e proporciona a identificacio
das coocorréncias entre as palavras e o seu resultado, possibilitando verificar a relacdo entre as
palavras (Camargo; Justo 2013, Salvador et al., 2018). De acordo com Carneiro e Vizolli (2021,
p. 21), a “Analise de Similitude faz uma sintese da Classificagdo Hierarquica Descendente
(CHD), em forma de grafico, mas apresentando categorizagdes distintas da CHD”. O software

gerou um gréafico que pode ser visualizado na Figura 10.

Figura 10 - Gréfico da Analise de Similitude do corpus textual gerado pelo software IRaMuTeQ

® Esta teoria estuda as relac@es de objetos de um dado conjunto. Sua formula é: G (V, E), na qual G significa grafo
e é composto de vértices (V) e de varias ligacOes entre dois vértices (Camargo; Justo, 2018, p. 16).
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Com base na Analise de Similitude, é possivel identificar as relagdes entre as palavras
do corpus textual, destacando seis nucleos de palavras que aparecem em evidéncia: “estudante”,
“professor”, “universidade”, “deficiéncia”, “inclusdo” e “pesquisa”. Vale ressaltar que a
palavra “estudante” se conecta com diversos nucleos de palavras, 0 que € evidenciado pelas
ramificacdes do ntcleo de palavras “estudante” com os nucleos: “professor”, “universidade”,
“deficiéncia”, “inclusdo” e “pesquisa”. Importa destacar que a espessura da linha que liga o
termo central ao conjunto de termos subjacentes evidencia a relagdo entre eles, sendo que
quanto mais espessa a linha, maior é a intensidade de ligacéo entre os termos subjacentes com
o termo central; além disso, quanto mais préximo do nucleo, maior a intensidade de ligagédo
entre 0s termos.

No nticleo em que a palavra “estudante” aparece em evidéncia, destacam-se alguns dos
termos que compdem esse grupo, que sdo: "ingresso", "acesso", "permanéncia”, e “ensino
superior”. E possivel inferir que neste ntcleo estdo as pesquisas que tratam das politicas de
acesso e permanéncia de estudantes com deficiéncia no ensino superior. Os ST a seguir
reafirmam a relevancia das politicas publicas inclusivas de acesso e permanéncia aos estudantes

com deficiéncia nas IES.
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0 acesso das pessoas com deficiéncia a educagdo superior é relativamente recente em
nosso pais a partir de 2016 com a inser¢do desse publico na lei de cotas o cenario
comecou a mudar (linha de comando **** *n_19).

0 numero de pessoas com deficiéncia que tem ingressado no ensino superior no brasil
aumentou significativamente no inicio do século essa mudanga resulta das discussées
em torno da implantacdo das politicas de educacdo inclusiva no contexto internacional
inclusive em nosso pais (linha de comando **** *n_07).

Em relacdo ao nicleo em que a palavra “professor’ esta em destaque, os vocabulos que
compdem este grupo sdo: “formagdo” e “pedagdgico”. Nesse sentido, percebemos que as
pesquisas ressaltaram a importancia de formacao continuada aos professores e que consideram
que a atuacdo do professor pode contribuir a cultura inclusiva nas IES. Na construcdo do
processo inclusivo, destaca-se o papel do professor, conforme o ST: “assim o0 professor em suas
acOes didaticas pode se apresentar com um importante articulador da cultura inclusiva na
universidade” (linha de comando **** *n_11).

Outro conjunto de termos que merece destaque esta associado a palavra "pesquisa”.
Nesse contexto, os termos relevantes sdo “"questionario”, "quantitativo” e "abordagem". E
possivel inferir que essas palavras refletem as diversas abordagens de pesquisa adotadas pelos

pesquisadores.

3.6 Os achados do estado do conhecimento

Os achados desta pesquisa revelaram que os estudos sobre educacéo inclusiva no ensino
superior abarcam as visGes de estudantes, professores e gestores. Além disso, enfatizam o papel
dos Nucleos de Acessibilidade e Inclusdo das instituicGes, que desempenham um papel
relevante no processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia neste nivel de ensino.

Os estudos enfatizam a importancia da formacdo continuada e do engajamento dos
professores do ensino superior na inclusédo de estudantes com deficiéncia nas instituicdes. Essa
abordagem mostra-se essencial para criar um ambiente educacional mais inclusivo e acessivel,
no qual todos os alunos tenham oportunidades igualitarias de aprendizado e desenvolvimento.
A capacitacdo dos professores visa aprimorar suas praticas pedagogicas para promover a
educacdo inclusiva e atender as necessidades especificas de cada estudante com deficiéncia.

Os dados revelaram que as politicas de acesso e permanéncia relacionadas a incluséo de
estudantes no ensino superior tém progredido ao longo do tempo. No entanto, as pesquisas
ressaltam a necessidade de as instituicdes adotarem medidas efetivas para eliminar barreiras
arquiteténicas, pedagogicas e atitudinais, a fim de assegurar que esses estudantes possam nao

apenas ingressar, mas também permanecer e alcancar o sucesso académico.
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Concluida a exposi¢do do Estado do Conhecimento referente a educacao inclusiva no
ensino superior, a proxima secdo abordard o perfil socioeducacional de estudantes com
deficiéncia, as politicas de acesso e permanéncia no ensino superior implementados pelo IFPI,

bem como a exploragéo das percepc¢des dos estudantes em relacdo a incluséo nessa instituicao.
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4 ASPECTOS HISTORICOS DA EDUCAGCAO ESPECIAL A EDUCACAO
INCLUSIVA

Nesta se¢do abordamos alguns aspectos historicos relacionados a transicdo da Educagéo
Especial para a Educacéo Inclusiva. Antes de comegarmos, € importante apresentar 0s conceitos
de cada uma.

A Educacéo Especial é definida como uma modalidade de ensino presente em todos o0s
niveis, etapas e modalidades, conforme preconiza a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (LDBEN) de 1996 que, em seu art. 58, define-a como “modalidade de educagio
escolar oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagido” (Brasil, 2017, p.
39).

Em relagdo a Educacdo Inclusiva, estamos falando de um movimento educacional,
social e politico que busca garantir o direito de todas as pessoas participarem da sociedade e
serem respeitadas em suas especificidades (Pereira et al., 2016).

Nesse sentido, Rocha e Miranda (2009, p. 28) afirmam que a "base da incluséo consiste
no conceito de que toda pessoa tem o direito a educacgdo e que este deve levar em conta seus
interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem”.

Para Oliveira (2019), a Educacdo Especial e a Educacdo Inclusiva assumem
caracteristicas diferentes. Enquanto a primeira tem a funcao de oferecer 0s meios necessarios
para estudantes com deficiéncia em escolas, especiais ou ndo, a segunda esta relacionada ao
acesso de todos 0s estudantes ao ensino regular.

A partir da implementacdo da PNEEPEI em 2008, a educacdo especial assume a
perspectiva inclusiva, que se caracteriza como uma modalidade de ensino que perpassa todos
0s niveis, etapas e modalidades de ensino, oferecendo o AEE no sentido de orientar e
disponibilizar servigos na promocdo do ensino e aprendizagem aos estudantes PEE (Brasil,
2010a).

4.1 Historicidade da Educacéo Especial: da excluséo a incluséo

O atendimento as pessoas com deficiéncia, ao longo da histéria, € marcado pelos
paradigmas da excluséo, segregacéo, integracao e inclusdo (Fernandes, 2018; Sassaki, 2002;
Sousa, 2019). Segundo o Minidicionario Aurélio (2020), a palavra “paradigma” significa
modelo, padrdo. Para Sanfelice (2013, p. 23), “As leis sdo concebidas como registros de valores

e de ideais caracteristicos de um determinado periodo historico”. Nesse sentido, cada periodo
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da historia € caracterizado por concepcdes de atendimento, levando em conta as percepgdes da
realidade de cada sociedade.

Desse modo, Aranha (2000, p. 3 apud Romero; Souza, 2008, p. 3.092) define paradigma
como “o conjunto de conceitos, valores, percepgdes e praticas compartilhadas por grupos
sociais ou por toda a sociedade, em diferentes momentos historicos”. Ainda nesse contexto, a
pessoa com deficiéncia é uma construgdo historica do modo como séo vistas e percebidas pela
sociedade. Para as autoras Alves e Souza (2002),

Em nossa realidade social encontram-se diariamente, sentimento de rejei¢do ao outro,
impedindo-o de respeitar-se como pessoa, constatando-se uma grande dificuldade de
aceitagdo do individuo tanto no seio familiar quanto no social. Se partimos do viés
histérico para pensar a deficiéncia, veremos que os sujeitos deficientes séo

""construidos™ historicamente pelo modo como eles séo olhados (Alves; Souza, 2002,
p. 38)

No decorrer da histdria, a Educacdo Especial vivenciou diferentes paradigmas, que

serdo discutidos no texto conforme demonstrado na figura a seguir.

Figura 11 - Paradigmas da Educacao Especial
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Fonte: http://blog.isocial.com.br/inclusao-social/.

A ideia da exclusdo ilustrada na Figura 11 destaca-se pela marginalizacdo e
discriminagdo das pessoas com deficiéncia em todos os ambientes sociais. Essa nocéo
compreendeu um longo periodo, que se estendeu da Antiguidade ao Século XIX (Fernandes,
2018). As pessoas que estdo no centro da figura simbolizam os sujeitos sem deficiéncia e as

gue estdo no entorno do circulo séo as pessoas com deficiéncia, representando a exclusdo destas
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pessoas na sociedade, considerados por muito tempo improdutivas e ineducaveis (Fernandes,
2018; Sassaki, 2002). Nessa perspectiva, a “[...] exclusdo social, porém, ndo decorre somente
dos determinantes econdmicos, eles sdo associados aos ideoldgicos e os simbolicos que
classificam as pessoas em capazes e incapazes, belos e feios ou excluidos e incluidos” (Ferreira,
2012, p. 96).

Nas sociedades primitivas, as pessoas que nasciam com alguma deficiéncia eram
eliminadas por ndo se adaptarem ao modo de vida daquelas sociedades, que dependiam da caca,
pesca e coleta de frutos, sendo nébmades e se deslocando com frequéncia a procura de alimento
e abrigo (Martins, 2015). Na Roma Antiga, com base na Lei das XII Téaboas, era permitido
matar e abandonar as criancas recém-nascidas que apresentavam alguma deficiéncia. Para que
isso fosse possivel, um rito deveria ser seguido, a crianca deveria ser apresentada a um grupo
de cinco pessoas que confirmavam ou nao sua deficiéncia (Martins, 2015). Em algumas regides
de Roma, segundo Martins (2015), o comércio e a venda de criancas com deficiéncia eram
permitidos, j& que essas comunidades as consideravam-nas um grande fardo para as familias,
por serem vistas como pessoas improdutivas. Desse modo, Martins (2015) destaca outras
finalidades para as pessoas com deficiéncia durante esse periodo,

Havia, também, outros destinos para as pessoas com deficiéncia em geral: eram
utilizadas para a mendicancia, para servigos simples e humilhantes, como o de bobos

para divertimento da corte ou de ricos senhores e, também, enquanto objeto de
espetéculo circense, adquirindo, assim um valor mercantil (Martins, 2015, p. 15).

Durante a Antiguidade, a ideia de um homem perfeito, livre de qualquer imperfeigcéo ou
anormalidade, foi amplamente difundida e aceita. Em Esparta, 0o cuidado com as crian¢as
compreendia desde a concepcdo e gravidez, e as criancas que nasciam com alguma deficiéncia
eram eliminadas, sendo jogadas do alto dos montes ou abandonadas em lugares desertos, para
morrerem de fome, sede ou por ataques de animais selvagens (Martins, 2015).

Conforme Pereira e Saraiva (2017), todas essas praticas eram aceitas pela sociedade e
tinham suporte em leis da época, e ressaltam que,

N&o muito diferente das culturas espartanas e gregas, na cultura romana as leis
garantiam o direito de viver apenas para as criangas que ndo apresentassem nenhum

sinal de malformacg&o congénita ou doengas graves, na medida em que, para aquela
sociedade, tais criangas seriam indteis (Pereira; Saraiva, 2017, p. 172).

Assim, na antiga civilizacdo egipcia, a punicdo para aqueles que desrespeitavam a lei
era severa e incluia a mutilacdo de partes do corpo, como méaos, orelhas, lingua e 6rgaos
genitais. Essas puni¢des frequentemente resultavam em deficiéncias, 0 que associava as pessoas

com deficiéncia a maldade ou ao pecado (Martins, 2015).



56

No periodo medieval, com o desenvolvimento das ideias cristds, que preconizavam o

amor, a compaixao e a tolerancia aos desamparados, as pessoas com deficiéncia comegaram a

ser reconhecidas como filhos de Deus, possuidoras de alma (Chahini, 2016; Martins, 2015).
Nesse sentido, Mazzotta (2011) destaca que,

A propria religido, com toda a sua forga cultural, ao colocar o homem como “imagem

e semelhanca de Deus”, ser perfeito, inculcava a ideia de condi¢do humana como

incluindo perfeicdo fisica e mental. E ndo sendo “parecidos com Deus”, os portadores

de deficiéncias (ou imperfeicdes) eram postos a margem da condicdo humana
(Mazzotta, 2011, p. 16).

A partir dessa concepgdo, as pessoas com deficiéncia ndo estariam mais sujeitas a
eliminacdo. Em relacdo as criancgas, Martins (2015, p. 21) afirma que “[...] passaram a Ser vistas
como representantes da pureza e da inocéncia, sendo assim inadmissivel a sua eliminacao ou
abandono, mesmo quando nasciam frageis, malformados ou defecientes”. Entretanto, a
percepcédo da sociedade em relagdo a estas pessoas permaneceu inalterada, elas eram ignoradas,
consideradas malignas e merecedoras de punicdo, continuavam a ser usadas para
entretenimento nas cortes e ainda dependiam de ajuda para sobreviver (Chahini, 2016).

Durante a ldade Moderna houve notaveis avan¢os no campo da ciéncia e da medicina,
impulsionados pela influéncia das ideias humanistas e pelo progresso das pesquisas voltadas
para pessoas com deficiéncia. No periodo que abrangeu aproximadamente os séculos XV ao
XVIII, a visdo humanista surgiu como uma forca relevante. Os humanistas enfatizavam a
importancia do ser humano, valorizando a razdo, a educacdo e a busca pelo conhecimento
(Chahini, 2016, Martins, 2015; Fernandes, 2018). Nesse contexto, registram-se 0s primeiros
esforgos conhecidos para o atendimento as pessoas com deficiéncia, que foram direcionadas as
pessoas surdas. Entre os pioneiros, destaca-se Pedro Ponce de Ledn, natural da Espanha, que
durante o periodo de 1541 a 1549 ensinou criangas surdas pertencentes a nobreza espanhola.
Outro nome relevante nesse contexto é o de John Wallis, que viveu entre 1616 e 1703 e dedicou-
se ao desenvolvimento da oralizagdo para os surdos (Martins, 2015).

Assim, na Franca, em 1620, Jean-Paul Bonet publicou a obra “Redacdo das letras e a
arte de ensinar os mudos a falar”, que abordava a educagéo de pessoas com surdez. Ainda na
Franca, em 1770, na cidade de Paris, o Abade Charles L’Eppée funda a primeira institui¢ao
destinada & educagéo das pessoas surdas (Mazzotta, 2011). E relevante mencionar também a
contribuicdo de Thomas Willis (1621-1675) no contexto das pessoas com deficiéncia
intelectual: ele desafiou a concep¢do predominante da época, que associava essas deficiéncias
a influéncias demoniacas, e propds uma perspectiva baseada em problemas neuroldgicos
(Martins, 2015).
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Em relacdo as pessoas com deficiéncia visual, as primeiras instituicdes que se dedicaram
a atender este publico remontam ao Século IV e se caracterizavam como assistencialistas, sem
apresentar intencdes voltadas para a educacdo. Em 1784, Valentin Hauy fundou em Paris o
Instituto de Jovens Cegos, que utilizava como método as letras em relevo para ensinar pessoas
cegas a ler e escrever (Mazzotta, 2011; Martins, 2015). Desse modo, “A partir das mudancas
sociais ocorridas com a ascensdo da burguesia, a deficiéncia passa a ser associada a uma
disfuncdo organica. Comeca-se entdo, a reconhecer a necessidade de tratar aqueles que a
apresentam e ndo a puni-los” (Martins, 2015, p. 25). A partir desse cenario, o paradigma da
segregacdo € evidenciado na Figura 11, e se caracteriza pelo isolamento, institucionalizagdo e
assistencialismo as pessoas com deficiéncia. Na ilustracdo, percebemos dois circulos distintos
gue néo estdo conectados, representando o paradigma da segregacdo. No circulo menor estdo
representadas as pessoas com deficiéncia, que eram direcionadas para internacdo em asilos e
hospitais.

O caréter assistencialista € uma das marcas desse paradigma, em que as pessoas com
deficiéncia eram consideradas incapazes e enviados para instituicGes de internacdo sob 0s
cuidados do Estado. A esse respeito, Fernandes (2006) destaca que,

Nos séculos XVIII e XIX, foram criadas centenas de instituicbes na Europa e em
paises colonizados por europeus, quase todas de carater assistencialista e filantropico,
nas quais se destacava o trabalho manual para o treinamento industrial. As institui¢des
funcionavam como asilos, ja que abrigavam e alimentavam os internos, ©oferecendo
instrucdo bdsica na leitura, escrita e calculos; OFICINAS DE PRODUCAO, pois as

pessoas com deficiéncia constituiam mao de obra barata no processo inicial de
industrializacéo (Fernandes, 2006, p. 23-24).

Nesse contexto, prevaleceu a ideia de que as “pessoas com deficiéncia poderiam ser
ajustadas em ambientes segregados, isoladas do restante da sociedade, o que fortaleceu os
estigmas e a rejeicdo” (Xavier; Silveira, 2020, p. 289). As pessoas com deficiéncia eram
excluidas do convivio social e consideradas anormais, acreditando-se que essa separagdo fosse
uma forma de prote¢édo. De acordo com Sousa (2019), a construcao de asilos e hospitais para o
atendimento clinico desses sujeitos era uma pratica corriqueira naquela época.

A Educacdo Especial tem suas raizes fundamentadas nas contribui¢fes pioneiras do
médico Jean Marc Gaspar Itard, a partir do trabalho desenvolvido com o menino que ficou
conhecido como Victor de Aveyron, encontrado na Floresta de La Caune, proximo da cidade
de Paris, em 1797. Victor foi enviado para o Instituto de Surdos Mudos de Paris e examinado

por uma comisséo de especialistas que atestaram a condicdo de idiota’ (Martins, 2015).

" Idiota - termo utilizado, na época para caracterizar a pessoas com deficiéncia intelectual (Martins, 2015).
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No inicio do século XIX, Itard publica a obra “Mémoire sur les premiers
développements de Victor de I'Aveyron”, em 1801, em que detalha o método adotado com
Victor. Os principios e abordagens propostos por Itard, como individualizacdo, atencdo as
necessidades especificas do aluno, adaptacdo do ambiente de aprendizagem e promocdo de uma
relacdo empética e afetiva, continuam a ser indispensaveis no apoio as pessoas com deficiéncia.
A obra de Itard representa um marco na histéria da Educacdo Especial e serve de referéncia até
os dias atuais (Martins, 2015).

Esse modelo de atendimento ndo obteve o resultado esperado, que era a recuperacao das
pessoas com deficiéncia. Nesse sentido, as instituicOes aproveitavam a médo de obra dessas
pessoas para sustentar suas atividades, em detrimento do desenvolvimento desses sujeitos,
conforme asseveram Silva e Diniz (2017):

No final do século XIX, as institui¢des desenvolveram um sentimento de descrencga
quanto a recuperacao das pessoas com deficiéncia e as intervencdes passaram a focar
os trabalhos manuais visando a manté-las ocupadas e produtivas. Entende-se que o
aumento nas atividades consideradas exclusivamente mecanicas buscava a aquisi¢éo

de recursos destinados a sustentagéo das instituicdes e ndo o desenvolvimento integral
desses sujeitos (Silva; Diniz, 2017, p. 36-37).

A imagem do paradigma da integracédo ilustrado na Figura 11 apresenta dois circulos
distintos: um circulo maior representa as pessoas sem deficiéncia, enquanto um circulo menor
esta contido dentro do primeiro, representando as pessoas com deficiéncia. E possivel observar
o paradigma da integracéo, o qual envolve a existéncia de dois sistemas de ensino: a educacgédo
especial e o ensino regular. O sistema de educacdo especial destina-se as pessoas com
deficiéncia, enquanto o ensino regular é voltado para os sujeitos sem deficiéncia. Essa
representacdo visual ilustra a coexisténcia desses dois sistemas educacionais distintos.

A representacdo dos dois circulos sugere uma divisdo entre esses dois grupos, um com
as pessoas sem deficiéncia ocupando uma posi¢do de maior destaque e as pessoas com
deficiéncia sendo colocadas em um espaco menor e secundario. Nessa perspectiva, Fernandes
(2006) enfatiza que este paradigma,

[...] resultou em uma separacéo de dois contextos de educacdo — regular e especial —
na medida em que as praticas no segundo, tinham como objetivo fazer o aluno
ingressar no sistema comum. A educacao especial passou a ser compreendida como

um sistema paralelo e localizado hierarquicamente, subalterno ao ensino regular
(Fernandes, 2006, p. 31).

No Século XX, a medicina avancou e, de acordo com Fernandes (2018), o modelo
médico da deficiéncia se fortaleceu. Nessa perspectiva, as pessoas com deficiéncia eram

consideradas enfermas e necessitavam de tratamento para se adequarem a vida em sociedade.
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Segundo Guimardes (2020), o paradigma em questdo tem como alicerce o modelo médico da
deficiéncia que,
[...] vigorou durante muitos anos e que ainda deixa registros no tempo em que
vivemos, uma vez que muitas pessoas com deficiéncia ainda sdo tratadas como se
devessem ser “melhoradas”, ou sdo consideradas, mesmo que de forma velada, como
doentes e incapazes nos meios em que vivem. [...] O modelo médico considera a
incapacidade como um problema da pessoa, causado por um desvio ou uma doenca.

Assim, seria necessario buscar tratamento através da assisténcia médica e profissional
(Guimaraes, 2020, p. 36).

Apds a Segunda Guerra Mundial, em 1945, representantes de mais de 50 paises se
reuniram na cidade de Sao Francisco, nos Estados Unidos da América (EUA), com o objetivo
de estabelecer a Organizacdo das NagOes Unidas (ONU). Essa entidade internacional foi
fundada com o compromisso de promover a paz e a seguranca, em um mundo assombrado por
grandes conflitos (Martins, 2015). Os representantes dos paises que estavam presentes na
criacdo da ONU se comprometeram a ndo cometer novamente os atos degradantes que foram
praticados contra os seres humanos durante as duas grandes guerras. (Martins, 2015).

Em 1948, na cidade de Nova York (EUA) foi proclamada a Declaragcdo Universal dos
Direitos Humanos (DUDH), que em seu Artigo 1° declara que “Todas as pessoas nascem livres
e iguais em dignidade e direitos” (ONU, 1948, p. 2). A DUDH, em seu art. 25, faz referéncia
as pessoas com deficiéncia quando utiliza o termo “pessoas com invalidez”, o que esta
demonstrado no trecho,

1. Toda a pessoa tem direito a um nivel de vida suficiente para lhe assegurar e a sua
familia a salde e o bem-estar, principalmente quanto a alimentacéo, ao vestuario, ao
alojamento, a assisténcia médica e ainda quanto aos servi¢os sociais necessarios, e
tem direito a seguranca no desemprego, na doenga, na invalidez, na viuvez, na velhice

ou noutros casos de perda de meios de subsisténcia por circunstancias independentes
da sua vontade (ONU, 1948, p. 5).

Outro marco na mudanca de percepcdo em relacdo as pessoas com deficiéncia que se
pode destacar foi a Declaracéo dos Direitos das Pessoas Deficientes, elaborado na Assembleia
Geral das Nagdes Unidas, em 1975. Essa declaracdo fomentou acdes no sentido da garantia dos
direitos das pessoas com deficiéncia. De acordo com Martins (2015, p. 62), difundiu-se “uma
nova Visao a respeito das pessoas que apresentavam deficiéncia e da denominada Educacédo

Especial, com base no paradigma da Integragdo”.
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Segundo Mantoan (2015), o movimento de integracdo na educacdo teve inicio no final
da década de 1960 nos paises nordicos®, com o objetivo de questionar a segregacdo das pessoas
com deficiéncia na escola regular. Para Mantoan (2015, p. 26), a partir desse paradigma “[...] o
aluno tem acesso as escolas por meio de um leque de possibilidades educacionais, que vai de
inser¢do as salas de aula do ensino regular ao ensino em escolas especiais”.

Nesse sentido, as iniciativas de integracdo das pessoas com deficiéncia na escola regular
iniciaram-se a partir do século XX. Neste paradigma, os estudantes com deficiéncia seriam
admitidos na escola regular por meio das classes especiais, 0 que é considerado como integragdo
parcial, como forma de preparacdo, e sO depois seriam inseridos na sala regular, assim
denominada de integracéo total (Campbell, 2009). Essa concepcéo se fundamentava na ideia de
gue os estudantes deveriam se ajustar a escola, sem serem proporcionadas quaisquer formas de
adaptacdo que Ihes permitissem permanecer na escola regular. A esse respeito, Campbell (2009)
assim se manifesta:

[...] para que ocorresse a integragéo total, o aluno tinha de se adequar a escola, que se
mantinha inalterada, e deveria ser capaz de acompanhar o curriculo desenvolvido no
ensino regular. A maioria dos alunos ndo conseguia atingir os niveis mais elevados de
ensino, permanecendo toda a vida nessa mesma classe especial. Na verdade, a escola

era dividida em dois grandes blocos: a educacdo regular e a educagdo especial
(Campbell, 2009, p. 134).

A Educacéo Especial, nessa perspectiva, revela um carater seletivo. De acordo com
Mantoan (2015, p. 27), na “[...] integracdo escolar, nem todos os alunos com deficiéncia cabem
nas turmas do ensino comum, pois ha uma selecdo prévia dos que estdo aptos a inser¢do. Em
suma: a escola ndo muda como um todo, mas os alunos tém de mudar para se adaptar as suas
exigéncias”. Nesse sentido, Sassaki (2006) destaca que a educacgéo especial era estruturada em
escolas especiais e classes especiais, sendo que as escolas especiais eram administradas por
organizacOes da sociedade civil e contavam com apoio financeiro do governo. Ja as classes
especiais, que funcionavam no interior das escolas regulares, mantinham os estudantes
separados dos demais, sem interacdo. Ou seja, a "integracdo, apesar de todos 0S seus meritos,

continua sendo segregadora” (Sassaki, 2006, p. 4).

8 Os paises nordicos constituem uma regido da Europa setentrional e do Atlantico Norte, composta pela Dinamarca,
Finlandia, Islandia, Noruega e Suécia, e as regides autonomas das llhas Faroé, arquipélago da Aland e Groenlandia
(Wikipedia, 2023, s/p).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Europa_setentrional
https://pt.wikipedia.org/wiki/Oceano_Atl%C3%A2ntico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Dinamarca
https://pt.wikipedia.org/wiki/Finl%C3%A2ndia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Isl%C3%A2ndia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Noruega
https://pt.wikipedia.org/wiki/Su%C3%A9cia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ilhas_Faro%C3%A9
https://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%85land
https://pt.wikipedia.org/wiki/Groenl%C3%A2ndia
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Nessa Otica, os estudantes da educacdo especial eram aqueles que ndo se adequavam ao
ensino regular, selecionados a partir de laudos médicos e queixas das escolas. Nesse contexto,
Mantoan (2015) salienta que,

Historicamente as escolas e classes especiais foram constituidas por alunos
alegadamente ndo estavam aptos a acompanhar seus colegas turma: indisciplinados,
filhos de lares pobres, negros e outros. Esse mecanismo, ancorado em laudos médicos
e queixas escolares, promoveram uma verdadeira eugenia, retirando das classes

comuns aqueles que poderiam ameacar o modelo de exceléncia (Mantoan, 2015, p.
37).

Desta forma, a sociedade permanecia inalterada em suas estruturas e mostrava pouca
disposicdo para promover a inclusdo das pessoas com deficiéncia nos espacos sociais. No
contexto da integracdo escolar, os estudantes que precisavam de adaptacGes ndo recebiam
nenhum tipo de suporte e eram obrigados a se ajustar as condi¢Ges impostas pela sociedade;
Sassaki (2006) evidencia que, nesse periodo,

[...] a sociedade, praticamente de bracos cruzados, aceita receber pessoas com
deficiéncia desde que estas sejam capazes de: Moldar-se aos requisitos dos servi¢os
especiais separados (classe especial, escola especial etc.), acompanhar o0s
procedimentos tradicionais (de trabalho, escolarizagdo, convivéncia social etc.) e

contornar o0s obstaculos existentes no meio fisico (espaco urbano, edificios,
transportes etc.) (Sassaki, 2006, p. 4).

A partir dos anos de 1990, iniciaram-se questionamentos acerca da capacidade desse
modelo em atender as necessidades educacionais das pessoas com deficiéncia. Nesse periodo,
0s movimentos em prol da inclusdo se fortaleceram, contestando o paradigma da integragéo e
exigindo uma escola que acolhesse todos os estudantes, independentemente de suas diferencas.
Na quarta imagem da Figura 11, incluséo, € possivel observar um tnico circulo no qual todas
as pessoas compartilham dos mesmos espacos; nessa concepcdo, as pessoas sao respeitadas
pelas suas diferencas, sem distin¢éo entre elas. Essa representacdo visual ilustra a valorizacao
da diversidade e a busca por uma convivéncia inclusiva.

De acordo com Martins (2015), alguns documentos internacionais desempenharam um
papel fundamental no avanco da ideia de inclusdo escolar em todo o mundo. O primeiro deles
foi a “Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos: Satisfagdo das Necessidades Basicas
de Aprendizagem”, proclamada durante a Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos,
realizada em Jomtien, Tailandia, no ano de 1990. Nela foram estabelecidas algumas metas,
dentre elas a “[...] universaliza¢do da educagdo basica para todos; redugdo do analfabetismo de
pessoas adultas a metade do que fora constatada em 1990; eliminacdo das diferencas entre 0s
géneros” (Martins, 2015, p. 69).
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O segundo refere-se a Declaracdo de Salamanca, aprovada na Conferéncia Mundial
sobre as Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e Qualidade, realizada na Espanha, em
1994. Os representantes de governos e organizacbes nao governamentais, assumiram o
compromisso de promover uma escola para todos, considerando as especificidades de cada
estudante (Fernandes, 2006). A partir dessa Declaragdo, o termo "necessidades educacionais
especiais™ passou a abranger tanto as pessoas com deficiéncia quanto aquelas com dificuldades
de aprendizagem no ambito educacional (Guimardes, 2020). Nesse sentido, a Declaracéo de

Salamanca proclama que,

* toda crianga tem direito fundamental a educacdo, e deve ser dada a oportunidade de
atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,

» toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que s&o Unicas,

« sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais deveriam
ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade de tais
caracteristicas e necessidades,

+ aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular,
que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianga, capaz de
satisfazer a tais necessidades,

« escolas regulares que possuam tal orientagdo inclusiva constituem os meios mais
eficazes de combater atitudes discriminatdrias criando-se comunidades acolhedoras,
construindo uma sociedade inclusiva e alcangando educacédo para todos; além disso,
tais escolas proveem uma educacdo efetiva a maioria das criangas e aprimoram a
eficiéncia e, em ultima instancia, o custo da eficcia de todo o sistema educacional
(UNESCO, 1994, p. 1).

A ideia de inclusdo recebeu um impulso significativo com a publicacdo da Convengéo
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. Essa convencdo foi elaborada durante uma
reunido da Assembleia Geral das Na¢6es Unidas em 2006, na qual os representantes dos paises
membros reconheceram o direito a educacdo das pessoas com deficiéncia. A convencgéo
estabeleceu que os Estados devem garantir um "sistema educacional inclusivo em todos os
niveis, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida" para as pessoas com deficiéncia
(Brasil, 2010a, p. 47).

O paradigma da incluséo confronta o Modelo Médico da Deficiéncia e se sustenta no
Modelo Social da Deficiéncia, conforme descrito por Guimaraes (2020, p. 148), ao afirmar que
“A deficiéncia deixou de estar localizada apenas no sujeito, pois passou a ser entendida na
interagdo com o ambiente, tornando-se uma questao social”. Nesse sentido, € necessario que a
sociedade promova mudancas visando a eliminacdo das barreiras que impedem a participacdo
plena das pessoas com deficiéncias nos espacos sociais. No Modelo Social de Deficiéncia “...]

ndo é a pessoa com deficiéncia que precisa mudar para se adaptar ao meio social, mas é a
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sociedade que precisa se adaptar para acolher as diferencas das pessoas” (Guimarées, 2020, p.
37).

Nesse contexto, a escola é entendida como um lugar que valoriza as diferencas, onde
todos os estudantes sdo respeitados em suas especificidades e nenhum conhecimento é mais
importante que o outro (Oliveira, 2019). Além disso, entende-se que incluir implica em
assegurar que todos tenham acesso, permanecam e aprendam na escola, segundo as palavras de
Mantoan (2015, p. 56) ao destacar que “incluir é ndo deixar ninguém fora da escola comum, ou
seja, ensinar a todas as criangas indistintamente”. Nessa perspectiva, inclusdo ¢ ndo deixar
ninguém fora da escola regular, é ensinar a todos sem distin¢ao de origem, cor, raca, sexo, idade
ou deficiéncia. De acordo com Campbell (2009), nesse paradigma, a escola desempenha um
papel fundamental ao identificar as necessidades individuais dos estudantes e a0 promover a
implementacdo de acbes pedagoOgicas que garantam o aprendizado de todos no ambiente
escolar.

Para Sassaki (2005), o paradigma da incluséo,

[...] consiste em adequar os sistemas sociais gerais da sociedade de tal modo que sejam
eliminados os fatores que excluiam certas pessoas do seu seio e mantinham afastadas
aquelas que foram excluidas. A eliminacdo de tais fatores deve ser um processo
continuo e concomitante com o esforgo que a sociedade deve empreender no sentido
de acolher todas as pessoas, independentemente de suas diferencas individuais e da
suas origens na diversidade humana “consiste em adequar os sistemas sociais gerais
da sociedade de tal modo que sejam eliminados os fatores que excluiam certas pessoas

do seu seio e mantinham afastadas aquelas que foram excluidas” (Sassaki, 2005, p.
21).

Ou seja, no paradigma da integracdo, a educacdo especial se caracterizava como
substituto do ensino regular, resultando no atendimento de estudantes com deficiéncia em
entidades especializadas, escolas e classes especiais (Chiaradia; Caron, 2019). Por outro lado,
na perspectiva da inclusdo, a educacgéo especial passa a fazer parte da proposta pedagdgica da
escola regular.

Na proxima secdo serdo abordados alguns aspectos da historicidade da Educacgdo

Especial no Brasil.

4.2 O contexto da educacéo especial no Brasil

A educacdo especial no Brasil, segundo Martins (2015), é caracterizada por periodos
distintos que abrangem desde a época colonial até os dias atuais, incluindo o periodo imperial
(1822 a 1889), de 1889 a 1950 e p6s-1950. No periodo colonial, que compreende a chegada dos
primeiros colonizadores até o inicio do século XIX, a educa¢éo no Brasil era limitada e voltada,

principalmente, para os filhos da elite branca. As pessoas com deficiéncia eram excluidas das
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oportunidades educacionais, sendo marginalizadas e vistas como incapazes de receber qualquer
tipo de educagédo (Martins, 2015).

A concepcdo dos indigenas em relacdo aos membros que nasciam com alguma
deficiéncia era variada e dependia de cada cultura. Em algumas eram rejeitados e eliminados,
pois acreditavam que eles traziam maldigdo para toda a tribo. Conforme explica Figueira
(2021),

Muitos relatos de historiadores e antropélogos registraram varias préaticas de exclusdo
entre os indios. Quando nascia uma crianca com deformidade fisica, era
imediatamente rejeitada acreditando-se que traria maldi¢do para toda a tribo, dentre
outras consequéncias. Uma das formas de se livrar desses recém-nascidos era

abandona-los nas matas, ou atira-los de montanhas e, nas mais radicais atitudes, até
sacrifica-los em chamados rituais de purificacdo (Figueira, 2021, p. 20).

Outros povos indigenas valorizavam as habilidades Unicas de pessoas com deficiéncia,
considerando-as como condutoras de conhecimentos espirituais especiais ou habilidades
sobrenaturais, ao invés de exclui-las (Figueira, 2021).

De acordo com Rodrigues Neto e Leal (2019, p. 124) “Nesse periodo, 0s Gnicos servicos
que se destacaram foram os de cunho assistencialista, por meio dos hospitais instalados pelos
jesuitas ou pelo servico de protecdo as criancas abandonadas na roda dos expostos®, com a
permissao da Coroa portuguesa”. Em relacao a Companhia de Jesus, também conhecida como
Jesuitas, era uma ordem religiosa da igreja catélica, que chegou ao Brasil em 1549 e foi expulsa
no século XVIII, que centrava seus esforcos em catequizar os indigenas e filhos de colonos e
na formacéo de sacerdotes (Martins, 2015).

A época do Brasil Império (1822 a 1889) se destaca pelas primeiras acGes
governamentais de atendimento as pessoas com deficiéncia. Segundo Martins (2015), néo
existia qualquer tipo de atendimento as pessoas com deficiéncia no Brasil até as primeiras
décadas do século XIX. Na segunda metade do Século X1X, no reinado de Dom Pedro |1, foram
criadas duas instituicbes de ensino destinadas a atender as pessoas com deficiéncia,
representando um marco inicial da educacéo especial no pais. A primeira delas foi o Imperial
Instituto de Meninos Cegos, institui¢do criada em 12 de setembro de 1854 através do Decreto
1.428, com sede na cidade do Rio de Janeiro. Comecou a oferecer educagdo primaria e

assisténcia as criancas cegas (Martins, 2015; Jannuzzi, 2012).

® A Roda dos Expostos “teve origem na Italia durante a Idade Média a partir do trabalho de uma irmandade de
Caridade e da preocupagao com o grande nimero de bebés encontrados mortos. Tal Irmandade organizou em um
hospital em Roma um sistema de prote¢do a crianca exposta ou abandonada” (Figueira, 2021, p. 34). No Brasil, a
Roda dos Expostos se manteve em atividade de 1726 a 1950.
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Essa iniciativa teve um impacto significativo no desenvolvimento da educagdo da
educacéo especial no Brasil, abrindo caminho para futuras instituicdes e programas voltados
para o atendimento a pessoas com deficiéncia (Jannuzzi, 2012; Martins, 2015). O Imperial
Instituto de Meninos Cegos, atualmente conhecido como Instituto Benjamin Constant (IBC),
desempenha um papel importante na promocao da incluséo, oferecendo servigos especializados
no atendimento as pessoas com deficiéncia visual no Brasil; sdo eles: capacitagdo de
profissionais, orientacdo a escolas e instituicbes, consultas oftalmoldgicas e producdo de
materiais impressos em Braille (Martins, 2015).

O Instituto de Surdos-Mudos (ISM), fundado em 1857, também na cidade do Rio de
Janeiro, constitui a segunda instituicao relevante nesse contexto. Atualmente, € conhecido como
Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES), designacéo estabelecida pela Lei n® 3.198 de
julho de 1957. Este instituto se destaca no desenvolvimento da educacdo de surdos no pais,
contribuindo para a inclusdo da comunidade surda em todos 0s espacos sociais (Jannuzzi, 2012,
Martins, 2015). Essas instituicdes, nesse periodo, atendiam as pessoas cegas e surdas filhas da
nobreza, considerando que a populacdo em geral ndo era atendida.

Outra instituicdo que deve ser mencionada é o Hospital Estadual de Salvador, no estado
da Bahia, que hoje é conhecido como Hospital Juliano Moreira. Foi fundado em 1874 e se
dedicava ao atendimento de pacientes com deficiéncia intelectual, mas ndo se caracterizava
como uma instituicdo educacional, conforme ressalta Mazzotta (2011, p. 31): “ha, no entanto,
informacBes insuficientes para a caracterizacdo como educacional. Poderia tratar-se de
assisténcia médica a criancas deficientes mentais e ndo propriamente de atendimento
educacional, ou ainda, atendimento médico-pedagdgico”.

Segundo Jannuzzi (2012), o atendimento destinado aos estudantes com deficiéncia no
IBC e no INES era considerado insatisfatdrio. 1sso se torna evidente ao observar que, em 1874,
o IBC atendia somente 35 cegos, enquanto o INES atendia apenas 17 surdos. Porém, de acordo
com Jannuzzi (2012, p. 13), as criagdes destes institutos “[...] abriram alguma possibilidade
para a discussdo dessa educacdo, no | Congresso de Instrucdo Publica, em 1883, convocado
pelo Imperador em 1882. Entre os temas deste Congresso constava a sugestdo do curriculo de
formacéo de professor para cegos e surdos”. Com o fim do periodo imperial, o Brasil ja possuia
oito instituicdes dedicadas ao atendimento das pessoas com deficiéncia, uma afirmacao
reforcada por Martins (2015) ao enfatizar que,

Até o final do império, existiam no Brasil apenas duas institui¢des para deficientes

mentais, e seis para deficientes da visao, da audicao e para as pessoas com as multiplas
deficiéncias, gracas a iniciativa de profissionais e de pessoas sensibilizadas com a
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situagdo de tais individuos, que, no entanto encontraram precario apoio
governamental (Martins, 2015, p. 84).

No periodo compreendido entre 1889 e 1950, a educacdo especial foi marcada pelo
estabelecimento de instituicdes governamentais e filantropicas destinadas ao atendimento de
pessoas com deficiéncia. Nesse ambiente, 0 foco estava na assisténcia e acolhimento desses
sujeitos, buscando suprir suas necessidades educacionais e promovendo cuidados especificos
(Martins, 2015; Mazzotta, 2011).

A Proclamacéo da Republica (1889) marcou o inicio de um novo capitulo da histéria do
Brasil, sendo que a Constituicdo de 1891 estabeleceu a forma de governo e concedeu autonomia
aos estados para administrar o ensino em todos os niveis. No entanto, o que acontecia na
realidade era que o governo federal controlava o ensino superior em todo o pais e a educacéo
em todos os niveis no Distrito Federal, ficando aos estados o dever de atuar no ensino primario
e profissional (Martins, 2015).

Nesse contexto, sob a orientacdo dos médicos Juliano Ferreira e Fernando Figueira, foi
estabelecida uma escola destinada a criangas tidas como anormais®?, localizada no anexo do
Hospital dos Alienados, no ano de 1904, na cidade do Rio de Janeiro. Este cenario evidencia
de maneira marcante a significativa influéncia dos médicos no ambito da educacéo voltada para
individuos com deficiéncia intelectual, e que pode ser observado nas palavras de Jannuzzi
(2012, p. 31-32) ao reafirmar que “Os médicos também perceberam a importdncia da
pedagogia, criando instituicbes escolares ligadas a hospitais psiquiatricos, congregando
criancas bem comprometidas em seu quadro geral e que estavam segregadas socialmente junto
a adultos loucos™.

Em relacdo a educacdo dos sujeitos com deficiéncia intelectual, um evento importante
ocorreu em 1913, com a publicagdo do trabalho “A Educacdo da Infancia Anormal da
Inteligéncia no Brasil” pelo professor Clementino Quaglio (1872-1948). Esse trabalho teve um
impacto relevante no Brasil, por utilizar a escala de inteligéncia de Binet-Simon'! (Martins,
2015).

A partir da utilizagdo desta escala, ocorreu um efeito segregacionista que caracterizou a

educacéo especial. Essa abordagem classificava os estudantes em categorias de “normais” e

10 Anormais - termo utilizado para se referir as pessoas com deficiéncia.

11 Embora os testes de inteligéncia tenham estado presentes em diferentes momentos e locais da historia, foi a
partir de procedimentos padronizadores de aplicacdo e interpretacdo, com uso em diferentes contextos sociais, que
eles tomaram proporg¢des de importancia mundial. Esse processo de padronizacdo partiu da publicagdo dos estudos
dos franceses Alfred Binet e Théodore Simon a partir de escalas métricas com mensuracdo de niveis mentais de
criancas e adolescentes em estudos realizados na Europa no inicio do século XX, que provocaram importantes
mudancas no contexto das pesquisas em educagéo e psicologia (Teixeira, 2019, p. 4).
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“anormais”, determinando quem seria considerado apto ou ndo para frequentar a escola regular.
Essa classificacdo baseada na capacidade intelectual contribuiu para uma educagéo segregada,
na qual os estudantes com deficiéncia intelectual eram excluidos da escola regular; desse modo,

Teixeira (2019) ressalta que,

[...] o teste de Binet-Simon, a partir de uma escala de Inteligéncia, se constituiu como
um instrumento de poder dos profissionais da salde, como a classe médica que
definia. Assim, por meio do diagnostico, era determinado quem podia ou ndo
frequentar uma escola normal do ensino regular; participar ou ndo de espacos
especiais de educagdo, mesmo limitados ao contexto da preparacdo do sujeito para
viver nos mesmos espa¢os daqueles considerados normais (Teixeira, 2019, p. 23).

Vale ressaltar que outros trabalhos relevantes também foram publicados nesse periodo,
abordando a educacéao de pessoas com deficiéncia intelectual. Entre eles, destacamos a tese do
médico Ulisses Pernambucano de Mello Sobrinho, defendida em 1918, com o titulo
“Classificacao das criancas Anormais: a parada do desenvolvimento intelectual e suas formas;
instabilidade e a astenia mental”, e também as duas obras de Basilio de Magalhées: “Tratamento
e Educacéo das criangas anormais da inteligéncia” e “A educagdo da infancia anormal e das
criancas mentalmente atrasadas na América Latina”, ambas publicadas na cidade do Rio de
Janeiro (Mazzotta, 2011).

Ainda nesse contexto, Helena Antipoff, de origem russa e com formacéo em Psicologia
e Pedagogia, instala-se no Brasil em 1929, na cidade de Belo Horizonte, e se destaca por
organizar as primeiras classes especiais para estudantes com deficiéncia no ensino regular
(Martins, 2015). De acordo com Martins (2015), Antipoff influenciada pelos estudos de Alice
Descoendres, fundamentou o ensino nas classes especiais para estudantes com deficiéncia em
cinco principios, sao eles:

1) atividade propria do aluno, que deve ser garantida através da criacdo de
oportunidades para acdo; 2) educacdo sensorial e ensino indutivo; 3) concentragdo de
diversos ramos de ensino em torno de assuntos concretos e ao nivel de interesse das
criancas; 4) individualizacdo do ensino, de maneira a atender as necessidades de cada
aluno; 5) carater utilitario do ensino especial, e forma que a crianga seja preparada

para a vida em sociedade, dependendo dos outros 0 minimo possivel (Martins, 2015,
p. 92).

A educadora Helena Antipoff publicou varios trabalhos, individualmente ou em
colaboracdo com outros especialistas, que contribuiram para o avanco da educagédo especial no
Brasil e defenderam a capacitacdo de professores para atuar na educacgdo especial (Martins,
2015). Conforme Martins (2015), para Antipoff os educadores deveriam ser preparados para
atender as necessidades individuais de cada estudante. Suas principais obras podem ser
encontradas no Quadro 3.
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Quadro 3 - Principais publicacdes de Helena Antipoff

Ano Trabalho

1930 Ideias e interesses das criancas de Belo Horizonte

1931 Desenvolvimento mental das Criancas de Belo Horizonte
1932 Organizacéo das Classes nos Grupos escolares de Belo Horizonte
1932 Monografia de uma Classe Escolar

1933 Teste Prime

1933 Infancia Excepcional — 3 volumes

1934 Ortopedia Mental nas Classes Especiais

Fonte: Elaborado pelo autor.

Nesse cenario, observa-se um fortalecimento e crescimento das instituicdes filantropicas
dedicadas ao atendimento de pessoas com deficiéncia em todo o pais — em sua maioria fundadas
por estudiosos, pessoas com deficiéncia e seus familiares. Nesse sentido, Mazzotta (2011)
ressalta que os pais tém impulsionado melhorias no atendimento a pessoas com deficiéncia,
alcancando servicos e recursos especiais por meio de grupos de pressdo, 0 que resulta em
avancos principalmente para os deficientes intelectuais e auditivos.

Nessa perspectiva, cabe ressaltar a Sociedade Pestalozzi do Brasil, fundada na cidade
do Rio de Janeiro, em 1945, por Helena Antipoff, que se destacou na formacéo de professores
para instituicdes especializadas (Martins, 2015; Mazzotta, 2011).

Outra instituicdo neste periodo a se destacar ¢ a Fundacgdo para o Livro do Cego do
Brasil, criada em 1946, em Sao Paulo, por Dorina Nowill e colaboradoras. Nowill era cega e se
notabilizou pela sua defesa dos direitos das pessoas cegas no Brasil.

Em 1954 é instituida a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE), entidade que se tornou conhecida na defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia
no pais. Segundo Martins (2015), durante esse periodo, vérias instituicbes filantropicas
dedicadas ao atendimento as pessoas com deficiéncia foram criadas e merecem
reconhecimento; o autor destaca que,

Outras institui¢des surgiram, em todo o pais, para o atendimento a educandos com
deficiéncia, sendo a maioria de cunho filantrépico, entre os quais podemos citar:
Instituto Pestalozzi de Canoas (1926), Instituto Padre Chico (S&o Paulo, 1928),
Instituto Santa Terezinha (Campinas/SP, 1929), Instituto dos Cegos do Recife (1935),
Instituto de Cegos da Bahia (1936), Instituto Sdo Rafael (Taubaté/SP, 1940), Escola
Ulisses Pernambucano (1941), Instituto Santa Luzia (Porto Alegre, 1941), Escola
Alfredo Freire (Recife, 1942), Instituto de Cegos do Ceara (Fortaleza, 1943), Instituto
de Cego da Paraiba Adalgisa Cunha (Jodo Pessoa, 1944), Instituto de Cegos do Parana
(Curitiba, 1944), Lar Escola S&o Francisco (S&o Paulo, 1943), Associagdo de

Assisténcia a Crianga Defeituosa (Sao Paulo, 1950), Instituto de Protecdo aos Cegos
e Surdos-Mudos o Rio Grande do Norte (Natal, 1952), Clinica Pedagdgica Professor
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Heitor Carrilho (Natal, 1954), Escola Especial Experimental (Porto Alegre, 1956)
(Martins, 2015, p. 99).

No periodo pds-1950 surgem iniciativas do governo federal em assumir educacédo

especial no pais, com a realizagdo de campanhas que tinham a finalidade de suscitar na

sociedade brasileira a reflexdo em relacdo a educacgéo das pessoas com deficiéncia e viabilizar

o atendimento educacional dessas pessoas em todo o pais (Rodrigues Neto; Leal, 2019).

Segundo os autores, foram realizadas quatro campanhas, conforme descrito no Quadro 4.

Quadro 4 - Campanhas direcionadas as pessoas com deficiéncia

Decreto Campanha Ano
Decreto N° 42.728 Campanha para a Educacdo do Surdo Brasileiro (CESB) 1957
Decreto N° 44.236 Campanha Nacional de Educagéo e Reabilitagdo de Deficientes 1958
Decreto N° 48.252 Campanha Nacional de Educagéo de Cegos (CNEC) 1960
Decreto N° 48.961 Campanha Nacional de Educagéo e Reabilitacdo de Deficientes 1960

Mentais (CADEME)

Fonte: Rodrigues Neto e Leal (2019).

Nesse contexto, as campanhas foram realizadas até 1964 e influenciaram a redacdo da

primeira LDBEN, com n°®4.024 de 1961, que assegurava o direito a educacao dos excepcionais,

termo utilizado para se referir as pessoas com deficiéncia nesse periodo (Martins, 2015;
Rodrigues Neto; Leal, 2019).

A educacdo especial, conforme estabelecida nos artigos 88 e 89 da LDBEN/1961, é

influenciada pelos movimentos de integracdo escolar, preconizando que a educacdo dos

“excepcionais”? deveria ocorrer, quando possivel, na escola regular, conforme descrito a

sequir.

Art. 88. A educacdo de excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se no
sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais de
educacdo, e relativa a educacdo de excepcionais, recebera dos poderes publicos
tratamento especial mediante bolsas de estudo, empréstimos e subvencdes (Brasil,
1961, s/p).

Embora o direito a educacdo a esses estudantes seja preconizado pela constitui¢do, na

realidade, a pratica predominante consistia em encaminhéa-los para institui¢cdes especializadas.

Embora garantida legalmente, a educagdo dos denominados excepcionais no que fosse
possivel, deveria se enquadrar no sistema geral de educagdo. Essa condi¢do deixava
uma margem para que, no caso de ndo ser considerado possivel o atendimento
educacional desses educandos no sistema regular de ensino, eles deveriam ser

12 Excepcional - termo utilizado para se referir as pessoas com deficiéncia na década de 1960 no Brasil.
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enquadrados no subsistema especial formados por instituicdes especializadas
(Martins, 2015, p. 100, grifo do autor).

A LDBEN de 1961 sofreu alteracdes pela Lei n® 5.692, de 11 agosto de 1971,
considerada a segunda LDBEN, trazendo mudancas em relacéo ao atendimento as pessoas com
deficiéncia no sistema regular de ensino e ao determinar a responsabilidade dos Conselhos de
Educacdo em estabelecer as normas de atendimento. O art. 9° determina que “Os alunos que
apresentam deficiéncias fisica ou mentais, 0s que se encontram em atraso consideravel quanto
a idade regular de matricula e os superdotados deverao receber tratamento especial, de acordo
com as normas fixadas pelos competentes conselhos de Educagéo” (Brasil, 1971, s/p).

Segundo Chahini (2016), havia expectativa de avan¢o nas politicas de integracao para o
atendimento de pessoas com deficiéncia na década de 1970. No entanto, a promulgacao da Lei
5.692/71 representou um retrocesso significativo, ja que retirou o direito desses estudantes de
receberem atendimento no sistema regular de ensino. Ainda em relagéo a essa lei, “[...] apenas
um artigo é dedicado a Educagdo Especial, deixando para os competentes Conselhos de
Educacéo a incumbéncia de fixarem normas, 0 que muitas vezes nao ocorreu ou aconteceu de
maneira tardia” (Martins, 2015, p. 102, grifo do autor). Ainda nesse contexto, é importante
mencionar a criacdo do Centro Nacional de Educacédo Especial (CENESP), por meio do Decreto
n® 72.425, de julho de 1973. O CENESP, 6rgdo vinculado ao MEC, foi estabelecido com a
finalidade de organizar e coordenar a politica nacional de educacgéo especial no pais.

Em 1986, ocorreu uma modificacdo no CENESP, resultando na criacdo da Secretaria de
Educacao Especial (SESPE), nesse mesmo ano foi criada a Coordenadoria para a Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncial® (CORDE), 6rgdo vinculado a Presidéncia da Republica e
responsavel por coordenar as politicas publicas para a integracdo da pessoa portadora de
deficiéncia no pais. Entretanto, em 1990 a SESPE foi extinta, fazendo com que as questdes
relacionadas a educacdo especial se tornassem responsabilidade da Secretaria Nacional de
Educacdo Bésica (SENESB). Em 1992, a educacdo especial recuperou seu status de secretaria
dentro da estrutura do MEC, sendo denominada Secretaria de Educacdo Especial - SEESP
(Rodrigues Neto; Leal, 2019; Figueira, 2021).

4.2.1 A educacéo especial na perspectiva da inclusdo: aspectos legais

No término do século XX, o movimento de inclusdo no Brasil recebeu um impulso

significativo devido as demandas apresentadas pelas organiza¢Ges da sociedade civil. Essas

13 Pessoa Portadora de Deficiéncia - termo utilizado para se referir as pessoas com deficiéncia na década de 1980.
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demandas tinham como objetivo garantir os direitos das pessoas com deficiéncia para que
pudessem participar plenamente em todos os setores da sociedade

A concepcdo da inclusdo educacional baseia-se na ideia de que as pessoas com
deficiéncia tém o direito de participar em todos os espacos da sociedade, e é responsabilidade
desta remover as barreiras que impedem a plena participagao desses sujeitos. “Na perspectiva
da incluséo, o sistema de ensino é provocado, desestabilizado, pois o objetivo é ndo excluir
ninguém, melhorando a qualidade do ensino das escolas e atingindo a todos os alunos que
fracassam nas salas de aula” (Mantoan, 2015, p. 28).

Desse modo, a legislacdo que aborda a educacdo inclusiva inclui documentos, leis,
decretos, portarias e resoluces, tanto no ambito internacional quanto nacional. Entre os varios
documentos internacionais, podemos mencionar a Declaracdo de Salamanca de 1994 e a
Declaracdo de Jomtien de 1990, citados no inicio desta secdo, que contribuiram para a
instituicdo de leis de protecdo e garantia do direito a educacgdo para as pessoas com deficiéncia
no Brasil e no mundo (Silva; Terra; Duhart, 2019).

Em relacdo a legislacdo nacional, destacam-se: Constituicdo Federal de 1988; Estatuto
da Crianca e do Adolescente - ECA (1990); Politica Nacional de Educacdo Especial - PNEE
(1994); Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional - LDBEN (1996); Diretrizes Nacionais
para Educacdo Especial na Educacdo Basica (2001); Politica Nacional de Educacdo Especial
na Perspectiva Inclusiva - PNEEPEI (2008); o Plano Nacional de Educacédo - PNE (2014); Lei
Brasileira de Inclusdo - LBI (2015); entre outros (Silva; Terra; Duhart, 2019). A intencdo desta
secdo ndo é apresentar toda a legislacao, e sim destacar o que consideramos mais relevante para
nosso estudo.

Nesse contexto, foi promulgada a Constituicdo Brasileira de 1988, amplamente

Xu

reconhecida como a "Constitui¢do Cidada", que representa um ponto de referéncia significativo
na protecdo e garantia dos direitos sociais, tais como educacdo, saude e lazer, para uma parte
da populacdo que anteriormente estava excluida desses direitos (Rodrigues Neto; Leal, 2019).
Na perspectiva delineada pela Constituicdo de 1988, a educacéo é fundamentada em principios
de igualdade, acesso universal e permanéncia escolar, com destaque para a inclusao educacional
com a garantia do AEE, ofertado preferencialmente no ensino regular, como expresso nos
Artigos 206 e 208,

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: | - igualdade de

condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola; [...]
Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de:

[.]
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Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino; (Brasil, 2018, p. 123-124).

A Constitui¢ao de 1988 ¢ “considerada um marco histérico e politico na trajetdria de
lutas das pessoas com deficiéncia em busca de igualdade de oportunidades, além de direitos
individuais e coletivos garantidos as pessoas com deficiéncia” (Rodrigues Neto; Leal, 2019, p.
131). Com o intuito de assegurar esses direitos, foi promulgada a Lei n® 7.853, em 24 de outubro

de 1989, a qual, no que diz respeito a educacao, estabelece no seu artigo 2° que,

Art. 2° Ao Poder Publico e seus 6rgdos cabe assegurar as pessoas portadoras de
deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos béasicos, inclusive dos direitos a
educacdo, a salde, ao trabalho, ao lazer, a previdéncia social, ao amparo & infancia e
a maternidade, e de outros que, decorrentes da Constituigcdo e das leis, propiciem seu
bem-estar pessoal, social e econémico.

Paragrafo Gnico. Para o fim estabelecido no caput deste artigo, os 6rgaos e entidades
da administracdo direta e indireta devem dispensar, no &mbito de sua competéncia e
finalidade, aos assuntos objetos esta Lei, tratamento prioritario e adequado, tendente
a viabilizar, sem prejuizo de outras, as seguintes medidas:

| - na &rea da educac&o:

a) a inclusdo, no sistema educacional, da Educacdo Especial como modalidade
educativa que abranja a educacdo precoce, a pré-escolar, as de 1° e 2° graus, a
supletiva, a habilitacdo e reabilitagdo profissionais, com curriculos, etapas e
exigéncias de diplomacao proprios;

b) a insercdo, no referido sistema educacional, das escolas especiais, privadas e
publicas;

c) a oferta, obrigatoria e gratuita, da Educacdo Especial em estabelecimento publico
de ensino;

d) o oferecimento obrigatorio de programas de Educacéo Especial a nivel pré-escolar,
em unidades hospitalares e congéneres nas quais estejam internados, por prazo igual
ou superior a 1 (um) ano, educandos portadores de deficiéncia;

e) o acesso de alunos portadores de deficiéncia aos beneficios conferidos aos demais
educandos, inclusive material escolar, merenda escolar e bolsas de estudo;

f) a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos publicos e
particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem no
sistema regular de ensino; (Brasil, 1989, s/p, grifo nosso).

Vale destacar que, apesar dos avancos significativos na garantia dos direitos individuais
e coletivos das pessoas com deficiéncia, conforme expresso nesta lei, a &rea da educagdo ndo
passou por alteracBes substanciais. Isso se deve ao fato de a legislagdo determinar que a
matricula de estudantes com deficiéncia no sistema regular de ensino deve ocorrer apenas para
aqueles que sejam capazes de se integrar a esse ambiente, como especificado no Inciso I, Alinea
"f" da referida legislagdo. Esse critério torna a escola regular inacessivel para a maioria dos

estudantes com deficiéncia.
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Segundo Oliveira (2022), a implementacio dos ideais do neoliberalismo* no Brasil
durante a década de 1990 prejudicou a efetivacdo das politicas inclusivas, apesar dos avangos
alcancados pela Constituicdo na garantia dos direitos sociais. O Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), estabelecido pela Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, representa um
conjunto de direitos e deveres atribuidos as criancas e adolescentes, independentemente de
terem deficiéncia ou ndo (Brasil, 1990). Esse Estatuto reitera o que esté previsto na Constitui¢do
de 1988, ao garantir as criancas e adolescentes com deficiéncia o direito ao AEE,

preferencialmente na rede regular de ensino, conforme descrito no artigo a seguir.

Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente:

I - ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram
acesso na idade propria;

Il - progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;

11 - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV — atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a cinco anos de idade;
(Brasil, 1990 s/p, grifo nosso).

Para Mazzotta (2011), o Estatuto se destaca como um mecanismo relevante e eficaz para
a garantia dos direitos das criancas e adolescentes com deficiéncia. Decorridos quatro anos, em
1994, é implementada a Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE), com o propdsito de
fundamentar e orientar a integragdo de estudantes portadores de deficiéncia, condutas tipicas®®
e altas habilidades'® em classes comuns da escola regular, desde que possuissem condigdes de
acompanhar e realizar as atividades desenvolvidas em sala de aula. “A referida politica ndo
garantiu grandes modificacbes. Do mesmo modo, suas reformulacdes ndo asseguraram o
desenvolvimento e a valorizagdo dos diferentes potenciais de aprendizagem” (Chiaradia; Caron,
2019, p. 148).

Nessa perspectiva, apds oito anos de debates no Congresso Nacional, a atual LDBEN
(Lei n°® 9.394/1996) foi aprovada em 1996. Essa legislacdo abrange a Educacgédo Especial em
seus Artigos 58, 59 e 60.

14 Neoliberalismo - “Com fundamento neoliberal, as politicas passaram a ser pautadas no ajuste fiscal e no Estado
minimo. O Estado, por essa perspectiva, deixou de assumir o controle do desenvolvimento social e econdmico,
consolidado através de bens e servigos, passando a atuar como promotor e regulador desse desenvolvimento, de
modo a garantir a ordem interna e a seguranca externa” (Rosa, 2014, p. 237).

15 Condutas Tipicas sdo “Manifestagdes de comportamento tipicas de portadores de sindromes e quadros
psicolégicos, neuroldgicos ou psiquiatricos que ocasionam atrasos no desenvolvimento e prejuizos no
relacionamento social, em grau que requeira atendimento educacional especializado” (Brasil, 1994, p. 13-14).

16 Altas habilidades: “Notavel desempenho e elevada potencialidade em qualquer dos seguintes aspectos isolados
ou combinados: capacidade intelectual geral, aptiddo académica especifica, pensamento criativo ou produtivo,
capacidade de lideranga, talento especial para artes, capacidade psicomotora” (Brasil, 1994, p. 13).
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Art. 58. Entende-se por educacéo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais.

§ 1° Havera, quando necessério, servicos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educacédo especial.

§ 2° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condicdes especificas dos alunos, nao for
possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de educacéo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa
etéria de zero a seis anos, durante a educacéo infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotag&o:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos, para
atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para
a concluséo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleragdo para
concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - educacgdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condi¢fes adequadas para 0s que ndo revelarem capacidade de
inser¢do no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgéos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis
para o respectivo nivel do ensino regular.

Art. 60. Os drgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios de
caracterizacdo das instituicdes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com
atuacdo exclusiva em educacdo especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo
Poder Publico.

Paragrafo Unico. O Poder Publico adotard, como alternativa preferencial, a ampliacéo
do atendimento aos educandos com necessidades especiais na propria rede de ensino,
independentemente do apoio as instituigdes previstas neste artigo (Brasil, 2017, s/p).

De acordo com a LDB n° 9.394/1996, no Artigo 58, os estudantes portadores de
necessidades especiais!’ tém o direito de receber educacéo na rede regular de ensino. Assim, o
poder publico deve garantir a matricula desse segmento de estudantes em escolas e classes
regulares, independentemente de suas diferentes condigGes fisicas, motoras, intelectuais,
sensoriais ou comportamentais (Brasil, 2017). Conforme estabelecido pelo Artigo 59, os
sistemas de ensino tém a responsabilidade de garantir aos estudantes com deficiéncia um
curriculo, metodos, recursos e organizacao especifica que atendam as suas necessidades. Essa
disposicao legal visa assegurar que esses estudantes recebam um atendimento educacional
adequado, que considere suas especificidades e promova a incluséo dentro do contexto escolar
(Brasil, 2010a).

Em relacdo as Diretrizes Nacionais da Educacdo Especial para a Educacdo Baésica,
estabelecidas pela Resolu¢cdo CNE/CEB n° 2 de 11 de setembro de 2001, o Artigo 2° define que

170 termo foi substituido pela Lei n° 12.796 de 2013, passando a ser denominado de Estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotac&o.
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0s sistemas de ensino devem realizar a matricula de todos os estudantes, sem qualquer tipo de
distingdo, enquanto atribui as escolas a responsabilidade de organizar o atendimento aos
estudantes com necessidades educacionais especiais, com 0 objetivo de garantir a educacao
para todos. “Art 2° Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais,
assegurando as condicBes necessarias para uma educagdo de qualidade para todos” (Brasil,
2001, s/p).

Segundo Silva (2012), baseado em Aranha (2004), o Brasil assumiu a lideranca nas
Américas ao promulgar uma legislacdo pioneira voltada para a inclusdo de pessoas com
deficiéncia no ensino regular. E importante destacar que essa resolucdo foi o primeiro
documento a utilizar a expressdo "educacdo inclusiva”, conforme evidenciado no paragrafo
unico do Artigo 3°.

Art. 3° Por educacdo especial, modalidade da educacdo escolar, entende-se um
processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos e
servicos educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar,
complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servi¢os educacionais
comuns, de modo a garantir a educacéo escolar e promover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que apresentam necessidades educacionais especiais,
em todas as etapas e modalidades da educacéo bésica.

Paragrafo unico. Os sistemas de ensino devem constituir e fazer funcionar um setor
responsavel pela educacdo especial, dotado de recursos humanos, materiais e
financeiros que viabilizem e deem sustentacdo ao processo de construgdo da educacao
inclusiva (Brasil, 2001, s/p, grifo nosso).

Ainda no @mbito das diretrizes, o contexto inclui a definicdo dos estudantes com
necessidades educacionais especiais no Artigo 5° que engloba ndo apenas pessoas com
deficiéncia, mas também outros grupos, como explicado de forma mais detalhada no artigo

seguinte.

Art. 5° Consideram-se educandos com necessidades educacionais especiais 0s que,
durante o processo educacional, apresentarem:

I - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacGes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades curriculares,
compreendidas em dois grupos:

a) aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica;

b) aquelas relacionadas a condi¢6es, disfungdes, limitagdes ou deficiéncias;

Il — dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos,
demandando a utilizacdo de linguagens e cddigos aplicaveis;

111 - altas habilidades/superdotacédo, grande facilidade de aprendizagem que os leve a
dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes (Brasil, 2001, s/p).

A PNEEPEI, estabelecida em 2008, reconhece o direito dos estudantes PEE de
estudarem na escola regular e tem como objetivo principal promover a inclusdo desses
estudantes em todos os aspectos da vida escolar (Brasil, 2010a). De acordo com a PNEEPEI, a

educacao especial é caracterizada pela sua transversalidade, sendo considerada uma modalidade
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de ensino presente em todos os niveis, etapas e modalidades da educacdo brasileira (Brasil,

2010a), conforme ilustrado na figura a seguir.

Figura 11 - Transversalidade da Educacdo Especial
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Fonte: Silva (2021, p. 3).

Para Mantoan (2015, p. 45-46) a PNEEPEI “[...] e o conjunto de medidas institucionais
subsequentes enfragueceram profundamente o sistema paralelo de educacdo especial. Além
disso, impulsionaram o avango da inclusdo escolar”; isto resultou no aumento das matriculas
de estudantes com deficiéncia na escolar regular, com a consequente diminui¢do das matriculas
em escolas e classes especiais. Nesse sentido, para Silva, Terra e Duhart (2019), a PNEEPEI
representa um significativo progresso no que diz respeito ao papel da educacdo especial no
processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia. A PNEEPEI orienta a oferta do AEE, que
se diferencia do curriculo do ensino regular e foi regulamentado pelo Decreto n° 6.571, de
17/09/2008. No entanto, esse decreto foi revogado posteriormente pelo Decreto n° 7.611, de
2011, que trata da Educacédo Especial, do AEE e da outras providéncias (Brasil, 2010a).

O Decreto n° 6.949 de 25 de agosto de 2009 é um importante documento vigente no
Brasil, uma vez que ratifica a Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, além de reafirmar o compromisso do pais em promover a educacédo inclusiva e
fortalecer os direitos das pessoas com deficiéncia. Esse documento desempenha um papel
relevante na garantia da igualdade de oportunidades e no combate a discriminacéo,
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estabelecendo diretrizes e principios que visam assegurar a participagdo das pessoas com
deficiéncia na sociedade e no sistema educacional brasileiro (Brasil, 2009).

Dois decretos que merecem destaque sdo os Decretos de n° 7.611 e 7.612, ambos
promulgados em 2011. O primeiro estabelece que o AEE deve assegurar servi¢os de apoio
especializado com o objetivo de eliminar as barreiras que dificultam o processo de incluséo
educacional de estudantes PEE. Esse atendimento ocorre nas SRM, que sdo espacos
fundamentais para o desenvolvimento de uma escola inclusiva, proporcionando recursos e
apoio pedagdgico para atender as necessidades educacionais especificas dos estudantes PEE
matriculados no ensino regular (Brasil, 2011a).

O segundo decreto institui o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia -
Plano Viver sem Limites, que define e reconhece as pessoas com deficiéncia, como as “[...] que
tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais,
em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participagdo plena e efetiva na
sociedade em igualdades de condigdes com as demais pessoas” (Brasil, 2011b, s/p). Para
Rodrigues Neto e Leal (2019), o Plano Viver sem Limites busca promover a inclusdo e a
igualdade de oportunidades para as pessoas com deficiéncia, por meio de a¢bes que envolvem
a educacdo, a salde, a acessibilidade, a inclusdo social e a garantia dos seus direitos
fundamentais.

Nesse contexto, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia é instituido por meio da Lei n°
13.146 de 6 de julho de 2015. Esta lei é fruto da luta dos movimentos e organizacdes que lutam
pelos direitos das pessoas com deficiéncia de participarem de todos os espacos da sociedade.
Assim, essa lei se destina a “assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio
dos direitos e das liberdades fundamentais de pessoas com deficiéncia, visando a sua inclusao
social e cidadania” (Brasil, 2015, s/p).

Conforme apresentado nesta secdo, o Brasil se destaca pela existéncia de uma das
legislacBes mais abrangentes em relacéo a protecdo dos direitos das pessoas com deficiéncia.
A construgdo de uma sociedade inclusiva depende da capacidade dessa sociedade em colocar
em pratica e utilizar de forma efetiva o conjunto de leis disponiveis.

Na préxima secdo destacamos as principais politicas educacionais inclusivas de acesso

e permanéncia direcionadas ao ensino superior.
4.2.2 Politicas educacionais inclusivas de acesso e permanéncia no ensino superior

A Constituicdo Federal de 1988, em seu Artigo 205, assegura o direito a educacao para

todos os cidadaos, e esse direito abrange também as pessoas com deficiéncia, garantindo-lhes
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0 acesso ao ensino superior (Brasil, 1988). Para Mantoan e Prieto (2006), a Constitui¢do 88 é
clara e revolucionaria ao prescrever a inclusdo de todos os estudantes no sistema educacional
de ensino. Nesse sentido, cabe ao Estado promover politicas educacionais e a¢fes que eliminem
as barreiras e proporcionem condicGes adequadas para que as pessoas com deficiéncia possam
participar do ambiente universitario e alcancem o sucesso académico.

Segundo Wuo e Paganelli (2022), as barreiras sdo consideradas entraves, obstaculos,
atitudes ou comportamentos que impedem as pessoas com deficiéncia de exercerem seus
direitos. A LBI, de 2015, em seu artigo 3°, inciso 1V, define e aborda as principais barreiras que
representam obstéaculos para a efetivacdo da educacdo inclusiva:

V — barreiras: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou
impeca a participacao social da pessoa, bem como o gozo, a fruigdo e o exercicio de
seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressdo, a
comunicacdo, ao acesso a informagdo, & compreensdo, a circulagdo com seguranga,
entre outros, classificadas em:

a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos espagos publicos e privados
abertos ao publico ou de uso coletivo;

b) barreiras arquitetdnicas: as existentes nos edificios publicos e privados;

¢) barreiras nos transportes: as existentes nos sistemas e meios de transportes;

d) barreiras nas comunicagdes e na informacédo: qualquer entrave, obstaculo, atitude
ou comportamento que dificulte ou impossibilite a expressdo ou o recebimento de
mensagens e de informagdes por intermédio de sistemas de comunicacdo e de
tecnologia da informagéo;

e) barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que impegam ou prejudiquem a
participacdo social da pessoa com deficiéncia em igualdade de condicbes e
oportunidades com as demais pessoas;

f) barreiras tecnoldgicas: as que dificultam ou impedem o0 acesso da pessoa com
deficiéncia as tecnologias; (Brasil, 2015, s/p).

As politicas educacionais inclusivas sdo acdes e projetos promovidos pelos governos
com o proposito de reduzir ou eliminar as barreiras existentes no sistema educacional. Essas
iniciativas sdo impulsionadas pelas demandas da sociedade civil, através de movimentos e
organizagGes, com o intuito de garantir 0 acesso a educagdo a todos os cidaddos,
independentemente de sua identidade de género, etnia, cor, orientacdo sexual ou condicdo de
deficiéncia. Karagiannis, Stainback e Stainback (1999, p. 21) enfatizam que o “[...] ensino
inclusivo € a pratica de inclusdo de todos independente do seu talento, deficiéncia, origem
socioecondmica ou origem cultural”. Nessa perspectiva, as iniciativas voltadas para a inclusiao
de estudantes PEE no ensino superior datam dos anos 1990, estimuladas pelo compromisso
assumido pelo Brasil em estabelecer um sistema educacional inclusivo. Esse compromisso foi
reforcado por meio da participacdo do pais na Conferéncia de Educacéo para Todos, em Jomtien
(Tailandia, 1990) e a assinatura da Declaragéo de Salamanca em 1994, na Espanha (Chacon,
2004).
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Em relacdo as politicas de acesso, sdo entendidas como ac¢les que oportunizam aos

estudantes PEE o ingresso as instituicdes de ensino, quer sejam publicas ou privadas. Nesse

sentido, Albino (2010, p. 32) compreende acesso “como condi¢ao de alcance, inser¢ao no

sistema educacional sob condutas apropriadas”. Incluir estudantes com deficiéncia no Ensino

Superior ndo se limita apenas a assegurar 0 acesso, mas é principalmente sobre assegurar que

esses estudantes alcancem o sucesso académico e completem com éxito 0s cursos que desejam

(Chahini, 2016). A inclusdo requer a implementacdo de politicas de permanéncia que

compreendem o0s programas e acOes especificas nas instituicdes de ensino. Essas medidas

devem oferecer recursos adequados no atendimento as especificidades e um ambiente acolhedor

que promova a igualdade de oportunidades para todos os estudantes (Albino, 2010). O Quadro

5 evidencia algumas das politicas educacionais inclusivas direcionadas ao Ensino Superior.

Quadro 5 — Politicas educacionais em relagdo a inclusdo no ensino superior

Ano Documento Nome
1994 Portaria 1793 Recomendar a incluséo da disciplina Aspectos Etico-Politico-
Educacionais da Normalizacdo da Pessoa Portadora de Necessidades
Especiais.
1999 Portaria 1679 Dispde sobre requisitos de acessibilidade de pessoas portadoras de
deficiéncias, para instruir os processos de autorizacéo e de
reconhecimento de cursos, e de credenciamento de institui¢ées.
1999 Decreto 3.298 Regulamenta a Lei n? 7.853, de 24 de outubro de 1989, dispbe sobre
a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, consolida as normas de prote¢do, e dé outras
providéncias.
2000 Lei 10.048 D4 prioridade de atendimento as pessoas com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida e da outras providéncias.
2000 Lei 10.098 Estabelece normas gerais e critérios basicos para a promogéo da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida.
2002 Lei 10.436 Lingua Brasileira de Sinais.
2005 Decreto 5.626 Regulamenta a Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde
sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, e o0 art. 18 da Lei n°
10.098, de 19 de dezembro de 2000.
2005 Documento Orientador Programa de Acessibilidade da Educacéo Superior — INCLUIR.
2005 Lei 11.096 Institui o Programa Universidade para Todos — PROUNI.
2007 Decreto 6.096 Institui o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansao
das Universidades Federais — REUNI.
2008 Documento referéncia | Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva.
2010 Decreto n° 7.234 Programa Nacional de Assisténcia Estudantil — PNAES.
2016 Lei 13.409 Alteraa Lei n®12.711, de 29 de agosto de 2012, para dispor sobre a
reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos técnicos de
nivel médio e superior das institui¢cdes federais de ensino.

Fonte: Elaborado pelo autor.
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No contexto das medidas implementadas para a construcdo de um sistema educacional
inclusivo no Ensino Superior, o MEC, sob a lideranca de Paulo Renato Souza, em 1994, emite
a Portaria n° 1.793/94, recomendando a inclusio da disciplina “Aspectos Etico-Politico-
Educacionais da Normalizagao da Pessoa Portadora de Necessidades Especiais” nos curriculos

dos cursos de Pedagogia, Psicologia e em todas as Licenciaturas. De acordo com o documento:

- a necessidade de complementar os curriculos de formacdo de docentes e outros
profissionais que interagem com portadores de necessidades especiais;

- a manifestacdo favoravel da Comissdo Especial instituida pelo Decreto de 08 de
dezembro de 1994, resolve:

Art. 1.° Recomendar a inclusdo da disciplina “ASPECTOS ETICO-POLITICO-
EDUCACIONAIS DA NORMALIZAQAO E INTEGRA(;AO DA PESSOA
PORTADORA DE NECESSIDADES ESPECIAIS”, prioritariamente, nos cursos de
Pedagogia, Psicologia e em todas as Licenciaturas (Brasil, 1994, s/p).

Em 1996, o MEC publicou o Aviso Circular n°® 277/MEC/GM (Brasil, 1996)
direcionado as IES. Nesse comunicado foram apresentadas orientacGes especificas para a
criacdo das condicdes estruturais necessarias a fim de garantir o acesso e a permanéncia de
pessoas portadoras de deficiéncia nas IES. Essa iniciativa buscava garantir que todos o0s
estudantes, independentemente de suas limitac@es fisicas, tivessem igualdade de oportunidades
para a realizacdo dos seus estudos (Borges, 2020). Para 0 MEC, devem ser realizados ajustes
na forma de ingresso desses estudantes nas IES, que sdo:

Segundo analise dos especialistas, tais ajustes se fazem necessarios em trés momentos
distintos do processo de selecéo:

- na elaboracdo do edital, para que possa expressar, com clareza, 0s recursos que
poderdo ser utilizados pelo vestibulando no momento da prova, bem como dos
critérios de correcdo a serem adotados pela comissdo do vestibular;

- no momento dos exames vestibulares, quando serdo providenciadas salas especiais
para cada tipo de deficiéncia e a forma adequada de obtencdo de respostas pelo
vestibulando;

- no momento da correcao das provas, quando sera necessario considerar as diferencas
especificas inerentes a cada portador de deficiéncia, para que o dominio do

conhecimento seja aferido por meio de critérios compativeis com as caracteristicas
especiais desses alunos (Brasil, 1996, s/p).

Na ultima década do século XX, em 2 de dezembro de 1999, foi divulgada a Portaria
1.679, que se refere a acessibilidade para pessoas com deficiéncias, que estabeleceu os
requisitos necessarios para garantir a acessibilidade dessas pessoas, com o objetivo de orientar
0s processos de autorizacdo, reconhecimento de cursos e credenciamento de instituicdes de
ensino (Brasil, 1999). Em 20 de dezembro do mesmo ano, 0 MEC emite ainda o Decreto n°
3.298, que regulamenta a Lei n° 7.853, de 24 de outubro de 1989. Esse decreto trata da

regulamentacédo da Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia.
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Em relacdo ao ensino superior, o decreto estabelece que as IES tém a responsabilidade
de realizar adaptagdes nas provas e oferecer 0s apoios requeridos pelos estudantes com

deficiéncia, desde que solicitados previamente, como previsto no artigo a seguir.

Art. 27. As instituicBes de ensino superior deverdo oferecer adaptaces de provas e 0s
apoios necessarios, previamente solicitados pelo aluno portador de deficiéncia,
inclusive tempo adicional para realizagdo das provas, conforme as caracteristicas da
deficiéncia.

§ 1° As disposicdes deste artigo aplicam-se, também, ao sistema geral do processo
seletivo para ingresso em cursos universitarios de instituicdes de ensino superior.

§ 2° O Ministério da Educagdo, no ambito da sua competéncia, expedird instrucdes
para que os programas de educacao superior incluam nos seus curriculos contetdos,
itens ou disciplinas relacionados a pessoa portadora de deficiéncia (Brasil, 1999, s/p).

No inicio dos anos 2000, duas leis ganharam destaque em relacdo a acessibilidade das
pessoas com deficiéncia na sociedade. A primeira delas foi a Lei 10.048 de 8 de novembro de
2000, que aborda o tratamento prioritario destinado as pessoas com deficiéncia. No entanto,
cabe destacar que essa lei passou por modificagdes com a promulgacao da Lei n°® 14.626/2023,
a qual trouxe uma nova redacao para o seu Artigo 1°, conferindo as seguintes garantias:

As pessoas com deficiéncia, as pessoas com transtorno do espectro autista, as pessoas
idosas com idade igual ou superior a 60 (sessenta) anos, as gestantes, as lactantes, as

pessoas com crianga de colo, 0s obesos, as pessoas com mobilidade reduzida e os
doadores de sangue terdo atendimento prioritario, nos termos desta Lei (Brasil, 2023,

s/p).

Ou seja, essa lei fortalece os direitos e garantias das pessoas com deficiéncia,
possibilitando atendimento prioritario e acesso a Servigos essenciais para assegurar uma
incluséo plena (Brasil, 2000a).

Ja a segunda a ser citada € a Lei 10.098 de 19 de dezembro de 2000, que estabeleceu as
normas gerais e critérios basicos para a promocéo da acessibilidade das pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida. De acordo com essa legislacdo, os espagos publicos,
edificacOes, transportes, comunicacdes e servi¢os devem ser adaptados e acessiveis, de modo a
possibilitar a participacao plena e autbnoma as pessoas com deficiéncia e mobilidade reduzida
(Brasil, 2000b).

Ainda em relacdo as politicas educacionais inclusivas, cabe mencionar a Lei 10.436 de
24 de abril de 2002 (Brasil, 2022), que reconhece a Libras como meio legitimo de comunicagéo
e expressdo da comunidade surda no Brasil. Para Freire et al. (2019), a lei da Libras representa
um avanco significativo na garantia da igualdade de direitos e oportunidades para as pessoas
surdas, por oportunizar o acesso a informacdo, educacdo e participagdo dos surdos em todos 0s

espacos da sociedade.
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A regulamentagdo da Lei 10.436/02 ocorreu por meio do Decreto n° 5.626/05, o qual
determina que as IES sdo responsaveis por incluir a disciplina de Libras como obrigatoria nos
cursos de Licenciatura e Fonoaudiologia, e como opcional nos demais cursos, conforme
previsto no art. 3° da referida lei.

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatdria nos cursos de
formacdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, e
nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino, publicas e privadas, do
sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios.

§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o curso
normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia e o curso de
Educagdo Especial sdo considerados cursos de formacdo de professores e
profissionais da educacéo para o exercicio do magistério.

§ 2° A Libras constituir-se-4 em disciplina curricular optativa nos demais cursos de

educacao superior e na educacao profissional, a partir de um ano da publicacdo deste
Decreto (Brasil, 2005, s/p).

Em 2005, o MEC implementou o Programa de Acessibilidade na Educacdo Superior —
INCLUIR, visando promover a criagdo e desenvolvimento dos NUACE nas IFES. O programa
tem como principal propdsito estimular e tornar possivel a inclusdo de estudantes com
deficiéncia no ensino superior, por meio da disponibilizacdo de editais especificos (Ferreira,
2012). De acordo com Moreira, Bolsanello e Seger (2011), nos seus dois primeiros anos, 0
programa se concentrou na recepcdo de propostas para impulsionar a inclusdo no ensino
superior e, em 2007, passou a direcionar seus esfor¢os para estimular a criacdo e a estruturagéo
dos NUACE nas IFES. “O Programa incluir ndo estabelece diretrizes especificas para a
inclusdo. Ele repassa as instituicdes de ensino superior a responsabilidade de criar e
implementar as politicas educacionais inclusivas com as diretrizes voltadas a acessibilidade”
(Ferreira, 2012, p. 77). Seguindo esse enfoque, Chahini (2016) destaca que o Programa Incluir
em 2013 teve como proposito facilitar a inclusdo de estudantes com deficiéncia no ensino
superior e fomentar a acessibilidade nas IFES, por meio de adequacao arquitetonica, Aquisicao
de recursos de tecnologia assistiva, Aquisicdo e desenvolvimento de material didatico e
pedagdgico acessiveis e Aquisicao e adequacao de mobiliarios para acessibilidade.

O Programa Universidade para Todos (PROUNI), criado pela Lei 10.069 de 13 de
janeiro de 2005, é uma acdo do MEC que busca ampliar as oportunidades de acesso ao ensino
superior a todos os estudantes, incluindo os com deficiéncia. O programa concede bolsas de
estudo integrais e parciais de 50% em cursos de graduacao e sequenciais de formacéo especifica
em instituicdes privadas de ensino superior, com ou sem fins lucrativos. No Artigo 2°, Inciso

I1, s&o contemplados os estudantes com deficiéncia.
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Art. 2° A bolsa sera destinada:

| — a estudante que tenha cursado:

a) 0 ensino médio completo em escola da rede publica;

b) o ensino médio completo em instituicdo privada, na condicdo de bolsista integral
da respectiva instituicdo;

c) o ensino médio parcialmente em escola da rede publica e parcialmente em
instituicdo privada, na condicdo de bolsista integral da respectiva instituicao;

d) o ensino médio parcialmente em escola da rede publica e parcialmente em
instituigdo privada, na condicdo de bolsista parcial da respectiva instituicdo ou sem a
condicdo de bolsista; e

e) o ensino médio completo em instituigdo privada, na condicdo de bolsista parcial da
respectiva instituicdo ou sem a condicéo de bolsista;

Il — a estudante pessoa com deficiéncia, na forma prevista na legislacéo; (Brasil,
2005, s/p, grifo nosso).

Em 24 de abril de 2007 foi promulgado o Decreto 6.096, que estabeleceu o Programa
de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI). O
principal objetivo desse programa é ampliar o acesso e a permanéncia dos estudantes na
educacdo superior, especificamente nos cursos de graduacdo, por meio da otimizacdo da
estrutura fisica e dos recursos humanos ja disponiveis nas universidades federais (Brasil,

2007a). Para alcancar o objetivo proposto, o programa apresenta as seguintes diretrizes:

Art. 2° O Programa tera as seguintes diretrizes:

| — reducéo das taxas de evasdo, ocupagdo de vagas ociosas e aumento de vagas de
ingresso, especialmente no periodo noturno;

Il —ampliacdo da mobilidade estudantil, com a implantag&o de regimes curriculares e
sistemas de titulos que possibilitem a construcdo de itinerérios formativos, mediante
o0 aproveitamento de créditos e a circulagdo de estudantes entre instituicdes, cursos e
programas de educacao superior;

Il — revisdo da estrutura académica, com reorganizacdo dos cursos de graduacao e
atualizacdo de metodologias de ensino-aprendizagem, buscando a constante elevacao
da qualidade;

IV — diversificagdo das modalidades de graduagdo, preferencialmente ndo voltadas a
profissionalizagdo precoce e especializada;

V —ampliacéo de politicas de inclusdo e assisténcia estudantil; e

VI — articulagdo da graduacdo com a pds-graduacdo e da educagdo superior com a
educacdo basica (Brasil, 20074, s/p, grifo nosso).

Embora o REUNI néo tenha sido criado especificamente com o prop6sito de promover
a inclusdo de estudantes com deficiéncia ao ensino superior, a expansao de vagas proporcionada
pelo programa acaba por contemplar esse grupo (Ferreira, 2012). No contexto da incluséo de
estudantes com deficiéncia no ensino superior, Silva e Medeiros (2021) ressaltam que a
PNEEPEI de 2008 abrange o atendimento desses estudantes desde o processo seletivo,
estendendo-se ao acesso, permanéncia e participacdo desses estudantes em todas as atividades

realizadas pelas instituicdes de ensino.

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(2008) afirma que a inclusdo do estudante que apresenta deficiéncia no Ensino
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Superior se inicia no momento do processo seletivo e se estende ao acesso, a
permanéncia e a participacdo nas atividades desenvolvidas na Instituicdo de Ensino
Superior (Silva; Medeiros, 2021, p. 220).

Segundo Guimarées (2020), a relevancia da PNEEPEI foi enfatizar a necessidade de
adotar um modelo social, que busca eliminar obstaculos, para que as pessoas com deficiéncia
possam desfrutar de experiéncias inclusivas e acessar niveis mais elevados de educacéo.

Em 2010 foi promulgado o Decreto 7.234, que instituiu as diretrizes do Programa
Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES). O propdsito dessa iniciativa era proporcionar
suporte e aprimorar as condi¢Oes de permanéncia tanto para estudantes com deficiéncia quanto
para aqueles sem deficiéncia nas IFES (Brasil, 2010b). O programa devera ser desenvolvido

nas seguintes areas, conforme estabelecido no Artigo 3°.

Art. 3° O PNAES devera ser implementado de forma articulada com as atividades de
ensino, pesquisa e extensdo, visando o atendimento de estudantes regularmente
matriculados em cursos de graduacéo presencial das instituicdes federais de ensino
superior.

8 1° As acBes de assisténcia estudantil do PNAES deverdo ser desenvolvidas nas
seguintes &reas:

| — moradia estudantil; Il — alimentacdo; 11l — transporte; IV — atencdo a salde; V —
inclusdo digital; VI — cultura; VII — esporte; VIII — creche; 1X — apoio pedagdgico; e
X — Acesso, participacdo e aprendizagem de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e superdotacdo
(Brasil, 2010b, s/p, grifo nosso).

Para Costa e Naves (2020), os estudantes com deficiéncia conquistaram 0 acesso as
IFES com muitas dificuldades e a base de lutas e mobilizacGes pela garantia do direito a
escolarizacdo. Uma politica educacional que merece destaque, e que é fruto dessa luta, é a Lei
13.409, de 28 de dezembro de 2016 (Brasil, 2016), que promove alteracBes na Lei de Cotas, n°
12.711, de 29 de agosto de 2012 (Brasil, 2012a), com 0 objetivo de assegurar 0 acesso de
estudantes com deficiéncia ao ensino superior. Essa legislagdo garante a reserva de vagas
destinadas especificamente para pessoas com deficiéncia nos cursos tecnicos de nivel médio e
de graduacdo das IFES. Ao estabelecer essas cotas, a lei busca criar oportunidades mais justas
e inclusivas, permitindo que estudantes com deficiéncia tenham acesso & educacdo (Brasil,
2016). O Art. 3° estabelece que,

em cada instituicdo federal de ensino superior, as vagas de que trata o art. 1° desta Lei
serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos, pardos e indigenas e
por pessoas com deficiéncia, nos termos da legislacdo, em proporc¢éo ao total de vagas
no minimo igual & proporc¢ao respectiva de pretos, pardos, indigenas e pessoas com
deficiéncia na populacdo da unidade da Federacdo onde esta instalada a instituicao,
segundo o ultimo censo da Fundac&o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica —
IBGE (Brasil, 20186, s/p, grifo nosso).
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De acordo com Silva Neto (2021) — em seu estudo com foco na identificagcdo das agdes
do Comité de Inclusdo e Acessibilidade (CIA) e sua atuacdo em prol da inclusdo e permanéncia
de pessoas com deficiéncia no ensino superior —, 0 rompimento com o paradigma da exclusédo
vai além do mero cumprimento das determinacBes legais, exigindo, antes de tudo, um
comprometimento em relacdo a causa das pessoas com deficiéncia. Nesse contexto, a promogao
educacdo inclusiva requer acdes efetivas por parte dos responsaveis pela instituicdo de ensino,
visando a efetiva igualdade de oportunidades para todos os estudantes, independentemente de
suas habilidades ou limitagGes.

Mesmo com o progresso da inclusdo de estudantes PEE ao ensino superior,
impulsionado pelas politicas educacionais de acesso, ainda existem obstaculos a serem
superados em relacdo a sua permanéncia e desenvolvimento académico nas IES. Isso é o que
salienta Oliveira (2020), ao ressaltar que a verdadeira inclusdo sé sera alcancada quando as IES
implementarem a¢des pedagdgicas que atendam a todos os estudantes, sem fazer distin¢do. Para
efetivar essa mudanca, faz-se necessaria a implementacdo de medidas que garantam, além do
acesso, atendimento adequado as suas especificidades e ambientes acessiveis. Desse modo,
esses estudantes poderéo alcancar o sucesso académico.

A seqguir, a proxima secdo abordard sobre o panorama atual do estado do conhecimento

referente a educacdo inclusiva no ensino superior.
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5 “NADA SOBRE NOS, SEM NOS”: O QUE REVELAM OS ESTUDANTES

Nada sobre nds, sem nds
(Shakespeare, 2001 apud Sassaki, 2007, p. 1).

O titulo desta secdo faz referéncia ao lema do Movimento Internacional em defesa dos
direitos das Pessoas com Deficiéncia proferido por Tom Shakespeare em 2001, e enfatiza a
importancia da participacdo ativa dessas pessoas em todas as propostas e iniciativas que as
afetem. A mensagem transmitida é a de que toda medida ou ac¢do direcionada a esses sujeitos
deve ser elaborada e implementada considerando sua plena participacao, assegurando que suas
VOzes e perspectivas sejam ouvidas e levadas em conta em todas as decisdes que 0s impactam.
Nesta secdo serdo apresentados o perfil socioeducacional dos sujeitos da pesquisa e as politicas
de acesso e permanéncia implementadas pelo IFPI para garantir a educacdo superior aos
estudantes com deficiéncia; em seguida, serdo examinados 0s pontos de vista dos estudantes, a

fim de compreender como eles percebem as préaticas inclusivas no ambito académico.

5.1 Perfil socioeducacional de estudantes com deficiéncia

A partir da analise dos questionarios respondidos pelos 14 estudantes PEE, obtivemos
informac@es cruciais que nos permitiram criar um perfil socioeducacional dos participantes
envolvidos no estudo.

O Quadro 6 apresenta a relacdo de estudantes e suas respectivas deficiéncias. Entre 0s
estudantes identificados, ha 5 com Deficiéncia Visual (DV), 4 com Deficiéncia Intelectual (Dl),
3 com Deficiéncia Fisica (DF), 1 com Deficiéncia Auditiva (DA) e 1 com Transtorno do
Espectro Autista (TEA).

Quadro 6 — Relacdo de estudantes com suas respectivas deficiéncias

Campus Cursos Deficiéncia Quantidade
Angical Administracéo Deficiéncia Fisica 2
Deficiéncia Intelectual 1
Licenciatura em Fisica Deficiéncia Visual 2
Teresina Zona Sul Gastronomia Deficiéncia Intelectual 2
Engenharia Civil Deficiéncia Visual 1
Informatica 1
Gastronomia 1
Design de Moda Deficiéncia Auditiva 1
Teresina Central Anaélise e Desenvolvimento de Transtorno do Espectro do 1
Sistemas — ADS Autismo — TEA
Analise e Desenvolvimento de Deficiéncia Fisica 1
Sistemas — ADS
Alimentos Deficiéncia Intelectual 1

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Segundo o Censo do Ensino Superior de 2021, divulgado pelo INEP, as matriculas em
cursos de graduagdo em IES publicas e privadas alcancaram a marca de 8.987.120 estudantes.
Destes, 63.404 s&o estudantes PEE, o que representa uma parcela muito pequena de apenas
0,71% em relacéo ao total de estudantes matriculados em cursos de graduacdo em todo Brasil,
como observado na Tabela 1, abaixo (INEP, 2022).

Em 2022, o IFPI registrou um total de 30.656 estudantes matriculados em todas as suas
unidades. Entre esses, havia 274 estudantes com deficiéncia, constituindo uma parcela de 0,89%
do nimero total de estudantes matriculados em todas as unidades do IFPI (Brasil, 2022).

Nesse sentido, Mendonca (2019, p. 85) afirma que a presenca de estudantes PEE no
ensino superior € um reflexo da adocdo de leis e decretos, que garantem o direito a educagdo a
estes estudantes nas IES, mas que essa legislacdo ainda ndo é suficiente para assegurar a todos
0 acesso, a permanéncia e o sucesso académico; “[...] além da legislagao, ¢ preciso luta social,

empenho e reivindicagdo de toda a sociedade”.

Tabela 1 — NUmero de matriculas em cursos de graduacédo de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagéo — Brasil 2011-2021

Nimero de Matriculas de Alunos com i il B o
Deficiéncia, Transtornos Globais do ¥ s
Ano H Total de Matriculas em
Desenvolvimento ou Altas o
Cursos de Graduagao

Habilidades/Superdotagdo

2011 22.367 0,33%
2012 26.483 0,38%
2013 29.034 0,40%
2014 33.377 0,43%
2015 37.927 0,47%
2016 35.891 0,45%
2017 38.272 0,46%
2018 43.633 0,52%
2019 48.520 0,56%
2020 55.829 0,64%
2021 63.404 0,71%

Fonte: INEP (2022).

O censo mencionado aponta que os estudantes PEE que possuem 0 maior numero de
matriculas séo Deficiéncia Visual (Baixa visao e Cegueira), totalizando 23.624, e em segundo
lugar os estudantes com Deficiéncia Fisica, perfazendo ao todo 20.206 matriculados. Com base

nas informac6es apresentadas no Quadro 1 e os dados expostos pelo censo do ensino superior
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no Gréfico 5, é possivel inferir que a quantidade de estudantes com DV e DF também ocupam
o0s primeiros lugares em relagdo a presenca destes nos campi pesquisados (INEP, 2022).

Gréfico 5 — Quantidade de matriculas em cursos de graduacdo de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacao por deficiéncia em 2021

Deficiéncia fisica 20.206

Baixa visdo 20.172

Deficiéncia auditiva 7.910

Deficiéncia intelectual 7.141

Transtorno Global do Desenvolvimento 4.018

Cegueira - 3.482
Surdez . 2,592

Altas habilidades - Superdotagao . 2146
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Fonte: INEP (2022).

Os estudantes com deficiéncia tém entre 18 e 39 anos, sdo em sua maioria do sexo
masculino (9), solteiros (14), pretos (10) e pardos (4). Em relacdo ao predominio de estudantes
do sexo masculino em comparacao ao sexo feminino (5) exibido no Quadro 7, para Cerchiari e
Paganelli (2018), as estudantes mulheres com deficiéncia enfrentam mais barreiras e
discriminagdes que os estudantes com deficiéncia do sexo masculino. Destacam ainda que as
praticas discriminatorias sofridas por estas estudantes “acabam resultando em taxas mais
elevadas de analfabetismo, fracasso escolar, baixa frequéncia, absenteismo e abandono total da

escola” (Cerchiari; Paganelli, 2018, s/p).

Quadro 7 — Perfil socioeducacional de estudantes de cursos superiores do IFPI

Questdes Estudantes DV DI DF DA TEA Total
G 1® 6 O O
Sexo Masculino 4 2 1 1 1 9
Feminino 1 2 2 - - 5
Cor/etnia/raca Preto 3 - 1 - - 4
Pardo 2 4 2 1 1 10
Regido que reside Urbana 4 3 3 1 1 12
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Rural 1 1 - - - 2
Rede de ensino em que concluiu | Particular 1 - 1 1 - 3
o0 Ensino Médio Publica 4 4 2 - - 10
Filantrépica - - - - 1 1
Com quem reside Pais 5 4 3 - - 12
Parentes - - - - 1 1
Sozinho - - - 1 - 1
Meio de Transporte Onibus 5 3 1 - - 9
Carro ou moto - 1 1 1 1 4
Apé - - 1 - - 1
Tem filhos Sim 1 - - - - 1
Né&o 4 4 3 1 1 13
Tipo de ingresso Cota 4 2 2 1 1 10
Ampla concorréncia 1 2 - - - 3

Fonte: Elaborado pelo autor.

As discriminaces sofridas por mulheres e meninas com deficiéncia em nossa sociedade

impedem que um nimero maior delas tenha acesso as IES. Para Almeida (2009), a condicdo de

desvantagem das mulheres em relagcdo aos homens se agrava quando,

[...] o fator de género se une a discriminacéo da deficiéncia. A trajetdria de vida das
pessoas com deficiéncia tem sido marcada ao longo dos anos por diferentes processos
de marginalizacio e exclusdo. Historicamente, as pessoas com deficiéncia foram
vitimas de preconceitos e barreiras, baseadas na ideia de que ndo podia desenvolver
habilidades, se profissionalizar, trabalhar, estudar em escolas regulares, enfim,
impossibilitadas de assumir algumas atividades e seguir os padrdes estabelecidos em
nossa sociedade em fungéo de suas supostas limitacdes (Almeida, 2009, p. 2).

A maior parte dos estudantes residem na regido urbana (12), concluiram o ensino médio

em escolas publicas (9), vivem com os pais (12) e, para chegar ao IFPI, usam o énibus (9) como

meio de transporte. Além disso, apenas um dos estudantes tem filhos e a maioria ingressou no

instituto pelo sistema de cotas (10) — os demais optaram pela ampla concorréncia (4).

De acordo com Albino e Melo (2011), conhecer o perfil de estudantes com deficiéncia

que ingressam nas IES possibilita a elaboracdo de acbes que valorizem e respeitem as

especificidades de cada estudante, que possam garantir a permanéncia e a conclusao do curso.

Ainda nesse contexto, Souza (2008, p. 99) reafirma a necessidade de as IES conhecerem “[...]

a realidade desses alunos, no interior da prépria instituicdo, para que possam planejar e adotar

providéncias no sentido de adequa-la as solicita¢des da comunidade académica”.

Quadro 8 — Perfil socioeconémico de estudantes de cursos superiores do IFPI

Questdes

Estudantes

DV
©)

DI
4)

DF
®)

DA (1)

TEA (1)

Total
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Pessoas que compdem o | De 0l1a02pessoas | - 2 - - - 2
grupo familiar De 03 a 05 pessoas | 3 2 3 1 1 10
De 06 a 08 pessoas | 2 - - - - 2
Sua participacdo econdmica | N&o Trabalha 4 4 2 - - 10
na renda familiar Trabalha _ ; 1 1 1 3
Recebe Beneficio de | Sim 1 2 - - - 3
Prestacdo Continuada — BPC ["Nj30 4 ) 3 1 1 11
Quantas pessoas contribuem | De 01 a 02 pessoas | 3 4 - 1 1 9
para a renda familiar De 03 a 05 pessoas | 2 - 3 - - 5
Mais de 05 pessoas | - - - - - -
Qual a renda mensal do | Menos de 01 salario | 3 2 1 - - 6
grupo familiar De 01 a 03 salarios | 1 2 1 - 1 5
De 03 a 06 salérios | 1 - 1 1 - 3

Fonte: Elaborado pelo autor.

As informac@es evidenciam que a maioria dos estudantes nao colabora com a renda da
familia, sendo sustentados pelos pais ou outros parentes (10). Uma quantidade significativa
deles afirmou n&o receber o Beneficio de Prestagdo Continuada — BPC (11). As familias desses
estudantes tém entre 3 e 5 pessoas (10), e em relacdo a renda familiar ficou evidenciado que 6
tem renda familiar menor que um salario-minimo, enquanto 5 possuem renda mensal de 1 a 3
salarios, e somente 3 estudantes possuem uma renda familiar que varia de 3 a 6 salarios.

Em relagdo a participagdo de estudantes com deficiéncia na vida econémica de suas
familias, Nascimento (2021) destaca que a insercao destes estudantes na universidade contribui
para a mudanca de perspectiva de vida, aumentando as oportunidades de inclusdo no mercado

de trabalho e possibilitando contribuir com a renda familiar. De acordo com o pesquisador,

[...] uma estudante expressa que, na visdo de muitos, ela viveria dependente de sua
familia devido & sua deficiéncia, mas, ao entrar na Universidade, ela conheceu o
feminismo, entendeu que € sujeito de direitos, compreendeu as diversidades, e, hoje,
trabalha, estuda, produz e € o orgulho de sua familia por ser a primeira a ingressar no
ensino superior.

Outro estudante narra seu crescimento pessoal, relata ter aprendido a conviver e a ser
sensivel as diferencas, a valorizar a educacdo. Em sua concepcdo atual,
independentemente de sua origem ou deficiéncia, ele pode ser um excelente
profissional em sua area de atuagdo, pois “ninguém ¢ melhor que ninguém”
(Nascimento, 2021, p. 143).

A analise do perfil socioeducacional dos estudantes com deficiéncia nas IES desempenha
um papel relevante ao colaborar na formulacdo de politicas internas voltadas para a promocéo
da inclusdo no ambiente académico. A partir dessa caracterizacdo é possivel identificar as
necessidades e demandas especificas desses estudantes, permitindo o desenvolvimento de

estratégias e acdes efetivas que visem garantir a igualdade de oportunidades no ensino superior.
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5.2 Politicas de acesso e permanéncia implementadas pelo IFPI

O IFPI cumpre a legislagdo vigente, quando se trata da inclusdo de estudantes com
deficiéncia ao ensino superior, ao instituir como forma de acesso a Lei 13.409 de 2016, que
alterou a Lein®12.711, promulgada em agosto de 2012. A lei estabelece que as IFES vinculadas
ao MEC devem reservar, em cada processo seletivo para graduacdo, no minimo 50% das vagas
para estudantes que concluiram integralmente o ensino médio em escolas publicas (Brasil,
2016).

De acordo com a Lei de Cotas, em cada institui¢do federal de ensino superior, as vagas
devem ser preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos, pardos, indigenas e
pessoas com deficiéncia, em proporcdo semelhante a representatividade desses grupos na
populacdo da unidade da Federagdo onde a instituicdo esta localizada, de acordo com os dados
do ultimo censo realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (Brasil,
2016).

Vale ressaltar que, inicialmente, a Lei de Cotas n° 12.711 de 2012 ndo contemplava
vagas destinadas aos estudantes com deficiéncia. Somente quatro anos mais tarde, com a
aprovacao da Lei n° 13.409 de 2016, é que esses estudantes obtiveram o reconhecimento do seu
direito.

Além da implementacdo da lei de cotas, cabe destacar que o IFPI j& previa a reserva de
vagas para estudantes com deficiéncia antes da Lei 13.409/2016. Essa iniciativa foi estabelecida
por meio da Resolugédo n® 004 de 18 de junho de 2015 do CONSUP, que aprova a Politica da
Diversidade e Inclusdo para o IFPI, com o objetivo de promover a inclusdo e garantir
oportunidades igualitarias para estudantes com deficiéncia, reforcando seu comprometimento
em criar um ambiente académico inclusivo (IFPI, 2015).

O Artigo 4° desta resolugdo estabelece diretrizes orientadoras com o objetivo de
promover acdes e medidas para garantir a diversidade e a inclusdo no &mbito do IFPI. Nesse
contexto, o inciso IX da mesma resolugdo assegura a reserva de vagas para estudantes com
deficiéncia, conforme descrito a seguir.

Art. 4° A Politica de diversidade e inclusdo do IFPI tem como diretrizes:

IX. Reservar, no minimo 5% (cinco por cento) das vagas, nos processos seletivos para
estudantes do IFPI com deficiéncia, assim como assegurar o atendimento da lei
n°12.711/2012 e do Decreto 7824/2012 no que concerne ao direito de, em cada curso,

por turno, 50% (cinquenta por cento) das vagas destinarem-se aos candidatos egressos
de escola publica (IFPI, 2015, p. 6).

Os estudantes com deficiéncia que ingressam no IFPI tém o suporte do NAPNE, que
tem a miss&o de promover a politica de inclusdo dentro da instituigdo. O nucleo foi estabelecido
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em 2013 atendendo a Resolucdo Normativa 45/2013 e posteriormente regulamentado pela
Resolucdo 35/2014. Desde entdo, 0 NAPNE tem passado por modificacfes, sendo atualizado
por meio da Resolucdo 55/2021 (IFPI, 2021b). O ndcleo oferece apoio aos estudantes com
necessidades especificas para que tenham as condi¢des de acesso e participacdo no ambiente
académico no ambito do IFPI (2021b). O NAPNE é um setor consultivo vinculado a Reitoria,
a Pro-Reitoria de Ensino e a Pré-Reitoria de Extensdo, com representacdo em cada campus da
instituicdo. Esse setor é formado por uma equipe multidisciplinar composta por profissionais
especializados, como psicologos, assistentes sociais, pedagogos, técnicos em assuntos
educacionais, professores, pesquisadores e profissionais do corpo técnico-administrativo do
IFPI (2021b).

Para Nascimento, Silva e Acosta (2019, p. 319) a instituicdo do NAPNE nos Institutos
Federais de Ensino “como nucleo consultivo e propositivo de acdes se justifica pela necessidade
de constante didlogo, formacao e busca por ferramentas que possam de fato viabilizar o acesso
e a permanéncia da pessoa com deficiéncia”. Nessa perspectiva, a0 NAPNE compete
desenvolver a politica de inclusdo e diversidade, como disposto no artigo 6° da Resolucao
Normativa 55/2021.

Art. 6° Ao NAPNE, compete:

5- disseminar a cultura da inclusdo no &mbito do IFPI através de projetos,
assessorias e agdes educacionais, contribuindo para as politicas de inclusdo nas
esferas municipal, estadual e federal;

I1- supervisionar as politicas de acesso, permanéncia e conclusdo com éxito dos alunos

com necessidades especificas;

I11- participar das politicas de ensino, pesquisa, extensdo e gestdo para compor o

planejamento da instituicdo de modo a atender as pessoas com necessidades

educacionais especificas;

IV- avaliar e propor diretrizes e metas a serem alcangadas, na proposta de incluséo;

V- elaborar, em conjunto com os docentes e nlcleo pedagdgico dos campi, programa

de atendimento aos alunos com necessidades especificas e auxiliar os professores a

adequarem as suas aulas conforme o programa definido; e

VI- participar do processo de ingresso de novos alunos no IFPI (IFPI, 2021b, p. 2).

Com base nas informacg6es disponibilizadas pela coordenadora geral do NAPNE,
mediante a Lei de Acesso a Informagdo n° 12.527/2011, o nucleo desenvolve a¢Ges em todos
0s campi da instituicdo, com o intuito de promover e fortalecer a politica de inclusdo. Essas

atividades estdo detalhadas no quadro a seguir.
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Quadro 9 — Acoes desenvolvidas pelo NAPNE nos campi

Ordem Acdes

01 Acompanhamento continuo do desempenho académico junto aos professores dos alunos atendidos
pelo NAPNE.

02 Apresentacdo do NAPNE para equipe no Encontro Pedagdgico, Formacgdo Continuada Individual e
em Grupo.

03 Elaboracdo de editais de monitorias.

04 Formac0es e Dialogos com as familias.

05 Sensibilizacdo da Comunidade Académica quanto ao publico do NAPNE e atuacdo frente as
necessidades dos alunos em acompanhamento.

06 Rodas de Conversas para a conscientizacdo da comunidade escolar, orientacBes aos professores,
atendimento individualizado.

07 Elaboracdo da politica de cotas do Instituto Federal do Piaui (ja aprovada no CONSUP) na qual

inserimos como politica afirmativa do IFPI a reserva de vaga de 5% nos processos seletivos para
ingresso de alunos com deficiéncia, independente dele ser oriundo de escola publica.

08 Mapeamento dos alunos com deficiéncia atendidos por cada campus.

09 Processo de licitagdo por meio do qual, contratamos profissionais especializados para prestar o
atendimento necessario aos alunos com deficiéncia nos diversos campi do IFPI. Sdo estes
profissionais: tradutor e intérprete de libras, cuidador em educacéo especial, revisor e transcritor

braile e ledor.
10 Reunides com as equipes dos NAPNESs para levantamento das necessidades formativas.
11 Primeira Jornada Inclusiva do IFPI, a qual se deu de maneira virtual (dois encontros) e presencial (no

Integra IFPI 2022) e teve por objetivo ofertar formacgdo continua aos membros dos NAPNEs dos
diversos campi, bem como os docentes do IFPI.

12 Encontros sobre Autismo no contexto escolar, a adaptacéo e flexibilizagdo curricular e o PEI como
instrumento de incluséo escolar.

Fonte: Elaborado pelo autor.

De acordo com a coordenadora, estas acdes contribuem para a implementacdo das
politicas de acesso e permanéncia, além do sucesso académico destes estudantes na instituicao,
refletindo o compromisso do nicleo em promover a igualdade de oportunidades e proporcionar
um ambiente acolhedor aos estudantes com necessidades educacionais especificas.

O IFPI dispde de documentos alinhados com a legislacdo nacional, a exemplo da
Resolugdo n° 35 de 2021, que ratifica a consolidagdo e atualizacdo da Politica de Assisténcia
Estudantil (POLAE), seguindo as diretrizes estabelecidas pelo Decreto n°® 7.234 de 2010,
responsavel por instituir o PNAES (Brasil, 2021). Essa resolugéo visa contribuir para consolidar
uma politica de acesso e permanéncia aos estudantes matriculados nos cursos presenciais do
IFPI. Conforme descrito no Artigo 1°, a POLAE ¢é caracterizada como: “[...] um conjunto de
principios e diretrizes que norteia a implantacdo de programas que visam garantir 0 acesso, a
permanéncia e o éxito académico na perspectiva da inclusdo social, formagdo ampliada,

producdo do conhecimento e melhoria do desempenho académico” (IFPI, 2021a, p. 12).
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Em relacéo aos estudantes com deficiéncia, a resolucéo utiliza o termo “estudantes com
necessidades educacionais especificas”. De acordo com essa politica, que se fundamenta na
PNEEPEI, de 2008, estudantes com necessidades educacionais especificas sdo aqueles:

[...] que tém impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, discentes com transtornos globais do desenvolvimento, com altas
habilidades/superdotacdo e transtornos funcionais especificos como: dislexia,
disortografia, disgrafia, discalculia, transtorno de atencdo e hiperatividade e que

necessitam de acGes especificas e adequadas que possam facilitar as suas dificuldades
frente ao processo de ensino-aprendizagem (IFPI, 2021a, p. 16).

O termo “necessidades educacionais especificas”, conforme observado nesta definicéo,
ndo se limita exclusivamente as pessoas com deficiéncia, abrangendo um conjunto mais amplo
de requisitos educacionais que os estudantes podem apresentar. Além das necessidades
relacionadas a deficiéncia, essa expressdo engloba diversas outras demandas educacionais
particulares de cada estudante.

A POLAE apresenta entre seus objetivos o compromisso de atender aos estudantes com
necessidades educacionais especificas em suas especificidades, contribuindo para seu
desenvolvimento académico, como mencionado no Artigo 3°, inciso Il1.

Art. 3° A Politica de Assisténcia Estudantil do IFPI, em consonancia com os principios
estabelecidos anteriormente, tem por objetivos:

I- promover condicBes para 0 acesso, a permanéncia e a concluséo do curso pelos
estudantes do IFPI, na perspectiva da inclusdo social e democratizacdo do ensino,
conforme preconizam os artigos: 206 da CF; 3° da LDB (Lei n® 9.394/96); Lei 8069/90
(ECA); Lei 12852/13 — Estatuto da Juventude e Decreto 7.234/10 — PNAES;

I1- assegurar aos estudantes igualdade de oportunidade no exercicio das atividades
académicas;

I11- proporcionar ao estudante com necessidades educacionais especificas as
condigdes basicas para o seu desenvolvimento académico;

IV- contribuir para a melhoria do processo ensino-aprendizagem, com vistas a
reducdo da evasao e retencéo escolar;

V- contribuir para reducdo dos efeitos das desigualdades socioecondmicas e culturais;

VI — identificar anualmente o perfil socioeconémico educacional dos estudantes de
cursos regulares do IFPI; (IFPI, 2021a, p. 13, grifo nosso).

Dois documentos recentemente implementados pelo IFPI merecem destaque por sua
relevancia no contexto do atendimento as pessoas com necessidades educacionais especificas
na instituicdo. A Resolucdo Normativa n° 56, de 02 de agosto de 2021 (IFPI, 2021c), que
atualiza a Politica de Diversidade e Inclusdo do IFPI e a Resolu¢do Normativa n® 144, de 25 de
agosto de 2022 (IFPI, 2022), que aprova a Politica de Cotas e estabelecer procedimentos
especificos de heteroidentificacdo no &mbito do IFPI.

As resolucBes representam importantes politicas da instituicdo, abordando questdes

fundamentais e que buscam aprimorar diversos aspectos de sua atuacdo em relagao ao acesso,
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a permanéncia e o sucesso académico de estudantes com necessidades educacionais especificas.
A Resolucdo Normativa n® 56/2021 destaca as a¢des que objetivam a implementagéo da Politica
de Diversidade e Inclusdo no IFPI, devendo ser intermediadas pelo NAPNE e o Nucleo de
Estudos e Pesquisa Afro-brasileiras e Indigenas (NEABI)*.

De acordo com Artigo 6° desta resolugéo, a Politica tem o propdsito de ‘“Promover
Inclusdo no IFPI, mediante agdes, com vistas a construcdo de uma instituicdo inclusiva,
permeada por valores democraticos e pelo respeito a diferenca e a diversidade” (IFPI, 2021c,

p. 3). Desse modo, 0s objetivos especificos da politica, de acordo com o Artigo 7°, sdo:

Art. 7° S8o objetivos especificos da Politica de Diversidade e Incluséo do IFPI:

I — promover o respeito a diversidade por meio de a¢Bes de ensino, pesquisa e
extenséo;

Il — proporcionar formacdo de professores para os atendimentos educacionais
especializados e demais profissionais da educacéo para a incluséo;

I11 — garantir processos seletivos com adaptacfes necessarias para 0 acesso de pessoas
com deficiéncia;

IV — proporcionar a adaptagdo dos curriculos de acordo com o estabelecido nas “Leis
n°® 9.394, de 1996, 10.639, de 2003, ¢ 11.645, de 2008”, que preveem a inclusdo
obrigatoria das tematicas relacionadas a Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena
em todas as modalidades e niveis de ensino, bem como parecer “CNE/CP n° 08, de
20127, e “Resolugdao n° 01, de 2012, do CNE”, que tratam da Educacdo para 0s
Direitos Humanos;

V — assegurar a aquisicdo e elaboracdo de recursos didaticos aos discentes com
necessidades educacionais especificas;

VI — desenvolver periodicamente acdes que promovam a sensibilizagcdo, adaptacGes
de acesso ao curriculo por meio de modificagdes ou provisdo de recursos especiais,
materiais ou de comunicacéo, para melhoria de metodologias, ferramentas e técnicas
utilizadas no processo de incluséo e diversidade;

VIl — garantir acompanhamento psicossocial e pedagdgico realizado de modo
articulado com o0s ndcleos voltados as acfes de diversidade e inclusdo; VIII —
acompanhar a trajetoria académico-profissional do discente através da politica de
egressos do IFPI;

IX — assegurar, no site institucional, ferramentas de acessibilidade nas diversas
formas, a fim de alcancar o publico-alvo desta politica;

X — garantir acessibilidade arquitetdnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas
comunicagdes e informacdo, nos campi;

X1 — incentivar acbes de educacdo especializada, estabelecendo mecanismos de
cooperagdo com a politica de educacdo para o trabalho, em parcerias com
organizagfes governamentais e ndo governamentais;

X1l — garantir que o processo de ingresso dos discentes seja realizado por meio da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e Codigo Braille; (IFPI, 2021c, p. 4).

Essa resolucdo apresenta diretrizes relevantes, no sentido de aprimorar o atendimento
as pessoas com necessidades educacionais especificas no &mbito do IFPI. Entre essas diretrizes

destacam-se a garantia do AEE, de forma adequada a realidade de cada campus,

18 «“O NEABI responde pelas atividades da Acdo da Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagéo,
Diversidade e Inclusdo (SECADI) e tem por finalidade nortear as a¢es de ensino, pesquisa e extensdo sobre a
tematica das identidades e relagdes étnico-raciais, especialmente quanto as populagGes afrodescendentes e
indigenas, no ambito do IFPI e com a comunidade externa” (IFPI, 2021c, p. 5).
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proporcionando um suporte as especificidades dos estudantes. Além disso, a resolucdo
estabelece a reserva de no minimo 5% das vagas em processos seletivos para estudantes com
deficiéncia, assegurando-lhes acesso a educacdo. Nesse sentido, ela também garante o
cumprimento do Decreto n°® 7.824, de 2012, que prevé a reserva de 50% das vagas aos
candidatos provenientes de escolas publicas (Brasil, 2012b).

Em relacdo a Resolugdo 144/2022, que detalha a politica de cotas e regulamenta as
comissdes de heteroidentificagdo. Essa politica se constitui ““[...] em instrumento para a garantia
do respeito a diferenca e a diversidade socioeconémica, étnico-racial e as condi¢Ges das pessoas
com deficiéncia (PcD)” (IFPI, 2022, p. 2). O artigo 3° da politica de cotas estabelece a inclusdo
de vagas reservadas nos editais de ingresso para uma variedade de cursos no IFPI, abrangendo
opcdes como Técnico Integrado ao Ensino Médio, Técnico de nivel médio nas formas
concomitante e subsequente, graduacdo presencial e a distancia, além de pds-graduacao Latu
Sensu e Stricto Sensu nas modalidades presenciais e a distancia.

Art. 3° Este regulamento se aplica aos editais de ingresso regular dos cursos:

| — técnico integrado ao Ensino Médio;

I — técnico de nivel médio nas formas concomitante e subsequente;

111 — graduacédo nas modalidades presencial e a distancia; e

IV — pos-graduacdo Latu Sensu e Stricto Sensu, nas modalidades presenciais e a
distancia.

Paragrafo unico. Nos processos seletivos realizados pelo Instituto Federal do Piaui,

levar-se-a em consideracdo as normativas pertinentes ao Edital vigente (IFPI, 2022,
p. 2, grifo do autor).

Desse modo, para essa resolucéo, as vagas serdo preenchidas em proporc¢éo ao total de
vagas, de acordo com a legislacdo vigente. O minimo reservado sera equivalente a soma dos
grupos de pretos, pardos e indigenas e pessoas com deficiéncia, considerando o ultimo censo
IBGE para o estado do Piaui, conforme estabelecido pelo Artigo 4°:

Art. 4° A reserva de vagas nos editais de processos seletivos regulares dos cursos e
modalidades previstos no Art. 3° incisos de | a Ill, por curso e turno, para
autodeclarados pretos, pardos e indigena (PPI) e para PcD, serdo preenchidas, nos
termos da legislagdo, em proporcéao ao total de vagas, sendo que o0 minimo sera igual
a soma de pretos, pardos e indigenas e de pessoas com deficiéncia do Estado do Piaui,

segundo o dltimo Censo Demografico divulgado pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) (IFPI, 2022, p. 2).

A distribuicdo das vagas disponibilizadas pelo IFPI é definida pelo artigo 7° desta
resolucéo, destinando 50% do total para estudantes que cursaram todo fundamental ou Ensino
Médio em escola publica, 45% das vagas para candidatos da ampla concorréncia e 5% das vagas
para pessoas com deficiéncia, independentemente de renda e etnia, que ndo tenham estudado

em escolas publicas.
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Art. 7° Do total de vagas oferecidas pelo Instituto Federal do Piaui, a distribui¢do se
dara da seguinte maneira:

I — 50% das vagas do total de vagas serdo reservadas aos candidatos de que trata o
Art. 5° desta Resolucdo (que cursaram integralmente o ensino fundamental ou médio
em escolas publicas);

Il — 45% das vagas serdo para ampla concorréncia; e

111 - 5% das vagas para candidatos com deficiéncia (PcD) ndo oriundos de escola
e independentemente da renda e etnia.

§ 1° As vagas previstas no inciso | deste artigo serdo distribuidas conforme
especificagéo:

I — 50% do total de vagas apuradas, por curso e turno, serdo destinadas aos estudantes
com renda familiar bruta mensal igual ou inferior a um salario minimo e meio per
capta (EP<1,5), sendo que dentro desse percentual de vagas serdo destinadas as vagas
aos candidatos autodeclarados PPI e PcD (EP<1,5 PPI, PcD) em proporcdo ao total
de vaga no minimo igual & soma PPI e PcD da populagdo do PI, segundo o dltimo
censo do IBGE e o restante sera destinado aos demais candidatos oriundos de escola
publica (EP<1,5 que ndo seja PP, PcD); e

Il — os demais 50% serdo destinados aos candidatos de escola publica com renda
familiar bruta mensal superior a um salario minimo e meio per capta (EP>1,5), sendo
que dentro desse percentual de vagas serdo destinadas aquelas vagas aos candidatos
que se autodeclararem PPI ¢ PcD (EP>1,5 PPI, PcD), em proporgéo ao total de vaga
no minimo igual a soma de PPl e PcD do Estado do PI, segundo o Gltimo censo do
IBGE e o restante sera destinado aos demais candidatos de escola publica (EP>1,5
que ndo seja PPI, PcD) (IFPI, 2022, p. 3-4, grifo nosso).

Conforme delineado no paragrafo primeiro deste artigo, a reserva das vagas descritas
no Inciso | esta organizada de modo a garantir que metade delas seja designada para estudantes
de origens étnicas diversas, incluindo afrodescendentes, indigenas, bem como para pessoas com
deficiéncia, desde gque suas familias possuam uma renda bruta mensal igual ou menor que um
salario-minimo e meio. A outra metade das vagas € reservada para candidatos com deficiéncia
provenientes de instituicGes de ensino publicas, contanto que suas familias apresentem uma
renda bruta mensal superior a um salario-minimo e meio per capita. Esta abordagem reflete a
intencdo de fomentar inclusdo e igualdade de oportunidades educacionais equitativas. Além
disso, 0 mesmo artigo aborda a reserva de vagas no Inciso Ill de maneira abrangente.
Independentemente da origem da escola frequentada, renda familiar ou etnia, estudantes com
deficiéncia recebem uma parcela significativa, correspondente a 5% das vagas disponiveis. Esse
aspecto da resolucdo visa ampliar as oportunidades de acesso & educagdo para todos 0s
segmentos de estudantes com deficiéncia, demonstrando um compromisso com a igualdade de
oportunidades e a valorizacao da diversidade.

Nesse contexto, evidencia-se que o IFPI estd em conformidade com a legislacéo
referente a inclusdo das pessoas com deficiéncia no ensino superior, a0 mesmo tempo que tem
empreendido esfor¢cos na elaboragdo de diversos documentos institucionais que visam
regulamentar e promover um ambiente inclusivo dentro da instituicdo. Assim, é relevante
ressaltar as consideracdes de Macédo e Vasconcelos (2023), que evidenciam como as politicas

publicas educacionais brasileiras incorporam um conceito de inclusdo abrangente e que se essas
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politicas fossem devidamente implementadas em sua totalidade, teriamos uma significativa
diminuigéo da excluséo e evaséo escolar, ao mesmo tempo o aumento da inclusdo em todos 0s
niveis de ensino.

Embora sejam feitos esfor¢os significativos para criar um ambiente inclusivo, por meio
da implementagdo da legislagdo inclusiva no IFPI, os estudantes com deficiéncia ainda
enfrentam desafios, como falta de comunicagdo acessivel e a necessidade de adaptacdo de
materiais e recursos educacionais. Essas barreiras ressaltam a importancia continua de agdes
proativas por parte da institui¢cdo, ndo so para garantir 0 acesso, mas também para assegurar a
permanéncia e o sucesso dos estudantes PEE no contexto académico. Nesse sentido, Lima e
Carmo (2023, p. 1.133) reafirmam que “E visivel que avangos ocorreram, que, embora ainda
tenhamos uma sociedade altamente excludente, a inclusdo tem ganhado espaco enquanto
movimento social e politico, em parte gracas a presenca e forte atuacdo das pessoas com
deficiéncia em suas reivindicac¢des”.

Na subsecdo a seguir serdo apresentadas as percepgoes de estudantes com deficiéncia
de cursos superiores do IFPI acerca do acesso e permanéncia no ambiente académico,
destacando a importancia de compreender suas perspectivas para a constru¢do de um ensino

superior inclusivo.

5.3 Percepcao de estudantes em relacéo a inclusdo no IFPI

Nesta fase do estudo, dez estudantes concordaram em participar das rodas de conversa.
Inicialmente, foram realizadas quatro dessas rodas nas instalacbes dos campi de Angical,
Teresina Central e Teresina Zona Sul. Dois estudantes escolheram responder as perguntas de
forma escrita devido as suas dificuldades em se envolver em atividades de grupo. Para assegurar
a participacdo desses estudantes, o roteiro com as questbes foi ajustado e entregue a eles,
permitindo que respondessem de maneira mais conveniente as suas especificidades. E
importante ressaltar os desafios que surgem ao conduzir rodas de conversa com estudantes PEE.
Dadas as particularidades desse grupo, o pesquisador deve ajustar suas estratégias de modo a
garantir a participacdo dos estudantes, proporcionando assim uma contribuicao valiosa para a
pesquisa.

Em relacdo as categorias analiticas, que emergiram da anélise das respostas obtidas
durante as rodas de conversa, e categorizadas da seguinte forma: 1) PercepcOes ligadas a
instituicdo: dificuldades e facilidades de estudar no IFPI; 2) Atuacdo do NAPNE; 3)
Acessibilidade no ambito do IFPI; 4) InteragcGes com os professores; e 5) Relagdes estabelecidas
com os colegas de turma; e 6) AcOes propostas pelos estudantes. Dessa forma, respondemos o
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terceiro objetivo especifico deste estudo, que se concentrou na compreensdo das percepgdes de
estudantes PEE em relacdo as politicas publicas de acesso e permanéncia no IFPI.

Com o propésito de preservar a identidade dos envolvidos na pesquisa, foi sugerido aos
estudantes optarem por pseudénimos. Nem todos fizeram essa escolha, o que levou este
pesquisador a atribuir pseuddnimos a alguns dos participantes. As transcricdes das falas dos
estudantes foram compartilhadas com todos eles, possibilitando que revisassem e expressassem

sua aprovacao ou desacordo em relacéo ao contetdo das rodas de conversa.
5.3.1 Percepcdes em relacdo a instituicdo: dificuldades e facilidades de estudar no IFPI

Em relacdo as razbes que os fizeram escolher o IFPI para estudar, os estudantes
destacam como motivos: a qualidade do ensino oferecido pela instituicdo, a diversidade de
cursos disponiveis, a proximidade com a sua residéncia e o apoio concedido as pessoas com
deficiéncia. Estas foram as principais questdes relatados pelos estudantes, conforme

evidenciado nas declaragdes a seguir.

Aqui, a aceitacdo da instituicdo renomada aqui na regido, no ensino, a exceléncia,
vontade também de ser estudante daqui, e é isso (Gustavo, Angical).

Aprender sobre cddigos e sistemas de computadores (Mailson, Teresina Central).

Eu ndo tinha muita perspectiva do que eu queria exatamente fazer de curso superior,
e o instituto foi apresentado como uma oportunidade, um local mais perto, mais
proximo de casa, cidade bem préxima, foi apresentado alguns cursos e por
influéncia também de professor de Fisica, que eu tive influéncia, eu disse “rapaz”, eu
pensei, entre 0s 3 cursos gque estavam sendo ofertados aqui no Instituto Federal, eu
pensei em Matematica e Fisica (Escritor, Angical).

J4, j& conhecia, frequento aqui desde pequena. Além das vérias opg¢des de curso que
eles oferecem, tem todo o apoio que a gente necessita e € uma instituicdo que a
gente sabe da exceléncia dos professores, entdo a gente sabe que vai ter um estudo
bem, vai se formar, vai ser um bom profissional (Gilda, Teresina Central).

Eu cai de paragquedas aqui, que na época que eu cheguei aqui em Teresina eu passei
pra ca pro IFPI, ai eu comecei esse curso, como eu tava acabando de falar ali com a
tia, eu cai nele de paraquedas, eu ndo tava assim, nos meus planos pra fazer, na época
que eu terminei meu ensino médio, ndo tava nos meus planos. Ai como eu cai... Eu
tentei desistir muitas vezes, mas como aqui € uma boa institui¢do, os professores
apoiam, da conforto, da tudo, na época que eu entrei aqui que eu reprovei eu tentei
desistir muitas vezes, e muitos professores reclamaram comigo e puxaram meu cabelo
até hoje, tem muitos que puxam meu cabelo e reclamam comigo e falam, muitos.
Como eu falei e sempre falo, até hoje, até agora, eu ja td terminando, hoje mesmo eu
escutei uma conversa de um professor, ai eu tava até dizendo “pra qué que eu ia
estudar?” Porque eu tenho ansiedade e eu me sinto assim, incapaz, mas muito
professor briga comigo e falam pra eu parar de pensar nisso. Professor daqui do IFPI,
muitos brigam comigo e dizem que é pra eu parar de pensar isso, que eu consegui e
eu cheguei até aqui, ja td terminando, porque eu vou pra outro lugar, e eu pretendo
fazer minha segunda graduacédo ainda (Marilda, Teresina Central).
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Sim, antes a gente teve a dificuldade de n&o ter intérprete, fui influenciada pra vir pra
ca pro IFPI Sul, por isso que eu aceitei estar aqui. Por causa dos intérpretes (Maira,
Teresina Zona Sul).

Bem, eu sempre tive 0 sonho de ser fisioterapeuta. Sempre vou chegar naquele
momento, aquela esperanca que o fisioterapeuta da no ser humano. Aquela pessoa
pode sofrer um acidente, ele pode fazer todo aquele movimento pra fazer vocé voltar
a andar. E aquilo acabou mexendo comigo, e eu queria porque queria me formar em
Fisioterapia. Hoje eu quero. Ai eu tentei, conversando com minha familia, ela disse
“ndo, mas para tu poder ir para Teresina ainda € muito ruim pra tu poder se
sustentar la sozinha”. Al eu pensei “entdo, pra eu poder ter um diploma de
alguma coisa mais na frente, vou fazer ali em Angical”. Meu irmdo ja estuda aqui
né, ele faz Matematica. E ele me aconselhou também. Disse “ndo, vai. Se tu ndo se
sentir bem, tu pode sair”. Ai eu, “OK”. Ai eu vim. E o que fez realmente eu t4 aqui,
eu descobri, td descobrindo ainda, eu ndo sei ainda o porqué. Agora que eu estou
realmente construindo um objetivo. Eu tenho um objetivo de abrir a minha clinica e
cursar Administracdo vai me ajudar. Eu posso terminar Administracdo e fazer
Fisioterapia, e abrir a minha clinica la no interior onde eu nasci, no Maranh&o. Ja que
14 até hoje, eu vou muito 14, minha irmé trabalha 14, e eu vou muito |4 visitar e até hoje
a satde la ainda é, dependendo ainda de Parnarama. Entéo o objetivo de eu estar aqui
é me formar em Administracdo pra depois eu me formar em Fisioterapia e assim abrir
a minha clinica para ajudar outras pessoas que nao tiveram oportunidade como eu
(Margo, Angical).

As experiéncias compartilhadas durante as rodas de conversa revelaram que a

instituicdo de um campus do IFPI no interior do estado amplia as oportunidades educacionais

dos estudantes com deficiéncia, conforme evidenciado nas palavras de Gustavo e Escritor,

ambos da cidade de Angical do Piaui.

De acordo com Albino (2010), a presenca de estudantes PEE nas IES constitui uma

realidade, sendo resultado direto da implementacgéo de politicas publicas voltadas para 0 acesso

e a permanéncia. Assim, cabe as instituices a responsabilidade de implementar as politicas que

considerem as especificidades dos estudantes, visando efetivar o0 acesso, a permanéncia e o

sucesso desses estudantes no ambiente académico. A Figura 12, a seguir, resume 0s motivos

que, de acordo com os estudantes, os fizeram escolher a instituicdo para a continuagédo dos seus

Figura 12 — Motivos que os fizeram estudar no IFPI

Instituicao renomada Ensino de Exceléncia

Apoio aos estudantes com deficiéncia Varias opgdes de curso

Motivos para estudar no IFPI

Proximo da residéncia Professores qualificados

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Nas observagdes que se seguem, séo enfatizadas as dificuldades (barreiras) enfrentadas

pelos estudantes PEE no contexto académico.

Sé é mais a questdo da escrita que eu tenho um pouco de dificuldade. Eu n&o escrevo
muito, eu ndo consigo, eu boto muita forca. Sé isso ai que a atividade fisica que
eu ndo tinha a mesma eficiéncia dos outros. Mas sempre tinha alguns meios de
facilitar minha participacao (Gustavo, Angical).

Tive boa ajuda para estudar no IFPI, os problemas vém de como eu sou em pessoa
e estou tentando corrigi-los (Mailson, Teresina Central).

A dificuldade é que os professores ainda eles ndo tém uma adaptagdo para mim
gue sou surda, essa dificuldade também da comunicacdo, na sala de aulas, a
interacdo, falta também adaptacdo de video, de legendas, de uso de imagens, por isso
essa dificuldade aqui (Maira, Teresina Zona Sul).

A questdo da facilidade... vou comecar pela dificuldade. Em sala de aula, depois que
passou 0 primeiro semestre, ja iniciando o segundo, eu comecei a ter dificuldade
porgue eu ndo conseguia enxergar nada no quadro. Entdo independente de eu sentar 0
mais préximo possivel, ainda tinha dificuldade de ver, entdo eu precisaria do recurso
em maos, seja impresso ou no meio digital, para que eu conseguisse acompanhar o
que o professor estava colocando no quadro. Sem isso, eu basicamente me sentia em
sala de aula como se eu nao tivesse ali, eu sO tivesse sentado para marcar
presenca. 1sso me desmotivou um pouco. Entdo alguns professores tentavam
fazer alguma coisa, aumentar a letra, s6 que eu senti um pouco da auséncia de
mais recursos. Mas eu sempre estava com o celular ou tablet em sala de aula para
poder tentar acompanhar o material, s6 que as vezes eu ndo tinha acesso a esse
material antes, entdo ficava um pouco dificil de na hora, assim, ter o material para
poder ficar acompanhando. Em relagdo a dificuldade, essa parte (Escritor, Angical).

Dificuldade eu acho mesmo é sé na sala de aula, que eu sinto que eu passo
preconceito na sala de aula, mas eu fico na minha, que eu fico falando comigo
mesma que eu aguentei, aguento até hoje e ja t6 terminando e vou levar nas costas.
Mas vontade eu ja tive muita de sair daqui, muita, ja aconteceu muitas coisas (Marilda,
Teresina Central).

Bem. Facilidade é uma coisa que eu estou tentando descobrir. Aqui para quem
estuda durante o dia, pra quem faz o médio técnico, ele é bem facil. Tem psic6logo
na hora, tem salde na hora, tem assistente social na hora. Mas s6 funciona até
certo horério, quem chega a noite, ja ndo funciona mais. Entdo acho que sédo
pontos principais da dificuldade, falta mais as pessoas para poder ajudar, t4 ali
aconselhando na parte da noite. Acho que esta faltando esse apoio na parte da
noite. Acho que até agora eu nao encontrei nenhuma facilidade em relacdo a uma
pessoa como eu. Agora os estudos, até que os estudos é muito bom, e eu acho que
também ta faltando um pouco sobre uma palestra pra poder ajudar as pessoas a se
conscientizar. Porque eu mesmo, eu tenho meus amigos ali, eu tenho uma roda de
conversa, meus proprios amigos sdo pessoas que... Eu tenho um amigo que tem um
problema nas costas e ele estuda ali com a gente, né? E tem um que tem um problema
na fala, né? Gago. E pra eles é tranquilo conversar sobre a deficiéncia deles ali e tirar
uma brincadeira um com o outro. Entdo eu acho que, ndo s6 pra mim, eu acho que eu
ndo sou a Unica pessoa do IFPI que ainda se prende e se fecha pra poder falar sobre o
assunto que é a deficiéncia. Entdo eu acho que a presenca de um psicologo
acompanhando desde o0 momento que a pessoa entra no IFPI, até o0 momento que a
pessoa sai, eu acho que é muito adequado. Acho que ter aquele acompanhamento,
sempre ajudando a pessoa (Margo, Angical).
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Os estudantes PEE encontram diversas dificuldades (barreiras) ao iniciarem os estudos
nas IES. Desse modo, a Lei 13.146 de 6 de julho de 2015, denominada de Lei Brasileira da
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), define barreira como entrave, obstaculo, atitude ou
comportamento que prejudiquem as pessoas com deficiéncia exercerem seus direitos em
plenitude. Ainda segundo essa lei, sdo tipos de barreiras: urbanisticas; arquiteténicas; nos
transportes; nas comunicagfes e na informac&o; atitudinais e tecnoldgicas (Brasil, 2015). Nesse
contexto, Amoroso (2019) reitera que a superacdo das barreiras que dificultam o acesso e a
permanéncia de estudantes PEE no ensino superior ndo depende apenas da igualdade de
condigdes, mas da oferta de atendimento especializado a cada estudante, de acordo com suas
necessidades especificas.

Vale ressaltar ainda que o relato da estudante Marilda do campus Teresina Central, diz
respeito principalmente as barreiras de natureza atitudinal. Ela compartilha suas experiéncias
de lidar com episodios de discriminacdo em sala de aula, 0s quais decorrem de sua condi¢do
como estudante com necessidades educacionais especificas. Nesse contexto, Chahini (2016, p.
58) afirma que ‘“as barreiras atitudinais sdo mais dificeis de serem removidas do que as
arquitetonicas, ja que sao subjetivas e necessitam de conscientizacao e sensibilizacdo de toda a
sociedade”. Ainda de acordo com Chahini (2016), as barreiras atitudinais representam um
obstaculo significativo para que as pessoas com deficiéncia alcancem a igualdade de direitos
em comparacdo com aquelas sem deficiéncia.

Outro aspecto relevante, mencionado pelo estudante Escritor, esta relacionado a falta de
recursos pedagdgicos e tecnoldgicos que contribuam para minimizar suas dificuldades em sala
de aula. Segundo o estudante, a maioria dos professores ndo estavam cientes de suas
dificuldades em sala de aula. Essas barreiras foram evidenciadas na exposi¢do do estudante, e
gue se ndo forem observadas dificultam a permanéncia e o sucesso dos estudantes PEE na
instituicdo de ensino. Nessa perspectiva, Ferreira (2012, p. 46) afirma que a adocgdo dos
principios da “[...] educagdo inclusiva representa uma em outras possibilidades de
enfrentamento e busca por respostas que venham a diminuir as praticas de exclusdao” no
ambiente universitario.

Cabe evidenciar ainda o entendimento de Mailson, em relagdo aos desafios que ele
enfrenta durante seus estudos na instituicdo. Ele atribui a si mesmo todas as dificuldades que
encontra no ambiente académico e tem buscado ao longo de sua jornada académica solucionar
0 que considera problemas. Essa perspectiva adotada por Mailson esta alinhada com o modelo
médico de deficiéncia, que se baseia na ideia de correcdo, acreditando que as pessoas com

deficiéncia precisam ser corrigidas, para serem aceitas pela sociedade. Nesse sentido, para
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Guimaraes (2020, p. 36) “O modelo médico considera a incapacidade como um problema da
pessoa, causado por um desvio ou uma doenca. Assim, seria necessario buscar tratamento
através da assisténcia médica e profissional”.

Ou seja, embora Mailson vivencie um modelo de inclusdo que estd baseado no
paradigma do Modelo Social de Deficiéncia que concebe que é dever da sociedade eliminar as
barreiras que impedem sua participacdo com plenitude na sociedade, ele ainda enfrenta as
amarras do antigo paradigma do modelo médico de deficiéncia. A esse respeito, Guimaraes
(2020, p. 39) afirma que,

[...] a deficiéncia ndo esta no sujeito, mas na interacdo do sujeito com 0 meio e a
sociedade. As barreiras para 0 acesso ou a convivéncia existem enquanto condicfes
sociais, mas podem ser modificadas pela agdo humana e politica. Se o0 ambiente for

projetado ou adaptado para o acesso de todos, a deficiéncia deixa de ficar evidente
(Guimaraes, 2020, p. 39).

Por outro lado, os estudantes reconhecem o comprometimento da instituicdo em criar
um ambiente que busca atender as suas especificidades, como evidenciado pelas falas a seguir.
Facilidade, acho que a facil adaptacéo, eles fazem de tudo pra poder nos deixar

bem ambientados, confortaveis, da melhor forma que a gente acha (Gilda,
Teresina Central).

Eu concordo com ela, eles apoiam a gente, como ela disse, 0 nosso professor apoia
a gente, ele da todo conforto (Marilda, Teresina Central).

A facilidade foi a assisténcia ao aluno que o instituto promove. O setor que ajuda
as pessoas com deficiéncias. A mulher que ajuda, ela procurou me ajudar aqui
(Gustavo, Angical).

E facil da minha casa para vir para ca, os contetidos também que sdo bons, muitos
contetdos temos, muita informacao (Maira, Teresina Zona Sul).

Desse modo, o acolhimento da instituicdo e o apoio fornecido pelos profissionais do
NAPNE e professores sdo fatores que os estudantes destacaram como facilitadores em seu
percurso académico. A inclusdo de estudantes PEE no ensino superior tem se fortalecido a
medida que as IES demonstram um compromisso crescente em cumprir a legislacdo que
assegura os direitos desses estudantes de acesso, permanéncia e sucesso académico no ensino
superior. Assim, de acordo com Mantoan e Prieto (2006, p. 196), a perspectiva da educagéo
inclusiva “[...] propde um modo de organizacdo do sistema educacional que considere a
necessidade de todos os alunos”. Nesse contexto, Ferreira (2006) salienta que a verdadeira
inclusdo em uma instituicdo de ensino superior ndo € alcancada apenas ao garantir 0 acesso as

pessoas com deficiéncia, mas ao efetivamente implementar politicas de permanéncia e oferecer
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atendimento especializado para atender as necessidades especificas desses estudantes, no
sentido de promover o éxito académico.
Com base nas percep¢des compartilhadas pelos estudantes, a Figura 13 sintetiza as

facilidades e os obstaculos enfrentados pelos estudantes com deficiéncia no IFPI.

Figura 13 - Facilidades e dificuldades em estudar no IFPI

Acolhimento

Apoio dos professores

Facilidades
Apoio dos profissionais do NAPNE
Apoio dos intérpretes de Libras
Facilidades e
dificuldades em Atitudes de preconceito dos colegas de turma
estudar no IFPI
Falta de suporte ao estudante com deficiéncia no periodo noturno
Dificuldades

Falta de recursos pedagogicos em sala de aula
Falta de recursos tecnolégicos

Falta de comunicacao entre professores e estudantes surdos

Fonte: Elaborado pelo autor.

De acordo com Nascimento (2021), cabe as IES a remocéo das barreiras que impedem
0 acesso, a permanéncia e o éxito académico dos estudantes PEE no ambito deste nivel de
ensino. O autor enfatiza a importancia de garantir a esses estudantes igualdade de oportunidades

e acessibilidade para que alcancem seus objetivos educacionais e profissionais.
5.3.2 Atuacdo do Nucleo de Atendimento as Pessoas com necessidades Especificas - NAPNE

Os NAPNEs sdo os Nucleos de Apoio as Pessoas com Necessidades Especificas, que
desempenham acgdes de inclusdo em todos os campi do IFPIl. Nesta secdo, os estudantes
compartilharam suas opinides e pensamentos em relacdo a atuacdo desses nucleos. A maioria
dos estudantes envolvidos com o estudo reconhece a importancia e relevancia da atuacéo dos
nacleos, destacando que eles desempenham um papel relevante ao promover acgdes de
acolhimento e acompanhamento de estudantes PEE na instituicdo. Ou seja, expressam uma
avaliacdo positiva em relacdo ao trabalho desenvolvido pelos nucleos, como evidenciado a

sequir.
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O NAPNE cumpre honrosamente seu papel de acolhimento, acessibilidade e auxilio
as pessoas com necessidades especiais, incluindo surdos, mudos, pessoas com TEA,
portadores de deficiéncia visual, entre outros (Marcos, Teresina Zona Sul).

E bom, ajuda a me acomodar no IFP1 (Mailson, Teresina Central).

Bom, assim que eu entrei aqui, o setor, a moca que eu ndo lembro ndo, foi até
mim procurar saber se eu tinha alguma necessidade, ela tentou ajudar, me deu
até outro formato de caneta para tentar auxiliar na minha escrita. Mas, ela
ajudou, mas eu decidi ir sem auxilio (Gustavo, Angical).

Pra mim é maravilhoso, eu amo, que é onde me apoia, é minha segunda casa,
aqui. Aqui, da hora que vocé chega até a hora de vocé ir embora as pessoas estéo,
conversam com vocé, ddo bom dia, boa tarde, perguntam se vocé precisa de algo,
se t& tudo bem. Eles procuram o méximo deixar confortaveis e interagir como se vocé
tivesse uma vida normal, eles fazem o possivel e o impossivel pra que a gente se sinta
bem (Gilda, Teresina Central).

Acredito que contribui. Ele ajuda a pessoa com deficiéncia a ter mais uma base no
estudo (Mério, Angical).

O NAPNE é muito bom, esse tratamento. As vezes na sala é dificil a gente vem pro
NAPNE e pede. Resolve as dificuldades, a gente pede ajuda do NAPNE para
conversar com os professores e é melhor frequentar e fazer as coisas na sala do
NAPNE (Maira, Teresina Zona Sul).

Nesse sentido, Nascimento, Silva e Acosta (2019) reiteram a importancia da presenca
do NAPNE nos Institutos Federais como um ndcleo consultivo e propositivo de acdes
inclusivas. Eles destacam que essa presenca se justifica pela necessidade de promover um
dialogo continuo, oferecer formacao e buscar novas ferramentas que implementem o acesso e
a permanéncia de pessoas com deficiéncia no instituto. Para Ferreira (2006), uma instituicdo de
ensino superior ndo adquire um caréater inclusivo simplesmente ao oferecer acesso as pessoas
com deficiéncias. A inclusdo se concretiza quando a instituicdo implementa politicas que
asseguram a permanéncia desses estudantes e Ihes proporciona atendimento especializado de
acordo com suas especificidades.

Assim, de acordo com o estudante Escritor, a falta de continuidade nas iniciativas que
buscam aprimorar as condicdes de permanéncia dos estudantes PEE na instituicdo tem um
impacto significativo em sua vida académica, como indicado a seguir.

Eu tive uma conversa com a professora Azenate. E ela s6 chegou para mim e me
perguntou como era que eu estava me sentindo dentro do campus. E eu falei para
ela que eu achava um pouco... muito longo os horarios de aula. Porque passar uma
hora e meia sentada, duas horas sentada, € muito ruim. Mas as vezes eu até posso me
levantar na aula e ja pode estar ajudando. Mas eu acho que nunca mais ouvi falar sobre

isso. Acho que a Unica conversa que eu tive sobre alguma coisa em relagdo a
deficiéncia foi a professora Azenate que me perguntou (Margo, Angical).

Quanto ao NAPNE, fiquei sabendo depois desse meu problema. Ai eu comuniquei,
inclusive era o seu mesmo, que estava sendo coordenador né, depois passou pra
Luana, e ai foi colocado o meu nome la na lista. Comecei, no comego, comecei a ter
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o atendimento, a prova ja estava vindo ampliada, principalmente o professor Lira foi
um dos que tinha mais diligéncia quanto a isso, tinha um cuidado de colocar a prova
ampliada, chegava a perguntar, "mas t4& bom desse tamanho aqui?”, eu dizia "nao
professor, esse tamanho aqui ta bom". Sé que ndo era todos. Entéo, depois de um
tempo, nos periodos seguintes, eu percebi que ndo veio mais. E ai eu me perguntei
"sou eu que tenho que ir 1a cobrar, ou seria eles', porque eles ja tinham o meu
nome, tanto que eu cheguei no Gltimo periodo, o coordenador do curso, que era
o professor Francilio, antes dele sair para entrar a professora Samara Clotildes,
ele mesmo comentou que ele viu meu nome I3, ou seja, tem uma lista com o0 nome
e diziam que os professores recebem um e-mail no comeco do periodo com os
alunos que tem, e é especificado sobre o que eles precisam. Sé que eu senti essa
falta, entdo néo sei se foi por uma falha de comunicacéo entre as partes. Mas
ainda cheguei a falar com a Luana, tanto que cheguei a falar com ela e ela disse
gue ndo era mais a coordenadora, ai fiquei me perguntando "'e agora? Como que
eu faco". Ai inclusive ela ficou de repassar pra pessoa responsavel, ndo sei. Mas
ir direto na sala do NAPNE, eu nunca cheguei a visitar a sala. Ndo tinha nem
conhecimento onde exatamente ficava a sala do NAPNE. Cheguei a, como a gente
estava no ultimo periodo, estudando ali no bloco da Administragdo, eu cheguei a
passar ali nas salas de curiosidade para ver as salas e vi uma sala com 0 nome NAPNE
na porta, ai foi onde eu descobri que a sala do NAPNE fica ali. Pelo menos € pra ser
né, porque tinha na porta o nome NAPNE (Escritor, Angical).

Embora a atuacdo dos NAPNEs nos campi pesquisados seja geralmente elogiada pela
maioria dos estudantes, é importante destacar a preocupacdo expressa pelo estudante Escritor
do campus de Angical; para ele, a descontinuidade das acGes pode ter um impacto negativo e
potencialmente contribuir para a evasdo de estudantes PEE. Cabe ressaltar ainda a percep¢éo
da estudante Maira, do mesmo campus; a estudante frequenta o curso noturno e relata que teve
uma Unica conversa com a coordenacdo do NAPNE e, por essa razdo, desconhece a atuacdo do
nacleo no campus. Desse modo, é relevante ressaltar as contribui¢fes oferecidas por Oliveira
(2019) no sentido de promover a construcdo efetiva de um ambiente educacional inclusivo nas
instituicdes de ensino.

Primeiramente, € necessario pensar em uma renovacao pedagogica que considere as
diferencas. E preciso saber quem sdo essas pessoas, quais experiéncias viveram até o
momento, quais conhecimentos construiram, quais habilidades desenvolveram. Em
segundo lugar, contar com o auxilio de recursos instrucionais e metodologias
especificas, bem como a parceria com outros profissionais e instituicGes da area, a fim
de possibilitar o desenvolvimento global dos alunos com deficiéncia. Em terceiro,
promover reformas que visem a preparacao inicial e continuada dos professores, apoio
especializado para 0s que necessitam, e a realizacdo de adaptacOes curriculares e de
acesso ao curriculo, se pertinentes. Em quarto, examinar a pratica pedagogica sob a

Gtica da remocéo de barreiras a aprendizagem e néo sob a 6tica das dificuldades do
aprendiz (Oliveira, 2019, p. 113).

Em resumo, os estudantes atestam que as iniciativas NAPNE tém um impacto positivo
em sua permanéncia e desempenho académico no IFPI, corroborando com o que pensam 0s
pesquisadores Nascimento, Silva e Acosta (2019, p. 328); para eles o “[...] acolhimento
promovido pelo NAPNE é de fundamental importancia para que o percurso escolar daquele

determinado aluno seja positivo e lhe possibilite vivenciar experiéncias positivas para 0 seu
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processo formativo”. A Figura 15 representa as principais percepgdes compartilhadas pelos
estudantes em relacdo a atuacdo do NAPNE nos campi.

Figura 14 - Atuacdo do NAPNE

— Acolhe os estudantes PEE

E acessivel

Atuacao do NAPNE

Auxilia as pessoas com Deficiéncia

—— Contribui para a melhoria dos estudos

Fonte: Elaborado pelo autor.

5.3.3 A acessibilidade no ambito do Instituto Federal do Piaui

Para dar inicio a andlise desta categoria, se faz necessario voltar ao contetdo da LBI,
que representa a principal legislacdo voltada para a protecdo e garantia dos direitos das pessoas
com deficiéncia na sociedade e observar como ela aborda o conceito de acessibilidade.
Conforme especificado no Artigo 3°, Inciso | da referida lei, o termo acessibilidade se refere a

possibilidade e condicdo de alcance para utilizagdo, com seguranca e autonomia, de
espacos, mobiliérios, equipamentos urbanos, edificacdes, transportes, informagéo e
comunicacdo, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros servigos e
instalacdes abertos ao publico, de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na
zona urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida
(Brasil, 2015, s/p).

Segundo Sassaki (2005), o conceito de acessibilidade abrange seis dimensdes, que s&o:

1. Acessibilidade arquitetdnica, sem barreiras ambientais fisicas.

2. Acessibilidade comunicacional, sem barreiras na comunicacao interpessoal

3. Acessibilidade metodoldgica, sem barreiras nos métodos e técnicas de estudo
(adaptacdes curriculares, aulas baseadas nas inteligéncias multiplas, uso de todos os
estilos de aprendizagem, participagdo do todo de cada aluno, novo conceito de
avaliacdo de aprendizagem, novo conceito de educacdo, novo conceito de logistica
didatica etc.),

4. Acessibilidade instrumental, sem barreiras nos instrumentos e utensilios de estudo
(lapis, caneta, transferidor, régua, teclado de computador, materiais pedagégicos),

5. Acessibilidade programatica, sem barreiras invisiveis embutidas em politicas
publicas (leis, decretos, portarias, resolucdes, medidas provisorias etc.),
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6. Acessibilidade atitudinal, por meio de programas e praticas de sensibilizagéo e de
conscientizagdo das pessoas em geral e da convivéncia na diversidade humana
resultando em quebra de preconceitos, estigmas, estere6tipos e discriminacdes
(Sassaki, 2005, p. 23).

Cada uma dessas dimensdes é fundamental para promover a inclusdo e a igualdade de
oportunidades para todos os estudantes, independentemente de suas habilidades ou limitagdes.
O entendimento e a implementacdo de todas essas dimensfes sdo cruciais para garantir uma
sociedade inclusiva, na qual todos possam participar e desfrutar de seus direitos e beneficios.
Corroborando com esse entendimento, Albino (2010) assevera que,

A acessibilidade é um processo dinamico, e associado ao desenvolvimento
tecnoldgico e da sociedade. Falamos de uma sociedade que se preocupa com a garantia
dos direitos de todas as pessoas, inclusive as que tém deficiéncia, para junto com
todos, ter o direito de participar da producdo e dissemina¢do do conhecimento, de
forma ativa em todos os setores da sociedade” (Albino, 2010, p. 176).

Dentro desse contexto, os estudantes foram motivados a compartilhar suas apreensées

em relagéo a acessibilidade no IFPI, conforme os relatos subsequentes.

E acessivel me deram sempre suporte em que eu precisava (Mailson, Teresina
Central).

N&o tive dificuldade em relacéo a isso (Gustavo, Angical).

No meu caso, na minha deficiéncia, eu acho que é bem acessivel, porque no ato da
matricula teve oportunidade pra mim entrar, tanto que eu entrei como deficiente
autodeclarada, ndo precisou, ndo foi tanta burocracia, sé precisei ir num
ortopedista, trazer um exame, um laudo, que comprova com 0 CRO do ortopedista,
ndo achei tdo burocréatico ndo (Marlene, Angical).

Pra mim também, foi bastante acessivel na matricula também, quando eu fui
fazer, teve que ter o laudo, foi acessivel no meu caso (Maycon, Angical).

Pra mim, no caso que ando de cadeira de rodas, que tem trés rampas, pisos nédo
muito esburacados. Tem um tanto de acessibilidade, da rampa, da hora que eu
chego, pra descer do carro eles deixam entrar na garagem, tem rampa da porta,
os elevadores pra ter acesso as salas. O que eu acho ruim mesmo é so ter que sair
de um prédio pro outro as vezes. Mas ai j& € questdo mais externa, tem que atravessar
a rua, o calcamento ndo é adequado, mas internamente no instituto, totalmente
acessivel, tem rampas, elevadores (Gilda, Teresina Central).

Bem, assim, pra mim t& sendo bom. Porque eu ainda posso me movimentar, ainda
posso ver. Mas eu acho que se chegasse aqui uma pessoa, sei 14, que fosse surdo,
mudo, ndo tem ninguém ali na guarita que possa orienta-lo. Ndo tem uma pessoa
gue possa orienta-lo, dizer pra ele aonde que fica. E pra mim, a ndo ser essa
distancia que é dali até chegar ali e dali da sala até os bebedouros, porque, por ser uma
distancia muito longa, e caminhar demais até que déi a minha perna mais ainda. Mas,
fora isso, eu acho que sé falta mesmo ter uma pessoa para orientar quando chega uma
pessoa portadora de deficiéncia ali. Eu acho que necessita muito disso no IFPI (Margo,
Angical).
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As observagOes dos estudantes evidenciam que o IFPI tem atendido as politicas de
acesso por meio de estratégias de acessibilidade programatica, visando eliminar as barreiras
invisiveis incorporadas nas politicas pablicas, que se refletem em leis, decretos, portarias e
outras normativas. Segundo Sassaki (2005), a adocdo da acessibilidade programatica
impulsiona as instituicbes de ensino a avancar na missdo de superar as barreiras que, no
passado, restringiam a entrada dos estudantes nas IES.

Os estudantes consideram o IFPI como um ambiente acessivel para atender as suas
necessidades especificas, embora alguns observem a falta de acessibilidade para estudantes
surdos. Nessa perspectiva, a estudante Margo, que é uma pessoa com Deficiéncia Fisica,
expressa que, até 0 momento, o instituto proporciona a acessibilidade necesséria para suas
necessidades. Contudo, ela enfatiza que, caso um estudante surdo optasse por estudar no IFPI,
ele se depararia com desafios significativos devido a caréncia de profissionais qualificados em
Libras para atender as suas necessidades especificas dentro da instituicéo.

Nessa direcdo, Mantoan (2015) reafirma que a responsabilidade pela promogédo dos
direitos de aprendizado e estudo recai sobre as institui¢cdes de ensino, e ndo sobre o0s estudantes.
Isso ressalta a necessidade de uma transformacao fundamental nas préaticas e abordagens dessas
instituicOes, visando assegurar que todos os estudantes tenham igualdade de oportunidades.

O relato de Margo estd intrinsecamente ligado a dimensdo de acessibilidade
comunicacional, tal como conceituada por Sassaki (2005). Esta falta de acessibilidade que é
notada pela estudante enfatiza a urgéncia do IFP1 em abordar essa questdo, com o objetivo de
criar as condicOes essenciais para a plena inclusdo de todos os estudantes PEE. Ainda nesse
contexto, cabe destacar a perspectiva de Maira, uma estudante surda, em relacdo a
acessibilidade em seu campus; para ela,

E dificil, sim, ter, mas tem essa relagio na acessibilidade, por exemplo, as vezes
eu preciso, falta comunicagao, o principal é a comunicacado, ndo tem essa fluéncia

de ter essa independéncia do intérprete. A relagdo da acessibilidade as vezes é
possivel, mas 100% n&o, é tipo assim, é pouco (Maira, Teresina Zona Sul).

Os obstaculos que Maira enfrenta destacam a complexidade que o IFPI enfrenta ao
tentar superar as barreiras de comunicacao, apesar de contar com um solido respaldo legal para
a promocao da educacdo inclusiva. Nesse aspecto, de acordo com as analises de Oliveira (2019,
p. 112), “educacdo inclusiva é uma construcdo em desenvolvimento, que necessita de muita
reflexdo e acdo para alcancar as praticas concretas e eficientes”, que contemplem as

necessidades especificas de todos os estudantes.
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A estudante Maira expressa o desejo de conquistar autonomia em sua comunicagdo com
professores, colegas de turma e demais funcionérios de instituicdo, visando reduzir sua
dependéncia da presenca constante de um intérprete. Ela busca a independéncia na interagéo, o
que implica ndo recorrer ao intérprete em todas as situacGes. Para que isso se concretize, é
necessario a implementacdo de acdes que incentivem a comunidade académica a adquirir
conhecimento em Libras, com o intuito de promover a difuséo dessa lingua na instituicdo. Essas
acOes podem contribuir para a permanéncia e 0 sucesso académico dos estudantes com surdez.
Desse modo, Sousa (2019, p. 18) reitera que o ““[...] essencial a inclusdo educacional é a
compreensdo das necessidades sociais e cognitivas do sujeito, bem como entender de que
maneira as estratégias metodoldgicas tém sido propostas no desenvolvimento das competéncias
e na realizacao da autonomia do alunado”.

Outro ponto de destaque e digno de atencdo envolve o relato do estudante Escritor que,
sendo uma pessoa com Deficiéncia Visual, observa que o IFPI é muitas vezes percebido como
acessivel somente para deficiéncias visiveis, conforme destacado a seguir.

O meu ponto é que eu vejo que a acessibilidade é algo que ta mais voltando praquela
deficiéncia que vocé identifica visualmente. Entdo no meu caso, como meu problema
é um problema visual que as pessoas olham pra mim e pensam que eu consigo ver,
mesmo nao tendo nenhum problema de visdo, até porque as vezes eu ndo demonstro
que tenho esse tipo de problema porque eu ficar demonstrando que eu tenho
deficiéncia para pessoas ndo faz sentido, vai ta agregando alguma coisa pra elas, ndo
vai. Nem pra mim. As vezes também eu evito pra ndo me delongar muito em
explicacOes, porque é meio entediante ficar a todo tempo ter que explicar as vezes
coisas, chegar as mesmas conclus@es. Mas eu vejo o instituto cheio, de tipo, aquela
guestdo do piso tatil, dos brailezinhos nas placas, entdo eu vejo que tem muita

acessibilidade, mas mais para as deficiéncias que sdo visiveis. Entdo tem algumas
que no meu caso, sinto que ainda falta ter mais esse cuidado (Escritor, Angical).

Segundo a percepcdo do estudante, ha a necessidade de que o instituto empreenda a¢des
direcionadas e redobre seus esfor¢os para atender as demandas especificas dos estudantes com
deficiéncia, refor¢ando, assim, seu compromisso com a inclusdo e a igualdade de oportunidades
educacionais. Retomando as dimensdes de acessibilidade estabelecidas por Sassaki (2005), a
fala do estudante esta claramente associada a falta de acessibilidade metodologica, que se refere
a necessidade de adequar os métodos de ensino e aprendizado para atender as necessidades
especificas dos estudantes.

Portanto, a figura a seguir proporciona uma sintese dos principais aspectos ressaltados

pelos estudantes no que diz respeito as dimensdes de acessibilidade no instituto.

Figura 15 - Percepcdo em relagdo a acessibilidade no IFPI
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5.3.4 As interacdes com os professores

Com a evolucdo da inclusdo, os professores das IES passaram a receber em suas salas
de aula estudantes com deficiéncia, provocando uma transformacgdo no ambiente académico
que, por muito tempo, se caracterizou pela seletividade no processo de admisséo. Nesse
contexto, a inclusao de estudantes PEE no ensino superior, conforme mencionado na subsec¢éo
anterior, é fundamentada pela Lei 13.409 de 2016, que emendou a Lei n°® 12.711 promulgada
em agosto de 2012. Esta lei estabelece que as IFES, sob responsabilidade do MEC, devem
reservar, em cada processo seletivo para cursos de graduacdo, no minimo 50% das vagas para
estudantes que tenham concluido integralmente o ensino médio em escolas publicas (Brasil,
2016).

Desta maneira, Guimaraes (2020) ressalta que a inclusdo de estudantes com deficiéncia
no ensino superior é uma decorréncia direta das politicas publicas inclusivas, incluindo a
PNEEPEI, a Lei de Cotas e a promocdo da escolarizacdo inclusiva na Educacdo Basica. Esse
novo cendrio requer dos professores uma constante busca por formagdo e ajustes em suas
estratégias pedagogicas, com 0 proposito de satisfazer as necessidades especificas desses
estudantes, contribuindo, dessa forma, para o fortalecimento de uma educagdo inclusiva e
acessivel a todos. Nessa direcdo, Mantoan (2015), ressalta que,

Se por um lado é preciso continuar investindo macicamente na formagdo de
profissionais qualificados, e de outro ndo se pode descuidar da realizacdo dessa
formagdo. E preciso estar atento a0 modo como o0s professores aprendem ao
aperfeicoarem seus conhecimentos pedagdgicos, e também ao modo como reagem as

novidades, aos novos possiveis educacionais suscitados pelo ensino inclusivo
(Mantoan, 2015, p. 80).

Nessa perspectiva, esta categoria destaca as percepc¢des dos estudantes em relacdo a

interacdo com seus professores. A maioria deles relata manter relacbes positivas com seus
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professores, evidenciando que estes desempenham um papel relevante em seu desenvolvimento

académico na instituicdo, como descrito adiante.

Os professores daqui sdo bem atenciosos, assim que eles tratavam minha
dificuldade, minha escrita, eles procuraram, no inicio, me dar a cépia dos
contetdos que eles iam ministrar em sala de aula. Eu sempre tinha a copia dos
materiais, do caderno, eu pegava o caderno para tirar copia e isso resolvia meu
problema (Gustavo, Angical).

Os professores sdo bem atenciosos, de fato, quando eles sabem e estdo por dentro
do problema. Mas é como eu lhe disse, no meu caso, alguns professores néo
passaram a ter esse conhecimento. Tanto que as vezes eu tinha que falar "olha
professor, eu tenho essa dificuldadezinha aqui de ndo enxergar bem de perto e tal, o
senhor ja ta sabendo, quando eu precisar tirar foto do quadro é por conta disso".
Porque eu também ficava um pouco receoso, porque ta tirando foto ali do quadro, o
professor pode se sentir um pouco incomodado com isso. Entdo eu ja deixava bem
claro pra ele que o fato de eu tirar foto é por conta que eu ndo tava vendo o quadro,
entdo eu tirava foto pra, logo em seguida, copiar o que ele tinha passado ali no quadro,
fazia dessa forma (Escritor, Angical).

Pra mim é tranquila a relagdo, muito boa. A gente se da bem, se da super bem,
s6 tem... Como eu posso dizer... Ele quer que a gente faca, ele ndo aceita, digamos,
opinides dos alunos, mas a gente vai levando. N&o sei se é porque ele é recente aqui
no campus também, mas a gente vai levando. Mas no mais, acho boa a relacdo com
os professores. Também, eu entrei no ano de 2020, e a gente passou até o quinto
periodo remoto. Veio voltar presencial ja no quinto periodo que foi no ano passado
(Marlene, Angical).

Pra mim também, a relacéo € boa, a gente se da bem. Eles ajudam nas matérias.
Quando tem alguma duvida a gente pergunta pra eles, eles sdo atenciosos, tiram
as davidas (Maycon, Angical).

Pra mim, até o momento todos os professores se mostraram bem receptivos, e a
todo momento perguntam se té precisando de algo, se ta tudo certo. Até 0 momento
todos sdo bem acolhedores (Gilda, Teresina Central).

Pra mim, desde quando eu entrei até agora, que eu entrei em 2019 no IFPI, até
agora que eu td aqui, sdo muito bons, eles me apoiam, puxam minhas orelhas,
brigam comigo, eu ndo tenho nada a falar de nenhum. Eu quebrei a cara com uma,
que eu pensava no meu psicolégico que era uma coisa e passei por outra, nesse
semestre que acabou, foi o primeiro periodo, eu passei na disciplina dela (Marilda,
Teresina Central).

A partir do que os estudantes compartilharam, é possivel inferir que os professores do
IFPI estdo empenhados em enriquecer a formacdo desses estudantes, demonstrando respeito,
acolhimento e utilizando recursos pedagdgicos para atender as necessidades especificas de cada
um. Desse modo, o professor pode contribuir para promogdo da permanéncia e Sucesso
académico desses estudantes, quando busca formagdo continuada de forma constante, visando
oferecer acolhimento e melhorando sua abordagem pedagdgica. A esse respeito, Martins (2016,
p. 113) afirma que “O professor precisa estar em continua preparagdo para vivenciar praticas
pedagdgicas que proporcionem a todos os estudantes o sentimento de pertenca ao processo

educativo em que sejam desafiados a obterem sucesso em suas aprendizagens”.
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Outro ponto que merece atencdo especial € o relato de Maira, a estudante surda
mencionada anteriormente. “Aqui a maioria dos professores do IFPI ndo tém essa interagao,
é muito dificil ter essa comunicacao, mas a importancia dessa interacdo, da comunicacgéo, ndo
tem, infelizmente, uma comunicacdo com os professores” (Maira, Teresina Zona Sul).

Para Maira, a interacdo com os professores é uma tarefa desafiadora, j& que ela utiliza a
Libras como principal meio de comunicagdo e expressao, enquanto os seus professores se
comunicam em portugués, sem utilizar a Libras. Ela constantemente precisa contar com a
presenca de um intérprete para se comunicar com seus professores, 0 que tem sido fonte de
descontentamento para a estudante. Na perspectiva de Schmidt (2018, p. 78), a relacéo entre
“[...] estudantes e docentes, esta se faz presente quando hd uma popularizagdo da Lingua
Brasileira de Sinais, bem como a cultura surda para que assim este publico passe de pessoas
invisiveis para pessoas conhecidas € o mais importante, reconhecidas”.

Vale ressaltar que os estudantes com deficiéncia ndo devem ser considerados
unicamente sob a responsabilidade do professor. Portanto, € fundamental assegurar que esses
professores tenham acesso a condicdes que lhes permitam desempenhar seu papel com
dignidade, proporcionando-lhes uma formacdo adequada para atender as necessidades
especificas dos estudantes, conforme reivindica Mendes (2017); para ele,

[...] a responsabilidade com o estudante com deficiéncia ndo é apenas do professor, é
necessario o desenvolvimento de a¢Bes que auxiliem o docente no trabalho com essa

demanda especifica, entre as acBes, podemos destacar a oferta de formacédo
continuada, tempo para estudo e planejamento das aulas, planejamento e formag&o.

Com base no que foi abordado nesta subsecdo, a Figura 16 representa a sintese das

opiniBes dos estudantes em relacdo as interacOes estabelecidas com seus professores.

Figura 16 - Interagfes com os professores
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Fonte: Elaborado pelo autor.
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5.3.5 As relag0es estabelecidas com os colegas de turma

A convivéncia entre os estudantes PEE e seus colegas de turma é, em muitos casos,
afetada por atitudes preconceituosas e incidentes de bullying. No entanto, vale ressaltar que a
maioria dos estudantes demonstra um espirito acolhedor e uma disposi¢éo para colaborar com
os estudantes PEE. A importancia dessa interacdo reside no fato de que, segundo as
investigacOes de Karagiannis, Stainback e Stainback (1999), a formacao de vinculos inclusivos
gera vantagens reciprocas, beneficiando tanto os estudantes com deficiéncia quanto seus

colegas. Para eles,

Quando existem programas adequados, a inclusdo funciona para todos os alunos com
e sem deficiéncias, em termos de atitudes positivas, mutuamente desenvolvidas, de
ganhos nas habilidades académicas e sociais e de preparacdo para a vida em
comunidade.

A interacdo e a comunicacéo facilitadas ajudam o desenvolvimento de amizades e o
trabalho com os colegas. Os alunos aprendem a ser sensiveis, a compreender, a
respeitar e a crescer confortavelmente com as diferengas e semelhancas individuais
entre seus pares (Karagiannis; Stainback; Stainback, 1999, p. 22-23).

Nessa mesma linha de pensamento, Oliveira (2019) enfatiza que a adogédo da educacao
inclusiva viabiliza a coexisténcia de estudantes com deficiéncia e aqueles sem deficiéncia na
mesma sala de aula, fomentando uma interacdo mutuamente enriquecedora que desencadeia
beneficios significativos para toda sociedade. Dessa forma, os estudantes compartilharam suas
percepcdes referentes as relacBes que estabelecem com seus colegas de turma. Maycon,
Marlene, Escritor e Gustavo descreveram suas experiéncias enfatizando que ndo encontraram
problemas de relacionamento, sendo tratados com respeito pelos colegas e sem terem

vivenciado episodios de preconceito ou discriminacao, como detalhado a seguir.

Pra mim é normal, ndo tem muita diferenga néo, eles me tratam bem (Maycon,
Angical).

A mim também ndo, até 0 momento nunca tive nenhum ato de preconceito no
campus por conta da minha deficiéncia ndo (Marlene, Angical).

Ah, eu me sentia igual aos demais, embora as vezes eu sentia como se eu nao tivesse
em sala de aula pelo fato de observar os outros conseguindo fazer, desenvolver as
coisas. O professor jogava uma questéo la no quadro, como eles conseguiam ja ver a
questdo, anotar, eles ja estavam ali respondendo rapidamente, e eu me sentia um
pouquinho atras por conta disso, eu tinha sempre esse atraso de t& acompanhando o
contelido. Certo, esse fator também, por isso que eu disse que eu ndo me sentia
tanto inferior por conta dos proprios colegas, eles ja estarem cientes da dificuldade,
tanto que teve um caso do professor que ainda ndo tava sabendo desse meu problema
e ai os proprios colegas ja& comentaram com o professor. Entao eu gostei, me senti
bem, porque reforca, que as vezes vocé fala que vocé tem um problema, mas o
problema nao é tao visivel, que as vezes, assim, ndo querendo acreditar. Tanto
gue eu ja trouxe muitos laudos aqui, ja coloquei pra eles. Mas é porque o meu
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problema, como eu disse, ndo tem diagndstico, mas eu trago as declaragdes (Escritor,
Angical).

Eu me sentia um pouco inferior aos outros, um pouco lento, um pouco atras de todo
mundo, devido a minha dificuldade. Mas ndo me prejudicou em nada, sé o tempo que
usavam pra fazer uma atividade, eu precisava de mais tempo que 0s outros. Eu ndo
tinha a mesma eficiéncia. Mas 0s amigos sempre procuravam ajudar (Gustavo,
Angical).

Os atos de respeito, acolhimento e colaboracdo entre os estudantes em questdo
demonstram claramente que a missdo da educacgdo inclusiva visa, de maneira crescente,
fomentar o respeito as diferencas, garantindo que cada estudante seja respeitado por sua
singularidade e, assim, permitindo que todos alcancem o sucesso académico desejado.
Conforme Mantoan (2015), a inclusdo implica uma transformacéo essencial na perspectiva
educacional, que passa a valorizar e reconhecer as particularidades de todos os estudantes,
independentemente de possuirem ou ndo deficiéncias. No entanto, é importante destacar que
cada estudante esta imerso em sua prépria realidade e, embora os estudantes previamente
mencionados ndo tenham enfrentado situacdes de preconceito ou bullying, a vivéncia deles
contrasta notavelmente com as experiéncias dos demais participantes da pesquisa, como sera

detalhado a seguir.

Acho que isso € muito relativo, vai de pessoa pra pessoa. Todos sdo, pessoas que
sao receptivas, e pessoas, ndo vamos dizer que tém preconceito, mas ndo sabem
como lidar com a situacéo. Eu ndo passei por nenhum tipo de situacgéo assim, que
eu tenha sentido algum tipo de preconceito, mas eu sinto ainda que as pessoas,
meio que excluem ainda. Mas as vezes ndo intencionalmente, é culturalmente. Mas,
a maioria ou uma boa parte, eles meio que ajudam. Acho que falta mais a questdo
de interagir. Acho que a forma de saber como lidar com a pessoa, como chegar. As
pessoas ainda falta um pouco disso (Gilda, Teresina Central).

Mais ou menos, mais ou menos. Na sala, é claro, tem alguns alunos que sabem
um pouco de Libras. Tem essa interagédo comigo, é facil. Eu acho boa, acho muito
boa essa interacdo com eles, que as vezes alguns alunos... a cultura. As vezes a
cultura surda. Por exemplo, tem essa inclusdo no grupo, eu participo. Mas alguns
alunos nao sao fluentes. Sabe assim, o basico da comunicagéo na Libras, e consegue
sim essa interagdo comigo (Maira, Teresina Zona Sul).

Eu, como eu falei, tem uns que eu vou de boa e tem uns que eu sinto que tém
preconceito comigo, que na hora de fazer trabalho em grupo eu fico sobrando,
ninguém me chama, eu que me ofere¢o, quando tem os grupinhos, ai tem aquele
grupinho do cantinho, cada um se une. A turma passada, do periodo passado, eu
passei por muito preconceito também, e nessa eu passo, mas ndo aumenta
totalmente. Eu me sinto muito excluida, mas agora, como eu td rezando muito e
pedindo que saia logo, porque eu ndo aguento mais, eu ndo vou mentir. Que tantas
coisas que eu ja passei aqui dentro que sO eu e Deus sabe, sobre os amigos. Quando
chega no laboratdrio, que a gente vai fazer aula pratica, tem aluno que néo deixa
eu fazer, pegar as coisas do laboratério, que diz que eu vou quebrar, fica *'néo,
tu ndo vai fazer ndo, que tu vai quebrar o material, tu ndo tem capacidade pra
tu segurar isso ndo", ai eu sai da aula pratica chorando, porque eu contei pro
professor e o professor pra mim disse "'relaxa, de boa, sdo assim', entéo eu
também ndo falei mais nada, eu entreguei na mao de Deus, que é o que é possivel,
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mas é que eu passo por muitos preconceitos. Ele ndo se admite, ndo admite, mas
manga de mim, na hora de sair, sempre tem aquele grupinho. Ai a outra fez comigo
porque sobrou. Sempre é assim, s6 faz comigo porque sobra. Sempre sou a que
sobra da turma, eu sinto pelos meus colegas. Mas ai fora de outros cursos, eu ja
me dou bem, mas do meu curso mesmo, eu ndo me dou assim, muito bem
(Marilda, Teresina Central).

No entendimento da estudante Gilda, embora ndo tenha percebido nenhuma situacao de
preconceito dentro da instituicdo de ensino, ela reconhece a existéncia desse problema e o
associa a falta de interacdo entre os estudantes, considerando essa dificuldade como uma
barreira que precisa ser superada para promover relacbes mais produtivas entre os colegas de
turma. Gilda também ressalta que a escassez de informacg6es sobre como abordar e se relacionar
com pessoas com deficiéncia contribui para a perpetuacdo da cultura do preconceito. Nessa
perspectiva, Alves e Souza (2002, p. 123) consideram que “O preconceito faz parte do nosso
comportamento cotidiano. Frequentemente nos deparamo-nos com atitudes preconceituosas
sejam em atos ou gestos, discursos e palavras”. Portanto, torna-se imperativo que as instituicoes
de ensino se envolvam ativamente na promocao de praticas que eliminem ou reduzam esses
comportamentos prejudiciais no ambiente educacional.

Em relacdo a estudante Maira, o principal desafio reside na comunicacdo, uma vez que
ela se utiliza da Libras para se expressar, enquanto a maioria de seus colegas de turma se
comunica em portugués. Isso resulta em uma limitacdo na sua interacao, restrita aqueles colegas
gue tém conhecimento da lingua de sinais e estdo dispostos a se comunicar com ela. Maira
demonstra um admiravel empenho em interagir com todos os seus colegas, incluindo aqueles
que ndo sdo fluentes na Libras. No sentido superar esse obstaculo na comunicacao, torna-se
necessario o oferecimento de formacao na &rea da Libras, comecando inicialmente com a turma
da estudante e posteriormente estendendo essa oferta a toda a comunidade académica. Essa
iniciativa pode contribuir para minimizar os efeitos da falta de comunicacdo tanto para
estudantes surdos quanto para ouvintes, promovendo uma interagcdo mais inclusiva e eficaz no
ambiente académico.

Em relacdo a essa tematica, Costa e Naves (2020) salientam que garantir a permanéncia
com exceléncia dos estudantes com deficiéncia nas IES representa um desafio significativo,
uma vez que implica na adocdo de medidas que levem em consideracdo suas necessidades
especificas no ambiente educacional. Ainda nesse mesmo contexto, merece destaque mencionar
0s depoimentos da estudante Marilda, que corajosamente compartilhou suas vivéncias de
discriminacdo tanto em sala de aula quanto em outros espagos da instituicdo. Segundo Marilda,
era notavel a relutdncia de seus colegas em colaborar em trabalhos em equipe, resultando em

sua constante exclusdo dos grupos de trabalho. Esses relatos inequivocamente ilustram atitudes
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preconceituosas que constituem um considerdvel entrave ao desempenho dos estudantes com
deficiéncia na referida instituigao.

No relato da estudante, torna-se clara a existéncia de barreiras atitudinais, tal como
descrita pela LBI, abrangendo estigmas, estereotipos e discriminacdes. O relato da estudante
ilustra como atitudes preconceituosas, a manutencdo de esteredtipos e a pratica da
discriminagdo sdo obstaculos que prejudicam a plena inclusdo nas IES, tornando a jornada
académica de PEE uma experiéncia dificil e dolorosa de concluir.

Com base nas andlises discutidas nesta subsecdo, a Figura 17 evidencia os aspectos que

envolvem a formacéo das interagdes entre os estudantes PEE e seus colegas de turma.

Figura 17 - Relag¢6es com os colegas de turma

Relacoes com os colegas de

turma

’ —

‘— Desaconselhavel

I o8 “ J
| Salutares =
e — v Preconceito

‘ Discriminagao

Acolhimento
. 1 Rejeicao
Ajuda nas atividades em sala de aula \
3 e REE— “‘ g Dificuldades de comunicagao
Respeito

- Falta de interacao
N,

Compreensao

Fonte: Elaborado pelo autor.
5.3.6 Agdes propostas pelos estudantes

Essa categoria de anélise esta relacionada as sugestdes fornecidas pelos estudantes PEE,
os quais foram incentivados a revelar perspectivas em relacdo ao processo de incluséo na
instituicdo. Eles foram consultados sobre quais servicos ou estruturas gostariam de ver
implementados no IFPI, no sentido de facilitar sua permanéncia e alcangar o sucesso académico

na instituicdo, conforme evidenciado pelos estudantes a seguir.

Eu acho que no IFPI, se tivesse uma roda de conversa, eu hunca me propus
participar de uma roda de conversa com pessoas que tém a deficiéncia em
acompanhamento psicolégico. Eu nunca me botei a teste para participar sobre
isso. Eu acho que se eu tivesse entrado no IFPI e se tivesse essa roda de conversa
em que a pessoa escolhesse participar ou ndo, se vocé poderia ir e assistir, se
quisesse comentar sobre a sua, eu acho que isso teria me ajudado bastante hoje
em dia para eu poder conversar livremente sobre a minha deficiéncia. Eu acho
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que no IFPI t4 faltando isso. Uma roda de conversa entre alunos que tém a deficiéncia,
porque a pessoa que tem deficiéncia, ela se sente mais a vontade com pessoas que
tenham uma deficiéncia, que caminhem junto com ela ali, naquele ciclo dela (Margo,
Angical).

Bem, no IFPI acho que também esta necessitando, ndo é nem que ta faltando ainda
bastante palestras. A gente vé palestras do Setembro Amarelo, palestras sobre
administrador, palestras sobre tudo enquanto, mas eu acho que faltam palestras
voltadas a deficiéncia, bastante. Porque a gente vé uma ali, uma por 14, sempre é num
dia oficial de alguma coisa (Margo, Angical).

Eu acho que o IFPI necessita de uma psicéloga na parte da noite, de preferéncia
com urgéncia. Porque néo sé pessoas com deficiéncia, como outras pessoas que tém
ansiedade ou qualquer outro transtorno mental, pode precisar bastante e aqui ndo tem
(Margo, Angical).

A estudante Margo, do campus de Angical, apresenta trés sugestdes que considera
relevantes para a permanéncia e sucesso académico dos estudantes PEE na instituicdo. Em
relagdo a primeira, ela propde que o IFPI implemente rodas de conversa com a participacao de
estudantes com deficiéncia, visando fornecer o apoio psicoldgico necessario. A segunda
envolve a realizacdo de palestras que se concentrem na temaética da deficiéncia. De acordo com
a estudante, embora o instituto realize diversas palestras, esse tema especifico raramente é
abordado. J4 a terceira sugestdo diz respeito a disponibilidade de um profissional de psicologia
durante o periodo noturno.

Para Margo, o IFPI atualmente oferece esse servico apenas durante o periodo matutino
e vespertino, o que deixa os estudantes que frequentam as aulas a noite desprovidos desse
suporte essencial. Neste contexto, Mendonca (2019) reitera a significativa relevancia de escutar
atentamente os estudantes PEE, a fim de aprofundar a compreenséo de seus anseios, desafios e
potencialidades no que diz respeito as suas experiéncias nas IES. Assim, nessa perspectiva,
Soares (2014) reitera a importancia de ouvir os estudantes com deficiéncia, ressaltando que essa
pratica enriquece a formacdo do pesquisador, proporcionando valiosas oportunidades de
aprendizado por meio da participagdo em didlogos e discussdes.

As propostas de Marlene e Maycon, provenientes do campus Angical, como
evidenciado adiante, destacam a necessidade de sensibilizar a comunidade académica por meio
da realizacdo de palestras que abordem temas relacionados as pessoas com deficiéncia e
incluséo na instituicao.

E, pelo NAPNE, acho que tem aqui no IFPI, ele deveria mais, abordar, que nem ele

falou, essa questdo da deficiéncia, trazer mais palestra, nesse sentido assim. Mais
no sentido mesmo da inclusdo (Marlene, Angical).

Acho que abordar o tema. Em relacdo a deficiéncia (Maycon, Angical).
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Nesse contexto, Oliveira (2011) destaca que a efetivagdo da educacdo inclusiva nas IES
exige a total cooperacgdo de todos os integrantes da comunidade académica, com o propdsito de

reforcar e aperfei¢oar o processo de inclusdo, conforme argumenta a pesquisadora.

[...] € necessario que a comunidade académica possa analisar, refletir, mudar os
paradigmas da “deficiéncia” em seu contexto principalmente no que diz respeito a
permanéncia, especialmente no processo ensino-aprendizagem, interacdo com 0s
professores, politicas educacionais implantadas no ambito da universidade. Deve,
ainda, contribuir com as discussdes e debates, para tracar novas metas para esse
alunado, a fim de nédo correr o risco de ela perder o seu valor maior que é promover
situacBes novas e desafiadoras (Oliveira, 2011, p. 147).

Adicionalmente, é relevante destacar as sugestes da estudante Maira, que enfatiza a
necessidade de o IFPI implementar programas de formagdo em Libras para os professores,
visando melhorar a interacdo com os estudantes surdos. Ela também propde adaptacdes
pedagdgicas e tecnoldgicas, como o uso de imagens em apresentacdes de slides e a incluséo de

legendas em videos durante as aulas, conforme mencionado adiante.

Todos os professores que trabalham aqui tém que saber um pouco de Libras,
pelo menos o basico, para essa comunica¢do com o aluno surdo, para que possa
ajudar, sempre fica dependendo do intérprete, o intérprete as vezes esta
ocupado, como vai resolver? E por isso que eles precisam saber um pouco do basico
para poder facilitar a comunicagdo com o aluno surdo. Saber também adaptar a sala
de aula, ter essa adaptacdo dos slides, uso de imagens, dos recursos visuais, 0s videos
com legendas, ter essa acessibilidade para comigo (Maira, Teresina Zona Sul).

As vezes eu reclamo o uso de imagem com slide e os videos com legenda, porque
os professores as vezes esquecem a legenda e de colocar na imagem, no video, ai eu
peco a adaptacdo. As vezes € o esquecimento, eu reclamo sempre, que precisa ter a
legenda na imagem e nos videos (Maira, Teresina Zona Sul).

De acordo com Moreira (2018), a efetiva inclusdo de estudantes com deficiéncia no
Ensino Superior exige a superacdo da concepgado que os considera inaptos para ingressar nas

IES. Ela argumenta que,

Pensar a Inclusdo no Ensino Superior significa romper com o ideario presente na
academia que o aluno com deficiéncia ndo esta apto para enfrentar uma sala de aula
universitaria, e nem os professores estdo preparados para receber esses alunos, nem
tdo pouco a universidade tem estrutura e adaptacGes para recebé-los (Moreira, 2018,
p. 90).

Em relacdo a inclusdo de estudantes surdos no ensino superior, para Maira, o IFPI deve

implementar acfes de adaptaces pedagogicas e tecnologicas no ambiente da sala de aula; de

acordo com Schneider (2017),

[...] o processo de inclusdo do aluno surdo no ensino superior significa mais do que
oferecer vagas e aceitar as pessoas com deficiéncia nas institui¢des de ensino superior,
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requer compromisso da instituicdo, uma cultura de inclusdo e docentes
instrumentalizados e suficientemente humanizados para ensinar independente das
diferengas das condicdes fisicas, cognitivas e subjetivas de seus alunos (Schneider,
2017, p. 163-164).

Assim, Martins (2016) reitera a importancia da formagcdo inicial e continuada para o0s
professores, salientando que sem essa capacitacao os educadores ndo conseguirdo redefinir suas
préaticas e, consequentemente, ndo estardo aptos a atender de forma mais eficaz as necessidades
especificas dos estudantes com deficiéncia.

Em suma, a Figura 18 evidencia as sugestdes dos estudantes que, do ponto de vista deles,
desempenham um papel essencial na promocao do sucesso académico e na continua trajetoria

na instituicao.

Figura 18 - Proposigdes de estudantes PEE

Acoes propostas pelos estudantes

Rodas de conversa com estudantes com deficiéncia

Palestras que abordem o tema educagao inclusiva no IFPI

Presenga do Psic6logo no periodo da noite

Uso de slides com imagem em sala de aula

Uso videos com legenda para os estudantes surdos

Ensino da Lingua Brasileira de Sinais para os Professores

Fonte: Elaborado pelo autor.

Portanto, visando estabelecer um ambiente verdadeiramente inclusivo no ensino
superior, faz-se essencial dar voz e vez aos principais interessados, ou seja, 0s estudantes, que
fornecem informac@es valiosas no atendimento as suas necessidades de inclusdo de forma mais

eficaz.
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6 CONSIDERACOES

A inclusdo educacional no ensino superior € uma realidade consolidada, com a crescente
presenca de estudantes PEE nas IES. Esse avanco é resultado da incansavel luta dos
movimentos organizados que ha muito defendem os direitos das pessoas com deficiéncia. Para
adquirir um entendimento em relacdo ao objeto de estudo, conduzimos uma andlise do estado
atual do conhecimento, que forneceu valiosas perspectivas e descobertas pertinentes a tematica.

No cenéario da educac¢do inclusiva no ensino superior, as pesquisas levam em conta as
visGes de estudantes, professores e gestores, e destaca o papel essencial dos Nucleos de
Acessibilidade e Inclusédo das instituicdes na inclusdo de estudantes com deficiéncia.

Como em todo estudo, este também apresenta suas limitacdes, sendo a primeira delas,
em nossa avaliacdo, associada a amostra. A pesquisa foi realizada exclusivamente em trés
campi do instituto, sendo que, dada a quantidade significativa de campi do IFPI, poderia ter
sido usada uma amostra mais representativa, condizente com a abrangéncia da instituicao.

A segunda limitacdo diz respeito as técnicas empregadas para producao de dados, que
envolveram o uso de questionarios, rodas de conversa e o software IRAMUTEQ. Ao refletir
sobre esse aspecto, consideramos que a inclusdo de técnicas adicionais, como a observacdo em
campo, teria potencial para enriquecer ainda mais a pesquisa.

O perfil socioeducacional dos estudantes PEE revela que a maioria desses estudantes é
do sexo masculino, com idade compreendida entre 18 e 39 anos, solteiros e autodeclaram-se
pretos ou pardos. Grande parte reside com seus pais na area urbana e concluiram o ensino médio
em instituicBes publicas, utilizando o transporte publico, em especial o dnibus, como meio de
locomocdo. Destacamos que a maioria deles ingressou na instituicdo por meio do sistema de
cotas. Conhecer o perfil dos estudantes desempenha um papel relevante na formulacdo de
estratégias mais eficazes para atender as suas necessidades especificas, permitindo que se
desenvolvam abordagens e medidas de suporte mais precisas e direcionadas, promovendo um
ambiente educacional mais inclusivo e adaptado as necessidades individuais dos estudantes.

Os resultados revelaram que o IFPI ndo apenas estd em conformidade com as politicas
de acesso e permanéncia estabelecidas pela legislagdo nacional, como empreendeu a elaboracgéo
de diversos documentos normativos com o objetivo de aprimorar ainda essas politicas
inclusivas dentro da dentro da instituicdo. Porém, é relevante notar que, mesmo estando em
conformidade com as regulamentacGes educacionais em relacdo a inclusdo de estudantes com
deficiéncia no ensino superior, o IFP1 enfrenta desafios significativos que afetam a permanéncia

e 0 desempenho académico desses estudantes. Essa situacao torna-se notavel sobretudo quando
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consideramos os relatos dos estudantes, que mencionam barreiras de comunicacao e atitudinais
como obstaculos persistentes que demandam esforgos continuos para assegurar uma inclusao
eficaz.

Em relacdo as politicas de acesso e permanéncia no IFPI, pela voz dos estudantes, 0s
resultados indicaram que eles possuem uma visdo favoravel da institui¢do, considerando que
tem ensino de alta qualidade, professores qualificados e oferece suporte aos estudantes com
deficiéncia.

Considerando as facilidades e dificuldades relacionadas a experiéncia de estudo na
instituicdo, em relacdo as facilidades, para os estudantes, a valiosa assisténcia oferecida pelos
profissionais do NAPNE, o apoio atencioso dos professores e a presenca de intérpretes de
Libras sdo fatores que contribuem de maneira significativa para o éxito de seu processo de
aprendizado e permanéncia na instituicéo.

As dificuldades enfrentadas pelos estudantes incluem a manifestacdo de preconceitos
por parte de colegas de classe, a auséncia de suporte para estudantes com deficiéncia durante o
periodo noturno, a falta de recursos pedagogicos e tecnoldgicos nas salas de aula, e a falta de
comunicacdo entre professores e estudantes surdos. Esses obstaculos podem impactar
negativamente o ambiente educacional, prejudicando a incluséo e a qualidade do aprendizado.

Em relacdo a acessibilidade no contexto IFPI, os resultados revelaram que a institui¢do
demonstra eficiéncia em termos de acessibilidade arquitetonica, programatica e instrumental.
No entanto, é importante observar que os estudantes identificaram desafios significativos na
implementacdo de acdes que visam aprimorar as remover as barreiras de comunicacdo e
atitudinais, destacando a necessidade de melhorias nesses aspectos para garantir melhores
condicdes de permanéncia na instituicéo.

Os achados referentes a atuagdo do NAPNE no atendimento aos estudantes PEE
indicaram que o nucleo desempenha um papel significativo, sendo percebido pelos estudantes
como acolhedor e acessivel; ou seja, consideram que o NAPNE exerce um papel importante na
promogcéo de sua permanéncia na instituicdo e na melhoria de seu desempenho académico.

Considerando a interagdo com os professores, os dados demonstraram que os estudantes
tém uma visdo positiva do relacionamento estabelecido com seus educadores. Eles enfatizaram
varias qualidades positivas nessa dinamica, descrevendo os professores como acolhedores,
atenciosos, receptivos e prestativos em relacdo as necessidades individuais dos estudantes, o

que desempenha um papel significativo na promoc¢ao da permanéncia na instituicao.
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No entanto, a estudante com surdez destaca que essa interacdo € prejudicada, uma vez
que esses estudantes utilizam a Libras como meio de comunicagéo, enquanto os professores se
comunicam em Lingua Portuguesa. Isso resulta em desafios na interacéo entre ambas as partes.

Em relacdo a interacdo com os colegas de turma, os resultados indicaram que a relacdo
entre os estudantes é predominantemente positiva, com énfase na presenca frequente de atitudes
acolhedoras, respeitosas e de cooperagdo no ambiente da sala de aula. Entretanto, dentro do
ambiente escolar ainda perduram atitudes de preconceito, discriminacéo e rejeicdo manifestadas
por parte de alguns estudantes. Essas barreiras de natureza atitudinal, conforme testemunhado
pelos estudantes, ndo apenas causam desanimo, mas também podem ser fatores determinantes
que levam a desisténcia dos cursos.

Considerando as sugestdes compartilhadas pelos estudantes com o objetivo de
promover a permanéncia e 0 sucesso académico na institui¢éo, os resultados demonstraram a
necessidade de implementar diversas medidas, tais como: a realizacdo de palestras e rodas de
conversa com estudantes com deficiéncia; a disponibilidade de um psic6logo no periodo
noturno; o aprimoramento da comunicacdo entre 0 NAPNE e os professores; a utilizacdo de
slides com imagens em sala de aula; a disponibilizacdo de videos com legendas para atender
aos estudantes surdos; e o ensino da Libras para os professores.

Neste contexto, a pesquisa visa fornecer subsidios para a criacdo de futuras politicas
internas, as quais se concentram no aprimoramento do acesso, permanéncia e Sucesso
académico dos estudantes PEE no IFPI, tomando como base as suas proprias percepcoes e
experiéncias.

Vale ressaltar que, recentemente, o governo federal estabeleceu o Novo Programa Viver
Sem Limites e atualizou a Lei de Cotas, marcando passos importantes para reafirmar e assegurar
os direitos das pessoas com deficiéncia. O Decreto n® 11.793, de 23 de novembro de 2023, que
delineia este programa, tem como um de seus principais pilares o combate ao preconceito e a
violéncia direcionada as pessoas com deficiéncia.

Em relacdo a atualizacdo da Lei de Cotas, n° 14.723 de 13 de novembro de 2023,
destacamos alteracOes significativas, principalmente a reserva de vagas para 0 povo
Quilombola. Além disso, a legislacdo também estabelece a responsabilidade das IFES na
formulacédo de politicas afirmativas voltadas aos cursos de pos-graduacgéo stricto sensu. Essas
mudangas representam um avanco significativo ao garantir uma maior representatividade e
oportunidades para grupos historicamente sub-representados, promovendo a inclusdo no

cenario educacional brasileiro.
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Ao conduzirmos uma pesquisa com o intuito de abordar um determinado problema,
notamos que, ao concluir o estudo, surgem novas interrogaces. Enquanto nos engajamos no
campo em busca de solugbes, nos deparamos com questdes adicionais que merecem igual
consideracdo. Visando contribuir para pesquisas futuras no ambito da educacdo inclusiva,
apresentamos indagacGes como: de que maneira 0s professores e estudantes surdos podem
colaborar na superagéo das barreiras de comunicagdo? Quais medidas o IFPI tem implementado
para remover obstaculos na comunicacdo entre professores ouvintes e estudantes surdos? Além
disso, que iniciativas o IFPI tem promovido para sensibilizar a comunidade académica em
relacdo a atitudes de preconceito e discriminagdo dentro do ambiente institucional?

Portanto, compreendemos que toda pesquisa, além de buscar resolver um problema
especifico, deve também ter uma clara funcao social. Uma vez que os resultados sao obtidos,
se faz necessario apresenta-los a comunidade académica do IFPI, composta por alunos e
servidores, compartilhando os achados para beneficio coletivo. Desse modo, desenvolveremos
um projeto, em colaboragdo com os diversos setores do IFPI, focalizado na remocdo das
barreiras atitudinais e de comunicacdo que impedem a plena inclusdo de estudantes com
deficiéncia, no sentido de promover a criagdo de um ambiente institucional mais inclusivo,

estimulando a interacéo e a colaboracao entre os membros da instituicéo.
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APENDICE A - Roteiro da Roda de Conversa

1 Falem sobre os motivos que os trouxeram para estudar no IFPI.

2 Comentem sobre facilidades ou dificuldades que encontram para estudar no IFPI.

3 Comentem em relacéo ao atendimento pelo Nucleo de Atendimento as Pessoas com
Necessidades Especificas (NAPNE).

4 O que vocés tém a dizer em relacéo as questdes de acessibilidade no IFPI?

5 Alguém de vocés participa de algum projeto no IFP1? Pode nos falar um pouco dessa

experiéncia?

6 Falem sobre a relacéo entre vocés e com seus professores no IFPI.

7 Como vocés se sentem em relacdo aos demais estudantes?

8 Vocés tém alguma ideia/sugestdo em relacéo a estruturas, servicos ou comportamentos que

gostariam que existissem no IFPI?

9 Falem em relagdo ao modo como vocés se organizam para o desenvolvimento das

atividades no IFPI.

10 Vocés tém alguma situacdo, assunto ou reclamacao que gostariam de discutir?
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

Vocé estd sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa:
EDUCACAO INCLUSIVA: OLHARES DE ESTUDANTES DO INSTITUTO
FEDERAL DO PIAUI.

A educacdo inclusiva € uma politica publica que preconiza o direito as pessoas com
deficiéncia estudarem em escola regular. A pesquisa tem como pergunta motivadora: como
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, matriculados em cursos de ensino superior no Instituto Federal do
Piaui, percebem a implementacdo da politica de educacdo inclusiva? O objetivo central do
estudo € compreender, pela voz dos estudantes de cursos do ensino superior, como percebem a
implementacdo da politica de educacéo inclusiva no IFPI.

A producdo dos dados acontecera por meio de rodas de conversa entre 0 pesquisador e
0s estudantes participantes da pesquisa, as quais serdo realizadas presencialmente, e na
impossibilidade de ser realizada de forma presencial, podera acontecer via Google Meet. VVocé
participara de uma roda de conversas que serdo realizadas na instituicdo em que vocé estuda.
Nelas serdo discutidas questbes da Educacdo Inclusiva no IFPI. As rodas de conversas terdo
duracédo de 60 a 90 minutos e serdo orientadas a partir de um roteiro com perguntas/questoes
abertas.

DESCONFORTOS, RISCOS E BENEFICIOS:

A pesquisa envolve risco minimo de possivel desconforto emocional durante os relatos;
caso isso ocorra, vocé tem a liberdade para interromper a pesquisa, fazer pausas ou suspender
a sua participacdo, a qualquer momento. Em todos esses casos, vocé ndo sera prejudicado,
penalizado ou responsabilizado sob qualquer forma. VVocé nédo recebera beneficios diretamente
e/ou vantagens individuais, mas de forma indireta, contribuirA com a promocdo do
conhecimento cientifico na area pesquisada, bem como colaborara para a promocao de

reflexdes que podem ser implementadas na melhoria das politicas publicas de incluséo.

Rubrica da Pesquisadora Responsavel Rubrica do Participante da Pesquisa
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FORMA DE ACOMPANHAMENTO E ASSISTENCIA:
Caso seja apresentado algum desconforto emocional, vocé sera direcionado ao
atendimento no Setor de Saude do Campus e/ou projetos de apoio psicopedagogico da

instituicao.

GARANTIA DE ESCLARECIMENTO, LIBERDADE DE RECUSA E GARANTIA DE
SIGILO:

O primeiro contato sera realizado por telefone, por meio do WhatsApp, onde sera
explicada a realizacdo da pesquisa, com os devidos esclarecimentos e tira-dividas. VVocé podera
retirar 0 seu consentimento ou interromper a sua participacdo, a qualquer momento. A sua
participacdo € voluntaria e a recusa em participar nao terd qualquer penalidade.

O pesquisador assegurard o sigilo de sua identidade, com padrdes profissionais, e
compromete-se em garantir a confidencialidade das informacdes e o sigilo dos participantes.
Vocé ndo serd identificado(a) em qualquer publicacéo decorrente deste estudo.

Vocé tem o direito a ter acesso aos resultados da pesquisa, que serdo apresentados em
producdes académicas e, caso queira, podera solicita-los a qualquer momento, pelo e-mail:

juraci.santos@mail.uft.edu.br.

CUSTOS DA PARTICIPACAO, RESSARCIMENTO E INDENIZACAO POR
EVENTUAIS DANOS:

A participacdo no estudo ndo acarretara custos aos participantes. No caso de vocé sofrer
algum dano decorrente desta pesquisa, 0s pesquisadores comprometem-se em acompanha-lo(a)
e conduzi-lo(a) aos espacos e profissionais necessarios, ndo sendo previsto na pesquisa qualquer
tipo de seguro.

E garantido ao(a) participante o recebimento de uma via deste termo.

CONTATO COM O CONSELHO DE ETICA EM PESQUISA:

Este estudo foi analisado e aprovado pelo Conselho de Etica em Pesquisa em Humanos
(CEP) da UFT. O CEP é responsavel pela avaliacdo e pelo acompanhamento dos aspectos éticos
de todas as pesquisas envolvendo seres humanos, visando a garantir a dignidade, os direitos e
a seguranca dos participantes de pesquisa. Caso vocé tenha dividas e/ou perguntas sobre seus
direitos como participante deste estudo, ou se estiver insatisfeito com a maneira como o estudo

estd sendo realizado, entre em contato com o CEP, no endereco: Quadra 109 Norte, Av. NS
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15, ALCNO-14, Plano diretor Norte, Palmas-TO, Prédio do Almoxarifado, Campus de Palmas;
nos horéarios de segundas e tercas-feiras das 14h as 17h, quartas e quintas-feiras das 9h as 12h,
ou por meio dos telefones (63) 3232-8023, (63) 3232-8021 ou pelo e-mail cepuft@uft.edu.br.

DECLARACAO DO(A) PARTICIPANTE OU DO(A) RESPONSAVEL PELA(A)
PARTICIPANTE:

Eu, , fui informado(a) dos objetivos da

pesquisa, de maneira clara e detalhada, e esclareci as minhas davidas. Sei que em qualquer
momento poderei solicitar novas informacdes e motivar a minha decisao, se assim o desejar. O
Prof. Dr. orientador Idemar Vizolli e o pesquisador Juraci Pereira dos Santos certificaram-se de
que todos os dados desta pesquisa sdo confidenciais. Também sei que caso existam gastos
adicionais, estes serdo absorvidos pelo orcamento da pesquisa. Em caso de davidas, poderei
chamar o pesquisador, Juraci Pereira dos Santos, ou o Prof. Dr. orientador Idemar Vizolli nos
telefones (86) 99458-0181 e (63) 98123-7807 ou no e-mail: juraci.santos@mail.uft.edu.br.

Declaro que concordo em participar deste estudo, recebi uma via deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e foi-me dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas

davidas.

Nome Assinatura do Participante Data
Nome Assinatura do Pesquisador Data
Nome Assinatura da Testemunha Data
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ANEXO A - Parecer consubstanciado do Comité de Etica da Universidade Federal do
Tocantins

FUNDACAO UNIVERSIDADE Plataforma
FEDERAL DO TOCANTINS woﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: EDUCAQ’AO INCLUSIVA: OLHARES DE ESTUDANTES DO INSTITUTO FEDERAL
DO PIAUI

Pesquisador: JURACI PEREIRA DOS SANTOS

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 63195022.9.0000.5519

Instituigao Proponente: Fundagado Universidade Federal do Tocantins
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.694.484

Apresentagao do Projeto:

O projeto apresentado pelo pesquisador Juraci Pereira dos Santos, refere-se a pesquisa a nivel de
Mestrado, com o tema "EDUCAGAO INCLUSIVA: OLHARES DE ESTUDANTES DO

INSTITUTO FEDERAL DO PIAUI", que busca compreender a percepgio dos estudantes do nivel superior
com deficiéncia sobre as politivas de educagéo inclusiva.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Compreender como os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagéo, de cursos superiores do IFPI, percebem as politicas publicas de educagao
inclusiva.

Objetivo Secundario:

Conhecer o perfil socioeducacional de estudantes de cursos do ensino superior;

Descrever as politicas publicas de educagéao inclusiva implementadas pelo IFPI;

Compreender as percepcdes de estudantes em relagdo as politicas publicas de educacgao inclusiva no
atendimento as suas especificidades.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
De acordo com o apresentado pelo pesquisador:
Riscos:

Endereco: Avenida NS 15, 109 Norte Prédio da Reitoria, 2° Andar, Sala 16.

Bairro: Plano Diretor Norte CEP: 77.001-090
UF: TO Municipio: PALMAS
Telefone: (63)3229-4023 E-mail: cep_uft@uft.edu.br
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FUNDAGCAO UNIVERSIDADE Plataoforma
FEDERAL DO TOCANTINS asil

Continuacao do Parecer: 5.694 484

Por tratar-se de experiéncias e vivéncias dos estudantes, a pesquisa envolve o risco minimo de possivel
desconforto emocional durante os relatos e as respostas, ocasionado por lembrancas desagradaveis ao
participarem da roda de conversa, ao responderem a alguma pergunta, ou por algum cansago em
decorréncia do tempo necessario para responder a todas as perguntas. Nesse sentido, para minimizar risco
aos participantes, as perguntas da roda de conversa serao elaboradas de forma a nao oferecer riscos a sua
dignidade. Como toda pesquisa, ha risco direto ou indireto de identificacdo do participante, mas a eles é
garantido que serdo tomadas todas as medidas para que isso ndo ocorra. Para tanto, nos dados de
identificacao pessoal, sera exigido apenas o e-mail para contato e partilha dos resultados da pesquisa.
Beneficios:

Com relagdo aos beneficios decorrentes da participacdo dos estudantes na pesquisa, alude a possibilidade
de reflexdes em relacdo a melhoria na implementagéo das politicas de inclusdo. Os estudantes nao serao
beneficiados diretamente e/ou receberao vantagens individuais, mas de forma indireta, contribuirdo com a
promocgéao do conhecimento cientifico na area pesquisada. Ademais, sera disponibilizado aos participantes
da pesquisa,por e-mail, informacdes em relagéo aos principais direitos das pessoas com deficiéncia.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
A pesquisa proposta & de grande relevancia para a avaliagado de politicas sociais de inclusdo/exclusdo
social, bem como a divulgagao e a construgdao da ciéncia.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Os termos apresentados correspondem as exigéncias para pesquisas com seres humanos de acordo com
as resolugdes vigentes.

Recomendacgoées:

Recomenda-se que ao final da pesquisa prepare o relatério final e que também dé o devido retorno a

instituicdo e aos participantes da pesquisa.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:
Sem pendéncias.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
Recomenda-se que ao final da pesquisa prepare o relatério final e que também dé o devido retorno a
instituicdo e aos participantes da pesquisa.

Endereco: Avenida NS 15, 109 Norte Prédio da Reitoria, 2° Andar, Sala 16.

Bairro: Plano Diretor Norte CEP: 77.001-090
UF: TO Municipio: PALMAS
Telefone: (63)3229-4023 E-mail: cep_uft@uft.edu.br
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacgdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 30/08/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 2008782.pdf 21:09:28
Projeto Detalhado / | cep_projeto_detalhado.pdf 30/08/2022 | JURACI PEREIRA Aceito
Brochura 17:25:04 |DOS SANTOS

LInvestigador
Outros cep_roteiro_da_roda_de_conversa.pdf 30/08/2022 | JURACI PEREIRA Aceito
16:59:12 | DOS SANTOS
Outros cep_curriculo_lattes_do_pesquisador.pd| 30/08/2022 |JURACI PEREIRA Aceito
i 16:49:02 | DOS SANTOS
Folha de Rosto cep_folha_de_rosto.pdf 30/08/2022 | JURACI PEREIRA Aceito
16:07:15 | DOS SANTOS
Cronograma cep_cronograma.pdf 30/08/2022 | JURACI PEREIRA Aceito
11:13:28 | DOS SANTOS
Orgamento cep_orcamento.pdf 30/08/2022 | JURACI PEREIRA Aceito
11:11:31 | DOS SANTOS
TCLE / Termos de |cep_termo_de_consentimento_livre_escll 30/08/2022 |JURACI PEREIRA Aceito
Assentimento / arecido_tcle.pdf 09:47:53 |DOS SANTOS
Justificativa de
Auséncia
Outros cep_autorizacao_reitoria_|FPl.pdf 30/08/2022 |JURACI PEREIRA Aceito
08:52:41 | DOS SANTOS
Outros cep_autorizacao_teresina_zona_sul.pdf | 30/08/2022 | JURACI PEREIRA Aceito
08:44:14 |DOS SANTOS
Outros cep_autorizacao_teresina_central.pdf 30/08/2022 | JURACI PEREIRA Aceito
08:42:53 | DOS SANTOS
Outros cep_autorizacao_angical.pdf 30/08/2022 | JURACI PEREIRA Aceito
08:37:02 | DOS SANTOS
Declaragéo de cep_projeto_declaracao_do_pesquisado| 30/08/2022 | JURACI PEREIRA Aceito
Pesquisadores r.pdf 08:25:58 | DOS SANTOS
Outros termo_de_compromisso_de_utilizacao_ | 30/08/2022 |JURACI PEREIRA Aceito
de dados.pdf 08:23:57 | DOS SANTOS
Outros cep_projeto_termo_de_confidencialidad | 30/08/2022 | JURACI PEREIRA Aceito
e.pdf 00:22:54 | DOS SANTOS
Outros cep_projeto_carta_de_encaminhamento| 29/08/2022 | JURACI PEREIRA Aceito
ao_cep.pdf 23:58:18 | DOS SANTOS

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

Enderegco: Avenida NS 15, 109 Norte Prédio da Reitoria, 2° Andar, Sala 16.
Bairro: Plano Diretor Norte CEP: 77.001-090
UF: TO Municipio: PALMAS

Telefone: (63)3229-4023 E-mail:

cep_uft@uft.edu.br
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FUNDAGAO UNIVERSIDADE £~ Plataforma
FEDERAL DO TOCANTINS %oﬁl

Continuacao do Parecer: 5.694.484

PALMAS, 10 de Outubro de 2022

Assinado por:

PEDRO YSMAEL CORNEJO MUJICA
(Coordenador(a))

Endereco: Avenida NS 15, 109 Norte Prédio da Reitoria, 2° Andar, Sala 16.

Bairro: Plano Diretor Norte CEP: 77.001-090
UF: TO Municipio: PALMAS
Telefone: (63)3229-4023 E-mail: cep_uft@uft.edu.br
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ANEXO B — Questionario Socioecondmico Educacional
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