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RESUMO

Esta pesquisa objetivou compreender o processo de aprendizagem de uma crianga
com Transtorno do Espectro Autista no ensino remoto, bem como analisar as
(im)possibilidades dessa crianga no desenvolvimento das atividades durante esse
periodo. Com esse proposito, foi utilizado como método de producdo de dados: a
entrevista aberta e a observagao do processo de aprendizagem de Antony durante o
ensino remoto. Com base na produgao de dados nota-se que o menino e a familia
enfrentaram infinitas dificuldades em tempos remotos, bem como, o quanto a falta
de um Atendimento Educacional Especializado foi prejudicial para o seu
aprendizado. Por fim, através da pesquisa foi possivel confirmar o déficit de
profissionais especializados para atender criangcas com TEA. Percebemos que foi
um processo desafiador. A mudanca de ambiente, do ensino presencial para o
remoto, desestabilizava Antony. Joana, mae do Antony, n&o sabia como lidar com a
situacao, se via perdida. Sem saber como faria para o menino perceber que aquelas
atividades remotas, também eram aulas e que ele precisava participar. Algumas
atividades |he chamavam a atencdo, mas a maioria ndo o interessavam. Para
realizar a fundamentacdo tedrica, dialogamos principalmente com Ariés (1981),
Grandin (2006) e Baptista e Bosa (2002).

Palavras-chaves: Autismo. Inclusdo. Educag&o. Ensino remoto.



RESUMEN

Esta investigacion tuvo como objetivo comprender el proceso de aprendizaje de un
nifio con Trastorno del Espectro Autista en la ensefianza a distancia, asi como
analizar las (im)posibilidades de este nifio en el desarrollo de actividades durante
este periodo. Para ello se utilizé el siguiente método de produccidén de datos: la
entrevista abierta y la observacion del proceso de aprendizaje de Antony durante la
ensefanza a distancia. Con base en la produccion de datos, se advierte que el nifio
y su familia enfrentaron infinitas dificultades en tiempos remotos, asi como la falta de
un Servicio Educativo Especializado perjudicé su aprendizaje. Finalmente, a través
de la investigacion, fue posible constatar el déficit de profesionales especializados
para la atencidn de nifios con TEA. Nos dimos cuenta de que era un proceso
desafiante. El cambio de ambiente, de la ensefianza presencial a la remota,
desestabiliz6 a Antony. Joana, la madre de Antony, no supo cémo afrontar la
situacion, se sentia perdida. Sin saber como haria que el nifio se diera cuenta de
que esas actividades remotas también eran clases y que necesitaba participar.
Algunas actividades le llamaron la atencion, pero la mayoria no le interesaron. Para
realizar la fundamentacién tedrica dialogamos principalmente con Ariés (1981),
Grandin (2006) y Baptista y Bosa (2002).

Palabras claves: Autismo. Inclusiéon. Educacion. Ensefanza Remota.
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1 INTRODUGAO

O autismo é um transtorno que ainda é pouco conhecido e compreendido. Ja
foi denominada como uma doenca, mas passou da “condicdo de 'doenga' com
identidade definida e distinta dos quadros envolvendo problemas organicos para a
de 'sindrome' (conjunto de sintomas)” (BAPTISTA; BOSA, 2002) e atualmente é
conhecida como TEA (Transtorno do Espectro Autista), um espectro que se
desenvolve na infancia e interfere no desenvolvimento das criangas, na linguagem,
na falta de interagdo social, na dificuldade em fixar os olhos, entre outras, ou seja,
principalmente na comunicacao e na interagcao social.

Conhecendo tais dificuldades esta pesquisa foi pensada, com base nas
reflexbes sobre a necessidade de investigar e problematizar acerca do
desenvolvimento e desempenho de uma crianga autista especialmente no ensino
remoto, analisando suas dificuldades, impossibilidades e desafios enfrentados,
pensando ainda nas propostas de praticas realizadas, ou ndo, para a aprendizagem
integral dessa criancga.

Sabendo de todas as limitagdes das pessoas autistas e, por se tratar de um
ensino remoto de carater emergencial, que passou a acontecer em funcédo da
pandemia da Covid-19, pois antes desse evento o ensino ocorria de modo
presencial. Mas, precisou ser mudada para um ensino a distancia, no qual nao
houve uma preparagao, as criangas estavam acostumadas com a interacdo docente
na sala de aula, com o ensino remoto essa interacido ndo acontecia, ndo havia mais
0 acompanhamento presencial. Para uma crianga com autismo essa mudanca
intensa € ainda mais complexa, visto que além da presencialidade na aula regular
precisam de atendimento educacional especializado em Sala de Recursos.

Diante disso, nos desperta questionamentos acerca de como ocorreu o
ensino/aprendizagem de uma crianga autista no ensino remoto, quais foram as
impossibilidades e desafios dessa crianga com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
para realizacdo das atividades nessa modalidade de ensino? Sera que foram
desenvolvidas estratégias de aprendizagem para inclusdo dessa crianga no ensino
remoto?

Mediante o exposto o objetivo dessa pesquisa é compreender como se deu 0
processo de aprendizagem de uma crianga com Transtorno do Espectro Autista no

ensino remoto, investigando o seu perfil e analisando a inclusdo escolar dessa
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criangca. Escolheu-se como metodologia Histéria de vida, pois nos propomos a
contar mais sobre a vida de Antony junto com a sua familia, além de problematizar
suas vivéncias frente ao ensino remoto. Este texto esta organizado do seguinte
modo: Introdugdo, que busca inserir o leitor ao texto, Fundamentagéo tedrica que
apresenta a trajetéria da pesquisadora, discute Educagéo Infantil, Transtorno de
Espectro Autista, Educacao Infantil e Inclusdo, Educacdo em tempos de pandemia e
Crianca com TEA no Ensino Remoto, a seguir apresentamos a Metodologia e
Produgéo de dados, por fim apresentamos nossas (In)conclusées, ja que este é um
assunto muito amplo para concluir com um Trabalho de Conclusédo de Curso.
Esperamos que a sua leitura de nosso texto possa Ihe causar mais indagacgdes e

interesse acerca do Transtorno de Espectro Autista. Boa leitura!

1.1 Trajetdria da pesquisadora

Esta pesquisa é sobre a histéria de vida de uma crianga autista, meu irméo,
bem como sobre a minha historia e a da minha mae, ja que nossas vidas estao
imbricadas. Minha mae desde que meu irm&o era um bebé percebeu que ele tinha
algo diferente dos outros bebés. Um dos primeiros sinais, que fez ter essa
preocupacao, foi o choro, que era muito diferente das outras criangas, um choro
desesperador e permanente. Desde entdo, passou a pesquisar e, conforme ele foi
crescendo, algumas caracteristicas passaram a ser mais visiveis, como por
exemplo, o atraso na fala, o jeito de se comunicar, a falta de interagdo social e a ndo
fixacdo nos olhos. Ela viu nas pesquisas que as caracteristicas dele estavam cada
vez mais proximas as de outras criangas com autismo.

Assim, quando ele tinha por volta dois 2 ou 3 anos de idade, ela o levou ao
neurologista para saber de um especialista se realmente ele tinha autismo ou se era
algum outro tipo de deficiéncia, assim foi diagnosticado o autismo. Apesar de ja
suspeitar, ela ficou impactada, sem saber como lidar, o que iria fazer a partir desse
diagnostico. Antes do resultado, eu, assim como outras pessoas da familia diziam,
que “ndo era nada’, “cada crianga desenvolve de um jeito”. Mas, veio o diagndstico.
E, percebemos que o autismo se confirmava.

Porém, eu ainda demorei a realmente acreditar que era autismo, apenas
depois de consultas com outros neurologistas e psicélogas que realmente a ficha
caiu. O nao acreditar era simplesmente por achar que ele parecia uma crianca

“‘normal”, e aquela frase “cada crianga desenvolve de um jeito”. Minha reacao se deu
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por falta de conhecimento do autismo. Mas, aceitei essa condicdo dele e posso
afirmar que tenho orgulho de ser irma do Antony.

Minha mae e eu, apesar do susto com o diagnostico, nunca deixamos de
ama-lo incondicionalmente. Desse modo, ela, desde o primeiro diagndstico, assim
que retornamos a nossa cidade, (ja que ndo contamos com esse atendimento
médico no local, precisamos nos deslocar a Goiania), buscou todo o
acompanhamento que meu irméo precisava. Dentre esses, destaco, psicélogo,
fonoaudidlogo, aula de natagédo, entre outros. Porém, em nossa cidade ndo tem
metade do que foi solicitada pelo especialista e muito menos uma escola com
Atendimento Educacional Especializado (AEE), ai veio a preocupagdo, pois nao
podiamos mudar para uma cidade que possui esses recursos, ja que minha mae
cuida da minha avéo e da minha tia que é esquizofrénica, entdo ficamos
desesperadas.

A Unica solucgao foi fazer os acompanhamentos que tinham na cidade, iniciou
com psicologo, fonoaudidlogo e a aula de natacdo na cidade vizinha, ao mesmo
tempo passou a estudar na creche, mesmo sem atendimento especializado.
Todavia, veio a pandemia e foi mais uma preocupagdo nao s6 com Os
acompanhamentos com os profissionais, mas também com a escola, sendo que as
aulas passaram a acontecer remotamente.

Desse modo, durante o ensino remoto pude perceber que as dificuldades dele
eram diversas, apesar de haver um acompanhamento online. Além da professora
regente havia a professora da sala de recursos, na qual tinha o grupo da turma
regular e um grupo a parte da sala de recurso com as duas professoras e a mae de
Antony. Porém, este atendimento ndo era AEE, ja que as docentes ndo tinham a
especializagéo exigida para Atendimento Educacional Especializado.

Embora elas estivessem sempre dispostas a ajudar, sempre preocupadas
com a aprendizagem dele, por ndo terem muito conhecimento sobre o autismo, néo
sabiam muito que fazer. As atividades eram divididas em dois blocos, da sala de
recurso e da turma regular. Ele se interessava mais por algumas atividades, que
eram poucas, principalmente as de colorir com tinta e algumas brincadeiras. Outras
estavam fora do alcance dele conseguir realizar, assim, ndo manifestava interesse
como, por exemplo, a de interpretagcao de texto e escrita, entre outras.

Dessa forma, a aprendizagem dele foi insuficiente, as professoras, mesmo

sem muito conhecimento na area, iam tentando, buscando formas de ajuda-lo. Isso
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evidencia a necessidade de Atendimento Educacional Especializado em todas as
escolas para que os professores possam ser orientados e agirem juntos em prol da

educacgao da crianga com autismo.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 Educacao Infantil

A escola é um espago de ensino/aprendizagem, no qual permite a convivéncia
com outras criangas, a troca de conhecimento. Mas, por muito tempo as criangas
nao tiveram acesso a educacgao, esse espacgo era inexistente, ndo havia essa ideia
de educacao infantil, elas eram vistas apenas como um adulto em miniatura,
portanto ndo tinham infancia reconhecida e muito menos participagado na sociedade.

Nas palavras de Ariés (1981, p. 156), no periodo da ldade Média, ndo havia o
sentimento da infancia, mas nao significava que elas eram desprezadas ou
abandonadas. E esse sentimento ndo € o mesmo que afeicdo, mas, se trata da
compreensao da particularidade da crianca, a qual a diferencia do adulto. Naquela
época essa percepgao era inexistente. Por isso, quando a crianga nao precisava
mais depender da sua mae, ela adentrava na sociedade, sem se diferenciar dos
adultos.

Todavia, em meados do século XlV, a infancia passa a ser notada. Nesse
interim, de percepgdo do sentimento de infancia, pensou-se na necessidade de

escolas, por isso Ariés (1981, p. 169) explica que

a partir do século XV, [...] pequenas comunidades democraticas tornaram-se
institutos de ensino, em que uma populagao numerosa [...] foi submetida a
uma hierarquia autoritaria e passou a ser ensinada no local. Finalmente,
todo o ensino das artes passou a ser ministrado nos colégios, que
forneceriam o modelo das grandes instituicdes escolares do século XV ao
XVII, os colégios dos jesuitas, os colégios dos doutrinarios e os colégios dos
oratorianos: o colégio do Ancien Régime, mais distante dos primeiros
colégios de bolsistas do século XIV do que de nossos colégios de hoje,
diretamente anunciados por ele apesar de diferengas importantes, e,
sobretudo, da auséncia de internato.

No entanto, os alunos de idades diferentes ficavam em uma mesma sala. A
vista disso, Ariés (1981) aponta que a evolugao das escolas surgiu juntamente com
esse sentimento de infancia, pois antes era aceito essa mistura de idades. Mas, com
0 passar do tempo, criou-se uma resisténcia, inicialmente pensando nas criangas
menores, que foram os primeiros a serem separadas.

No que concerne a educacao infantil, Paschoal e Machado (2009) revelam
que, as primeiras creches comegaram a surgir somente por volta do século XIX e, no

Brasil em meados do século XX, devido a necessidade das méaes que trabalhavam e
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as viuvas desamparadas que nao tinham com quem deixar as suas criangas. Por
isso, elas tinham um carater assistencialista, ou seja, as mulheres que cuidavam
dessas criangas eram apenas para ajudar as maes e nao havia nenhum tipo de
conteudo a ser aplicado.

Principalmente nas décadas de 1950 e 1960, em que as mulheres inserem-se
mais no mercado de trabalho, efetivam-se reivindicagdes de creches para seus
filhos. A partir dessas lutas e de alguns periodos de politicas publicas, voltadas a
crianga, atualmente a infancia € mais valorizada. As criangas passaram a ter direito
a educacgao, com as leis que foram sancionadas, assim como dispde no art. 205 da

Constituicao Federal/1988, que garante o acesso a educagéo.

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagéo para o trabalho. (BRASIL, 1988)

Apds a legalizagdo da Constituicdo Federal as criangas passaram a ter
acesso a educagao. Em contrapartida a educagao infantil, s6 se tornou obrigatoria
apos a emenda constitucional na Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional
(LDB) da lei n® 9.394/1996 que dispde,

Art. 4° O dever do Estado com educagdo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:

| — educacgao basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, organizada da seguinte forma:

a) pré-escola;

b) ensino fundamental;

c) ensino médio; (BRASIL, 1996)

ApOs todas essas lutas, a evolugao da escola, a compreensao do sentimento
de infancia que foi mencionado por Aries (1981) e o movimento de maes e
professoras que lutaram para garantir a educagéao infantil, obtivemos a conquista da

Lei 13257, que foi sancionada em 2016 e revela em seu artigo 5° que,

Art. 5° Constituem areas prioritarias para as politicas publicas para a
primeira infancia a saude, a alimentagdo e a nutricdo, a educacgao infantil, a
convivéncia familiar e comunitaria, a assisténcia social a familia da crianga,
a cultura, o brincar e o lazer, o espago e o0 meio ambiente, bem como a
protecdo contra toda forma de violéncia e de pressdo consumista, a
prevengdo de acidentes e a adogdo de medidas que evitem a exposi¢ao
precoce a comunicagdo mercadolégica. (BRASIL, 2016)
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Em vista disso, atualmente a educagao infantii é reconhecida como
fundamental, bem como Vasconcelos (2016) afirma que, apds entenderem a
importancia do desenvolvimento infantil, hoje as creches sdo espagos que oferecem
educacdo para as criangas, auxiliando no seu desenvolvimento psicologico e na
construgdo do processo cognitivo. O autor (2016) ainda ressalta sobre o papel da

escola,

[...] a funcdo das escolas de Educacgao Infantil € de proporcionar as criangas
condicdes de amplo desenvolvimento de suas capacidades cognitivas,
motoras e sociais. A escola deve oferecer um ambiente estimulador, seguro,
ativo, interativo e afetivo, em que a crianga possa encontrar as condi¢des
ideais para desenvolver seu corpo e suas capacidades cognitivas e sociais,
e os professores devem compreender minimamente os processos de
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social das criangas. (VASCONCELOS,
p. 40, 2016)

Portanto, cabe destacar que a crianga precisa da convivéncia, da relagdo com
outras criangas, pois auxilia no seu desenvolvimento, ela aprende muito entre pares.
Por isso, € importante o professor aproveitar essa fase de crescimento da crianga,
na qual ela tem mais facilidade de aprender, e esta mais disposta, pois € uma fase
de curiosidades, esta comegando a descobrir tudo ao seu redor.

E é importante frisar que as criangas aprendem melhor brincando, portanto,
na educacgao infantii o docente precisa trabalhar com propostas ludicas, com
brincadeiras, atividades que ajudam a desenvolver a imaginagao, pois essas

praticas ajudarao no seu processo de desenvolvimento.

2.2 Transtorno de Espectro Autista

Baptista e Bosa (2002) nos mostram pontos fundamentais, no que diz respeito
a compreensao do autismo, nos fazendo perceber a falta de informagao que temos
de um tema tdo importante. Segundo Baptista e Bosa (2002), Kanner (1943) e
Asperger (1944) foram os primeiros autores a escrever sobre o autismo. Eles, na
década de 1940, explicam o autismo, detalhando casos que acompanhavam.
Conforme Bosa (2002, p. 23)

Kanner (1943) constatou, nas criangas que atendia, uma inabilidade no
relacionamento interpessoal que as distinguia de outras patologias como a
esquizofrenia: ‘o disturbio fundamental mais surpreendente, patognémico, é
a incapacidade dessas criancas de estabelecer relagdes de maneira normal
com as pessoas e situagdes desde o principio de suas vidas’ (p.242). Para
Kanner, tal comprometimento fazia-se evidenciar pela dificuldade em adotar
uma atitude antecipatdria que assinalasse ao adulto a vontade de ser pego
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no colo (ex.: inclinar o rosto, estender os bragos e apods, acomodar-se ao
colo); um ‘fechamento autistico extremo’, que levava a crianga a
negligenciar, ignorar ou recusar tudo o que vinha do exterior.

Diante disso, nota-se que Kanner ja havia observado os primeiros sinais de
autismo. Baptista e Bosa (2002) ainda apontam o quanto € fundamental a educagao
inclusiva, o que nos faz questionar sobre a falta de recursos, bem como de formacéao
dos profissionais essenciais para o trabalho efetivo com essas criancas e a
aprendizagem integral destas.

O TEA pode ser diagnosticado desde bebé, antes dos trés anos de idade, ou
seja, ndo ha como uma pessoa se tornar autista, ela nasce com autismo, pois se
trata de uma questao genética. Sao pessoas que possuem principalmente um tripé
de dificuldades comportamentais: sendo elas na area da interacdo social, da
comunicacao verbal ou ndo verbal. Estas areas apresentam aspectos diferenciados
em cada pessoa. O TEA é muito amplo e suas caracteristicas bem variadas,
inclusive de intensidade. Desse modo os autistas ndo sao iguais, cada um possui
singularidades que variam dentro do espectro, influenciadas pela cultura mais ampla

e, principalmente, pela cultura local. Zanon, Backes e Bosa (2014) explicam que

O TEA é uma condigéo que tem inicio precoce e cujas dificuldades tendem
a comprometer o desenvolvimento do individuo, ao longo de sua vida,
ocorrendo uma grande variabilidade na intensidade de forma de expresséo
da sintomatologia, nas areas que definem o seu diagndstico. (Zanon,
Backes e Bosa, p. 2, 2014)

Em vista disso, as criangas com TEA precisam de Atendimento Educacional
Especializado, s&do criangas que possuem condi¢cdes de aprender, mas apresentam
necessidades especificas, desse modo devem permanecer em sala de aula regular
com atendimento em contraturno por profissional do AEE, para que a crianga nao
perca a possibilidade de conviver com estudantes n&o autistas, pois isto lhe
promove maior amplitude de conhecimentos e possibilidade de diversificar o seu rol
de relacdes. Este profissional colabora com a crianga com autismo, bem como com
o professor da sala regular. No entanto, nem todas as escolas oferecem esse
atendimento. Cabe destacar ainda que nesse atendimento especializado é
importante sempre fazer com que essas criangas se tornem autdnomas,
independentes, pois apesar da condicdo de autismo, sdo pessoas que, na maioria

das vezes, tém capacidade para desenvolver atividades do cotidiano.
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Outra caracteristica do autismo é o interesse demasiado em algo, seja ele por
objetos, personagem, animais, entre outros. O professor deve aproveitar esse
interesse para desenvolver seu trabalho com estudante autista. Temple Grandin,

uma renomada veterinaria, norte americana que tem TEA, explica em seu artigo,

Criangas com autismo ou Asperger geralmente se fixam em uma coisa. O
desespero pela fixagdo ndo adiantara; o aprendizado € melhor servido
usando a fixagdo como ferramenta no ensino. Por exemplo, se uma crianga
gosta de trens, o professor deve considerar que a crianga leia sobre trens e
faga matematica com trens. (GRANDIN, p.231, 2006)

Ainda ¢é necessario destacar que nao se tem controle quanto as
consequéncias em cada sujeito do autismo, mas € possivel coordenar o espago em
que a crianga esta, em busca de um ambiente estimulante que ira auxiliar no seu
desenvolvimento, nos aspectos comportamentais. E um dos principais ambientes
que faz parte do cotidiano da crianga, é a escola, portanto este deve ser um lugar
instigante do conhecimento.

E importante lembrar também que existe uma lei que protege as pessoas com
Transtorno do Espectro Autista, a lei 12.764 que foi sancionada em 2012, pensando
na protecdo e direito delas. E, em seu art 3° trata dos direitos da pessoa com

autismo,

Art. 3° Sao direitos da pessoa com transtorno do espectro autista:

| - a vida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento da
personalidade, a seguranga e o lazer;

Il - a protegao contra qualquer forma de abuso e exploragao;

Ill - 0 acesso a acgdes e servicos de saude, com vistas a atencao integral as
suas necessidades de saude, incluindo:

a) o diagndstico precoce, ainda que nao definitivo;

b) o atendimento multiprofissional;

¢) a nutricdo adequada e a terapia nutricional;

d) os medicamentos;

e) informacgdes que auxiliem no diagndstico e no tratamento;

IV - 0 acesso:

a) a educacgao e ao ensino profissionalizante;

b) & moradia, inclusive a residéncia protegida;

¢) ao mercado de trabalho;

d) a previdéncia social e a assisténcia social.

Muitas vezes esses direitos foram e ainda sdao negados. As escolas nao
aceitavam matriculas de criangas com TEA. Com a atual politica de Educacéao
Especial, instituida pelo decreto n°® 10.502 de 2020, que desobriga a escola de

aceita-los com uma roupagem de “cuidados com a crianga”, ainda sofrem com isso
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nos dias atuais, pois o preconceito ainda esta em nosso meio. Entende-se, por
conseguinte, que a lei 12.764/2012, apresentava avangos e que através dela, as
pessoas podiam recorrer denunciar em busca de seus direitos, de ter vida digna, de
poder estudar em escola regular, com atendimento educacional especializado, de

serem tratados como qualquer outra pessoa.

2.3 Educacao Infantil e Inclusdo de Criangas com Transtorno do Espectro
Autista

Apesar de tantas conquistas com a educacéao infantil, das leis que garantem
as criangas a participarem da sociedade e de terem acesso a escola, quando se
trata de criangas com deficiéncia ou transtornos, a inclusdo escolar até este
momento enfrenta sérios problemas.

Como apontam Miranda, Faria e Pereira (2022) a exclusdo pode acontecer de
diversas maneiras, para além do preconceito, pode ocorrer por pura ignorancia, no
sentido de ndo conhecer as diversidades. Por isso faz-se necessario a inclusdo
escolar, onde os estudantes passam a conhecer e ter convivio com as diversidades
humanas.

Essa pesquisa trata das criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
que tém o direito a inclusao escolar e que precisam de acessibilidade, assim como
outras criangcas com necessidades especiais, neste caso, principalmente no que se
refere a comunicagao. Todavia a inclusdo plena ainda ndo acontece, o que faz com
essas criangas passem por situagdes de sofrimento, principalmente por serem
pouco conhecidas. Porém, apesar de nao ser muito conhecido, € um transtorno
bastante comum e que merece ter mais atengao.

Vasques (2008) faz mencgao a questdo da procura de escolas regulares para
criangas com autismo, que segundo ela, de acordo com pesquisa do INEP teve um

aumento.

Os questionamentos relativos as possibilidades educacionais ganharam
visibilidade a partir do movimento da educacdo inclusiva. Como efeito
provavel desse movimento, observa-se o crescimento da demanda por
escolarizacdo. Esse aspecto pode ser observado através das referéncias
oficiais sobre a educacao especial no Brasil. Segundo dados do INEP, no
periodo de 2000 a 2002, houve um acréscimo de 18,7% nas matriculas
escolares de alunos com psicose ou autismo infantil. Tal crescimento é
superior ao total de matriculas efetivadas na educagao especial no mesmo
periodo (14,7%). Mesmo néo informando sobre os processos educacionais,
esse indice sugere uma maior procura pelo atendimento educacional por
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parte desta populagdo e uma maior aceitagdo das escolas. (VASQUES, p.
44, 2008)

Vale ressaltar que a escrita de Vasques foi realizada em 2008, nesse
momento, como ela mesma constata a escolarizagao das criangas com autismo, em
sua maioria, era realizada em escolas ou classes especiais, ou seja, separada das
outras criangas, 0 que acarretava uma aprendizagem deficitaria a essas criangas.
Com o crescente aumento da procura de escolarizacido para criancas com TEA nas
escolas regulares e com a lei da educagao especial, promulgada em 2009, a
matricula em escola regular, também para esse publico, passa a ser obrigatéria.
Esse € um grande avang¢o, no entanto se torna preocupante porque ainda ha
escolas que nao possuem o AEE, o que faz com que alguns pais procurem um
atendimento particular, fora da escola regular. Por isso, € necessario possibilitar
essas formagdes, além de que o professor procure por essas qualificagées por conta
propria.

Dessa forma, compreende-se que a inclusdo ndo acontece como deveria, é
dificil efetivar as praticas inclusivas na sociedade e escola. A inclusdo s6 acontece
de fato na escola, quando pessoas com necessidades especiais convivem com
outras pessoas nao deficientes. Todavia, ndo estd havendo inclusdo plena nas
instituicoes.

Iribarry (2002) faz mencgéao a insegurancga do professor que também sofre com
0 processo de inclusdo da crianga com autismo na escola e que é importante
salientar,

O ensinante sente dentro de si um desespero que fica nomeado como
angustia. Mas uma angustia muito especifica. Medo e sensacdo de
impoténcia diante da tarefa que lhe foi imposta: a inclusdo do aprendente
novo na sala de aula. Sua compreensdo da situagdo o faz exigir um

conhecimento e um saber sobre como lidar com esse desafio. (IRIBARRY,
p. 74, 2002)

Dessa forma entende-se que a inclusdo escolar, também, é desafiadora para
o professor. Muitas vezes ele quer resolver a situagdo, mas nédo se sente em
condigbes para tal tarefa. Por conseguinte, torna-se importante, para além de buscar
especializacdo, € importante reunir com outros profissionais, principalmente na
escola e com a familia, bem como esporadicamente com o psicélogos,
neurologistas, fonoaudi6logos, entre outros profissionais para troca de

conhecimentos e potencializagao da aprendizagem.
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2.4 Educacgao em tempos de pandemia - Ensino remoto

Por termos vivido uma pandemia da Covid-19, que pegou a populagao
mundial de surpresa e optando por ndo suspender a escolarizacdo, convencionou-se
dar continuidade a escolarizacdo por meio do ensino remoto. O ensino remoto
aconteceu em nivel de carater emergencial, Portanto, segundo Charczuk (2021)

essa modalidade de ensino,

[n]Jdo pode ser considerada uma modalidade educativa, mas, sim, uma agéo
pedagdgica, na qual se processa certa transposigdo do ensino presencial
para o ensino mediado por ferramentas digitais, predominantemente, ou
pela proposicdo de apostilas e materiais impressos remetidos aos alunos.
(CHARCZUK, 2021, p. 4 e 5)

Em vista disso, a saida do espaco fisico, o distanciamento social, afetou néo
s6 os professores, que tiveram que adaptar as suas metodologias e lidar com as
novas tecnologias, na qual sabemos que alguns professores ainda apresentam
limitacbes. Mas, também, a aprendizagem integral das criangas, principalmente
aquelas com deficiéncia, pois, essa modalidade de ensino é mais complexa, em
relacdo n&o apenas ao ensino/aprendizagem como também, o contato fisico, que se
torna impossivel no ensino remoto. E “cabe destacar que a escola se configura para
as criangas como um lugar proprio € de encontro com outras criangas, ao contrario
da casa, lugar compartilhado com a familia.” (CHARCZUK, 2021) Por isso, esse
tempo foi tdo complexo, ja que as criangas precisam da convivéncia umas com as
outras.

Miranda, Faria e Pereira (2022) declaram que, durante o ensino remoto, de
modo geral as pessoas com deficiéncia tiveram bastantes dificuldades em realizar
as atividades propostas, por isso a maioria acabou sendo afetada e nao teve uma
aprendizagem significativa.

As autoras ainda mencionam que nos tempos de ensino remoto, os pais
tiveram que fazer o papel do professor; e auxiliar os filhos nas atividades. Por um
lado foi essencial, pois foi uma forma de aproximar os pais da escola, ja que a
familia também precisa fazer parte desse processo. Por outro lado, existem aqueles
pais ou responsaveis que nao conseguem fazer esse acompanhamento, muitas

vezes por falta de conhecimento ou pela extensa jornada de trabalho. “Em suma, o
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contexto do ensino remoto se coloca como emergéncia e desafio para todos os

participantes da cena educativa nesse contexto de pandemia.” (CHARCZUK, 2021).

2.5 Crianga com TEA no ensino remoto

E essa aproximacdo s6 € possivel e mais aconselhavel que aconteca
fisicamente, assim o docente ira conhecer melhor as possibilidades e

impossibilidades desse aluno. Pois, assim como Ribeiro, Ribeiro (2016), destacam,

[plara dar conta de um atendimento adequado o professor, bem como a
escola, deve trabalhar com um curriculo flexivel em que o estudante, com
Transtorno do Espectro Autista, possa ter promogdes ao invés de acumular
fracassos. Para tanto, sdo necessarias adaptacoes e acordos nas diferentes
areas. E o mais importante € que a escola acredite que pode contribuir no
desenvolvimento desse sujeito. (RIBEIRO, RIBEIRO, p. 51, 2016).

Nesse sentido, durante o ensino remoto foram criadas lacunas para o pleno
desenvolvimento e aprendizado das pessoas com TEA. Foi um desafio passar por
essa transicdo, de saida do espago fisico e insercdo no espago virtual,
destacando-se que sao criancas que possuem dificuldades com adaptagao,

mudanga na rotina.
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3 METODOLOGIA

Essa pesquisa sera realizada de cunho qualitativo, pois ela ndo necessita de
quantificar dados, ou seja, ndo se apresenta com expressdées numéricas, mas sim
para analisar e compreender os fatos, os fendbmenos. Assim como Minayo (2012)

afirma acerca da pesquisa qualitativa,

[o] verbo principal da analise qualitativa € compreender. Compreender é
exercer a capacidade de colocar-se no lugar do outro, tendo em vista que,
como seres humanos, temos condi¢gdes de exercitar esse entendimento.
Para compreender, é preciso levar em conta a singularidade do individuo,
porque sua subjetividade € uma manifestagao do viver total. Mas também é
preciso saber que a experiéncia e a vivéncia de uma pessoa ocorrem no
ambito da historia coletiva e sdo contextualizadas e envolvidas pela cultura
do grupo em que ela se insere. (MINAYO, 2012, p. 623)

Esse trabalho sera baseado na metodologia Historia de Vida. Neste caso, de
uma crianga autista, meu irmao, bem como de sua familia. Tendo conhecimento das
dificuldades e desafios que uma pessoa autista enfrenta. Ademais, durante o ensino
remoto, as dificuldades podem se tornar ainda maiores.

Em vista disso, nesta pesquisa buscaremos conhecer e compreender a
respeito do ensino/aprendizado em tempos remotos como (im)possibilitador de
novos conhecimentos, bem como entender o processo de aprendizagem de uma
criangca autista, levando em consideracdo as aulas remotas, ocorridas devido a
pandemia da Covid-19, relatando experiéncias e vivéncias. Tendo consciéncia de
que

toda compreenséo é parcial e inacabada, tanto a do nosso entrevistado, que
tem um entendimento contingente e incompleto de sua vida e de seu
mundo, como a dos pesquisadores, pois também somos limitados no que
compreendemos e interpretamos. (MINAYO, 2012, p. 623)

Portanto, a producao de dados sera organizada de modo a refletir sobre as
metodologias e/ou estratégias, utilizadas ou n&o, para aprendizagem dessa crianga.
Utilizando memoria e entrevistas abertas e autobiograficas como produgdo de
dados. As narrativas autobiograficas, pelas palavras de Delory (2014) “E o processo
pelo qual nds ‘biografamos’ as situagdes e os acontecimentos da nossa existéncia,
0s quais podemos coloca-los em um formato e dar-lhes significado para torna-los
recursos experienciais que eu tentarei descrever e analisar” (DELORY, 2014, p. 2).
Portanto, tentarei descrever minuciosamente os acontecimentos e vivéncias que
presenciei durante todo o percurso de Antony. Também questionamos: como foi o

acompanhamento do Antony? Havia Atendimento Educacional Especializado? Como
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ele se comportava frente as tarefas enviadas? Quais as tarefas eram mais dificeis
de serem compreendidas/realizadas? Quais eram as melhores tarefas a serem
realizadas?

Para responder essas questbes, a producdo de dados foi organizada em
quatro labirintos’, sejam eles: do nascimento, laudo, entrada na escola e ensino
remoto, pois o0 autismo ainda € uma incognita.

A metodologia Histéria de Vida foi a escolha dessa pesquisa, porque € um
método que resgata e remete a memoria pessoal, onde o pesquisador e o sujeito
estdo vinculados. Ja foi um método bastante criticado, porém atualmente é bastante
utilizado e considerado importante. Araujo et al (2016) cita Paulilo (1999) para falar
da vantagem do método histéria de vida. Segundo o autor, a histéria de vida € um
método que pretende compreender a vida pessoal de outras pessoas, onde o
assunto é apresentado na ideia, visdo da pessoa que vivenciou tal tema, permitindo
a compreensao interna. E esse método é considerado significante, pois, o ponto de
vista, o interior da pessoa e o lado exterior a ele se cruzam.

Dessa forma, buscaremos nessa pesquisa relatar vivéncias, contando as
experiéncias com e de Antony durante praticas escolares em tempos remotos.
Apontando a necessidade de politicas publicas realmente inclusivas, para que
criangas com TEA tenham mais possibilidades de inclusao na escola.

Esta é uma histdéria com autoria e, por isso 0s sujeitos que a compdem
aparecem, com todos os cuidados da normatizacdo académica e por opgao, com

seus nomes proprios.

3.1 Antony

O Antony é uma crianga de 6 anos, apelidado por Tony, nasceu em Campos
Belos — Goias, mas mora em Arraias, no Tocantins. Ele foi para creche com 2 anos
de idade e sempre frequentou escola publica. Antony é uma crianga bastante alegre,
ama brincar, assistir desenhos e jogos tecnolégicos. O seu brinquedo preferido € o
trem de ferro e, é apaixonado por caminhdo, desde muito pequenininho ele amava

todos os desenhos que tivessem trens, como por exemplo, Bob o trem, Thomas e

' Optamos por utilizar a metafora dos labirintos, pois entendemos que o Transtorno de Espectro Autista é
composto, ainda, por uma série de incognitas, que nos colocam em verdadeiros labirintos, na busca de melhor
compreensdo e atendimento da pessoa que apresenta esse espectro.
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seus amigos, entre outros. Hoje €, sem duvida, seu brinquedo predileto. A sua
melhor amiguinha é a Vitdria. Vivem entre tapas e beijos, mas nao ficam muito
tempo longe. Adoram brincar juntos. E, também, uma crianca que ama aniversarios,
porém as unicas delicias do aniversario que ele adora comer sao pipoca e
refrigerante. Detalhe precisa ser refrigerante preto. Em suas refei¢cdes, no dia a dia,
sua comida preferida € a carne. Nesse ponto puxou a irmé, que ama um bife. Enfim,

Antony € uma crianga muito inteligente e € amado por aqueles que o conhecem.
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4 PRODUGAO DE DADOS

Figura 1 - Labirinto

Fonte: digitalblasphemy(2013.

4.1 Primeiro labirinto — Nascimento

Figura 2: A familia na expectativa da espera com Joana gravida de Antony

Fonte: Registro da autora (2016)

No primeiro labirinto, apresento os relatos da mae de Antony acerca da sua
gravidez e nascimento do menino. Joana conta que teve uma gravidez bastante
tranquila, sem enjoos, sem nenhuma anormalidade. Ela relata ainda que foi uma

gravidez inesperada, pois ndo pensava mais em ter filhos, mas conheceu o pai do
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Antony, que néo tinha filhos. Lembra que ja usava anticoncepcional ha 16 anos, mas
decidiram parar de usar o medicamento e conversavam entre eles e concluiam “se
vier um filho tudo bem, se nao vier também tudo bem”. Joana ja estava com 34
anos. Pensou que poderia ndo engravidar mais, porém com 2 meses sem O

anticoncepcional, engravidou do Antony. Ela relata,

2[...] no comego foi assim uma sensagdo, uma mistura, né? Entre felicidade
e aquelas duvidas que mae sempre tem, de comecar tudo de novo e... [fica
pensativa] Mas, isso foi s6 no primeiro momento, a partir dai foi sé curtir,
porque na gravidez da minha primeira filha, eu ndo curti muito, porque era
muito nova, na dele eu ja era madura, foi uma gravidez muito apreciada,
muito feliz.

Foto 3: Joana e Oziel gravidos do Antony

Fonte: registro da autora(2016)

Antony sempre teve o pai muito presente, desde a gravidez, até o atual

momento, mesmo morando em uma cidade vizinha. Joana relata que

0 pai do Antony foi sempre muito presente, apesar dele trabalhar em uma
cidade diferente, em todas as folgas ele esta presente. Acompanhou toda
gravidez, acompanhou as consultas. Ndo todas, porque nem todas ele podia
estar, mas acompanhou a gravidez como um todo, acompanhou o parto e
acompanha até hoje. Ele é um pai muito presente, assim... ele [Antony] néo

2 Optamos por apresentar as falas da mae de Antony ne
ste estilo.
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tem, gracas a Deus, falta da figura paterna. [O pai sempre foi] muito
presente sempre, sempre, é... e sempre foi.

O nascimento do Antony também foi bastante tranquilo e festejado, segundo
Joana, o “Antony nasceu de 39 semanas, pesando 2,7 kg, medindo 49 centimetros e
nasceu de parto cesareo, sem nenhuma intercorréncia, parto foi de acordo com a
normalidade da cesariana.”, ou seja, uma crianga muito saudavel desde o

nascimento.

Figura 4: Nascimento do Antony (2016)

Fonte: Registro da autora (2016)

Figura 5: Alguns dias apds o nascimento do Antony

IS
Fonte: Registro da autora (2016)

Nos primeiros dias, apdés o nascimento de Antony, Joana ainda néao
suspeitava de nada, segundo ela foi “tranquilo”, durante esses dias. Entretanto,
conforme os dias iam passando, ela percebia que o seu choro era diferente do choro

das outras criangas e comegou a se preocupar. Em suas palavras
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Nos primeiros dias ndo, os primeiros dias foram normais, mas a partir de 6 a
10 dias, comegaram os choros. Um choro estridente, muito forte. Tinha
consciéncia de que crianga chora mesmo por ter célicas. Porém eu percebia
que ndo era um choro sé de coélica, nao era so célica, eu percebi que
alguma coisa diferente tinha ali, s6 ndo queria... ndo consequia identificar o
que.

Joana relata como é ser mae do Antony. Segundo ela, é bastante desafiador,
pois quando se torna mae de autista, o outro dia sera sempre uma surpresa, uma
nova experiéncia. Ela conta, “vocé ndo tem como pensar: ‘ha o dia com Antony vai
ser assim, assim, assim’. Ndo. E diferente. Cada dia é diferente, cada dia é uma
conquista e cada dia tentando melhorar, para melhorar pra ele’. Ademais, ela diz
ainda que apesar dos desafios diarios, é gostoso ser mée do Antony e que ela
aprende mais com ele, que ele com ela. Gabi, irma de Antony, percebe esse
cuidado, esse amor, a cada dia em casa, em cada detalhe e preocupacéo, sempre

pensando no melhor para ele e seu desenvolvimento.

Figura 6: Antony
T~y /

;p

Fonte: Registro da autora (2017)

4.2 Segundo labirinto — Laudo

A partir daqueles choros estridentes, Joana passou a desconfiar que Antony
pudesse ter algo, s6 ndo imaginava o que poderia ser, sendo assim, ela diz, “eu

desconfiava que tinha alguma coisa, mas, pensei que era alguma coisa fisica”.
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Somente quando Antony tinha por volta seis ou sete meses que ela comegou
desconfiar que pudesse ser Transtorno do Espectro Autista, pois os primeiros sinais
comecaram a surgir. Ela relata quais foram esses sinais iniciais que ela percebeu,
observava que quando chamava ele nao atendia “ quando eu chamava ele e ndo me
atendia. Ele ndo olhava. Ndo respondia. Ainda ndo falava mesmo, né? So que ele
néo olhava, ndo atentava quando a gente chamava. E a gente chamava... chamava
e ele ndo respondia, ndo esbogcava nenhuma reagdo.” Esses sinais que ela
percebeu mais tarde descobrimos que era a falta de interagao social, que é uma das

caracteristicas do autismo.

Figura 7: Antony na incansavel busca pelo diagnostico

\ g [

A0 4 o
Fonte: Registro da autora (2019)

Outros indicios também percebidos por ela foi que sempre colocava os

objetos ou brinquedos em filas, em suas narrativas ela diz

Ele ndo dava tchau, vocé dava tchau pra ele. Ele dava tchau ao inverso, ao
invés de balangar a mao no sentido contrario, ele balangava para baixo e
enfileirava as coisas. Tudo ele enfileirava, percebia algo estranho essas
atitudes, além do fato de chamar e ele néo atender.
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Figura 8 - Antony brincando com as tintas

Fonte: Registro da autora (2019)

A partir desse momento, apds notar os primeiros indicios, uma das reacdes

da mé&e de Antony foi pesquisar sobre o autismo e leva-lo ao pediatra. Todavia, o

médico lhe dizia que o menino ndo tinha nada. Entretanto, Joana que convive

diuturnamente com Antony e, ficava inquieta, pois percebia as dificuldades do filho.

Segundo a narradora, seu instinto de mée dizia que tinha algo diferente. Continuou a

pesquisar e notou que Antony apresentava muitas caracteristicas de autismo.

Aos trés anos de idade o Antony, finalmente, recebeu o laudo do Transtorno

do Espectro Autista, apds tantas situagdes constrangedoras em que os médicos

pediatras sempre diziam que o Antony ndo apresentava nenhum transtorno. Foi

quando a minha méae decidiu leva-lo ao neurologista pediatra. Em suas palavras, ela

diz

foi quando eu resolvi procurar o neuro, porque eu ia nos pediatras, e eles
falavam que quando Antony fosse para uma escolinha, ele desenvolvia, ia
desenvolver. Mas, essa conversa ndo me convencia, eu percebia que ndo
estava desenvolvendo. Resolvi levar no neuropediatra, ja na primeira
consulta com o neuro, ele ja foi diagnosticado com TEA.

Joana diz em seus relatos como foi ao receber o laudo

na verdade, s6 confirmou minhas suspeitas, né? por que eu ja, pelas
minhas pesquisas, pelas buscas que eu ja tinha feito, assim... os sintomas
eram muito parecidos, as caracteristicas dele eram muito parecidas com o
que eu lia. Entdo so6 foi para confirmar mesmo a minha suspeita. Claro que
na hora que a gente recebe o laudo, é um baque, né? Tem aquele primeiro
momento de... de tristeza, digamos, o periodo do luto, né? Mas, o meu luto
logo passou. Senti uma sensacgéo de alivio em descobrir o que realmente o
Antony tinha, e a partir dai, poder ajuda-lo, eu vi que aquela era a condi¢do
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dele e que eu tinha que enfrentar. Minha preocupagao era buscar o que, a
partir de entdo, eu poderia fazer para ajuda-lo.

E pouco tempo depois que Antony recebeu o laudo, comegou a pandemia da
Covid-19 e, com a pandemia, iniciou a quarentena. Todas as terapias solicitadas
pelo neurologista, que ele ja havia comecgado, tiveram que parar. Ele permaneceu
um bom tempo nessa situagao.

Entdo apesar do luto inicial apés o laudo, ela se sentiu mais aliviada do que
triste, pois finalmente descobriu o0 espectro que acompanha Antony. Foi persistente,
pois muitas maes poderiam ter se conformado com a fala dos pediatras, que
afirmavam ser apenas uma preocupacéo exagerada de uma méae cuidadosa. Apesar
de ndo serem especialistas na area, para muitas pessoas o poderio médico ndo tem
discussdo, ou seja, essas pessoas confiam prontamente no laudo, até mesmo por
ser muito dificil aceitar que o filho pode ter alguma deficiéncia ou transtorno, por isso
considero que ela foi bem persistente na busca de respostas que pudessem
contribuir com o desenvolvimento de Antony. Ja os amigos e parentes nao
acreditavam que o menino tivesse TEA.

Sobre os parentes e amigos, Joana faz alguns relatos:

Os amigos e os parentes, ndo acreditaram muito, né? Nunca acreditaram.
E... diziam que era coisa da minha cabeca, que era paranoia da minha
cabega, que o menino no tinha nada, que cada crianga tinha seu tempo,
aquelas coisas que a gente ouve, que as maes ouvem. Sempre [me
falavam] que [ele] néo tinha nada, ai quando veio o laudo... ndo mudou
muita coisa, até hoje muita gente pensa que, que é invengdo minha cabeca
(risadas). As pessoas nado ddo muita credibilidade pro laudo, néo,
continuam, alguns, né? Os mais proximos sabem, sabem que ele tem,
entendeu? Que ele tem realmente a doenga, mas aqueles mais distantes
ainda pensam que é eu colocando doenga na crianga. Mas, eu ndo dou
ouvidos a essas coisas, ndo. O que eu tento, é buscar uma qualidade de
vida pra ele, tentar ajudar ele da melhor forma possivel, buscando apoios
profissionais, terapias e médicos, buscando, é... dar uma qualidade de vida
pra ele, hoje e futuramente.

Sobretudo, juntamente com o laudo, vém as preocupagdes, por isso ela diz

em suas narrativas quais foram as preocupacdes iniciais, ela relata:

a sensacgédo de incerteza. Ele tem TEA. E, agora? Que eu vou fazer? O que
preciso fazer? Como que eu posso ajudar? A melhor forma que posso
ajudar? E nessa condicdo que a gente vive, em uma cidade pequena da
regido norte do pais é ainda mais complexo, porque como o tratamento dele
é a base de terapias que ndo encontramos em nossa cidade, o atendimento
fica muito precario. Minha preocupag¢do era em ndo conseguir ajuda-lo, da
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maneira que ele precisa para ter um bom desenvolvimento, o melhor
desenvolvimento possivel.

E ainda, foi nesse periodo que veio a quarentena, onde as terapias que ja
eram poucas, devido a localizagdo, acabaram sendo todas canceladas. Foi mais um
motivo de preocupacgédo, juntava-se a falta das terapias, as aulas da escola que
passaram a ser remotas.

Definitivamente, o Antony, desde que nasceu, ensinou muito. Ensinou, a olhar
as coisas de outro modo, a vida, as pessoas, o mundo, nosso olhar precisou

tornar-se mais maduro e sensivel. Nas palavras de Joana:

Ah... o Antony me ensinou muita coisa, ele me ensinou e me ensina a cada
dia, é... principalmente a toleréncia... tipo assim, a respeitar, a respeitar as
pessoas, a entender cada um, é... Respeitar e entender as diferencas, é...
um ensino assim, que a cada dia, a tolerancia, né? A intolerancia que as
vezes a gente é muito intolerante, a gente ndo tem paciéncia, a gente vé
alguma situagdo e nédo para pra pensar que a crianga tem alguma coisa, que
a crianga pode ter algum problema, a ver com bons olhos, qualquer
situagdo. N&o julgar, nédo julgar pelo momento que vocé vé, pela situagdo
que vocé vé, de crianga fazendo birra, né? Crianga da birra, desobedece e a
gente nédo sabe e ja vai julgando. Entdo, é principalmente essa parte da
tolerancia, a ser mais tolerante e néo julgar, néo julgar as situacées.

O caminho percorrido por Joana, é trilhado por muitas maes de criangas com

autismo. Sao muitas as buscas e poucas as respostas.

4.3 Terceiro labirinto - Entrando na escola

Figura 9: Antony brincando com o Abaco

Fonte: Registro da autora (2019)
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Antony entrou na escola com cerca de dois anos e meio de idade. Passou a
frequentar o CMEI (Centro Municipal de Educacéao Infantil) e a expectativa de Joana
era de que ele desenvolvesse a fala e a comunicagao, pois nessa época ele ainda
nao tinha o diagndstico. Joana contava apenas com as falas dos pediatras, que

diziam que o Antony ndo tinha nenhum tipo de limite. Em suas narrativas ela conta

Na verdade, era de expectativa, né? Porque como os pediatras, os médicos,
os clinicos gerais, me falavam que era normal de crianga, apesar deu ver
que ali tinha uma condigao diferente, eu ainda tinha essa esperanga, né?
Mesmo que remota, mas talvez que ele pudesse desenvolver. Entdo eu
estava muito esperangosa. [E a escola de fato contribuiu para o seu
desenvolvimento]. Sim, ele desenvolveu na escola um pouco, mais eu Vi
que ndo era suficiente, entdo a minha preocupagdo com ele na escola, nao
seria bem uma preocupacgéo, seria uma expectativa dele reagir e ali ser s
uma preocupacado besta minha de mé&e, que ele tivesse alguma coisa
diferente.

Durante esse periodo Antony ndo desenvolvia conforme Joana esperava,
sofria as consequéncias da falta de laudo. Sem muito apoio, apresentava
dificuldades iniciais, como a falta de interagao social, a comunicag¢ao, que Joana faz
questao de mencionar, “ ele tinha dificuldade em interagir nas brincadeiras com as
outras criancas”. Mas a sua permanéncia na escola presencial durou pouco tempo,
cerca de dois anos, pois logo apds iniciou a pandemia e as aulas passaram a ser

remotas.

Figura 10: Imagens de Antony na escola
4 ; B ﬁ"— N,

4

Fonte: Registro da autora (2018)
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4.4 Quarto labirinto - Ensino remoto

No ano de 2020 nos encontramos em uma situagado de pandemia, devido a
Covid-19, que afetou diversas areas do nosso pais, inclusive, fortemente, a
educacgao e para ndo suspender a escolarizagao, optaram pelo ensino remoto, que é
uma modalidade de ensino emergencial. As experiéncias de ensino remoto, com
tantas mudancas de rotinas foram bem inquietantes e de dificil aprendizagem para
todas as criangas, foram ainda mais complexas para as criangas com TEA. Foi
também um momento delicado, dificultador de aprendizagem.

Esta situagdo aconteceu com o Antony, de quatro anos de idade. E Joana tras
em suas narrativas como foi essa modificagdo do ensino presencial para o remoto

para Antony e também para ela como mae,

Foi um desafio (respira fundo, quase um suspiro de tristeza). Foi desafiador
né, porque com a crianga com TEA tudo é mais dificil, entéo tinha que ser
tudo no tempo dele, na hora dele, porque as vezes se tivesse uma aula com
uma hora marcada, com video, com coisas pra entrar, muitas vezes eu nao
conseguia, né? Porque ele ndo estava disposto naquele momento. Eu tinha
que aguardar e fazer o video depois e mandar pra professora, entdo foi bem
desafiador.

Como mae, ela revela que também foi bastante dificil, pois era tudo muito

novo para eles e ela ndo sabia como lidar com o Antony nessa situagao.

E... (Respira fundo) foi desafio, né? De tentar mostrar pra ele que ali, que
ali ele tinha que patrticipar, que era uma aula, né? Que é aula, que era uma
coisa séria. A hora que pega o celular ele ja achava que era uma
brincadeira, que era pra assistir, que era pra ver video, essas coisas, entao
foi dificil de fazer ele interagir ali, por um aparelho celular.

Além disso, tinha o fato de ser uma nova turma, portanto a professora ndo o
conhecia, e muito menos sobre o autismo. Para Antony, a situagcdo era
desesperadamente adversa ao que ele estava acostumado. Isso foi um grande
limitador nesse processo, 0 menino nao conseguia compreender tantas diferencas,
nao entendia nem que as situagdes que estava vivendo em seu processo educativo
tinham relagdo com a escola. Desse modo, tiveram bastante dificuldade em lidar
com Antony, em saber que atividade repassar, em como poderiam se aproximar

mais dele, mesmo que de modo remoto. Foi um desafio até mesmo para as
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professoras, mas principalmente para ele, com apenas quatro anos de idade e com
TEA, sequer compreendia 0 que estava acontecendo.

Entretanto, no caso do Antony, as professoras, mesmo sem especializagao, o
acolheram e tentaram algumas alternativas, como por exemplo, a comunicagao
direta com a mae, procurando saber como estava sendo o seu rendimento. Todavia,
se houvesse o AEE nessa instituicdo, entendemos que o profissional procuraria
novas formas que estariam ao seu alcance, para atender essa crianga, além de que
ela deveria conhecer o Transtorno do Espectro Autista, e isso ja facilitaria o
processo.

Joana apresenta relatos acerca de como as professoras lidavam com Antony

e sobre o que elas faziam para ajudar no seu processo de desenvolvimento.

E... 0 que a escola sempre fez, foi buscar a familia, né? Buscar a gente,
buscar a mim sempre e perguntando a melhor forma de lidar com ele, até
porque era novo, até pra mim, né? Imagina pra eles. Entao a gente agia em
conjunto sempre que uma tinha dificuldade, agente se reunia, me
chamavam, me ligavam, me mandavam mensagem e a gente ia trabalhando
junto, pra tentar uma melhor forma de adequar pra ele.

Ja, em relacao ao Atendimento Educacional Especializado, ela relata que nao
havia esse atendimento, “era uma professora normal [sem especializacdo] que
atendia [em] uma sala diferente com aulas ludicas”. Ele era acompanhado por duas
professoras, da turma regular e uma da sala de recurso e elas sempre estavam
dispostas a ajuda-lo, procuravam novas formas para contribuir para seu
desenvolvimento, além de sempre manter contato com a méae.

Em suas palavras Joana ainda relata,

Olha, na escola sempre teve uma Sala de Recursos. Nas aulas remotas, de
forma remota, as atividades eram elaboradas em conjunto com a professora
da Sala de Recursos, entdo vinha as atividades adaptadas pra ele, algumas,
né? As que... sempre...as vezes, antes de elaborar elas me mandavam
mensagem, perguntavam o que ele gostava mais de fazer, qual era a
melhor forma de trabalhar com ele, ai as duas desenvolviam juntas, alguma
atividade, se viam que ele ndo ia conseguir resolver ai, elas adaptavam pra
condigao dele.

Entdo, apesar de as professoras ndo serem especializadas, sempre
procuravam a melhor maneira de desenvolver atividades para ele. Saber quais ele

apresentava mais dificuldade, ou as que ele mais se interessava e as que nao
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interessavam de forma alguma. Porém, ressalto a importancia do AEE para um
acompanhamento mais efetivo.

Joana conta como ele se comportava frente a essas tarefas enviadas,

Se fosse tarefa impressa...folha escrita pra pintar, é tranquilo, né? Agora,
video aula, essas coisas ele tinha dificuldade pra concentrar, pra parar,
porque, se ndo fosse alguma coisa que interessasse ele, ele ndo queria ver,
néo queria assistir, ndo prestava atengao.

Nota-se que Antony tinha muita dificuldade, pois ele pouco se interessava
pelas atividades, apenas as que Ihe chamavam mais atencdo, que Ihe despertavam
um maior desejo. Esses sdo detalhes que fazem parte das caracteristicas das
criangas com Transtorno do Espectro Autista, elas possuem interesses restritos, logo
nao serao todas as atividades que terao desejo de desenvolver. E a mae do Antony
era bastante compreensiva nesse sentido, entdo ela conversava com a professora
explicando a situagéo, que havia tarefas que ele n&do conseguiria realizar. Sempre
esperava o tempo dele, tempo de se acalmar para realizar as atividades propostas.

A mae do Antony menciona as atividades em que ele nao apresentava
interesse, que eram as atividades que envolviam reflexdes, escrita, por exemplo,
Joana teria que ler um pequeno livro para Antony e ele teria que dizer o que mais
gostou da histdria, falar o que entendeu, ou desenhar a parte que gostou do texto,
essas atividades ele ndo conseguia desenvolver e pouco se interessava. Em suas

palavras, ela diz o seguinte:

Exatamente essas video-aulas, ele ndo prestava atencéo. Ai ficava dificil de
acompanhar com ele o desenvolvimento da aula escrita porque tinha um
videozinho e pra dar sequimento na escrita [Atividades de interpretagéo de
texto, ou frase] e ai por ele ndo prestar atengdo, acabava que nao
conseguia desenvolver a tarefa.

Ja as atividades preferidas do Antony, eram atividades que envolviam
pinturas, usar tintas, massinhas ou lapis de colorir. Joana relata: “Pintura, sempre.
As de pintar, ele gostava muito de pintar, entdo era as tarefinhas de pintar que ele

gostava’.
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Figura 11: Imagens de Antony realizando atividades praticas durante a
pandemia

B>

Fonte: Registro da autora (2020)

Figura 12: Antony realizando atividades do ensino remoto

A\ A

Fonte: Registro da autora (2020)

Algumas dessas fotografias foram tiradas para mandar para as professoras,
como evidéncia de que atividade foi feita e em algumas nota-se que Antony estava
disperso, ou que nao estava muito empolgado com a atividade, enquanto em outras
ele estava disposto a realiza-las. As atividades eram realizadas da forma que ele
conseguia, a mae e a irméa explicavam, demonstravam como deveria ser feita e ele

fazia conforme a sua compreenséo.
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Figura 13: Antony realizando atividades do ensino remoto

Fonte: Registro da autora (2020)

Joana era a que mais acompanhava Antony durante as atividades do ensino
remoto, pois geralmente a irma também estava estudando, mas também, conforme
sua disponibilidade acompanhava em algumas tarefas e o pai trabalhava em outra
cidade, entdo pouco presenciava, porém sempre que tinha a oportunidade ele

estava junto. Joana fala em seus relatos a respeito do pai de Antony,

Muito raramente, muito raramente ele participa, porque ele trabalha em
outra cidade e geralmente na hora, de desenvolver as atividades ele ndo
estava aqui, mas quando estava, ele participava sim, eu fazia questdo de
pedir pra ele, pra ele ensinar, pra ele participar, mas, ndo participou mais por

causa disso mesmo, porque ele fica a semana fora trabalhando.

Figura 14: Antony realizando atividades do ensino remoto

Fonte: Registro da autora (2020)
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Quando questionada sobre as impossibilidades e dificuldades do Antony

durante o ensino remoto, Joana relata que teve sim impossibilidades, e ela justifica,

... porque para uma criangca com TEA presencial ja é dificil, né? imagina pra
ele entender que ali a gente tava estudando através de um aparelho
eletrénico, entdo eu acredito que teve muito prejuizo, e [principalmente] em
relagdo a interagcdo social também dele, né? Porque la na escola ele tava
com criangas, tava participando e, no ensino remoto nao tinha essa
socializagéo, entao pra ele foi bem prejudicial essa questéo.

Entdo ela considera que foi um prejuizo, era dificil para ele entender que
estava em uma aula, pois para Antony a aula era apenas no espaco da escola, era o
que estava acostumado e sem contar o convivio com outras criangas, que talvez

pudesse colaborar com seu desenvolvimento em relagéo a interagéo social.

Figura 15: Joana com Antony

Fonte: Registro da autora (2022)

A respeito das possibilidades em tempos remotos, Joana afirma que nao
enxergou possibilidades, pois foi uma fase bastante dificil. Em suas palavras Joana

revela

De melhoras? Olha, assim pra o Antony eu ndo consigo ver um ponto
positivo com relagdo a aula no ensino remoto, ndo, ou seja, era melhor do
que nada, né? Porque ele tava de uma certa forma, tava tentando aprender
ali, ndo parou, s6 uma forma de dizer que néo tava parado, que ndo tava
estudando, mas... boa, pra dizer que foi bom, coisa boa no ensino remoto
nao, foi tudo muito dificil, tudo muito complicado
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E nado é dificil compreender Joana, pois se tratava de uma modalidade de
ensino em que poucos conheciam e nao sabiam como lidar. As criangas, 0s
professores e a familia sofreram com os tempos remotos e, em especial as criangas
com Transtorno do Espectro Autista que ja possuem limitagbes, mas sabemos que
apesar disso, ha possibilidades para eles. Ademais é compreensivel que a mae do
Antony nao consiga perceber avangos nesse periodo, diante desse cenario que ela
vivenciou, pois assim como relatou varias vezes, foi muito dificil e com inUmeros
desafios. Todavia, ela enfrentou bravamente e persistiu tentando ensina-lo da melhor

forma possivel, pensando no desenvolvimento e no futuro do Antony.
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5 (IN\CONCLUSOES

Como ja afirmamos acima, trabalhar com um tema como o autismo é um
convite a novos questionamentos. Buscamos aqui apenas abrir uma janela, para que
outras tantas pesquisas acerca do tema possam ser realizadas a partir de nossas
provocagdes. A escolha por trabalhar com o Transtorno do Espectro Autista n&o foi
uma escolha facil, bem como a metodologia Histéria de Vida, pois trata-se da historia
de meu irmdo Antony, junto a nossa familia e o modo desafiador de como
enfrentamos o ensino remoto nos tempos de pandemia. A seguir conto um pouco de
minha experiéncia e para finalizar o trabalho, teco consideracoes.

Eu, como irma, fiquei muito feliz com a gravidez da minha mae, desde o
comego. Era filha unica por parte de mae e de pai e sempre sonhava em ter um
irmao, e veio o Antony. Esse bebé era muito esperado por todos nés.

Assim, quando minha mae passou a suspeitar de que houvesse algo diferente
com Antony, eu nao acreditava, pois em minha concepgao ele parecia uma crianga
“‘normal’. Ela, atenta e preocupada, tentava nos convencer. Minha mae sempre dizia:
“mas autismo nao tem cara”, porém na minha concep¢ao uma pessoa com TEA teria
uma aparéncia diferenciada. Hoje percebi que era desconhecimento, no sentido de
nao reconhecer, nunca havia pesquisado sobre o autismo. Com o passar do tempo
compreendi que o0 meu irmao tem autismo, mas tinha um vago e longinquo
conhecimento desse espectro, apenas pelas caracteristicas que a minha méae falava,
nao tinha nem curiosidade em pesquisar.

Somente quando decidi realizar essa pesquisa, o que nao foi facil para mim,
pois tive que lidar com questbes muito pessoais, que busquei mais conhecimento
sobre o assunto. Minha decisdo se deu por tudo que acompanhei do Antony. Senti,
assim, a necessidade de falar sobre Transtorno do Espectro Autista e a partir dai
precisei realmente pesquisar sobre o assunto. Hoje sinto que escolher esse tema foi
a melhor decisao, pois finalmente eu conheci mais sobre o TEA e quando se
conhece o espectro, a relagdo, o modo de agir, de se comunicar com a pessoa que
possui 0 transtorno muda completamente. Atualmente, compreendo que se cada
pessoa parasse e pesquisasse a0s menos um pouco sobre o autismo, o mundo das
pessoas com TEA, se tornaria um pouco melhor.

A principio o pensamento da maioria das pessoas foi igual ao meu, também

por ignorancia, no sentido de ndo conhecer o autismo. Até hoje, como mae diz,
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alguns ainda ndo acreditam, contestam, todavia ela finge ndo se dar conta dos
olhares e das falas preconceituosas e foi a melhor coisa que ela fez, focando apenas
no desenvolvimento dele, no melhor para ele, sempre.

Durante o ensino remoto, notou-se o quanto foi desafiador para Antony e para
nés que o acompanhamos, principalmente minha mae, bem como para as
professoras, mas percebi o quanto essa unido entre a familia e escola foi
necessaria. Ratifico a importancia das professoras do Antony nesse periodo, que
mesmo sem especializagdo o acolheram e tentaram o ajudar de varias formas,
foram boas profissionais. Temple Grandin (2006) enfatiza a importancia de ter bons
professores, principalmente para pessoas com TEA, “quero terminar dizendo que
professores realmente bons valem seu peso em ouro. Uma das razdes pelas quais
tenho sido bem-sucedida € porque tive 6timos professores.” (GRANDIN, p.233,
2006). Ressalto novamente a importancia do AEE, que € extremamente necessario,
mas ter bons professores na sala de aula regular ndo € de menor importancia.

E imprescindivel destacar que ndo cabe a vocés leitores e nem a nds
comparar pessoas com Transtorno do Espectro Autista, comparar o Antony com
alguma pessoa que vocés conhecem "pois cada sujeito € unico e por isso reage de
maneira singular." (RIBEIRO, RIBEIRO, 2016). Portanto compreende-se que nem
sempre os autistas sdo iguais, possuem especificidades e caracteristicas distintas,

assim como a Temple (2006) cita acerca do pensamento visual,

Quando escrevi Pensando em imagens pela primeira vez, pensei que todo
mundo no espectro do autismo era um pensador visual. Agora eu sei que
nao é o caso. Ao conversar com muitas pessoas de alto funcionamento no
espectro, aprendi que a maioria das pessoas no espectro do autismo tem
cérebros especializados. Alguns sdo péssimos em pensamento visual e
outros sdo génios em traduzir uma lingua estrangeira. (GRANDIN, p.231,
2006)

Em suma, os autistas sdo muito diferentes entre si, cada um com sua
singularidade e, apesar de terem muitas dificuldades de interagdo social, eles
também possuem muitas possibilidades. Ademais, cada um esta inserido em uma
cultura familiar e da comunidade mais proxima, tem gostos e desgostos proprios
como qualquer outra pessoa. Portanto, ndo sdo o TEA, embora seja inegavel essa
presenca em suas vidas.

Ao socializar vivéncias com Antony ndao queremos dar receitas a ninguém,

mas, com nossas incertezas, amenizar a soliddo de quem tem alguém querido com
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TEA e se sinta, como muitas vezes nos sentimos, em labirintos interminaveis a
busca de respostas que ndo vém prontas, que se constroem cotidianamente no
amor e na confianga e na aposta, antes de tudo no potencial criativo do ser humano.

Antony nos da a mao e ensina diariamente.
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