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RESUMO

A pesquisa trata da Licenciatura em Educa¢do do Campo — LedoC, com objetivo de
reconhecer a importancia e relevancia da mesma, em especial relatar as dificuldades que
foram enfrentadas durante a consolidacdao do curso, conhecer a historia do mesmo no formato
de educacdo do campo na cidade de Arraias -TO. Foi elaborado um questionario para os
entrevistados, possuindo oito perguntas basicas que, por meio das respostas, puderam
responder a problematica abordada e ajudar a compor o alcance dos objetivos esperados. O
tratamento do tema, conceitos, histéria e relevancia como politica publica educacional se deu
por meio de pesquisa bibliografica, considerando estudos acerca de alguns pesquisadores,
documentos ¢ entrevistas com professores atuantes na formacgao de alunos camponeses em
curso superior, em especial da Universidade Federal do Tocantins, Campus de Arraias — TO.
Os entrevistados destacaram a preocupacdo com a esséncia, qualidade e permanéncia do
curso, pois acreditam na sua importancia, relevancia e impactos transformadores, em especial
nas Comunidades Quilombolas, indigenas, assentados e agricultores familiares, uma vez que a
LEdoC trabalha a alternancia, as relagdes significativas e harmonicas entre os saberes técnicos

e cientificos com os saberes do homem do campo.

Palavras-chave: Licenciatura. Campo. Formacao. Relevancia.



ABSTRACT

The research deals with the Degree in Rural Education - LedoC, in order to recognize its
importance and relevance, in particular to report the difficulties that were faced during the
consolidation of the course, to know its history in the format of rural education in the city. of
Arraias -TO. A questionnaire was prepared for the interviewees, with eight basic questions
that, through the answers, were able to answer the problem addressed and help to achieve the
expected objectives. The treatment of the theme, concepts, history and relevance as an
educational public policy was carried out through bibliographic research, considering studies
about some researchers, documents and interviews with teachers working in the training of
peasant students in higher education, especially at the Federal University of Tocantins,
Campus de Arraias — TO. The interviewees highlighted the concern with the essence, quality
and permanence of the course, as they believe in its importance, relevance and transformative
impacts, especially in Quilombola Communities, indigenous peoples, settlers and family
farmers, since LEdoC works on alternation, relationships significant and harmonious between

the technical and scientific knowledge with the knowledge of the rural man.

Keywords: Graduation. Countryside. Formation. Relevance.
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1 INTRODUCAO

A pesquisa consiste na realizagdo de estudos de diferentes autores, documentos e
entrevistas com professores que vivenciaram a implantacdo do curso utilizando questionario
enviado por meio de rede social WhatsApp, para que pudesse construir novas fontes de
pesquisa utilizando novos métodos dentro da Historia Oral sem a presenga dos entrevistados,
que ficaram a vontade enviar dudios e complementagdes via textos conforme os
encaminhamentos e questdes enviadas.

A pesquisa aborda a discussdo das possibilidades do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo (LEdoC) em atender as necessidades educacionais na cidade de Arraias -
TO e regides circunvizinhas, e como os discentes do curso compreendem essa questdo. Essa
problematica ¢ importante devido ao fato de refletir sobre essa tematica, uma vez que na
regido ainda ha escassez de cursos para formacao de professores na educacdo do campo nas
areas de arte visuais e musica e outras areas.

Com o intuito de cumprir com a LDB — Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao
Nacional - Lei N° 9.394, de 20 de dezembro 1996 e o Decreto N° 7.352, de 4 de novembro de
2010 que dispde sobre a politica de educagdo do campo e o Programa Nacional de Educagao
na Reforma Agriaria — PRONERA, que contribuiram para que as politicas publicas de
educagdo atendessem a esse publico em especial com educagao basica e superior, o curso de
Licenciatura em Educa¢do do Campo vem com o propdsito de cumprir objetivos e metas
educacionais nos dispositivos legais, como direito a educagdo de qualidade, significativa e
transformadora. Para debater essa questdo ¢ preciso dar voz aos professores que fizeram parte
da criagdo do curso, pois elas sdo de grande valia para entender quais as expectativas que eles
tinham para o curso por meio da formacao do aluno em Licenciatura em Educagao do Campo
com Habilitacdo em Artes Visuais e Musica.

A problematica da pesquisa se baseia em algumas questdes pontuais, entre elas; qual
importancia e relevancia da LEdoC para o homem do campo e quais dificuldades para
implanta¢do, consolidagdo e permanéncia da mesma na Universidade Federal do
Tocantins-UFT?

O objetivo da pesquisa ¢ reconhecer a importancia e relevancia da LEdoC, em
especial, relatar as dificuldades que foram enfrentadas durante a consolidagdo do curso e
conhecer sua historia na cidade de Arraias -TO. Foi elaborado um questiondrio para que fosse

respondido pelos entrevistados contendo oito perguntas bésicas que, por meio das respostas
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dadas poderiam responder a problematica abordada e ajudar a compor o alcance dos objetivos
esperados sem a presenca dos mesmos, utilizando a ferramenta de rede social.

O tratamento do tema, conceitos, historia e relevancia como o conjunto de politicas
publicas educacionais se deram por meio de pesquisa bibliografica, considerando estudos
acerca de alguns pesquisadores, documentos e entrevistas com professores atuantes na
LEdoC, em especial da Universidade Federal do Tocantins (UFT), Campus de Arraias — TO.

Essas duas formas de coleta de dados, informagdes, conceitos e resultados acerca do
curso e sua implanta¢do possibilitou reconhecer os impactos positivos, os desafios desde a
implantagdo, a luta pela permanéncia e o formato de mediag¢do do curso, o qual, por meio da
pedagogia da alternancia, possibilita maior aproximagdo entre saberes técnicos cientificos
com os demais saberes trazidos pelos alunos de suas comunidades camponesas.

A organizacdo do trabalho considerou aspectos da pesquisa cientifica e estdo divididos
da seguinte maneira:

Capitulo 1: a historia oral como metodologia de pesquisa, com subitens que tratam a
pesquisa bibliografica como suporte para a pesquisa cientifica, fundamentos historicos da
historia oral, fundamentos metodoldgicos da histdria oral e procedimentos para a pesquisa em
historia oral.

Capitulo 2: destaca a educacdo do campo (aspectos gerais), abrangendo os aspectos
histéricos da educacao do Campo, professores das universidades, professores que atuam na
educagao do campo.

Capitulo 3: destaca a UFT e o curso de Licenciatura em Educa¢do do Campo
(contexto, desafios e impactos na regido), agregando os aspectos historicos de Arraias
Tocantins, a legislacdo do curso no estado do Tocantins e professores da LEdoC do Campus
de Arraias - Tocantins. Apresentamos, também, uma breve analise dos resultados alcancados
durante os estudos bibliograficos e as entrevistas com os sujeitos no campo de atuacdo; por
fim, as consideragdes que trazem um fechamento acerca dos conhecimentos adquiridos e a
compreensao geral do pesquisador.

E importante destacar que a LEdoC ¢ uma Licenciatura voltada para o campo, pautada
na compreensdo de que no campo € construida sua verdadeira identidade como formagao,
alinhada aos conhecimentos técnicos e bases curriculares como referenciais para, assim,
consolidar a formacao do professor para exercer sua fun¢do pedagdgica.

Na percepgao dos entrevistados, hd uma preocupacdo com a esséncia, qualidade e
permanéncia do curso, pois acreditam na sua importancia, relevancia e impactos

transformadores e significativos no campo, em especial nas Comunidades Quilombolas,
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indigenas e assentados, para agricultores familiares, etc. Desse modo, a LEdoC trabalha com
a alternancia, pautando nas relagdes significativas e harmonicas entre os saberes técnicos e
cientificos com os saberes do homem do campo.

E possivel afirmar que a LEdoC enquanto formacio superior dialoga com o contexto
comunitario do aluno na constru¢do de pautas curriculares e promog¢ao de saberes capazes de
despertar o sentimento de pertencimento comunitario do camponés, dando real valor as suas
demandas, possibilitando qualidade do ensino e da vida de todos que no campo vivem,

relacionam, produzem sustentabilidade.
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2 A HISTORIA ORAL COMO METODOLOGIA DE PESQUISA

Neste capitulo ¢ abordado a Histéria Oral como metodologia de pesquisa,
apresentando as especificidades que compdem o tema no contexto historico nas abordagens
de instrumentos que agregam elementos para coleta de informagdes. O entrevistado e o
entrevistador, as concepgdes de pesquisa, as questdes relativas as memorias e fatos das quais
as pessoas guardam para retratar um passado, dialogando com o presente na busca de

elementos que agreguem significados para o futuro.

2.1 Pesquisa bibliografica como suporte para a pesquisa cientifica

Nao se desenvolve uma pesquisa de uma hora para outra. H4 algumas que duram
meses, outras anos, € quando elas tém por base a pesquisa qualitativa, existe algo primordial
nelas que € a investigacdo. A pesquisa qualitativa promove a liberdade de entender o porqué
de algumas coisas acontecerem ¢ a historia oral também traz contribuigdes na consolidagdo da
metodologia, pois considera que a abordagem em torno da oralidade ¢ fundamental para a
compreensdo da realidade na criagdo do curso.

Pesquisar, num sentido amplo, ¢ procurar uma informagdo que ndo sabemos e que
precisamos descobrir. Consultar livros e revistas, verificar documentos, conversar com
pessoas, fazendo perguntas para obter respostas, sdo formas de pesquisa, considerada como
sindnimo de busca, de investigagdo e indagacao.

Esse sentido amplo de pesquisa se opde ao conceito de pesquisa como tratamento de
investigacao cientifica que tem por objetivo comprovar uma hipdtese levantada, por meio do
uso de processos cientificos (metodologia do trabalho cientifico). Para a investigagao acerca
do assunto, foi utilizada também a metodologia por meio de entrevista sem a presenca dos
entrevistados, o que permitiu aos mesmos liberdades para falarem sobre seus entendimentos

sobre os encaminhamentos ou questdes estabelecidas.
2.2 Fundamentos historicos da Historia Oral
A Historia Oral ¢ uma metodologia de pesquisa e de constitui¢do de fontes para o

estudo da historia contemporanea surgida em meados do século XX, apos a invengdo do

gravador com uso de fita, tendo o tempo, 0 espago e as pessoas como fatores essenciais.
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O tempo ¢ um movimento de multiplas faces, caracteristicas e ritmos, que inserido a
vida humana, implica em duragdes, rupturas, convengdes, representagdes coletivas,
simultaneidades, continuidades, descontinuidades e sensagdes (a demora, a lentiddo
a rapidez). E um processo em eterno curso e em permanente devir. Orienta
perspectivas e visdes sobre o passado, avaliagdes sobre o presente e projegdes sobre
o futuro (DELGADO, 2003, p. 24).

A historia oral ¢ uma forma de coleta de informagdes das quais os sujeitos interagem
com o pesquisador, tendo liberdade de expressarem informagdes, dados e concedendo
respostas a um tema ou problema abordado. Nesse contexto, o passado ¢ o ponto de busca
para se contrastar com a realidade. Para Lowenthal (1981, p. 75), toda “consciéncia do
passado esta fundada na memoria. Através das lembrangas recuperamos consciéncia dos
acontecimentos anteriores, distinguimos ontem de hoje, e confirmamos que ja vivemos um
passado”.

Parte da historia preservada, o que envolvem fatos importantes da humanidade, foi
preservada ao longo de anos, sendo recontada por geragdes gracas aos depoimentos de
pessoas que tiveram a oportunidade de expor por meio da oralidade. Como em tudo ha
criticas, na historia oral ndo é diferente e, dentre elas, estio a confiabilidade da fonte, a
pesquisa oral sé pode ser usada em temas contemporaneos, porém so se nao houver algum
arquivo, filmagem entre outros.

Na concepgao de Neves (1998, p. 218), o “conceito de memoria ¢ crucial porque na
memoria se cruzam passado, presente e futuro; temporalidades e espacialidades;
monumentalizagdo e documentagdo; dimensdes materiais e simbolicas; identidades e
projetos”.

A memoria ¢ sempre atual, um elo no eterno presente, ¢ ela ¢ a base da oralidade,
porém ela estd em constantes ajustes, mas quando a pessoa resgata os acontecimentos do
passado, ela recria as cenas no seu imaginario que ¢ quando se pode perceber por meio das

expressoes faciais as emogoes que ela passou diante da situagdo vivida.

2.3 Fundamentos metodologicos da Historia Oral

Os seres humanos, mesmo com a chegada da escrita, demoraram muito para iniciar os
primeiros registros da historia, alguns grupos sociais utilizaram a escrita rupestre para se
comunicarem, deixarem registradas suas passagens em determinados espagos € tempos;
outros, com a modernidade, foram implantando outras formas de comunicagdo como a escrita

convencional, o jornal escrito, o radio, a televisdo, e atualmente as redes sociais com o
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advento da internet. Mas a histéria oral ainda ¢ fonte de pesquisa quando hé a necessidade de

recorrer ao passado, como menciona Alberti (1989):

Nao muito remoto, isto é, que a memoria dos seres humanos alcance, para que se
possa historia oral apenas pode ser empregada em pesquisas sobre temas
contemporaneos, ocorridos em um passado a entrevistar pessoas que dele
participaram, seja como atores, seja como testemunhas. E claro que, com o passar do
tempo, as entrevistas assim produzidas poderdo servir de fontes de consulta para
pesquisas sobre temas ndo contemporaneos (ALBERTI, 1989, p. 4).

E de grande importancia o entendimento do que se pesquisa € a procura sempre esta
dento do contesto historico da pesquisa sobre aquele grupo, pois quanto mais proximo for,

maior sera a veracidade do fato.

A memoria ¢ um fendmeno sempre atual, um elo vivido no eterno presente; a
historia, uma representagdo do passado. Porque ¢ afetiva e magica, a memoria ndo se
acomoda a detalhes que a confortam: ela se alimenta de lembrangas vagas,
telescopicas, globais ou flutuantes, particulares ou simbdlicas, sensivel a todas as
transferéncias, cenas, censuras ou projecdes. A histdria, porque operacdo intelectual
e laicizante demanda analise e discursos criticos. A memoria instala a lembranga no
sagrado, a histdria a liberta e a torna sempre prosaica [...] (NORA, 1993, p. 9).

A memoria esta sempre ligada ao passado, porém, ao se retratada, pode nao ser falada
com todos os detalhes do que de fato ocorreu. Pode ocorrer do individuo, ao retratar um fato,
pular uma parte do assunto, por isso deve-se ouvir atentamente o declarante. Para Pontes
(2016, p.6) “um aspecto relevante ao se trabalhar com a historia oral € a possibilidade que ela
tem de demonstrar que os sujeitos histdricos estdo para além dos grandes lideres.”

Por meio da pesquisa de campo, utilizando-se da ferramenta de perguntas no formato
de entrevista sistematicamente organizada, o pesquisador € capaz de buscar elementos que
agregam maior qualidade e informagdes ao tema, problema e objetivos da pesquisa. Uma das
principais riquezas da Historia Oral esta em permitir o estudo das formas como as pessoas ou
grupos efetuaram e elaboraram experiéncias, incluindo situa¢des de aprendizado e decisdes
estratégicas.

Nesse caso, a metodologia da Historia Oral permite ressaltar, que nessa pesquisa
pretendemos relatar, a formagao e a consolidacao do Curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo: Artes Visuais e Musica, na Universidade Federal do Tocantins. Assim, buscamos na
pesquisa valorizar a memoria de algumas pessoas que participaram dessa criacao, resgatando
a partir da memoria dos sujeitos que vivenciaram esse tempo historico relatando os

acontecimentos que ocorreram durante o processo de implementacao.
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Optamos por trabalhar com historia oral por entendermos que ¢ uma opgdo
metodologica que permitiria ao individuo a compreensio de uma relagdo
diferenciada entre o presente ¢ o passado, contribuindo para o entendimento do
processo da construgdo do conhecimento historico. A historia oral possibilita
demonstrar ao aluno como o conhecimento historico e construido poderia contribuir
para favorecer a rememoragao destes sobres a sua propria historia (MATOZZI, 2007
apud GUARIZA, 2015, p. 3).

E importante ressaltar que ao entrevistar pessoas que vivenciaram um acontecimento
historico, elas se sentem valorizadas, participantes ativas da construcao e do resgate historico

de um lugar, fatos, pessoas, etc.

2.4 Procedimentos para a pesquisa em Historia Oral

E de grande valia a entrevista ser realizada com uma pessoa que tem passado por
aquele processo ou o tenha vivenciado. Também ¢ importante que nao tenha passado muito
tempo, pois quanto menos tempo o fato tiver passado melhor sera o desempenho do

testemunho, neste contexto, Alberti (1989) afirma que:

[...] um método de pesquisa (historica, antropologica, sociologica, ...) que privilegia
a realizacdo de entrevistas com pessoas que participaram de, ou testemunharam
acontecimentos, conjunturas, visdes de mundo, como forma de se aproximar do
objeto de estudo. Trata-se de estudar acontecimentos historicos, institui¢des, grupos
sociais, categorias profissionais, movimentos, etc. (ALBERTI, 1989, p. 52).

Cada pessoa possui uma visdo, uma concep¢ao de coisas, fatos, pessoas, etc. Diante
disso, o entrevistado deve ser instigado a demonstrar seu olhar sobre a historia, mas o
pesquisador deve ficar atendo as situacdes desfavoraveis, quando algumas ideologias
politicas, culturais, religiosas ou pessoais ndo forem o objetivo da coleta de informacdes
acerca de um passado. Neste contexto, em si tratando do pesquisador, Tourtier; Bonazzi

(1998), ressalta que:

[..] O entrevistador deve, primeiramente, ouvir, atentar a psicologia da testemunha,
conhecé-la e respeita-la. Na sequéncia a autora afirma que o sucesso da entrevista
depende da relacdo de amizade — conquistada através de encontros anteriores ao dia
marcado para a entrevista — entre a testemunha e o pesquisador. Assim como o
resultado pode ser positivo, podera surgir também uma entrevista entediante e sem
importancia para a pesquisa propriamente dita, e essa diferenga, pode ser decisiva
para a conclusdo de muitos estudos (TOURTIER-BONAZZI 1998, p.104).

Como afirma o autor, ¢ preciso criar uma relacdo de confianca entre pesquisador e
entrevistado, pois ¢ muito mais facil para o individuo que esta sendo testemunha se expressar.

Ha grandes diferengas entre um depoimento para um estranho ou para um conhecido. Quando
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¢ para um estranho, a pessoa pode nao se abrir e pode ficar com receio, uma vez que para
alguém que faz parte de sua convivéncia, o declarante j4 ndo se prende, conta com mais
detalhes o que lhe é perguntado, facilitando até no momento em que o pesquisador fard a
transcrigao da entrevista.

Ao elaborar as perguntas para as entrevistas ¢ importante lembrar que ndo se deve
induzir o entrevistado a responder aquilo que o pesquisador quer, pois, dependendo da
pergunta, pode colocar a pesquisa em risco. ¢ desqualificando o trabalho. Para uma boa
entrevista € preciso criar um laco de confianga de ambas as partes.

Depois da entrevista feita, inicia-se o processo de transcricdo das entrevistas, as

perguntas realizadas foram:

1) Quais os objetivos na criacdo do curso em licenciatura do campo em Arraias?
2) Quais as dificuldades enfrentadas na criacdo e institucionaliza¢dao do curso?

3) Quantas pessoas e quais participaram do processo de criagdo do curso?

4) Qual o perfil do aluno que vocés imaginavam para o ingresso no curso?

5) Qual sua expectativa para o profissional formado por esse curso?

6) Qual o apoio dado pelos movimentos sociais na criagdo do curso?

7) Enquanto professor, qual a sua expectativa em relacdo a dicotomia entre
formacao por area e por disciplina na Licenciatura em Educacdo do Campo?

8) Qual o apoio dado por essas institui¢des na criacdo do curso? E hoje em dia?

Foi preciso certo cuidado para que ndo transcrevesse as coisas que nio foram ditas,
sendo que as palavras transcritas pudessem enfatizar os objetivos da pesquisa. Como a
pesquisa por meio do instrumento de questionario foi aplicado por meio de ferramenta de rede
social, foi necessario transcrever as respostas recebidas em audio e texto dos entrevistados

preservando o pensamento de cada participante acerca do tema.
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3 AEDUCACAO DO CAMPO (ASPECTOS GERAIS)

Neste capitulo trataremos de alguns conceitos e definigdes sobre a Educagdao do
Campo, com o objetivo de aprimorar as informacdes e melhor caracterizar os seus aspectos
gerais. A Educacdo do Campo surgiu de demandas expressas nos mais diversos seguimentos
da sociedade, movimentos sociais, educacionais, etc.

O objetivo apresentado nas pautas das discussodes era que se construisse uma Educacao
do Campo com e para o homem do campo, o que exigia repensar os curriculos de
aprendizagens, os materiais didaticos, os recursos de financiamentos, estruturas, transporte e,

em especial, a formacao dos educadores que atuam e atuardo nas escolas camponesas.

3.1 Aspectos Historicos da Educaciao do Campo

A ideia de Educagdo do Campo nasceu em julho de 1997, quando da realizagdao do
Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria (ENERA), no campus da
Universidade de Brasilia (UnB), promovido pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem-Terra (MST), em parceria com a prépria UnB, o Fundo das Nag¢des Unidas para a
Infancia (UNICEF), a Organizacdo das Nag¢des Unidas para Educagdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO) e a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB).

No processo de construcao dessa ideia, foram realizados estudos e pesquisas a respeito
das diferentes realidades do campo. A partir desses encaminhamentos, propiciou o conceito
de Educagdo do Campo. Esse processo comegou com a 7* Conferéncia Nacional Por Uma
Educagao Basica do Campo, realizada em 1998. Com a realiza¢ao da 2* Conferéncia Nacional
Por Uma Educagdo do Campo, em 2004, ja estdvamos vivenciando uma nova fase na
construcao de novas ideias e pensamentos acerca do tema.

As experiéncias construidas pelos movimentos camponeses € organizagdes correlatas,
especialmente, por meio do Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria
(PRONERA) dimensionaram a ideia e o conceito de Educacao do Campo, interagindo com as
outras dimensdes da vida do campo. Esse processo aconteceu com a participacdo do MST, da
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG), da Unido Nacional das
Escolas Familias Agricolas no Brasil (UNEFAB) e da Associagdo Regional das Casas
Familiares Rurais (ARCAFAR) como protagonistas do desenvolvimento de projetos de

educacdo em todos os niveis.
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A Educagdo do Campo nasceu da luta pela terra e pela Reforma Agraria. Essa luta cria
e recria o campesinato em formacdao no Brasil. Desse modo, a Educagdo do Campo nao
poderia ficar restrita aos assentamentos rurais. Era necessaria a sua espacializacao para todas
as regioes, para as comunidades da agricultura camponesa.

Recentemente, a Educagdo do Campo também foi incorporada pelo Conselho Nacional
de Desenvolvimento Rural Sustentavel (CONDRAF) com a criagdo de um grupo tematico que
tem como atribuicdo a promocao de estudos para o fortalecimento do desenvolvimento
territorial sustentdvel, a realizacdo de eventos e a formulagcdo de subsidios para os conselhos
estaduais e municipais, entre outras.

Esse historico demonstra que a sociedade vive um processo de constru¢do do
paradigma da Educagdo do Campo. Nesse breve tempo foram desenvolvidos diversos
procedimentos de elaboracdo tedrica e metodologica, bem como de politicas por diferentes
sujeitos que vivem e trabalham no campo e/ou que compreendem o campo como espaco de
desenvolvimento territorial do trabalho familiar na agricultura.

Embora o Brasil, sendo um pais de origem eminentemente agraria, a Educagdo do
Campo nao foi sequer mencionada nos textos constitucionais até 1891, evidenciando o
descaso dos dirigentes e as matrizes culturais centradas no trabalho escravo, na concentracao
fundiaria, no controle do poder politico pela oligarquia ¢ nos modelos de cultura letrada
europeia “urbanocéntrica”.

Esse panorama condicionou a histéria da educacao escolar brasileira e deixou, como
heranga, um quadro de precariedade no funcionamento da escola do campo em relagdo aos
elementos humanos disponiveis para o trabalho pedagogico, a infraestrutura e os espagos
fisicos inadequados, as escolas mal distribuidas geograficamente, a falta de condicdes de
trabalho, salarios defasados, auséncia de formagao inicial e continuada adequada ao exercicio
docente no campo e uma organizacdo curricular descontextualizada da vida dos povos do
campo.

Embora os problemas da educa¢do ndo estejam localizados apenas no meio rural, nele
a situacdo ¢ mais grave pois, além de ndo se considerar a realidade socioambiental onde cada
escola esta inserida, essa foi tratada sistematicamente, pelo poder publico, como residuo, com
politicas compensatdrias, programas e projetos emergenciais e, muitas vezes, ratificaram o
discurso da cidadania; portanto, de uma vida digna reduzida aos limites geograficos e
culturais da cidade, negando o campo como espago de vida e de constituigdo de sujeitos

cidadaos.
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Para Silva (2004, p.1) “o modelo de desenvolvimento implementado no campo
brasileiro foi tdo excludente que marca até hoje o modelo de educagdo adotado no Brasil. A
escola brasileira, de 1500 até o inicio do século XX, serviu e serve para atender as elites,
sendo inacessivel para grande parte da populagdo rural. Para as elites do Brasil agrario, as
mulheres, indigenas, negros(as) e trabalhadores(as) rurais ndo precisavam aprender a ler e
escrever, pois, para desenvolver o trabalho agricola, o letramento era desnecessario.”

O modelo brasileiro de educagdo rural apresenta uma série de elementos os quais
aparecem na legislagdo, nas instituicdes pedagogicas, no curriculo € mesmo nas
"recomendacdes" dos organismos internacionais, que possibilitam tragar um esboco da
educacao rural brasileira a partir dos anos 1930.

Presente em todos os momentos histéricos, imbuidos nas propostas para a educagao
rural, o movimento do capital de desestruturagdo da producao camponesa, tanto para a
formacao de um mercado de forca de trabalho quanto para a constituicao de condigdes para a
modernizac¢do da produgdo agricola.

O emprego de maquinas, de tecnologias e insumos, proprios dessa modalidade de
producao, demanda o aumento das lavouras e, consequentemente, das propriedades rurais,
fortalecendo o latifindio que nasceram com a colonizacao.

Para Rocha, et tal (2004, p.3) “o conceito de campo pode ser melhor compreendido a
partir do conceito de territdrio como lugar marcado pelo ser humano. Sao lugares simbolicos
permeados pela diversidade cultural, étnico racial, pela multiplicidade de geracdo e recriagao
de saberes, de conhecimentos que sdo organizados com ldgicas diferentes, de lutas, de
mobilizagdo social, de estratégias de sustentabilidade.

Assim, o desenvolvimento humano e o fortalecimento do capital social, por meio de
vinculos sociais, culturais e de relagdes de pertencimento a um determinado lugar, a um
espaco vivido, s3o imprescindiveis para o desenvolvimento territorial sustentavel.”

O termo “educag¢do do campo” que estamos fortalecendo tem um sentido amplo e
complexo, portanto, ndo pode ser entendido apenas como sinénimo de ensino. Esse conceito
fundamenta-se na pratica educativa que se tem desenvolvido nos movimentos sociais, nas
diferentes organizacdes que atuam com educagdo, e na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao

(LDB), n° 9.394/96, que determina em seu art. 1°:

A educacdo deve abranger os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho nas instituigdes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestagdes
culturais. (LDB, 1996, Art. 1°p.1).
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Para Rocha (2013, p. 02), “por educagdo do campo concebe-se toda acdo educativa
que incorpora espacos da floresta, da pecudria, das minas e da agricultura, mas os ultrapassa
ao acolher a si 0s espagos pesqueiros, caigaras, ribeirinhos, pantaneiros e extrativistas, e
fundamenta-se nas praticas sociais constitutivas dessas populagdes e seus conhecimentos,
habilidades, sentimentos, valores, modo de ser e produzir, de se relacionar com a terra e
formas de compartilhar a vida.”

No campo hé uma diversidade a ser compreendida na mediacao dos saberes, entre elas
destacam: géneros, crengas, etnias, necessidades especiais, orientacdes sexuais, etc. Neste
contexto, curriculo educacional e formag¢do do professor deve propiciar a mediacdo de
aprendizagens com respeito as diferengas, baseando nos principios democraticos e éticos.

A LDB afirma que os individuos podem ser educados e se tornarem cidadaos e cidadas
na vida em familia, no trabalho, na escola, nas organizag¢des sociais, por meio de sua cultura,
etc. Reconhece, assim, que a escola e os espagos extraescolares sdo um chdo de aprendizagem
para o exercicio da cidadania. Com isso, entende-se que a educacao esta presente em todos os
processos formativos ocorridos ao longo da vida de cada um dentro e fora da escola.

Na concepgao de Rocha et tal (2013), a identidade da Educagdo do Campo definida
pelos seus sujeitos sociais deve estar vinculada a uma cultura que se produz por meio de
relacdes mediadas pelo trabalho - entendendo trabalho como produ¢do material e cultural de
existéncia humana. Para isso, a escola precisa investir em uma interpretagdao da realidade que
possibilite a constru¢do de conhecimentos potencializadores, de modelos de agricultura, de
novas matrizes tecnoldgicas, da producdo econdmica e de relacdes de trabalho e da vida a
partir de estratégias solidarias que garantam a melhoria da qualidade de vida dos que vivem e

sobrevivem no e do campo.

3.2 Professores do Curso de Licenciatura em Educacio do Campo: Artes Visuais e

Musica da UFT — Universidade Federal do Tocantins

A constru¢do de uma educacao do campo no ambito das universidades como formagao
de educadores foi um dos marcos importantes da historia de luta dos movimentos sociais,
instituicdes, etc. Desse modo, os professores que atuam na formagdo em Licenciatura em
Educacdo do Campo (LEdoC) buscam, em sua maioria, mediar saberes e conhecimentos
acerca da ciéncia da pedagogia, das artes e da dindmica de alternancia, promovendo, assim,
uma maior familiaridade do académico com as especificidades do ensino no campo no

desenvolvimento de sua pratica pedagogica.
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Diante do exposto, foi necessario recorrer ao instrumento de pesquisa por meio de
entrevistas para que o professor do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo pudesse
melhor expor sua atuagao na formacao de educadores para atuarem nas escolas camponesas.

Para agregar elementos qualitativos ao tema de forma contextual, dois professores
concederam entrevista a fim de exporem suas experiéncias, informacdes e demais dados
acerca da Licenciatura em Educagdo do Campo na regido, sendo eles: professor Alessandro
Pimenta e a professora Raquel Alves Carvalho.

Como ja mencionado, foram elaboradas perguntas ordenadas sobre o tema,
baseando-se no problema, objetivos e tematica da pesquisa que serdo elencados no capitulo 3,
item 3.3 — professores da LEdoC do Campus de Arraias - Tocantins (O que pensam o0s sujeitos
da pesquisa? Quais suas expectativas e objetivos ao contribuir com o Curso de Educacdo do

Campo?

3.3 Professores que atuam na educac¢io do campo

Neste item, tratar-se-a brevemente a consideracao sobre os professores que atuam nas
escolas do campo, buscando elementos que melhor ilustre os aspectos recorrentes aos sujeitos
que fazem de fato acontecer a aprendizagem com aos alunos.

A formacdo do professor tem uma trajetoria construida a partir de interesses do
contexto sociopolitico das exigéncias colocadas pela realidade social, das finalidades da
educacdo, do lugar que a educacdo ocupa nas politicas governamentais, e das lutas travadas
pela categoria e sociedade civil. A formacdo de professor se destaca principalmente pelas
politicas governamentais que tem uma preocupacao com a formacao do cidadao da sociedade.

A formacao de professores em nivel superior continua sendo um desafio a ser
enfrentado pelo poder publico. Segundo dados MEC/SEF (1996, p.13) , existem hoje no
Brasil 1,38 milhdo de professores, dos quais 779 mil ndo possuem curso superior. Desses, 124
mil ndo concluiram o 2° Grau e 63,7 mil ndo concluiram o 1° Grau. Esses dados, entretanto,
nao revelam toda a gravidade da situagdo.

Ainda sobre os dados do MEC/SEF (1996, p.13) mostram que dos aproximadamente
650 mil professores que t€ém formacgao superior, 81.133 tém licenciatura incompleta, 546.452
licenciaturas completa e 22.899 outra graduag¢dao completa. E dos 612.316 professores com
formagdo média, 23.793 estdo com formagdo incompletas, 552.122 completa ¢ 36.401 com

outra formagdo completa. Ou seja, um grande niimero de docentes, formados em cursos de
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nivel médio ou superior, ndo t€m a formagdo especifica para o magistério, seja por nao
haverem completado sua formacao, seja porque sao oriundos de outras areas de formacao.

De acordo com os dados obtidos, ainda ha escassez de cursos para a formacao dos
professores que ministram as aulas em um ambiente que deveriam ser professores
devidamente capacitados. Conforme (Souza 2012, p.109) “as professoras reconhecem a
necessidade de estudar e compreender a realidade do campo e dos seus sujeitos para nela
melhor intervir. Queixam-se de falta de formacdo continuada para o enfrentamento dessa
realidade.” Nossos professores tém tentado uma melhor formacdo através de programas
vinculados a formagao, mas nem sempre € possivel.

Nosso problema gira em torno da discussdo das possibilidades de o curso de
Licenciatura em Educacao do Campo atender as necessidades do campo na regido de Arraias
e como os discentes do curso compreendem essa questdo. Essa problematica é importante
devido ao fato de refletir sobre essa tematica, uma vez que na regido de Arraias ha
deficiéncias na formagdo de professores na educacdo do campo nas areas de artes visuais e
musica.

De modo geral, a Licenciatura em Educagdo do Campo abrange uma linguagem
multipla, plural, pois alcanca os diversos meios e formas de comunicagdo também por meio
da arte, o que traz possibilidades de trabalhar a diversidade histdrica e cultural no espago
campo (escolas do campo) pelos professores formados no curso.

O professor ¢ parte fundamental da escola, ¢ ele que conduz a formagdo dos seus
alunos, porém, permitindo que 0os mesmos sejam protagonistas. Como mediador, ¢ seu papel
promover a aprendizagem transformadora e significativa. Desse modo ele possibilita o
alcance da qualidade da vida social coletiva, como mencionando em Brasil (2002), a saber:

A identidade da escola do campo ¢ definida pela sua vinculagdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade ¢ saberes proprios
dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de

projetos que associem as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade
social da vida coletiva no pais. (BRASIL, 2002, p.32).

A formagdo do professor deve garantir além da qualidade do ensino, o direito de
exercer sua profissdo com seguranca, capacidade pedagdgica de mediacdo da aprendizagem

no campo ¢ na cidade, como menciona Silva (2005), a saber:

A formag@o do professorado deve ser formulada numa perspectiva de contribuir para
a sua profissionalizagdo docente, o que compreende o direito a formacao inicial, em
todos os niveis, em um processo permanente de formagdo continuada em
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servigo, possibilitando que o/a professor/a possa atuar com o mesmo grau de
eficiéncia no campo e na cidade. (Silva 2005, p.49).

A eficiéncia destacada por Silva (2005), requer que as Universidades promovam uma
formacdo que atenda as demandas e especificidades contidas no meio rural e urbano.
importante ressaltar que na cidade ha inimeros alunos que sdo camponeses, publico este
vindo do campo com o fechamento de escolas.

Ao fechar as escolas do campo, o governo passou a utilizar o transporte escolar para
que os alunos dessas comunidades pudessem continuar seus estudos. Na cidade esses alunos
sdo recebidos na maioria das vezes sem considerar suas especificidades.

Em grande parte das escolas faltam ajustes no curriculo de aprendizagem conforme o
contexto de vida dos mesmos, bem como caréncia de professores com formagao voltada para
atender esses sujeitos e promover uma aprendizagem digna da demanda que eles trazem para
0 espago escolar.

A formacdo de professores para atuar na educagdao do campo, produz transformagoes
importantes na constru¢do de uma sociedade sustentavel, com qualidade de vida social,

cultural e econdmica. A este respeito, Bittencourt Brito (2017) afirma que:

A Educacdo do Campo, com base em toda a producdo académica e intelectual dos
ultimos 20 (vinte) anos e inspirada no desejo de uma sociedade emancipada, vem
desenvolvendo uma experiéncia educacional impar, unica. Ela é construida pelas
maos de homens e mulheres desejosos de “liberdade” de todas as ordens (intelectual,
financeira, sexual, etc.) e, sobretudo, de vida e de sobrevivéncia, em seus territorios.
(BITTENCOURT BRITO 2017, p. 324).
Essa formagdo promove novas percepgoes de sujeitos, cidadaos conscientes, atuantes e
capazes de promover entre si, o exercicio pleno da cidadania. Portanto, na compreensao de
Bittencourt Brito (2017), a Educagdo do campo enquanto formagdo e resultado de

aprendizagem de qualidade pelos camponeses € um compromisso social, como menciona:

Compreender-nos como sujeitos politicos que tem o potencial de interferir e
transformar a sua propria realidade e que essa transformacédo parte do movimento da
realidade na qual estamos inseridos, e buscarmos somar esfor¢os nesse movimento
histérico que é o Movimento da Educacdo do Campo ¢ um compromisso social.
(BITTENCOURT BRITO 2017, p. 325).

A formagdo do professor seja para atuar na educacdo do campo, ou nos espagos
urbanos ¢ um direito, compromisso social como ja mencionado, mas também uma politica
publica que requer por parte do Estado, investimentos capazes de atender suas demandas

existes.
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A Licenciatura enquanto formagao dos professores no que trata a LEdoC em Arraias —
TO, promover através das artes um significado diferente, a este respeito Pereira (2020),

afirma que:

A proposta para as Artes ¢ que haja uma articulagdo entre as areas artisticas, a saber:
Artes Visuais, Danga, Musica ¢  Teatro, constituindo a especificidade da
constru¢do do conhecimento em Arte na escola. O objetivo é trabalhar as dimensdes
da criacdo, critica, estesia (ligada a sensibilidade e percepgdo dos sujeitos em
relagdo ao proprio corpo, ao espago, tempo, som, acdo, imagens) e a
expressividade. (PEREIRA 2020, p. 10)

As relagdes com o proprio corpo, espaco, tempo, som, agdo, imagens permitem aos
alunos compreender diversas dimensdes da vida social, cultural e econdomica, promovendo
maior significado a aprendizagem, pertencimento e construindo possibilidade de

transformagdes da realidade para melhorar a qualidade de vida no campo.
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4 UFT — CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO (CONTEXTO,
DESAFIOS E IMPACTOS NA REGIAO)

Neste capitulo serdo abordadas as questdes relacionadas ao contexto do campo de
pesquisa sobre a Licenciatura em Educacdo do Campo, apresentando breve panorama de

questdes como: desafios, impactos na regido e o futuro da mesma.

4.1 Aspectos Historicos de Arraias Tocantins

Ainda no periodo do ouro, nas primeiras expedigdes que geraram as colonizagdes ¢ a
fundacdo do Estado de Goids, os mais antigos arraiais, assim como eram chamadas as
pequenas cidades, Arraias surgia entre morros € com aspectos marcantes na regido, sediando
acontecimentos eternizados em livros, na memoria das pessoas, documentos e objetos

contidos no museu da cidade, como menciona Xavier (2014) no histérico do municipio.

As primeiras habita¢cdes do territorio deste municipio decorreram habitagdes do
territorio deste municipio decorreram da descoberta de riquissimo garimpo de ouro,
na Chapada dos Negros, a 3 quilometros da atual sede municipal. Em 1736,
deram-se as primeiras entradas de grandes contingentes de escravos procedentes,
provavelmente, da Bahia, tendo em vista os costumes e tradicdes baianas de seus
moradores (XAVIER, 2014, p. 1).

Arraias foi sede e ao mesmo tempo distrito de outras cidades vizinhas, porque na
conjuntura da historia politica e administrativa, a maioria dos distritos, colonias, povoados,
passavam por vdrias reformas administrativas, desse modo, as divisdes territoriais da regido

sofriam constantes mudangas até chegarem a categoria atual.

Em divisdo territorial datada de 1988, o municipio ¢ constituido de 3 distritos:
Arraias, Cana Brava e Novo Alegre. Pela lei estadual n® 251, de 20-02-1991,
alterado pela lei estadual n® 498, de 21-12-1992, desmembra de Arraias o distrito de
Novo Alegre. Elevado a categoria de municipio (XAVIER, 2014, p. 4).

O tempo passou, 0 espago precisou ser reinventado para manter uma cidade em
evolucdo e assim surgiram as mudancas no formato de sustentabilidade econdmica da
populagdo emancipada, surgindo a agricultura, o comércio de diversos produtos, a arte, etc.
Hoje, Arraias ¢ uma cidade com potencial social, economico e cultural no estado do

Tocantins. Vale ressaltar que Arraias ¢ destaque em aspectos culturais e organizagdo como

espaco urbano e rural, em que sua populagdo busca por meio da educagdo a valorizagdo da
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identidade histdrica, cultural e econdmica, sendo vozes ativas na implantagdo de melhorias,
em especial a educacdo do campo enquanto modalidade de formacdo académica de

professores e alunos nas escolas rurais.

4.2 Legislacao do Curso no estado do Tocantins (Contexto Arraias — TO)

A Universidade do Tocantins surge como uma oportunidade impar de consolidar o
acesso ao ensino superior, desse modo, uma abertura para implantar também um curso que
pudesse dialogar com a demanda local, em especial, a educagdo do campo e as

potencialidades artisticas locais.

A Fundagdo Universidade Federal do Tocantins (UFT), instituida pela Lei 10.032, de
23 de outubro de 2000, ¢ uma entidade publica destinada a promog¢do do ensino,
pesquisa e extensdo, dotada de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de
gestao financeira e patrimonial. Embora tenha sido criada em 2000, a UFT iniciou
suas atividades a partir de maio de 2003, com a posse dos primeiros professores
efetivos e a transferéncia dos cursos de graduacdo regulares da Universidade do
Tocantins (UNITINS), mantida pelo Estado do Tocantins (PPC DO CURSO DE
EDUCACAO DO CAMPO 2013, p. 7).

Com a chegada da Universidade Federal em Arraias, criaram-se novas expectativas

para a sociedade arraiana e para as cidades vizinhas. Atualmente, o Campus da UFT ¢

referéncia na regiao.

A historia desta Instituicdo, assim como todo o seu processo de criagdo e
implantagdo, representa uma grande conquista ao povo tocantinense. E, portanto, um
sonho que vai aos poucos se consolidando numa institui¢do social voltada para a
producdo e difusdo de conhecimentos, para a formagdo de cidaddos e profissionais
qualificados, comprometidos com o desenvolvimento social, politico, cultural e
econdmico da Nagio (PPC DO CURSO DE EDUCACAO DO CAMPO 2013, p. 6).

Segundo o PPC, (2013, p.7), “a UFT possui uma estrutura multicampi, com 7 (sete)
campus universitarios localizados em regides estratégicas do estado, que oferecem diferentes
cursos vocacionados para a realidade local, implantados em diferentes cidades (Araguaina,
Arraias, Gurupi, Miracema, Palmas, Porto Nacional e Tocantinopolis).” Cada um desses
campus recebem pessoas de varias regidoes, pessoas que buscam o conhecimento € uma

formagdo adequada que possam receber e repassar o conhecimento que lhes foram confiados.

O Tocantins possui uma populagdo bastante heterogénea que agrupa uma variedade
de povos indigenas e uma significativa populagdo rural. A UFT tem, portanto, o
compromisso com a melhoria do nivel de escolaridade no Estado, oferecendo uma
educagdo contextualizada e inclusiva. Dessa forma, a Universidade tem
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desenvolvido agdes voltadas para a educe}gﬁo indigena, educagdo rural e de jovens e
adultos (PPC DO CURSO DE EDUCACAO DO CAMPO 2013, p. 9).

O presente PPC foi elaborado por um grupo de professores que atuam na area da
educacdo do campo como docentes, pesquisadores e extensionistas, e integram o Grupo de
Estudos e Pesquisas em Educag¢do do Campo (GEPEC) no Diretério de Grupos de Pesquisa
no Brasil do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq), tendo
a participacao dos professores, a saber: Prof. Dr. IdemarVizolli, Prof.* Dra. Raquel Alves de
Carvalho, Prof.* Mestre Ana Carmen de Souza Santana, Prof. Dr. Alessandro Rodrigues
Pimenta e Prof.” Mestre Suze da Silva Sales.

Desses professores, dois concederam entrevista para destacar pontos importantes do
tema tratado. A constituicdo do Campus de Arraias foi uma conquista, considerando os
aspectos sociais, econdmicos e culturais do municipio e as demandas da populagdo, em

especial, a necessidade de formacao superior.

O Campus de Arraias, desde 2009, possui um Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educag@o do Campo que vem articulando a¢des de Ensino, Pesquisa e Extensao na
area da Educacdo do Campo. Tal grupo concorreu junto a CAPES/MEC com o
projeto intitulado: “A Educagdo do Campo em foco: uma analise interdisciplinar da
realidade das escolas rurais no Sudoeste do Tocantins”, que foi aprovado em 2010 e
vem desenvolvendo pesquisas que possibilitem conhecer e intervir nas reais
condi¢gdes do ensino das escolas do campo no sudoeste do Estado do Tocantins,
especificamente, na microrregido de Dianopolis que estd composta por 20
municipios (PPC DO CURSO DE EDUCACAO DO CAMPO 2013, p. 16-17).

Em 2012, como consta na Proposta Pedagégica Curricular, o curso de Educagao do
Campo se tornou uma conquista, trazendo novas perspectivas no contexto das relagdes
sociais, culturais, econdmicas e educacionais nos grupos de pequenos agricultores em
comunidades com caracteristicas precisas, outras tradicionais como as comunidades

quilombolas, por exemplo.

Em consonancia com o Edital 02, de 05 de Setembro de 2012, que se caracterizou
pela Chamada Publica para Seleciao de Projetos de Institui¢des Publicas de Ensino
Superior para o Programa de Apoio a Implanta¢do das Licenciaturas em Educagio
do Campo-Procampo, a Universidade Federal do Tocantins, mais especificamente, o
Campus de Arraias, apresenta o Projeto Politico Pedagdgico para o Curso de
Licenciatura em Educagdo do Campo, que se destina a formacdo inicial de 120
(cento ¢ vinte) discentes oriundos da area rural, por ano, para atuarem nas escolas do
campo situadas em contextos socioculturais diversificados (PPC DO CURSO DE
EDUCACAO DO CAMPO 2013, p. 18).

Viabilizacdo de formagdo superior especifica tem como pretensao promover a

expansdo da oferta da Educacdo Basica nas comunidades rurais; o atendimento a demanda
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apresentada no campo, local em que ha caréncia de professores qualificados para o ensino de
diversas areas, incluindo-se Artes e Musica; além do auxilio a superacdo das desvantagens
educacionais, observando os principios de igualdade e gratuidade quanto as condicdes de
acesso.

A operacionaliza¢do do curso previa a organizagdo de dezoito turmas com nucleos de
estudos basicos, o que significa que cada ano, entraria duas turmas de 60 estudantes. Isso se
repetiria nos dois anos subsequentes, com a entrada anual de 120 estudantes, totalizando um
publico de 360 estudantes ao todo. Posteriormente, o curso continuaria, mas sem a

obrigatoriedade de entrada anual de 120 académicos.

No que se refere a educacdo dados do Pronera Brasil (2004) estimavam que entre os
assentados, a Regido Norte tem 390.752 familias assentadas. Apresenta um indice
médio de pessoas ndo alfabetizadas de 14,74%; 44,89% tém nivel de escolaridade de
1* a 4* série e apenas 27,41% cursaram o nivel fundamental completo. 6,72% tém o
ensino médio incompleto; 4,99% completaram o ensino médio e¢ menos de 1%
completou algum curso de nivel superior ou esta cursando. (SANTOS et tal 2018,
p-232, apud BRASIL 2004)

A luta principal da Educagdo do Campo tem sido por politicas publicas que garantam
o direito da populacdo do campo a educacao e que seja no e do campo. Um dos fundamentos
da Educacao do Campo € que s6 ha sentido em construir processos pedagdgicos especificos as
necessidades dos sujeitos do campo vinculados a constru¢ao de outro tipo de modelo de
desenvolvimento. A base fundamental de sustentagdo da Educacdo do Campo ¢ que o
territério do campo deve ser compreendido para muito além de um espaco de produgdo
agricola.

O campo ¢ territorio de producdo de vida; de produgdo de novas relagdes sociais; de
novas relagoes entre os homens e a natureza; de novas relagdes entre o rural e o urbano. Sao
relacdes que revelam varios tipos e formas de ocupacdo do espago no campo brasileiro e no
estado do Tocantins. Uma conquista desse processo foi a aprovagdo das Diretrizes
Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo (Parecer no 36/2001 e Resolugao
1/2002 do Conselho Nacional de Educacdo). Nesse sentido, a UFT ainda ndo conseguiu dar
uma resposta objetiva a essas questdes que envolvem a educagdo, a cooperagdo e a luta pela
terra no Estado do Tocantins.

O curso de Licenciatura em Educacdo do Campo pretende promover esse didlogo
historico com as organizacdes sociais e sindicais do campo. Por outro lado, procura instituir e
fortalecer o debate em torno da educacdo do campo por meio da criagdo de um curso de

licenciatura que pretende institucionalizar uma politica de educacdo do campo no dmbito



30

superior na Universidade Federal do Tocantins. Conta com um arcabougo legal, a saber:
Objetivo Geral: realizar uma formacao contextualizada na éarea de Artes e Musica que
possibilite ao discente de Licenciatura uma identidade na area de formagao de educadores/as
politicamente comprometida com a cultura, as lutas sociais e com o campo brasileiro.

Almeja-se para a formacdo do profissional da educacdo que ele tenha dominio dos
conteudos e a compreensao critica daquilo que ensina e faz; conhega as novas tecnologias e
que as utilize, de acordo com o projeto politico de emancipagdo das classes menos
privilegiadas; tenha na sua formac¢do uma especificidade que contribua para o trabalho
coletivo e interdisciplinar na escola; e tenha a compreensdo das relagcdes entre a escola e a
sociedade (PPC 2013, p. 31).

A educagdo do campo, deve propiciar a formagao humana, desse modo, pautada numa
dimensao curricular que valoriza o camponés nas suas diversas relagdes sociais, culturais,

econdmicas, etc. A este respeito, Molina (2017) afirma que:

Ao contrario da logica da escola capitalista,a Educacdo do Campo tem-se
pautado por uma  matriz formativa ampliada que comporta diferentes
dimensdes do ser humano. Nessa perspectiva, a escola deve desenvolver com
extrema competéncia o intelecto dos sujeitos que educa, mas ndo pode se furtar a
trabalhar igualmente a formacdo de valores, o desenvolvimento politico, ético,
estético e corporeo de seus educandos. A matriz formativa da educacgdo
campesina parte do principio dela como formagdo humana, recusando a matriz
estreita e limitada da escola capitalista, cuja logica estruturante ¢ a produgdo de mao
de obra para o mercado. (MOLINA 2017, p. 591)

A educagao ¢ um direito, desse modo, deve contemplar a todos, considerando as
especificidades de cada grupo social. Partindo desta compreensdo, ¢ possivel que o
conhecimento cientifico seja de fato acessivel ao homem do campo de forma equilibrada
dialogando com os saberes, fazeres e afazeres do mesmo. A este respeito, Molina (2017),

destaca que:

Importa destacar aqui que essas Licenciaturas t€ém uma marca constitutiva
fundamental, que é o fato de ja terem sido projetadas assumindo uma posigdo de
classe, rompendo tradicionais paradigmas que afirmam a possibilidade da
neutralidade da produg@o do conhecimento cientifico e das politicas educacionais.
As LEdoCs sao planejadas considerando-se a luta de classes no campo
brasileiro e colocando-se como parte e ao lado do polo do trabalho, assumindo
e defendendo a educacdo como um direito e um bem publico e social
(MOLINA, 2017, p. 590)

Como pioneiro na implantacdo e desenvolvimento do curso de Licenciatura em

Educagao do Campo, o Tocantins promoveu e ainda promove uma inclusao de fato necessaria
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e que merece toda relevincia por parte da sociedade, do Estado e em especial dos

camponeses, envolvidos. Oliveira (2021), em suas consideracdes, afirma que:

As Licenciaturas em Educacdo do Campo (LEdoC) do estado do Tocantins sdo
importantes e necessitam continuar o seu trabalho de formag¢do de diversos
camponeses, pois, com elas, esses sujeitos e sujeitas tém acesso ao Ensino Superior
e se formam para atuarem nas escolas localizadas no campo, que tanto
precisam de  professores formados. (OLIVEIRA et tal, 2021, p.24)

A Educacdo do Campo abrangendo as artes promove significados especiais para a
formac¢ao do professor e para o sujeito camponés nas suas diversas manifestacdes artisticas e
culturais. A arte promove interagdes e sentimento de pertencimento nos diversos grupos, em
especial em comunidades rurais tradicionais como os quilombolas, indigenas, etc. Oliveira

(2021) destaca que:

As artes tém a  poténcia de ampliar o conhecimento cultural e
estético dos educandos e educandas, fator fundamental para enriquecer o
aprendizado e desenvolver a imaginagdo. A arte transforma tanto o homem
quanto a natureza, pois a arte humaniza. (OLIVEIRA et tal, 2021, p.25)

Como ja& mencionado sobre o papel da arte, ¢ importante complementar que a
alternancia do curso possibilita que o professor e os alunos compartilhem melhores momentos
nas relagdes de aprendizagem, podendo neste contexto, reconhecer nas comunidades
elementos significativos que agregam valor ao curso por meio de pesquisas,

desenvolvimentos de habilidades artisticas, etc. A este respeito, Cover (2016), afirma que:

O curso ¢ oferecido a partir da Pedagogia da Alternancia, em que os
estudantes realizam etapas de formagdo intensiva no Campus Universitario,
em tempo integral, e posteriormente voltam para suas comunidades, para
desenvolver tarefas de pesquisa e observagdo, buscando integrar o
conhecimento que ¢ produzido nas comunidades, com o conhecimento que €
produzido na universidade. A proposta pedagodgica do curso tem aspectos
que apresentam inovacgdes no sentido de garantir o acesso € a permanéncia
dos estudantes de areas rurais no ambito universitario. O fato de o curso ser
organizado na Pedagogia da Alternancia, possibilita a participacdo de
trabalhadores rurais e da educagdo da Regido. (COVER 2016, p.3)

A pedagogia da alternancia como ja mencionado produz nas relagdes de aprendizagens
didlogo entre conhecimento cientifico e saberes preservados e produzidos no campo pelos
camponeses. Esse formato de ensino superior possibilita que os envolvidos se sintam parte da
formacao, neste contexto o estudante universitario e os alunos nas escolas do campo sejam

protagonistas do ensino.
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4.3 Professores da LEdoC do Campus de Arraias Tocantins: O que pensam os sujeitos
da pesquisa? Quais suas expectativas e objetivos ao contribuir com o Curso de Educacio

do Campo?

A LedoC enquanto Licenciatura em Educacdo do Campo tem como publico pessoas
com caracteristicas comuns, quando se trata dos objetivos e perspectivas que os levam a
buscar a formacao superior para atuar como educadores pois, na maioria, sonham em alcancar
a oportunidade de exercer a profissdo nas escolas do campo na regido.

Diante do exposto, ¢ importante ressaltar que a formacao da populacio requer dos
educadores grande esforco para que seja realizada uma formacdo de alternancia, de
contextualidade, respeito aos diversos aspectos historicos, culturais, sociais € econdmicos da

regido, marcada por problemas de pobreza, comunidades tradicionais e de dificil acesso, etc.

4.4 Entrevista 1 — Professor Alessandro Pimenta

Em entrevista, o professor Alessandro Pimenta destacou que o curso surgiu enquanto
anseio da regido em ter professores capacitados para mediacdo em sala de aula no campo,
onde ha especificidades diferentes do meio urbano, tendo como dificuldades as questdes de
institucionalizagdo do mesmo junto aos sistemas de ensino nas esferas nacional, estadual e
municipal. De inicio, a professora Raquel Alves de Carvalho, o professor Alessandro Pimenta
junto a outros professores formou os pioneiros na consolida¢do do curso. Logo em seguida
com minha ajuda e de outros colegas que foram chegando e elaborando as propostas de ensino
do curso e a sistematica curricular do mesmo.

Ainda, segundo o professor Alessandro Pimenta, foi preciso um estudo para conhecer
o publico da educacdo campo, considerando questdes como: quem sdo, onde estavam, quais
expectativas, etnografia, demografia, suas bases historicas e culturais. O entrevistado destacou
em especial, aqueles que viviam e vivem em comunidades isoladas, em especial, os
quilombolas que sdo destaques em meio ao publico atendido em quantidade e relevancia
historica e cultural, aspectos geograficos de localizagdo de suas comunidades, etc.

Nesse ponto da entrevista, o professor destacou a alternancia no curso, considerando
esse aspecto significativo na formagao do publico, do qual trazia o objetivo principal de fazer
a diferenca nas comunidades, promovendo uma educagdo no e para o campo. Lembrou ainda

que esse perfil de aluno estava fora das perspectivas da UFT e que precisava, entdo, ser
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incluido, considerando que a universidade tem um papel fundamental na qualidade promovida
nas escolas camponesas.

Sobre perspectivas do curso, o professor Alessandro Pimenta destacou que mudou,
considerando que antes o curso era voltado apenas para Artes e Musica, devido a Construgdo
da Base Nacional Comum Curricular, os campos do conhecimento se tornaram mais
significativos, e claro que a LEdoC estava caminhando ja nessa questdo, o que agora melhora
ainda mais, abrangendo novas areas, competéncias, etc.

Sobre apoio de movimentos sociais na criagdo do curso, o referido professor destacou
que o apoio foi mais institucional por parte de educadores na época, de pessoas das
comunidades, sem ampla participacdo de movimentos constituidos em outras situagdes. Sobre
expectativas quanto a dicotomia entre formagao por area e por disciplina na Licenciatura em
Educacdo do Campo, o professor destacou que agora, considerando a BNCC, a formacao
segue apenas nas areas do conhecimento, promovendo uma formacao ainda mais qualitativa,
contextual e a0 mesmo tempo abrangente, agregando novos elementos para a pratica do
educador, ndo somente nas escolas do campo, mas em qualquer lugar onde tiver que prestar
um concurso e exercer a profissao de professor.

Ainda sobre a criacdo do curso, apoio e atual conjuntura de sustentagcdo dele na UFT, o
professor destacou que considera os professores os principais pioneiros aliados aos demais
representantes de seguimentos interessados, em especial, os camponeses, ou pequenos
agricultores da regido e de comunidades tradicionais. Destacou ainda que se preocupa com o
curso, no sentido de ndo perder sua identidade, preservando a esséncia de seus objetivos,
formar professores que, por meio da alternancia, construa na sua comunidade uma educagao
significativa, plural, libertadora, capaz de causar a transformagao impactante que favoreca o

publico das escolas camponesas.

4.5 Entrevista 2 — Professora Dra. Raquel Alves de Carvalho

A professora Dra. Raquel Alves de Carvalho destacou que o objetivo do curso de
inicio era fazer uma culminancia entre a UFT e seus campos de atuacdo nas diversas
formagdes com aqueles professores que atuavam na educacdo do campo, mas que ainda ndo
tinham formacgao especifica para melhor desenvolver sua pratica pedagogica. Depois, com a
institucionalizagdo do curso junto ao MEC e demais seguimentos legais a respeito do curso,

foi implantado. Atualmente, com as mudancas diversas e a formagdo por area dos
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conhecimentos, os objetivos ampliaram, agregando novos elementos e assim promovendo
uma formacao com maior abrangéncia e qualidade para o seu publico.

Sobre as dificuldades na criagdao e consolidagdo do curso, a professora destacou que
geralmente quando se tratava de educacdo era sempre muito dificil no Brasil, também as
questdes institucionais junto aos 6rgaos, convencer a comunidade da importancia, implantar o
curso considerando suas especificidades de recursos humanos para formagao, recursos para
manuteng¢do, engajamento da universidade como um todo, mas foram desafios gratificantes.

Outro ponto colocado pela professora foi a questdo do preconceito que na época era
maior em relagdo a educagdo do campo e que ainda existe de forma moderada. Destacou que
na época da criacdo do curso, houve varias participagdes, entre elas, destacou os professores
Claudemiro e Ana Carla, que de inicio ndo tiveram muito €xito, sendo na segunda tentativa e
com ajuda de varios outros educadores que conseguiram implantar o curso.

Ainda, segundo a professora Dra. Raquel Alves de Carvalho, em relagdo ao ptblico da
educacdo do campo, de inicio se pensou justamente do professor e no camponés, depois, essa
visdo foi ampliando conforme demandas que chegavam, novos educadores que ja atuavam e
outros que ndo estavam atuando e tinham o objetivo de exercer a profissdo, jovens em geral
que viam no curso a possibilidade de ndo precisarem sair da comunidade, podendo ali mesmo
sustentarem-se e terem um grau superior, etc.

Sobre o perfil desses alunos do curso, a professora Dra. Raquel Alves de Carvalho
relatou que na sua maioria eram camponeses morando no campo, atuando em alguma
atividade ou escola, em comunidades também tradicionais, em especial as comunidades
Quilombolas.

Sobre as expectativas, a professora Dra. Raquel destacou que sempre teve como meta
possibilitar que além dos conhecimentos técnicos mediados nas universidades, pudesse
também dialogar com as especificidades dos saberes e fazeres do campo, suas necessidades e
suas relagcdes enquanto demandas sociais, educacionais, culturais e econdmicas. Desse modo,
a alterndncia construisse pontes entre essas duas possibilidades de saberes, promovendo
conhecimento significativo e transformador.

Ao tratar do apoio de movimentos sociais, a professora Dra. Raquel Alves de Carvalho
pontuou que quando estava na fase de constru¢do do curso, dialogou muito com o campus
Tocantindpolis e, assim, boa parte disso foi feito na capital Palmas, dialogando com os demais
educadores no campus de Arraias € com o campus de Tocantinopolis, reunindo-se na capital.

Naquele momento tinha a presenga do movimento social MST, movimento dos atingidos por
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barragem, mas da regional de Arraias, especificamente, teve pouca participag¢do, contudo,
estavam dialogando com esses movimentos de niveis estaduais 14 em Palmas.

Ao tratar da expectativa quanto a dicotomia entre formacao por area e por disciplina
na licenciatura em educacdo do campo, a professora destacou alguns pontos importantes e
relevantes, entre eles: a pedagogia da alternancia crucial na construcao de pauta pedagogica
das quais geram diversos ajustes significativos na aprendizagem do formando e isso é o
dialogo entre os saberes técnicos cientificos da universidade com o demais saberes, fazeres e
afazeres do publico da educagdo do campo na sua comunidade.

Atualmente ha o tratamento de 4reas do conhecimento e competéncias de
aprendizagens, com a criacdo da Base Nacional Comum Curricular, as escolas e universidades
estdo com uma dire¢ao mais sélida e ordenada dos conhecimentos a serem mediados; assim, a
formagao por meio da LEdoC se tornou mais significativa, abrangente e capaz de moldar um
novo perfil de profissional, capaz de atuar at¢é mesmo em outros campos além da escola
camponesa.

Ainda sobre o apoio dos movimentos sociais na criagdo do curso, a professora
destacou a Escola da Terra, escolas agricolas de modo geral, apoiadas por movimentos do
MST e outros. Segundo ela, no caso especifico da LEdoC, as tramitacdes foram mais
institucionais junto aos 6rgaos competentes, como: MEC, Secretarias Estaduais e Municipais
de Educacdo, as proprias universidades e seus educadores, bem como participagdo do proprio
publico camponés, sendo algo que demorou, passando por diversas etapas institucionais,
reunides e etc. A professora fez questdo de pontuar que a LEdoC foi pensada no e com o povo
do campo, ou seja, partindo do campo, para assim atender suas demandas sociais,
econdmicas, culturais, etc.

De modo geral, os dois professores entrevistados trataram das questdes de modo bem
parecidos, sem divergéncias nas informagdes e dados, sendo que ilustraram bem os aspectos
de criagdo, objetivos, desafios, consolidacdo e permanéncia do curso ao longo dos anos na
regido.

Para finalizar, traremos alguns destaques a serem pontuados acerca do tema,
considerando os resultados da pesquisa bibliografica e de alguns documentos acerca da
LEdoC, bem como o pensar e o agir dos entrevistados desde a implantagdo do curso na —UFT,
Campus de Arraias — TO.

Como consta neste trabalho, de modo geral, a Licenciatura em Educagdo do Campo
em Arraias, sua criacdo e consolidacdo da formagdo de professores para atuar no campo, se

tornou um marco histérico. Desse modo, observando as entrevistas, vale destacar que causou



36

importantes impactos na sociedade arraiana e na regido que abrange também parte do nordeste
goiano, comunidades quilombolas, etc.

A educagdo camponesa como direito garantido surge de compreensao de ela deve ser
pauta e construgdo no campo e pelo homem camponés, compreendendo suas necessidades
basicas de consolidagdo de aprendizagem significativa e transformadora. Assim, a LEdoC tem
como objetivo mediar saberes técnicos e cientificos com os saberes, fazeres e afazeres do
homem do campo.

A formagdo do professor mediador de aprendizagem na escola camponesa deve pautar
as questdes inerentes ao seu publico, sem isso, passa a ser apenas conhecimentos introduzidos
nas comunidades sem significados, o que pode causar desinteresse do publico atendido.

Os diversos autores e documentos consultados acerca da LEdoC destacam a
importancia da mesma como politica publica educacional e que influencia outras areas como
as questdes sociais, culturais e economicas. Vale lembrar que muitos camponeses desejam que
suas familias permanecam no campo, produzindo a sustentabilidade, sem com isso ter que
migrar para os centros urbanos. A educacdo do campo possibilita agregar conhecimentos
técnicos aos saberes locais, melhorando as condigdes de vida, qualidade da producao local,
permanéncia dos jovens que se sentem seguros para ajudarem seus familiares.

Outro fator importante acerca da LEdoC ¢ que as areas do conhecimento técnico, além
de dialogar com os saberes das comunidades camponesas por meio pedagogia da alternancia,
possibilita que o professor da universidade reconheg¢a a histéria, cultura e demais
especificidades que cada cursando agrega nos seminarios, pesquisas, etc. Essa dialdgica
permite que a faculdade esteja mais proxima do aluno, de suas vivéncias e experiéncias,
possibilitando que os agentes criem relagdes harmonicas, equilibradas, ética, democracia,
promovendo o respeito as diferengas existentes.

Foi pontuado pelos professores Alessandro Pimenta e Professora Raquel que a
implantacdo do curso na regido se fez de forma mais institucional, tendo mais interesse e luta
por parte deles e de outros educadores, tendo pouca representacdo dos movimentos sociais. A
demanda foi apresentada aos 6rgdos competentes da educagdo como MEC e outros, sendo
duas tentativas, levando mais de um ano de reunides em diversos seguimentos educacionais
em Brasilia, Palmas e outras cidades.

Ambos os entrevistados destacaram que toda a luta por educacdo de qualidade,
significativa e transformadora, resultaram de lutas, sejam elas pelos professores, de
movimentos sociais € ou pessoas comuns, como foi o caso dos camponeses que deram apoio a

causa.
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O publico da educagdo do campo em seu primeiro momento foi pensado mais naqueles
que atuavam em sala de aula e como servidores de escolas do campo, porém, o curso ganhou
notoriedade depois de enfrentar preconceitos diversos, sendo hoje referéncia no pais. De
inicio, a licenciatura estava voltada para a pratica pedagdgica abrangendo artes e musica, o
que foi ganhando novos conceitos, areas e competéncias acerca de novos conhecimentos, e

isso ganhou mais intensidade com a constru¢do da Base Nacional Comum.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa Licenciatura em Educagdo do Campo em Arraias: Criagao e Consolidagao
da Formagdo de Professores para o campo tiveram como perspectivas reconhecer a
importancia da LEdoC para os educadores e educandos na regido, em especial do Curso de
Licenciatura em Educagdo do Campo: Artes Visuais ¢ Musica da UFT — Universidade Federal
do Tocantins Campus de Arraias - TO. Desse modo, buscou apresentar elementos acerca do
tema tratado, sua problemadtica, objetivos e impactos na vida do professor nas escolas
camponesas e respectivamente das comunidades do campo.

Vale ressaltar que a LEdoC é uma Licenciatura voltada para o campo, pautada na
compreensdo de que no campo ¢ construida sua verdadeira identidade como formagao,
alinhada aos conhecimentos técnicos e bases curriculares como referenciais para, assim,
consolidar a formacdo do professor para exercer sua fungdo pedagdgica, mas também
possibilitar que ndo sendo possivel atuar nesta area, podera, munido de uma formacgao
superior, atuar em outras profissoes, melhorar a atuagdo no campo e na vida social, cultural e
econdmica.

Embora na maioria dos casos os movimentos sociais tenham grande participacdo na
constru¢do de diversas pautas educacionais, em si, tratando da LEdoC, segundo os
entrevistados foi uma conquista de um grupo de educadores que buscaram junto aos 0rgaos
competentes institucionalizar o curso no Campus de Arraias — TO.

Ambos os entrevistados destacam a preocupagdo com a esséncia, qualidade e
permanéncia do curso, pois acreditam na sua importancia, relevancia e impactos
transformadores e significativos no campo, em especial nas Comunidades Quilombolas,
indigenas e assentados, para agricultores familiares, etc.

Sem a LEdoC, a alternancia, as relacdes significativas e harmonicas entre os saberes
técnicos e cientificos com os saberes do homem do campo, poderiam causar retrocesso,
possibilitando que a atuagdo de professores camponeses viesse a perder as conquistas até o
momento, das quais tantas vezes citadas nesta pesquisa, em destaque: educagao significativa e
transformadora, capacidade de atrair o camponés para as universidades, permanéncia deles em
suas comunidades, em especial, manter os jovens no campo junto aos seus familiares sem a
necessidade de ter que migrar para os centros urbanos e deixar para tras os familiares.

A LEdoC ¢, portanto, o que melhor se tem de formagao superior que dialoga com o
contexto comunitario do aluno desde seu surgimento, na constru¢do de pautas curriculares e

promog¢do de saberes capazes de despertar o sentimento de pertencimento comunitdrio do
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campongés, dando real valor as suas demandas, possibilitando qualidade do ensino e da vida de

todos que no campo vivem, relacionam, produzem sustentabilidade da familia e do pais.
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