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RESUMO

A Pesquisa intitulada de JUVENILIZACAO NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS: Implicacfes para a estruturacdo e desenvolvimento do curriculo dos
anos finais do ensino fundamental de uma escola municipal da cidade de Imperatriz
-MA, vincula-se a linha de Pesquisa: Curriculos Especificos de Etapas e
Modalidades de Educacdo do Programa de Pdés-graduacdo Profissional em
Educacdo da Universidade Federal do Tocantins — UFT. O estudo trata do
fendmeno da Juvenilizacdo na EJA e busca apreender seus impactos no
desenvolvimento do curriculo da modalidade. A pesquisa se orientou pelo seguinte
problema: Quais sdo as implicacdes da juvenilizagcdo da Educacdo de Jovens e
Adultos para a organizacéo do curriculo dos anos finais do Ensino Fundamental?
Nesta perspectiva, definiu-se como objetivo geral: Analisar as implicacbes da
juvenilizacdo na organizacao do curriculo dos anos finais da Educacéo de Jovens
e Adultos de uma escola municipal na cidade de Imperatriz - MA. Os objetivos
especificos buscam: compreender o percurso historico das politicas publicas
educacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos no Estado do Maranhao;
caracterizar as juventudes; investigar os elementos que influenciam a migracao
precoce dos jovens para a EJA e por fim identificar a compreensédo dos professores
no que diz respeito a juvenilizacdo da EJA. Para tanto, o percurso metodolégico foi
composto pela pesquisa bibliografica, documental e empirica. Entre os autores que
fundamentam o trabalho destacam-se FREIRE (1981, 2000, 2001, 2004),
DAYRREL (2002, 2004, 2007, 2011), CARRANO (2007, 2010), BRUNEL (2004),
ARROYO (2005, 2007, 2015, 2017a, 2017b) e demais autores que se debrucam
sobre a tematica investigada. A pesquisa bibliografica recorreu a Legislacéo
educacional, decretos, resolucfes e pareceres, dados coletados na Secretaria
Municipal de Educacéo - SEMED, o Projeto Politico Pedagdgico — PPP da escola,
além da observacdo do historico escolar dos alunos. No trabalho de campo
utilizamos a entrevista semiestruturada como instrumentos de coleta de dados com
uma amostra de 4 alunos com recorte erario entre 15 e 17 anos, e com 3
professores da EJA. Concluimos nesse estudo, que ingresso precoce dos jovens
na EJA motiva-se pela busca de trabalho e renda, somada a excluséo escolar
originada no ensino regular, em virtude do cenéario de reprovacdo e abandono
escolar. Nesse contexto a EJA passa a ser concebida pelos alunos como
alternativa de incluséo, aceleracdo de estudos e certificacdo. Na concepcéo
dos professores a presenca dos jovens causam conflitos geracionais nas
relacbes entre alunos e professores/alunos e mudancas didaticas
metodoldgicas no que diz respeito ao ritmo de ensino, as atividades propostas, na
selecdo de contetdos que devem ser voltados para a qualificacao profissional.

Palavras-chave: Juvenilizagédo, Curriculo e Educacéo de Jovens e Adultos.



ABSTRACT

The research entitled JUVENILIZATION IN YOUTH AND ADULT EDUCATION:
Implications for the structuring and development of the curriculum of the final years
of elementary school of a municipal school in the city of Imperatriz -MA, is linked to
the line of Research: Specific Curricula of Stages and Modalities of Education of the
Professional Graduate Program in Education of the Federal University of Tocantins
- UFT. The study deals with the phenomenon of Juvenilization in EJA and seeks to
apprehend its impacts on the development of the modality curriculum. The research
was guided by the following problem: What are the implications of the juvenilization
of Youth and Adult Education for the organization of the curriculum of the final years
of elementary school? In this perspective, the general objective was to analyze the
implications of juvenilization in the organization of the curriculum of the final years
of Youth and Adult Education of a municipal school in the city of Imperatriz - MA.
The specific objectives seek: to understand the historical course of public
educational policies for the Education of Youth and Adults in the State of Maranhéo;
to characterize youth; to investigate the elements that influence the early migration
of young people to EJA and finally to identify the understanding of teachers with
regard to the juvenilization of EJA. To this end, the methodological path was
composed of bibliographical, documentary and empirical research. Among the
authors who support the work are FREIRE (1981, 2000, 2001, 2004), DAYRREL
(2002, 2004, 2007, 2011), CARRANO (2007, 2010), BRUNEL (2004), ARROYO
(2005, 2007, 2015) and other authors who focus on the theme investigated. The
bibliographic research used the educational legislation, decrees, resolutions and
opinions, data collected at the Municipal Department of Education - SEMED, the
Pedagogical Political Project - PPP of the school, in addition to the observation of
the students' school records. In the field research the questionnaire and the semi-
structured interview were applied as data collection instruments with a sample of 4
students with a cash cut between 15 and 17 years old, and a semi-structured
interview was also conducted with 3 EJA teachers. It was concluded in this study
that the reduction of the legal age of entry into the EJA to 15 years and the search
for work and income, are not the only reasons that lead to the presence of the very
young student the modality, the school exclusion originated in regular education,
promotes a scenario of failure, demotivation and school dropout, driving the young
student to seek the EJA as an alternative for inclusion and acceleration of studies.
In the conception of teachers, the presence of young people cause generational
conflicts in the relationships between students and teachers/students, and
methodological didactic changes with regard to the pace of teaching, the proposed
activities, in the selection of contents that should be aimed at professional
gualification.

Keywords: Juvenilization, Curriculum and Youth and Adult Education
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INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, século XX, pesquisadores da &rea de ciéncias
humanas e sociais apontam a emergéncia de um novo fenébmeno na Educacéo
de Jovens e Adultos. Trata-se da migracao de adolescentes a partir de 15 anos
numa modalidade de educacdo que antes era ocupada majoritariamente por
jovens e adultos. Esse fen6meno tem despertado o interesse e atencao de
estudiosos e profissionais da &rea educacional que vislumbram mudancas na
definicdo do perfil, dos fins e organizacédo da EJA alterando modos de conceber
a identidade dos sujeitos aprendentes dessa etapa de ensino.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — Lei 9394-96 em seu art. 37
caracteriza o publico-alvo da EJA ao ressaltar que “a educacdo de jovens e
adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de
estudos nos ensinos fundamental e médio na idade prépria [...]” (BRASIL, 1996).
No art. 38, a legislacdo assegura a realizacdo de cursos e exames supletivos de
conclusdo do Ensino Fundamental para maiores de quinze anos e maiores de
dezoito anos para o Ensino Médio.

Desde a promulgacdo da Lei 9394/96 a clientela da modalidade é
composta por jovens a partir de 15 anos, adultos e idosos. Entretanto, conforme
Carvalho (2017, p.15) foi “a partir dos anos 2000, alguns estudos passaram a
apontar um processo denominado juvenilizacdo da EJA, tendo em vista a
presenca massiva de adolescentes e jovens nas turmas [...]". Ao longo do tempo
a crescente procura dos jovens na EJA vem fomentando discussées e embates
no meio académico e na sociedade em geral,

“De 2018 para 2019, aproximadamente 300 mil alunos dos anos finais do
ensino fundamental e 200 mil do ensino médio migraram para a EJA. S&o alunos
com histérico de retencdo e que buscam meios para conclusédo dos ensinos
fundamental e médio” (BRASIL, 202I, p. 28). Os proprios sistemas de ensino se
fundamentam na legislagdo vigente para acelerar 0s estudantes,
potencialmente, publico da EJA. Muitos desses estudantes ingressam na EJA,
objetivando aprendizagens que nao se concretizaram na educacao regular, em
virtude de situacdes de reprovacao, evasao e até mesmo, fracasso escolar.

O rejuvenescimento do publico da EJA, perpassa a fragmentacao do

processo educacional, no qual se contempla a desarticulagdo do curriculo, as
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vivencias e anseios dos educandos. Incentivar a permanéncia desse aluno na
escola nao é tarefa facil ao fazer docente, e se constitui grande provocacao aos
educadores que atuam na modalidade.

As vivéncias acumuladas longo dos dozes anos dedicados a docéncia na
Educacdo de Jovens e Adultos rede municipal de ensino de Imperatriz -MA,
somadas ao desejo de contribuir com um referencial teérico que discuta a EJA e
a problemética relacionada ao fenébmeno da juvenilizacdo impulsionaram a
realizacdo dessa pesquisa. O interesse na tematica ndo € algo novo e parte de
uma necessidade profissional que se faz presente desde a formacao inicial no
Curso de Pedagogia, no qual pouco se discutiu as especificidades e desafios
imersos nas salas de aula da EJA e muitos dos conhecimentos acumulados
foram adquiridos por meio da pratica cotidiana.

Entretanto, a oportunidade de realizar o curso de Mestrado Profissional
em Educacdo da Universidade Federal do Tocantins suscitou o desejo de
ampliar as compreensoes e percepcdes a respeito dos adolescentes e jovens
aprendentes, tendo em vista, as exigéncias profissionais do cargo de
coordenadora pedagdgica. No qual emerge a necessidade de administrar
conflitos provenientes as relagdes entre alunos/alunos e professores/alunos.

A diversidade que envolve a caracterizacdo dos sujeitos que constituem
0 publico-alvo da modalidade, torna-se um “calcanhar de Aquiles” para o
desenvolvimento de um trabalho pedagdgico que propicie a construgdo de
conhecimento coletivo, de modo a atender as expectativas de aprendizagens
individuais, principalmente, quando se trata de adolescentes e jovens oriundos
do Ensino regular, para a Educacao de Jovens e Adultos.

Esse contexto gera inquietacdes que deverdo ser conduzir o processo de
investigacdo: Quais sao os fatores contribuem para a juvenilizacao da Educacao
de Jovens e Adultos numa escola da cidade de Imperatriz? Quais caracteristicas
das juventudes estdo presente na EJA? Qual a concepc¢ao dos professores no
que diz respeito a juvenilizacdo da EJA e os desafios impostos a pratica
docente?

Considerado essa problematizagdo o estudo se orientard com base no
seguinte problema de pesquisa: Quais sdo as implicacfes da juvenilizacdo da
Educacao de Jovens e Adultos para a organizacéo do curriculo dos anos finais

do Ensino Fundamental?
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Nesta perspectiva definiu-se como objetivo geral: analisar as implicacfes
da juvenilizagdo na organizacdo do curriculo dos anos finais da Educacao de
Jovens e Adultos de uma escola municipal na cidade de Imperatriz - MA. Tem
como objetivos especificos: compreender o percurso historico das politicas
publicas educacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos no Estado do
Maranh&o; caracterizar as juventudes; investigar os fatores que contribuem para
a juvenilizacdo da Educacgéo de Jovens e Adultos em uma escola municipal de
Imperatriz — MA e por fim identificar a concepc¢do dos professores no que diz
respeito a juvenilizacao da EJA.

Para o desenvolvimento deste trabalho, buscou-se fundamentacdo no
enfoque fenomenoldgico, uma vez que “a pesquisa fenomenoldgica parte do
cotidiano, do modo de vida das pessoas e nao de definicbes e conceitos” (GIL,
2008, p.15). Assim, o pesquisador deve manter o olhar intencional e investigativo
para esclarecer o objeto de estudo. Para tanto, utiliza-se a pesquisa qualitativa,
uma vez que:

A metodologia qualitativa preocupa-se em analisar e interpretar
aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade do
comportamento humano. Fornece analise mais detalhada sobre as

investigacdes, habitos, atitudes, tendéncias de comportamento etc.
(LAKATOS e MARCONE,1991, p.268).

O trabalho com a abordagem qualitativa corresponde a um espac¢o mais
profundo das relacdes dos processos e dos fenbmenos que ndo podem ser
quantificados, em virtude disso, conduzird a investigacdo das implicacdes da
juvenilizacdo no curriculo da Educacao de Jovens e Adultos - EJA, enquanto
objeto de estudo. A pesquisa sera realizada em uma escola municipal da cidade
de Imperatriz, 0s sujeitos serdo estudantes e professores da EJA.

A primeira etapa se caracteriza por um estudo tedrico-conceitual
fundamentado na legislacdo educacional, analise de documentos cedidos pela
Secretaria Municipal de Educagdo — SEMED (setor da EJA) e literaturas ja
publicadas sobre a tematica em estudo. Esta permite que haja maior
aproximacéo com o tema a ser estudado a partir da leitura de fontes de diferentes
autores que escreveram sobre a tematica. Desse modo, priorizou-se 0s
conceitos desenvolvidos por Freire (1981, 2000, 2001, 2004), Carrano (2007,
2011, 2021), Dayrell (2002, 2004, 2007, 2011, 2014) e Brunel (2008), Arroyo
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(2005, 2007, 2015, 2017a, 2017b) por representar subsidios necessarios para a
discusséo da juvenilizacdo no ambito da EJA.

Com intuito de analisar as tensdes geradas pelo rejuvenescimento da
modalidade em seus processos formativos, a pesquisa de campo, definida como
segunda etapa desse trabalho, seguird os seguintes passos: Fase Exploratéria:
consistira na coleta de dados por meio da observacdo do ambiente escolar,
entrevista semiestruturada e analise do Projeto Politico Pedagogico — PPP da
instituicdo. A fase de analise de dados teve inicio com a organizacdo da analise,
a definicdo das unidades de registro que se apresentara na pesquisa. e a
interpretacdo dos resultados. Desse modo, a estrutura da dissertacdo além da
Introducéo e Consideracodes finais contempla quatro sec¢des.

Na primeira parte, aborda-se o percurso historico da EJA no Brasil e no
Maranhao identificando avancos e retrocesso, analisa-se ainda as politicas
publicas educacionais, o curriculo da modalidade no estado e a
operacionalizagdo da EJA na rede municipal de Imperatriz — MA. Na segunda
parte as reflexdes centram-se no fendmeno da juvenilizagdo a partir de
concepcOes atuais sobre esse processo e suas implicagdes no curriculo da
modalidade.

No terceiro momento situa-se a caracterizacdo do l6cus da pesquisa,
dando énfase ao fato de ter-se um publico da EJA cada vez mais jovens. As
analises focam-se nos jovens, seus modos de vidas e trajetdrias escolares,
buscando tracar o perfil socioeconémicos dos alunos, identificar os elementos
gue motivaram a migracao para a EJA e suas expectativas de aprendizagem.

E por fim, a quarta parte aborda as questdes relacionadas as implicacdes
da juvenilizacdo no curriculo, bem como os desafios imposto a pratica docente
e as necessidades de reorganizacdo e adaptacdo curricular para atender os
jovens na concepgdo dos professores da Instituicdo. Os resultados desta
pesquisa estaréo a disposi¢cdo da comunidade académica e sociedade em geral,
visando fomentar discussdes e contribuir para a formacéo docente.

Pretende-se com os resultados a realizagdo de um Curso de formacao
continuada para os professores da escola-campo intitulado de: As Juventudes
na Educacéo de Jovens e Adultos: uma pratica pedagogica de valorizacdo as
identidades e culturas juvenis. A acao tera como Objetivo Geral: Discutir sobre

0s estudos contemporaneos que tratam das Juventudes, identidades e Culturas
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Juvenis e 0 modo como se relacionam com a escola. Os Objetivos Especificos
buscam: caracterizar o publico da EJA, a partir do Fendbmeno da Juvenilizacao;
identificar elementos que constituem a identidade dos alunos por meio da
escuta sensivel e do didlogo; estreitar as relacdes entre as praticas pedagdgicas
e 0s saberes constituidos por meio das vivéncias e experiéncias que os alunos,
trazem para a sala de aula e por ultimo refletir as possibilidades de promocéao do
protagonismo juvenil nos processos didaticos da EJA, de modo, a contemplar 0s
jovens e suas expectativas e necessidades de aprendizagem.

A relevancia desse estudo, abrange tanto o contexto educacional quanto
0 social por se tratar de um tema contemporaneo. Desse modo, a pesquisa
contribuira para o enriquecimento da literatura académica a respeito da
Juvenilizagcdo da EJA e oferecerd subsidios para a formacgdo continuada,
orientando praticas a serem desenvolvidas com base nas implicacdes que a

juvenilizacdo causam no curriculo da EJA.
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1 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL: DE CAMPANHAS DE
ALFABETIZACAO A CONSOLIDACAO EM MODALIDADE EDUCACIONAL

No Brasil a trajetéria da Educacao de Jovens e Adultos esta calcada em
uma série de transformacdes sociais, econdmicas e politicas que caracterizaram
os diferentes momentos historicos do nosso pais. Buscaremos nesta sessao
realizar uma breve discussédo sobre a histéria da EJA, partindo da década de
1930, periodo no qual emergiu a preocupacao governamental com o alto indice
de analfabetismo e com as novas demandas de escolarizacdo dos jovens e

adultos, diante do processo de industrializagao.

Com o advento da relativa urbanizagdo do nosso pais, surgem as
carreiras de trabalho mais dependentes da posse de certa
escolarizacdo, essas menos afeitas ao trabalho bracgal, assim a
motivagdo de novos intelectuais discutirem a necessidade de abertura
de escolas durante a Primeira Republica [...] (CHAVES, 2018, p. 28).

Nesse cenario, a educacado de todos passa a ser reconhecida pela
primeira vez por meio da Constituicdo de 1934, atribuindo a familia e aos poderes
publicos a responsabilidade por ministra-la. Com o intuito de difundir o ensino
entre a populacdo, “o FNEP - Fundo Nacional do Ensino Priméario permite o
lancamento de uma campanha nacional de educacéo de adultos e adolescentes,
distinto da educacao elementar”. (CHAVES, 2018, p.29). o FNEP tinha como
objetivo garantir recursos permanentes para 0 ensino primario. Assim o0s
avancos na area da educacdo, influenciavam o desenvolvimento de uma politica
educacional direcionada para o publico fora da idade de escolarizagédo
elementar.

Desse modo, a histéria da educacao de adultos no Brasil esta diretamente
associada as campanhas educativas com objetivo de ensinar a ler, escrever e
contar. Conforme Dantas (et al, 2020, p.73 ) As campanhas eram “desenvolvidas
no campo, em regides isoladas, para pobres trabalhadores, comumente
relacionada ao pensamento dominante.[...]” tendo em vista que, a disciplina
também estava prevista no modelo de escolarizacao institucionalizada por elas.
Na década de 1960 o educador Paulo Freire com énfase na concepcao de
educagéo emancipatoria cria 0 Movimentos da Cultura Popular (MCP) em Recife
(DANTAS, 2020) .
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Segundo Dantas et al. (2020, p.778) o MCP “tinha inicialmente 90 sécios
fundadores e associavam a luta popular a luta politica, com trabalhos voltados
para a consciéncia das massas e da alfabetizacdo, baseada nos circulos de
cultura.” A autora complementa que entre os idealizadores Freire se descava
como 0 mais atuante, contribuindo significamente para o repensar na Educacéao
de adultos, diante das transformacdes sociais, politicas e econbmicas vividas
nesse periodo em todo o pais.

As criticas a educacdo bancéria trouxeram rupturas as praticas
tradicionais que se baseiam na repeticdo e memorizacao de codigos e simbolos
sem atribuir nenhum sentido para a realidade do aluno trabalhador. Freire
(2002) destaca que a educacdo bancaria por se tratar de um deposito de

saberes, recebidos sem nenhuma relevancia sociocultural.

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depdsitos
que os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente,
memorizam e repetem. Eis ai, a concepg¢ao “bancaria” da educagéo,
em que a Unica margem de acéo que se oferece aos educandos € a de
receberem os depositos, guarda-los e arquiva-los. (FREIRE, 2002, p.
58).

Em oposicdo a educacdo bancaria e alienante, Freire (2002) destaca os
pressupostos da educacdo emancipadora, na qual torna-se “um compromisso
politico, que tem como pressuposto a luta contra a opressao e dominacéo”. Para
o Autor é através do dialogo que se desenvolve a capacidade critica e prepara
0s estudantes para a participacao social , por meio do conhecimento. As ideias
de Freire se expandiram por todo o pais, e a partir de entdo, passou a ser
reconhecido nacionalmente, tanto pela educacéo popular, guanto pela educacao
para adultos, tornando-se um dos principais teéricos responsaveis pela luta do
reconhecimento do direito a escolarizacdo de jovens e adultos.

Entretanto, concebidos como uma ameaca a concepcdo Freiriana foi
interrompida no periodo do regime militar dando lugar para a implantacdo do
Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL). criado em 1967 pela lei n°
5.379/67. segundo o Art. 1° o movimento “constituem atividades prioritarias
permanentes para a [..] alfabetizacdo funcional e principalmente, a educacéo
continuada de adolescentes e adultos” (BRASIL, 1967). O programa era voltado
ao publico com faixa etaria entre 15 e 30 anos e tinha por objetivo erradicar o
analfabetismo e integrar os analfabetos na sociedade.
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Na concepgdo educacional do regime militar, tinha como seus
principais objetivos: erradicar o analfabetismo, integrar os analfabetos
na sociedade, dar oportunidades a eles através da educacéo,
buscando assim, beneficios para a populacdo menos favorecida
economicamente e principalmente a alfabetizacdo funcional, com a
aquisicdo de técnicas elementares de leitura, escrita e  célculos
matematicos. (BELUZO E TOMIOSSO, 2015, p.2002).

O MOBRAL teve sua proposta pedagodgica duramente criticada por utilizar
metodologias pautados na codificacdo e decodificacdo de sinais gréficos, sem
vinculo com a realidade social do aluno. “Os educadores criticavam os métodos
de alfabetizacao utilizados, dizendo que os mesmos, produziam males; que 0s
alunos voltariam a ser analfabetos e que o governo ndo queria educar nenhum
individuo” (BELUZO E TOMIOSSO, 2015, p.2002).

Apesar das criticas o programa recebeu premiacdes pelos resultados
alcancados na alfabetizacdo de adultos, destacando-se conforme Beluzo e
Tomiosso (2015, p. 202) “o Prémio Mohammad Reza Pahlavi, outorgado pela
UNESCO em 1973; o Prémio Internacional Iraque de Alfabetizacéo, de 1982; a
Mencgao Honrosa, pela Associacgao Internacional para a Leitura da UNESCO, em
1983”. A partir do Decreto n.° 91.980 de 25 de novembro de 1985 foi
determinado que o Mobral passaria a ser denominada “Fundag¢ao Nacional para
Educacdo de Jovens e Adultos— Educar’ destinado as pessoas que foram
privadas do ensino educacional por qualquer que seja o motivo. (BRASIL, 1985).
Entretanto, mesmo com a finalidade de fomentar a execugcéo de programas de
alfabetizacdo e educacéo béasica, em 1990 a Fundacdo EDUCAR foi extinta.

Cabe destacar ainda no ambito do periodo do regime militar a
implementacdo da Lei n° 5692, de 1971, que fixa as Diretrizes e Bases para o
ensino de 1° e 2° graus, implantando por meio de seu artigo 24 com o objetivo
de “ suprir a escolarizacao regular para os adolescentes e adultos que nao a
tenham seguido ou concluido na idade propria” (BRASIL, 1971). A Lei tratou
ainda no art. 25, sobre os exames supletivos, os concebendo como parte do
curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em carater regular, e
poderao, quando realizadas para o exclusivo efeito de habilitagéo profissional de
2° grau.

O Ensino Supletivo de 2° Grau era oferecido em Centros de Estudos
Supletivos (CES), atravées de exames e Educacdo a Distancia. Sendo

disponibilizados dois tipos de cursos: em forma preparatéria aos exames
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supletivos. A idade minima admitida para a conclusdo de estudos era de”
maiores de 18 anos para o0 1° grau e “maiores de 21 anos para o 2° grau.”
(BRASIL, 1970). Os meios de comunicagdo, como redes de TV e radios, foram
molas propulsoras para a expansdo do Ensino Supletivo.

Com a promulgacéo da Constituicdo de 1988, em seu art. 208, o Estado
assume a responsabilidade da garantia do direito a “educacgéo para todos”,
inclusive para aqueles que n&o tiveram oportunidade de acesso ou continuidade.
A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (Lei 9394/96) reconhece a EJA como
modalidade educacional de ensino, definindo em seu artigo 37 o publico-alvo a
guem se destina, bem como a natureza de sua operacionalidade a partir da nova

redacao que a define enquanto “instrumento para Educacgéo ao longo da vida”.

Art. 37. A educacao de jovens e adultos sera destinada aqueles que
ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos
fundamental e médio na idade prépria e constituira instrumento para a
educacéo e a aprendizagem ao longo da vida. (Redacéo dada pela Lei
n°13.632, de 2018).

§ 1° Os sistemas de ensino assegurarao gratuitamente aos jovens e
aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades  educacionais  apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cdes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia
do trabalhador na escola, mediante acbes integradas e
complementares entre si.

8§ 3°A educagdo de jovens e adultos deverd articular-se,
preferencialmente, com a educagcdo profissional, na forma do
regulamento. (Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008).

Diante do histérico de negacao de diretos que deixaram jovens e adultos
a margem das politicas publicas educacionais, buscou-se definir a Educacéo de
Jovens e Adultos como espaco para prosseguimento de estudos e educacéao
profissional aos que ndo tiveram acesso na idade propria. Nesse sentido o
Parecer — CNE/CEB 11/2000, que estabelece Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo de Jovens e Adultos atribui a modalidades trés “funcdes
basicas: reparadora, equalizadora e permanente ou qualificadora” (BRASIL,
20000, p. 07), assim a EJA é caracterizada como instrumento de corre¢ao de
uma divida social proveniente da falta de oportunidade educacional. Assim a
funcéo reparadora diz respeito a restauragao do direito negado, a de equalizag&o
trata da igualdade de acesso e permanéncia e a funcdo qualificadora trata da

necessidade de novas aprendizagens.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2018/Lei/L13632.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2018/Lei/L13632.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11741.htm#art1
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Em outubro de 2002 a vitoria nas urnas do Presidente Luis Inacio Lula da
Silva (PT) gerou expectativas de transformacdes no cenario politico brasileiro.
Segundo Carvalho (2017, p.43) “O governo Lula representa um novo marco e
um novo e um novo momento para as politicas publicas de EJA, passando a
receber maior atencdo, diferentemente do que ocorreu nos governos que 0O

antecederam.” A nova gestdo depara-se com o0 desafio de combater o
analfabetismo das pessoas acima de 15 anos, nessa perspectiva foi criada sobre
o prisma da diversidade a Secretaria de Educacdo Continuada, alfabetizacdo e
diversidade (SECADI) “como o6rgado especifico singular da estrutura
organizacional do Ministério da Educacao”, por meio do Decreto n° 9.005 de 14
de marco de 2017, sendo este revogado pelo Decreto n® 9.665, de 2019, em
vigéncia até o presente momento.

Dentre as atribuicbes de sua competéncia esta a de “Coordenar acdes
educacionais voltadas a diversidade sociocultural e linguistica, aos direitos
humanos e a inclusédo, visando a efetivacdo de politicas publicas [...] de todos
0s niveis, etapas e modalidades” (BRASIL, 2019). Assim, 0s programas e
acdes implementadas objetivam ampliar o acesso a escolarizacdo e a
participacdo dos estudantes de modo a reduzir as desigualdades educacionais.

O Programa Brasil Alfabetizado (PBA) também se constituiu como uma
iniciativa de reducdo do analfabetismo no pais. Entretanto, problemas
pedagdgicos e estruturais causaram entraves em suas atividades. “Muitos foram
0s problemas vivenciados na sala de aula do PBA, com relacdo a formacéo dos
docentes, qualidades das acdes pedagdgicas, caréncia de material pedagdgico,
além dos desvios dos recursos da sua finalidade principal, [...]” (CARVALHO,
2017, p. 45). Conforme a autora, o Programa recebeu duras criticas de
especialistas da educacédo por realizar uma alfabetizacdo adestradora, se
limitando apenas ao dominio da leitura e da escrita, sem contextualizacao critica
e conhecimento de mundo.

Buscando atender a demanda formativa dos trabalhadores foi criado em
2005 o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens: Educacgédo, Qualificacéo
Profissional e Acdo Comunitaria (PROJOVEM), O Programa representou um
marco para a juventude, por se tratar de uma politica publica destinada

especificamente aos jovens brasileiros que mais sofrem com as consequéncias



24

de um processo de exclusdo dos bens sociais, entre 0s quais a educacdo e o
trabalho.
O PROJOVEM trabalha na perspectiva de contribuir especificamente
para a reinsercao do jovem na escola; a identificacdo de oportunidades
de trabalho e formacao inicial dos jovens para o mundo do trabalho; a
oferta de oportunidades de desenvolvimento de vivéncias desses
jovens em acdes comunitarias; e o0 acesso dos participantes do

programa a incluséo digital como instrumento de inser¢do produtiva e
de comunicagdo. (BRASIL, 2005).

Além da qualificacao profissional e a agdo comunitaria o ProJovem tinha
como objetivo proporcionar a inclusdo digital como instrumento de insercéo
produtiva e de comunicacéo, visando a melhoria da condicéo social do jovem.
De acordo com o Artigo 2° da Medida Proviséria n° 238/2005:

O Pro-Jovem destina-se a jovens com idade entre 18 e 24 anos, que

atendam, cumulativamente, aos seguintes requisitos:

I. Tenham concluido a quarta série e ndo tenham concluido a oitava
série do ensino fundamental;

II. N&o tenham vinculo empregaticio (BRASIL, 2005, p.2).

Quanto a natureza do Programa, ele atende aos objetivos da Educacédo
de Jovens Adultos, prevista nos Artigos 37 e 38 da Lei 9394-96 (LDB) e aos
objetivos da Educacdo Profissional, prevista nos Artigos 39 a 42 da mesma
Legislacéo, tendo sua oferta pautada do desenvolvimento de aptiddes para a
vida produtiva e social. O financiamento do ProJovem a partiu de uma “acao
articulada entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios das
Capitais dos Estados, ou mesmo, suas regides metropolitanas” (BRASIL, 2005,
p.4).

Apesar dos programas destinados para os Jovens e Adultos, a EJA
somente passou a estar presente na politica de fundos de financiamento da
educacdo com a instituicdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacéo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacao (Fundeb), por
meio da Lei n® 11.494 de 20 de junho de 2007. Para Carvalho (2014, p. 636) o
Fundeb trouxe um novo alento para a EJA, decorrente da expectativa de que
assegurasse recursos para que estados e municipios pudessem “cumprir com
suas obrigacdes e manter ou abrir novos cursos de EJA, em todo o pais”.

Com o foco no aumento dos recursos destinados para a EJA, foi lancado
o Fundo Nacional de Educacao (FNDE). através da Resolucéo n° 048/2012, que

estabelece orientacfes, critérios e procedimentos para a transferéncia
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automatica de recursos financeiros aos estados, municipios e Distrito Federal
para manutencao de novas turmas de Educacéo de Jovens e Adultos. Conforme
0 Art. 2° desta Resolucao séo objetivos da transferéncia de recursos financeiros
para as novas turmas de EJA:

| - Ampliar as matriculas do ensino fundamental e médio na Educacao
de Jovens e Adultos, na modalidade presencial;

Il — Contribuir para a expanséo da oferta de Educacao de Jovens e
Adultos, especialmente, aos egressos do Programa Brasil
Alfabetizado, as popula¢des do campo, as comunidades quilombolas,
aos povos indigenas e as pessoas em unidades prisionais.

[l - Fortalecer a articulagéo e o compromisso dos entes federados com
a efetivagéo do ingresso, a permanéncia e a continuidade de estudo
de jovens e adultos nos sistemas de ensino. (BRASIL, 2012).

Tais iniciativas foram de grande importancia para consolidar a Educacéo
de Jovens e Adultos no cenério educacional. Arroyo (2007, p.7) acredita que “a
EJA continua tendo sentido enquanto politica afirmativa desse coletivo cada vez
mais vulneravel. Nao podera ser diluida em politicas generalistas.” Os
estudantes da EJA sdo jovens e adultos com historia, trajetoria social, racial e
territorial que deve ser conhecida, para que os projetos educacionais deem conta
de sua realidade e de sua condicdo de sujeitos de direitos.

Em virtude disso, a Educacdo de Jovens e Adultos necessita ser
contemplada em suas particularidades. Assim, as politicas publicas direcionadas
ao seguimento devem acompanhar o cenario contemporaneo, o que implica
novos principios e investimentos também na formacédo docente, de modo a
transformar a EJA em ambiente que propicia 0 protagonismo e a emancipacao

social.
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1.1EJA no Maranhé&o: Caminhos percorridos

A trajetoria politica e educacional da Educacéo de jovens e adultos no
Maranh&o, seréo apresentadas nesta sessao a partir da década de 1950, na qual
ocorreram as primeiras iniciativas governamentais para lidar com o
analfabetismo entre adultos em todo o estado. Segundo Carvalho (2017, p. 52)
nesta década no maranhdo “a EJA tem seu marco inicial pautando suas
atividades no Ensino Supletivo da Campanha Nacional da Educacao de Adultos
que oferecia cursos noturnos ministrados por professores remunerados e
voluntarios”. Em 1960 “o Curso de Alfabetizacdo de Adultos foi realizado através
da cadeira obrigatéria de estagio supervisionado de estudantes do curso normal
do Estado” (SANTOS, 2012, p.50). Este se definiu como primeiro programa
oficial de EJA em nivel maranhense financiado pelo Ministério de Educacéo de
Base (MEB).

Segundo Carvalho (2017, p.26) “Nesse periodo o Maranhdo vivia um
cenario de pobreza, abandono e altos niveis de alfabetizacdo”. No entanto, com
a vitéria de José Sarney para governador em 1965 instaurou-se um programa
de dominacéo politica regional e local pautado nas promessas de progresso,
ordem econbémica e social. Dos multiplos projetos para a area da educacao
desenvolvidos nesse contexto, destacam-se: Televisdo Educativa, Projeto
Bandeirantes e o Projeto Jodo de Barro, sendo o Ultimo estreitamente
relacionado a Educacédo de Adultos, com uma proposta de educacao integral,
elementar na zona rural, onde havia a auséncia de escolas.

O Projeto Jodo de Barro buscava “despertar no homem rural a consciéncia
de suas reais possibilidades de, através de um espa¢co comum inteligente, mudar
este estado de coisas” (KREUTZ, 1982, p.11). Os trés primeiros anos foram de
crescimento, entretanto, em 1970 houve um declinio nas atividades do projeto
provenientes da mudanca de governo. Por determinacdo do Conselho Estadual
de Educacéao, segundo Kreutz (1982, p. 72) o projeto passa a se chamar “Projeto
de Educacéo rural do Maranhéo e estenderia as suas atividades exclusivamente
para estudantes de 07 a 14 anos”, com o foco na apropriacdo das habilidades
de leitura da populacéo do campo.

Na década de 1970, em meio ao periodo da Ditadura Militar, houve a

criacdo do Departamento de Ensino supletivo (DESU), com a finalidade de
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coordenar os programas e acdes voltados para Jovens e Adultos em nivel
federal. ‘O DESU agiu como articulador e propositor das acdes. Aos outros
federativos, caberia a execugdo e prestacdo de contas relativas aos
investimentos realizados e resultados obtidos”. (FARIAS et.al., 2018, p.169).

Logo em seguida em 1973 o Conselho Estadual de Educacao (CEE)
oficializa o Ensino Supletivo no Sistema Educacional do Maranhdo por meio da
lei n°15/73, que estabelecia normas gerais para seu funcionamento. Conforme
Carvalho (2017, p.53) “Neste mesmo ano, foi implantado o Projeto que habilitava
o professor leigo, com a finalidade de formar docentes para atuarem na EJA e
no antigo 2° grau (LOGOS | e I).” A iniciativa foi impulsionada pela caréncia de
professores e a necessidade de criagdo de novas turmas de EJA no estado.

No ano de 1979 o Departamento de Ensino Supletivo (DESU) para a se
chamar Coordenacao de Ensino Supletivo (CESU). Entre 1980 e 1986, foram
oferecidos pela CESU: “Programa de Alfabetizacdo Funcional (PAF), Programa
de Educacédo Integrada (PEI), Telecursos de 1° e 2° graus, e Exames de
Supléncia Profissionalizantes como: telecomunica¢fes, radiologia médica,
auxiliar de enfermagem, transacdes imobiliarias, entre outros” (SANTOS, 2012,
p.58).

A implementacao do Plano Decenal de Educacédo do Estado na década
de 90 representou esperanca de visibilidade da EJA no ambito das politicas
publicas educacionais no Maranhdo. Nesse sentido, um dos objetivos expressos
no plano definiu-se em “promover modalidades diversificadas de educacéo
continuada a jovens e adultos subeducados, incluindo capacitacédo
socioprofissional, educacédo para a saude e nutricdo, fortalecimento familiar e a
integracdo ambiental. (MARANHAOQ, 1994, p.41). Com o destaque na promoGao
de modalidades diversificadas na educacdo continuada o Estado segue a
mesma diretriz presente no Plano Decenal Nacional.

A preocupacao com o indice crescente de analfabetos no estado pode ser
observada na seguinte meta: “ampliar o atendimento a jovens e adultos
priorizando a faixa de 15 a 29 anos, de modo a oferecer oportunidades de
educacgdo basica equivalente as quatros primeiras séries a 523.454 analfabetos
e 350.000 subeducados” (MARANHAO, 1994, p.40).

Apoés o decénio, mesmo com a reducao do percentual de pessoas que

ndo sabiam ler nem escrever, o analfabetismo ndo deixou de ser uma
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problematica imbricada no sistema educacional do Estado. Nessa perspectiva,
cabe destacar as principais acdes e programas educacionais que constituem a
trajetoria da Educacédo de Jovens e Adultos no Maranh&o descritos por Santos
(2012):
De 1995 a 1998, a coordenadoria de Ensino Especial — Divisdo de
Ensino Supletivo (DISUP) se responsabiliza pelo Ensino Supletivo no
Maranh@o, lanca diversos programas, projetos como: o Programa de
Ensino Fundamental para Jovens e Adultos (PEJA), Telecurso 2000 —
Ensino Fundamental; o curso médio para Jovens e Adultos — Imperatriz
e Timon, e o Projeto Leio e Escrevo — experiéncia em Itapecuru Mirim.
Nesse mesmo periodo, foram realizadas confeccBes de apostilas
portugués e matematica, capacitacao de professores, exame supletivo
de ensino fundamental e médio, reativacdo do Centro de Estudos

Supletivos (CES) e a formacdo de banca permanente de avaliacdo
(SANTOS, 2012, p. 52).

Objetivando a ampliacéo de oferta dos programas e projetos ja existentes,
a DISUP foi extinta e transformada na Assessoria de Educacao Especial e de
Jovens e Adultos. Conforme Carvalho (2017, p.55) no ano de 2000 “o Projeto
Leio e Escrevo foi ampliado para 18 municipios do estado e a extensdo do exame
Supletivo, incluindo atendimento do ensino profissionalizante, juntamente com o
Ensino Fundamental e Médio”. Logo em seguida no ano de 2001 a Assessoria
passa a se chamar Assessoria de Educacéo de Jovens e Adultos (AEJA).

No ano de 2003, o IBGE registrou um percentual de 28% de analfabetos
no estado, diante dessa realidade educacional, “a meta era alfabetizar e inserir
na rede municipal de Educacdo de Jovens e Adultos 100.000 estudantes
somente em 2003, e mais 300.000 no periodo de 2004-2006” (CARVALHO,
2017, p.56). Para tanto a AEJA implantou o Programa Vamos Ler em 3.500 salas
de aula nos 217 municipios do Maranh&o, tanto na zona urbana quanto rural e
expandiu o acesso a continuidade de estudos no Ensino Fundamental.
(CARVALHO, 2017, p.56).

Conforme Santos (2012, p. 52), no mesmo ano a AEJA passou a ser
denominada de Subgeréncia de Educacdo de Jovens e Adultos e ap0s uma
reestruturacdo administrativa da Secretaria do Estado da Educacéo (SEDUC)
em 2004, a subgeréncia foi transformada em Supervisdo de Educacéo de Jovens
e Adultos (SUPEJA) nomenclatura presente até os dias atuais. A SUPEJA é o
orgao responsavel pela oferta de cursos de Ensino Fundamental e Médio na

modalidade EJA presencial e semipresencial nas escolas da rede estadual de
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ensino, nas Unidades Prisionais de Ressocializacdo, nas Unidades de Medidas
Socioeducativas, pela gestdo do Centro de Educacdo de Jovens e Adultos
(CEJA).

Dentre as atividades da SUPEJA estdo ainda a operacionalizacdo do
Programa Brasil Alfabetizado (PBA) em vigor na rede, o Programa Nacional de
Integracdo da Educacéo Profissional com a Educacao Basica na Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos — PROEJA (2008-2014), PROJOVEM Urbano
(2015 — 2017) Programa de Alfabetizacdo, Sim, Eu Posso! (2016-2017). Nesse
sentido, a gestdo do Governador Flavio Dino (2015 -2022) desenvolveu acdes
articuladas ao Plano Estadual de Educacédo (PEE/MA) Lei n°® 10.099 de 2014
visando minimizar os indices de analfabetismo no Maranhao.

A Meta 10 do PEE/MA tem por objetivo “elevar a taxa de alfabetizacdo da
populacdo com 15 anos ou mais para 93,1% até 2015 e, até o final da vigéncia
deste PEE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50% a taxa de
analfabetismo funcional” (MARANHAO, 2014). A meta destaca-se pela sua
relevancia social na medida em que busca assegurar aos cidadaos o pleno
exercicio da dignidade da pessoa humana e possibilita o alcance de novas
possibilidades de superacdo das desigualdades sociais e educacionais.
Segundo o Relatorio de 1° ciclo de monitoramento das metas do Plano Estadual
de Educacgéo de 2014-2017:

Observa-se um crescimento na taxa de alfabetizac@o de jovens,
adultos e idosos no Estado do Maranh&o, na proporcao de 78,6%, em
2007, para 83,3%, em 2017 (PNE, 2017), no caso do analfabetismo
absoluto, ao passo que o analfabetismo funcional, que em 2007 estava
no percentual de 34,7%, atualmente teve uma reducéo, alcancando
27,6%, proximo da meta estabelecida para o estado. Tais indices sédo
resultado da implementagédo de programas estaduais de combate ao
analfabetismo, a saber: Jornada de Alfabetizagio: “Sim, eu posso” e
Programa Brasil Alfabetizado (PBA). O Programa Brasil Alfabetizado

(PBA) é resultado de Termo de Cooperagcdo Técnica entre Governo
Federal e Estadual. (MARANHAO, 2018, p. 59).

Sao positivos e relevantes para o estado os resultados alcangados por
meio do Programa Brasil Alfabetizado (PBA) e da Jornada de Alfabetizacao:
“Sim, eu posso!” No que diz respeito a oferta de matriculas na Educacéao de
Jovens e Adultos a meta 11 do PEE/MA, visa “oferecer, no minimo, 25% das
matriculas de Educacdo de Jovens, Adultos e ldosos na forma integrada a
Educagcéo Profissional, nos Ensinos Fundamental e Médio” (MARANHAO, 2014).
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Para o monitoramento dessa Meta, o Plano Estadual de Educacéo define
como indicadores o percentual de matriculas da Educacéo de Jovens e Adultos
nos ensinos Fundamental e Médio, na forma integrada & educacéo profissional,
calculados com base nos dados do Censo da Educacgéo Basica, realizado pelo
INEP (2014-2024), PNE (2014 -2024) e complementado com dados do Censo
da Secretaria de Estado da Educacéo, para observar a evolucédo da Meta.

Nos trés primeiros anos, a meta avancou de 0,9% para 1,8%,
distanciando-se novamente nos dois anos subsequentes, alcancando
1% e 0,7% em 2011 e 2012, respectivamente. No periodo de 2013 e
2014, a meta estabilizou-se entre 1,2% e 1,8%. Nos anos 2015 a 2017,
a Meta decresce atingindo um dos percentuais mais baixos desse

indicador da série historica, distangiando—se ainda mais da Meta
estabelecida, isto €, 25%. (MARANHAO, 2018).

Os dados apresentados evidenciam que a oferta da Educacao de Jovens
e Adultos integrada a Educacéo Profissional constitui-se ainda em um desafio
para a rede estadual, considerando que o atendimento a essa modalidade se
restringe aos programas federais. Buscando expandir essa oferta o Maranh&o
em 2018, implantou o programa Projovem Campo — Saberes da Terra,
“‘contemplando 25 Territérios Maranhenses e alcancando 625 estudantes na
edicdo atual, concorrendo desse modo para o alcance da Meta” (MARANHAO,
2018, p. 64).

Gréfico 1. Numero de matriculas na Educacdo de Jovens e Adultos —
Maranh&o (2016 — 2020).
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Analisando o grafico elaborado pelo Instituto Anisio Teixeira (TEIXEIRA,
2021), o numero de matriculas na EJA cresceu 6,8% de 2016 a 2020, chegando
a 153.689 matriculas em 2020. Em relacdo ao ano de 2019, o numero de
matriculas da EJA de nivel fundamental caiu 13,6%. No entanto, a EJA de nivel
meédio apresentou uma elevacao de 20,1% em relacdo ao mesmo ano. Contudo,
observa-se na historicidade da EJA no Maranhdo a preocupacdo com O
analfabetismo e a busca em melhorar os indices educacionais

Apesar dos avancos registrados, ainda ha muito o que ser feito no campo
das politicas publicas de modo a combater o analfabetismo e a promover o
acesso e permanéncia dos jovens e adultos no ensino fundamental e médio,
oferecendo condi¢des necessarias para a conclusdo de estudos. Acreditamos
que a implementacdo de uma politica educacional comprometida com a
qualificacdo do publico da EJA impactara positivamente para a melhoria da

qualidade de vida desses sujeitos.

1.2 O Curriculo da Educacao de Jovens e Adultos no territério Maranhense

A Resolugcdo CNE/CEB N° 1, de 5 de julho de 2000, estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo e Jovens e Adultos. (BRASIL,
2000), entretanto, o curriculo da Educacdo de Jovens e Adultos, vem sendo
amplamente discutido apds a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular
— BNCC, no ano de 2018, tendo em vista que este documento normativo de
unificacdo do curriculo em todas as escolas brasileiras, nao atribui
direcionamentos a EJA.

No Maranhéo a Resolucdo do Conselho Estadual de Educacéo, N° 285,
de 27 de dezembro de 2018, aprova o Documento Curricular do Territorio
Maranhense - DCTM, que é atualmente a referéncia para o desenvolvimento
do conjunto de competéncias, aprendizagens e habilidades que devem ser
desenvolvidas na Educacgéao Infantil e o Ensino Fundamental em todo o Estado.

O Documento Curricular Territério Maranhense - DCTM (MARANHAO,
2019) esta ancorado na concepcdo de direitos de aprendizagem e
desenvolvimento integral dos estudantes da Educag&o Infantii e Ensino
Fundamental. Entretanto, também deixa um vazio em relacdo as especificidades

curriculares da Educacdo de Jovens e Adultos. Nosso ponto de partido
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consistira na definicho do nosso entendimento de curriculo, visto que, “a
literatura especializada tem registrado, [...] diferentes significados para a palavra
curriculo. Dominam, dentre eles, 0os que associam curriculo a contetdos e 0s
que véem curriculo como experiéncias de aprendizagem” (MOREIRA, 2001,
p.3)).

Para o autor o conhecimento é a matéria prima do curriculo e deve ser
compreendido como “conjunto de experiéncias de conhecimento que a escola
oferece aos estudantes.” (SILVA, 1996 apud MOREIRA,2001, p.4). Refletir
acerca de curriculo na contemporaneidade é assumir segundo Moreira (2001,
p.3) “a complexidade das relacdes, tensbes e conflitos resultados dos choques
entre essas identidades plurais e de suas lutas por afirmacao e representacao
em politicas e préticas sociais [...]. Desse modo, a sistematizacdo do
conhecimento escolar perpassa a construcdo historico, critica e cultural da
sociedade, e influencia predominantemente na constituicdo da identidade
pessoal e cultural de determinados grupos.

Diante disso, ressalta-se que o curriculo ndo é um “[...] elemento inocente
e neutro de transmissao desinteressada do conhecimento social, nesse sentido,
ele é carregado de ideias, de poder, sendo ainda formador de identidades
sociais e particulares” (MOREIRA E SILVA, 1995, p. 8). o curriculo tem sua
amplitude nas atividades administrativas e docentes na escola, se
caracterizando como todas as ac¢Oes realizadas no espaco das instituicoes

educativas pelos diferentes sujeitos que a frequentam.

O curriculo escolar é a organizacdo do conjunto das atividades
nucleares distribuidas nos espagos escolares. Um curriculo é, pois,
uma escola funcionando, quer dizer, uma escola desempenhando sua
funcdo que lhe é prépria. (SAVIANI, 1991, p.18).

Partindo dessa afirmativa. o curriculo jamais pode ser reduzido apenas a
documentos oficiais orientadores ou mesmo a sele¢des de conteudos presentes
nos livros didéaticos. Para Freire (2000, p.123) “na verdade o curriculo abarca a
vida mesma da escola, o que nela se faz ou nédo se faz, as relagdes entre todos
e todas que fazem a escola”. Em virtude disso, o conhecimento proveniente das

[

relacbes e vivéncias nas escolas do Maranhdo devem compreender “a
diversidade e as mudltiplas dimensfes que permeiam 0 espaco-temporal do

estado do Maranh&o” (MARANHAO, 2019).
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O Documento Curricular do Territorio Maranhense - DCTM
(MARANHAO, 2019), seguindo as diretrizes contidas na BNCC (2018),
contemplou em sua estrutura, uma base comum curricular obrigatoria a todos os
entes federativos, acrescida de uma parte diversificada. Essa parte diversificada
é fruto de amplos debates entre profissionais e 6rgdos que integram as redes de
ensino publica e privada do estado em uma acéo colaborativa.

As discussoOes sobre a diversidade e pluralidade cultural que compde o
Maranh&o aparecem logo na parte introdutdria do documento quando ressalta a
preocupagao em “dialogar com as diferentes regides do territério maranhense,
a fim de considerar a contextualizacdo das aprendizagens, observando as
caracteristicas geograficas, econbmicas e socioculturais do estado [..]’
(MARANHAO, 2019, p.5). Foram ratificados aspectos inerentes ao Maranhéo,
tendo como matriz sua singularidade, sem negar seu contexto regional e
nacional, primando pelo respeito e valorizacdo da identidade cultural e das
particularidades de cada localidade.

Entretanto cabe retomar a invisibilidade da EJA nos documentos DCTM
e na BNCC ambos nao oferecendo orientacdes para a elaboracdo de um novo
curriculo. A auséncia desses direcionamentos, motivou criticas por parte de
educadores e pesquisadores, tendo em vista, 0 contexto retrocessos e descaso
com a modalidade.

Diante disso, em 27 de dezembro de 2019, o Conselho Nacional de
Educacao recebeu a Nota Técnica n° 81/2019/CTTEBI/DPR/SEB encaminhada
pela Secretaria de Educacdo Béasica do Ministério da Educacao (SEB/MEC),
contendo consulta sobre a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), a partir da
percepcao de necessaria adequacao e alinhamento das Diretrizes Nacionais de
EJA aos preceitos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e da lei 13.
415/2017 com recente promulgacgéo, que alterou a Lei n® 9.394/96, modificando

assim, as Diretrizes para 0 ensino.

Esse ajuste promovera o enfrentamento das questdes relacionadas as
caracteristicas do publico atendido, a carga horaria adequada as
vérias formas de oferta, a metodologia de registro de frequéncia da
modalidade, a flexibilizagdo do desenvolvimento do curso,
compatibilizando a modalidade com a realidade dos estudantes e o
alinhamento da elevacdo e ampliacdo da escolaridade profissional,
entre outras questdes que representam grandes desafios aos jovens
e adultos (MARANHAO, 2019).
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Desse modo, o Ministério da Educacéo - MEC, traduz a necessidade de
revisdo e atualizacdo das Diretrizes Operacionais da EJA (BRASIL, 2010), a
partir dos marcos legais da educacéo brasileira que alteram a forma de oferta,
a base curricular e a dindmica das acdes da EJA. Nesse sentido, Associacao
Nacional de Pds "Graduacdo e Pesquisa em Educacdo — ANPED em carta
aberta escrita no dia 02 de dezembro de 2020, lancou nota de repudio contra o
teor da nota técnica emitido pelo Conselho Nacional de Educacao/Camara de
Educacao Basica sobre o “alinhamento da Educacéo de Jovens e Adultos — EJA
as Diretrizes apresentadas na terceira versdao da Base Comum Curricular”, nesta
destaca-se o seguinte trecho:

E uma proposta muito mais excludente que includente, um retrocesso
em relagdo ao ja estabelecido legalmente para a modalidade. Assim,
frente ao elenco de disposic¢des politico-ideoldgicas e conceituais do
documento que cunham o projeto de submissdo da EJA a infamia

mercadologia, negando o direito a educacdo a milhdes de
brasileiros/as. (ANPED, 2020).

A critica a BNCC esté no fato de desconsidera o conceito de modalidade
EJA que tem especificidades e finalidades proprias para o atendimento do seu
publico-alvo, ndo reconhecer a diversidade expressa em diferentes gestos,
costumes, saberes e culturas, reduzindo as especificidades do curriculo da EJA.
“Trata os sujeitos da EJA de forma reducionista e simplista, priorizando questdes
de faixa etaria e a necessidade de sua inser¢cdo no mercado de trabalho.”
(ANPED, 2020).

Em meio as criticas, aconteceu a aprovacao pela Camara de Educacao
Bésica a Resolugédo n° 1, de 28 de maio de 2021 na qual sdo instituidas as
Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos nos aspectos
relativos ao seu alinhamento a Politica Nacional de alfabetizacdo (PNA) e a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

O Art. 13 da Resolugéo ressalta que os curriculos dos cursos da EJA [...],
“‘deverao garantir, na sua parte relativa a formacéo geral basica, os direitos e
objetivos de aprendizagem, expressos em competéncias e habilidades nos
termos da Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) e da BNCC.” (BRASIL,
2021). Nesse sentido, nos questionamos se sera possivel adequar habilidades
e competéncias pensadas para as especificidades do ensino regular para a

realidade dos alunos EJA?
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A Resolucéo levanta a bandeira da Educacédo Profissional objetivando
qualificacdo para os alunos ingressantes nas series iniciais, anos finais do
Ensino fundamental e para o Ensino médio.

Na Proposta Curricular do Territério Maranhense - DCTM (2019) a EJA
aparece timidamente em um unico tépico, que traz os jovens, adultos e idosos
que frequentam a modalidade como sujeitos de direitos, assegurados
constitucionalmente. “Este direito se configura como elemento fundamental para
a cidadania em sentido pleno, inacessivel aos sujeitos ndo escolarizados.”
(MARANHAO, 2019).

O DCTM (MARANHAO, 2019) caracteriza a EJA por meio das trés
funcdes bésicas ja citadas anteriormente: Funcéo reparadora (restauracao de
um direito negado), fung&o equalizadora (reentrada no sistema educacional dos
que tiveram uma interrupcdo forcada, seja pela repeténcia ou pela evaséo),
funcdo qualificadora (tem como base o carater incompleto de ser humano, que
possui quadro de potencial e desenvolvimento).

Tais fungdes ampliam as possibilidades de formag&o educacional e
humana, na busca de propiciar condicdes para que desenvolva sua autonomia
e tenha uma reflexdo critica sobre a realidade em que se situa, apresentando
um comportamento ético e politico. No decorrer do DCMT (MARANHAO, 2019,
p 39) sdo apontados problemas que assolam a realidade educacional da EJA
no estado do Maranh&o. Estes problemas se definem como grandes desafios
para o curriculo e as praticas docentes, sendo eles: os altos niveis de
analfabetismo, o ingresso macico de jovens nas salas de EJA e a evaséo dos
alunos adultos. Em virtude disso, torna-se imprescindivel a criacdo de
estratégias pedagogicas para responder a estas demandas.

Entretanto, com relacdo ao curriculo o Documento Curricular do
Territério Maranhense — DCTM (MARANHAO, 2019) no fixa diretrizes proprias
para a EJA, apenas atribuiu aos municipios a responsabilidade da construcéo
de suas propostas curriculares norteadoras do trabalho pedagogico com foco na

alfabetizacdo e pos-alfabetizacdo desse publico-alvo.

Para ofertar uma educacdo de qualidade para estes cidadados é
necessario  construir cadernos com propostas curriculares
norteadoras do trabalho pedagdégico com foco na alfabetizacéo e pos-
alfabetizacdo desse publico-alvo. Estes cadernos devem oferecer
subsidios para a formulacdo de projetos politico- -pedagoégicos e
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planos de ensino a serem desenvolvidos pelos professores de acordo
com a realidade na qual estejam inseridos.(MARANHAO, 2019, p. 40).

Os cadernos orientadores ja sdo uma realidade em alguns municipios
que compde o estado, como a capital Sdo Luis que alinhou por meio da
Secretaria Municipal de Educacdo em 2019 sua Proposta Curricular para o
Ensino Fundamental da Educacéo de Jovens e Adultos aos documentos oficiais
“‘BNCC, Plano Nacional de Educacéo, Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao de Jovens e Adultos, documento dos Plano Municipal de Educacéo,
Documento Curricular do Territério Maranhense”. (SAO LUIS, 2019, p. 24).

A proposta curricular tem por finalidade oferecer subsidios para a
formulacéo de projetos e praticas pedagdgicas no ambito da EJA. No entanto, a
acdo de alinhar conhecimentos constituidos por meio de vivéncias e
experiéncias cotidianas dos sujeitos da EJA a um curriculo engessado e
unilateral sera sempre uma maneira de homogeneizar os processos didaticos
de um publico com identidades, caracteristicas tdo proprias e singulares,
negando- lhes o direito a uma pratica educativa emancipadora. Conforme Arroyo
(2017);

Quando a a¢éo educativa escolar ou extraescolar, de formacéo [...] de
jovens e adultos ou de educacéo popular se esquece dele ou de seus
processos, movimentos e praticas sociais, culturais e educativas e se
fecha em discuss®es sobre métodos, conteddos, tempos, instituicdes,
calendérios, avaliacdo... se perde e desvirtua. Perde suas
virtualidades e pratica educativa emancipadora. (ARROYO, 20174,
p.18).

Diante disso, se faz necessério que o curriculo da EJA se desenvolva por
meio de processos humanizadores, que assegure aos alunos enquanto seres
politicos 0 acesso ao entendimento de conceitos que envolvam sociedade,
economia e cultura para que assim, possam de fato exercer a cidadania e
contribuir substancialmente para a luta contra a relacdo de dominacao

constituida historicamente.

[...] A educacdo que se impBe aos que verdadeiramente se
comprometem com a libertacdo ndo pode fundar-se numa
compreenséo dos homens como seres vazios a quem o mundo encha
de conteldos; ndo pode basear-se numa consciéncia especializada,
mecanisticamente compartimentada, mas nos homens como corpos
conscientes e na consciéncia como consciéncia intencionada ao
mundo. Nao pode sera do depdsito de conteudos, mas a da
problematizacdo dos homens em suas relagdes com o mundo.
(FREIRE, 2001, p. 79).
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Em virtude disso, os processos formativos da EJA necessitam ir além do
ensino de conteudos, ndo compactuamos da proposta curricular reducionista
limitado a habilidades e competéncias, sem o0 comprometimento com uma
educacao critica, que reduz as praticas pedagogicas a um curriculo fragmentado
sem vinculacdo com a cultura, as vivéncias dos alunos e as novas demandas
educacionais. Desconsiderar os elementos proprios da realidade da EJA torna
a escola um espaco de promocao de desigualdades e injusticas sociais
.Concebemos a modalidade na perspectiva de Freire (2001) como espacgo de
problematizacéo das relaces do homem mundo, se constituindo em espaco de

transformacao e emancipacao social.

1.3 A Educacéao de Jovens e Adultos na Rede Municipal de Imperatriz— MA

Localizada as margens do Rio Tocantins e distante 629,5 km da capital,
Sao Luis, a majestosa Imperatriz é a segunda maior cidade do Estado do
Maranhdo, com cerca de 160 bairros e 1.367,90 km2 de &rea total, a cidade
corresponde a aproximadamente a 0,46% do territério do Estado (IMPERATRIZ,
2015). Conforme dados do IBGE (2022) estimasse uma populacéo de 273.027
habitantes.

Imperatriz faz parte da Regido Metropolitana do Sudoeste Maranhense, é
atravessada pela Rodovia Belém-Brasilia, situando-se na divisa com o estado
do Tocantins. A cidade se define como o maior entroncamento comercial,
energético e econémico do estado, recebendo o titulo de segundo maior centro
populacional, econdmico, politico e cultural do Maranhéo. (IMPERATRIZ, 2015).

A criacdo de gado com melhoria genética, selecdo de racas mais
produtivas e tecnologias em pastagens, € um outro setor que movimenta a
economia Imperatrizense com a realizacdo anual de uma das maiores feiras
agropecuarias do Norte e Nordeste do Brasil, a Exposicdo Agropecuaria de
Imperatriz — EXPOIMP, (IMPERATRIZ, 2015).

Com relag&o aos aspectos econdmicos o PIB per capita em (2019) era de
28.830,95 R$ e o Indice de Desenvolvimento Humano Municipal - IDHM (2010)
de 0,731. Em 2020 a média salarial mensal era de 2 salarios-minimos. A
proporcado de pessoas ocupadas em relacédo a populacdo total era de 25.0%
(IBGE, 2022).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Regi%C3%A3o_Metropolitana_do_Sudoeste_Maranhense
https://pt.wikipedia.org/wiki/BR-010
https://pt.wikipedia.org/wiki/Tocantins
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Sobre os indices educacionais da rede publica de ensino Imperatriz

apresenta os seguintes dados apresentados na tabela 1.

Tabela 1. Informag6es Educacionais do Municipio de Imperatriz — rede

publica
Taxa de escolarizacdo de 6 a 14 anos de idade (2010) 98,4%
IDEB — Anos iniciais do ensino fundamental (Rede publica — 2019) 53
IDEB — Anos finais do ensino fundamental (Rede publica — 2019) 4,3
Matriculas no ensino fundamental (2021) 40.347 matriculas
Matriculas no ensino médio (2021) 11.392 matriculas
Docentes no ensino fundamental (2021) 1.682 docentes
Docentes no ensino médio (2021) 648 docentes
Numero de estabelecimentos de ensino fundamental (2021) 141 escolas
NuUmero de estabelecimentos de ensino médio (2021) 37 escolas

Fonte: IBGE (2022) https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ma/imperatriz/panoram.

Em Imperatriz, a tentativa de universalizar o Ensino Fundamental ocorreu
gradativamente nos anos compreendidos entre 2003 e 2006, contudo, nos anos
subsequentes a ampliacdo de oferta ao acesso e permanéncia para as etapas
de educacdo basica contemplando os educandos de 06 a 14 anos de idade,
alcanca um percentual de 98,4%, segundo dados do IBGE (2021) resultado
satisfatério. E possivel observar que o Indice de Desenvolvimento da Educacdo
Basica - IDEB dos anos iniciais do ensino fundamental possui média 5,0 e ocupa
uma posigao superior a média dos anos finais 4,4 (IBGE, 2021), no entanto, o
municipio estd caminhando para alcancar a média nacional de 5,9 registrada no
pais.

Mesmo com o resultado significativo na média do IDEB, o analfabetismo
entre os jovens e adultos continua sendo uma preocupacéo, tendo em vista que,
No Maranhdo, em 2019, havia 823 mil pessoas com 15 anos ou mais de idade
analfabetas, o equivalente a uma taxa de analfabetismo de 15,6%., segundo (IBGE,
2019). Este contexto, ratifica a necessidade de se trabalhar a Educacéo de
Jovens e Adultos com maior afinco, investindo em iniciativas mais significativas

que possam despertar o0 interesse destas pessoas a ingressarem e/ou
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retornarem a escola e que sejam motivadas a concluirem a etapa de estudo em

que estiverem inseridas.

Com o objetivo de minimizar o indice de analfabetismo o municipio
desde o ano de 2006 tem assinado o termo de adesdo ao Programa
Brasil Alfabetizado, cujo objetivo é promover a superagdo do
analfabetismo entre jovens com 15 anos ou mais, adultos e idosos e
contribuir para a universalizacdo do ensino fundamental no Brasil.
(IMPERATRIZ, 2015).

A superacdo do analfabetismo esta prevista no Plano Municipal de
Educacao 2014-2023, na Meta 09 na qual deseja: “Elevar a taxa de alfabetizacdo
da populagdo com 15 anos ou mais para 93,5% até 2015 e erradicar, até o final
da vigéncia deste PME, o analfabetismo absoluto e reduzir em 50% a taxa de
analfabetismo funcional”. A EJA aparece em mais duas metas neste PME: “Meta
10: Oferecer, no minimo, 25% das matriculas de Educacédo de Jovens e Adultos
— EJA na forma integrada a educacao profissional nos anos finais do Ensino
Fundamental.” e “Meta 11: Incentivar a Rede Estadual no oferecimento de, no
minimo, 25% das matriculas de Educacéao de Jovens, Adultos e Idosos na forma
integrada a Educagéao Profissional, no Ensino Médio”. (IMPERATRIZ, 2015).

Desse modo, percebe-se a importancia que o municipio atribui a formacao
profissional na EJA tanto em nivel fundamental quanto no médio. Cabe ressaltar
gue a modalidade também é citada no Plano Municipal de Educac¢éo 2014-2023,
como meio de corregéo de fluxo, tendo em vista o acolhimento aos educandos
com defasagem idade-série. Segundo a Coordenacédo da Educacéo de Jovens
e Adultos — SEMED (2022), com relacéo a oferta na rede municipal de ensino, a
EJA é ofertada em 24 escolas do com turmas em turnos vespertino e noturno,

sendo classificada nos seguintes niveis:

Tabela 2. Divisdo da EJA em ciclos e séries

CICLOS SERIES
GLOBALIZADAS (I CICLO) 1°ao0 3° ano
GLOBALIZADAS (Il CICLO) 4° e 5° ano
ENSINO FUNDAMENTAL MENOR (lll CICLO) 6° e 7° ano
ENSINO FUNDAMENTAL MAIOR (llll CICLO) 8°e 9° ano

Coordenacéo de Jovens e Adultos — SEMED (2022).

Durante um longo periodo os professores da modalidade na rede

municipal de ensino eram contratados por meio de seletivos realizados
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anualmente, recentemente a EJA vem recebendo servidores concursos,
mantendo atualmente um quadro de 100% de professores e coordenadores com
vinculo efetivo, buscando manter uma continuidade do trabalho pedagogico em
cada instituicdo, visto que a rotatividade de professores gerava desconforto,
desestabilidades e descontinuidade das acdes desenvolvidas no ambiente

escolar.

Tabela 3. Quantitativo de coordenadores e professores que atuam na EJA

rede municipal:

SERVIDORES EJA QUANTITATIVO
PROFESSORES 100
COORDENADORES 35

Coordenacéo de Jovens e Adultos — SEMED (2022).

Sobre a formacdo docente torna-se relevante destacar que todos os
professores com lotacdo na EJA possuem nivel superior, bem como
conhecimento técnico para ministrar disciplinas conforme sua area de formacao.
Os coordenadores da EJA séo professores com desvio de funcédo e Pedagogos

aprovados em concurso com cargo técnico-pedagdgico.

Tabela 4. Demonstrativo do quantitativo de matriculas dos utimos 4 anos:

ANO ALUNOS MATRICULADOS
2019 1.561
2020 1.594
2021 1244
2022 1.274

Coordenacéo da Educacéo de Jovens e Adultos — SEMED (2022).

Observando os numeros de matriculas € possivel perceber a brusca
gueda no guantitativo de alunos matriculas entre os anos de 2020 e 2021 periodo
da pandemia da COVID — 19, no qual as aulas aconteciam de forma online, pela
plataforma GEDUC. Com o retorno das aulas presenciais no ano de 2022
constata-se um pequeno acréscimo de matriculas, no entanto, a equipe EJA vem
trabalhando com buscas ativas visando incentivar os alunos a retornar aos

bancos da escola.
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Dentre os projetos desenvolvidos a nivel de rede de ensino com a EJA
com incentivo a leitura destacamos: o dia de ler todo dia, soletrando, semana da
educacdo para a vida, projetos de leitura e escrita em gerais. Projetos com
mobilizagdo para os cuidados com a saude: saude bucal, combate a covid,
setembro amarelo, outubro rosa, novembro azul. O trabalho com as tematicas é
realizado através de palestras, rodas de conversas, discussdes em salas de
aula, videos educativos, panfletos informativos entre outras metodologias que

busquem o Protagonismo e o empoderamento do aluno da EJA.
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2 AS JUVENTUDES NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Nos ultimos decénios a Educacéo de Jovens e Adultos vem passando por
intensas transformagdes, despertando novos olhares acerca da identidade dos
sujeitos que frequentam a modalidade. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
— Lei 9394-96 em seu art. 37, caracteriza o publico-alvo da EJA ao ressaltar que
“a educacdo de jovens e adultos sera destinada agqueles que nao tiveram acesso
ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade propria
[...]” (BRASIL, 1996).

Historicamente a EJA foi concebida como um contexto educacional
direcionado para sujeitos de idade mais avancadas. Assim, cabe enfatizar que a
presenca dos adolescentes nas salas de aula noturnas, ndo € algo novo e existe
desde 1940 com as campanhas de alfabetizacdo.- CAA. Conforme Carvalho
(2017, p.15) foi apenas a partir dos anos 2000 que os estudos “passaram a
apontar um processo denominado juvenilizacdo da EJA, tendo em vista a
presenca massiva de adolescentes e jovens nas turmas de Educacao de Jovens
e Adultos”.

Este fendbmeno fomentou discussbes e embates no meio académico.
Sobre a idade minima de acesso a EJA, a LDB Lei 9394/96 e as Diretrizes
Operacionais para a Educacao de Jovens e Adultos - Resolucdo N° 3, de 15 de
junho de 2010, art. 8, inciso Il, definem que o ingresso na modalidade pode ser
feito a partir da idade de “15 (quinze) anos completos para o segundo segmento
do Ensino Fundamental e 18 (dezoito) anos completos para o Ensino Médio”
(BRASIL, 2010, p.03).

Como pode ser observado, a prépria legislacao favorece o deslocamento
de adolescentes oriundos do ensino regular para as salas de aulas da EJA,
desse modo, o publico alvo da modalidade é oficialmente composto por jovens
a partir de 15 anos, adultos e idosos com mais de 60 anos, com diferentes ritmos
e expectativas de aprendizagem convivendo em um mesmo ambiente educativo,
tornando-se um desafio didatico para os professores, na medida em que
necessitam contemplar as especificidades de cada sujeito.

Uma turma de EJA com idades muito dispares, diferencas sociais e
interesses diversos exige uma proposta metodolégica diferenciada. O que

também néo é tdo simples, pois envolve a propria formacéo do (a) professor(a)
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para este fim. (VEIGA, 2002, apud, SILVA et al, 2021, p.303). Nesse sentido, a
formacéo do professor configura-se como elemento central para a realizacdo de
um trabalho que dé conta da diversidade da EJA.

No entanto, a realidade encontrada segundo Silva (2021, p. 309) é de que
esta “apresenta-se, muitas vezes, deficitaria e limitada”. Esse aspecto afeta
diretamente as questdes ligadas a juvenilizacdo, em virtude do rejuvenescimento
do publico da EJA evidenciar a fragilidade de um processo educacional
fragmentado, no qual se contempla a desarticulagéo do curriculo, as vivencias e
anseios dos educandos, acarretando sérios prejuizos a vida académica.

Para Haddad e Di Pietro (2000, p.127) “Os jovens carregam consigo o
estigma de alunos-problema, que n&o tiveram éxito no ensino regular e que
buscam superar as dificuldades em cursos aos quais atribuem o caréater de
aceleracdo e recuperagao”. A maioria dos jovens que ingressam na EJA
possuem um histérico marcado por experiéncias de exclusdo, defasagem idade-
série, evasao ou/e reprovacao escolar, incentivar a permanéncia desse aluno,
nao é tarefa facil ao fazer docente.

Essa problemética vem gerando inquietacbes ao meio académico e
tornando-se um grande desafio aos educadores, por trazer novas implicacdes
para a constru¢do do curriculo, saberes e praticas pedagogicas, que atendam
as necessidades educativas desses alunos. Diante disso, na estruturacdo desta
sessdo estdo propostas trés subsecbes que abordam um referencial tedérico
visando aprofundar o entendimento sobre a juvenilizacdo que é o objeto de
pesquisa apresentado.

Desse modo, a pesquisa volta-se para a condicao juvenil e as diferentes
juventudes, visando compreender 0s jovens cOmo seres sociais que constroem
sua identidade em meio as culturas e os modos de expressdes de seus grupos.
Para Feixa (1999) “as culturas juvenis sdo expressdes coletivas das experiéncias
sociais dos jovens, atraves da construcéo de estilos de vida distintos, localizados
no tempo livre e/ou em fendas da vida institucional — escola, familia, igreja.”.
Portanto, faz-se necesséario esbocar as diversas compreensdes sobre
juventudes abordados na atualidade.

Na primeira subsecédo busca-se compreender conceitos e concepcoes
atuais sobre juventudes, pontuando a complexidade, dinamica, diversidade do

termo e a representacado politica e social dos jovens na atualidade. A segunda
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subsecéo analisa 0 processo de juvenilizagcdo e o modo como se apresenta no
cenario contemporaneo da Educacdo de Jovens e Adultos inquietando
profissionais e pesquisadores da modalidade.

Nessa perspectiva, pretende-se fazer uma revisdao dos conceitos e
concecbes que abordam as juventudes, apresentando seu carater plural e
desafiador para o Estado do Maranhao, diante da realidade politica, social e
econdmica delineada anteriormente. Busca-se ainda a identificacdo dos
elementos que tem influenciado a migracdo dos jovens para as salas de aulas
da Educacao de Jovens e Adultos, trazendo novas exigéncias aos saberes e

praticas docentes.

2.1 Juventudes contemporaneas: conceitos e representacdes sociais

Discutir as juventudes na contemporaneidade leva-nos inicialmente
entender que a juventude é uma construcdo social e cultural, bastante
diversificada; tendo em vista que os jovens refletem as transformacdes sociais e
culturais da sociedade, que mudam cada vez de forma mais rapida. Segundo
passo é compreender que a juventude nao pode ser definida isoladamente, mas
a partir de suas multiplas relagbes e contextos sociais. “Considerando que ha
diferencas entre os jovens, quer seja por classe social, raca, género e outros
fatores, hoje € comum dar énfase a utilizagao do termo “juventudes” — no plural’
(CASTRO; ABRAMOVAY, 2021, p.08).

Assim corrobora-se com a ideia de que os jovens da atualidade né&o
cabem mais a um unico estilo de juventude, emergindo a necessidade do uso do
termo juventudes (no plural) buscando o reconhecimento da diversidade,
diferencas e desigualdades presentes no modo de vida da juventude
contemporanea, que refletem cotidianamente saberes e comportamentos

construidos socialmente ao longo das geragoes.

Definidas historica e culturalmente, juventude e geragdo sao conceitos
que ao longo do tempo variaram de conteludo, de fronteiras e de
guestdes, mas ambas sdo centrais para se entender essa categoria
social no contexto da modernidade sob diferentes angulos do
comportamento social (BARBOSA, 2012, p.07).
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O conceito de geracao faz referéncia ao momento histoérico vivenciado por
cada individuo. As sucessivas geracoes incorporam novos codigos e sentidos a
cultura da sociedade em que esta inserida, desse modo, pertencer a uma
determinada geracéo implica contribuir com a constru¢do da memoria social. A
condicdo juvenil para Abramo (2008) refere-se a uma “dimenséo historico-
geracional, ao passo que a situacao dos jovens revela o modo como tal condi¢cdo
é vivida a partir dos diversos recortes referidos as diferencas sociais — classe,
género, etnia etc.”

A geracédo do século XX que abrange os nascidos entre 1965 e 1981, foi
batizada pelo termo “geracdo X’ por um escritor norte-americano (Douglas
Coupland), apés a segunda guerra mundial, a definindo como uma juventude
sem identidade aparente, com grandes incertezas no campo de trabalho. Os
jovens contemporaneos recebem a designagao de “geragcdo @” por terem o

acesso continuo as novas tecnologias da informac&o e comunicacao.

O termo “geragédo @” pretende expressar trés tendéncias de mudanga
gue intervém neste processo: em primeiro lugar, 0 acesso universal —
mesmo que ndo seja necessariamente generalizado — as novas
tecnologias da informacdo e da comunicagdo; em segundo lugar, a
dissolugdo das fronteiras tradicionais entre 0s sexos e 0s géneros; e,
em terceiro lugar, o processo de globalizac&o cultural que acarreta
necessariamente novas formas de exclusdo social em escala
planetaria (PAMPOLS, 2022, p. 28).

A sucessao de geracdo reflete o processo de mudanca social e os
conflitos geracionais advindos de concepcdes distintas do tempo. Nesse sentido,
inimeros pesquisadores das juventudes se debrugcam em compreender 0s
estilos de vida que seguem os jovens, 0 que desejam do futuro, o que valorizam
e acreditam, como se comportam e se vestem, bem como as desigualdades
sociais provenientes da intensa diversidade sociocultural e econémica das
diferentes juventudes.

“O debate sobre os jovens e a juventude assumiu distintas configuracdes
gue orientam diferentes maneiras de pensar a juventude. A definicdo pelo corte
de idade é um modo de se definir o universo de sujeitos que vivem o tempo da
juventude”, (CARRANO, 2021, p.08). o grupo etario também é utilizado pelos
orgaos internacionais para definicdo de juventude, estes se referem ao termo

buscando delimitar a idade mesmo que, com variacdes acerca de seu limite.
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Para a Organizacdo das Nacdes Unidas — UNESCO (1985) o conceito de
juventude pode ser diverso, nas diferentes sociedades, devendo estar sempre
em observancia as questdes politicas, econdmicas e socioculturais. A fim de criar
critérios no corte etario foi estabelecida a faixa etaria entre 15 e 24 anos. Partindo
desse pressuposto, a UNESCO (2004, p. 23) conceitua a juventude referindo-se
“ao periodo do ciclo da vida em que as pessoas passam da infancia a condi¢cao
de adultos e [...] corresponde a uma faixa etaria que [...] esta localizada entre os
15 e 0s 24 anos de idade”, recentemente foi estendida de 25 para 29 anos.

No Brasil o Estatuto da Juventude instituido pela Lei n°® 12.852, de 5 de
agosto de 2013, considera jovens as pessoas com idade entre 15 (quinze) e 29
(vinte e nove) anos de idade, assim 0s jovens no pais correspondem a 23% da
populacdo brasileira, somando 47 milhdes de pessoas segundo o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica, IBGE (20021).

Nesse contexto, 0 recorte etario torna-se util para fins de politicas
publicas, servicos e reconhecimento das necessidades de ordem bioldgicas e
psicossociais inerentes desta fase de desenvolvimento, visto que nas ultimas
décadas muitos foram os obstaculos que limitaram os jovens de diferentes

classes sociais de usufruir as possibilidades da atual condi¢céo juvenil.

[...] a depender da sociedade hé jovens e jovens, e nem todos tém o
direito de construir uma autonomia por caminhos seguros, ter tempo
de brincar, se divertir, estudar, se formar, namorar, descobrir e até
inventar novos direitos. Entre os que sdo considerados pela idade
jovens, séo diversas as experiéncias de vida e as trajetorias e muitas
vezes tal diversidade de caminhos néo € por querer, mas por imposicao
de desigualdades sociais. (CASTRO; ABRAMOVAY, 2021, p. 08).

Isso significa que, os jovens podem vivenciar diferentes experiéncias
conforme a sua realidade social e econémica, nem todos vivem a juventude
como se fosse um momento de transicdo ou uma preparacao para a vida adulta.
Para Carrano (2011, p. 5) as responsabilidades da “vida adulta”, especialmente
a “pressao” para a entrada no mercado de trabalho, chegam, enquanto esses
estdo experimentando um tipo determinado de vivéncia do tempo de juventude,
principalmente para os jovens das classes populares.

Partindo da necessidade de protecao a vulnerabilidade social imposta aos
jovens menos favorecidos, as primeiras iniciativas de politicas publicas voltadas
para a juventude foram registradas recentemente tanto Brasil quanto no exterior,

mediante a atuacdo dos movimentos sociais. “[...] a juventude como particular,
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“sujeito de direitos” — demandante de politicas especificas — s6 emergiu na
segunda metade dos anos de 1980, momento em que a exclusdo social de
jovens se tornou parte integrante da questéo social”’. (BRASIL,2014, p.52).

Nessa perspectiva, 0 jovem passa a ser concebido como sujeito de
direitos. Concepcao essa consolidada pela Constituicdo Federal de 1988, ao
incluir no art. 227 direitos fundamentais de cidadania as criancas e adolescentes,
considerando a histérica postura de negligéncia, estabelecendo meios para a
efetivacdo. A formulacdo e articulagdo de politicas publicas para a juventude se
institucionalizou em 2005 com a criacdo da Secretaria Nacional de Juventude
(SNJ), Conselho Nacional de Juventude (Conjuve) e o Programa Nacional de
Inclusé@o de Jovens (Projovem) através da Lei 11.129/2005.

Esta legislacdo orienta para o prolongamento do tempo dedicado a
formacao escolar e profissional, a maior permanéncia com a familia, pontuando
ainda as dificuldades em conquistar o primeiro emprego. Entretanto, é
importante ndo confundir politicas publicas com programas governamentais que
sdo pontuais e, geralmente, sofrem descontinuidades. As politicas publicas se
situam no campo das disputas entre os atores, tanto por orienta¢des quanto por
recursos destinados a sua implementacao. (BRASIL, 2014).

Nesse sentido, a Conferéncia Nacional de Juventude realizada em 2008
e em 2011, viabilizou canais oficiais de fala e de escuta para os jovens, dado
visibilidade a categoria, que em inimeras vezes teve a sua representacao social
difundida na imagem de “problema”, devido as situacdes de delinquéncia juvenil,
manifestacfes de estudantes, movimentos de contestacdo da ordem entre

outros comportamentos passivos a repressao social.

Os indicies alarmantes de violéncia, principalmente os homicidios, o
tréfico de drogas, o consumo de alcool e de outras drogas, a ameaga da
AIDIS, e a gravidez na adolescéncia, sdo fenbmenos que contribuem
para cristalizar a imagem de que a juventude em um tempo de vida
problematico. Enxergar o jovem pela 6tica dos problemas é reduzir a
complexidade desse momento da vida. (DAYRELL; CARRANO. 2014,
p. 106).

Compreender a condicao juvenil por essa oOtica € 0o mesmo que generalizar
0S processos que estdo presentes na vida dos jovens, ao ponto de conceber a
juventude como um grupo homogéneo, que passa pelas mesmas vivéncias. O
estimulo a participacdo social dos jovens torna-se um relevante instrumento para

o rompimento desta concepc¢éo, mediante a isso, foi criado em julho de 2013 o
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Participatorio - Observatoério Participativo da Juventude, que se define por um
espaco virtual e interativo — de debate e mobilizacbes, no qual se propde a
divulgar conteudos relacionados as politicas juvenis.

O aumento dos espacos de participacdao da juventude contribui para o
avanco do processo de autonomia, protagonismo e emancipacao, sendo estes,
espacos locais privilegiados para o surgimento de jovens gestores de politicas
de juventude, com atuagdo destacada em projetos e programas tanto
governamentais, quanto nao governamentais, constituindo assim aprendizagens

significativas para a vida adulta.

Além de seu significado politico fundamental como direito de cidadania,
participacdo da juventude é essencial quando se pensa, também, no
campo da pratica cotidiana de grupos, projetos programas e politicas
de juventude, pois sdo 0s jovens que mais conhecem e sédo capazes
de contribuir com informacdes relevantes sobre o sentido real do que
€ ser jovem no tempo presente. (BRASIL, 2014, p. 100).

Com isso, 0s jovens passam a ser 0 eixo estruturante da politica social
para as juventudes, necessitando ser considerados em sua integralidade, nas
diferentes formas de ver e estar no mundo, e sobretudo na construgdo dos
projetos de vida. Além de considerar o jovem como ator fundamental no
desenvolvimento do pais, € preciso criar condicées para que sua contribuicdo
retorne sob a forma da garantia de seus direitos, ampliacdo de suas
oportunidades e da melhoria da sua qualidade de vida. (CONJUVE, 2011, p. 103).

Em consonancia com as politicas publicas nacionais, o Maranhao
instituiu por meio do Decreto n° 27.212 de 03 de janeiro de 2011, a Secretaria
de Estado Extraordinaria da Juventude (SEEJUV). Conforme Art. 3° do Decreto,
estdo entre as competéncias da Secretaria “[...] Promover, coordenar e avaliar a
execucdo de politicas publicas voltadas para o atendimento das comunidades
de jovens do Estado” (MARANHAO, 2011).

Em sua atuacdo a SEEJUV incentiva e promove 0 protagonismo em
populacdes de 15 a 29 anos, reconhecendo e potencializando as mdultiplas
formas de expressao juvenil, além de fortalecer o combate a todas as formas de
preconceitos; desenvolve o Programa de valorizacao da Juventude Maranhense
por meio de projetos e acles Intersetoriais. Visando manter os dialogos e
discussoes referentes a juventude em constante evidéncia, a Gestao Flavio Dino
do Partido Socialista Brasileiro (PSB) instituiu a Lei n® 11.082, de 24 de julho de
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2019, que estabelece a Semana Estadual da Juventude, anualmente no Estado
do Maranh&o. Sobre o efeito da lei a Semana da Juventude passa a integrar o
calendario oficial de eventos do Estado, devendo ser realizada no periodo de 12
anl8 de agosto.

Art.2° Os objetivos da Semana Estadual da Juventude séo:

| — Estabelecer que anualmente haja essa oportunidade de envolver a
juventude em encontros, reunibes e palestras com questfes
relacionadas ao esporte, cultura e lazer, sexualidade, trabalho e
educacéo;

Il — Desenvolver o debate sobre politicas publicas para a Juventude;
Il — Dar eficacia e aplicabilidade ao Plano Estadual da Juventude;

IV Incentivar a participacao de jovens em espacos politicos.

Art.3° A comemoracao da Semana Estadual da Juventude se dara por
meio de eventos como seminarios, simpoésio, palestras, conferéncia e
outros, com a finalidade de desenvolvimento de temas pertinentes as
necessidades e demandas da juventude, apuradas por meio da
participagdo e didlogos com entidades representativas de jovens
(MARANHAO, 2019).

Diante dessa iniciativa, 0 Maranhao reconhece a importancia da pauta da
juventude e incentiva o protagonismo juvenil por meio da efetiva participacao
social e politica. Com isso contempla-se o “auténtico empoderamento desses
grupos de idade, como geradores das condutas inovadoras” (RUBIO GIL, 2010,),
pois os jovens deixam a condicao de meros espectadores, para assumir, de fato,
sua respectiva cota de responsabilidade em especial para a efetivagcdo das
politicas ja existentes.

Recentemente foi aprovado o Decreto n°® 35884 de 16 de junho de 2020,
que institui o Plano Juventude Viva: Plano de Prevencao a Violéncia contra a
Juventude Negra. Segundo o Art. 1° o Plano tem o objetivo de “promover a
educacao e sensibilizacdo de agentes institucionais e atores sociais no Estado
do Maranhdo”. (MARANHAO, 2020). Logo no Art. 7° o decreto institui o0 Comité
Gestor Intersetorial do Plano Juventude Viva no Estado do Maranh&o, com o
objetivo de implementar e monitorar a execucéao do "Plano Juventude Viva: Plano
de Prevencao a Violéncia contra a Juventude Negra" no territério maranhense
(MARANHAO, 2020).

Contudo, observa-se que as discussdes acerca do conceito de juventude,
fazem parte de um cenario politico-social bastante recente, No Maranhao apesar
dos altos niveis de vulnerabilidade social em diversos seguimentos, o estado

vem avancando mesmo que a passos lentos no campo das politicas publicas
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para a juventude, reafirmado a diversidade do termo e valorizando a participacao
e 0 empoderamento da categoria.

Diante do exposto, compreende-se que 0 conceito de juventude ndo é
singular, tendo em vista que as diferentes juventudes se caracterizam pela
transitoriedade sujeita a constantes modificacbes. Sobre a categoria juventude
Dayrell e Carrano (2014, p.111) entendem que “é parte de um processo de
crescimento totalizante, que ganha contornos especificos no conjunto das
experiéncias vivenciadas pelos individuos no seu contexto social.”. Portanto,
acredita-se na possibilidade de conceituar a juventude desde que os jovens
sejam contemplados em seus aspectos: historico, politico, social, cultural e

econdmico.

2.2 Juvenilizacdo da Educacédo de Jovens e Adultos no Estado do Maranhéao:

desafios e perspectivas

Durante um longo periodo a Educacao de Jovens e Adultos caracterizou-
se como politica publica compensatoria, destinada aos sujeitos que nao tiveram
oportunidade de acesso ou permanéncia a escola. No entanto, a massiva
migracao de jovens oriundos da educacao regular para as salas de aula da EJA
constatada nas ultimas décadas tem inquietado educadores e pesquisadores,
tornando o processo de juvenilizacdo da modalidade campo de estudo cada vez
mais pesquisado no meio académico. No Estado do Maranhdo € possivel
observar a presenca do fendbmeno ao analisar os dados publicados pelo Instituto
Anisio Teixeira ( 2021).
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Grafico 2. Numero de Matriculas na Educacdo de Jovens e Adultos

segundo a faixa etaria e o sexo — Maranhao — 2020.

28.679

16,457 16.814

<20 anos 20 a 29 anos 30a 39 anos 40 a 49 anos 50a59anos 60 anos ou mais

B Masculino B Feminino

Fonte: Teixeira (2021).

De acordo com a pesquisa desenvolvida a EJA no ano de 2020, é
composta predominantemente por alunos com menos de 20 anos, que
representam o quantitativo de 28.679 matriculas de homens e 15.075 mulheres.
Isso mostra que sessa faixa etaria estdo encontrando dificuldades para ter
acesso a escola, o niumero de jovens do sexo masculino que buscaram a EJA
para prosseguimento de estudos foi expressivamente maior que o de jovens do
sexo feminino,

A distribuicdo por sexo vai mudando quando comparamos os demais
grupos etéarios. No grupo de 20 a 29 anos, o contingente de homens e mulheres
€ bem proximo, apresentando apenas uma diferenca de 357 matriculas a mais
do sexo feminino. A partir dos 30 anos, o percentual de mulheres é maior que o
de homens. Com relagéo ao grafico justifica-se a necessidade de fortalecer os
estudos sobre a juvenilizacdo, compreendendo que os jovens entre 15 e 18 séo
uma realidade na EJA e necessitam ser olhados sobre as especificidades das
identidades juvenis.

Grafico 3. Numero de Matriculas na Educacédo de Jovens e Adultos de
nivel fundamental e de nivel médio segundo a dependéncia administrativa e a

localizagéo da escola:
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EJA Fundamental EJA Médio
57.540
53.132
31.026
3.651
0 0 1.285 1.352 0 1.917 398 876 - 246 337 0 2
Federal Estadual Municipal Privada Federal Estadual Municipal Privada
B Rural Urbana
Fonte Teixeira (2021).

De acordo com o Grafico apresentado pelo Instituto Anisio Teixeira
(TEIXEIRA, 2021) é possivel observar que no Maranh&o no ano de 2020 o maior
quantitativo de matriculas concentrou-se na EJA Ensino Fundamental,
apresentando um numero de 57.540 na zona urbana e 53.132 na zona rural,
enguanto o Ensino médio obteve 3.651 matriculas na zona rural e 31.026. Essa
realidade nos inquieta ao ponto de indagar quem s&o esses (as) jovens que
estdo adentrando o0s espacos educacionais da EJA ainda no ensino
fundamental? reconhecé-los(as) na diversidade cultural, nos gostos, gestos e
estilos de vida, e principalmente na trajetéria educacional, de modo a
compreender os motivos que levam a optarem pela EJA.

Nesse sentido, suscitar reflexdes acerca das provaveis causas do
fenbmeno da juvenilizacdo, uma vez que é crescente no maranhdo, pode nos
conduzir a possivel identificagdo de implicagdes decorrentes da juvenilizacdo na
construcdo de um curriculo que atenda as necessidades educativas desses
sujeitos. A presenca de jovens na EJA ndo é algo novo, entretanto, inimeros
autores apontam a diminuicdo da idade minima para a prestacdo dos exames
supletivos pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, Lei 9394-96, a mola

propulsora para a juvenilizacdo da EJA.
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Desse modo, o art. 38 da legislacdo educacional vigente assegura a
realizacdo de exames supletivos para jovens acima de 15 anos para o Ensino
Fundamental e acima de 18 anos para o Ensino médio. Atualmente esse exame
é realizado uma vez por ano, recebendo o nome de ENCEJA (Exame Nacional
para a Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos) e tem por objetivo a
verificacdo de conhecimentos para a conclusdo e/ou prosseguimentos de
estudos.

Conforme Haddad e Di Pierro (2000, p.122) a massiva presenca dos
jovens tem acarretado “indeterminacdo do publico-alvo e diluicdo das
especificidades psicopedagogicas” que por muito tempo caracterizaram o
seguimento. Este novo contexto, traz novas exigéncias e desafios a pratica
docente, necessitando um olhar diferenciado acerca das complexas relacdes
estabelecidas entre a condicao juvenil e os processos didaticos desenvolvidos
no ambito da EJA.

Nessa perspectiva Pereira e Oliveira (2018, p. 530) destacam “a evasao
e arepeténcia” como fatores que contribuem para a insercao dos jovens na EJA,
visto que, ambos fatores geram a defasagem idade-série e segregacao destes
sujeitos do ensino regular, definido a EJA como Unica possibilidade para
prosseguimento de estudo.

Segundo Dayrell (2007, p. 4) “o jovem que chega as escolas publicas, na
sua diversidade, apresenta caracteristicas, praticas sociais € um universo
simbdlico proprio que o diferenciam e muito das geracdes anteriores. Mas, quem
€ ele?” Conhecer esses sujeitos, suas reais necessidades e as expectativas que
lancam a escola, sdo elementos inerentes ao trabalho pedagdgico com o publico
da EJA.

Para os jovens, a escola se mostra distante dos seus interesses,
reduzida a um cotidiano enfadonho, com professores que pouco
acrescentam a sua formacdo, tornando-se cada vez mais uma
“obrigagado” necessaria, tendo em vista a necessidade dos diplomas.
Parece que assistimos a uma crise da escola na sua relacdo com a
juventude, com professores e jovens se perguntando a que ela se
propde (DAYREL, 2007, p 02).

Isso implica dizer que apesar das dificuldades enfrentadas pelos jovens
para se manterem na escola, os conteldos e praticas metodologicas séo

consideradas desinteressantes e nao condizem a realidade vivenciada por eles.

Muitos dos jovens que migram para a EJA carregam consigo o sentimento de
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desmotivacdo e buscam a conclusdo dos estudos apenas com o objetivo de
insercdo no mercado de trabalho. Em virtude disso, ressalta-se a importancia
de promover a articulacdo do conhecimento formal as novas demandas que se
estabelecem no panorama contemporaneo, em especial a inclusdo no processo
educacional, desse jovem que na maioria das vezes encontra-se marcado pela
desigualdade social e o fracasso escolar.

A necessidade do trabalho para os jovens das classes populares, assume
lugar de destaque ao se discutir a chegada dos jovens na EJA, em geral
trabalham durante o dia e optam por cursam o ensino noturno, pela oportunidade
de conciliar trabalho e estudos. no Conforme Dayrell (2007, p. 05) “para os
jovens, a escola e o trabalho s&o projetos que se superpdem ou poderao sofrer
énfases diversas, de acordo com o momento do ciclo de vida e as condi¢gbes
sociais que Ihes permitam viver a condicao juvenil.” Sendo por meio do trabalho
gue esses jovens conseguem o minimo de recursos inerentes a condicao juvenil
para obter o acesso ao lazer, namoro, tecnologias entre outros.

As condicdes de permanéncia desses jovens na escola ainda sao
desiguais e comprometem a conclusdo da Educacédo Basica. Muitos apenas
“passam pela escola sem lograr aprendizagens significativas” (HADDAD; DI
PIERRO, 2000, p. 125). Para que a EJA se torne local privilegiado de
aprendizagens para os jovens Dayrell (2003) prop6e que seja desenvolvida uma
“‘Pedagogia da Juventude” de modo a superar as visdes negativas e

preconceituosas a respeito da condicao juvenil no ambito da escola.

[...] Levar em conta o jovem como sujeito é adequar a escola a uma
“pedagogia da juventude”, considerando os processos educativos
necessarios para lidar com o corpo em transformacéo, com os afetos
de sentimentos proprios dessa fase da vida e com as suas demandas
de sociabilidade. (DAYRELL, 2003, p.187).

Por fazer parte de estudos contemporaneos esta pedagogia ainda é
pouco explorada no ambiente escolar, a escola dos necessita contemplar as
especificidades dos jovens seus processos educativos, o curriculo deve ser
pensado a partir das identidades juvenis que se encontram imersas no contexto
educacional. Para Dayrell (2003) “A escola pouco conhece o jovem que a
frequenta, a sua visao de mundo, os seus desejos, 0 que faz fora da escola”.

Considerar as vivéncias, experiéncias e a bagagem de conhecimento de mundo
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trazida pelos jovens para a sala de aula, € um grande passo para se constituir
aprendizagens que serdo alicerces na elaboracdo de projetos de vida e

participagéo social.
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3 OS JOVENS SUJEITOS DA EJA: TRAJETORIAS E EXPECTATIVAS DE
APRENDIZAGEM

Considerando os objetivos que norteiam o desenvolvimento da presente
investigacao, esta terceira secao se divide em trés subsecdes, nas quais foram
analisados os dados coletados na Escola campo por meio da analise documental
(Projeto Politico Pedagégico — PPP, Regimento Escolar e o Plano de
Desenvolvimento da Escola — PDE), entrevista semiestrutura, observagoes e
registros realizadas em visitas na instituicdo. Sobre a entrevista semiestruturada
Trivinos (1987, p.152) ressalta que “[...] favorece ndo s6 a descricdo dos
fenbmenos sociais, mas também sua explicacdo e a compreensao de sua
totalidade [...]” além de manter a presenca consciente e atuante do pesquisador
no processo de coleta de informacdes.

Na primeira subsecao intitulada “LOCUS DA PESQUISA: caracterizacdo
do ambiente escolar”, serdo analisados elementos referentes a infraestrutura
escolar, concepc¢édo de gestéo e de curriculo vivenciado no espac¢o educacional.
A segunda subsecao “A juvenilizacdo na EJA: De quem/com quem falamos?”
busca conhecer os jovens entre 15 e 17 que estudam na modalidade EJA da
escola campo, no que diz respeito ao perfil familiar, socioeconémico, condi¢cdes
de trabalho e lazer.

A subsecédo posterior trata dos “Jovens na EJA: Trajetoria e vivéncias
escolares.” Essa faz referéncia a trajetéria escolar e os fatores que
desencadearam a insercdo desses educandos no universo da Educacao de
Jovens e Adultos, bem como as aprendizagens que desejam alcangar por meio
desta. Na oportunidade foram entrevistados uma amostra de 4 alunos com
idades entre 15 e 17 anos matriculados na instituicdo, sendo dois do 6°/7° ano
(um do sexo masculino e um feminino) e dois estudantes do 8°/9° ano (um do

sexo masculino e outro feminino).

3.1 Locus da pesquisa: Caracterizacdo do ambiente escolar

A Escola campo da pesquisa € localizada em um bairro periférico do
municipio de Imperatriz— MA. A instituicdo possui autorizagdo de funcionamento

nas modalidades de Ensino Fundamental, tem como entidade mantenedora a
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Prefeitura Municipal de Imperatriz, € administrada pela Secretaria Municipal de
Educacdo — SEMED e jurisdicionada ao Conselho Municipal de Educacéo de
Imperatriz, nos termos da Legislacao em vigor e regidos pelo Regimento Escolar,
atende ao disposto na Constituicdo Federal e Estadual, Lei Orgéanica do
Municipio e a Lei de Diretrizes e Base da Educacéo Nacional (Lei n® 9394/96).

A escola foi criada pelo Clube de Maes de Imperatriz, no dia 15 de
fevereiro de 1989. “tendo a Paréquia da Igreja Catdlica da comunidade, como
local sede da escola entre os anos de 1997 e 2014”. (PPP, 2019 - 2022, p.09).
Em 2015 a escola foi transferida para um prédio alugado num bairro periférico
de Imperatriz, onde se encontra até os dias atuais atendendo as modalidades de
Ensino Fundamental anos iniciais (1° a 5° ano), Ensino Fundamental anos finais
(6° ao 9° ano) no ensino regular e na modalidade Educacao de Jovens e Adultos
- EJA.

Ha projeto de construcdo de um prédio proprio para as dependéncias da
escola, no qual j& foi realizada a aquisicao do terreno, porém até a presente data,
sem previsdo para o inicio das obras. Durante o periodo de realizagdo da
pesquisa foi possivel observar as limitacbes de espaco fisico no interior da
escola, diante do expressivo nimero de atendidos, no ano de 2022 registrou-se
no Sistema de Gestdo Educacional do municipio (GEDUC, 2022) o
funcionamento de 33 turmas com a frequéncia de 897 alunos regularmente
matriculados. Nesse sentido, enfatiza-se a importancia de uma estrutura
adequada para a ampliacdo de espaco fisico e a viabilizacdo de ambientes
importantes para o0 desenvolvimento pleno do processo de ensino
aprendizagem.

Conforme o seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP, 2019-2022) a Gestao
Democratica e participativa esta presente nas acdes praticadas no cotidiano da
escola, por considerar este 0 modelo mais assertivo, tendo em vista, a
complexidade das relacdes interpessoais no ambito escolar. A Lei de Diretrizes
e Bases da Educacédo — LDB Lei n® 9.394/96, estabelece os principios de uma
gestdo democratica e a participacdo da comunidade escolar no processo de
tomada de deciséo.

Segundo Libaneo (2004, p. 101) essa concepg¢ao se define como, “o
processo de tomada de decisdo se da coletivamente participativa”. Ainda para

esse autor, a organizagao e 0s processos de gestdo podem assumir diferentes
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significados de acordo com a concepcao que se tem dos objetivos da educacéo
em relacdo a sociedade e a formacédo dos alunos.

A gestdo da escola € composta por gestora administrativa e gestora
pedagdgica, que se revezam no acompanhamento das atividades
administrativas e pedagogicas nos turnos matutino, vespertino e noturno. A
escola conta com trés coordenadoras, duas atuam diurnamente com o
acompanhamento didatico pedagdégico do ensino fundamental de 1° a 9° ano, e
a terceira coordena as atividades relacionadas a EJA.

A concepcéo de curriculo expressa no PPP da escola fundamenta-se em
Sacristan (2009) quando afirma que “o curriculo deve ser entendido como
processo que envolve uma multiplicidade de relacdes abertas ou taticas, em
diversos ambitos, que vao da prescri¢cao a acao das decisdes administrativas as
praticas pedagodgica”. As praticas educativas no ambito da instituicao buscam a
materializacdo das orientacdes contidas na Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (2018) e no Documento Curricular do Territério Maranhense (2019).

O curriculo ndo deve ser concebido apenas como uma selecdo de
conteldo, mas como uma sistematizacdo do saber com
intencionalidade de constru¢do do conhecimento. Este processo nédo
deve estar desvinculado das questbes sociais que constituem a
identidade de um povo e de uma localidade. (MARANHAO, 2019).

Desse modo, o curriculo € entendido ndo apenas como um rol de
contetidos, mas como todas as vivencias e aprendizagens desenvolvidas dentro
da escola, estando diretamente ligadas a construcdo da identidade e
especificidades da comunidade local. O Planejamento Pedagdgico € realizado a
cada bimestre seguindo o calendario letivo disponibilizado pela SEMED, e leva
em consideracdo as necessidades identificadas no Diagndéstico Institucional.
(PPP, 2019 — 2022).

A Avaliacdo da Aprendizagem desenvolve-se de forma continua,
cumulativa e sistematica, com o objetivo de diagnosticar a situacdo de
aprendizagem de cada aluno, em relacdo a programacéao curricular. A avaliacdo
nao deve priorizar apenas o resultado ou o processo, mas deve como pratica de
investigacao, interrogar a relagao ensino aprendizagem e buscar identificar os
conhecimentos construidos e as dificuldades de uma forma dialogica. A
Educacédo de Jovens de Adultos funciona no turno noturno, com o quantitativo

de 88 alunos matriculados distribuidos nas seguintes turmas:
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Tabela 5. Distribuicdo de turmas e alunos na Educacdo de Jovens e

Adultos da Escola campo — 2022.

TURMAS QUANTITATIVO
4°/5° ano — Unico 16 alunos
6°7° ano — Unico 25 alunos

8°/9° ano — A 30 alunos
8°/9° ano — B 17 alunos
Total: 88 alunos

Fonte: Secretaria da Escola (2022).

Conforme informagdes da Coordenacéo da escola “antes da pandemia do
COVOD-19, a EJA funcionava em 7 turmas: 2°/3° ano, 4°/5° ano, duas de 6°/7°
ano e trés de 8°9° ano, porém com a pandemia houve uma evasdo em massa,
pois os alunos néo se adaptaram as aulas pela plataforma”. Mesmo com todo o
trabalho de busca ativa realizado, a evasao dos alunos acarretou o fechamento
de turmas e a reducdo do quadro de servidores, segundo informacdes da

coordenacao.

Tabela 6. Distribuicio de matriculas dos alunos por faixa

etaria/seguimento — 2022.

1° seguimento 2° seguimento
Seguimento/idade 2°/3° ano | 4°/5° ano 6°/7°ano 8°/9°%ano Total
15-17 anos - - 12 17 29
18 — 19 anos - - 7 8 15
20 — 24 anos - - 5 06
25— 29 anos - 5 2 9 16
30 — 39 anos - 2 - 3 5
40 - 49 anos - 7 2 4 13
50 — 59 anos - 1 1 1 3
60 e mais anos - 1 - -
Total 16 25 47 88

Fonte: Secretaria da Escola (2022).

O quadro acima aponta para um total de 88 alunos, representando um
percentual de 33% de jovens entre 15 e 17 anos matriculados na EJA em 2022,

confirmando o fendmeno da juvenilizagdo com maior evidéncia nos anos finais
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do Ensino Fundamental (6° a 9° ano), tornando o espaco escolar ainda mais e
desafiador a pratica docente.

Contudo, € neste complexo ambiente de relacdes interpessoais,
diversidade e aprendizagens significativas que buscaremos caracterizar esses
jovens estudantes quanto ao perfil socioeconémico e identificar os fatores que
contribuem para o seu ingresso na EJA e as expectativas de aprendizagens
lancadas sobre a escola campo investigada. Tais analises e discussdes irdo
compor a proxima subsecéo desse capitulo.

3.2 A Juvenilizacao na EJA: De quem/com quem falamos?

Com base nos dados mencionados anteriormente os jovens entre 15 e 17
anos somam 33% do quantitativo de alunos matriculados na EJA da Escola
campo pesquisada. Para Fernandes (2008) cabe-nos indagar: Quais sdo as
possiveis razGes que levam jovens, muitas vezes ainda “jovenzinhos” migrarem
para a Educacdo de Jovens e Adultos? Nesse sentido, Brunel (2004, p.19)
acredita que “fatores pedagogicos, politicos, legais e estruturais fazem com que
jovens procurem cada vez mais essa modalidade e a cada ano mais
precocemente”. Desse modo, as informacgdes que apresentaremos a seguir sdo
relativos a entrevista junto a 4 alunos que se propuseram a contribuir com a
pesquisa, com a finalidade de conhecer a realidade familiar, socioeconémica e
as vivéncias desses educandos com relacao ao trabalho e lazer.

Ressalta-se que os responsaveis pelos participantes menores de idade
(18 anos) assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE
autorizando a colaboracdo. As autorizagdes institucionais para realizar a
pesquisa foram concedidas pela Secretaria Municipal de Educacdo de
Imperatriz, através da assinatura do Terno de Anuéncia pelo Subsecretario de
Educacdo e pela Gestdo da escola, que nos acolheu com muito respeito e
profissionalismo.

Antes da realizacdo da pesquisa dialogamos com os alunos de forma
individualizada, informando-os das condi¢cOes de participacdo e os deixando a
vontade para aderir ou ndo ao estudo. Esclarecemos ainda que poderiam desistir

a qualquer momento e que os casos de desisténcia ndo acarretariam nenhum
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tipo de mal-estar ou prejuizo. Posteriormente a isso, demos inicio ao processo
de investigacao.

Para a construcado do perfil dos jovens da EJA da escola pesquisada
sintetizamos as informacdes béasicas. Os alunos serdo identificados pela
denominacédo de Al, A2, A3 e A4. Em virtude de a familia ser o principal agente
de socializacdo e reproducdo de padrbes culturais do individuo, o primeiro
guestionamento foi referente a composicéo familiar, partindo da pergunta “com
quem vocé mora?” Conforme analise dos resultados foi possivel perceber que
0s jovens pesquisados convivem em ambientes familiares bem diversos. Al
mora com o “cénjuge”, A2 com “avds ou tios”, A3 com “Pai e mae”, A4 néo
especificou com quem mora.

O aspecto moradia revela que as familias nas quais esses jovens estao
imersos nao se limitam apenas as composi¢des tradicionais, tendo em vista, a
existéncia de alunos (as) que moram com avos, tios e demais pessoas, com isso,
entendemos por arranjo familiar os membros da familia, consanguineos ou néo,
residentes no mesmo domicilio. Sobre o casamento precoce identificado, é
importante destacar que este atribui aos jovens responsabilidades da vida
adulta, que na maioria das vezes por ndo estarem preparados, se definem em
experiéncias marcadas por efeitos fisicos, sociais, psicolégicos e emocionais.

Nesse sentido, [...] “é importante situar o lugar social desses jovens, o que
vai determinar, em parte, os limites e as possibilidades com os quais constroem
uma determinada condicdo juvenil,” (DAYRELL 2007, p.1108). O jovem leva
consigo o conjunto de experiéncias sociais vivenciadas nos mais diferentes
tempos e espacos, essa realidade social impacta diretamente 0s processos
didaticos e as rela¢cdes estabelecidas no ambiente da escola.

“O "tornar-se aluno" ja néo significa tanto a submisséo a modelos prévios,
ao contrario, consiste em construir sua experiéncia como tal e atribuir um sentido
a este trabalho”. (DUBET, 2006 apud DAYRELL, 2007). Desse modo, salienta-
se a importancia de estreitar os canais de comunicacdo entre a escola e o
universo familiar/social do aluno, isso significa estar atento aos aspectos que
definem a identidade cultural, “dar voz aos jovens” para que seja possivel
oportunizar experiéncias educativas que contemplem as necessidades e

expectativas de aprendizagens lancadas a escola.
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Buscando ainda tracar o perfil familiar dos alunos da EJA, identificamos
com o segundo questionamento que os estudantes sao filhos de familias
numerosas e possuem entre 3 e 4 irmé&os. A escolaridade dos pais vai desde o
ensino Fundamental ao Ensino médio, a ocupacdo laboral de maior incidéncia é
o trabalho informal e a renda familiar de 1 salario-minimo. A escolarizacéo
relativamente baixa, em comparacdo com as exigéncias de qualificacdo do
mercado, influencia diretamente no tipo atividade e geracgao da renda familiar.
Dentre os alunos e alunas participantes da pesquisa, apenas a familia do A2
nao € beneficiaria do Programa Auxilio Brasil do Governo Federal, as demais
recebem mensalmente os valores destinados pelo Programa.

Cabe destacar ainda que quanto maior o grau de instrugcdo dos
genitores/responsaveis, acreditamos que maiores sdo as chances de incentivo
e permanéncia dos filhos no ambiente educacional. Em especial quando se trata
dos alunos da EJA por terem uma trajetdria marcada de “baixa autoestima,
reforcada pelas situacdes de fracasso escolar, ou seja, a sua eventual passagem
pela escola muitas vezes marcada pela exclusao e/ou pelo insucesso escolar.”
(BRASIL, 2006, p. 19). Nessa perspectiva, espera-se que haja uma relacao entre
alta escolaridade dos pais e acompanhamento das criancas no percurso
educacional, auxiliando na superacao dos entraves que acarretam a repeténcia
e 0 abandono escolar.

Dando continuidade, os questionamos seguintes visaram caracterizar as
vivéncias dos alunos no ambiente doméstico e do trabalho, pois nao
concebemos a possibilidade de neutralidade dessas experiéncias em sala de
aula. visto que, o modo de vida dos jovens, seus comportamentos e preferencias
sdo elementos que influenciam diretamente os processos didaticos na EJA.
Diante disso, foi possivel verificar que Al até o momento da realizacdo da
pesquisa, ‘ndo trabalhou de forma remunerada fora de casa”, sendo a Unica
dentre os participantes a assumir integralmente a responsabilidade nas tarefas
domiciliares. A2 trabalha atualmente exercendo a fungéo de “servigos gerais” e
as vezes auxilia nos afazeres domésticos. A3 ja trabalhou fora de casa, no cargo
de “baba”, mas ndo estava trabalhando até a data da pesquisa, as vezes auxilia
nas atividades da casa. A4 trabalha “cuidando de uma crianga” e apenas as

vezes ajuda na organizacao da casa.
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No que se refere ao trabalho os dados apontam que dos quatro alunos
pesquisados, trés trabalham ou ja trabalharam fora de casa. Diante dessa
realidade afirmamos que os jovens matriculados na EJA, mesmo com a menor
idade (entre 15 e 17 anos), ja vivenciaram ou vivenciam alguma atividade laboral,
de natureza informal, geralmente essas ocupacdes surgem como um apoio
financeiro emergencial para suprir necessidades basicas pessoais ou familiares
e por acontecerem de forma precaria, com baixa remuneragéo, comprometem o
prosseguimento dos estudos.

E importante ressaltar que segundo a legislacéo trabalhista brasileira, a
Consolidacéo das Leis do Trabalho (CLT) art. 403 “E proibido qualquer trabalho
a menores de dezesseis anos de idade, salvo na condi¢éo de aprendiz, a partir
dos quatorze anos.” e Art. 405. Ao menor ndo sera permitido o trabalho: | - Nos
locais e servigos perigosos ou insalubres, constantes de quadro para esse fim
aprovado pela Secretaria de Seguranca e Saude no Trabalho; Il - Em locais ou
servigcos prejudiciais a sua moralidade”. (BRASIL. 1943). Entretanto, as
experiéncias de trabalho ofertadas precocemente aos jovens das camadas
populares geralmente ndo oferecem as minimas condicbes exigidas pela
legislacao.

Para Arroyo (2017, p.03) “Reconhecer o trabalho como formador nos
obriga a aprofundar no nédo trabalho, no trabalho instavel, precarizado como de-
formador”. Segundo o autor a procura de milhares de adolescentes e jovens por
uma nova oportunidade para retornar a escola, retrata que “suas experiéncias
de desemprego e subemprego roubam-lhes sua humanidade” (ARROYO, 2017).
Muitas situacbes de abandono, reprovacdes e insucesso escolar estdo
associadas ao subemprego, em virtude, das dificuldades de conciliar estudo e

trabalho.

Na medida em que uma das exigéncias do nosso padréo de trabalho é
o diploma de conclusdo dos ensinos Fundamental e Médio, e na
medida em que o sistema escolar condena milhdes de
adolescentes e de jovens-adultos a sem diploma porque reprovados,
defasados em idade-série, condena esses milhdes & auséncia de
direito ao trabalho e & vida, sendo esta o primeiro direito humano.
(ARROYO, 2017, p. 7).

Segregados do direito educacional, ndo poderdo usufruir do direito ao
trabalho, pois serdo limitados pela exigéncia da qualificacdo profissional. Essa

realidade compde a informalidade, segundo dados do estudo “Retratos do
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Trabalhado Informal no Brasil: desafios e caminhos de solugao” divulgados pela
Fundacao Arymax e a B3 Social, em 22 de junho de 2022, com base nas analises
do IBGE no ultimo trimestre de 2021, o perfil do trabalhador informal brasileiro
se define em “homem, jovem, preto e de baixa escolaridade.” Cerca de 75% tém
o ensino fundamental incompleto ou inferior, na faixa etaria de 14 a 17 anos, o
grupo de informais representa mais de 80% e nas idades de 18 a 24, o grupo
dos informais de subsisténcia sdo 64% do total. Desse cendrio de incertezas e
instabilidade financeira a EJA representa para 0S jovens uma segunda
oportunidade para adquirir novas aprendizagens, visando qualidade de vida por
meio do crescimento profissional.

O lazer também se constitui como elemento de caracterizacdo e
representatividade dos jovens. “O lazer é atividade social historicamente
condicionada pelas condi¢cdes de vida material e pelo capital cultural que
constitui sujeitos e coletividades” (BRENNER, DAYRELL, CARRANO, 2005, p.)
Para findamos essa etapa da pesquisa buscaremos classificar as atividades que
os alunos realizam nas horas livres: Al utiliza seu tempo livre para “ler livros”, os
demais alunos A2, A3 e A4, cultivam no seu cotidiano o habito de “ouvir musica”.

A musica estd entre os elementos que compde a cultura juvenil, se
tornando uma linguagem universal, através dos meios de comunicacdo de
massa. “As novas midias, as novas tecnologias mostram-se como elementos de
dialogo em nosso mundo cotidiano e, no dominio da musica, como instrumentos
que estimulam a criatividade”. (SCHLABITZ, 1996, APUD, SOUZA; FREITAS,
2014).

A expansdo tecnoldgica estreitou ainda mais a relagdo das juventudes
com a musica, por meio do uso continuo de aparelhos celulares, ipods, tabletes,
computadores e a caixas de sons portateis. A superoferta de musica e facilidade
de acesso através de download, sdo elementos que contribuem para a criagdo
de redes de compartilhamento e comunidades virtuais entre 0s jovens que se
identificam pelas preferéncias musicais. Segundo Matos e Belem (2019, p.01)
“as preferéncias musicais sdo acompanhadas de atitudes especificas que
reforcam - mas também ultrapassam - 0s gostos musicais”. Tais afinidades séo
manifestadas no comportamento, nos gestos, expressdo e no modo de vestir,

sendo por meio destas formados 0s grupos.
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O vestuério, a linguagem e modo de agir de determinadas tribos
refletem um meio de diferenciacéo grupal, um modo de eles proprios
se categorizarem e criarem e fortificarem sua identidade grupal, bem
como sentimentos de pertenca a essas tribos. Sendo assim, esses
grupos atribuem a preferéncia musical um papel crucial nos processos
de formag&o de uma identidade social (MATOS; BELEM, 2019, p.02).

Sobre a identidade cultural dos jovens entrevistados buscou-se identificar
quais espacos de lazer frequentam. Através dos resultados obtidos foi possivel
perceber que a comunidade na qual vivem ndo oferece espacos publicos de
lazer, os lugares citados foram “o shopping e a beira rio”, porém sao distantes
do bairro e querer um investimento financeiro para o acesso. Nao foram citados
pelos alunos a visita em teatro e cinema, o que nos leva a considerar a
inexisténcia do acesso a esses ambientes culturais como forma de
entretenimento.

Sobre o contexto social da comunidade que vivem, os jovens pesquisados
residem nas proximidades da escola, se deslocando a pe€, de bicicleta ou de
motocicleta para assistir as aulas. A escola pertence a um bairro periférico,
distante do centro da cidade, carente em relacdo a servicos basicos de
saneamento, iluminacédo publica e seguranca.

Os jovens apontaram o reforgco na seguranga como uma necessidade
urgente da localidade, em virtude dos altos niveis de violéncia e da atuacao de
faccBes criminosas, que geram inseguranca e medo principalmente no trajeto da
escola para casa as 22:15 h, horério que terminam as aulas. Durante o periodo
de realizacdo da pesquisa, observamos diversas vezes a presenca da guarda
municipal na frente da escola tanto no inicio quanto no final do horario de
funcionamento da Instituicao.

Visando construir o perfil dos jovens entre (15 e 17) anos da Escola-
campo consideramos relevante levantar dados a respeito da trajet6ria escolar
para assim identificar os fatores que estimularam a migracéo para a EJA. Nesta
etapa da pesquisa, utilizamos a entrevista semiestruturada como instrumento de
coleta de informacdes e a andlise dos historicos escolares dos alunos

participantes, as discussdes irdo compor a préxima subsecéao.

3.3 jovens na eja: trajetoria e vivéncias escolares
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Nesta etapa da pesquisa buscou-se analisar a trajetéria escolar de quatro
alunos com recorte etario de (15 a 17 anos) regularmente matriculados na
Escola-campo turno noturno, objetivando identificar os fatores que estimularam
a migragéo para a EJA. Para tanto, utilizamos a entrevista semiestruturada como
instrumento de coleta de informacdes e a andlise dos histdricos escolares dos
alunos patrticipantes. Os entrevistados continuardo sendo denominados de Al,
A2, A3 e A4.

Com o primeiro questionamento sobre a idade que iniciaram a vida escolar
foi possivel observar que os entrevistados comecaram bem cedo, frequentando
a escola desde a Educacado Infantil, etapa de grande importancia para o
desenvolvimento integral. Apenas a aluna Al foi inserida no contexto

educacional apenas aos “5 anos” de idade.

“Comecei a estudar apenas aos 5 anos de idade, porque morava no
sertdo e la ndo tinha escola, para estudar tinhamos que ir para o
povoado mais préximo. Minha mée me esperou crescer um pouco para
colocar na escola, mas consegui aprender tudo rapido”. (Al — 6°/7°
ano).

Nota-se que a localidade em que a aluna morava na época, nao
oportunizou 0 acesso precoce a escola, no entanto, segundo ela, ndo houve
prejuizos na aprendizagem, pois, afirma ter tido facilidade para conquistar as
competéncias necessarias para a idade/série. Os demais alunos passaram mais
tempo na modalidade, visto que, a A2 iniciou 0os estudos com “2 anos”, A3 com
“4 anos” e A4 com “3 anos” de idade.

Em consonancia com a LDB Lei 9394/96 a educacao infantil desempenha
o com énfase no desenvolvimento integral da crianca, para que possam
prosseguir nos estudos com habilidades e competéncias necessarias as etapas
posteriores. Entretanto, é no Ensino Fundamental que os problemas
relacionados a reprovagao e fracasso escolar emergem. Mesmo participando do
ambiente educacional precocemente, 100% dos jovens da EJA entrevistados
apresentaram no minimo, um episodio de reprovacéo no historico escolar, perfil
diferenciado do classico estudante da EJA.

A reprovacao € um componente que integra a vida académica dos jovens
da EJA, constituindo-se em um dos elementos responsaveis pela distor¢ao
idade/série, que impulsiona a migracdo dos jovens do Ensino Regular para a

Educacdo de Jovens e Adultos. Com base nas informacdes cedidas pelos
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estudantes, Al reprovou “l1 vez no 6° ano”, A2 vivenciou a situacdo de
reprovacao por” 2 vezes, no 7° e 9° ano”, A3 apenas “1 vez no 5° ano”, enquanto
A4 ficou retido por “3 vezes”, segundo o aluno, “ndo lembra em quais série”. Foi
notério o desconforto expresso no rosto dos participantes em falar sobre
repeténcia, tendo em vista que, em inimeras situacfes séo atribuidas a culpa
ao proprio aluno que apresenta desmotivacdo e até mesmo desinteresse nas

atividades escolares.

[...] a sociedade joga sobre o jovem a responsabilidade de ser mestre
de si mesmo. Mas, no contexto de uma sociedade desigual, além
deles se verem privados da materialidade do trabalho, do acesso as
condi¢des materiais de vivenciarem a sua condi¢ao juvenil, defrontam-
se com a desigualdade no acesso aos recursos para a sua
subjetivacdo. A escola, que poderia ser um dos espacos para esse
acesso, ndo o faz. Ao contréario, gera a producao do fracasso escolar
e pessoal. (DAYRELL, 2007, p.1122).

Quando indagados sobre o motivo que desencadearam as repeténcias,
as repostas mais recorrentes que obtivemos foram “o numero de faltas” e “as
dificuldades nas matérias”. Nesse sentido, constatamos que os alunos
vivenciaram este momento de exclusdo, se auto culpabilizando, buscando os
motivos da ndo aprovagdo em si mesmo, jamais no interior da escola.

Diante disso, culpabilizar o aluno pela distorcédo idade/série € o0 mesmo
que “descreditar nas potencialidades inerentes ao ser humano em sua
capacidade de aprender” (RODRIGUES, et al. 2016, p. 983). Nesse contexto,
faz-se necessario a reflexdo acerca das politicas de formacédo docente, que
sejam capazes de desconstruir os mecanismos de exclusdo escolar, através da
aproximacdo dos pressupostos tedricos as praticas cotidianas no ambito da
escola.

Nesse sentido, corroboramos com o entendimento de Pereira e Oliveira
(2018, p.531) quando ressalta que “a evaséo e a repeténcia, sdo consequéncias
das gravissimas deficiéncias do sistema escolar e que explicam a defasagem
existente entre idade e série; a dificuldade de acesso; a auséncia de motivagao
para permanecer na escola [...]” Os dados da entrevista revelam que o
quantitativo de faltas representa uma forma de fuga das aulas, principalmente
por causa das dificuldades em “aprender os conteudos e realizar as atividades”.
Portanto, quando percebem que estdo com um ndamero consideravel de faltas

acabam se evadindo da escola. Para Carrano (2007):
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Jovens que normalmente apresentam um histérico de experiéncias
pouco exitosas ha escola regular e que nem sempre encontram na EJA
as condi¢des pedagdgicas adequadas para o desenvolvimento de um
trabalho que atenda de forma satisfatéria as suas demandas
especificas (CARRANO, 2007, APUD, PEREIRA; OLIVEIRA, 2018,
p.532).

Tal afirmativa pode ser evidenciada quando questionados a respeito das
disciplinas que consideram mais dificeis, observamos que os 100% dos alunos
apresentam dificuldades mais de uma matéria. Significa dizer que o trabalho
didatico pedagogico na EJA ainda esta longe de atender as demandas dos
jovens que buscam as salas de aula noturnas. Dentre as disciplinas, a
matematica recebeu lugar de destaque por ser mencionada na resposta de todos
eles. O insucesso da relacdo com a matéria pode estar relacionado a diferentes
causas, desde problemas metodolégicos, falta de associacdo com situacées do
cotidiano, excesso de calculos e a frequéncia de atividades abstratas.

Ao analisarmos o historico escolar e o boletim do corrente ano letivo de
2022, identificamos que os 4 jovens entrevistados ja ficaram de recuperacao em
matematica em alguma das séries cursadas durante a vida escolar e até o
momento de realizacdo da pesquisa, a educanda A3 estava com nota 5,0 e A4
com nota 6,0 ambos no segundo bimestre, desempenho abaixo da média
aprovativa na modalidade.

Diante disso, torna-se relevante refletirmos acerca da necessidade de
uma proposta pedagdgica que rompa com praticas homogeneizadoras de
classificacdo e rotulacdo por média. Os jovens necessitam serem vistos, no
ambito de suas expectativas educacionais, cultura e estilos de vida. Visto que,
vivemos em meio a crescente individualizacdo e de identidades plurais que

transbordam diversidade dentro das salas de aula.

Parece-nos que os jovens alunos, nas formas em que vivem a
experiéncia escolar, estdo dizendo que ndo querem tanto ser
tratados como iguais, mas, sim, reconhecidos nas suas
especificidades, o que implica serem reconhecidos como jovens, na
sua diversidade, um momento privilegiado de construcdo de
identidades, de projetos de vida, de experimentacdo e aprendizagem
da autonomia. (DAYRELL, 2007, p. 1125).

Negligenciados no Ensino Regular, esses alunos buscam na EJA uma
nova oportunidade de retomada e/ou prosseguimento de estudos. Portanto, esse

espaco educacional deve ser constituido de escutas, trocas de
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experiéncias/conhecimentos, flexibilizacdo e adaptacbes curriculares que
priorizem o protagonismo juvenil na construcdo de aprendizagens significativas
gue possam estar vinculadas com os projetos de vida de cada jovem (DAYRELL,
2007).

Visando identificar os motivos que contribuiram para a matricula na EJA,
realizamos as seguintes perguntamos aos participantes da pesquisa: ja tiveram
que interromper seus estudos? Por qual motivo e por quanto tempo? Obtivemos
as seguintes declaragodes:

“Eu fiquei sem estudar por 2 anos, porque engravidei e tive depresséo
no final de 2019 e néo tinha animo de estudar novamente”. (A1 — 6°/7°
ano).

“Nunca interrompe meus estudos. apenas fiquei atraso porque reprovei
duas vezes”. (A2 - 6°/7° ano).

“Parei de estudar por 2 anos, poque tive que trabalhar e por conta do
cansaco, hdo conseguia ir para a escola”. (A3 — 8°/9° ano).

“Sim, na pandemia, ndo tinha celular, nem computador para
acompanhar as aulas online. Entdo arrumei um servico”. (A4 — 8°/9°
ano).

Conforme os relatos foi possivel identificar que dos entrevistados, apenas
com o aluno A2 nao houve episédio de interrupcéo nos estudos, a defasagem
idade/série ocorreu por conta das reprovacdes. A aluna Al descreveu que a
depressao foi a responsavel por afasta-la da sala de aula durante dois alunos.
A3 também teve sua trajetéria escolar interrompida por dois anos, tendo a
necessidade de trabalho e renda como a principal responsavel e a falta de
acesso aos recursos tecnoldgicos, desencadeou a exclusdo do aluno 8°/9° do
processo educacional na pandemia da covid — 19, optando assim, por
desenvolver atividade remunerada durante esse periodo.

De acordo com os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE-2019), os jovens de baixa renda, forcados precocemente ao mercado de
trabalho ou que engravidam ja na adolescéncia, formam o grupo de maior risco
a evasao. Esses fatores “externos” a atividade propriamente escolar se articulam
a um processo continuo de desinteresse e desengajamento, levando ao

abandono.

[...] a idade de entrada no mercado de trabalho é fortemente marcada
pelas desigualdades sociais, sendo muito mais precoce entre 0s jovens
das familias mais pobres. Outra constatagdo € o fato de que
raramente esse trabalho se exerce nas condi¢Ges protegidas pela de
Lei de Aprendizagem, que ainda néo se efetivou como uma realidade,
fazendo com que muitas vezes o jovem adolescente exerca formas de
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trabalho que seriam proibidas antes dos 18 anos. (DAYRELL E JESUS,
2016, p.413).

Devido as condigdes de trabalho, muitos jovens fracassam na tentativa de
concilia-lo com os estudos, e em decorréncia da necessidade financeira optam
pela atividade remunerada, por uma questao de sobrevivéncia, auxilio a familia
Ou mesmo para ter acesso aos bens de consumo e lazer. Sobre o abandono
escolar os 100% dos alunos entrevistados relataram que ja pensaram em desistir
dos estudos, em algum momento da trajetéria escolar. No entanto, a
permanéncia ou retorno no ambiente educativo se atribui a representacdo
positiva que cultivam da escola. Diante disso, perguntamos aos estudantes por
que estudam na EJA e obtivemos as seguintes afirmativas:

“Por que eu quero recuperar meus 2 anos sem estudar. Quero terminar
meu ensino fundamental”. (Al — 6°/7° ano);

“Eu estudo na EJA, porque eu posso ter o dia livre fazer curso
profissionalizante e posso trabalhar para ganhar meu salario”.( A2 —
6°/7° ano).

“Porque eu estou muito atrasado, quero concluir meus estudos. ter um
futuro melhor.” (A3 — 8°/9° ano).

“Para trabalhar e para ter tempo livre”. (A4 — 8°/9° ano).

As razbes apontadas pelos alunos por estudarem na EJA, foram
referentes a concluséo dos estudos, visando a recuperacgéo do atraso escolar e
a possibilidade de conciliagdo com o trabalho ou cursos profissionalizantes que
desejam fazer no tempo livre. Isso demostra a consciéncia da importancia de
concluir o ensino fundamental para que seja possivel ter um “futuro melhor”. Para
Dayrell (2003, p. 43) “esses jovens que buscam o ensino na EJA “[...] sdo seres
humanos que, [...] pensam a respeito de suas condi¢cdes e de suas experiéncias
de vida, posicionam-se, possuem desejos e propostas de melhoria de vida”.

Os jovens excluidos do processo de escolarizagdo, na maioria das vezes
precocemente inseridos no mundo do trabalho, veem o retorno a escola nao
como obrigacdo, mas sim, como uma necessidade. A funcdo reparadora
atribuida a EJA pela legislacdo vigente, assegura a esses alunos o direito
fundamental de acesso ao conhecimento cientifico, prosseguimento de estudos

e conclusdo da Educacgao Basica. Segundo o Parecer CNE/CEB n° 01/2000:

A funcéo reparadora da EJA, no limite, significa ndo sé a entrada no
circuito dos direitos civis pela estruturagdo de um direito negado: o
direito a uma escola de qualidade, mas também o reconhecimento
daquela igualdade ontolégica de todo e qualquer ser humano. Desta
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negacao, evidente na historia brasileira, resulta uma perda: o acesso
a um bem real, social e simbolicamente importante. (BRASIL, 2000).

Desse modo, a EJA possibilita processos de formacéo para os jovens que
adentram cada vez mais cedo, as salas de aula da modalidade em busca de
qualificacdo e certificacdo, para alcancar melhores condi¢cdes de trabalho e
renda, em conformidade com o texto apresentado no Artigo 30, inciso 2°, da
Resolucdo n ° 01/2021, que diz: “A EJA, em todas as formas de oferta,
representa melhoria de trabalho e vida, possibilidades de empregabilidade aos
jovens e adultos que estéo fora do mercado de trabalho”. (BRASIL, 2021).

Diante disso, emerge a necessidade de se repensar os modelos
educacionais propostos, com base nas expectativas de aprendizagem dos
jovens a partir dos 15 anos, visto que, muitas das vezes os contetdos escolares
engessados em padrbes curriculares homogeneizados se apresentam
extremamente distantes das realidades cotidianas vivenciadas pelos alunos.
Nessa perspectiva, buscamos compreender a relacdo dos alunos com o0s

conteudos ensinados pelos professores na escola — campo pesquisada.

“Tem dias que ndo entendo nada que os professores falam, da
vontade sé de ir embora.” (A1 — 6°/7°).

“Quero sempre aprender mais, sei que vai ser importante na hora de
arrumar um trabalho e fazer outros cursos.” (A2 — 6°/7° ano).

“Tudo que é passado na escola é importante para minha vida. O que
mais uso € a matemética porque trabalho com vendas e tenho que
saber tirar porcentagem, descontos, margem de lucro essas coisas. O
gue nédo consigo fazer sozinha, tiro as davidas com o professor na
escola.” (A3 — 8°/9%no).

“Acho um pouco chata as aulas, as vezes da desanimo, porque chego
muito cansado do trabalho, alguns contetidos sdo bem dificeis, mas da
para ir levando.” (A4 — 8°/9° ano).

Observando os depoimentos nota-se que A2 e A3 fazem uma interrelacéo
dos contetudos estudados, com as exigéncias vivenciadas no trabalho,
mostrando a importancia que eles tém no seu cotidiano. Para Al e A4 as aulas
sdo cansativas e os conteudos dificeis, o desanimo sentido em alguns momentos
no processo de aprendizagem é atribuido a rotina de trabalho e/ou a falta de
compreensao do que é ensinado.

Nesse contexto, destaca-se ainda a concepg¢ao da aluna Al ‘tem muita
coisa para estudar e tarefa para fazer, os professores enchem o quadro de textos

e questdes para responder, na maioria das vezes ndo da nem tempo de terminar
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durante a aula”. (Al — 6°/7° ano). A escola deixa de ser interessante para a
educanda, em virtude do acumulo de contetdo e do excesso de atividades para
um tempo reduzido. Em sua fala nota-se ainda uma critica a metodologia
utilizada pelos professores que se baseia no método tradicional de reproduzir
textos e responder questdes. Nessa perspectiva, corroboramos com o

entendimento de Freire (2004) ao tratar sobre o conceito de educacéo:

A educacéo (...) ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens
como seres “vazios” a quem o mundo “enche” de conteudo; ndo pode
basear-se numa consciéncia especializada, mecanicista e
compartimentada, mas nos homens como “corpos conscientes” e na
consciéncia como consciéncia intencionada ao mundo. N&o pode
ser a de depésito de contedudo, mas a da problematizacdo dos
homens em suas relagées com o mundo. (FREIRE, 2004, p. 67).

Em meio as novas demandas educacionais provenientes do processo de
juvenilizacdo da EJA, as salas de aula da modalidade n&o devem se constituir
de praticas tradicionais mecanicistas, cultivando assim a visdo de aluno como
“depdsito de contetdo.” A proposta curricular para a modalidade deve basear-se
na dialogicidade e na problematizacdo das relacbes do homem com o mundo,
favorecendo a comunicacgao entre conhecimentos e aprendizagens, organizados
de modo a contribuir para a toda educacao escolar.

Quando perguntados sobre o prosseguimento de estudos, constatou-se
gue este, € um anseio incomum aos alunos, ao concluirem a educacéao basica

na EJA, manifestaram o desejo de adentrarem para 0 ensino superior:

“Quando terminar meus estudos na EJA, quero fazer direito, meu
sonho é ser advogada.” (Al - 6°9/7°).

“Quero estudar um curso na area de tecnologia.” (A2 — 6°/7°).

“Sim vou continuar meus estudos. Gosto de psicologia, teologia,
letras/inglés e engenharia civil.” (A3 — 8°/9°).

“VYou continuar, sé ndo me decidi ainda. (A4 — 8°/9°).

s

Diane dessas afirmativas, € importante pensarmos a EJA como
instrumento de transformacdo e acolhimento dos jovens com trajetorias
atravessadas por continuas reprovacoes, idas e vindas aos bancos escolares e
pela luta diaria em busca da sobrevivéncia social e econdmica. Apesar dos
entraves, a modalidade é concebida por eles como a ponte de acesso a outros
niveis de ensino, caracterizando-se também como porta de entrada para o
mercado de trabalho. “A EJA, em todas as formas de oferta, representa melhoria
de trabalho e vida [...]” (BRASIL, 2021).
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Compreender as juventudes presente na EJA, apesar de ser um grande
desafio para os professores € o caminho para alcancar o aluno em sua
individualidade, isso apenas é possivel por meio da escuta. Ao escutarmos esses
jovens, temos a oportunidade de conhecé-los, a reflexdo critica proveniente
dessa pratica sugere uma mudanca substancial nas relacdes com o

conhecimento e o processo de ensino e aprendizagem no ambito da modalidade.
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4 ORGANIZACAO DO CURRICULO DA EJA: UM OLHAR PARA AS
NECESSIDADES EDUCACIONAIS DE UM PUBLICO CADA VEZ MAIS
JOVENS

Com intuito de alcancar os objetivos tracados para o desenvolvimento
desse trabalho de pesquisa, as discussdes propostas nessa quarta sessao, teréo
por base as concepcdes dos professores acerca do processo de juvenilizagcéo
da EJA e os desafios impostos a pratica docente. Para que assim possamos
analisar o modo que este fenbmeno impacta na organizacdo do curriculo dos
anos finais do Ensino Fundamental da Escola pesquisada.

Participaram da entrevista semiestruturada, trés professores com
diferentes areas de formacéo, sendo elas: Letras/Lingua Inglesa, Ciéncias com
habilitacio em Matematica e Geografia. Optou-se por esse publico por
representar uma maior diversidade de compreensdo do objeto de estudo,
partindo das especificidades inerentes ao conhecimento produzido por cada area
de formagéo.

Para inicio de dialogo é fundamental esclarecer que ndo temos pretensao
de esgotar as discussdes sobre o vasto campo de estudos aplicados as
competéncias e habilidades sistematizadas pela Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (BRASIL, 2018), visto que, nao concebemos o curriculo da
escola apenas como um rol de contetdo a ser ensinado em sala de aula. Ao
tratarmos de curriculo nos apoiaremos no entendimento de Freire, Arroyo e

Saviani, assim consideramos que:

[...[ O curriculo em ato de uma escola ndo é outra coisa sendo essa
propria escola em pleno funcionamento, isto €, mobilizando todos os
seus recursos, materiais e humanos, na direcdo do objetivo que é a
razéo de ser de sua existéncia: a educacdo das criangas e jovens.
(SAVIANI, 2016, p.55).

Nessa perspectiva, o curriculo abrange todas as agdes desenvolvidas
pela comunidade escolar, ele perpassa o trabalho administrativo e pedagogico,
contemplando recursos materiais e humanos, de modo a subsidiar 0 processo
de ensino e aprendizagem. A medida que o saber espontaneo, dar espaco aos
conhecimentos sistematizados, estes passam a integrar o curriculo escolar, “o
saber espontaneo, baseado na experiéncia de vida, a cultura popular, portanto,
€ a base que torna possivel a elaboracdo do saber e, em consequéncia, a cultura

erudita”. (SAVIANI, 2016, p.58). A bagagem de saberes constituidos pelos
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alunos ao longo de suas vivéncias, possibilitardo novas formas de apropriacéo
de conhecimentos.

A discusséo sobre o curriculo na EJA, torna-se atividade complexa diante
da heterogeneidade presente na caracterizacao de seus sujeitos. Os resultados
apresentados na sesséo anterior mostraram que esses alunos se matriculam na
EJA visando o prosseguimento de estudos e a qualificacdo para o trabalho,
portanto, a proposta curricular e metodolégica da modalidade deve ir de encontro
as reais necessidades dos educandos.

Diante disso, emergem inquietacfes a respeito dos desafios impostos
pratica docente em meio as expectativas de aprendizagens desse novo perfil de
publico da EJA. Nessa perspectiva, consideramos relevante realizar entrevista
com professores dos anos finais lotados na Educacgéao de Jovens e Adultos da
Escola municipal pesquisada que ao longo da exposicdo de dados serdo
identificados como P1, P2 e P3. Iniciamos o dialogo buscando informacfes

acerca da formagcao inicial e continuada dos professores.

P1 - Licenciatura em Letras Inglés;

P2 - Licenciatura em Ciéncias, habiltacdo em Matematica.
Especialista em Estatistica aplicada a Ciéncias;

P3 — Licenciatura em Geografia. Mestrado em Geografia. Mestre em
Geografia.

A formacao do professor € um elemento de extrema importancia para o
desenvolvimento de uma pratica critica, reflexiva e significativa para a vida dos
alunos. Nos discursos acima podemos observar que o0s professores
entrevistados possuem formacao inicial em nivel superior em areas especificas
do conhecimento, sobre a formacao continuada apenas a professora P1 ainda
ndo possui formacédo continuada em nivel de pos-graduacéo. P2 é especialista
em Estatistica aplicada a Ciéncias e P3 é Mestre em Geografia.

Sobre a formacdo do professor citamos Freire (2004, p.64) quando
destaca que “na inconclusdo do ser, que se sabe como tal, que se funda a
educagado como processo permanente”. A docéncia exige um processo continuo
de aprendizagem, para que posteriormente possam ser ensinados, em virtude
disso, ressaltamos a relevancia de politicas publicas voltadas para a formacéo
continuada dos professores, principalmente no que diz respeito a modalidade, ja
gue os dados apontaram que o0s professores entrevistados ndo apresentam

cursos de formacao que contemplem as especificidades da Educacgéo de Jovens
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e Adultos, haja visto que este constitui-se um campo de amplo e desafiador. O
Parecer CNE/CEB n° 11/2000 ressalta a necessidade da formacédo de

professores para EJA:

Com maior razéo, pode-se dizer que o preparo de um docente voltado
para a EJA deve incluir, além das exigéncias formativas para todo e
qualquer professor, aquelas relativas a complexidade diferencial desta
modalidade de ensino. Assim esse profissional do magistério deve
estar preparado para interagir empaticamente com esta parcela de
estudantes e de estabelecer o exercicio do diadlogo. Jamais um
professor aligeirado ou motivado apenas pela boa vontade ou por um
voluntariado idealista e sim um docente que se nutra do geral e
também das especificidades que a habilitacdo como formacéo
sistematica requer. (BRASIL, 2000, p. 56).

Desse modo o Parecer CNE/CEB n° 11/2000 demonstra que a formacao
do professor além de seguir as regras de normativas gerais, deve contemplar a
complexidade da modalidade. Percebe-se ainda a preocupacéo em caracterizar
o professor de EJA por meio da acdo dialdgica, estando preparado para a
interacdo com os estudantes por meio de uma base solida de conhecimentos,
jamais um professor com formacéo “aligeirada” como cita o proprio documento.
Para Freire (2001, p.43) a formagédo do professor deve ser permanente e o
momento fundamental para acontecer € por meio da “reflexdo critica sobre a
pratica”, buscando romper com praticas hegemoénicas tradicionalmente
vinculadas ao fazer docente.

Sobre as especificidades de formacéo dos professores da EJA, Arroyo
(2006) destaca a possibilidade dos professores se integrarem acerca das vidas
dos jovens e adultos, conhecé-los oportuniza uma postura reflexiva, de modo a
rever conhecimentos e préaticas escolares, que se ajustem as suas demandas
cotidianas dos alunos. Nesse sentido, “[...] quando os educadores se abrem a
essa rica e tensa realidade dos educandos e a levam a sério, hovos conteudos,
meétodos, tempos, relacbes humanas e pedagdgicas se instalam”. (ARROYO,
2006, p.40). A forma como administram o trabalho pedagogico esta
intrinsecamente ligado a escolha da profisséo e o significado que atribuem a ela.

Questionados sobre o que motivou a escolha da docéncia P1 destacou
“me identifico com transmitir o que conhego em publico”. P2 relata a influéncia
da familia: “meu exemplo de superagdo trabalha na educacdo”. Para P3 “o
interesse nos conhecimentos da area de Cartografia incentivou o

prosseguimento da profissdo”. As motivacdes individuais sdo pontos de partidas
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para o universo docente, entretanto, o torna-se professor é uma construcéo
permanente de pesquisa, reflexdo e troca de experiéncias. “[...] Ninguém nasce
educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, a gente se
forma, como educador, permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a
pratica” (FREIRE, 2004, p. 58). Assim, a formac&o continua dos professores
serve como alicerce para a construcdo de processos formativos emancipatorios,
cidadaos, éticos e humanos na escola.

Sobre o fazer pedagdgico na EJA buscamos investigar se a presenca dos
alunos cada vez mais jovens, causa mudancas na organizacado do trabalho
docente em sala de aula. Visto que as juventudes carregam consigo
especificidades proprias que contribuem para a intensificacdo da
heterogeneidade do ensino noturno, desafiando cotidianamente os saberes e
praticas docentes. Obtivemos as seguintes respostas:

“Certamente ha mudangas no ritmo de ensino e na proposta que os
docentes propdem em sala de aula. Quando ha uma sala com idades
e vivencias muito discrepantes muitas vezes ha conflitos entre alunos”
(P1).

“Sim. As mudancas ocorrem no modo de abordarmos os conteudos
levando para a pratica de seu dia a dia, devido ao ingresso do jovem
no mercado de trabalho” (P2).

“Nao necessariamente. A questdo é o despertar dos alunos para a
educacdo, uma vez que é através dela que os alunos irdo alcancar
seus objetivos. O protagonismo juvenil deve ser parte desse processo”
(P3).

Na percepcéo dos Professores P1 e P2 os alunos muito jovens na EJA
acarretam mudancas didaticas metodolégicas no que diz respeito ao ritmo de
ensino, as atividades propostas e na selecdo de conteudos que devem ser
voltados para o mercado de trabalho. A insercao da qualificacdo profissional no
curriculo da EJA para o 2° seguimento, correspondente aos Anos Finais do
Ensino Fundamental esta prevista na Resolucdo n° 01/2021, art. 10 (BRASIL,
2021)).

Entretanto, ndo é um elemento obrigatério, tendo em vista que nos incisos
| E Il da legislacdo sdo asseguradas duas possibilidades de oferta da
modalidade, sem articulacdo com uma qualificacéo profissional, compreendendo
apenas formacdo geral basica e em articulagdio com uma qualificagdo
profissional dispondo de 200 horas da carga horaria geral para essa finalidade.
(BRASIL, 2021, p.03).
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Retomando a fala de P1 cabe destacar os conflitos que podem ocorrer em
virtude da diferenca de idade e vivencias dos alunos, assim recorremos a
Carrano (2011, p.20) quando trata que “a questdo da identidade pessoal e
coletiva precisa ser concebida como um processo de interacao e conflito.” Ao
constituirem sua identidade os jovens colocam-se em conflitos com todos que
se contrapfe a ela, gerando uma crise de sentidos, “ha, portanto, uma crise de
sentidos entre jovens, instituicbes e sujeitos adultos, habitantes que sao de
diferentes territorios espaciais e simbolicos da cidade.” (CARRANO, 2011, p.20).

O autor aponta dois recursos como solucdo para os conflitos “a
capacidade de ouvir posicbes divergentes e a argumentacao”. (CARRANO,
2011, p.20). Cabe aos educadores a mediacdo de tais recursos em meio aos
jovens e as demandas pedagdgicas em sala de aula, buscando o respeito as
peculiaridades individuais e/ou do grupo do qual participa.

O professor (P3) acredita que a juvenilizacdo da EJA, néo
necessariamente acarreta mudancas no fazer pedagogico. No entanto, é preciso
despertar o interesse dos alunos, para os processos formativos. Freire (1986),
nos provoca a refletirmos motivos de possivel desinteresse de estudante pelo
ato de estudar, e para isso nos destaca o que ele chama de rigor. “O rigor € um
desejo de saber, uma busca de resposta, um método critico de aprender. Talvez
o rigor seja, também, uma forma de comunicacdo que provoca O outro a
participar, ou inclui o outro numa busca ativa. (FREIRE, 1986, pag. 14). Dessa
maneira concebemos a motivagcdo como um elemento relevante para que se
desenvolva aprendizagens significativas e o protagonismo juvenil. Para tanto, se
faz necessério a reflexdo constante sobre a pratica com o publico da EJA.

Torna-se relevante refletir acerca das metodologias utilizadas, verificando
0 seu impacto no interesse/desinteresse dos educandos, ao ponto de manté-los
até o final do curso ou de desistirem dele. O ponto de partida sdo as vivéncias e
experiéncias que os alunos trazem “para a sala de aula. Conforme Gadotti
(1996) deve-se:

Considerar a [...] propria realidade dos educandos, o educador
conseguira promover a motivacdo necessaria a aprendizagem,
despertando neles interesses e entusiasmos, abrindo-lhes um maior
campo para os que estao aprendendo e, a0 mesmo tempo, precisam
ser estimulados para resgatar sua autoestima,[...]. Esses jovens e
adultos séo tdo capazes como uma crianga, exigindo somente mais
técnica e metodologia eficientes para esse tipo de modalidade.
(GADOTTI, 1996, p.83).
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A chegada dos educandos bem jovens no contexto educacional da EJA,
colabora para que o trabalho pedagogico venha a assumir um carater ainda mais
complexo em virtude disso, buscamos identificar os principais entraves
encontrados pelos professores na pratica pedagdgica com a presenca dos

alunos na faixa etéaria de 15 a 17 anos.

“Atualmente, os principais entraves s&o: o trabalho — quando o aluno
esta trabalhando e rende pouco nas atividades, abandonam a escola
e retornam varias vezes durante o periodo letivo, comprometendo a
gualidade do processo de ensino e aprendizagem”. (P1)

“A diversidade cultural, as diferencas de idades e a dificuldade de
estabelecer boas relacbes entre os alunos.” (P2)

“Criar estratégias que motivem os alunos jovens a estudar”. (P3)

Foram citados pelos professores trés fatores considerados como
principais entraves na docéncia na EJA, sendo eles: Trabalho, diversidade e
estratégias didaticas. P1 enfatiza que os alunos jovens que trabalham
apresentam pouco aproveitamento na participacdo escolar, pois abandonam e
retornam a escola num “efeito i0i6”. Conseguimos constatar essa realidade
durante a pesquisa com os alunos, visto que, de acordo com os dados e analises,
0s jovens matriculados na EJA trabalham ou ja tiveram experiéncia com alguma
atividade remunerada, os entrevistados possuem historico de interrupcdo dos
estudos e sucessivas idas e vindas nos bancos da sala de aula.

A diversidade elencada pelo Professor (P2) est4 diretamente ligada a
caracterizacdo da EJA, e deve ser contemplada como ndo como um problema,
mas sim como possibilidade de enriquecimento do curriculo e das praticas
cotidianas na escola. Significa: “ser reconhecido nas suas especificidades, o que
implica serem reconhecidos como jovens, na sua diversidade, um momento
privilegiado de construcdo de identidades, de projetos de vida, de
experimentacdo e aprendizagem da autonomia.” (DAYRELL, 2007, p.1125).

Cabe ressaltar que praticas homogeneizantes ndo agregam valor aos
processos de aprendizagem na EJA ferem o direito a educacéo e reforcam as
desigualdades sociais. Para o Professor (P3) buscar estratégias didaticas para
trabalhar a motivacao dos alunos é o principal entrave encontrado. Dayrell (2007)
compreende que os trabalhos didaticos com os jovens “demandam dos seus
professores uma postura de escuta — que se tornem seus interlocutores diante

de suas crises, duvidas e perplexidades geradas, ao trilharem os labirintos e
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encruzilhadas que constituem sua trajetoria de vida”. (DAYRELL, 2007, p. 1125).
A escuta do aluno e o didlogo sédo instrumentos importantes que a escola pode
utilizar para tornarem o aluno capaz de conduzir a préprio destino, com
possibilidade de melhoraria de qualidade de vida.

Nesse sentido a dialogicidade deve estar presente como pratica
emancipadora pautada na acéo-reflexdo “O que se pretende com o dialogo é a
problematizacdo do proprio conhecimento em sua indiscutivel relacdo com a
realidade concreta na qual se gera e sobre a qual incide, para melhor
compreendé-la, explica-la, transforma-la.” (FREIRE, 2001, p. 52). Um ambiente
critico e problematizador impulsiona os educandos a compreenderem a relacéo
homem-mundo e a transformacao constante da realidade.

Diante da necessidade de atender as expectativas de aprendizagem dos
alunos, indagamos aos professores participantes da pesquisa se 0s projetos e
praticas educativas desenvolvidas no ambiente escolar estdo contribuindo para

0 protagonismo dos alunos jovens.

“Sim. A EJA participa dos projetos propostos no ensino regular e os
alunos participam/interagem ativamente dessas praticas. A experiéncia
do momento junino para a escola permitiu o envolvimento de todas as
salas e muitas aprendizagens”. ( P1).

No depoimento da professora (P1l) observamos que a escola vem
buscando unificar o curriculo da EJA com o do ensino regular, por meio da
implementacéo de projetos e acées. Com o alinhamento da EJA a Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2018) promovido pela Resolug¢do n°® 01/2021, os
conhecimentos, competéncias e habilidades que os alunos da educacéo basica
precisam desenvolver em seus anos escolares, também foram estendidas para
0s jovens, adultos e idosos que frequentam a modalidade. Enquanto a BNCC
(BRASIL, 2018) ndo determina um programa especifico para a EJA, entende-se
gue deve ser seguido 0 mesmo que é estabelecido para quem cursa a educacéo
béasica regular.

Entretanto, os caminhos percorridos por alunos da EJA sao bem
diferentes do que um educando que estuda na idade correta. Em muitos casos,
a interrupcédo de estudos e posteriormente o retorno se da por exigéncia do
mercado de trabalho. Acredita-se que essa falta de direcionamento na BNCC

(2018) prejudica os avancos da Educacdo de Jovens e Adultos no que diz
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respeito a organizacdo de um curriculo adequado a diversidade de individuos
que buscam pela EJA. Freire (2001) faz algumas reflex6es acerca do curriculo

da EJA enquanto Educacao Popular:

Ndo é possivel a educadoras e educadores pensar apenas oS
procedimentos didaticos e os contelidos a serem ensinados aos grupos
populares. Os préprios contelidos a serem ensinados ndo podem ser
totalmente estranhos aquela cotidianidade. O que acontece, no meio
popular, nas periferias das cidades, nos campos — trabalhadores
urbanos e rurais reunindo-se para rezar ou para discutir seus direitos —
nada pode escapar a curiosidade arguta dos educadores
envolvidos na pratica da Educacéo Popular. (FREIRE, 2001, p.16).

O processo de ensino aprendizagem no ambito na EJA necessita ir além
de um programa curricular formal com o intuito de homogeneizar saberes e
praticas em sala de aula, os conteudos a serem ensinados ndo podem causar
estranheza aos alunos, visto que, as aprendizagens significativas partem dos
conhecimentos produzidos no meio popular, nas vivéncias e experiéncias
acumuladas, cabe aos professores a sensibilidade de reuni-los e incorpora-los a
sua prética docente de modo curioso e criativo.

Ainda sobre os projetos e praticas desenvolvidos na escola conforme o
Professor (P2) séo realizadas “aulas de campo, mostra cientifica, palestras de
tematicas sociais relevantes, gincanas, cinema, entre outras com o objetivo de
contribuir com as boas relacdes e formacéo educacional e cidada dos alunos.”
Sobre essa questdo o Professor (P3) destaca o desenvolvimento de “atividades
extraclasse, eventos no patio de participacdo coletiva e acdes fora da escola
valorizando os talentos e experiéncias dos alunos.” Segundo os professores tais
iniciativas séo realizadas pela escola com o objetivo de ndo mecanizar o ensino,
despertar o interesse, promover a participacéo e valorizar as experiéncias dos
alunos.

Compreendendo a escola como lugar privilegiado de planejamento,
sistematizacédo e reelaboracdo de conhecimentos produzidos pela humanidade
em suas diferentes linguagens e singularidades, e para os diferentes publicos,
Freire (2001, p. 22) aponta que a natureza formadora da docéncia, “ndo poderia
reduzir-se a puro processo técnico e mecanico de transferir conhecimentos,
enfatiza a exigéncia ético-democratica do respeito ao pensamento, aos gostos,
aos receios, aos desejos, a curiosidade dos educandos.” Assim, no espacgo

educativo da EJA, professores e alunos necessitam dialogar e reconstruir o
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curriculo, sob a luz do direito constitucional de educacéo de qualidade a todos
os cidadaos, reconhecidos em suas especificidades enriquecendo a cultura e os
processos de humanizacao.

Por fim, buscando compreender a concepc¢éo dos professores a respeito
das implicacbes da juvenilizacdo na organizacdo do curriculo da EJA,
guestionamos os participantes se o curriculo da EJA atende as necessidades e
expectativas de aprendizagens dos jovens que procuram a modalidade.

Obtivemos as seguintes afirmativas.

“Sim. Apesar de termos um publico com faixa etaria diferenciada, o
curriculo abrange as mesmas areas do conhecimento, 0 que permite
concluir que alunos do ensino regular e da EJA véao ser
contemplados com o0 mesmo conhecimento e oportunidades de
aprendizagem.” (P1).

“Sim. O curriculo é ofertado de modo que atende o trabalho pedagdgico
com respeito a pluralidade dos alunos.” (P2).

Na concepc¢do de ambos os professores o curriculo proposto a EJA vem
de encontro aos conhecimentos que o aluno jovem precisa internalizar. A
professora (P1) menciona a equiparacdo dos conteudos com o ensino regular
como algo que beneficia e oportuniza as mesmas aprendizagens para os alunos
da EJA. O professor (P2) também acredita que o curriculo que estad sendo
ofertado atende ao desenvolvimento de um trabalho pedagdgico que contemple
a diversidade e pluralidade dos alunos.

Cabe ressaltar que tais afirmativas demostram o total desconhecimento
da realidade dos alunos jovens da escola, tendo em vista, que na entrevista
realizada com eles identificamos criticas e desmotivacdo pelos estudos diante
de um curriculo que néo favorece os anseios das juventudes. Segundo Dayrell
(2007, p.1122) “Nas pesquisas ja citadas, tem sido reiterada a critica dos alunos
a um curriculo distante da sua realidade, demandando que os professores 0s
“situem na matéria”, ou seja, os ajudem a perceber o que determinado conteudo
tem a ver com eles e sua vida cotidiana.”

Dayrell (2007) enfatiza ainda que “a sala de aula também se torna um
espaco onde é visivel a tenséo entre o ser jovem e 0 ser aluno.” Isso significa
gue pode haver conflitos nas complexas relagcdes dos jovens com demais alunos,
professores, imposicdo de normas e até mesmo com as estratégias didaticas.
Desse modo, entendemos que o curriculo ndo é apenas um programa de

conteudo a ser seguidos, mas sim como todas as relacbes estabelecidas no
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interior da escola, estando essas, longe de alcancar as demandas de
aprendizagem carregadas na bagagem do aluno da EJA.

Consideramos que ha um conjunto de desafios que vem sendo
interposto no caminho da escola e do aluno juvenil na EJA. Nessa
perspectiva, € preciso atentar para o fato de repensar a estrutura
organizacional da escola com o intuito de contemplar no curriculo dos
anos finais do Ensino Fundamental para o novo perfil de aluno que chega
a EJA, com base no entendimento de que:

Para cada turma, série e nivel de ensino sao feitas adaptacfes ao
saber a ser construido. Esses saberes sdo adquiridos na pratica,
na vivéncia do cotidiano escolar. Os professores que atuam na EJA, se
nao tomarem consciéncia desses elementos na sua formacao, cardo
reféns cada vez mais de praticas modeladores e de reproducdes de praticas
bem-sucedidas, que, na maioria das vezes, nada tém a dizer aos seus
alunos (JARDELINO; ARAUJO, 2014, p. 158).

Os jovens que frequentam as turmas de EJA precisam ser vistos como
sujeitos sociais, por isso, para contemplar suas especificidades, a escola e seus
profissionais necessitam estabelecer um dialogo com as novas geracdes, um
dos caminhos a serem seguidos pelos educadores é conhecer os jovens (e 0s
adultos) com os quais trabalham, construir o seu perfil, descobrir como eles
vivenciam a juventude nos bairros, no trabalho, nos seus grupos e circulos de
amizades, constituindo assim, um determinado modo de ser jovem.

Nesse sentido, os alunos que chegam a EJA ndo buscam apenas o
direito a educacdo, segundo Arroyo (2017b,) “disputam o direito a
conhecimentos ausentes sobre seu sobreviver, seu resistir. Saberes de
outra histdria social, racial e de classe que vivenciam e tem o direito de saber
para entender-se”. Compreendemos que o curriculo vivenciado com base no
contexto histérico-social, nos temas geradores, nas problematizacdes da vida
cotidiana pode contribuir para a criacdo de novos conhecimentos, além de

ampliar os campos de possibilidades para a vida.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O Estudo apresentado intitulado de JUVENILIZACAO NA EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS: ImplicacBes para a estruturacédo e desenvolvimento
do curriculo dos anos finais do ensino fundamental de uma escola municipal da
cidade de Imperatriz -MA, trata do fendmeno da Juvenilizagdo na EJA e busca
apreender seus impactos no curriculo da modalidade.

Tivemos como objeto de estudo a Juvenilizacdo da Educacédo de Jovens
e Adultos, partindo do seguinte problema de pesquisa: Quais sédo as implicacdes
da juvenilizacdo da Educacdo de Jovens e Adultos para a organizagdo do
curriculo dos anos finais do Ensino Fundamental? Além da motivacdo pessoal
do desejo de conclusdo do Curso de Mestrado Profissional para obtencdo do
grau de Mestra em Educacéo, a realizacao desta pesquisa foi impulsionada pela
problematica identificada no contexto profissional que se centra nas dificuldades
de contemplar em meio a préatica docente as especificidades de um publico cada
vez mais jovem na EJA. Objetivamos com esse estudo analisar as implicac6es
do fenbmeno da juvenilizacdo na organizacao do curriculo dos anos finais da
Educacao de Jovens e Adultos de uma escola municipal na cidade de Imperatriz
- MA.

O caminho percorrido ao longo da pesquisa bibliografica e de campo nos
oportunizou o alcance dos objetivos especificos tracados, sendo estes,
contemplados a cada capitulo proposto nesse trabalho. Inicialmente buscamos
compreender o percurso histérico das politicas publicas educacionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos no Estado do Maranhdo, apresentando a
realidade educacional, os percentuais de matricula e a concepcao de curriculo
gue norteia as escolas que ofertam a modalidade em todo territério maranhense.

A caracterizacao das juventudes proposta na segunda sessao, debate as
gquestdes que envolvem; a definicdo de juventudes como uma construgéo social
e cultural, bastante diversificada, o mundo da cultura dos jovens e o0 modo de
vida das juventudes contemporaneas, partindo da necessidade de
reconhecimento da diversidade, diferencas e desigualdades presentes nas

relacfes que estabelecem socialmente.
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Nesse sentido, objetivamos investigar os fatores que contribuem para a
juvenilizacdo da EJA na escola campo. Para o alcance desse objetivo foram
entrevistados 04 alunos com recorte etario de 15 a 17 anos, matriculados
no 6°/7° ano e 8°/9° ano. Constatamos que a busca por trabalho e renda, e a
possibilidade de aceleracdo de estudos, sdo as principais motivacbes para o
ingresso cada vez mais cedo na modalidade. Cabe enfatizar que a excluséo
escolar originada no ensino regular, promove um cenario de reprovacdo e
abandono escolar, diante disso, a EJA pode ser vista como alternativa de
inclusédo, aprendizagens e certificacao.

Sobre o perfil dos alunos foi possivel identificar que possuem um
histdrico recente de reprovagdes com maior incidéncia nas séries finais do
Ensino Fundamental, séo filhos de familias que possuem entre 3 e 4 filhos,
gue sobrevivem com uma renda média de 1 salario-minimo. A pesquisa
revelou ainda a baixa escolaridade dos pais, o que reflete diretamente na
ocupacéo laboral e na remuneracao. Diante da necessidade econémica de
auxiliar na renda familiar e até mesmo de ter acesso aos bens de consumo
proprio e lazer, uma parte significativa dos entrevistados trabalham ou ja
tiveram alguma experiéncia com atividades remuneradas.

O componente curricular de matemaética, foi apontado pelos alunos
os como “dificil’, com pouca significAncia para a eles, o que vem
acarretando “desanimo” e “desmotivacao”, isso pode ser evidenciado tanto
no depoimento dos alunos quanto na percepcao que os professores trazem
a respeito dos alunos da EJA. Apesar disso, esses jovens alimentam
expectativas e destacaram como motivos por estudarem na modalidade, a
“conclusdo dos estudos”, “recuperacao do atraso escolar” e a “possibilidade de
conciliagdo com o trabalho ou cursos profissionalizantes”. Isso demostra a
importancia de concluir o ensino fundamental.

Com o intuito identificar a concepcado dos professores a respeito da
juvenilizacdo da EJA, entrevistamos 3 professores que aceitaram participar
desse processo de investigacdo. Para os professores o fendbmeno da
juvenilizacdo acarreta mudancas didaticas metodologicas no que diz respeito
ao ritmo de ensino, as atividades propostas e na selecdo de conteudos que

devem ser voltados para a qualificacéo profissional.
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A diversidade e a relacdes entre alunos e alunos/professores foram
citadas como entraves para os professores, que sentem dificuldade de
trabalhar didaticamente com o encontro de geracfes, ja que a EJA
contempla o publico bastante heterogéneo. Nessa perspectiva devemos
conceber a modalidade de forma flexivel e passivel a adaptacfes tanto
curriculares quanto metodoldgicas de modo a contemplar as diversas situacdes
vivenciadas pelos alunos.

Os resultados da pesquisa nos apresentaram as especificidades dos
alunos que buscam a modalidade cada vez mais cedo e que a presenca
expressiva dos jovens causa sim, implicacbes no curriculo que devem ser
organizados levando em consideracéo o fendmeno da juvenilizacéo. Para tanto,
faz se necessério internalizar no curriculo as questdes relativas as culturas
juvenis e o modo de promover 0 protagonismo jovem através de praticas
pautadas na “escuta e respeito” (BRUNEL, 2008).

Nesse contexto, Carrano (2007) chama a atengéo para “a complexidade
das interrelacbes entre discente/discente, discente/docente”. Essa
complexidade torna-se ainda mais evidente na Educacao de Jovens e Adultos
por termos um ambiente privilegiado de diversidade e diferencas. Assim
acreditamos que a “Pedagogia da Juventude” defendida por Dayrell (2007)
caracteriza-se por um dos caminhos que conduzem a superacdo dos entraves
didaticos encontrados pelos professores e visfes negativas e preconceituosas a
respeito da condicédo juvenil no ambito da escola,

Cabe enfatizar que as analises e discussdes apresentadas tiveram
embasamento critico e tedrico nos estudos de Freire (1986, 2000, 2001, 2004,),
Dayrell (2003, 2007, 2014, 2016), Carrano (2007, 2011), Arroyo (2006, 2017a,
2017b) Gadotti (1996) entre outros autores renomados da area da Educacédo. Os
resultados encontrados foram aqui sintetizados no sentido de contribuir
para melhor compreensdo do objeto em estudo, apontado por meio da
realidade educacional de uma escola municipal na cidade de Imperatriz -
MA.

Este estudo tera como produto um curso de formacédo continuada para os
professores da escola-campo visando contribuir para o desenvolvimento de
praticas docentes que valorizem as identidades e culturas juvenis presentes na

modalidade, incentivando o protagonismo dos jovens em toda a dinamica
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escolar, de modo, a terem suas vivéncias e expectativas de aprendizagem
contempladas no curriculo e nos processos didaticos da EJA

A relevancia desse estudo abrange tanto o contexto educacional quanto
0 social por colaborar para o enriquecimento da literatura académica sobre a
Juvenilizacdo da EJA e oferecer subsidios para a formacédo continuada dos
professores, ressignificando saberes e praticas, em conformidade com as novas

demandas educacionais.
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As Juventudes na Educacéo de Jovens e Adultos: uma pratica
pedagdgica de valorizagdo das identidades e culturas juvenis
se define por um curso de formacdo continuada destinados
aos professores do Ensino Fundamental - EJA de uma Escola
Municipal de Imperatriz -MA. Sendo este, um Produto
Educacional desenvolvido a partir da dissertacdo de mestrado
“JUVENILIZACAO NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS: Implicacbes para a  estruturacdo e
JUSTIFICATIVA desenvolvimento do curriculo dos anos finais do ensino
fundamental de uma escola municipal da cidade de Imperatriz
— MA”. O Curso tera como centro de sua agéo as discussdes
e reflexdes acerca das especificidades do publico cada vez
mais jovem presente na EJA , as dificuldades enfrentadas por
eles para se manterem na escola, suas Vvivéncias,
expectativas de aprendizagem e em especial os desafios
impostos a préatica docente. Em virtude disso, A relevancia
desse estudo estd pautada na articulacdo do conhecimento
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formal que integra o curriculo da modalidade com as novas
demandas que se estabelecem diante do universo
sociocultural dos jovens que visualizam na EJA uma
oportunidade de inclusdo no processo educacional, que na
maioria das vezes encontra-se marcado pela desigualdade
social e o fracasso escolar. Esperamos como resultados da
acao: a sensibilizacdo dos professores para a internalizacdo
de uma postura de valorizacdo das identidades juvenis na
pratica Pedagogica por meio da escuta, do didlogo e da
promocao do protagonismo juvenil no ambiente escolar.

OBJETIVOS

Objetivo Geral:

Discutir sobre os estudos contemporaneos que tratam das
Juventudes, Identidades e Culturas Juvenis e 0 modo como
se relacionam com a escola.

Objetivos Especificos:

Caracterizar o publico da EJA, a partir do Fenbmeno da
Juvenilizacao;

Identificar elementos que constituem a identidade dos alunos
por meio da escuta sensivel e do dialogo;

Estreitar as relagbes entre as praticas pedagogicas e 0s
saberes constituidos por meio das vivéncias e experiéncias
gue os alunos, trazem para a sala de aula;

Refletir as possibilidades de promocdo do protagonismo
juvenil nos processos didaticos da EJA, de modo, a
contemplar os jovens e suas expectativas e necessidades de
aprendizagem.

PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

O Curso de Formacao sera realizado em 4 (quatro)
encontros que acontecerdo nas sextas-feiras do més de
agosto.

1° Encontro

Dinamica de Acolhimento; tema relacdes interpessoais na
escola

Exposicéo oral; utilizagdo de recursos midiaticos: notebook,
data-show e caixa de som;

2° Encontro:

Estudo de textos selecionados

Roda de conversa; abertura para a discussdes
3° Encontro

Trabalho em grupo; consiste na elaboracdo de uma atividade-
metodoldgica que contemple elementos das culturas juvenis,
promovendo a interdisciplinaridade;

Exposicdo dos trabalhos; apresentacdo das atividades
elaboradas pelos grupos de trabalho;
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4° Encontro

Producdo Escrita: avaliar a experiéncia de participacdo no
curso de formacdo continuada, descrevendo aspectos
positivos e negativos da acéo.

AVALIACAO DA

Avaliagéo sera realizada por meio dos seguintes critérios
Analise do desenvolvimento de cada encontro;

Em observéancia ao alcance dos objetivos pré-estabelecidos;

EQUIPE
Descricdo dos pontos positivos e negativos na visdo dos
cursistas.
Teremos como beneficios a contribuicdo na formacado
continuada dos professores, para que possam desenvolver
AVALIACAO praticas docentes que valorizem as juventudes em toda a

BENEFICIARIOS

dindmica escolar da Educacgédo de Jovens e Adultos, de modo,
a terem suas vivéncias aproximadas ao curriculo da
modalidade.

Esperamos que os professores participantes do curso de
formacdao:

Compreendam o fenébmeno da Juvenilizagdo e como se
apresentam na EJA;

RESULTADOS Se apropriem da realidade dos alunos por meio da escuta

ESPERADOS sensivel e do dialogo;
Desenvolvam suas praticas pedagdgicas em
consonancia com os saberes ja constituidos pelos alunos;
Sintam-se incentivados a promoverem acdes que estimulem o
protagonismo juvenil nos processos didaticos da EJA,
1 - Sala de aula

INFRAESTRUTURA , _
FISICA E OS Equipamentos: notebook, Datashow e caixa de som.

EQUIPAMENTOS
NECESSARIOS

Recursos materiais: Textos impressos para estudo, caneta e
bloco de anotacdes ou cadernos.
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)

Vocé esta sendo convidado (a) para ser participante de uma pesquisa
académica intitulada JUVENILIZACAO NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS: Implicacbes para a estruturacdo e desenvolvimento do
curriculo dos anos finais do ensino fundamental de uma escola municipal
da cidade de Imperatriz -MA de responsabilidade da pesquisadora Suzana
Oliveira Batista. Leia cuidadosamente o que segue e pergunte sobre qualquer
davida que tiver. Caso se sinta esclarecido (a) sobre as informacdes que estao
neste Termo e aceite fazer parte do estudo, peco que assine ao final deste
documento, em duas vias, sendo uma via sua e a outra da pesquisadora
responsavel pela pesquisa. Saiba que vocé tem total direito de ndo querer

participar.

1. O trabalho tem por objetivo de analisar as implicacbes da juvenilizacéo
para a organizacdo do curriculo dos anos finais do Ensino Fundamental
da Educacéo de Jovens e Adultos de uma Escola Municipal na cidade de
Imperatriz - MA.

2. A participacdo nesta pesquisa consistira em  entrevistas
semiestruturadas, gravadas em audio em sala reservada, sem a presenca
de outras pessoas, e em horario flexivel. Como postura ética, seréo
utilizados todos os documentos necessarios para a realizacdo da
pesquisa, bem como, a relevancia do acompanhamento pelo Comité de
Etica, do qual seguiremos todas as orientacdes.

3. Durante a execucdo da pesquisa todas as prerrogativas éticas e
preventivas desta serdo asseguradas. Os participantes da pesquisa serao

identificados por nomes ficticios, para garantir a confidencialidade e sigilo,
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porém permitindo diferencia-los. Os desconfortos e riscos decorrentes da
participacdo na pesquisa Sao 0s previstos em uma entrevista, tais como:
constrangimento, estresse ou mal-estar, porém, serdo minimos possiveis,
contudo, caso existam desconfortos, a entrevista podera ser interrompida
em qualguer momento pelo participante, pois ndo ha nada que impeca
gue o procedimento seja suspenso, podendo ser encerrada a entrevista
na coleta de dados. Caso o entrevistado manifeste-se contrario a
publicacdo das informagbes fornecidas, pode optar por retirar
completamente a sua participacdo, tendo em vista que, em momento
algum, o (a) participante sera obrigado (a) ou pressionado (a) a conceder
entrevistas e relatar suas experiéncias, tendo a liberdade de ler os
objetivos da pesquisa, o roteiro de entrevista antes de iniciar o processo
de gravacao em audio.

Ainda que o participante tenha davida quanto as perguntas, a entrevista
pode ser interrompida a qualquer momento que solicitar. O processo da
aplicac@o da entrevista serd em sala restrita, sem a presenca de alunos e/ou
outra pessoa que possa interferir o processo de entrevista, em horario flexivel e
individualmente. Caso o0 participante sinta-se desconfortdvel em qualquer
situacdo durante o processo de coleta de dados, sera respeitada a vontade e
indisponibilidade para continuar colaborando com o estudo. Nesta pesquisa
comprometemo-nos com o maximo de beneficios, buscando evitar e/ou
minimizar danos e riscos. Em qualquer momento, se o participante sofrer alguns
eventuais danos, comprovadamente decorrente desta pesquisa, sera garantido
a indenizacao e garantia de atendimento psicoldgico.

1. Beneficios esperados: Caso o participante aceite, contribuira para a
ampliacdo dos estudos na area da educacgéo, bem como tornar como
subsidios tedricos 0s conhecimentos no que cerne a pratica no ensino
com o publico da Educagéo de Jovens e Adultos. Os beneficios
contribuirdo principalmente, para a discussao acerca do fendbmeno da
Juvenilizagéo da Educacéo de Jovens e Adultos.

2. Os participantes ndo terdo nenhuma despesa ao participar da
pesquisa e poderdo retirar sua concordancia na continuidade da

pesquisa a qualquer momento.
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3. Na&o ha nenhum valor econémico a receber ou a pagar aos voluntarios
pela participacdo, no entanto, caso haja qualquer despesa decorrente
desta participacao havera o seu ressarcimento pela pesquisadora.

4. Caso ocorra algum dano comprovadamente decorrente da
participacdo no estudo, os voluntarios poderdo pleitear indenizacao,
segundo as determinacfes do Codigo Civil (Lei n°® 10.406 de 2002) e
das Resolucdes 466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de Saude.

5. O nome dos participantes sera mantido em sigilo, assegurando assim
a sua privacidade, e se desejarem terdo livre acesso a todas as
informacBes e esclarecimentos adicionais sobre o0 estudo e suas
consequéncias, enfim, tudo o que queiram saber antes, durante e
depois da sua participagéo.

6. Os dados coletados seréo utilizados Unica e exclusivamente, para fins

desta pesquisa, e os resultados poderédo ser publicados.

Qualquer duvida, pedimos a gentileza de entrar em contato com Suzana
Oliveira Batista pesquisadora responsavel pela pesquisa, telefone: (99) 99131-

9505 e-mail: suzana psico@hotmail.com.

Eu, , RG n°

declaro ter sido informado e concordo em ser

participante do Projeto de pesquisa acima descrito.

Imperatriz -MA, de de 20 :

Assinatura do participante

Nome e assinatura do responsavel por obter o consentimento.


mailto:suzana_psico@hotmail.com

102

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS — UFT38
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGCAO - PROPESQ PROGRAMA DE
POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPPGE MESTRADO PROFISSIONAL EM
EDUCACAO

APENDICE C- ENTREVISTA PERFIL SOCIO-ECONOMICO
Pesquisadora: Suzana Oliveira Batista

Mestrado Profissional em Educacédo da Universidade Federal do
Tocantins — UFT

Este questionario faz parte da minha pesquisa para o mestrado intitulada de
JUVENILIZAQAO NA EDUCAC}AO DE JOVENS E ADULTOS: Implicacdes
para a estruturacdo e desenvolvimento do curriculo dos anos finais do
ensino fundamental de uma escola municipal da cidade de Imperatriz -MA.
Por meio deste instrumento de coleta de dados, objetivamos levantar
informacgdes sobre o perfil socioecondmico dos alunos da EJA. Cabe ressaltar
gue a identidade dos participantes envolvidos ndo sera revelada.

Data: / /

Idade no dia da entrevista:

Sexo: () feminino () masculino

PERFIL SOCIOECONOMICO
1. Com quem vocé mora?

2. Quantos irmaos vocé tem?
3. Qual o nivel de escolaridade de seus pais?

4. Quantas pessoas trabalham fora na sua casa? Quem séo?

o

. Qual o tipo de trabalho?

6. Qual a renda mensal familiar?

7. Sua familia é beneficiaria de algum programa do Governo Federal?
8. Vocé trabalha ou ja trabalhou fora de casa? Em qual funcéo?

9. Em casa vocé assume a responsabilidade em alguma tarefa?

10.0 que costuma fazer nas horas livres
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APENDICE D- ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA COM
ALUNOS
Pesquisadora: Suzana Oliveira Batista

Mestrado Profissional em Educacédo da Universidade Federal do
Tocantins — UFT

Este questionario faz parte da minha pesquisa para o mestrado intitulada de
JUVENILIZAQAO NA EDUCAC}AO DE JOVENS E ADULTOS: Implicacdes
para a estruturacdo e desenvolvimento do curriculo dos anos finais do
ensino fundamental de uma escola municipal da cidade de Imperatriz -MA.
Por meio deste instrumento de coleta de dados, objetivamos levantar
informacdes sobre a trajetdria escolar, os interesses e expectativas acerca do
ingresso na EJA, desencadeando assim a juvenilizacdo do publico-alvo da

modalidade.

TRAJETORIA ESCOLAR

01. Com quantos anos iniciou sua trajetéria escolar?
02. J& foi reprovado? Em qual série?

03. Quais matérias vocé tem mais dificuldade?

04. Ja teve que interromper seus estudos? Por qual motivo e por quanto
tempo?

05. Vocé ja pensou em desistir de estudar?

INTERESSES E EXPECTATIVAS SOBRE O INGRESSO NA EJA

06. Por que vocé estuda na EJA?

07. Vocé encontrou dificuldades ao iniciar os estudos na EJA? Quais?
08. Os conteudos ensinados tém relagcdo com a sua vida fora da escola?

09. Quando concluir os estudos na EJA, pretende continuar estudando? Qual
curso pretende fazer?
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APENDICE E - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA COM
PROFESSORES

Pesquisadora: Suzana Oliveira Batista

Mestrado Profissional em Educacado da Universidade Federal do
Tocantins — UFT

Este roteiro de entrevista faz parte da minha pesquisa para o mestrado
intitulada de “JUVENILIZAQAO NA EDUCAC;AO DE JOVENS E ADULTOS:
ImplicacBes para a estruturacdo e desenvolvimento do curriculo dos anos
finais do ensino fundamental de uma escola municipal da cidade de
Imperatriz -MA”. Por meio deste instrumento de coleta de dados, objetivo
levantar informagdes sobre a concepcdo dos professores acerca da
juvenilizacdo da EJA e o modo que este fendbmeno impacta no curriculo da
modalidade. Cabe ressaltar que a identidade dos participantes envolvidos nao
ser& revelada.

Data: / /

01. Qual sua formagéo inicial?

02. Vocé possui pés-graduacao? Em qual area?

03. Por que escolheu ser professor (a)?

04 Qual a sua concepcéo a respeito do fendmeno da juvenilizagdo na EJA?

05 Na sua percepcéo a presenca de alunos cada vez mais jovens na EJA, causa
mudancas na organizac¢ao do trabalho docente em sala de aula? Por qué?

06. Quais 0s principais entraves encontrados na pratica pedagdgica com o
publico jovem da EJA?

07 Os projetos e praticas educativas desenvolvidas no ambiente escolar que
vocé trabalha contribuem para o protagonismo dos alunos jovens? Conte- me
sobre alguma experiéncia.

08. Em sua opinido o curriculo da EJA atende as expectativas e necessidades

de aprendizagem dos alunos? Explique sua resposta.
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APENDICE F- INSTRUMENTO DE COLETA DE INFORMACOES PESQUISA
BIBLIOGRAFICA

MESTRANDA: Suzana Oliveira Batista

A Coordenacéo da Educacio de Jovens e Adultos — SEMED.

Venho por meio deste instrumento, coletar dados para a realizagdo de
pesquisa Documental visando a elaboracdo da Dissertacdo intitulada: A
JUVENILIZAC}AO NA EDUCAC}AO DE JOVENS E ADULTOS: Implicagdes na
estruturacdo e desenvolvimento do curriculo de uma escola municipal da
cidade de Imperatriz -MA, sobre orientacdo do Prof. Dr. José Carlos Silveira
Freire. (Professor adjunto do Programa de Educacdo Profissional da
Universidade Federal do Tocantins — Campus: Palmas — TO). O trabalho tem por
objeto analisar o fenbmeno da juvenilizacao e suas implica¢cées no curriculo de
uma escola da rede municipal, escolhida para l6cus de investigacdo. Todas as
informacdes serdo utilizadas exclusivamente para fins académicos e de estudo,
preservando a identidade dos participantes.

Diante da necessidade de compreender a realidade educacional da
Educacao de Jovens e Adultos na Cidade de Imperatriz solicitamos as seguintes
informacdes:

e Quantitativo de escolas que ofertam a modalidade;

¢ Quantitativo de matriculas dos atimos trés anos;

e Dados de aprovacao e reprovacédo ultimos trés anos;

¢ Quantitativo de coordenadores e professores que atuam na modalidade;

e Projetos desenvolvidos.

Imperatriz — MA, 05 de julho de 2022.



