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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo combater a Iégica androcéntrica que pauta o ensino de
historia e abordar os seus conteudos a partir do presente e do local. Para tanto, a énfase na
Histdria das Mulheres, tendo narrativas biograficas femininas como ponto de partida, fez-se
fundamental. Observacdes realizadas no ambiente escolar demonstraram que no ensino
fundamental o Ensino de Historia ainda é marcado pela primazia do masculino, do passado
e do mundial. Reflexdes feitas acerca desse cenério demonstraram que as mulheres séo
figuras secundarias nos eventos historicos, nos livros didaticos e em muitos momentos no
meio social. Logo, atribuir & mulheres seu papel de direito — de sujeitas da historia — exige
reconhecer e enfatizar a importancia dos conhecimentos da disciplina para a construcéo de
uma sociedade justa, democratica e igualitaria. Infere-se, portanto, a relacdo entre essas
abordagens e algumas problematicas que permeiam a pratica pedagdgica no campo da
disciplina histdrica. Nessa perspectiva, foi proposta as alunas e aos alunos do nono ano de
uma escola publica no municipio de Balsas - MA, a producdo de biografias a partir de dois
procedimentos: um, que utilizou a entrevista, técnica da Historia Oral, para escrever a
historia de vida das mulheres do local; e o outro, que através da pesquisa bibliogréfica,
resultou em narrativas da trajetoria de diversas personalidades femininas. A analise do
processo de producdo das narrativas de mulheres que residem na localidade apontou
possibilidades de abordagem de diversas tematicas, costumeiramente realizadas a partir da
atuacdo de individuos distantes da realidade das(os) estudantes tanto no tempo quanto no
espaco. Além disso, explorar a construcdo discursiva do Eu através das autobiografias das
alunas, ampliou o horizonte das abordagens da Histéria em sala de aula. O
desenvolvimento desse trabalho oportunizou a organizacdo de um produto final que
consistiu na elaboracdo de Abordagens Tematicas formuladas com base nas sequéncias
executadas. Trata-se de proposi¢fes de formas de ensinar a Historia das Mulheres que
podem ser aplicadas ao longo do ano letivo e dentro da grade curricular do nono ano. Essas
propostas permitem a aprendizagem e tornam 0s conhecimentos da Historia mais
significativos na medida em que deixa evidente o vinculo entre o passado e o presente. Diz-
se, portanto, que os procedimentos realizados favoreceram a aprendizagem histérica e
atendem as finalidades dessa disciplina.

Palavras-chave: Ensino de Histéria. Mulheres de Balsas. Biografias. Aprendizagem
Historica. Memoria e narrativas de vida.



ABSTRACT

The present work aims to combat the androcentric logic that guides the teaching of history
and to approach its contents from the present and the local. For this purpose, the emphasis
on the History of Women with female biographical narratives as a starting point became
fundamental. Observations based in the school environment showed that in elementary
education, History Teaching is still marked by the primacy of the male, the past and the
universal. Reflections on the scenario showed that women are secondary figures in history,
textbooks and at many moments in the social environment. Therefore, giving women their
rightful role - as a procedural part of history - requires recognizing and emphasizing the
importance of discipline knowledge for the construction of a just, democratic and
egalitarian society. It could be inferred, therefore, the relationship between these
approaches and some problems that permeate pedagogical practice in the field of historical
discipline. In this perspective, it was proposed to 9th grade students (males and females) of
a public school in the city of Balsas — MA a production of biographies based on two
methodologies: one, using the interview, the Oral History technique to write the local
women life stories; and the other, through bibliographic research resulted in narratives of
the trajectory of several female personalities of the region. An analysis of the production
process of the narratives of women who live in the locality pointed out possibilities of
approaching several themes, usually carried out from the performance of individuals distant
from the reality of the students, both in time and space. In addition, exploring the discursive
construction of the Self through the female students' autobiographies broadened the horizon
of approaching history in the classroom. The development of this work provided a final
product that consists on the elaboration of Thematic Approaches based on the executed
sequences during the research process. These are proposals to use the History of Women
throughout the school year and within the curriculum series. These proposals allow learning
and making the knowledge of History more valuable as far as turns evident the link
between the past and the present. Therefore, it could be said that the procedures performed
favored historical learning and served the purposes of the discipline.

Keywords: History Teaching. Women from Balsas. Biographies. Historical Learning.
Memory and life narratives.
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INTRODUCAO

Ao contrario de muitos trabalhos sobre biografias, mulheres e ensino de histéria, o
nosso estd pautado nas trajetorias de vida de personalidades que residem no municipio de
Balsas. Nossa pretensdo é contribuir para a aprendizagem historica e, através da
mobilizacdo da memoria, visibilizar personalidades femininas contrariando a ldgica que
prioriza as narrativas masculinas e opta por experiéncias de sujeitos distantes no tempo e no
espaco. A conjuntura atual torna imperativo que os meios da abordagem dos temas da
historia sejam repensados a fim de atender as finalidades dessa ciéncia: valer-se dos
conhecimentos das experiéncias dos sujeitos no tempo para reflexdo e orientacao.
Considerando as problemaéticas que permeiam o ensino, como as desigualdades de género, é
preciso aprender mais sobre as mulheres, sujeitas historicas submetidas ao segundo plano e
as vezes até ao esquecimento. Portanto, defendemos mais destaque na abordagem da
Historia das Mulheres na instrucdo escolar.

Antes de prosseguir é necessario enfatizar alguns pontos. O primeiro deles é que
esta pesquisa € resultado de um trabalho em equipe. Para que ela ocorresse e este texto se
materializasse, houve aqui muitas contribui¢cbes de participacdo e principalmente de
orientacdo. Por isso, em muitos momentos a escrita estd na primeira pessoa do plural, o
“n6s”. O segundo ponto é que como aluna, professora e pesquisadora, estive mais préxima
dos sujeitos de nossa pesquisa, e assim explico o uso da primeira pessoa do singular para
referir-me a essas experiéncias. O terceiro ponto, € que no intuito de ndo cair no habito de
uma escrita estruturada a partir do sujeito universal, 0 homem, buscamos ao longo desse
texto ndo ocultar a mulher e evitar generalizagdes como “os alunos”, “os estudantes”, “os
discentes”, “os professores”, “os pesquisadores”, etc.. Ora, pois se assim fizéssemos,
cairiamos no erro de propagar o que queremos modificar: a cultura androcéntrica da
linguagem.

Neste trabalho, utilizamos o termo androcentrismo na perspectiva de Lucila
Barbalho Nascimento (2019, p. 15) que o aborda a partir das discussdes de Charlotte
Perkins Gillman e afirma que se trata da naturalizacdo em atribuir o desenvolvimento
social, mental e mecanico quase totalmente aos homens. As consequéncias de tomar como
comum e regra o sujeito universal masculino séo evidentes e notaveis no longo apagamento
das mulheres pela historiografia; na utilizagdo de elementos linguisticos que usam o

masculino como universal, mas, se usasse o feminino da mesma maneira “ofenderia” um



grupo; e, além disso, colocar os homens unicamente como os agentes dos acontecimentos e
das transformagdes é nos sujeitar ao oprobio.

Nossa pesquisa foi realizada no periodo de junho a setembro de 2019 na Escola
Municipal Dr. José Bernardino Pereira da Silva, localizada na cidade de Balsas, na regido
sul do estado do Maranh&o. O publico-alvo foram os alunos e as alunas do 9° ano B, cuja
maioria estava nesta instituicdo desde os anos iniciais do Ensino Fundamental, o que
demonstra que parte de sua formacdo basica foi constituida nessa escola. Esta turma era
composta por 39 estudantes, sendo 22 meninas e 17 meninos com idade entre 13 e 17 anos.
Cabe ressaltar que, sendo o0 nosso publico composto por adolescentes, optamos por nao
mencionar seus nomes, e sempre que for destacada alguma fala deles e delas, utilizaremos
pseuddnimos. Também € importante mencionar que desde 2016 faco parte do corpo
docente desta instituicdo, motivo pelo qual me levou a escolhé-la. Nesse sentido, a op¢éo
pela turma do 9° ano B deveu-se por ser naquele ano, 2019, professora das disciplinas de
Historia e Etica e Cidadania, isso me garantiu trés encontros semanais com aqueles(as)
estudantes e facilitou o desenvolvimento da pesquisa.

Minha ainda curta experiéncia como professora de Historia no Ensino Fundamental
colocou-me diante de diversas situacbes no ambito escolar que impulsionaram a esta
abordagem temaética. As denominarei situacdes-problema e destacarei trés delas: primeiro,
0 apagamento das mulheres enquanto sujeitos histéricos. Segundo, a falta de interesse
dos(as) alunos(as) pela disciplina de Historia. Terceiro, a distancia espa¢o-temporal entre as
temaéticas abordadas na sala de aula e a realidade dos discentes.

A primeira circunstancia se refere ao ocultamento e/ou secundarizagdo das mulheres
na narrativa historica oficial, tendo relacdo com questdes epistemoldgicas que envolvem a
historiografia e o discurso histérico em sala de aula. A auséncia feminina nos fatos
histéricos abordados no livro didatico, principal ferramenta e guia do trabalho docente em
sala de aula, sempre foi motivo de inquietagcdo. Todavia, um episodio que ocorreu em 2018
durante uma aula de Historia em uma turma do sétimo ano chamou-me a atengdo: uma
aluna, folheando o livro didatico exclamou: “Parece que no mundo s6 existem homens, ja
que a Historia so fala deles!”. Nesse momento, algumas alunas que ouviram, concordaram,
e alguns alunos em tom de brincadeira diziam frases do tipo “é¢ porque somos mais
importantes”, “somos mais fortes”, “somos mais inteligentes”, entre outras afirmacdes.

O episddio causou-me maravilhamento, pois até entdo nenhum(a) estudante havia
demonstrado notar essa secundarizac¢do da figura feminina e, principalmente, a hegemonia

do masculino enquanto sujeitos historicos dos eventos estudados nos conteudos do
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curriculo. As alunas ndo se viam representadas na Historia que estudavam. Claro, suas
experiéncias lhes garantem essa consciéncia do androcentrismo presente na nossa
sociedade. Também me ocorreu que por mais que eu, enguanto professora, levasse
conteddos e narrativas que expressavam o protagonismo das mulheres, elas ainda notam
que no livro didatico, o material oficial, a figura feminina é quase ausente. A partir desse
momento, a urgéncia de um ensino de Historia pautado na Histéria das Mulheres tornou-se
ainda mais notavel, e para mim, impreterivel.

Emergido como um campo da Histdria a partir da segunda metade do século XX, a
Historia das Mulheres tem a mulher como personagem central de sua narrativa. Nela, o
androcentrismo caracteristico da sociedade e da historiografia é interrompido pela retirada
do homem do centro do seu enredo. Assim, trazer a perspectiva dessa corrente
historiografica para o ensino € enfatizar que as mulheres também tiveram participacéo ativa
no processo de construcdo da Historia e romper com a visdo androcéntrica que tanto a
historiografia quanto a didatica tradicional contribuiram para estabelecer.

Essa situacdo denunciou a imperatividade de uma narrativa “oficial”, tida como
“correta”, que pBe os homens como o0s agentes de transformagdo e embasa o lugar
privilegiado do masculino ndo sé na Historia estudada, mas na sociedade. Sobre isso, Suely
Gomes Costa (2009, p. 202) afirmou que os lugares sociais do feminino e do masculino
resultaram de construcdes historicas, sendo que os apagamentos da figura feminina ainda
foram reforcados pela historiografia durante muito tempo. Acerca da invisibilidade das
mulheres na Historia, também presente no contexto escolar, a autora ressalta a necessidade
de ampliagdo das fontes e da critica a bibliografia para barrar a propagacéo das hierarquias
de género. Nesse sentido, o enfoque desse trabalho € criar meios para que essas relagdes
hierarquicas sejam de fato percebidas pelos(as) discentes e que instigue a reflexdo acerca de
como essas desigualdades se estruturaram, bem como possibilite refutar seus fundamentos
postulados.

Consideramos que novas abordagens dos conhecimentos historicos sdo norteadoras
de novas praticas de ensino. Nesse sentido, nos apoiamos na afirmagdo de Antoine Prost
(2008, p. 272) de que “ndo ha projeto coletivo possivel sem educagdo historica dos atores e
sem analise historica dos problemas”. Portanto, a execugdo deste trabalho ocorre no
contexto de necesséria reflexdo tanto acerca das finalidades do ensino de Historia quanto
sobre as hierarquias de género.

O género é comumente definido como uma categoria sob a qual é possivel analisar

as complexas relagdes sociais. De acordo com Joan Scott (1995, p. 72), a utilizacdo deste



termo como forma de se referir as relagGes entre os sexos foi feita pelas feministas como
forma de “rejeicdo ao determinismo biologico implicito no uso de termos como ‘sexo’ ou
‘diferenca sexual’”. Para a autora, as relagdes de género abrangem as analises dos papéis
sociais e culturais estabelecidos para os homens e para as mulheres, ndo os isolando, de
maneira que seja possivel compreender 0os mecanismos que constituem e determinam as
relacdes de poder.

Logo, por meio dos estudos de género é possivel compreender porque para as
mulheres foram impostas restricdes a alguns espacos, os motivos de distribuicao desigual
de renda e também os estereotipos que determinam o campo do masculino e do feminino de
forma antagbnica e algumas vezes hierarquica. Em diversos espacos e campos é possivel
notar uma hegemonia do masculino sobre o feminino: na historiografia, em algumas areas
do mercado de trabalho e na politica, entre outros. Todavia, cabe ressaltar que mulher ndo
deve ser tida como uma categoria generalizadora, pois seus papéis e representatividade
variaram de acordo com diversos elementos que, sobrepostos, tornam peculiar cada
experiéncia.

Segundo Carla Bassanezi Pinsky (2010, p. 31), “género trata da construgdo social da
diferenca sexual”. Logo, embora o termo compreenda as relacdes inicialmente pautadas no
sexo biologico, trata-se das construcdes culturais que ndo sé conduzem, mas produzem e/ou

reproduzem as relagfes humanas nos diversos &mbitos da sociedade. Para a autora:

[...] As concepcbes de género tanto sdo produto das relagBes sociais quanto
produzem e atuam na construgdo destas relacfes, determinando experiéncias,
influindo nas condutas e praticas e estruturando expectativas. Um “olhar de
género” ndo s6 procura o que ha de cultural nas percepcdes das diferengas sexuais
como também a influéncia das ideias criadas a partir dessas percepgdes na
constituicdo das relacGes sociais em geral. (PINSKY, 2010, P. 34)

De acordo com a afirmacao da autora essa categoria de abordagem é primordial para
a compreensdo das complexidades que envolvem a organizagdo da sociedade e suas
representacdes. A essa criticidade Pinsky (2010) denominou “olhar de género”, habilidade
fundamental a ser desenvolvida com os(as) estudantes nas aulas de Historia e que vai além
da simples menc¢éao ou conceituagao do termo.

A segunda situacdo-problema que instigou essa abordagem temética foi a do
crescente desinteresse dos(as) alunos pelas aulas de Historia. Em sala de aula, séo comuns
frases do tipo “Nao sei por que estudar sobre o passado se ndo vou usar isso”, “Preciso

saber esse nome ¢ essa data, professora?”, “Era muita coisa pra decorar, por iSSo ndo
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respondi”, entre outras. 1SS0 demonstra que o0s(as) estudantes, em sua maioria, ndo se
interessam pela disciplina, a priori porque ndo compreenderam a relevancia e a
aplicabilidade desses conhecimentos. Além disso, os discursos que se perpetuam além da
sala de aula apontam que essa é uma problematica mais ampla e complexa. Outras
circunstancias que ilustram esse cenario é a participagdo timida nas aulas. Presos em
respostas prontas e decoradas, muitos(as) tém dificuldade de criar argumentos, analisar
fatos e expor opinides. Essa situacdo pode estar relacionada com o modelo educativo.
Todavia, essa ndo € uma problematica exclusiva do século XXI, mas que se
perpetua desde que a disciplina passou a fazer parte do curriculo escolar. Sobre isso, Elza
Nadai (1993), em um trabalho sobre a trajetoria e as perspectivas para o ensino de historia,

cita Murilo Mendes:

Nossos adolescentes também detestam a Histdria. Votam-lhe ddio entranhado e
dela se vingam sempre que podem ou decorando 0 minimo de conhecimentos que
o ‘ponto’ exige ou se valendo lestamente da ‘cola’ para passar nos exames.
Demos ampla absolvicdo a juventude. A Histéria como lhes é ensinada é,
realmente, odiosa... (MENDES apud NADAI, 1993)

A situacdo relatada tem semelhancas com a vivenciada no contexto da sala de aula.
Esse “0dio” citado no trecho relaciona-se a histéria ensinada aos estudantes da educacéao
basica e ultrapassa os problemas metodoldgicos da pratica de ensino. Segundo Nadai (1993,
p. 149), no século XI1X o modelo de ensino aplicado no Brasil foi copiado da Franca e
privilegiava a histéria europeia, a cronologia, a hierarquia dos fatos e dos sujeitos e
propunha pouca reflexdo e liberdade de critica. Esse modelo de ensino persiste, ainda que
com algumas alteracdes. A historia antes factual, que privilegiava personagens historicas,
principalmente homens cujas biografias exaltavam e criavam memdrias que reforgaram o
lugar privilegiado do masculino na sociedade, ainda encontra espaco de execugdo no
sistema de ensino atual que ressalta um olhar eurocéntrico, branco e heterossexual. N&o por
acaso, nos livros didaticos de historia, a participacdo das mulheres no processo historico
aparece de forma secundaria e pouco significativa.

A terceira situacdo-problema emerge concatenada a segunda. A disciplina de
Histdria, com contetdos distantes da realidade do(a) aluno(a), ou, com metodologias que 0s
distanciam ainda mais, ndo se torna “atraente” para o(a) discente, pois ndo ha associacéo
com a vivéncia cotidiana, sendo esta uma visao partilhada também pelos pais, responsaveis
e até alguns colegas de profissdo que atuam em outras areas. Como professora dos anos

finais ensino fundamental, ouvi de pais e maes de alunos(as) em reunibes e plantdes

19



20

pedagogicos que “Historia é matéria decorativa”, “O importante é passar em Portugués e
Matematica”, “ele/ela sempre vai bem nessas matérias, mas nas outras como a matematica
que precisa pensar tem mais dificuldade”, etc.. Logo, ha ai uma visdo de que a Historia é
uma disciplina dispensavel do curriculo.

Essas situagdes sinalizam problematicas do ensino de historia e nos remete a
necessaria mudanca na abordagem da Historia em sala de aula. Para além, nos faz
questionar esse modelo de ensino que pouco coopera para 0 combate das desigualdades
entre os sujeitos sociais. Os obstaculos estdo além das questfes metodoldgicas e se inserem
mais no tema e na abordagem da Historia em sala de aula, tendo, portanto, relacdo com a
praxis.

Esse trabalho foi desenvolvido segundo a perspectiva do Programa de Mestrado
Profissional em Ensino de Histdria, PROFHISTORIA, coordenada pelo campus académico
da Universidade Federal do Tocantins (UFT) e se propGe a refletir sobre as praticas e
possibilidades do Ensino de Histéria. Logo, o objetivo € a aproximacdo entre as
epistemologias e a disciplina de Histdria de modo a considerar os conceitos produzidos pela
academia e sua aplicabilidade, para em sala de aula usa-los como ferramentas
metodolégicas do aprendizado.

Entre os conceitos que mobilizamos e exploramos no texto, estd o de memdria.
Neste trabalho, ela é abordada como lugar das lembrancas dos eventos ocorridos resultantes
da acdo humana nos meios natural e cultural, cuja constituicdo e manifestacdo sao
subjetivas. Jacques Le Goff (1924, p. 421), ao aproximar linguagem e memoria explicita
que o esquecimento faz parte da memoria e se manifesta de forma voluntaria e involuntaria.
Assim, as lembrancas, recordac6es de teor subjetivo, sdo construidas a partir da perspectiva
do individuo, que inserido em determinado contexto social constitui-se enquanto sujeito e
ressignifica-se. Nesse sentido, a memdria € fundamento da identidade, e nesse trabalho, ela
é ferramenta de possibilidade de conhecimento sobre as trajetorias que queremos destacar:
as das mulheres.

Nesse sentido, a Historia das Mulheres, subcampo da Histéria que tem como objeto
de estudo “a mulher”, fundamentou todo o processo, da analise do contexto escolar a
elaboracdo das atividades aplicadas. Porém, destacamos que nao objetivamos dar destaque
as trajetorias femininas no intuito de posicionar homens e mulheres em campos opostos —
opressor/vitima, exerce poder/submissa —, mas, queremos dar o devido destaque a

contribuicdo feminina nos eventos historicos.



Acerca desse campo especifico da historiografia, Michele Perrot (2019, p. 168)
afirmou: “constituiu uma forma de tomada de consciéncia identitaria, uma tentativa de
memoria e mais ainda da releitura dos acontecimentos e das evolucdes, de medida da
diferenca dos sexos, isto €, do género”. Todavia, como Carla Akotirene (2018) enfatizou, o
género coloca as mulheres em pé de igualdade e nega as formas de dominagdo que
entrecruzam sua existéncia e geram hierarquias entre as identidades femininas. Assim, ao
questionar essa categoria de mulher universal, a feminista defende o pensamento
interseccional que considera varias matrizes de opressdo como raca, classe, sexualidade,
situacdo socioecondmica, etaria, etc. (AKOTIRENE, 2018, p. 21).

Nessa perspectiva, as mulheres de Balsas, cujas trajetorias abordamos aqui, fogem
de muitos padrbes femininos costumeiramente destacados. Para inscrevé-las na historia
escrita — relato histérico — e coloca-las em mesmo pé de igualdade, necessitamos projeta-las
para além da historia vivida e dos acontecimentos cotidianos. Para isso, utilizamos as
biografias, género textual que aborda as experiéncias de uma vida e permite tirar-lhes do
lugar comum que deixa despercebida sua existéncia.

Entdo, para executar a pesquisa, a Historia Oral constituiu metodologia
imprescindivel, jA que as fontes sobre nossas personagens ndo estavam em documentos
escritos como livros ou artigos, mas, nas vivéncias e na memoria. Ou seja, nossas fontes
estavam no campo da oralidade e precisavam ser “criadas”. Sobre isso, Alessandro Portelli
(2016, p. 10) afirmou: “fontes orais sdo geradas em troca dialdgica, entrevista: literalmente,
uma troca de olhares”. Lozano (2002, p. 16), também afirma que esta metodologia “[...]
poderia distinguir-se como um procedimento destinado a constituicdo de novas fontes para
a pesquisa historica, com base nos depoimentos orais colhidos sistematicamente em
pesquisas especificas, sob métodos, problemas e pressupostos tedricos explicitos”.

Cabe ressaltar que a Historia Oral ndo constituiu apenas um método para a
constituicdo das fontes, mas também um meio de valorizacdo das experiéncias individuais
das sujeitas sociais. Tambem, como ferramenta pedagogica, possibilitou o protagonismo
dos alunos e das alunas no processo de construgdo do conhecimento e da reflexdo acerca da
representacdo dos outros e de si. Ademais, permitiu a aproximacdo entre 0s saberes
inerentes as experiéncias dos(as) discentes e o conhecimento historico.

Como objetivo desse processo e finalidade da nossa proposta para o trabalho em
sala de aula esta a aprendizagem histdrica. Aqui, utilizaremos seu conceito primordialmente
nas concepcOes da Circe Maria Fernandes Bittencourt (2009) e do Peter Lee (2011), para

qguem ela resulta do conhecimento da historia que permite ao individuo, através da
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referéncia do passado, fazer a leitura dos eventos presentes e opinar ou agir em relagéo ao
futuro. Logo, a tomaremos como o conhecimento que supera a simples retencéo de
informacdes por parte de alunos e alunas e que lhes garantem uma interpretacdo historica
coerente para se movimentarem no presente e projetarem-se no futuro. Veja o trecho a

seguir no qual Peter Lee (2011) ressalta a importancia da aprendizagem historica:

A Historia diz respeito ao estudo do passado e ndo do futuro. Mas algum
conhecimento sobre o passado nos da um alcance (mesmo que ligeiro) sobre o
futuro. Esse alcance ndo é fortalecido pela tentativa de fazer da histdria uma
fonte pseudocientifica de predicBes: ela somente tem alguma coisa distinta a
oferecer quando nos reportamos a ela. Ndo esta sendo defendido aqui que
historiadores e aqueles que estudaram histéria serdo melhores copistas do futuro
do que os ndo historiadores, porque muitas coisas, além do conhecimento
historico, entram nessa questdo. O que esta sendo colocado é que um homem
com um conhecimento da hist6ria estara melhor situado ndo mais do que um
homem carente desse conhecimento, mas do que ele prdprio estaria se ndo
tivesse esse conhecimento. (LEE, 2011, p. 37)

Logo, para o autor trata-se de através do conhecimento de histéria garantir ao
individuo autonomia e superacdo de si. Além disso, considera que os alunos e as alunas ja
tém algum sentido de orientacdo, pois suas experiéncias de vida ja Ihe conferem esta
capacidade de leitura de mundo. Portanto, o trabalho do ensino é criar condigdes
metodoldgicas para que o saber histdrico seja interiorizado e entdo ressignificado. Ademais,
a aprendizagem historica constitui 0 meio pelo qual ocorre a convergéncia dos
conhecimentos da Historia com os conhecimentos empiricos apreendidos pelo sujeito em
suas experiéncias individuais e coletivas.

Nossa pesquisa se baseou na hipOtese de que a utilizacdo da memdria e das
narrativas das mulheres de Balsas constitui eixo de abordagem da Histdria das Mulheres e
propicia a aprendizagem histérica. Além disso, consideramos que o individuo constroi-se a
partir do outro e orienta-se com base em seu conhecimento de mundo, assim, essa
experiéncia tem contribuido para a construcdo de relagbes sociais mais igualitarias,
conforme demonstraremos nas proximas paginas.

Conforme indicamos, para nossa pesquisa recorremos as histérias de vida. N&o
apenas por meio da biografia, como ja mencionamos, mas também através da autobiografia,
um meio de autoexpressdo pelo qual o individuo, através da mobilizacdo da memoria,
expressa suas experiéncias, suas interpretacdes dos eventos passados e através dessa leitura
do vivido constréi uma imagem de si. Isto €, inscreve-se como protagonista na historia que
escreve. Nesse sentido, tomamos esse género a partir do que Cristine Delory-Momberger

(2014, p. 53) afirmou ser uma lei das escritas de vida durante a antiguidade, j& que esta ndo
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consiste em reconstituir a verdade de uma vida, “mas em fazer o elogio de uma existéncia
exemplar”. Todavia, ndo pretendemos aqui criar hagiografias, mas destacar a singularidade
da existéncia de algumas vidas — no caso, de vidas femininas de Balsas. Assim, levamos
esse género para o ensino de historia como forma de propor uma Histéria das Mulheres
vista e escrita a partir da concepcdo de mulheres proximas das(os) discentes.

Essa dissertacdo esta divida em trés capitulos. No primeiro, expomos as bases que
justificaram o trabalho e nortearam o planejamento das atividades que executamos.
Comecamos apresentando a escola e o contexto socioeconémico e cultural do municipio e
logo depois tracamos o perfil dos(as) estudantes. Também analisamos o cenério da
disciplina de historia e apresentamos 0 que observamos acerca dos conhecimentos de
Histdria das Mulheres que os alunos e as alunas do nono ano demonstraram ter. Longe de
ser 0 foco desse trabalho, mas como ferramenta auxiliar para o professor, fazemos ainda
consideracBes acerca do livro didatico de Histéria e de como as mulheres foram
representadas nele.

No segundo capitulo, explicitamos os conceitos que embasaram as atividades que
desenvolvemos e detalhamos o processo de pesquisa. Nele, inicialmente fazemos algumas
considerages sobre a emergéncia da Historia das Mulheres e dos debates em torno dos
novos conceitos cunhados para pensar as especificidades das condi¢Ges femininas. Em
seguida, além de explorar o conceito de memdria, analisamos a metodologia da Histéria
Oral e seus subsidios como metodologia de pesquisa e ferramenta pedagogica. No item
seguinte, discutimos sobre alguns dos aspectos da biografia no campo da historiografia e
ponderamos sobre sua relevancia para o ensino de historia. Adiante, apresentamos quatro
biografias escritas pelas alunas a partir das entrevistas das mulheres, convidadas por nos, e
gue aceitaram colaborar com esse trabalho. Ainda no mesmo item, o Gltimo do capitulo,
exploramos os relatos de vida obtidos por meio das entrevistas e tecemos consideragdes
acerca das representacoes que elas fizeram de si.

Finalmente, no terceiro capitulo, apds descrevermos a aplicacdo das atividades de
maneira pormenorizada, pontuamos a percepcdo dos(as) estudantes acerca do processo
metodoldgico e expomos algumas consideracdes. Em seguida, demonstramos como as
narrativas autobiograficas das alunas podem contribuir para a visibilizacdo das mulheres e
para um ensino mais plural. Num terceiro momento, indicamos possibilidades de
abordagem da Histdria em sala de aula propiciadas pelas narrativas das mulheres de Balsas.
Assim, neste capitulo, tratamos das reflexfes sobre os resultados deste trabalho que visou

em todos 0s momentos contribuir com o propdsito de uma educacdo mais democratica.



CAPITULO 1 - AHISTORIA DAS MULHERES E O ENSINO DE HISTORIA NO
ENSINO FUNDAMENTAL MAIOR

1.1 Locus da Pesquisa e Perfil dos(as) estudantes

Essa pesquisa foi realizada na Escola Municipal Dr. José Bernardino Pereira da
Silva, no municipio de Balsas, estado do Maranh&o.! Desde 2014, a escola divide espaco
com o publico de outra instituicdo de ensino, a Escola Municipal Maria Justina Serrdo, que
teve o predio cedido para a Universidade Federal do Maranhdo — UFMA. A transferéncia
aumentou a quantidade de estudantes, e 0 espa¢o, assim como a dindmica das atividades ali
desenvolvidas, sofreram alteracdes. Embora a medida tenha sido anunciada como
provisoria, as escolas ainda funcionam juntas, pois mesmo a universidade tendo saido do
local, o prédio segue disponibilizado para outra escola em reforma. Desde 2019, a fim de
melhorar os processos burocréaticos, estd sendo utilizado apenas o nome da Escola Dr. José
Bernardino Pereira da Silva no sistema municipal e documentos oficiais.

A instituicdo tem localizacdo centralizada e atende alunos e alunas do bairro de
Fatima e das proximidades como Centro, Santo Anténio, Setor Industrial e Agucena Velha.
No entanto, grande parte do seu publico atual é de bairros mais distantes, onde ainda ndo
tem escolas, ou, nas que ja tém, ndo ha vagas. Outro fator que contribui para o crescente
namero de jovens de bairros mais afastados é que boa parte das criancas e adolescentes
dessa localidade estd matriculada nas instituicdes privadas. No ano de 2019, a escola
atendeu cerca de 840 alunos distribuidos nos turnos matutino (Fundamental 1, 245 alunos e
Fundamental Il, 170 alunos), vespertino (300 alunos) e noturno (125 alunos), periodo em
que funciona também a modalidade de ensino da EJA, Educacéo de Jovens e Adultos.

A escola faz parte das 77 instituicdes publicas de ensino fundamental nas séries
iniciais e finais que atendem os jovens das zonas urbana e rural, segundo o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatisticas - IBGE (2018). Balsas, que integra os 217 municipios
maranhenses, esta localizada na mesorregido sul maranhense e mais especificamente na

microrregido dos Gerais de Balsas mostrada no mapa abaixo.

! Localizada no bairro de Fatima, a escola foi inaugurada em 28 de marco de 1985 durante a administracéo de
Heliodoro Sousa. O nome da escola faz homenagem ao ex-prefeito Dr. José Bernardino Pereira da Silva que
esteve a frente da administragdo do municipio no periodo de 1983 a 1984, e faleceu ap6s quatorze meses,
sendo substituido por seu vice, Heliodoro Sousa.

24



25

Figura 1 - Mapa das microrregides do Maranhao.
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Disponivel em: <https://pt.dreamstime.com/ilustra%C3%A7%C3%A30-stock-mapa-administrativo-e-
pol%C3%ADtico-de-maranhao-com-bandeira-image90206876>. Acesso em: 10.09.2019.

A microrregido dos Gerais de Balsas® pertence a uma das areas nordestinas
marcadas pela pratica da agricultura intensiva desenvolvida a partir da década de 1990. Na
perspectiva da expansdo do agroneg6cio, 0 municipio de Balsas se destaca nacionalmente
pela pratica do cultivo de soja® iniciado a partir dos anos 1970 com a chegada dos
migrantes gadchos, pioneiros na implantacdo da lavoura mecanizada que substituiu em
grande parte a agricultura de subsisténcia.

A cidade ¢ local de muitas culturas. Ndo apenas por causa da migracdo sulista que
despontou nas Ultimas trés décadas do século XX, mas também porque desde sua origem a
chegada de pessoas de varios lugares constituiu uma marca. A génese do municipio esta
intimamente ligada ao rio Balsas, pelo qual as mercadorias eram transportadas em balsas
feitas de talos de buritis para diversos locais. Sobre isso, Marcia Meurer Sandri e Sandra

Cristina Schuster Bau (2008) afirmaram:

A facilidade de transporte através do rio Balsas, de mercadorias para abastecer
estes fazendeiros em substituigdo a tropa de animais dava-se por meio de

? Essa regido é composta pelos municipios de Alto Parnaiba, Riachdo, Tasso Fragoso, Sambaiba e Balsas.

® A cidade faz parte da chamada Regido de Balsas produtora de Gréos composta por 13 municipios (Porto
Franco, Estreito, Carolina, Riachdo, Tasso Fragoso, Alto Parnaiba, Loreto, Fortaleza dos Nogueiras,
Sambaiba, Sdo Raimundo das Mangabeiras, Sdo Félix de Balsas e Benedito Leite), sendo que Balsas tem a
maior area com soja plantada. (INTROVINI, 2010, p. 48-49).


https://pt.dreamstime.com/ilustra%C3%A7%C3%A3o-stock-mapa-administrativo-e-pol%C3%ADtico-de-maranhao-com-bandeira-image90206876
https://pt.dreamstime.com/ilustra%C3%A7%C3%A3o-stock-mapa-administrativo-e-pol%C3%ADtico-de-maranhao-com-bandeira-image90206876
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embarcagdes como canoas, bateldes que eram levadas & vara na subida do rio e
remo na descida, com o auxilio das correntezas, e principalmente as balsas que
deram o nome ao rio e a0 municipio. As balsas eram feitas de talos de buritis,
amarradas de varas e travessas de embira. Desta forma ampliava-se a travessia de
mercadorias que abasteciam a regido, como também o envio dos produtos para
outros lugarejos, como a Vila da Manga proximo ao Piaui. (SANDRI; BAU,
2008, p. 53)

Do comeércio que se dava via navegacao pelo rio, um ponto de parada tornou-se um
porto — Porto das Caraibas — de onde se originou o primeiro nucleo populacional,
inicialmente denominado Vila Nova e posteriormente Santo Antdnio de Balsas. A
povoagdo, que estava sob a jurisdicdo da comarca de Riach&o, foi elevada a categoria de
vila em 1892 pela Lei n° 15 de 7 de outubro deste mesmo ano e conquistou sua autonomia
juridica em 1918 (BARBOSA, 2008, p. 19-28).

Nas bases de sua formacéo estéa a cultura sertaneja forjada a partir da frente pastoril
que colonizou o sul do Maranhdo®. A esta matriz identitaria somaram-se outras trazidas
com os migrantes atraidos pelas oportunidades do local. Sandri e Bal (2008, p. 54-56)
relataram que para esta terra vieram pessoas de muitos locais do Maranhdo — Grajau, Bardo
de Grajal, Riachdo, Barra do Corda, Loreto; de outros estados como Piaui, Paraiba, Rio
Grande do Sul, Rio de Janeiro; e de outras nacionalidades — italianos, sirios e libaneses.
Segundo as autoras, até a década de 1940, Balsas era um local promissor e por isso foi o
destino de muitos migrantes, porém, a estagnacdo econdmica que se instalou desde essa
época e se estendeu até os anos 1970, teve o efeito inverso: “Balsas integra-se aos
municipios fornecedores de migrantes” (SANDRI; BAU; 2008, p. 57).

A partir dos anos 1970 ocorreu a implantacdo da sojicultora no Maranhdo com a
vinda, inicialmente, de empresarios gauchos. Esses novos empreendimentos mudaram o
cenarios econdémico do Estado e o inseriram na condi¢do de grande produtor nacional. O
professor Joan Botelho (2007, p. 220) afirmou que esta atividade tem sofrido criticas como
ter “promovido a grilagem de terras, gerado conflitos agrarios, reduzido a producéo de
alimentos e deslocando de forma abrupta, a populacdo do setor rural da cidade”. Acerca
disso, Sandri e Bau (2008, p. 64), tomando o cenario do municipio de Balsas como base, e

no intuito de alertar para os perigos das generalizagdes firmam que “muitas vezes,

* Segundo Maria do Socorro Coelho Cabral (1992, p. 101-119.), o Maranhdo foi colonizado a partir de duas
frentes distintas que imprimiram caracteristicas peculiares a cada localidade. A regido sul do estado foi
colonizada pela frente pastoril formada por fazendeiros e vaqueiros, que vindo da Bahia, teriam chegado a
esta localidade pelo sertdo de Pastos Bons a partir de 1730. A pratica da pecudria teria contribuido para a
formacdo de povoados que originaram algumas das cidades atuais, como o povoado de Riachdo fundado em
1808 por fazendeiros, e do qual a vila de Santo Antdnio de Balsas teria se desmembrado dando origem ao
municipio de Balsas.



migrantes sdo confundidos com ‘forasteiros’, ‘grileiros’ e outros esteredtipos por causa do
comportamento de alguns”. N&o obstante a essas discussdes, além das transformacoes
econémicas e de infraestrutura, houve mudancas na constituicdo sociocultural marcada
pelos encontros, nem sempre pacificos, oriundos do desenvolvimento agroindustrial.

A chegada dos primeiros galchos a Balsas nas Gltimas décadas do século XVIII, e
depois, de migrantes de outros locais do pais e do mundo, provocaram mudancas que vao
além das questdes econémicas e marcam a constituicdo cultural e identitaria balsense.
Nesse sentido, Sandri e Bal (2008, p. 69), afirmaram que “a cultura do municipio esta
passando por um processo de simbiose, ou seja, o entrelacamento das culturas migradas as
locais™. Portanto, tomando como ponto o processo migratério que marca a formacéo atual
da cidade, € possivel dizer que nela coexistem varias culturas e identidades que apesar de
moldarem-se a partir do contato com o outro, ainda assim mantém seus tracos culturais e de
identidade de origem.

Segundo o IBGE (2020), a populacdo esta estimada em 95.929 pessoas. Balsas faz
fronteira com os municipios de Riachdo, Nova Colinas, Fortaleza das Nogueiras, Sao
Raimundo das Mangabeiras, Sambaiba, Tasso Fragoso e Alto Parnaiba, notaveis no mapa a

sequir.

Figura 2 — Balsas e os municipios limitrofes.
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Fonte: <https://blogdomariocarvalho.files.wordpress.com/2011/06/fotoservlet.gif>. Acesso em; 18.11.2019.
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Em 2020, a cidade completou 102 anos de emancipagdo politica e administrativa em
relagdo a Riachdo® (BARBOSA, 2008, p. 28). Concernente sua economia, 0 setor
secundario cresce acentuadamente com destaque para construcao civil, atividades ligadas a
metalurgia, producdo de derivados do milho e empresas de processamento de alimentos.
Quanto ao setor terciario, apesar de menos destacado em relacdo ao setor primario, mas
muito importante para a movimentacdo econémica no mercado interno, é composto por
atividades ligadas ao comércio e a prestacdo de servicos e geram a maior parte dos
empregos formais no municipio (INTROVINI, 2010, p. 55).

A escolha dessa instituicdo para a execuc¢do da pesquisa esta relacionada, sobretudo,
ao fato de que trabalho nela desde 2016, ano em assumi o cargo de professora de Histéria
nas séries finais do ensino fundamental (Fundamental 11). Além disso, a disponibilidade e a
recepcdo da equipe gestora da escola quando comunicada acerca deste trabalho e seus
objetivos contribuiram significativamente para que a selecionassemos.

O publico-alvo da pesquisa foram as alunas e os alunos do 9° ano B vespertino — 39
estudantes. A escolha dessa turma deveu-se, principalmente, pela aceitacdo tanto dos pais
guanto dos/das estudantes em participar da pesquisa, logo apos lhes serem apresentadas as
propostas, 0s objetivos e as etapas a serem seguidas. Além disso, o fato de ser, naquela
turma, professora das disciplinas de Etica e Cidadania, contribuiria bastante para melhor
aplicacdo das atividades, ja que tinha acesso frequente e semanal devido aos horarios das
aulas.

A faixa etéria dos estudantes varia entre 13 e 17 anos, sendo 22 alunas e 17 alunos.
Conforme explicitado, nessa turma, 62,8% dos discentes moram em bairros considerados
distantes e apenas 37,1% residem nas proximidades do colégio. Tal situacdo contribui para
0 aumento no ndmero de faltas e desisténcias, pois muitos ndo tém transporte para ir a

escola. Veja o0 mapa baixo:

Figura 3 — Localizagdo da escola e os bairros de onde residem os(as) estudantes da
turma.

5 Pela lei 775 de 22 de marco de 1918 a vila de Santo Antonio de Balsas, como era denominada na época, foi
elevada a categoria de cidade passando a ter autonomia politica e administrativa em relacéo a Riachéo.
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Fonte: mapa elaborado segundo dados obtidos com a pesquisa de campo (2019).

No mapa acima €é possivel observar que os estudantes sdo de varias localidades.

Esta, porém, ndo é uma especificidade desta turma, mas uma situacao de todo o publico da

escola. Questionados sobre os motivos de escolherem a escola Dr. José Bernardino Pereira

da Silva para estudar, os(as) estudantes que residem nos bairros distantes afirmaram que os

pais confiam na boa qualidade do ensino da instituicdo e por ser onde muitos deles também

estudaram. Além disso, mesmo sendo de localidades mais afastadas, esse ainda é o colégio

mais proximo da residéncia de alguns jovens. Segundo dados da secretaria da escola, 70%



desses estudantes sdo beneficiados pelo programa do governo federal Bolsa Familia, sendo
um indicativo da situacdo socioecondmica dos grupos familiares.

A partir de conversas e dos dados colhidos em questionarios foi possivel identificar
que dos 39 estudantes, 58,9% denominaram-se pardos, 30,7% negros e 10,2% brancos.
Além disso, desses estudantes, 6 trabalhavam para complementar a renda familiar, sendo
um estudante j& em idade acima da considerada normal para a série e uma estudante cuja
familia é do interior® e ela mora na casa de patrées onde trabalha nas tarefas domésticas e
cuida de criancas. A maioria dos(as) alunos(as) sempre estudaram em escolas publicas,
enguanto uma minoria chegou a estudar em instituicdes da rede particular de ensino em

algum momento. Veja a representacdo abaixo:

Graéfico 1 - Instituicbes de ensino em que estudaram até momento.

9% 3% B Todo em escola publica

4% B Maior parte em escola publica

Maior parte em escola
particular

B Metade em escolas publicas e
metade em escola particular

Fonte: Pesquisa de campo — 2019.

Segundo dados da secretaria da escola, os/as estudantes oriundos da rede particular
geralmente ingressam na escola por causa de problemas financeiros que impediram 0s pais
de continuar mantendo os filhos nessas instituicdes. Como professoras, sabemos que muitos
fatores podem influenciar na aprendizagem e refletir no indice de repeténcia. Veja os dados

abaixo levando em consideragdo apenas esta turma do nono ano.

Gréfico 2 - indice de repeténcia dos(as) alunos(as) do 9° ano B.

® O “interior” faz referéncia a zona rural, que no municipio costumeiramente também ¢ denominada “sertio”.
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66% B Repetiu uma vez

Repetiu duas vezes

B Repetiu trés vezes

Fonte: Pesquisa de campo — 2019.

Percebe-se a partir dos dados do grafico que é alto o indice de alunos(as) que ja
foram reprovados, o que corresponde a mais de 30% dos estudantes. Além do mais, a
reprovacdo, em alguns casos, ocorreu em mais de um ano, demonstrando que ha uma
defasagem da idade em relacéo a série. O indice de reprovacdo aponta para dificuldades de
aprendizagem, visto que os(as) alunos(as) s6 devem ser retidos caso ndo tenham
desenvolvido as competéncias e habilidades necessarias para cada etapa. Pode-se
conjecturar que alguns fatores aqui mencionados contribuiram para isso conforme ocorreu
com uma aluna que justificou porque reprovou no 5° ano: “apenas uma vez, porque eu
morava muito longe”. Essa aluna reside no bairro Cidade Nova e as dificuldades com a
locomocdo foi o fator determinante que prejudicou a aprendizagem da aluna, que
provavelmente faltava bastante as aulas.

Na tabela abaixo é possivel verificar as séries repetidas pelos(as) estudantes e a
frequéncia com que isso ocorreu. Antes, porém, é preciso ressaltar que sendo os(as)
discentes menores de idade, seus nomes reais ndo foram mencionados, quando necessario,

serdo apresentados pseuddnimos.

Quadro 1 - Indicativo de séries repetidas e a frequéncia com que ocorreu.

Estudante Série repetida e frequéncia com que repetiu
Pedro Repetiu uma vez; série ndo informada.
Michelle Repetiu 0 2° ano uma vez.
Anselmo Repetiu 0 7° ano uma vez.
Fabio Repetiu 0 4° ano uma vez.
Otavio Repetiu 0 9° ano uma vez.
Helena Repetiu 0 5° ano uma vez.
Ruthe 2° e 4° ano, repetiu cada uma das séries uma vez.
Barbara Repetiu 0 8° ano duas vezes.
André Série ndo informada; repetiu duas vezes.
Carlos Repetiu cada uma das séries: 6°, 8° e 9° ano.
Lenilson Desistiu no 9° ano e quando voltou foi reprovado.
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\ Lavinia \ Repetiu 0 4° ano e o 8° ano.

Fonte: Questionario 1 - Pesquisa de campo — ano: 2019.

Esse quadro nos mostra que esses estudantes tiveram ou tém alguma dificuldade de
aprendizado que pode ndo ter sido detectada e corrigida. Os casos de estudantes que
repetiram mais de uma série, e até a mesma série mais de uma vez, nos fazem refletir sobre
quando e quem falhou na formacao dessas criancas e adolescentes? Tera sido a escola, a
familia, o Estado, ou todas essas instituicdes? O que nos, professoras e professores, dentro
de nossas atribuicOes e responsabilidades, estamos fazendo, ou temos feito, para que
situagbes como essas ndo ocorram? Quais fatores externos e internos limitam nossas agdes
no trabalho pedagdgico? Queremos com esses questionamentos pensar as problematicas
que envolvem a aprendizagem, pois estdo além da sala de aula e das metodologias.

Os(a)s estudantes que repetiram uma série em algum momento sdo mais velhos em
relacdo aos demais que nunca ficaram retidos. Esta turma apresenta um perfil heterogéneo
com relacdo a idade, a raca, ao género e a condicao social. Entre as(os) estudantes ha quem
necessita trabalhar, quem encara dificuldades diariamente para estar na escola e quem
enfrenta desafios para assimilar os contetidos ensinados na sala de aula. Essa conjuntura
nos aponta alguns dos desafios que enfrentamos ao exercer a docéncia em Historia, assim

como em outra disciplina.

1.2 A Historia das Mulheres e 0 Ensino de Histdéria na percepcao dos(as) estudantes do

nono ano

Como acdo precursora das atividades aplicadas durante a pesquisa, um trabalho de
sondagem foi realizado com pretensdo de analisar como as(os) alunas(os) percebem o
ensino de Historia. Tambeém, buscamos avaliar seus conhecimentos acerca da participacéo
das mulheres nos eventos histéricos. Para tal foram aplicados questionarios cujas respostas
foram examinadas e serviram de base para a proposicao das atividades executadas.

No primeiro momento, as perguntas foram direcionadas aos estudantes do 9° ano B
e estavam relacionadas a receptividade da disciplina no curriculo e na noc¢ao do sentido dos
conhecimentos adquiridos para a vida das(os) estudantes, ou seja, a relevancia da
aprendizagem histérica. Quando interpelados se gostavam de estudar Historia, 57,1%
afirmaram que sim, 25,7% disseram gostar um pouco e 5,7% responderam que ndo gostam

da matéria. Quanto as justificativas, observe o quadro abaixo com as principais respostas.



Quadro 2 - Justificativas para as respostas da pergunta “Vocé gosta de estudar Historia?”.
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Resposta Justificativa

Sim e Tem afinidade com a matéria e gosta de aprender sobre o passado.

e Tem facilidade de aprender com a explicacdo da professora.

e Porgue € uma matéria que fala das pessoas de antigamente.

e Acha uma matéria interessante por falar sobre as guerras.

o E incentivado pelos pais a estudar todas as matérias e considera a
Historia rica em conhecimentos;

e Porque fica sabendo do que aconteceu no Brasil e no Mundo;

o N&do é uma matéria mondtona como as outras.

e Faz parte da nossa vida.

Néo e Considera a aula chata.
e Acha que as coisas que aconteceram n&o se repetirdo, por isso acha a
matéria chata.

Gosto um e Tem dificuldades, porém gosta dos conteidos da matéria.

pouco e Considera a matéria dificil de aprender.

e Gosta mais de outras matérias.

e Necessita de leitura, porém tem dificuldades de interpretacéo.

e Sabe que 0s conhecimentos irdo lhe ajudar, mas ndo acha os conteldos
interessantes.

e Tem varias coisas sobre 0 passado, sobre os paises e etc.

Fonte: Questionario 1 - pesquisa de campo - ano: 2019.

A pergunta faz parte do questionario 1 que foi respondido por 35 estudantes da
turma em que realizamos a pesquisa. As respostas das(os) discentes reforcam a situacéo ja
mencionada de que ha uma certa aversdo a disciplina de Historia. Entre aqueles(as) que
afirmam gostar da disciplina, o principal motivo € a afinidade com os conteudos. Todavia,
ao afirmar que gosta de estudar Historia porque “¢ incentivado pelos pais a estudar todas as
matérias e considera a Historia rica em conhecimentos”, o estudante deixa explicito que
somente considera a disciplina importante porque os pais o0 impelem, o que demonstra a
auséncia de estima pela materia.

Entre as justificativas do porque ndo gostam de estudar Historia, as respostas
apontam para problemas de cunho metodoldgico e de abordagem da Histéria em sala de
aula. Ao afirmar que “acha as aulas chatas”, a aluna faz referéncia aparentemente a uma
questdo metodoldgica e ndo necessariamente ao conteddo da disciplina. Em outra

explicacdo, a aversdao a matéria parece esta relacionada a falta de sentido no estudo dos
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contetidos da disciplina, pois considera que 0s eventos passados ndo se repetirdo e por isso
conhecé-los é irrelevante.

Ao argumentarem acerca dos motivos de gostarem pouco de estudar Historia,
notamos que as(os) discentes expressaram uma estima associada a afinidade com os
contelidos e a relevancia para o futuro, esta ultima perceptivel na declaragdo em que afirma
saber que “os conhecimentos irdo lhe ajudar...”. Por outro lado, o que pesa para ndo
gostarem da matéria segundo as respostas sdo as dificuldades de aprender os assuntos, o
que pode esta ligado também a questbes metodoldgicas, entre outros aspectos. Além disso,
a preferéncia por outras disciplinas constitui motivos para a queda no interesse pela matéria
de Historia.

A auséncia de apreco pela disciplina pode emanar da falta de sentido para o que
os(as) estudantes estudam em sala de aula. Sobre o processo de constituicdo do

conhecimento historico escolar, a professora Circe Maria Fernandes Bittencourt afirma:

A eficiéncia do ensino estd comprometida com o nivel de desenvolvimento do
aluno, sem esquecer o desenvolvimento piagetiano, mas encontra-se relacionada
as estruturas de conhecimento adquiridas por uma série de experiéncias e formas
de convivio que incluem motivagdes e emogdes. O importante, na aprendizagem
conceitual, é que sejam estabelecidas as relagdes entre o que o aluno j& sabe e o
que é proposto externamente — no caso, por interferéncia pedagégica —, de
maneira que se evitem formas arbitrdrias e apresentacdo de conceitos sem
significados, o0s quais acabam mecanicamente repetidos pelos alunos
confundindo-se  dominio  conceitual com definicho de palavras.
(BITTENCOURT, 2009, p. 189-190)

Para a autora, as experiéncias individuais estdo intimamente relacionadas com a
aprendizagem escolar, pois compdem as lentes pelas quais os individuos fazem sua leitura
de mundo. Assim, quando os conhecimentos externos ndo apresentam elo com o contexto
que vivenciam, os(as) discentes tendem a ignora-los cumprindo aquilo que acreditam que
seja 0 esperado: memorizar e repetir as informagoes.

Questionados se a Historia contribui em algo para sua vida, 33 alunos responderam
que sim e 2 disseram que ndo. Veja na tabela abaixo as principais justificativas dos(as)

estudantes para as respostas:

Quadro 3 — Justificativa da resposta referente a pergunta “Vocé acha que a Historia
contribui em algo para sua vida?”.

Resposta | Justificativa
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Sim e Ela apresenta fatos que hoje podem ndo existir mais, mesmo assim

servem para 0 meu futuro esse conhecimento.

e Ela vai me ajudar agora e no futuro, e nos ajuda a ser um cidaddo de
bem.

e Pois é preciso saber das historias para saber explicar o futuro.

e Porgue com a histdria podemos fazer histdria e buscar o nosso legado.

e Porqgue apesar de ndo gostar de historia, sei que vai me ajudar no futuro.

e Pois mais para frente irei usar o que eu sei em algo util.

e Pois aprendemos o passado que nds ndo conhecemos.

e Porque ela me ajuda a conhecer a histéria do meu pais.

e Para aprender como evoluimos desde 0s séculos atréas.

e Pois dentro da histdria tem de tudo e ela também fala sobre economia.

e Ajuda a saber do passado e das vivéncias de povos antigos.

e Pois aprendemos como evoluimos passo a passo.

e Me ajuda a conhecer melhor a histéria do meu pais, entre outras coisas.

e Porque fico sabendo de muitas coisas do passado que eu nao imaginaria
que tinham existido.

e Porque se ndo houvesse aula de Histéria como saberiamos dos nossos
antepassados?

¢ Me ajuda a entender a sociedade.

e Porgue um dia posso me tornar arquedloga e também pra saber do
passado.

e Para aprender sobre as mulheres e 0os homens, e que eles sofreram muito
com a escravid&o.

e Porque se eu quiser exercer a profissdo de professora de Historia eu
posso ajudar outras pessoas e também me autoajudar a me sustentar.

Néo e O passado ndo me interessa.

e Ndo sei se a Historia vai me ajudar em algo, mais para frente talvez entre

algo sobre Histéria na minha vida.

Fonte: Questionario 1 — pesquisa de campo — ano: 2019.

A maioria das respostas das(os) estudantes demonstra que sabem da importancia do

conhecimento da Histéria. Quando impelidos a se justificarem, alguns relacionaram a

relevancia do conhecimento do passado como necessario para a compreensdo e orientagdo

futura, sendo estes os objetivos do ensino de Historia. Segundo Peter Lee (2011, p. 37), 0

conhecimento historico proporciona ao educando a “experiéncia vicaria” que o possibilita

compreender agBes humanas, as consequéncias delas decorrentes, bem como as

possibilidades ndo concretizadas. Todavia, o autor adverte que isso nédo significa que ele ou

ela sera capaz de prever o futuro ou mesmo relatar com firmeza o que poderia ter ocorrido

com base em exemplos, mas que o individuo terd melhor desempenho critico acerca dos

acontecimentos e do seu lugar no mundo.



36

A experiéncia vicéria, que é adquirida no ensino de historia, estimula a
imaginacdo e expande a concepgdo do educando do que é ser humano e, assim,
do que ele ou ela é ou pode vir a ser. [...] uma pessoa que aprendeu alguma
histéria (incluindo aqui tanto o conhecimento substantivo como o de segunda
ordem) estara melhor equipada para lidar com o mundo do que ela estaria se ndo
tivesse aprendido. Isso ndo significa afirmar que alguém que estudou histdria
sera, isso facto, melhor politico, empresario, cidaddo ou professor do que alguém
que ndo estudou. (LEE, 2011, p. 40)

Portanto, o conhecimento histérico ndo garante superioridade intelectiva aquele ou
aquela que o interioriza, mesmo porque isso seria considerar que o desenvolvimento
cognitivo de alunos e alunas s6 ocorre por meio de intervencdo pedagdgica. Nesse sentido,
Bittencourt (2009, p. 188) concorda com Vigotski (2008, p. 106) quando defende “a
importancia das condi¢bes que o individuo encontra na condugdo de seu préprio caminho
cognitivo”, o que o faz um sujeito dotado de conhecimento oriundo das suas experiéncias e
capaz de fazer uma leitura de mundo baseada em suas vivéncias. Assim, diz-se que a essa
capacidade de compreensdo espontanea é acrescida outra de cunho cientifico.

A maioria dos(as) alunos(as) demonstrou ter uma concepcao acerca da relevancia da
Histdria para sua vida, ainda que no momento nao tenham clareza. Por outro lado, a
contribuicdo para a formacdo e atuacdo profissional pode ser a importancia a qual se
referem. Todavia, ndo podemos negar que essa “importancia” da disciplina assumida nas
respostas seja a repeticdo de explicacdes artificiais que embasam o ensino da matéria no
curriculo.

Considerando as justificativas das alunas que responderam “ndo” a pergunta “Vocé
acha que a Historia contribui em algo para sua vida?”, notamos que para elas o objeto da
Histdria é o passado e que suas experiéncias do presente ddo-se totalmente desligadas dos
eventos, decisGes e contingéncias ocorridas. Para uma das alunas, a importancia dessa
disciplina decorre da contribuicdo desta para sua propria vida e, por ndo notar isso no
momento, seu testemunho discordou de que o estudo da Histdria é imprescindivel para sua
formacéo.

Algumas afirmativas revelam que o sentido pratico e imediato para o ensino de

historia ndo € notavel e explicito para os discentes. Destacamos quatro delas:

‘Porque um dia posso me tornar arquedloga e também pra saber do passado’;
‘Para aprender sobre as mulheres e os homens, e que eles sofreram muito com a
escravidao’; ‘Porque se eu quiser exercer a profissdo de professora de Histdria eu
posso ajudar outras pessoas e também me ajudar a me sustentar’; ‘N&o sei se a
Historia vai me ajudar em algo, mais para frente talvez entre algo sobre Histéria
na minha vida’. (Pesquisa de campo, 2019)



As trés primeiras respostas tém, por exemplo, o mesmo sentido da Gltima em que a
discente ndo sabe em que o0s conhecimentos de historia podem ajuda-la. Ao afirmar que no
futuro haja a possibilidade de utilidade para o que estudaram na disciplina, as(os) discentes
resumem todas as outras afirmativas em que atribuem a relevancia desse aprendizado ao
caso de chegarem a tornar-se “arquedloga” e “professora de Historia”. Logo, ¢ uma
serventia que, naquele momento, pensam ndo necessitar utilizar.

Em outra resposta, a pertinéncia do conhecimento da histéria € demonstrada com
referéncia exclusivamente ao passado e aparece quando o estudante afirma ser aprender
“sobre mulheres e homens que sofreram com a escraviddo”. A questdo aqui ndo é negar a
relevancia do ensino sobre a escraviddo ou mesmo que a Histdria ensina sobre o passado,
mas que seu conhecimento ndo se resume em saber sobre o que passou como se o que foi
experienciado ndo resvalasse no presente, mas ficasse restrito na dimensdo pretérita. Risen
(2010, p. 118-119) critica a vinculacdo do aprendizado histérico apenas ao acumulo de
informac@es sobre os eventos decorridos, pois ndo suscita novos aprendizados nem permite
ao aprendiz questionar a realidade e assim o conhecimento historico “perderia sua fungao
cultural de orientacdo”. Desse modo, ¢ preciso saber sobre a escraviddo, porém, esse
conhecimento se torna relevante quando o individuo percebe as implicacdes dessa pratica
na sociedade e até mesmo na sua vida cotidiana, e a partir disso poder pensar e opinar sobre
possibilidades de questionar o racismo e a discriminacao racial, por exemplo.

De acordo com Rusen (2014, p. 250-253), o tempo constitui objeto de estudo da
histéria — ciéncia da cultura — por meio da qual esta busca explicar a vida dos seres
humanos em todos o0s seus aspectos. Ademais, a Historia enquanto disciplina trata da
aprendizagem desse conhecimento. Portanto, no que concerne as percepcdes dos discentes,
é possivel afirmar que estes tém essas acgdes transmitidas em sala de aula tdo distante de
suas proprias experiéncias que parecem apenas rupturas.

O nono ano é a ultima etapa do ensino fundamental, logo os estudantes e as
estudantes devem ter desenvolvido habilidades fundamentais e ter bagagem maior de
conhecimentos — em comparacdo aos estudantes de séries anteriores — resultantes do seu
percurso estudantil. Portanto, com o intuito de sondar o nivel de entendimento que os(as)
discentes detém acerca da Histéria das Mulheres, foi aplicado um questionario nas duas
turmas do nono ano do turno vespertino’. Ao todo, 58 questionarios foram respondidos e os

" O objetivo de aplicar esse questionario nas duas turmas do nono ano, e nio apenas na turma em que a
pesquisa foi desenvolvida, foi saber o quanto os alunos e as alunas, nessa Ultima etapa do Ensino
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resultados apontaram para um panorama em que o0s discentes e as discentes estdo partindo
para 0 ensino médio com pouco conhecimento acerca da participacdo das mulheres nos
eventos historicos.

No questionario, os alunos e as alunas foram indagados se tinham recordacdes de
alguma personagem feminina citada nas aulas de Historia ou no livro didatico, e caso ndo
recordassem 0 nome, que citassem em que contexto essa mulher aparecia e qual sua
atuacdo nos acontecimentos retratados. A mesma pergunta foi feita pedindo que
mencionassem um personagem masculino. Dos 58 alunos e alunas que responderam aos
questionarios, apenas 13 conseguiram citar personagens histéricas femininas; 35 citaram
personagens masculinos® e 10 estudantes afirmaram ndo saber ou ndo lembrar nenhum
personagem feminino ou masculino estudados nas aulas de Historia. O grafico abaixo

representa melhor os resultados dos questionarios.

Graéfico 3 — Conhecimento dos alunos e das alunas dos 9° anos sobre a atuacdao de homens
e mulheres nos contetidos de Histdria estudados em sala de aula.

3%

B Citaram uma ou mais

71% personagens feminina

B Citaram um ou mais
personagens masculino

N3do lembram ou nio sabem

Fonte: Questionario 2 - pesquisa de campo — 2019.

Os dados acima demonstram uma secundarizacdo das mulheres enquanto sujeitos
historicos nos conteudos da disciplina, pois 71% dos(as) estudantes conseguiram mencionar
a atuacdo de homens nos acontecimentos historicos estudados em sala de aula e apenas
26% citaram personalidades femininas. Esses dados nos mostram, portanto, que o ensino
de Histdria ao longo do percurso escolar desses(as) estudantes esteve permeado por uma

abordagem androcéntrica.

Fundamental, conhecem acerca da atuagdo feminina na Hist6ria. Ou seja, buscou-se fazer um levantamento
qualitativo da bagagem conceitual que estes e estas discentes adquiriram ao longo de seu percurso escolar
nessa instituicdo e assim avaliar a abordagem da Historia em sala de aula através de um comparativo entre o
que sabem e o que deveriam estar sabendo nessa fase ap0s as intervencfes pedagdgicas pelas quais passaram.
8 Cabe ressaltar, que aos estudantes que ndo recordavam o nome da personagem histérica foi orientado que
descrevessem o que lembravam que essa pessoa fez. Seguem algumas das respostas escritas: “aquele que

EEINNT3

gritou independéncia ou morte na beira de um rio ¢ fez o Brasil independente”, “ele criou lei pra ajudar os
trabalhadores, deixou a mulher votar e por isso ficou no poder quinze anos”, “o assassinato dele fez comegar a
Primeira guerra mundial”, “ele proclamou a republica no dia que hoje ¢ até feriado”; “ela era da Franca e foi

queimada viva porque se vestiu de homem?”, “a princesa do Brasil que libertou os escravos”.



De acordo com Lucila Barbalho Nascimento (2018), a expressdo androcentrismo na
concepcao de Charlotte Perkins Gilman faz referéncia a uma condicdo de hierarquia que
situa 0 homem em uma condicéo superior e central nas relacdes sociais publicas e privadas,
e num movimento oposto dispde as mulheres em situacdo de submissédo, secundarizacéo e
ocultamento. Segundo Gilman, ao longo da historia, a cultura androcéntrica, também
denominada cultura do homem, atribuiu as producdes intelectuais, as atividades mecanicas
e o proprio desenvolvimento da sociedade quase integralmente aos homens (Gilman apud
BARBALHO, 2018, p. 15-17). Como consequéncia, ocorre uma negacdo da participacao
das mulheres nos acontecimentos historicos e perpetuam-se 0s homens como sujeitos
universais e 0s agentes que fazem a Histdria.

Observe a tabela abaixo e veja os nomes das mulheres e a frequéncia com que foram

citadas pelos estudantes que responderam ao questionario.

Quadro 4 — Nomes de personagens femininas mencionadas pelos(as) estudantes e a
frequéncia com que ocorreu.
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Personalidade feminina Quantidade de alunos e | Disciplina
alunas que a citaram
Maria Quitéria de Jesus 7 Historia
Tarsila do Amaral Jesus 4 Arte e Historia
Princesa Isabel (Maria da Gloria) 2 Histdria
Joana d’Arc 2 Historia
Leolinda Daltro 1 Histdria
Marie Curie 1 Inglés
Raquel de Queiroz 1 Lingua Portuguesa
Dilma Rousseff 1 Historia

Maria da Penha 1 Historia

Fonte: Questionario 2 — pesquisa de campo — ano: 2019.

Nas respostas dos discentes, Maria Quitéria de Jesus foi a mulher mais destacada
nas aulas de historia, seguida pela Princesa Isabel e Joana d’Arc. Essas personalidades sdo
algumas das figuras mais evidenciadas durante o 8° ano e o 7° ano, quando se estuda sobre
0 processo de independéncia do Brasil, a abolicdo da escravidao e a Guerra dos Cem Anos
durante o declinio da Idade Média. Além disso, também foram mencionadas a feminista e
indigenista Leolinda Daltro®, a ex-presidenta do Brasil Dilma Rousseff, e Maria da Penha,

conhecida por ter sido vitima de violéncia doméstica e por lutar pelos direitos das mulheres.

° A brasileira Leolinda Daltro foi uma professora que atuou nas lutas pela alfabetizagio dos povos indigenas e
a emancipacao das mulheres, principalmente no que concerne a obtencao dos direitos politicos. Suas agGes em
prol das mulheres e a dignificagdo dos povos indigenas em fins do século XIX e nas primeiras décadas do
século XX a destacaram como uma militante, dada a conjuntura histdrica brasileira no periodo.
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J& a artista Tarsila do Amaral, a cientista Marie Curie e a escritora Raquel Queiroz
foram destacadas como sendo personalidades abordadas nas aulas de Arte, Lingua Inglesa e
Lingua portuguesa, respectivamente. Consideramos relevante que os alunos e as alunas
saibam sobre a atuacdo das mulheres nas diversas disciplinas e ndo apenas em Historia,
porém questiona-se qual foi a abordagem feita em sala de aula. Sera que a trajetoria dessas
mulheres estd sendo debatida sob um viés historico de contextualizacdo e analise de
mudancas e permanéncias na condicdo das mulheres na sociedade? Ou serd que foram
apenas citadas diante de algum evento mencionado sem que tenha havido reflexdo sobre os
sujeitos historicos envolvidos? Reiteramos ser relevante a abordagem da atuagdo feminina
nas varias disciplinas escolares, porém, com base nessas informagdes parece haver uma
tendéncia de invisibilizacdo das mulheres nos conteddos de Historia.

Para termos uma dimensdo mais explicita acerca da disparidade entre o
conhecimento da atuagdo de homens e mulheres, observe a tabela abaixo com 0s nomes das
principais personalidades masculinas mencionadas nos questionarios e a frequéncia com

que iSSO ocorreu.

Quadro 5 - Personalidades histéricas masculinas citadas pelos estudantes®.

Personalidade masculina Quantidade de alunos e | Disciplina
alunas que o citaram
Marechal Deodoro da Fonseca 18 Historia
Francisco Ferdinando 14 Historia
Josef Stalin 12 Historia
Adolf Hitler 10 Historia
Czar Nicolau 1l 8 Historia
Dom Pedro Il 5 Historia
Dom Pedro | 4 Historia
Marechal Floriano Peixoto 4 Historia
Kaiser Guilherme I 4 Historia
Rui Barbosa 3 Historia
Getulio Vargas 3 Historia
Washington Luis 3 Historia
Vladimir Lenin 2 Historia
Jodo Pessoa 2 Historia
Leonardo Da Vinci 2 Historia

Fonte: Questionario 2 — pesquisa de campo — ano: 2019.

19 Na tabela constam apenas os nomes dos homens citados por mais de um(a) estudante. As personalidades
masculinas mencionadas uma vez foram: Pedro Alvares Cabral, Napoleo Bonaparte, Julio Prestes, Benito
Mussolini, Jodo Candido Felisberto, Francisco Dias Martins, Rodrigues Alves, Oswaldo Cruz, Prudente de
Morais, Karl Marx, Barack Obama, Gilles de Rais, Albert Einstein, Donatello, Fernando Pessoa, Machado de
Assis, Lampido (Virgulino Ferreira da Silva), Michelangelo, Leon Trotsky e Pablo Picasso.



Diante das informac0es anteriores, é evidentemente notavel a facilidade com que os
homens e suas acgdes foram lembrados pelos(as) alunos(as). Ao todo, foram 35
personalidades masculinas mencionadas, sendo que na tabela sé foram expostos os 15 mais
citados. No gréafico abaixo foram expostas as quatro personalidades masculinas e femininas

mais citadas.

Gréfico 4 — Comparativo entre as quatro personalidades histdricas mais citadas.

® Maria Quitéria de Jesus

18

B Marechal Deodoro da Fonseca
m Tarsila do Amaral Jesus

® Francisco Ferdinando

citaram

® Princesa Isabel

m Josef Stalin

Quatidade de alunos que o/a

Joana d’Arc

Personalidade historica citada Adolf Hitler

Fonte: Questionario 2 — pesquisa de campo — 2019.

Ao comparar os dados percebemos o0 quanto a atuacdo das mulheres ¢é
subalternizada na Historia ensinada em sala de aula. E importante frisar que saber o nome
de personagens historicas, tanto de homens quanto de mulheres, ndo significa
necessariamente que haja ou ndo um ensino pautado na igualdade de género. Todavia, é
imprescindivel refletir sobre o porqué esses(as) alunos(as) se recordam muito mais de
homens que ocuparam e/ou ocupam posi¢Oes de lideranca politica, e muito menos de
mulheres, independentemente de sua condicdo histérica e social? Sera possivel que a
Histdria que esta sendo ensinada em sala de aula esté privilegiando a atuacéo dos “grandes
homens” e secundarizando ou ocultando as experiéncias das mulheres enquanto sujeitos
historicos?

As questdes levantadas a partir dos dados coletados nos impelem a pensar sobre a
atuacdo de professores e professoras de Histdria e os valores transmitidos a partir das
abordagens dos conteldos realizadas durante as aulas. Ao discutir sobre o papel da mulher
professora para uma formacdo democratica, Tania Suely Antonelli Marcelino Brabo

afirmou que:

41



Consideramos que através da docéncia, a professora e o professor
trabalham a partir dos seus proprios valores e daqueles tidos como valores
da humanidade, ou da cultura de cada povo. Assim, seu trabalho é permeado por
transmissdo de valores (da sociedade, da escola e os de cada pessoa)
expressos tanto no curriculo da escola quanto nas praticas pedagdgicas e sociais
que ocorrem no cotidiano escolar. Estas podem contribuir ou ndo para
a formacdo democratica, entendida como promotora do ideal de direitos humanos
incluindo também o tema género. (BRABO, 2015, P. 262)

Para autora, a escola, local de exceléncia da pratica docente, é a instituicao
transformadora e/ou afirmadora dos valores sociais. Portanto, através da atuacdo de
professores(as), a cultura histérica de uma sociedade pode ou ndo ser reafirmada e
reforcada. Além disso, para Brabo (2015, p. 262), a socializagdo formal que ocorre no
ambito escolar contribui para uma educacdo mais equitativa. Portanto, é substancial
considerar a relevancia das narrativas docentes como ferramenta mediadora capaz de
provocar reflexfes criticas dos fatos histéricos e da atuacdo dos sujeitos historicos nos
diversos e diferentes contextos.

Segundo Jorn Risen (2011), a histdria constitui uma percepcao das experiéncias
humanas no tempo, ao passo que também representa uma atribuicdo de sentido a elas ao
vincular passado, presente e futuro. Para o autor, hd um principio significativo no decurso
do tempo passivel de constituicdo de sentido do que foi experienciado, sendo isso explicito
através da narrativa. Em suas palavras, “a narrativa €, portanto, o processo de constitui¢ao
de sentido da experiéncia do tempo” (RUSEN, 2011, p. 95). Trata-se, desse modo, da
representatividade dos fatos através da narrativa. Por isso, refletir sobre os objetivos do
ensino de Histdria é também ponderar acerca da narrativa docente, visto que é uma forma
de representatividade dos fatos histéricos que constituem os contetdos do curriculo escolar
da disciplina.

A narrativa consiste em um instrumento fundamental no que concerne a
aprendizagem historica. Professores(as) de Historia a utilizam na sala de aula como
ferramenta metodoldgica que mais do que facilitar a compreensdo dos(as) estudantes,
instiga a reflexdo e a criticidade do que esta sendo explicitado. Para os(as) estudantes, a
narrativa surge como competéncia a ser desenvolvida e/ou aprimorada (RUSEN, 2011, p.
113). Assim, com base nos dados obtidos na pesquisa faz-se necessario pensar sobre a
forma como a narrativa docente contribuiu e ainda contribui para a situacdo exposta: a
invisibilizacdo das mulheres enquanto sujeitos historicos.

Ao demonstrarem conhecer mais sobre a atuacdo de grandes homens destacados

pela historiografia, tanto os alunos quanto as alunas expdem o cenario de ocultamento da
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participacdo feminina nos eventos historicos. Ora, se as mulheres sdo invisibilizadas nos
acontecimentos historicos destacados no curriculo e nos contedos ensinados na sala de
aula, como a escola pode combater praticas que ainda nos desvalorizam na sociedade?
Desconstruir as noc¢des hierarquizantes do que é ser mulher e do é ser homem na sociedade
atual, de forma que a relevancia da atuacdo dos sujeitos histéricos seja percebida de
maneira equitativa, é fundamental e passa necessariamente pela instru¢do formal escolar,
visto que na socializacdo informal que se da na familia e em outros espacos, a tendéncia ¢ a

perpetuacdo dos valores arraigados.

1.3 A Histdria das Mulheres no livro didatico

E consenso entre varios pesquisadores do ensino de Histdria que o livro didatico é
um instrumento fundamental que permite a alunas e alunos o alcance pratico ao saber
resultante da investigacdo histérica. Na concep¢do de Risen (2011, p. 109), ele “¢ a
ferramenta mais importante no ensino de historia”. Na percepgdo de Circe Maria Fernandes
Bittencourt (2009, p. 295), os livros didaticos, entre outros materiais didaticos, sao
“suportes fundamentais na mediagdo entre o ensino e a aprendizagem” utilizados tanto por
professores quanto por alunos(as).

Enguanto professora da educacgdo basica, pauto-me em minha experiéncia no ambito
da escola puablica e afirmo que o livro didatico é de extrema relevancia para o ensino de
Histdria, assim como de outras disciplinas. Essa concep¢do deve-se tanto pelo suporte
metodolégico-pedagdgico dado ao trabalho em sala de aula, quanto pelo fato de que este,
em muitos casos, é a unica fonte de acesso aos conhecimentos historicos que alguns alunos
e algumas alunas tém, dada sua condicdo socioeconémica. Considerando uma expressdo de
Paul Riccoer (2007, p. 247) sobre o livro de histdria ser para seu autor 0 “coroamento do
fazer historia”, € possivel afirmar que para o professor e a professora de Historia o livro
didatico equivale ao recurso substancial para seu trabalho em sala de aula. Com isso ndo
pretendo afirmar que s6 ha aprendizagem histérica se professores(as) e alunos(as)
dispuserem de livro didatico, pois ha um crescente nimero de materiais que constituem
ferramentas mediadoras da aprendizagem histérica como filmes, mapas, documentarios,
fragmentos de jornais, livros de literatura, tabelas, dados estatisticos e videos, entre outros
(BITTENCOURT, 2009, p. 298-299).

De acordo com Rusen (2011, p. 112), a finalidade legitima do livro didatico para

além de possibilitar a aprendizagem da historia, deve impulsiona-la e favorecé-la. Para
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tanto, uma série de elementos devem ser considerados quando se fala em livro didatico
apropriado para tal finalidade. Todavia, devo expressar que a critica que seré realizada
limita-se a analise dos elementos relacionados a Histdria das Mulheres contida no livro
utilizado pelos(as) alunos(as) da turma em que essa pesquisa foi desenvolvida. Logo, no
decorrer desse item objetivamos demonstrar de que forma as mulheres e suas experiéncias
estédo sendo representadas.

O livro, direcionado ao 9° ano, integra a colecdo Projeto Mosaico: Historia com
elaboracdes direcionadas ao publico dos anos finais do ensino fundamental. Claudio
Vicentino e José Bruno Vicentino (2015) sdo os autores da obra que estd em sua terceira
edicdo pela Editora Scipione. A partir da concepcéo riiseniana acerca do livro didatico, a
obra utilizada na escola, considerando seu aspecto amplo, apresenta caracteristicas que o
definem como um material adequado para a finalidade de proporcionar a aprendizagem
historica: estruturacdo didatica e formato claro; apresenta glossarios ao longo dos textos e
contém propostas pedagdgicas para o trabalho em sala de aula; contém imagens como
fotografias, charges e tirinhas que provocam reflexdo e permitem tanto a interpretacdo
guanto a elaboracdo de novas hipoteses; e, além disso, seus textos dialogam constantemente
com o presente, entre outros aspectos.

Os contetdos do livro didatico ndo consistem em mera adaptacdo dos resultados da
ciéncia da Historia, e pensar nele dessa maneira desvaloriza sua utilidade na mediagdo da
aprendizagem. Para Risen (2011, p. 111), a constituicdo do livro didatico de historia
envolve tanto a historiografia quanto a didatica da histéria, dois campos disciplinares
especificos, distintos, mas imbricados. Logo, a producdo didatica de Histdéria esta
estreitamente ligada a producéo historiografica ndo havendo ai nenhuma hierarquia.

Nesse sentido, € possivel associar o pouco destaque que as mulheres tém enquanto
sujeitos historicos nas narrativas didaticas ao tardio despontamento de uma producédo
Historiogréafica cuja visada seria a Historia das Mulheres. Segundo Cristiani Bereta da Silva
(2007, p. 224), o livro didatico “como objeto e produto cultural traz consigo pedagogias
que inscrevem padrdes normativos e hegemonicos sobre 0s sujeitos, suas relages,
comportamentos, etc.”. Portanto, a conjuntura sociocultural ja legitimada também tem
papel influenciador do seu conteudo, assim como o Estado, visto que o livro faz parte das
politicas publicas educacionais que estdo intimamente ligadas a um projeto de nagéo. Por
outro lado, seu conteudo tem o papel de perpetuar ou ndo valores e padrbes naturalizados
de comportamento e relacionamentos entre 0s sujeitos, por isso sua producdo é alvo de

interesses variados.
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A Histéria das Mulheres no Brasil consiste em um eixo temético da historiografia
herdeiro do movimento feminista, desde a década de 1970, e das resisténcias de mulheres
de vaérios setores da sociedade que ao longo das décadas seguintes reivindicaram o
reconhecimento de sua capacidade e a liberdade para decidirem por si, além de exigirem o
direito de ocupar espagos antes exclusivos aos homens. Na medida em que as
reivindicagdes das mulheres por direitos fundamentais como liberdade e igualdade (desde o
século XVIII ja garantidos aos homens pela Declaracdo dos Direitos do Homem e do
Cidaddo), elas foram paulatinamente aparecendo na historiografia e posteriormente nos
livros didaticos. Todavia, a abordagem feita sobre as mulheres nem sempre rompeu com
sua condicdo historica, mas a reforgou.

Sendo, entdo, o livro didatico uma ferramenta indispensavel pela qual os saberes
historicos sdo escolarizados, analisaremos a obra utilizada pelos(as) estudantes da turma em
que a pesquisa foi aplicada. Assente os objetivos desse trabalho, vamos apontar as
aparicdes das mulheres no livro didatico e analisar as representacfes delas constituidas.
Assim, buscamos constatar as possibilidades e limitacdes dessa obra no que concerne as
praticas educativas fundamentadas nas relacdes de género.

De modo geral, as mulheres estdo presentes no livro didatico do nono ano, tanto nos
poucos textos sobre elas, quanto nas ilustracBes que as exibem, muitas vezes de maneira
meramente ilustrativa. Porém, a presenca das mulheres neste livro de Hist6ria dar-se
majoritariamente por meio de imagens, por isso elas constituirdo o cerne das consideracdes
que aqui fazemos.

A maior parte das imagens em que aparecem as mulheres surge em contedos cujas
tematicas tém alguma ligacdo com a esfera politica. Em alguns casos, elas aparecem porque
sua imagem esta ligada a do marido, uma personalidade politica de destaque conforme nas

imagens abaixo:

Figura 4 — Presidente Juan Pero6n e sua esposa Evita sorriem para trabalhadores em Buenos
Aires, antes da campanha pela reeleic&o. Foto de 1951

1 As legendas das figuras 4, 5, 6, 7 e 8 foram transcritas do livro didatico e tém a mesma descricéo atribuida
pelos autores.



Fonte: Vicentino (2015, p. 228.)

Figura 5 - Luiz In4cio Lula da Silva e a esposa desfilam, ap0s cerimonia de posse. Brasilia,
janeiro 2003.

Fonte: Vicentino (2015, p. 311)

Figura 6 — O czar Nicolau 11, sua Figura 7 — Esta foto nfo datada registra Nicolau

esposa, Alexandra, e seus cinco filhos, || e a czarina saindo de uma ceriménia religiosa,
em retrato de 1905 aproxmadamente segmdos pela corte

Fonte: Vicentino (2015, p. 49) Fonte: Vicentino (2015, p. 49)

As imagens apresentadas aparecem no livro didatico quando se trata das tematicas
sobre o populismo e ditadura na América Latina, com destaque, neste caso, para 0 governo
peronista da Argentina e os governos Lula no Brasil, e a Revolugdo Russa. Nas narrativas
que tratam dos eventos historicos destacados, elas pouco aparecem e as vezes nem Sao
mencionadas. Evita Perén (Figura 4) e Alexandra (Figuras 6 e 7) tém seus nomes
mencionados nas legendas das imagens, enquanto Maria Leticia Rocco (Figura 5) aparece
na fotografia ao lado do presidente eleito na época, mas seu nome ndo aparece.

Com essa mesma conotacdo, ha ainda a imagem a seguir, da arquiduquesa Sophia
ao lado de seu esposo Francisco Ferdinando antes do atentado que é considerado o estopim

para a ecloséo da Primeira Guerra Mundial.

Figura 8 — Francisco Ferdinando e Sophia, em Sarajevo (Bdsnia), em 28 de junho de 1914,
minutos antes de serem assassinados.
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M
Fonte: Vicentino (2015, p. 28)

As ilustracdes anteriores tém o objetivo de destacar os chefes de estado. E a figura
masculina que é evidenciada. A presenca da figura feminina, da esposa, reforca o lugar do
homem na hierarquia doméstica como o pater familias. A aparicdo das mulheres nas
imagens e o silenciamento sobre elas no texto demonstram que a narrativa do livro didatico
ainda € bastante carregada por padrées hegemonicos: o masculino, o branco, o cristdo, o
heteroxessual. Esses casos sdo, portanto, naturalizacbes de homens e mulheres em seus
papéis sociais normativos.

Estas representacdes femininas nas imagens reforgam uma idealizagdo patriarcal
sobre 0 que se esperava das mulheres: que fossem boas filhas, esposas e maes, sendo
educadas para desempenhar tais papéis. Essa ideologia patriarcal ligada ao periodo colonial
foi assimilada pela classe burguesa durante a modernidade e perpetuou-se até a
contemporaneidade, como consequéncia, esses estigmas ainda recaem sobre as mulheres
apesar das muitas conquistas obtidas. Todavia, é importante frisar que essa condicdo na
pratica ndo se aplicava e nem se aplica a todas as mulheres na sociedade. Bebel
Nepomuceno (2013, p. 282-283), ao explicitar as peculiaridades das condi¢fes das
mulheres negras no Brasil desde o periodo da escraviddo, afirmou que dada sua condicdo
étnica e socioecondmica elas ndo se restringiam ao espaco privado e ndo dependiam de seus
maridos, eram mantenedoras do lar. Isso, porém, ndo significava que sobre elas nao
recaiam os efeitos negativos de ndo se enquadrarem nesse modelo. Ao contrario, esse era
um dos mecanismos de opressao e excluséo.

Logo, as imagens trazem a figura feminina representada dentro desses moldes
normativos da familia nuclear, contribuindo para o fortalecimento da imagem do homem
apto para ocupar a posicao de representante maximo do poder. Se durante boa parte do

século X1X a honra masculina esteve atrelada ao comportamento feminino'?, hoje, a mulher

12 Segundo Lana Lage e Maria Beatriz Nader (2013), a ideologia patriarcal disseminou entre os homens um
sentimento de posse sobre o corpo feminino fazendo com que o comportamento da mulher definisse sua
honra. Como resultado, praticas de violéncia contra as mulheres eram naturalizadas, pois eram vistas como
uma maneira de disciplina-las, estabelecer sua honra reconduzindo-a ao padrdo normativo, bem como limpar
a honra do marido e da familia.
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ainda é colocada como esteio moral da familia. Nesse sentido, Evita, Marisa Leticia,
Alexandra e Sophia aparecem como demonstragdo de uma familia estruturada branca e
cristd’® em que elas sdo apoiadoras do marido e sua presenca é uma forma de dar mais
visibilidade a ele. Além disso, o fato da narrativa didatica relacionada a essas imagens estar
estruturada em torno das experiéncias masculinas, indica “que os homens ainda ocupam a
base da elaboracao da regra” (BERETA, 2007, p. 229).

A presenca das mulheres ndo se limitou a figuras secundarias de um “grande
homem”, elas também aparecem como liderancas politicas. Se por um lado representam as
conquistas femininas, de outro sua posicdo expde os valores patriarcais perpetuados e

arraigados que se fundem com a cultura e naturalizaram-se.

Figura 9 — Trecho do Capitulo 16 contendo o subtema “O Governo de Dilma Rousseff”
com o topico “A primeira mulher Presidente”.
0 GOUERNO DE DILMA ROUSSEFF

ita f

A primeira mulher Presidente

Fonte: Vicentino (2015), p. 315.

A imagem exibe um trecho de uma reportagem de jornal que cita a elei¢do de duas
mulheres brasileiras pioneiras a ocupar cargos na esfera politica. Dilma Rousseff, eleita
presidenta da Republica do Brasil em 2010, e Alzira Soriano, eleita prefeita da cidade de
Lages, no Rio Grande do Norte em 1928, foram expostas a varias injarias por ocuparem um
espaco masculino por exceléncia. Nesse ponto, consideramos pertinente a abordagem do
livro didatico, pois a questdo social dos preconceitos contra mulheres foi problematizada.
Logo, neste contetdo, o enfoque da narrativa foi centrado na trajetoria historica da mulher

com énfase na construcdo das desigualdades e dos esteredtipos que recaem sobre nos, assim

13 Principalmente nas imagens de Alexandra com o czar Nicolau 11 saindo da Igreja, e depois de ambos com
os filhos.
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como também afetam os homens quando ndo tém o comportamento normativo esperado.
Para o trabalho pedagogico em sala de aula, consideramos possivel problematizar o
porqué da participacdo feminina na politica ainda ser bastante infima, conforme notavel nas

imagens abaixo:

Figura 10 — Lideres dos cinco paises que Figura 11— Governantes dos paises
compdem o BRICS em reunido em membros do G20 em foto oficial, durante
Fortaleza, Ceard, em 2014. reunido ocorrida em novembro de 2014, na
: BR‘CS 201 4 Austrélia.

ra'

L] n

Vicentino (2015), p. 284. Vicentino (2015), p. 285.

As fotografias acima revelam mais que encontros entre lideres mundiais, elas
denunciam a hegemonia masculina no campo politico. Cabe, portanto, questionar: da
maneira como foram inseridas, essas imagens podem por si sé ser capazes de estimular a
reflexdo sobre a auséncia de mulheres nos cargos politicos? Sem problematiza-las seria
possivel desnaturalizar a ideia de que a condi¢do bioldgica limita e autoriza atuacdes de
mulheres e homens a determinados espacos? Em resposta prévia, consideramos que 0s
impactos da mera exibicdo de personagens femininas tém efeito pouco potencializador se
compararmos aos que poderiam haver se estas tivessem acompanhadas de uma narrativa
pautada na Historia das Mulheres e nas relagdes de género.

Outras liderancas femininas na politica sdo mencionadas no livro. Uma delas,
Margaret Tchatcher (Figura 12), tem sua apari¢do resumida a uma fotografia com uma
legenda em que destaca sua atuacdo pautada no neoliberalismo. Outra, Carlota Pereira
Queiroz (Figura 13), foi mencionada quando abordada a temaética da Era Vargas (1930-
1945) e mais especificamente a Constituicdo de 1934 que inovou ao garantir direitos
politicos a grupos que antes ndo os tinham, como as mulheres. No caso de Carlota Pereira
Queiroz foi exibida uma imagem com uma legenda que a destaca como a primeira mulher
no legislativo federal e no livro do professor hd uma proposta de atividade de pesquisa a ser
sugerida aos discentes sobre o voto das mulheres em varios paises. Consideramos que a

partir de ambas as imagens poderiam ter sido abordadas as lutas femininas pelo direito de



ocupar cargos politicos, e que o eixo narrativo, ao menos neste trecho, estivesse centrado na
Historia das Mulheres. Todavia, apesar das trajetorias que Maragaret Tchatcher e Calota
Pereira Queiroz percorreram ndo terem sido enfatizadas, a mencéo a elas pode funcionar
como um émbolo impulsionador para uma problematizacdo mais profunda nas méos de
professores(as) que se dediquem a ensinar a historia a partir do eixo tematico da Histéria
das Mulheres.

Figura 12 — Representacdo feita da Figura 13 — Destaque dado a Carlota
primeira mulher a ocupar o cargo de Pereira Queiroz, eleita a primeira mulher

Primeira-Ministra do Reino Unido. no legislativo federal brasileiro em 1933.

Primeira-ministra

do Reino Unido
entre 1979 e 1390,
Margaret Thatcher
conduziu uma
politica neoliberal
e inflexivel de

Entre os deputados eleitos em 1933,
privatizagio de estava a médica e pedagoga Carlote
estatais Pereira de Queiroz, primeira mulher a
ineficientes. Foto ocupar um cargo no Legislativo federal

de 1986. brasileiro.

Fonte: Vicentino (2015), p. 287 Fonte: Vicentino (2015), p. 140

Sobre a educac¢do no periodo da Era Vargas, o livro destaca a reforma educacional
também discutida por Kénia Hilda Moreira (2016, p. 726 — 730), que mostrou, entre outros
assuntos, o processo de insercdo da disciplina de Historia no curriculo e sua influéncia na
edicdo dos livros didaticos de Historia. Porém, esse debate é abordado no livro didatico de
forma que permite suscitar reflexdes acerca da educagdo dada a homens e mulheres, bem
como as ideias positivistas e religiosas defendidas pela Igreja Cat6lica que se tornaram
imperativas com a Reforma Capanema em 1942. Segundo Fulvia Rosemberg (2013, p. 336
e 337), a reforma realizada pelo ministro Gustavo Capanema em 1942 pelo decreto-lei n.
4.244, além de determinar a educacdo militar para os rapazes, também determinou a
segregacgéo sexual com o intuito de preservar o recato e o pudor das mocas.

Veja a imagem a seguir de uma secdo do livro didatico em que as discussdes em
torno das propostas educacionais nesse periodo foram explicitadas e abrem espago para

problematizac6es acerca da instrucao direcionada as mulheres.
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Figura 14 — Secdo “Conhega Mais: A educagdo no governo Vargas”.

A educacdo no governo Vargas

Durante a elaboracao da Constituicao de 1934, assuntos que vinham sendo discutidos desde os
anos 1920 viraram alvo de disputas. Foi o caso da educacao.

Turma feminina de estudantes de uma escola brasileira, nos
anos 1930. Se dependesse do Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova, langado em 1932, as escolas deveriam ser
mistas, como meio para implementar a mesma educacao para
meninos e meninas.

De um lado, um grupo defendia o ensino lai-
co (nao religioso), misto (meninos e meninas es-
tudandojuntos), gratuito e soba responsabilida-
de do Estado. Essas ideias estavam presentes no
Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova, assi-
nado em 1932 por intelectuais liberais e de es-
querda.

Outro grupo, formado por educadores catoli-
cos, defendia um ensino subordinado a religiao
e sobresponsabilidade das familias, no qual me-
ninos e meninas estudassem separadamente.

Na Constituicao de 1934, o capitulo que tra-
tava da educacao combinava as duas posicoes: o
ensino religioso nas escolas publicas, que havia
sido abolido na Constituicao de 1891, foi reabili-
tado. Tornou-se obrigatério para as escolas e fa-
cultativo para os alunos, e multiconfessional, ou

seja, aberto a outras religides que nao apenas o
catolicismo. Outras inovacoes importantes foram a assisténcia aos estudantes carentes, o direito de
todos a educacao e a gratuidade do ensino primario. No entanto, meninos e meninas continuaram a
estudar separadamente.

Fonte: Vicentino (2015), p. 140.

Vérias outras imagens exibidas no livro trazem explicitas as questfes que envolvem
0 género e a trajetéria historica das mulheres, como nas gravuras abaixo onde elas
aparecem como rostos anénimos em manifestacdes de rua reivindicando direitos politicos e

também os exercendo, o que € Util para o proposito que defendemos neste trabalho.

Figura 15 — Mulheres
caminham em fila segurando
cartazes favoraveis ao voto
feminino. Londres, 1912.

Figura 16 — Mulheres
exercendo o direito ao voto

Figura 17 — Mulher
votando, Reino Unido,
década de 1920.

Fonte: icentino 215), . 16. Fonte: Vicentino (2015), p. 137.  Fonte: Vicentino (2015), p. 103.

Como um desdobramento no campo politico, as guerras marcaram o século XX, e
muito mais a Primeira Guerra Mundial, conforme destacado por Hobsbawm (1995, p. 304-
319). A presenca feminina foi axiomatica e se deu de diversas maneiras. No texto contido

no livro sobre esta temética, a mencao feita as mulheres é bastante sucinta e destaca sua



participagdo na industria de armamentos, mas ndo problematiza em que dimens&o isso
ocorreu e porque elas ocuparam em muitos casos a mdo de obra masculina. Veja na

imagem abaixo:

Figura 18 - llustracdo de 1893 que retrata mulheres trabalhando na inddstria de munigdes
durante a Primeira Guerra Mundial.

Durante a Paz Armada as poténcias europeias passaram
por uma corrida armamentista, sem a inten¢do de dar
inicio a um conflito. Nesse periodo, a indistria bélica
aumentou seus recursos, e novas tecnologias

em armamentos foram desenvalvidas. A ilustracdo,

de 1893, publicada num jornal londrino, representa
mulheres preenchendo carfuchos com dinamite em po.

Fonte: Vicentino (2015), p. 27.

Mais adiante, e ainda sobre a temética da Primeira Guerra Mundial, o livro destaca
um texto em que sdo abordadas as mudancas nas vestimentas das mulheres europeias como
reflexo do conflito. Segundo o texto, por causa do conflito, muita matéria prima utilizada
para fazer as vestimentas das mulheres da elite da Belle Epoque tornou-se escassa. Além
disso, por precisarem substituir os homens nas fabricas, porque eles haviam sido recrutados
para 0s campos de batalha, elas passaram a usar roupas mais confortaveis que facilitavam o
uso de bicicletas para se deslocarem mais rapidamente de casa para o trabalho. Mesmo o
texto tratando de algumas poucas transformacdes no modo de vida das mulheres e dos seus
papéis sociais, consideramos a abordagem limitada por ter sido feita em apenas uma se¢édo
da obra, como um complemento de uma narrativa oficial que passa a ideia de curiosidade e

ndo transmite as questdes politicas reais implicitas.

Figura 19 — Se¢ao “Conhega mais: O Espartilho, a bicicleta e a Primeira
Guerra”.
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Durantea P Mundial, aescas

i
ceses a produzir sapatos com sola de madeira e es-
Ih borrach:

foram transformados em elegantes tailleurs para

sodh

fecgio de vestidos de noiva. Até mesmo a largura
dos cintos d ndoa

CONHECA MAIS

O espartilho, a bicicleta e a Primeira Guerra

sperte, de 1918, moslra & “moda
oo &0 caso desta moga em Pars [Franga). Futo de 1914, fa gerra” para s mulheres, destacandu 1S ajes.

moguo 1 - 9

Fonte: Vicentino (2015), p. 40-41.

O livro didatico também mostra a imagem de mulheres participando diretamente de
conflitos bélicos. Porém, é apenas uma exibicdo seguida de uma legenda que indica a
participacdo feminina na luta armada contra um governo autoritario, mas ndo aborda a
condicédo histdrica da mulher nos paises orientais e nem o que significa sua atuacdo como
na que esta representada na Figura 20:

Figura 20 — Mulheres da guarda revolucionaria, que foi formada para lutar contra o
governo do xa Reza Pahlevi. Foto de 1979, tirada em rua de Teerd (Ird).

No que tange ao periodo ditatorial no Brasil, que foi de 1964 a 1985, as mulheres

sdo representadas como transgressoras da ordem autoritaria implantada no pais por estarem
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engajadas nas lutas armadas. Sobre a participacdo das mulheres no movimento de

resisténcia contra o regime militar, Cristina Scheibe Wolff afirmou que:

Varios testemunhos de mulheres que participaram das organizacdes de esquerda
armada revelam algum ressentimento contra essas organizacdes por ndo darem a
elas as mesmas chances de reconhecimento de capacidade politica dadas aos
homens. (WOLFF, 2013, p. 443)

Segundo a autora, a presen¢a feminina em lutas armadas em varios momentos da
historia do Brasil foi inegavel. Muitas atuaram como guerrilheiras no combate ao regime
militar, sofrendo também com as questdes de género no interior dos grupos. Por integrar
essas associacles de resisténcia, as mulheres, assim como o0s homens, foram vitimas das
autoridades sendo presas, torturadas e até mortas. O livro didatico retrata essa resisténcia
feminina e a retaliacdo que receberam nos protestos realizados por meio de producdes

culturais e artisticas como a mdusica, conforme Figuras 21 e 22.

Figura 21 — Segdo “Ponto de Encontro: A Figura 22 — Segdo “Conhega Mais: A mulher

Cangao de protesto no Brasil” com brasileira vai a luta” que exibe a letra da
fotografia (1967) de Elis Regina se masica Maria, Maria cujos versos se
apresentando no 3° festival de Musica  tornaram simbolo de luta para as feministas e
Popular Brasileira da TV Record. fotografia que mostra Elza de Lima Monerat

deixando a casa de detencdo do Carandiru
apos ser anistiada.

I CONHECA MAILS

A mulher brasileira vai A luta

@ Fonto de
s ENCONTR®

fi CANCAO DE PROTESTO NO BRASIL

208
—

205

Fonte: Vicentino (2015), p. 208. _Fonte: Vicentino (2015), p. 206.

As mulheres também apareceram em manifestacfes que se opunham a governos
ditatoriais em outros paises latino-americanos, como no caso da imagem abaixo (Figura 23)
gue mostra mdes argentinas que questionaram o desaparecimento de seus filhos e cuja

reivindicag&o teria contribuido para chamar a atenc&o de organizagdes internacionais.



Figura 23 — Mées argentinas em manifestacao que exigia explicacdes oficiais sobre o
desaparecimento ocorridos durante a ditadura. Buenos Aires, 2014.

M&es argentinas
em manifestacdo
na Plaza de Mayo
(Buenos Aires),
em 2014, exigindo
explicagdes
oficiais sobre os
desaparecimentos
ocorridos durante
a ditadura. Esse
movimento atraiu
aatengdo de
organismos
internacionais.

Fonte: Vicentino (2015), p. 229.

No livro, os autores também mencionaram a influéncia exercida pelas lutas
femininas nas manifestacdes pela redemocratizagdo, na busca por equidade e por direitos
politicos que mesmo apos tornarem-se constitucionais ndo foram suficientes para suprimir a
violéncia contra as mulheres. Nessa abordagem tematica, realizada em se¢do complementar
ao texto principal da obra, foi destacada Maria da Penha Maia Fernandes, vitima da

violéncia doméstica e simbolo da luta contra essa manifestacdo do machismo e da heranga

patriarcal. Veja a imagem abaixo:

Figura 24 — Secdo “Conhega Mais: As mulheres na redemocratiza¢do” que aborda a

participagdo feminina e os frutos de suas lutas na carta constitucional de 1988. Também
mostra fotografia da farmacéutica vitima de violéncia doméstica cuja experiéncia inspirou a

criacdo da Lei n. 11.340 (lei Maria da Penha).
[ CONHECA MAIS

As mulheres na redemocratizacio

Apds o fim & Viu 5uas hutas renderem frut
do Conselho Nacional dos Direitos da Mulher (MDA B G By 20 o P Exocativ tinka a por
CNDM

1088

| CONsTITUINTE PRI VALER TEM OUE '
TER PALAV
INSELHO NACIONAL DOS DIREITOS DA MULHER

306

Fonte: Vicentino (2‘015), p. 306.
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Uma abordagem calcada na Histéria das Mulheres deve considerar as lutas
femininas, suas formas de resisténcias a as maneiras de opressdo que lhe recaiam ao longo
da Historia. Nesse caso, € necessario abordar a condi¢cdo da mulher por meio das
interseccionalidades. Segundo Carla Akotirene (2018), um olhar interseccional de género
visa preencher a lacuna que o movimento feminista branco e hegemonico deixou ao nédo
considerar as especificidades da condicdo da mulher negra e da mulher em condicédo

socioeconbémica menos privilegiada. Nas palavras da autora:

[...] A interseccionalidade visa dar instrumentalidade tedrico-metodoldgica a
inseparabilidade estrutural do racismo, capitalismo e cisheteropatriarcado —
produtores de avenidas identitarias onde mulheres negras sdo repetidas vezes
atingidas pelo cruzamento e sobreposicdo de género, raca e classe, modernos
aparatos coloniais. (AKOTIRENE, 2018, p. 15)

Akotirene (2018) afirma que vérios elementos de dominacdo recaem sobre as
mulheres além do sexo. Abordar ou mesmo defender a causa feminina considerando apenas
um ou poucos aspectos, desconsiderando assim as particularidades da existéncia feminina,
¢ cair no esvaziamento. Por isso é fundamental considerar a compreensdo fluida “das
identidades subalternas” (AKOTIRENE, 2018, p. 33). Nesse sentido, consideramos a
narrativa do livro didatico limitada por retratar a mulher muitas vezes como um sujeito
universal, ndo destacando as especificidades de sua condicdo socioeconémica e cultural.

A imagem abaixo é 0 mais proximo que a narrativa didatica alcancou de retratar as

mulheres a partir das intersec¢des de género.

Figura 25 — Mulheres brasileiras em fila para sacar o beneficio Bolsa Familia ap6s boatos
sobre o cancelamento do programa. Foto de 2013.
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A narrativa do livro em que se enquadra a figura 25 trata do combate a enorme
desigualdade social como uma das principais caracteristicas do governo Lula. Logo que
mencionam alguns programas federais, 0s autores explicitam 0s avancos quanto a inclusédo
social e a queda no indice de pobreza. Ao reportar-se a implantacdo do programa Bolsa
Familia tambeém citam que este, além de reduzir o nimero de brasileiros abaixo da linha da
pobreza e a desnutri¢do infantil, aumentou a autonomia das mulheres (VICENTINO, 2015,
p. 314). Essa representacdo aligeirada esconde a luta feminina cuja identidade foi
constituida a partir de sucessivos eventos e imposicOes sexistas, raciais e de classes.

Logo, o esvaziamento que Carla Akotirene (2018) criticou e alertou, gira em torno
da impossibilidade de identificar, neste caso especifico que utilizamos como exemplo,
guem sao essas mulheres. Dar conta minimamente dessa definicdo requer refletirmos sobre
alguns questionamentos que consideramos necessarios: Por que a autonomia dessas
mulheres depende desse recurso federal? Se ndo exercem atividade remunerada fora de
casa, por que nao tém uma profissdo (ou sera que tém, mas ndo exercem?)? Qual a relacdo
entre a condicdo socioeconémica e a violéncia contra as mulheres? Quais as implicacfes
dessa condi¢do socioecondmica quando ndo relacionadas com os processos de excluséo
historicamente construidos? Aqui percebemos um apagamento das mulheres na medida em
que sdo citadas, mas nédo caracterizadas e nem identificadas na narrativa.

De acordo com Risen (2011, p. 110), o livro didatico de historia capaz de ser
definido ou identificado como material de trabalho para professores(as), pode e deve
apresentar documentos, ao passo que estimule também a interpretacdo que os alunos(as)
devem elaborar com a ajuda docente criando uma narrativa “historicamente inteligivel”. Ou
seja, que sua exibicdo ndo se resuma a mera exposi¢do e confirmacdo de algo j& exposto.
Nesse sentido, o livro didatico atende ao quesito quando exibe, problematiza e instiga a

interpretagdo dos documentos historicos mostrados nas imagens abaixo:



Figura 26 — Segao “Trabalhando com Figura 27 — Questdo de atividade em que se

Documentos” em que se propde uma propde a analise de cartazes que estimulam
analise de um cartaz publicitario de mulheres a trabalharem na industria de
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mulher. estadunidense.
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Fonte: Vicentino (2015 p. 329) Fonte: Vicentino (2015, p. 44.)

De acordo com Circe Bittencourt (2009, p 362), as imagens constituem linguagens
especificas. Nas palavras de Risen (2011, p. 119), elas adquiriram “uma importancia
crescente € uma autonomia em relagdo ao texto”. O que ambos 0s autores enfatizam é a
peculiaridade que a imagem tem de ser documento histdrico e representacdo do passado,
além de concordarem que a imagem ndo deve ter mera finalidade ilustrativa para alunos e
alunas acostumados com os atrativos visuais fortemente difundidos na contemporaneidade.
Por isso, consideramos, em muitos momentos, insuficientes algumas representacdes
iconograficas das mulheres realizadas nesta obra.

No caso das atividades mostradas nas figuras 26 e 27, julgamos que elas atendem as
exigéncias de uma metodologia que integra historiografia e didatica, e ainda proporcionam
um trabalho interpretativo de diferenciagdo dos tempos historicos, passado e o presente, por
meio da leitura orientada da fonte iconografica. Em ambas as atividades de analise
documental, os autores elaboraram e dispuseram uma sequéncia que permite a leitura e
interpretacdo das mesmas de modo a compreender a finalidade de sua producdo, a
identificar seu publico alvo e a associar a outras possibilidades interpretativas que sejam
historicamente coerentes.

As consideracg0es feitas acerca do livro didatico do Projeto Mosaico: Histdria para
0 nono ano do ensino fundamental Il demonstra que sua narrativa ndo esta alheia a

importancia da Historia das Mulheres. Porém, apesar de abordar as lutas e conquistas
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femininas, tanto em cenéario nacional quanto mundial, ndo supera o androcentrismo
presente em sua narrativa histérica, pois em alguns momentos apaga as mulheres com sua
narrativa universalizante e as vezes reforca as condic¢des sécio-historicas por representa-las
sem problematiza-las. Com essa afirmacdo, ndo pretendemos isentar o papel docente na
mediacgdo do saber historico ou mesmo definir o livro didatico como o material por meio do
qual o(a) aluno(a) possa de forma autbnoma de fato aprender. Mas, ressaltamos sua
importancia enquanto material de apoio e fonte de conhecimento da Histéria mediado pelos
professores.

No que concerne a narrativa do livro, a condicdo das mulheres foi abordada através
de textos mais longos que as legendas, porém, cabe observar que na maioria das vezes eles
integraram a Secdo Conheca mais, boxe em que o tema do capitulo é aprofundado e
complementado. E como se houvesse de fato uma narrativa hegeménica masculina, e 0s
autores, em sobressalto, se atentassem para a questdo feminina em meio aos
desdobramentos. Seria esse tipo de abordagem um progresso em termos de reconhecimento
dos avancos da historiografia feminina, ou, uma demonstracdo do androcentrismo presente
na narrativa do livro didatico? Assente a este gquestionamento concordamos com Silva
(2007, p. 229) quando ela afirma que “incorporar tematicas que envolvem mulheres e
relacfes de género como apéndices da historia geral — através de textos complementares —,
expdem, paradoxalmente, permanéncias, ao invés de mudancgas”.

N&o obstante a abordagem limitada da Historia das Mulheres, notamos que mesmo
0s textos parcos e as representacdes iconograficas seguidas de legendas incapazes de
explicar as questdes politicas nelas envolvidas foram significativos. Algumas personagens
historicas femininas elencadas pelas(os) estudantes no questionario aparecem no livro do
nono ano: Tarsila do Amaral, Dilma Rousseff e Maria da Penha. Outras personagens como
Maria Quitéria de Jesus e a Princesa Isabel foram mencionadas no livro do mesmo projeto
para 0 oitavo ano, e a trajetoria de Joana d’Arc esta no material do sétimo ano. Assim, por
mais que essas representacbes simplistas das mulheres ndo sejam as adequadas,
consideramos que elas podem ter contribuido para que os alunos e as alunas criassem uma
memoria dessas personagens gue soam como lampejos de vidas femininas em um universo
tdo masculino que é o da narrativa historica didatica.

Enfatizamos ainda que na obra em que analisamos havia outras representacfes
iconograficas de mulheres. Assim como algumas que destacamos, apesar de ilustrarem e
servirem de complemento para o texto principal, s6 foram seguidas de legendas que nédo

foram (e acreditamos que nem seriam) capazes de explicar as complexidades das relacfes



de género que alvitram. Por considerarmos que a mencao a ambas consistia em importante

oportunidade de romper com o androcentrismo da narrativa didatica, resolvemos destacé-
las a seguir.

Figura 28 — Fotografia da década de 1930 que  Figura 29 — Olga Benério, judia
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Fonte: Vicentino (2015), p. 141 Fonte: Vicentino (2015), p. 163

A figura 28 mostra mulheres membros da Associacdo Integralista Brasileira durante
a década de trinta. A imagem foi inserida no topico sobre o governo Vargas no periodo de
1934 a 1937, ou seja, a fase constitucional, e mostra a participagdo feminina nessa
organizacdo paramilitar. A outra imagem mostra Olga Benario que militou em favor dos
ideais comunistas participando de varios eventos até ser presa e morta em um campo de
concentracdo na Alemanha. Essas gravuras retratam que as mulheres ndo estavam reclusas
em seus lares ou alheias aos eventos. Elas tomaram partido de ideais pelos quais lutaram ao
lado de muitos homens, todavia, costumeiramente apenas eles sdéo mencionados.

Nesse sentido, reafirmamos a relevancia do livro didatico para a finalidade de
proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos historicos e contribuir para uma educagéo
mais equitativa. Mais do que isto, defendemos que este consiste em instrumento
pedagogico imprescindivel de suporte ao trabalho docente e meio de disseminacdo dos
conhecimentos da Historia que, partindo da abordagem da Histéria das Mulheres e das
relagfes de género, constitui rudimentos essenciais para a formagdo de cidaddos mais
conscientes, criticos e certamente para uma sociedade mais igualitaria.

Enfim, ao concluir esse capitulo faz-se necessario assinalar os trés pontos iniciais
apontados como objetivos desta pesquisa. Primeiro, a necessidade de articular a histéria
ensinada com as experiéncias de vida dos(as) estudantes e fazer isso de maneira a dar

relevancia a Histéria das Mulheres. Nosso intuito fundamentou-se nos dados que



61

apresentamos 0s quais apontaram que, a0 menos, na instituicdo em que a pesquisa foi
realizada, a Historia pouco contribuiu para o conhecimento sobre as mulheres enquanto
sujeitos historicos. Vimos como essas abordagens de contetdos reforcam o androcentrismo
no ensino e as desigualdades de género na sociedade.

O segundo ponto procurou desconstruir a ideia que nossos estudantes tém de que a
Historia se resume ao estudo do passado. Essa perspectiva indica que a maioria dos alunos
e das alunas ndo percebeu a relevancia da disciplina de Historia, 0 que parece explicar o
sentimento de aversdo aos seus contetidos. Assim, se a Historia “é a ciéncia dos homens no
tempo”, na perspectiva de Marc Bloch (2001, p. 55), a histéria ensinada ndo pode deixar de
fazer relacbes temporais, de considerar as mudangas e permanéncias, e, para nos, €
imperativo romper com a figura do homem universal e incluir a Historia das Mulheres na
historia ensinada.

Nesse seguimento — e agora chegamos ao terceiro ponto — decidimos fazer essa
abordagem a partir das perspectivas do presente e do local, por isso optamos por valorizar
experiéncias de mulheres que residem na cidade de Balsas. Essa escolha visou ndo apenas
aproximar o objeto histérico da realidade das alunas e dos alunos, mas também romper com
a primazia masculina ao se narrar o passado, evidenciada todas as vezes que a Histéria
prioriza as experiéncias de sujeitos distantes no tempo e/ou no espago. Assim, tencionamos
evitar e refutar a concepgdo, que nos parece ser senso comum, de que 0s sujeitos cujas
atuacdes sdo dignas de serem evidenciadas pela historia devam ser 0s que viveram em

épocas distintas e existiram (ou vivem) em lugares distantes dos(as) discentes.



CAPITULO 2 - FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS E AS
NARRATIVAS BIOGRAFICAS DAS MULHERES DE BALSAS

2.1 As mulheres e a Histdria: consideracfes sobre (ndo) representacdes, debates e

Novos conceitos.

Em nosso objetivo de evidenciar as mulheres enquanto sujeitas historicas e valorizar
suas trajetorias individual e coletiva, nos pareceu mais adequado iniciar pelas vivéncias de
personalidades que estdo no mesmo plano espago-tempo que os(as) estudantes. Todavia, ao
realizarmos tal intento encontramos obstaculos na auséncia de materiais que tenham
abordado trajetérias de vida de mulheres que residem no municipio. Por exemplo,
considerada uma obra de referéncia sobre a histdria local, Subsidios para a histéria de
Balsas, de Tucydedes Barbosa (2008), ndo menciona mulheres. Além disso, parte da
pequena producdo académica que aborda a historia da regido do sul do Maranhdo e que de
alguma maneira menciona acontecimentos da localidade, é centrada nos fatos politicos e
econbmicos e destaca os grandes homens tidos como responsaveis pelas acdes que
configuraram a sociedade balsense: o fundador da primeira povoagdo que deu origem a
cidade, Antdnio Jacobina; os coronéis donos das fazendas as margens do Rio Balsas;
professores e fundadores das primeiras instituices de ensino; padres, figuras politicas
como deputados e prefeitos; migrantes gauchos pioneiros na implantacdo da cultura da soja
e precursores do “desenvolvimento” da regido, entre outros. Mesmo nas obras de
memorialistas e cronistas como Raimundo Floriano (2010), os sujeitos histéricos s&o
homens e os seus feitos imperam na narrativa. Ai esta, portanto, a auséncia de fontes das
quais nos referimos.

Todavia, é indubitavel a existéncia de vasta producdo historiografica que tem como
objeto de estudo as mulheres. Desde seu despontar na segunda metade do século XX, esse

movimento de escrita tomou proporcao e alcancou o mundo *°. Até aquele momento, o foco

¥ Aqui nos referimos a obra intitulada De Balsas para o mundo: a histéria da navegacdo fluvial Balsas-
Parnaiba e crénicas internacionais com flagrantes da vida real publicada em 2010 pela editora Thesaurus.

> Michelle Perrot (2019. P. 14-16), durante a iniciativa de oferecer um curso cujo tema envolvesse uma
Historia sobre as Mulheres (As Mulheres tém uma histéria?), afirmou que tomou conhecimento de que
movimentos desse tipo ja ocorriam nos Estados Unidos e na Grd-Bretanha. Além disso, concomitante ao
empreendimento que realizava em parceria com Pauline Schmitt e Fabienne Bock, esse mesmo movimento se
sucedia, com variantes, por varios outros locais em toda a Europa e na América Latina, e isso para citar
apenas 0 plano universitario no contexto da época da génese de uma historiografia sobre as Mulheres.
Atualmente, as produges académicas nesse campo partem de pesquisadores e pesquisadoras de Varios
lugares do mundo.
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pautava-se nos campos econdmicos e politicos, espagos sociais e historiogréficos de
supremacia masculina’®. Na concepcdo de Michelle Perrot (2019, p.15), a Historia das
Mulheres foi reflexo das lutas feministas e a “tradugdo e¢ o efeito de uma tomada de
consciéncia ainda mais vasta: a da dimensdo sexuada da sociedade e da historia”. Sobre
iss0, Joan Scott alerta para o equivoco de se “tomar a historia das mulheres simplesmente
como um reflexo da politica feminista externa a academia” (SCOTT, 1992, p. 68), visto que
este movimento resultou da formacdo identitaria coletiva das mulheres em torno de sua
condicdo na sociedade, mais tarde, porém, esse conceito universal de mulher foi
adequadamente questionado.

As producdes que surgiram, foram, e ainda s&o, bastante relevantes para a
valorizacdo das mulheres enquanto sujeitos historicos. Porém, a representatividade
feminina que emergiu entre as autoras euro-estadunidenses ndo abrangiam mulheres que
viviam ou vivem em outros contextos. Apesar disso, varias intelectuais admitem a
contribuicdo dessas pioneiras para os debates em torno do reconhecimento de que as
relacBes decorridas na esfera privada, que consistiam por vezes em problemas pessoais das
mulheres, eram na verdade questdes de ordem pblica'’.

Apesar de ndo ser um movimento homogéneo, o feminismo da segunda onda,
questionava justamente “o universal masculino em nossa sociedade e que elas ndo se
sentiam incluidas quando eram nomeadas pelo masculino” (PEDRO, 2005, p. 80). Dessa
maneira, enquanto projeto intelectual e politico, 0 movimento passa a reivindicar uma
identidade, a de “Mulher”, separada da de “Homem”. Colocando em voga o debate de
como o género, enquanto constituidor do politico, estruturou o campo do social e do
conhecimento.

Para Joan Scott (1995) o mais importante era que "género" transformaria
fundamentalmente os paradigmas disciplinares. De acordo com ela, as pesquisadoras

assinalaram que o estudo das mulheres ndo acrescentaria somente novos temas, mas que

16 Segundo Joan Scott (1992), os contextos de poder e conhecimento caracterizam a emergéncia do campo da
Historia das Mulheres: o poder, porque a Historia j& consistiu um espaco hegemdnico dos homens brancos; o
conhecimento porque considerando os requisitos de profissionalizacdo da Histdria, 0o que capacitava ou
permitia que alguém fosse reconhecido era o aperfeicoamento académico, o conhecimento de &rea e
habilidades intelectuais e de atuacdo, mas para as mulheres esses quesitos nao foram inicialmente suficientes
para garantir-lhes igualdade nessa area, sendo ainda um reflexo da sua condi¢do enquanto sujeito social.

17 Como exemplo de questdes de ordem publica que ja foi considerada de ordem privada no Brasil,
destacamos a violéncia contra as mulheres. Segundo Lana Lage e Maria Beatriz Nader (2013), no Caédigo
Criminal do Império e no Codigo Penal de 1940, a violéncia contra as mulheres sé era punida em lei se
praticada contra mulheres honestas, ou seja, aquelas que tivessem os comportamentos socialmente esperados.
Esse tipo de legislagdo serviu para legitimar a violéncia e em varios casos analisados pelas autoras, a
violéncia contra mulheres, segundo seus agressores, foram motivadas e justificadas por a¢des das mulheres
que ao fugirem a regra deixaram de ser vitimas e passaram a ser as culpadas.



iria igualmente impor um reexame critico das premissas e dos critérios do trabalho

cientifico existente.

‘Nés estamos aprendendo’, escreviam trés historiadoras feministas que
inscrever as mulheres na historia implica necessariamente a redefinicdo e o
alargamento das nogdes tradicionais daquilo que é historicamente importante,
para incluir tanto a experiéncia pessoal e subjetiva quanto as atividades publicas e
politicas. Ndo é demais dizer que ainda que as tentativas iniciais tenham sido
hesitantes, uma tal metodologia implica ndo somente uma nova historia de
mulheres, mas também uma nova histéria. (SCOTT, 1995, p. 73).

Os estudos feministas apresentam uma critica sexista do saber e de sua pretensa
neutralidade, denunciando que o siléncio sobre as mulheres na Histéria, para além dessa
nocdo de auséncia nas fontes, € um ato politico. Joan Scott (1995) revela as dificuldades

institucionais para romper com o “universal masculino” e a invisibilidade das mulheres:

Ao defender novos cursos sobre as mulheres, diante um comité curricular
universitario em 1975, argumentei como exemplo que a historia das mulheres era
uma area recente de pesquisa, assim como 0s estudos da regido ou das relages
internacionais. Em parte, esse foi um artificio tatico (uma jogada politica) que
tentava, em um contexto especifico, separar os estudos das mulheres daqueles
intimamente associados ao movimento feminista. Em parte, resultou da crenca de
que o acumulo de bastante informagdo sobre as mulheres no passado,
inevitavelmente atingiria sua integracdo na histéria padréo. (SCOTT, 1995, p. 76)

Os estudos feministas foram um dos motores de uma renovacao do saber ao colocar
em questionamento a pretensa objetividade das ciéncias. Nessa perspectiva, Joan Scott
evidencia que a Histdria das Mulheres, dentro do contexto politico do feminismo, auxiliou
na criacdo de uma identidade coletiva para individuos do sexo feminino que compartilnam
um interesse comum: o fim da subordinacdo, da invisibilidade e da impoténcia, criando a
igualdade e ganhando um controle sobre os corpos e sobre suas vidas (SCOTT, 1992, p 67).

Os debates epistemologicos em torno da Histéria das Mulheres resultaram na
emergéncia de termos que representam categorias de analise capazes de explicar a
sociedade a partir das relagdes estabelecidas com base nas atribuigdes dos papeis sociais de
homens e mulheres, € o caso do género. Todavia, a partir dos anos 90, uma onda de criticas
aos determinismos do género e dos estereotipos de uma identidade de mulher (no coletivo,
mulheres), forjada na premissa da unido contra a opressao masculina, ganhou forga. Crescia
assim, enquanto movimento independe, o feminismo negro, que denunciava a inexisténcia
de igualdade entre os individuos do mesmo género ao passo que buscava fortalecer a

identidade da mulher negra através da busca pela ancestralidade.
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Entre as intelectuais que criticam o uso do termo género como valor nominal

universal esta Oyéronke Oyéwumi (2018) que afirmou ser

[...] essa uma categoria particular da politica das mulheres brancas angléfonas,
especialmente nos Estados Unidos. Talvez a critica mais importante das
articulac@es feministas de género seja aquela feita por uma série de pesquisadoras
afro-americanas, as quais insistem que nos Estados Unidos ndo é possivel de
maneira alguma que género seja considerado como algo independente das nocdes
de raca e de classe. Essa posicao levou a necessidade de insistir na diferenciagdo
entre as mulheres e de teorizar multiplas formas de opressdo, particularmente
aquelas nas quais as desigualdades de raga, género e classe sdo evidentes. Fora
dos Estados Unidos, as discussdes tém focado na necessidade de prestar atengdo
ao imperialismo, a colonizacdo e a outras formas locais e globais de
estratificacdo, que ddo peso a afirmacdo de que o género ndo pode ser abstraido
do contexto social e de outros sistemas hierarquicos. (OYEWUMI, 2018, p. 173)

O que a autora refuta ndo é a validade das formulacfes acerca do género, mas a
utilizacdo de seus postulados de forma Unica e/ou isolada de outros fatores de sujei¢do das
mulheres. Ao tratar dos desafios das epistemologias africanas, Oyéwumi (2018) demonstra
que as hierarquias oriundas do género ndo se aplicam, por exemplo, a familia Yoruba, em
que tais estruturas se dao pela senioridade e pela linhagem, entre outros aspectos. Logo, ela
busca enfatizar que “mulher” ndo € uma categoria universal e que, portanto, ndo se devem
generalizar as trajetorias femininas utilizando-se de conceitos determinantes, sendo
fundamental e imprescindivel que sejam consideradas suas particularidades.

Partindo deste mesmo viés, Carla Akotirene (2018, p. 15) considera “oportuno
descolonizar perspectivas hegemdonicas sobre a teoria da interseccionalidade e adotar o
Atlantico como l6cus de opressdes cruzadas”. O que ela busca, assim como outras
representantes do movimento feminista negro, séo novas epistemologias que fujam da
abordagem tedrica inicial fundamentada exclusivamente na categoria de analise género, que
acaba por ndo se aplicar as realidades de diversas mulheres e muito menos explicar as
formas de opressao que lhes recaem. Essas discussdes em torno da epistemologia feminista
trouxeram para o debate a interseccionalidade®® como fundamento politico para conceitos
tedricos feministas.

O que essas intelectuais do feminismo negro, assim como muitas outras, fazem ¢

romper com a hegemonia de padrdes eurocéntricos. Nesse mesmo sentido, Walter D.

'8 Este termo foi cunhado por Kimberlé Crenshaw, intelectual afro-estadunidense cujo objetivo inicial era
pensar a realidade das mulheres africanas e afrodescendentes dando suporte tedrico-metodoldgico observando
o duplo ocultamento a qual estavam expostas: ocultadas pelo feminismo branco cujas reflexdes pautavam-se
na experiéncia das mulheres euro-estadunidenses e pelo movimento antirracista que ndo considerava a
hierarquia entre homens negros e mulheres negras como importante, dando énfase apenas aquela entre
brancos e negros (AKOTIRENE, 2018, p. 14-16).
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Mignolo (2008, p. 290), em concordancia com Anibal Quijano, defende que “a opgdo
descolonial ¢ epistémica” ¢ que a ndo desvincula¢do das bases legitimas do pensamento
ocidental impede a desnaturalizacdo das identidades subalternas construidas pelo discurso
europeu moderno. Essas ideias em torno das identidades politicas marcaram a emergéncia
da terceira onda do feminismo. Nessa fase, aléem do reconhecimento da variedade de
experiéncias e identidades, prevalece a defesa da liberdade de escolha que permite as
mulheres, por exemplo, apropriarem-se de estereGtipos que antes as insultava (como o
termo vadia) e retirar-lhe a negatividade (a ideia do meu corpo, minhas regras).

A pretensdo dessa abordagem € a de expor a dimensdo limitada da representacdo das
mulheres pelas produgdes historiograficas diante da pluralidade e diversidade das
vivéncias. Para esclarecer a definicdo de representacdo na qual estdo referenciadas as
consideracBes que realizamos, apontamos a concep¢do de Paul Ricouer (2007, p. 250)
sobre a representancia como “a capacidade do discurso historico de representar o passado”.
Em suas andlises acerca da representacdo historiadora, Ricouer (2007) sintetizou

nominalmente esse processo que denominou representancia conforme afirmacéao abaixo:

A palavra ‘representdncia’ condensa em si todas as expectativas, todas as
exigéncias e todas as aporias ligadas ao que também € chamado de intengdo ou
intencionalidade historiadora: designa a expectativa ligada ao conhecimento
histdrico das construgdes que constituem reconstru¢es do curso passado dos
acontecimentos. (RICOUER, 2007, p. 289)

O autor discorre sobre como os recursos do fazer historico (construcdo do discurso
historico), sob os varios aspectos, desde a fase documental a explicativa, culminam numa
representacdo das experiéncias passadas. Neste trabalho, por representagdo consideramos o
resultado de todo o processo pelo qual o discurso histérico consegue reconstruir o passado
sob um viés interpretativo e explicativo na medida em que atende ao propdsito da Historia
de representar a realidade. Esse resultado &€ o discurso histérico, que sendo uma
interpretacdo (entre outras possiveis), esta investido de sentido. Por tanto, a representacéo é
uma forma de explicitar o passado e dar uma face compreensivel e coerente aos eventos
decorridos atendendo aos principios metddicos que lhe conferem carater veritativo e
legitimidade epistemoldgica.

Segundo Ricoeur (2007, p. 251), “antes de tornar-se 0 objeto do conhecimento
historico, o acontecimento ¢ objeto de narrativa”. E, concernente a operacao historiogréafica,
a narrativa faz-se elemento primordial na configuracdo de uma escrita que reconstrua o

passado a partir das lembrancas emanadas das memdrias individuais e coletivas
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(HALBWACHS apud POLLAK, 1992, p. 201). A maneira pela qual um acontecimento é
explicitado determina o sentido e o significado do relato, sendo este o préprio processo de
construcdo do conhecimento histérico. Assim, a narrativa € um dos elementos de
constituicdo do nexo e de significacdo do passado.

Nesse sentido, falar de uma determinada historiografia é tratar de construgdes
narrativas e representacdo de sujeitos e eventos. Logo, pretendemos explicitar que as
producdes historiograficas acerca das mulheres, embora vastas e relevantes, ndo
representam todas as personalidades femininas, pois, “mulher” € um termo que faz
referéncia a um sujeito histérico que s6 pode ser considerado no contexto sociocultural e na
dimensdo espacgo-tempo a qual pertence. Diante do postulado de que as realidades séo
diversas, dindmicas e distintas, os argumentos acerca da Historia das Mulheres séo
apontamentos de lacunas que pBGe sob a capa da invisibilidade histérica muitas
personalidades, de forma especial, as ndo brancas e as de baixa renda.

Retirar do ocultamento algumas dessas personagens requer que lacemos sobre elas
outro olhar, e que por meio do estranhamento, tdo defendido pelos antropdlogos, seja
notada a singularidade de suas vivéncias e as formas pelas quais se articulam com outras e
constituem a trama viva da histéria. As mulheres, cujas trajetérias buscamos evidenciar,
ndo passaram despercebidas apenas pelos olhos de pesquisadores(as), mas por vezes
também ndo foram — ou ndo sdo — notadas pelas pessoas que lhes sdo proximas, pois
convivendo e dividindo os espa¢os comuns, acostumaram-se a sua maneira de existir.

Nesse sentido, o local proximo e o cenario cotidiano constituem o lugar do comum.
E nele que estdo muitas mulheres: as mées, as esposas, as funcionérias, as vilvas, as
vizinhas, as divorciadas, as desempregadas, as avos e as filhas — entre outras identidades
pelas quais sdo percebidas, ou, por isso mesmo, ndo sejam percebidas. Essas sujeitas
historicas, cujas experiéncias aparentemente ndo tém alguma similitude com as
personagens tradicionalmente enfatizadas pela historiografia, ttm muito a nos revelar
acerca das estruturas, das organizagdes e relacGes sociais. Por isso, optamos por destacar as
mulheres do cotidiano do municipio balsense e partir delas para abordar temas relacionados

a Historia em sala de aula.

2.2 A Historia Oral e a Memoria na perspectiva do trabalho em questéo

A proposta desse trabalho abordou historia das mulheres e histérias de vida através

de fontes orais. Dada a especificidade de ter os relatos de mulheres que residem no



municipio como fontes fundamentais, foi primordial a utilizacdo da metodologia da
Historia Oral tanto para o trabalho de investigacéo, que foi desde o preparo a obtencdo das
narrativas, quanto como ferramenta pedagogica.

A relevancia da Histdria Oral vai aléem de suas possibilidades para atividades de
pesquisa e/ou documentagdo. Segundo Alessandro Portelli (2010, p. 212-213), ela consiste
numa experiéncia de aprendizado em que a “reconstituicdo” do passado da-se numa relacao
dialdgica entre entrevistador(a) e entrevistado(a) sendo, portanto, um territério de trocas,
mas € o narrador quem possui 0 conhecimento buscado pelo pesquisador. Sobre uma
importante caracteristica do processo de realizacdo de uma entrevista de histéria oral,
Portelli (2010) diz:

Os sujeitos da entrevista, portanto, compartilham um espago narrativo e um
espaco fisico — e € isso 0 que a torna possivel. Mas o que a torna significativa é
que existe também um espaco entre eles, ocupado e representado pelo gravador
ou pelo bloco de anotagdes. A entrevista, antes de mais nada, € um confronto com
a diferenca, com a alteridade. (PORTELLLI, 2010, p. 213)

No fragmento, o autor refere-se a alguns aspectos que compdem a metodologia da
historia oral. Primeiro, seu carater cientifico ao mencionar os equipamentos e instrumentos
de documentacgdo dos relatos orais, que por sua vez nos remete as etapas que antecedem o
momento da entrevista e garantem seriedade e confiabilidade ao trabalho do(a)
pesquisador(a). Segundo, o carater dialdgico que visa evidenciar que o0 individuo
entrevistado ndo é um objeto a ser estudado, mas um(a) colaborador(a) detentor(a) do
conhecimento buscado pelo(a) pesquisador(a): suas experiéncias, seus testemunhos. Por
isso, em uma entrevista de histéria oral, a escuta’ é o lugar de exceléncia de quem
investiga 0s acontecimentos e seu trabalho, que deve em muitos casos culminar em uma
narrativa, resulta da postura de saber ouvir para entdo contar ou representar.

Um terceiro ponto é enfatizado por Portelli quando afirma ser a entrevista um
confronto com a alteridade. E do encontro com o outro que o autor trata®®. E no
conhecimento do diferente e da singularidade de uma existéncia, permitida pela entrevista,
que reside a razdo da natureza fascinante da histéria oral, que segundo Alberti (2004, p. 18)

“é vivenciar outras experiéncias”.

' «A histéria oral, entdo, & primordialmente uma arte da escuta” (PORTELLI, 2016, p. 10).

0 Ao definir o territério da histéria oral, o autor afirma que esta consiste “em uma narragdo dialdgica que tem
0 passado como assunto e que brota do encontro entre um sujeito que chamarei de narrador e de outro sujeito
que chamarei de pesquisador — encontro geralmente mediado por um gravador ou um bloco de anota¢des”
(PORTELLLI, 2010, p. 210). Com base nessa afirmac&o, pode-se afirmar que desse encontro, o conflito resulta,
por vezes, da divergéncia entre os interesses do (a) pesquisador (a) e os interesses do (a) narrador (a).
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Para Selva Guimardes Fonseca (2006, p. 137), o trabalho com as fontes orais na
educacdo basica pauta-se na concepgdo de que a disciplina histérica deve envolver
investigacdo e producdo de conhecimento por parte de alunos(as) e nesse processo 0s/as
docentes devem coordenar as acOes pedagdgicas possibilitando a aprendizagem. No trecho
seguinte, Alberti (2004) enfatiza a utilidade que os recursos da historia oral podem oferecer
para o ensino de historia:

[...] uma entrevista pode tornar o aprendizado mais facil, porque trata de
experiéncias concretas, narradas de forma direta e coloquial, e os alunos também
podem fazer entrevistas sobre as histérias da comunidade e das familias. Além de
passar a conhecer essas historias, o estudante desenvolve vérias habilidades: o
planejamento do trabalho, a prética de pesquisa e a capacidade de falar com
pessoas desconhecidas. Entrevistas de historia oral podem ser usadas com
sucesso também em exposicdes, programas de video e em outros recursos de
multimidia, como forma de apresentar experiéncias concretas sobre determinados
acontecimentos e conjunturas. (ALBERT], 2004, p. 28)

Nota-se, portanto, que a autora defende a grande valia da historia oral para o
trabalho pedagdgico, além disso, é preciso considerar outro fator que torna essa
metodologia indispensavel: seu carater interdisciplinar. A historia oral tem a capacidade de
dialogar e transitar por vérias areas do conhecimento. Segundo Portelli (2010, p. 210), ela
estd localizada “no cruzamento entre Historia, Antropologia, Linguistica e Literatura”.
Além disso, pode ser Gtil em varios campos de pesquisa como o das abordagens de
narrativas biograficas®, como no caso desse trabalho.

A histdria oral € o campo das histérias de vida. Por meio da entrevista revive-se o
passado através das experiéncias do(a) interlocutor(a), que se vale da memaoria como acesso
aos eventos ocorridos. Em concordancia com Portelli (1997, p.33), cabe ressaltar que a
memoria ndo consiste somente em “um depositario passivo de fatos, mas também um
processo ativo de criagdo de significagdes”, portanto, as fontes orais sdo também narrativas
ja que € na construcdo do discurso que o passado ganha significado e ao narrar a si (ou
sobre si) o individuo atribui um sentido as suas experiéncias.

Assim, a memoria é tomada, sobretudo como o territério do passado. Todavia,
precisa-se considerar que as significagcbes do passado ndo sdo tidas apenas pelo que foi

rememorado, mas constituidas também pelo que foi esquecido. Sobre essa relacdo, Eni

2L A autora Verena Alberti (2004, p. 23-27) menciona outros campos de pesquisa em que a histéria oral é dtil:
Historia do cotidiano; Histéria politica; Padrfes de socializacdo e de trajetorias; Histéria de comunidades;
Historia de instituicBes; Histdrias de experiéncias; Registro e tradi¢cdes culturais e Historia de memorias; entre
outros.
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Orlandi (2013), ao investigar as formacdes discursivas, destaca o papel do esquecimento na
formacdo de uma memoria discursiva e sua influéncia no processo de ressignificacdo e
construcdo do sentido. Nas palavras da autora “o esquecimento € estruturante. Ele é parte
da constituigdo dos sujeitos e dos sentidos” (ORLANDI, 2013, p. 36). Portanto, o discurso
é possivel pela linguagem. Os dois dependem da memodria e do esquecimento para
significarem.

Em suas consideracOes acerca das problematicas que envolvem os deveres da
memoria para com as sociedades atuais, Marieta de Moraes Ferreira (2006, p. 201) defende
que “estudar o que ¢ esquecido ¢ o que ¢ lembrado parece fundamental para entender o
presente”. De acordo com a autora, as discussdes em torno da memoria expGem o
questionamento sobre a funcdo do passado em nossos dias, sendo que, para individuos e
grupos, ela serve de embasamento para a compreensdo e como justificativa para as acoes.

Vejamos a seguir o que Michael Pollak afirmou acerca da memoria:

A priori, a meméria parece ser um fenémeno individual, algo relativamente
intimo, préprio da pessoa. Mas Maurice Halbwachs, nos anos 20-30, ja havia
sublinhado que a memoria deve ser entendida também, ou sobretudo, como um
fendbmeno coletivo e social, ou seja, como um fendmeno construido
coletivamente e submetido a flutuaces, transformacGes, mudangas constantes.
(POLLAK, 1992, p. 201)

Nota-se pelo fragmento que a memoria é tanto individual quanto coletiva, e que
ambas estdo inter-relacionadas. O autor aponta para a premissa de que a memdria € um
fendmeno individual ao forma-se a partir das experiéncias vivenciadas pessoalmente, mas
concorda com Halbwachs que a vivéncia em grupo gera uma mem®ria partilhada, coletiva,
que é por sua vez individualizada. Defensor de que a memdria ndo € estatica, mas, que esta
sujeita a modificagcdes que dependem da conjuntura social e politica, Pollak (1992, p.201-
202) defende que ela é constituida a partir de elementos que obedecem aos critérios do
acontecimento, das personagens e do lugar. Ao considerar que, 0 que se obtém de
entrevistas de historias de vida sdo memdrias, deve-se ponderar sobre seu papel que &,
sobretudo, atribuir sentido as experiéncias individuais e coletivas.

A Historia Oral, na perspectiva desse trabalho, € utilizada como meio de
aproximacéo entre os(as) alunos(as) e o cotidiano local através dos relatos das mulheres
que residem no municipio, e que foram recolhidos durante as entrevistas. Fonseca (2006, p.
139), em defesa dessa metodologia como ferramenta pedagdgica, afirma que esta possuli

“possibilidade de didlogo passado e presente, de ouvir a voz do outro, de trabalho com a



memoria individual e coletiva”. Nesse sentido, Marta de Souza Lima Brodbeck (2012, p.
50) acredita no “conhecimento da historia uns dos outros, no didlogo com a familia e com
as pessoas mais velhas, levando assim a percepcao da historia de vida e das memorias™.
Com esse intuito de proporcionar um segundo olhar para a realidade que cerca os(as)
discentes, a memoria é fundamental, e aqui, concorda-se com Alberti (2004) ao afirmar que
esta “resiste a alteridade e a mudanga e ¢ essencial na percep¢do de si e dos outros”

(POLLAK apud ALBERTI, 2004, p. 27).

2.3 Biografias: algumas reflexdes

Tipificado como texto narrativo, a biografia tem funcdo de narrar os eventos e as
acOes de alguém de modo a contar, geralmente por meio da escrita, sua vida. Neste trabalho
tomamos a biografia como uma importante ferramenta pedagdgica para o ensino de
historia. Nesse sentido, também partidaria do trabalho com biografias em sala de aula,
Kalina Vanderlei Silva (2010, p. 17) argumentou: “o forte apelo que esse género exerce
sobre o publico leigo e o papel que a biografia pode desenvolver como representacdo do
contexto histérico ao qual pertence o biografado”. Portanto, indicamos aqui, duas das
razes principais para sua escolha: a atratividade exercida por este tipo de narrativa dos
fatos do cotidiano e as possibilidades de acesso a um contexto histérico mais amplo.

Outro motivo para o trabalho com a narrativa biografica é sua capacidade e
facilidade de dialogar com varias areas do conhecimento. Silva (2010, p. 13), o definiu
como género de fronteira que “dialoga com diferentes areas do saber, da Histéria ao
Jornalismo, passando pela Literatura e a Psicologia”. Ja Loriga (2011, p. 18), chamou-o
“género hibrido e composito”. Também neste mesmo sentido, ao afirmar que ha uma
ligacdo entre “certa nogdo de etnografia e uma perspectiva biografica”, Kofes (2015, p. 37)
indica a relagdo que este género tem com a antropologia. Este € outro aspecto peculiar da
escrita de vida — transitar por diversos campos do conhecimento — que consideramos
pertinente para o ensino e pode ser aplicado através de trabalhos pedagdgicos
interdisciplinares.

Se para a préatica pedagogica a biografia oferece muitas possibilidades, sua relacao
com a Historia foi marcada por querelas ligadas ao regime de veracidade. De acordo com
Loriga (2011, p. 19), essa questdo emerge da fluidez entre as fronteiras “que separa a
biografia da historia e da literatura”. Nas palavras de Giovanni Levi (2002, p. 168): “a

biografia constitui na verdade o canal privilegiado através do qual questionamentos e as
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técnicas peculiares da literatura se transmitem a historiografia”. Logo, tem relagdo com a
narrativa e sua capacidade de representacdo veritativa, um aspecto que circunda o campo
historiografico.

A semelhanca entre a producéo do historiador e a narrativa de ficcdo, caracteristica
da literatura a qual a biografia foi inicialmente categorizada, se esgota na distin¢do entre
romance e biografia histdrica: “os eventos contados a partir da narrativa do historiador sdo
impostos por documentos ¢ ndo nascidos da imaginagdo” (RAGO, 2018, p. 82). Entretanto,
a proximidade persiste na medida em que a narrativa é capaz de preencher lacunas
documentais e criar sentido — e aqui, no ideal verossimel da ciéncia historica, talvez, resida
o carater ficcional.

Ao que parece, a questdo envolve a capacidade da biografia de conseguir
representar a vida de um individuo em sua totalidade e complexidade. Aproximando a
biografia do romance, Frangois Dosse (2015, p. 55) afirmou que “o recurso [d]a ficcdo no
trabalho biogréfico é, com efeito, inevitavel, na medida em que ndo se pode restituir a
riqueza e a complexidade da vida real”. O socidlogo Bourdieu (2002, p. 185) chamou de
ilusdo retorica “tratar a vida como uma historia, isto é, como relato coerente de uma
sequéncia de acontecimentos com significado e diregdo”. O que o socidlogo defende, é que
a realidade é marcada pela descontinuidade, pelas inconstancias, as contingéncias. Todavia,
essas discussdes ndo excluem o carater eficiente desse género de representar o passado.

Foi nos anos 1970 e 1980 que a histdria de vida entrou, para usar uma expressao de
Bourdieu (2002, p. 183), de “contrabando no universo cientifico”. Foi a consolidacdo da
biografia historica no campo da ciéncia historica. O carater pop da narrativa que encadeia
0s eventos cotidianos e os fatos € fonte de encanto para muitos leitores, o que ampliou a
“massa de consumidores de historia” (RAGO, 2018, p. 86).

A biografia ndo é exclusividade de historiadores. Jornalistas e ficcionistas se valem
do género em seu oficio. Sua inclusdo no campo da historiografia emergiu, segundo Silva
(2010, p. 14), da “vontade totalizante da Historia de estudar todos os aspectos de uma
sociedade”. Neste caso, os individuos e seu papel na Historia. Com a chancela da biografia
histérica no campo da historiografia, o foco se modificou passando dos grandes homens as
pessoas comuns que podiam ser individuos ou grupos sociais. Numa reflexdo acerca do
papel da narrativa na explicacdo dos acontecimentos e das estruturas, Peter Burke (1992)
afirmou que os historiadores da micronarrativa se valeram desse género para recriar um
contexto e explicitar como as estruturas incidem sobre os individuos, suas decisdes, seus

destinos. Um exemplo citado pelo autor é a obra intitulada O Retorno de Martin Guerre de
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Natalie Davis na qual por tras da figura do protagonista estd a sociedade francesa e seus
valores (BURKE, 1992. p. 341-344).

Muitas questdes relacionadas aos usos da biografia e o sentido das narrativas de
vida para a histéria se levantaram a fim de discutir limites e possibilidades desse género,
marcante no Brasil desde o final do século XX. E na relagio entre individuo e contexto que
surge o dilema: o individuo, produto do meio e determinado por ele, é capaz de, num
movimento contra normativo transformar as estruturas? Uma possibilidade de resposta a

essa questdo é expressa por Giovanne Levi no trecho a seguir:

Na verdade nenhum sistema normativo é suficiente estruturado para eliminar
qualquer possibilidade de escolha consciente, de manipulacdo ou de interpretacdo
das regras, de negociagdo. A meu ver a biografia € por isso mesmo o campo ideal
para verificar o carater intersticial — e todavia importante — da liberdade de que
dispdem os agentes e para observar como funcionam concretamente 0s sistemas
normativos, que jamais estdo isentos de contradi¢des. (LEVI, 2002, p. 179-180)

Para o autor, a biografia tem a capacidade de analisar as inter-relagdes que explicam
o individuo caracteristico de um grupo e uma determinada época, bem como as margens de
liberdade que as incoeréncias estruturais produzem. A isso ele chamou de carater
intersticial da biografia. Essa discussao, longe de anular o potencial biogréfico, reitera que
as narrativas de vida sdo recursos em potencial tanto para a histdria quanto para o ensino.

Todavia, a funcdo pedagdgica deve seguir com cautela para ndo incorrer no “erro”
de usar as biografias para exaltar os herdis tal como foi feito no século XIX. Mas, o perigo
ndo consiste apenas em colocar no pedestal o individuo padrdo e agente da historia, o
cuidado deve pautar-se também em ndo enfatizar as narrativas de carater modal ou mesmo
incorrer nas hagiografias. Para o propdsito desse trabalho, reportamos a biografia como
instrumento de andlise da experiéncia individual e sua relacdo com o contexto num
exercicio reciproco de pensar um a partir do outro.

Nesse seguimento, constatamos a eficacia da biografia no desenvolvimento dos
objetivos da educagédo. O processo de constituicdo permite o contato com outras vivéncias e
consequentemente o conhecimento do outro de modo que assim é possivel desenvolver
empatia, dialogo e respeito de maneira que estes sdo caminhos para uma sociedade mais
igualitaria. Para tanto, o conhecimento histérico se faz necessario e sua relevancia esta

explicita na competéncia da BNCC que define:

A valorizagdo e utilizacdo dos conhecimentos historicos construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para compreender e explicar a realidade,
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continuar aprendendo e colaborar para uma sociedade mais justa, democratica e
inclusiva. (BRASIL, 2018)

O trecho do documento enfatiza a constituicdo historica das diversas disciplinas.
Nesse sentido, trata-se de mobilizar os conhecimentos dos diversos campos do saber para a
apreensdo do “mundo”. Ora, as ciéncias tem funcdo de servir aos propositos dos seres
humanos, atender necessidades, responder questfes e propor solugdes. Assim, a vivéncia
pratica é onde os elementos interdisciplinares se entrecruzam e a biografia tem a

capacidade de demonstra-los.

2.4 As narrativas e as biografias das mulheres de Balsas - MA

A especificidade desse trabalho, diante de tantos outros sobre mulheres, biografias e
ensino de historia, sdo as trajetdrias de vida de mulheres que residem no municipio como
aporte tedrico-metodoldgico para o estudo, a reflexdo e a problematizacdo da histéria das
mulheres. Brodbeck (2012, p.50) defende esse tipo de abordagem (o local) e afirma que o
universo investigado, durante atividades de pesquisa oral e entrevistas deve ser aquele mais
préximo aos estudantes. Fonseca (2006, p. 137) afirma que essas atividades, além de
envolver a producdo de saberes, possibilita aos alunos problematizarem e refletirem sobre a
realidade que os cercam.

A biografia ¢ um “género literario muito importante para a memoria da
humanidade” (OLIVEIRA; CASTRO, 2008, p. 81), pois permite que acdes e personagens
ndo caiam no esquecimento. Esse “dever da memoria” pode resvalar nos extremos da
sacralizagdo ou banalizagdo da memoria refor¢cando “a perpetuacao de rétulos como o do
herdi, da vitima ou dos moralizadores” (FERREIRA, 2006, p. 200). Assim, o foco nas
experiéncias de personagens locais tem por objetivo evitar esses extremos e a hierarquia
que parece existir quando se privilegia individuos distantes no tempo e no espaco.

Nessa perspectiva, cabe tomar a narrativa do livro didatico como suporte e guia do
trabalho docente em sala de aula. Entre aquelas que aparecem no livro do 8° ano® é
possivel apontar Maria Quitéria de Jesus (de origem humilde, é considerada a primeira
mulher a integrar uma unidade militar no Brasil), a Imperatriz Leopoldina (integrante da

realeza austriaca e esposa de Dom Pedro | que atuou na independéncia do Brasil), a

22 personagens mencionadas no livro didatico do Projeto Mosaico para os(as) alunos(as) do 8° ano.
Consideramos que, tendo estudado na instituicdo Dr. José Bernardino Pereira da Silva, ou em qualquer outra
escola municipal na cidade de Balsas, os(as) discentes utilizaram este livro antes de ingressarem no 9° ano.
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Princesa Isabel (assinou a Lei Aurea abolindo a escravidio no Brasil) e as mulheres
escravizadas que aparecem na narrativa de forma generalizada como vitimas da escraviddo
durante os periodos colonial e imperial. Outras personagens, proximas temporalmente, mas
distantes em termos de espaco, como Dilma Rousseff e Maria da Penha, sdo destacadas por
serem, respectivamente, primeira presidenta do Brasil (vitima do golpe de 2016) e vitima
de violéncia doméstica, cuja experiéncia e luta contribuiu para a criacdo de uma legislacdo
que protege mulheres e pune agressores, e que leva seu nome, Lei Maria da Penha.

As mulheres destacadas, assim como suas acGes ou seu lugar social de
pertencimento, que constituem quem elas foram e sdo, e se “justificam” porque foram
evidenciadas, diferem da realidade das alunas e das mulheres do cotidiano dos alunos. Ora,
integrar a realeza, participar de batalhas e ocupar cargos politicos de grande visibilidade
parecem situacOes distantes dos(as) discentes. Por outro lado, a situacdo de violéncia
doméstica pode, infelizmente, néo ser tdo distante?®, dados os altos indices* no estado do
Maranhé&o, por exemplo.

Justificamos, entdo, que a abordagem deste trabalho a partir das experiéncias de
mulheres proximas da realidade dos alunos(as) permite, além de promover o interesse por
problemas que transcendem sua realidade, pensar o passado a partir do presente e com isso
contribuir para a percepcao da aplicabilidade préatica do contetdo histérico, o que se da com
a propria aprendizagem histérica. Cabe ressaltar, porém, que nossa pretensdo nao € resolver
todos os problemas relacionados ao ensino da disciplina histérica, mas contribuir para que
os alunos(as) sejam conscientes de que a Histdria tem tanta aplicabilidade no cotidiano
quanto qualquer outra disciplina do curriculo.

A seguir, apresentamos quatro das narrativas biograficas produzidas pelas alunas.
Os textos s@o sobre as mulheres que convidamos para participar da pesquisa: Bernadete
Costa dos Santos, Fransuila das Chagas Lopes, Maria José da Silva Santos e Marilene
Lopes Carvalho. A escolha dessas colaboradoras esteve pautada no nosso objetivo de
abordar as diversas experiéncias femininas relacionadas, precipuamente, a sua atuacao
profissional em campos que de alguma maneira estdo marcados pelo sexismo. Assim,

guando somadas as vivéncias das mulheres indicadas pelas alunas, selecionadas muitas

* Ndo houve mencdo ou qualquer informacéo de que algum dos alunos ou das alunas sofra violéncia
doméstica ou presencie este tipo de violéncia com algum familiar, por isso a afirmagédo “pode ndo ser”.

2 Dados do Ministério Pblico do Maranhdo apontam para o alto indice de violéncia contra as mulheres no
estado. Somente em 2019 foram registrados 48 ocorréncias de feminicidios, 10,4% a mais do que em 2018, e
gue a maioria dos casos ocorre no ambiente doméstico e sdo praticados por companheiros das vitimas.
Estima-se que o nimero de ocorréncias seja ainda maior se considerarmos 0s casos ndo registrados. Fonte:
<https://www.mpma.mp.br/arquivos/CAOPCRIM/dados_estatisticas/feminicidio/2019/feminicidio_2019.pdf
>. Acesso em 02.03.2020.


https://www.mpma.mp.br/arquivos/CAOPCRIM/dados_estatisticas/feminicidio/2019/feminicidio_2019.pdf
https://www.mpma.mp.br/arquivos/CAOPCRIM/dados_estatisticas/feminicidio/2019/feminicidio_2019.pdf

vezes entre familiares, e quando n&o, escolhidas entre vizinhas e outras que estivessem
proximas, constituem rico aparato para o intuito de problematizarmos as relacdes de

género. Isto posto, seguem as biografias das “Mulheres de Balsas - Ma”.

Bernadete Costa dos Santos

Bernadete Costa dos Santos nascida em Balsas no dia 19 de maio de 1972, onde
sempre morou e reside. E funcionaria plblica da Prefeitura de Balsas atuando como
guarda municipal e agente de transito ha aproximadamente 13 anos.

Ela foi uma das primeiras mulheres a entrar para a Guarda Municipal e na
época, era ocupado por homens. Ela defende que esse pode ser um lugar para as
mulheres e que ela gosta muito da sua profissdo. No inicio da sua carreira trabalhou
quatro meses como agente de transito, depois trabalhou oito anos para o governo
estadual, dois anos na propria Guarda Municipal e j& esta ha 13 anos no departamento
de transito.

Bernadete reconhece que o cargo de guarda municipal é bom para as mulheres,
ele agora emprega varias mulheres. Bernadete é casada e tem trés filhos, seu sonho é
trabalhar na area de servico social como voluntéria.

Autoras: Felicia, Iris e Ursula.

Fransuila das Chagas Lopes Farias

Fransuila das Chagas Lopes Farias nasceu em 19 de outubro de 1968, na cidade
de Balsas, Maranhdo. Estudou durante o ensino fundamental nas Escolas publicas
Eurico Bogea e Maria Justina Serrdo, e o0 ensino meédio na Instituicdo Privada Normal.
Fransuila é formada em Letras pela Universidade Estadual do Maranhdo, faz militancia
desde os 18 anos de idade.

Foi eleita em 2004 para vereadora e a partir de 2005 comecou a exercer 0
mandato. Atualmente, a mesma estd exercendo seu quarto mandato. Em 2011, foi
secretaria do municipio. Varias leis que foram propostas por ela foram aprovadas,
principalmente aquelas relacionadas as mulheres.

Fransuila comecou a lecionar dando aulas particulares em casa para seus
sobrinhos. Com isso, anos mais tarde, decidiu abrir uma escola. Para ela ndo tem sido
facil relacionar a vida politica com as responsabilidades em casa. Fransuila é casada e
tem 3 filhos. A mesma j& foi demitida duas vezes por conta de sua luta pelos direitos dos
professores.

Autora: Eva.

Maria José da Silva Santos

Maria José da Silva Santos nasceu no dia 11 de julho de 1942, tendo hoje 77
anos. E natural de Urugui, no Piaui, mas veio para Balsas - MA na década de 80 e mora
no bairro Potosi. Trabalhou vinte e trés anos como zeladora da escola e também em
casas como faxineira e cozinheira. E hoje trabalha na horta comunitaria.

Parou de trabalhar na escola, mas continua seu servigo na horta comunitaria.
Tem dois filhos e é casada. Maria José néo teve oportunidade de estudar, sé aprendeu



assinar, pois naquele tempo era mais dificil de acessar a escola, porque vivia no sertéo.
Agora, ela acha tudo mais facil porque a cidade tem muitas escolas.

Na sua trajetdria de vida ela achou que foi dificil, pois néo tinha esse salario que
tem hoje, tinha que ralar pra ganhar. Estudou com idosas depois de velha no Conviver.
Passou sua infancia no sertdo, Balsinha, Alto Parnaiba.

Casou-se em Balsas — MA, comprou um terreno e construiu sua casa. Hoje, fala
aos jovens para viverem com amor, harmonia, sem causar brigas para ndo dar morte e
nem discordia.

Autoras: Lia e Ane.

Marilene Lopez de Carvalho

Marilene Lopez de Carvalho nasceu em Aguas Brancas, no Piaui, em 21 de
outubro, tem 52 anos. Casou-se em 1988 e atualmente é divorciada, teve dois filhos
nesse relacionamento. Atualmente € vice-diretora do Colégio Marista Sdo Pio X, desde
2002. Formou-se em Letras na Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA) e nunca
atuou em outra area a nao ser na educacao. Sua primeira experiéncia em sala de aula
foi em 1989, dois anos depois se tornou coordenadora em uma escola municipal, e da
coordenacéo passou para diretora dessa mesma instituicao.

Especializou-se em Psicologia Educacional, Direcdo e Supervisdo Escolar e
Administracdo. Seu primeiro emprego foi aos 14 anos em um cartério substituindo uma
Tabelid que precisou se ausentar, na época ela ajudou em casamentos e isso foi uma
experiéncia que rendeu grandes aprendizados.

Inicialmente queria se formar em psicologia clinica, mas néo tinha condicGes de
arcar essa faculdade, entdo aproveitou as oportunidades que surgiram e nunca se
acomodou.

Marilene veio morar em Balsas — MA. Chegou em julho de 1988 e no més de
agosto conseguiu emprego como professora na escola “Sossego da Mamae ”, trabalhou
nessa escola por meio semestre e ja em maio de 1989 teve seu primeiro filho. Embora
passasse o0 dia todo trabalhando na escola, nunca deixou de ser presente na vida dos
filhos.

Autoras: Anna, Lara, Gerlane e Ruth.

Selecionar as mulheres que contribuiram com essa pesquisa exigiu que evitassemos
a ja citada hierarquia de experiéncias ou uma ordem de importancia de personagens
“dignas” de serem evidenciadas. Conforme ja explicitamos, a transmissdo de valores
permeia o oficio de professores(as) (BRABO, 2015, p. 271). Logo, na funcdo de docentes,
buscamos evitar reforcar entre os/as alunos(as) o ideal de sujeito da historia como aquele(a)
que “sempre” se distancia da realidade proxima. Por isso, buscamos mulheres cujas
trajetdrias permitissem as alunas verem a si e a outras que integram seu circulo social, ao
mesmo tempo em que encontrassem 0 NOVO nessa experiéncia.

As biografias apresentadas sdo representagdes das experiéncias das colaboradoras e

demonstram como as estudantes perceberam-nas. Tais representagdes na forma narrativa
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resultaram de um trabalho que na percepcdo de Luiz Salgado Guimardes (2006, p. 47)
consiste em “ordenar, dar forma e tornar significativo um conjunto disperso de experiéncias
e vivéncias segundo certos padrdes e dispositivos capazes de serem apreendidos por uma
comunidade de leitores/intérpretes”. Essa faina da narrativa € o que o autor chamou de
“domesticagdo do passado”. Essas narrativas biogréficas, portanto, séo relatos de eventos
experienciados por outras mulheres e estruturadas a partir da significacdo subjetiva da
percepcao das alunas.

Para Margareth Rago (2018, p. 211), relatos de vida sdo narrativas vivenciais e ndo
representam “algo ja pronto e existente”, mas sdo meios pelos quais o sujeito “impde sua
forma a propria vida”. Portanto, faz-se fundamental considerar quais representacfes as
entrevistadas fizeram de sua trajetoria e quais imagens de si buscaram propagar.
Consideremos, portanto, a questdo da identidade manifestada nos relatos das interlocutoras.

Antes, porém, vejamos o que Michael Pollak nos diz sobre identidade:

[...] é o sentido da imagem de si, para si e para 0s outros. Isto é, a imagem que
uma pessoa adquire ao longo da vida referente a ela prdpria, a imagem que ela
constréi e apresenta aos outros e a si prépria, para acreditar na sua propria
representacdo, mas também para ser percebida da maneira como quer ser
percebida pelos outros. (POLLAK, 1992, P. 204)

De acordo com o autor, a identidade resulta de uma construcdo simbdlica da
imagem de um individuo e vale-se da memdria como elemento constitutivo. Nesse sentido,
cabe retomar a concepcdo de Stuart Hall (2000) para quem a identidade, seja individual ou
coletiva, é constituida no interior do discurso e nao é estatica nem unificada, pois esta em
constante processo de transformacgdo. Assim, a questdo da identidade ndo consiste apenas
em definir/identificar o sujeito, mas compreender a transformagéo a partir dos recursos
historicos e culturais manifestados e compreensiveis pela linguagem.

Antes de iniciarmos as consideracfes acerca dos relatos das colaboradoras, é
necessario lembrar que estes foram elaborados numa dimenséo dialogica. Para Portelli
(2010), as fontes orais sdo produzidas tanto pelo(a) entrevistador(a) quando pelo(a)
entrevistado(a), e concorda com C. Vann Woordward de que uma entrevista documentada
“tem dois autores: a pessoa que pergunta e a pessoa que responde” (WOODWARD apud
PORTELLLI, 2010, p. 212). O entrevistador assim contribui com a producéo da narrativa ao
instigar a emergéncia de memorias e performances através de suas perguntas, reacoes e até

mesmo de sua presenca:



A ideia de que existe um ‘observado’ e um ‘observador’ é uma ilusdo positivista:
durante todo o tempo, enquanto pesquisador olha para o narrador, o narrador olha
para ele, a fim de entender quem é e o que quer, e de modelar seu préprio
discurso a partir dessas percepcBes. A “entre/vista”, afinal, é uma troca de
olhares. E bem mais do que outras formas de arte verbal, a histéria oral é um
género multivocal, resultado do trabalho comum de uma pluralidade de autores
em didlogo. (PORTELLI, 2010, p. 20)

O autor enfatiza que as fontes orais ndo resultam unicamente do interesse do
narrador, embora este seja um fator determinante. Nesse mesmo sentido, Daniéle VVoldman
(2002, p. 250-251) afirma que o historiador ou o pesquisador, ao encorajar alguém a
participar de uma entrevista de historia oral, procede com a invencdo de uma fonte. Com
isso, pretendemos explicitar que as narrativas das mulheres que residem em Balsas foram
elaboradas a partir do dialogo das mulheres com as alunas e que em outras circunstancias
seriam expressas de outra maneira. Logo, as narrativas respondem a questionamentos
elaborados a partir da proposta desse trabalho, que inclui 0s nossos interesses como
pesquisadoras, e também das alunas que participaram direta ou indiretamente das
entrevistas e foram responsaveis pela producdo das biografias. Entdo, seguem nossas
andlises acerca dos relatos de vida de Bernadete Costa dos Santos, Fransuila das Chagas
Lopes, Maria José da Silva Santos e Marilene Lopes Carvalho:

O convite a Bernadete para ser colaboradora nesse trabalho esteve relacionado a sua
experiéncia e atuacdo profissional. Ela integrou a primeira turma de mulheres que
ingressaram na Guarda Municipal de Balsas como agente de seguranca e de transito, o que
pareceu abrir um precedente para a participacdo feminina nessa area e em outras

majoritariamente masculinas conforme notado em seu relato:

Eu tenho certeza que na hora que abrir um concurso pra Guarda Municipal, a
concorréncia vai ser demais e o nimero de mulher vai ser bem maior. Bem maior
do que antes, porque eu acho que vai ser até maior do que o nimero de hoje, que
as mulheres. Desse tempo pra ¢4, aqui na cidade eu nem sei se tinha PM mulher.
Tinha? Eu acho que ndo tinha PM mulher, e depois apareceu a PM mulher. Ai foi
agente de seguranca mulher, tem um monte ai. Bombeiro civil mulher nem se
fala, ndo € ndo?! E ai surgiu assim um monte de agente de seguranca, tudo mulher
que tem por demais aqui na cidade agora. Até nisso ai, até os postos de
combustiveis que também ndo tinha mulher. Ai, a partir desse tempo comegou a
aparecer mulher. Hoje em dia ndo chama mais disso né, mas chamavam até de
bombeira na época, de posto chamavam de bombeira, agora chama é de frentista.
Mas ndo tinha também. Surgiu um monte de coisa em que as mulheres
comecaram a se destacar. (Bernadete Costa dos Santos, 2019)

Segundo a narrativa de Bernadete, algumas profissdes eram exercidas apenas por
homens. Apds seu ingresso na guarda municipal, a premissa de que essa era uma funcgéo

apenas masculina foi questionada, possivelmente por dois motivos. Primeiro, porque seu
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ingresso permitiu-lhe outro olhar que identificou a auséncia de outros sujeitos semelhantes,
no caso, outras mulheres. Em segundo lugar, pressupomos que 0 pioneirismo de sua
atitude, assim como das outras mulheres que buscaram exercer a funcdo naquele momento,
contribuiu para romper com a ideia de que existe profissdo exclusiva para homens e para
mulheres.

Bernadete recorda que prestar o concurso para Guarda Municipal consistiu num rito
de sobrevivéncia. Pois, foi a possibilidade de ter emprego e estabilidade que a impulsionou
a aproveitar a oportunidade. Ela desconhecia que havia outras mulheres pleiteando as vagas
ou mesmo que exerciam a funcdo em outros lugares: “Quando eu cheguei |4, a Raimunda
[...] insistiu pra ndo fazer, que ela achava que era s6 um concurso pra homem. E ela até
falou 1& que eu era a primeira pessoa a se inscrever pra fazer pra Guarda” (SANTOS, 2019).
Assim, a narrativa de Bernadete estruturou-se em torno de sua atuacdo profissional, e até
mesmo a mencao de seus papéis de mae e esposa seguiram a sua condi¢do de funcionéria
publica do municipio de Balsas no cargo de agente de seguranca e de transito, para os quais

sempre teve o apoio de seu marido:

E uma das coisas que eu tenho que agradecer muito, porque ele nunca deixou de
me apoiar. Se tinha que levantar cinco horas, ele levantava comigo pra ir me
deixar. Sé tinha um meio de transporte, ai ele tinha que ir me deixar e ele tinha
que ir me buscar. Aquela correria. E até hoje é assim. Ele sempre t4 comigo,
mesmo que ndo ha necessidade ele sempre ta assim comigo, me apoiando nessa
minha escolha, que acaba acontecendo que a gente faz achando que nem vai da
certo, e acabou que deu certo, mas também ele nunca deixou de me apoiar ndo.
(Bernadete Costa dos Santos, 2019)

Questionada se em sua atuacdo como guarda municipal ja havia notado algum tipo
de reluténcia por parte de alguém devido ao fato dela ser mulher, a resposta foi que néo.

Porém, relatou as dificuldades que ela e seus colegas de profissdo encontram:

As pessoas nao querem agora da um passo a peé, eles querem t4, se possivel,
entrar nos comércios de carro e de moto sem ter que usar as pernas. E eles usam
qualquer despiste pra poder esconder o erro deles. Hoje mesmo, agora a tarde, a
moca, “ah, eu fui aqui nessa farmacia!”. Toda coisa deles € “eu fui na farméacia”,
“eu fui no cartdrio”, “eu fui no banco”, “foi ligeiro”... Tudo é “rapidinho”, “s6
um minutinho”. Usa doenga. Usa um monte de coisa pra evitar a notificagéo, so
que a gente sabe. Tem as placas pra que as pessoas, quem fez habilitacdo, saber
onde esta certo e esta errado, onde pode parar ou deixar de parar, o que fazer de
certo e ndo fazer de errado. As vezes nem tudo, [...] mas, se a pessoa pode usar 0
celular pra ta orientando, porque ndo se orienta pra saber o que é certo e o que é
errado no transito, nao é? E eles fazem de propdsito mesmo, as pessoas. Porque é
impossivel vocé passar o dia todinho, e eles cometem o mesmo erro e ai usa a
mesma desculpa, direto, direto, direto. Ai todos os dias tem. Tem pessoas que...
hoje mesmo um senhor falou: “ai, 0 moco! Olha o que foi que o senhor ganhou
essa hora do dia: uma multa em plena segunda feira”. Af ele virou pro mocgo e



81

disse “td dando trabalho pra eles”. Meu colega respondeu pra ele: “e a gente gosta
de trabalhar”, “pode dar que a gente gosta é de trabalhar”, e ele respondeu “ah, e
é assim?”, “¢!”. E o que acontece, o de menos. As vezes as pessoas ficam até
valentes com a gente. E muito valente! Mas, é assim mesmo, toda profissdo tem o
seu risco, tem o0s seus altos e baixos e a gente tem que saber como levar, né.
(Bernadete Costa dos Santos, 2019)

De acordo com sua narrativa, a resisténcias das pessoas esta em respeitar as normas.
Seu relato expde uma caracteristica da nossa cultura, um rétulo que resulta da indistingéo
entre o publico e o privado, ou da concepgdo de que o espago publico seja de alguma
forma, uma extensdo do privado®. Notamos, ento, o desgaste que advém de aplicar as leis
e ter que lidar com a aversdo de algumas pessoas em cumpri-las.

Em outro momento ela afirmou:

Ja ouvi muito comerciante dizer ‘pode fazer porque o vereador tal € meu amigo
tal’, e diz isso pra gente, né. Ai, nesse caso ai a gente for¢ca o negécio pra que va
mesmo pra frente, pra mostrar pra eles que eles tém o vereador, mas a gente
também ta ali pra fazer um servi¢co bom. (Bernadete Costa dos Santos, 2019)

As falas da colaboradora apontam para praticas recorrentes por parte de individuos
que se consideram acima das leis. Muitas vezes, em situacdes como as relatadas, quem
burla as regras considera-se, de algum modo, superior aos demais cidaddos. Acontecidos
como estes ndo foram vivenciados por ela quando trabalhou por alguns anos no corpo de
Bombeiros como funcionaria cedida pela prefeitura. Apesar dos reveses, Bernadete
mostrou-se realizada em exercer sua funcdo, e, principalmente, destacou sua capacidade e
comprometimento em cumprir, com a maxima exceléncia, seu dever na Guarda Municipal
de Balsas.

Tal como ocorreu com Bernadete, a ideia de entrevistar Fransuila emergiu,
sobretudo, de sua atuacdo profissional, nesse caso nas esferas da politica e da educacao.
Sua atuacdo como vereadora e fundadora de uma escola de ensino fundamental | e 1l
constituiram o eixo pelo qual o dialogo com a interlocutora tornou-se possivel, e a partir
dos quais outras experiéncias relacionadas, e as vezes ndo, emergiam numa tessitura
coerente e continua compondo sua trajetéria.

Em sua narrativa, Fransuila demonstra que o interesse pelas questdes politicas

esteve presente desde muito cedo:

% Em Raizes do Brasil, Sério Buarque de Holanda desnuda a “cordialidade” caracteristica da nossa cultura e
aponta as origens e 0s prejuizos dela resultante.
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[...] a gente sempre teve nos movimentos sociais, a Pastoral da Juventude e na
Pastoral da Mulher, e ai a gente vai se envolvendo com esses projetos, com essas
acOes e ai vocé comeca a se interessar também por politica. E através da Igreja
Catélica tive formacéo politica e a gente se filiou no Partido dos Trabalhadores e
de I4 pra ca a gente ja concorreu a varias elei¢Bes, e com isso estando no quarto
mandato na condi¢do de vereadora. (Fransuila das Chagas Lopes Farias, 2019)

Segundo relatou, ela fez militancia desde os 18 anos de idade e por intermédio de
sua atuacdo na Igreja Catdlica pdde participar de varios projetos sociais, 0 que possibilitou
seu interesse e aptiddo para a politica. Logo, sua atuacdo nesse campo foi posta como algo
espontaneo resultado de eventos que culminaram “naturalmente” em seu ingresso como
membro do legislativo municipal. Sua atuacdo na area educacional teve inicio durante sua

adolescéncia, mas a fundacao da escola foi explicitada como um rito de sobrevivéncia:

Olha, desde os 16 anos que eu dou aula, e a gente sempre participou também [...]
dos movimentos dos professores por melhorias de salario, e diante dessas lutas de
classe [...] e eu estava sempre & frente desses movimentos e [...] um periodo
desses o prefeito me deu demissdo porque a gente estava a frente dos movimentos
e eu fiquei desempregada. Eu convidei dois sobrinhos meus de cincos anos e mais
trés vizinhos e comecei dar aula particular, com cinco alunos, né? A gente ndo
tinha quadro, ndo tinha cadeira, tinha apenas uma mesa, colocava 0s meninos em
cima da mesa, pegava um papel, fazia o quadro e comecei ali a alfabetizar
aqueles meninos né? Ai logo no ano seguinte eu vi que tinha possibilidades, foi o
ano também que eu me casei, né? E na minha prépria casa eu cologuei uma
salinha, isso em 1988, coloquei uma salinha e comecei dar aula. E ai comegou, de
cinco alunos apareceu dez, depois quinze, depois vinte, e hoje estamos com
setecentos alunos. (Fransuila das Chagas Lopes Farias, 2019)

Notamos que ser dona da escola foi uma condicdo que emergiu como reflexo de sua
postura contraria aos interesses dos que exerciam o poder. Sua situacdo de desempregada é
exposta como resultado de sua transgressao, da sua insercdo nos movimentos de defesa dos
trabalhadores, o que exigiu de si a reinvencdo dos meios de sobrevivéncia. Hoje, a Escola
Infantil Brincando e Aprendendo é considerada uma das mais destacadas institui¢oes
particulares da cidade. Logo, a escola € o coroamento do seu esforgo e simboliza o préoprio
éxito.

Em varios momentos da entrevista, Fransuila mostra-se como alguém cujo dever é
servir, cuidar e promover o bem estar dos outros. Indagada sobre como concilia a vida
profissional com a familiar, ela diz que “ndo é facil”, mas que consegue devido ao apoio
que tem da familia e pela satisfacdo em ajudar as pessoas contribuindo com sua instrucao e
reivindicando, solicitando e propondo projetos de leis.

A imagem que ela constitui de si e pela qual quer ser reconhecida, é a de mulher que

contribui para a melhoria da sociedade, conforme fica evidente ao afirmar: “vereador quer
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dizer, ver a dor do outro, ver a dor da pessoa, 0 que ela ta sentindo, e vocé da aquela
contribuicéo e a gente fica muito mais feliz, talvez mais do que aquele que foi ajudado, pois
eu me sinto muito feliz e minha familia também me apoia bastante” (FARIAS, 2019).

A narrativa de Fransuila foi elaborada a partir de sua atuacdo na esfera politica.
Talvez por este ser um campo socialmente e historicamente privilegiado, e do qual a
colaboradora tem consciéncia, ou, porque intuiu que em torno dele estariam pautados 0s
interesses dessa pesquisa, ou mesmo porque reconhece que sua luta pode e deve abrir

portas para as mulheres:

Eu sempre digo que nés somos a minoria ainda na politica, de 17 vereadores, nds
s6 somos quatro mulheres. E muitas vezes a gente se sente sufocada, por isso,
desenvolver politicas voltadas. Porque a mulher, ela tem a maior facilidade de
saber lidar. NGs somos capazes de fazer varias coisas a0 mesmo tempo, né? E
com muita competéncia e com muita responsabilidade. N6s fomos educadas pra
errar menos do que os homens, né? N6s fomos educadas desde crianga de como
se sentar, de como se postar, de como falar, de tudo, entdo, tivemos uma
educacdo totalmente diferente dos homens, que s6 Ihe ensina que 0 homem pode
tudo e a mulher ndo pode. (Fransuila das Chagas Lopes Farias, 2019).

Ela afirmou que ao longo de sua trajetdria, o fato de ser mulher ndo a impediu de
concretizar seus projetos, porque ndo se subordinou diante dos outros. Todavia, ela
demonstra ter consciéncia de que, como mulher atuante na politica, ocupa um espaco
majoritariamente masculino. Além disso, ressalta que sobre as mulheres ainda recaem as
consequéncias negativas de uma educacdo que inibe suas acdes nos espacos das disputas
politicas. De certo, ela luta para romper com a ordem patriarcal e ampliar a participacédo

feminina nesse campo:

Como temos a oportunidade de ta conversando aqui, que fica o recado pra vocés
também, se interessar por politica. Porque a politica é o que resolve todos os
problemas, é... resolve se vocé vai ter uma escola publica de qualidade, se vocé
vai ter salde de qualidade, se vocé vai ter infraestrutura na sua rua, se vocé vai ter
0S programas sociais pra ajudar as pessoas mais carentes. Sé quem define isso é a
politica, né? (Fransuila das Chagas Lopes Farias, 2019)

Sua identificacdo, portanto, é construida a partir do recorte e da selecdo de
memorias das experiéncias vivenciadas, sobretudo no espago politico, organizando-as de
maneira a constituir uma representacdo de si. Ao direcionar seu discurso as estudantes, a
interlocutora ressaltou a importancia das mulheres na politica. Nesse momento, seu tom foi
de incentivo para que elas se empenhem em adentrar nesse meio, ainda majoritariamente

masculino.
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Outra colaboradora entrevistada foi Maria José Silva Santos, que diferentemente de
Bernadete e Fransuila ndo € natural da cidade de Balsas, mas reside no municipio desde a
década de 1980, segundo relatou. Entre as razdes para a sua escolha destacamos nesse
primeiro momento o fato de ela ser uma das moradoras mais antigas da Rua 22, no bairro
Potosi, tendo chegado na localidade por volta de 1995. Logo, neste trabalho, cujos relatos
de vidas constituem corpus diversificados para as escritas biograficas, a tessitura da
narrativa de Maria José a caracteriza também como uma testemunha das transformacdes

que ocorreram na regido:

Quando n6s chegamos aqui, ali era um oi d’agua que era clarinha, clarinha.
Banhava, lavava roupa era tudo limpinho [...] ai depois era até consumida. Agora
t4 indo, mas é por debaixo da terra. Mas ndo morreu a cabeca d’agua ndo, ta
funcionando. (Maria José da Silva Santos, 2019)

A descricdo do espaco aparece quando Maria José fala de como foi para a
localidade, apds comprar o terreno e construir a casa onde mora com a familia. Ela ainda
explica porque acha que a agua desapareceu afirmando “que foram botando esse material e
foi calcando as ruas, subindo, subindo, até que aterraram, mas ela t& andando aqui por
debaixo. Nao morre cabega de agua” (SANTOS, 2019). Implicitas em seu discurso estao as
consequéncias do processo de urbanizagdo. O olho d’agua, que permanece no lugar a
despeito das construcdes, se faz presente nos alagamentos que ocorrem anualmente em um
trecho da rua. Além do mais, ela faz uma comparacdo e relata como era a localidade na
época em que chegou afirmando que “ndo era desse jeito aqui, eram afastadinhas as
casinhas. Eram bem pouca as casas. Era uma aqui, outra acola quando eu vim pra c4”, iSS0
evidencia o carater testemunhal de sua narrativa. “Eu vi”, “eu estava 14!

Natural do estado do Piaui, mais especificamente da regido de Urucui Preto, Maria
José afirma que morou um tempo no municipio de S&o Raimundo das Mangabeiras (MA),
onde conheceu seu esposo e SO depois chegou a Balsas, na década de 1980. Essas mudancas
de cidade demonstram que sua trajetoria esta marcada por diferentes territorialidades. Nesse
sentido, deixar seu local de origem e partir para outro significou inicialmente ruptura, e,
posteriormente reconstituicdo identitaria a partir da sua adaptacdo em territorio inicialmente
de outrem.

Além das rotas, ficaram evidentes em sua narrativa os ritos de sobrevivéncia.
Quando jovem Maria José ndo teve oportunidade de estudar, pois morava no sertdo, e

aprendeu a assinar seu nome ja com idade avancgada. Ao longo de sua trajetoria, Maria José



exerceu varias funcbes informais como faxineira e cozinheira. Além destes, trabalhou 23
anos como zeladora em escolas do municipio e em uma horta comunitéria, onde
permaneceu até o inicio de 2020. De fato, o trabalho constituiu o principal meio de
sobrevivéncia, através do qual conseguiu comprar o terreno, construir sua casa e criar 0s
filhos dos quais se orgulha em dizer: “E nem deram trabalho no colégio meus filhos, todos
dois, acredita? Pra estudar, nenhum, nenhum. Se eu disser t0 errada. Todo ano terminaram
0s estudos deles, sem trabalho”.

Ao retratar seu trabalho na horta, Maria José afirmou que no inicio eram 21 pessoas,
mas no momento s sobraram seis. Diante da mengdo dos nomes de algumas “colegas” ela
foi indagada se s6 havia mulheres trabalhando 14, e ela respondeu “N&o, mas as mulheres
tém mais que os homens”. Segundo relatou, sua producéo da horta era vendida de porta em
porta para as pessoas na vizinhanca. Depois, com o avancar da idade e a diminui¢do do seu
vigor fisico, passou a comercializar diretamente da sua casa para os clientes fixos. Para a
colaboradora, o trabalho ndo era somente uma fonte de sustento, mas de realizagdo pessoal.
Quando instigada a falar sobre os objetivos que queria alcangar, ela disse: ““¢ trabalhar até
aguentar, até a resisténcia do corpo da gente, né”. Logo, com Vvarios projetos concretizados
— a casa propria, os filhos criados e formados, uma neta e garantia de renda fixa com a
aposentadoria — o trabalho na horta continuava a ser seu modo de se manter ativa, seu
projeto pessoal notado na énfase em que afirma “A gente ndo pode é parar. De jeito
nenhum”.

Com uma vivéncia impar, o perfil da colaboradora é semelhante ao de muitas
mulheres maranhenses: sendo de baixa renda, trabalharam no que aparecia, como nas
chamadas “cozinhas alheias”; s6 puderam estudar ja na idade adulta e apenas 0 necessario
para assinar o proprio nome; alcancaram alguma estabilidade diante da conquista da casa
propria. Elas vém na educacdo um meio para ascensdo social dos filhos. Essas mulheres
estdo nas margens, ndo apenas da sociedade, mas também da Histdéria. Maria José, entre
outras mulheres das margens, € uma personagem unica no cenario social que ocupa o lugar
do comum, mas que ao narrar sua trajetoria, se inscreve socialmente fora desse lugar.

Marilene Lopes de Carvalho é outra colaboradora que narrou sua trajetdria de vida.
Em sua entrevista ela se apresentou como vice-diretora do “Colégio Marista S&o Pio X”
desde 2012, condicdo a partir da qual sua narrativa foi urdida. Desde o inicio, Marilene
deixa explicito que sua atuacdo na area da educacdo nao consistiu em algo eventual, mas foi
resultado de agdes conscientes voltadas para isso. Assumindo em sua narrativa seu

protagonismo, ela afirma que cursou magistério inspirada em uma professora, Dona
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Natalia, cuja admiragdo a instigou trilhar por esse caminho: “ela me inspirou muito pra essa
profissdo. Eu a admirava e, dai entdo, eu acho que ai, ai, eu ja percebi que era o caminho
que eu queria. Dai pra frente eu fui sempre me inspirando, ne, e buscando esse objetivo”.

A partir dai, Marilene descreve o trajeto de preparo profissional desde os cursos de
magistério e de educacdo geral até a graduacdo em Letras com habilitacdo Portugués-

Inglés. O inicio do percurso néo foi facil conforme narrado:

L4 na minha cidade ndo tinha magistério, e as meninas que queriam ser
professoras iam pra Teresina estudar no Instituto de Educagdo Antonino Freire,
uma escola renomada que tem o ensino médio, magistério de alto nivel, poucas
pessoas conseguiam vaga nessa instituicdo. Hoje 1a funciona a Universidade
Estadual do Piaui, a UESP. Mas |4 comegou como um instituto de meninas, s6
eram mulheres, que queriam se formar pra ser professora. Entdo, a minha familia
mesmo ndo sendo rica, via que tinham condi¢des de me colocar naquela cidade
pra eu estudar. Entdo eu ndo queria de jeito nenhum cursar o ensino medio de
educacdo geral, que era o que tinha, porque eu queria chegar mais longe, e eu via
que ja tendo a profissdo de professora eu poderia ja comecar a trabalhar e
comecar ganhar o meu dinheiro pra buscar o0 meu sonho maior, que na verdade
era ser psicéloga clinica também né, fazer psicologia clinica era 0 meu préximo
objetivo. Entdo, eu busquei imediata a profissdo de professora. (Marilene Lopes
Carvalho, 2019)

Marilene é natural do municipio de Agua Branca, no Piaui, e para fazer magistério
ela precisou ir para a capital do estado, Teresina, e convicta de seu objetivo insistiu, porém

seus pais ndo permitiram de imediato:

E entdo eu ainda fiquei um ano em Agua Branca cursando essa educacio geral,
sem gostar, sem querer, mas fiquei porque a minha familia cismava em ndo me
mandar com medo, porque também la tinha um mito de que as jovens nessa idade
que eu tinha, de 15 pra 16 anos, que iam pra Teresina, a maioria delas, os pais
diziam que se perdiam por I3, traziam um diploma que era uma crian¢a. Entéo
minha familia tinha muito medo de me mandar pra Teresina e de la eu trouxesse
esse outro diploma e ndo realmente um diploma de formacéo. (Marilene Lopes de
Carvalho, 2019)

Percebe-se que o impedimento dos pais tratava-se de uma preocupagdo “moral”,
visto que fora de casa ela estaria exposta a perdicdo da pratica sexual fora do casamento e
consequentemente da maternidade. A preocupagdo de manter as meninas sob os olhos
vigilantes dos pais, por exemplo, é uma pratica recorrente no Brasil desde o século XIX em
que as mocas de familia da classe dominante deveriam seguir o destino ideal: ser mae, mas
somente depois de tornar-se esposa (SCOTT, 2013, p. 24). Mesmo assim, com a ajuda da
mde ela foi matriculada no instituto e pdde cursar o magistério, porém enfrentando

dificuldades conforme relatou:



[...] era um extremo. Tinha que pegar dois énibus. Meu pai me dava dinheiro pra
pagar um Onibus so e la do meio da estrada eu ia a pé até a escola. Entéo eu saia
muito cedo de casa. Eu saia mais ou menos umas dez, dez e meia pra chegar uma
hora na escola, pra comecar a estudar. E muitas vezes eu ia de manha quando
tinha aulas praticas eu ia cedo oito horas, sete e meia, oito horas, e sd voltava a
noite pra casa. Entdo eu passava 0 dia todo na escola. (Marilene Lopes de
Carvalho, 2019)

Marilene relatou que em Teresina ficou na casa de um tio. Todavia, o local ficava
muito longe do Instituto Antonino Freire, o que lhe exigia grande esforco para chegar a
escola todos os dias. Porém, essa dificuldade era compensada pela credibilidade desta
institui¢do de ensino enquanto formadora de “educadores excelentes” ¢ se orgulha de
afirmar “foi 14 que eu cursei meu magistério”, legitimando-se, portanto, como alguém
capacitada para executar com exceléncia suas funcGes. Além disso, a constituicdo de sua
competéncia também ¢é enfatizada por ter terminado a educagdo geral em “outra escola
muito boa”, o Liceu Piauiense.

A trajetoria profissional da interlocutora na educacdo iniciou como professora, mas
logo passou para outras funcBes no setor pedagdgico como coordenadora e diretora.
Segundo ela, trilhar esse caminho deveu-se por “ter sido percebida essa competéncia, essa
habilidade” (CARVALHO, 2019), para as quais ela também buscou formagdes como
especializacGes em Psicopedagogia, Psicologia Educacional, Direcdo e Supervisdo Escolar
e Administragdo Escolar.

Ser moradora de Balsas foi o quesito considerado para convidar Marilene para
participar desse trabalho. Segundo narrado, ela chegou a cidade em 1988, apds ter se
casado. Balsas, portanto, foi o local onde vivenciou a maioria de suas experiéncias
profissionais. Ela afirmou ter atuado em instituicdes das redes publica e privada. Na rede
publica, trabalhou contratada, mas fez concursos e assumiu o primeiro cargo em 1994 e o
segundo em 2004, nas redes estadual e municipal de ensino. Nas instituicbes particulares
ela atuou na “Escolinha Brincando e Aprendendo” e no “Colégio Sossego da Mamae”, que
hoje é o “Educar”, uma das maiores instituicdes de ensino da cidade. Além disso, atuou
como tecnica pedagégica na atual Unidade Regional de Educagdo tornando-se
posteriormente gestora desse mesmo 6rgdo em 2004. Marilene deixou a regional em 2007

para atuar como secretaria adjunta na Secretaria Municipal de Educagdo de 2007 até 2012,
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ano em que assumiu a vice direcdo do “Colégio Marista Sao Pio X a convite do Irméo
Gerson® e onde atua até hoje.

A trajetoria profissional de Marilene foi marcada pela atuagdo em varias funcgoes,
todas na area da educacdo, cuja mudanca deu-se atrelada ao reconhecimento de suas
habilidades demonstrado na medida em que a indicavam e/ou mesmo a convidavam para
assumir cargos hierarquicamente superiores aos que ja exercia. Em seu relato ficam
evidentes os reflexos de sua atuacdo profissional e sua contribuicdo para a educacdo do

municipio e em outras localidades proximas:

Pouca gente sabe né, mas na minha carreira profissional eu assessorei durante um
ano certinho a Secretéria de Educacéo de Nova Colinas e aqui em Balsas eu fui a
primeira presidenta do Conselho Municipal de Educacdo, também pouca gente
sabe disso, mas fui a primeira presidente, t4, e assim orientei a fundacdo dos
Conselhos Municipais de Nova Colinas e de Tasso Fragoso; também fiz uma
assessoria pedagdgica em Tasso Fragoso. Eu tive o privilégio de ser formadora
do Instituto Alfa e Beto, eu fui formadora por um periodo bom mesmo. Eu posso
citar aqui que eu fiz uma formacgéo de 15 dias em S&o Luis com professores de
alguns municipios, de Tasso Fragoso, Alto Parnaiba, e... Riachdo. E também fiz
formagdo dos professores da rede municipal de Salvador, como formadora do
Instituto Alfa e Beto, também tive essa oportunidade. (Marilene Lopes de
Carvalho, 2019)

Dessa forma, sua construcao narrativa aponta para a relevancia de sua atuacdo na
educacdo que ultrapassou as fronteiras de Balsas, além de enfatizar seu pioneirismo
enquanto presidenta do Conselho Municipal de Educacdo. Ao demonstrar suas conguistas
no territério distinto de sua origem ela reconhece as possibilidades que se materializaram
no campo profissional, mas que também foi o espaco de muitos eventos pessoais que

marcaram sua trajetdria. Vejamos o que a interlocutora mencionou a respeito:

Balsas me proporcionou muita coisa boa na &rea profissional. Foi o local que eu
escolhi. Meus filhos nasceram aqui, sdo balsenses de coracdo e de paixdo, e de
nascimento né, nascimento, coracao e paixao porque eles amam essa cidade. Eu
as vezes quando volto pra minha cidade natal, eu sempre digo que Balsas me
proporcionou, na minha vida pessoal e profissional, o que eu ndo tive na minha
cidade de berco. Entdo, sou muito grata, devo muito aos balsenses pela
receptividade. Eu acho que muita gente aqui nem sabe que eu ndo sou balsense,
acham que eu sou, pensam que eu nasci aqui né, mas na verdade eu sou
piauiense. Me perguntam se eu sou da familia tal e tal, assim, algumas pessoas
que acham parecidas, mas na verdade eu sou € piauiense. (Marilene Lopes
Carvalho, 2019)

% possivelmente, o Irmao Gerson é um missionario Marista que estava na diregdo do Colégio que pertence a
Prelazia de Balsas e tem parceria com a Provincia Marista Brasil Centro Norte. Para conhecer mais sobre a
escola acesse a pagina: https://marista.edu.br/balsas/.
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Enfim, é percebido que sua constituicdo identitaria estd relacionada com as
experiéncias vivenciadas na cidade de Balsas que a destacaram ndo apenas como uma
profissional reconhecida, mas como natural desta localidade. Marilene adaptou-se tdo bem
a estas terras que é dificil percebé-la como uma migrante, além disso, o fato de seus filhos
terem nascido e crescido na cidade reforcam a ideia de que Balsas seria seu local de bergo.

Na medida em que narrava sua trajetéria profissional, Marilene explicitava as
dificuldades em conciliar a vida pessoal com a profissional. Um exemplo foi quando ela
optou por escolher uma escola mais préxima de sua casa para poder cuidar de seu primeiro

filho recém-nascido. Ela sublinhou as dificuldades em conciliar profissao e maternidade:

Entdo, embora eu tivesse essa ajuda turbulenta durante toda a semana, mas eu
como mae, como mulher, eu sempre fui aquela mée que olhou a agenda dos
filhos, ajudou a arrumar a mochila, procurava mesmo tendo que deixar de comer,
fazia questfo de deixar meus filhos na escola. Eu ainda consegui ser presente na
vida dos meus filhos. [...] Eu deixei de fazer outras coisas na minha vida, por
exemplo, eu deixei de ter uma vida social, eu ndo tinha vida social. Porque o0s
momentos quando eu ndo estava trabalhando, eu estava com meus filhos que era
prioridade depois do meu trabalho, eram os meus filhos. [...] Eu ndo tinha, né, a
gente ndo teve muita oportunidade de viver passeando nessa época porgque a méde
vivia pra trabalhar e no final de semana a gente tinha que ajustar tudo pra poder a
semana transcorrer normalmente, sendo, ndo daria certo, né? (Marilene Lopes
Carvalho, 2019)

De certo, ter conseguido realizar seus projetos pessoais profissionais e ver os filhos
adultos apos tanta dificuldade superada, é o coroamento de seu esforco. Podemos dizer que
Marilene assemelha-se a “mulher batalhadora” que segundo Pinsky é aquela que “condensa
o ideal de mulher que trabalha e obtém conquistas profissionais sem se descuidar de seus
afetos e seus deveres de mae” (PINSKY, 2013, p. 535).

Ao longo de seu relato, a colaboradora demonstrou uma consciéncia acerca do
sexismo que permeia a educacdo. Ela afirmou que reconhece que as mulheres ainda sdo a

maioria, mas isso ndo ocorre em todas as fungdes:

[...] quando vai pra esse lado do administrativo da educagdo, ai vocé se depara
com a quantidade maior de homens, e ai eles as vezes te olham, ‘ah, é mesmo
uma mulher d4 pra conduzir alguma pasta?’, por exemplo, quando eu assumi
como gestora regional de educagdo muitos pensavam: ‘vai corresponder ao cargo,
um cargo de responsabilidade onde tem que se deslocar pra quatorze municipios?
Vai ser capaz de fazer isso?’. Muita gente as vezes, ‘¢ mde’, ‘tem criangas
pequenas’, porque na época eu tinha realmente. (Marilene Lopes Carvalho, 2019)

A situacdo destacada na fala da entrevistada tem cunho historico. Conforme ja

mencionamos, o magistério foi por muito tempo feminizado e quando passou a ser



permitido a n6s mulheres 0 acesso a instrucdo superior e a atuacdo no &mbito publico, ser
professora era uma carreira para a qual disporiamos das habilidades. Por outro lado,
profissbes que exigiam conhecimento das Ciéncias Exatas e tecnologias, por exemplo, eram
exercidas por homens, considerados “aptos” (PINSKY, 2013, p. 352-354). Marilene se
apresenta como uma mulher que teve éxito na carreira e no exercicio da maternidade, sendo
esta a identificacdo que predominou ao longo de seu relato de vida.

No decurso das consideracdes realizadas acerca das narrativas das mulheres,
pretendemos apresentar a maneira pela qual as colaboradoras se inscreveram socialmente
através de sua narrativa. Ou seja, como elas se representaram e constituiram suas
identificacbes. Além disso, o intuito também foi de contrastar a representacdo feita pelas
alunas nas biografias e nas autorepresentacdes das interlocutoras. Dessa forma,
pretendiamos demonstrar as possibilidades que as entrevistas de Historia Oral oferecem
para o ensino de histéria das mulheres, que é o de vivenciar as experiéncias dessas
personagens que também herdaram as conquistas de suas antepassadas, mas sobre as quais
ainda recaem estere6tipos e préaticas sexistas.

O intuito pelo qual as narrativas das mulheres foram explicitadas apos as narrativas
biogréficas produzidas pelas estudantes foi o de proporcionar uma visdo acerca da
representacdo que os sujeitos fazem de si e a representacdo que deles é feita. Surge entdo,
um eixo pelo qual é possivel discutir acerca das particularidades e problematicas que
envolvem as (ndo) representaces dos eventos historicos e, portanto, dos sujeitos que 0s

promovem.
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CAPITULO 3 - A PRODUCAO DAS BIOGRAFIAS E SUAS POSSIBILIDADES
PARA A APRENDIZAGEM HISTORICA

3.1 Descricéo do processo metodologico executado

No que concerne a préatica educativa, planejar ndo é opcional, mas imperativo.
Estabelecer uma sequéncia de aplicacéo de atividades viaveis e relevantes para 0s objetivos
que se pretende alcancar € primordial. Assim, o desenvolvimento desse trabalho obedeceu
aos critérios da sondagem, da intervencdo e da averiguag&o.

Todo processo de intervencdo requer antes que seja tragcado um panorama da
situacdo, um reconhecimento, para entao interferir com vistas a aprimorar a aprendizagem.
Portanto, precipuamente, aplicamos dois questionarios (apéndice A e B) com o intuito de
identificar tanto as percep¢des que os alunos e as alunas tinham da disciplina de histéria,
quanto as nogoes de Histdria das Mulheres que possuiam. Os resultados desse trabalho de
sondagem, que visou ir além da visdo que tinhamos sobre essas questfes, estdo
demonstrados e analisados no primeiro capitulo.

A etapa da intervencdo englobou a realizacdo das atividades pelos(as) estudantes.
Foram executadas duas aulas-oficinas para instrucdo do trabalho investigativo. Na primeira,
foi problematizado o conceito de biografia propondo o seguinte exercicio: pense em alguém
gue conheca, elenque as caracteristicas fisicas, de personalidade e algumas acGes dessa
pessoa, de modo que através de seus relatos os outros colegas possam se familiarizar com
ela. Apds as contribuigdes de alguns estudantes foi explicada a turma que as informacdes
listadas podem compor uma narrativa biografica. Em seguida, foi apresentada a definicéo

abaixo:

A BIOGRAFIA pretende refazer o trajeto de vida de um determinado individuo,
quase sempre célebre, famoso ou que tenha se destacado em sua época por
alguma razéo especial. Este género nos oferece a oportunidade de observar mais
profundamente a personalidade da pessoa biografada e descobrir algumas ou
muitas das caracteristicas que determinaram suas contribui¢des e realizacGes.
(OLIVEIRA; CASTRO, 2008, p. 81)

A definicdo apresentada aos discentes foi levada ao plano do trabalho

historiografico para destacar que a selecdo dos/das personagens, assim como dos episédios
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que se pretende narrar estdo relacionados com os objetivos de quem escreve?’. Assim, toda
narrativa expressa o ponto de vista de quem narra, ainda que haja 0 comprometimento com
a imparcialidade. Além do mais, foi enfatizado que um bom texto deve conter informagdes
veridicas obtidas através de fontes confiaveis (OLIVEIRA; CASTRO, 2008, p. 81).

Em seguida, ao explicitar o significado de fonte histdrica, os(as) alunos(as) foram
orientados(as) acerca da relevancia da entrevista para a “reconstituicdo de trajetorias de
vida de pessoas cuja biografia se deseja estudar” (ALBERTI, 2004, p. 25). Na ocasido foi
destacado que o que se obtém das entrevistas sdo narrativas individuais e subjetivas
formuladas a partir do encontro entre pesquisador(a) e interlocutor(a), e esses relatos
constituem fontes orais, essenciais quando se pretende enfatizar a vida de sujeitos
“comuns”?.

Logo depois, alunos e alunas foram orientados(as) acerca de aspectos essenciais
para a realizagdo de uma entrevista, tais como, escolher quem entrevistar segundo 0s
objetivos da pesquisa, solicitar autorizagdo, preparar um roteiro para a entrevista e levar
material para gravar ou anotar as informacdes obtidas. Essas orientacGes visaram instigar
os/as estudantes a desenvolver ou aprimorar as habilidades de planejamento, organizacéo e
execucdo de acdes que visam determinada finalidade, sendo estas algumas das razdes para
o trabalho com as fontes orais (FONSECA, 2006, P. 137).

Posteriormente, e ainda no mesmo encontro, os(as) estudantes foram
organizados(as) em duplas para entrevistarem uns aos outros e produzir um relato
biografico a partir do que foi explicitado. As biografias resultantes foram entregues para
correcéo e devolvidas aos estudantes para serem reescritas seguindo as orientagoes.

Na segunda aula oficina, os textos foram entregues aos estudantes com as
observagOes para serem reescritos. Na oportunidade, eles(as) foram instigados a
comentarem acerca das dificuldades e facilidades que encontraram. Diante das falas
achamos pertinente compartilhar alguns conselhos de Paul Thompson (1992, p. 270-272)
sobre as entrevistas: ‘“sempre peca autorizacdo para gravar’, ‘“nunca interrompa uma

narrativa”, “mostre-se interessado durante toda a entrevista”, “ndo contradiga o informante

ou discuta com ele”.

2 Segundo Prost, a “obra histérica” forma-se a partir do enredo, e este, se constitui com o recorte do objeto
(cronologia), a escolha dos personagens e dos cenarios, e do plano em que o historiador se coloca (PROST,
2008, p. 218-220).

® A expressdo “sujeitos comuns” é para contrapor a ideia de “grandes personalidades” comumente destacadas
por algo que transpés os desafios cotidianos.



Em seguida, as atividades foram atribuidas conforme determinado no quadro
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abaixo®:
Quadro 6 — Atribuicdes das atividades por grupo.
Gruno Escolher uma personagem da atualidade, ou que viveu em outros
1p momentos, cuja trajetéria de vida considere fascinante e produza um texto
biogréfico sobre ela. Para produzir o texto siga os passos: 1) escolha a
personagem; 2) produza um questionario com perguntas sobre o que quer
AlUNoS destacar na narrativa; 3) responda as perguntas pesquisando em sites, revistas,

livros, jornais e fontes diversas; 4) redija o texto com as informacges obtidas.

Escolha uma mulher, preferencialmente acima de 40 anos e que more
Grupo | na cidade de Balsas cuja trajetoria de vida considere fascinante, entreviste-a e

2 em seguida produza um texto biografico sobre ela. (Obs. A idade ndo é o
quesito determinante, mas ser moradora da cidade de Balsas). Para produzir o
texto siga os passos: 1) escolha a personagem; 2) prepare a entrevista
Alunas | produzindo um questionario com perguntas sobre o que quer saber; 3) redija a
biografia com as informaces obtidas.

Fonte: dados produzidos pela pesquisadora, 2019.

As entrevistas realizadas totalizaram onze. Quatro das entrevistadas eram mulheres
que haviam aceitado participar da pesquisa, as demais foram escolhidas pelas alunas. Ao
sugerir para 0 grupo 2 as colaboradoras previamente selecionadas, a proposta era que as
discentes participassem de todo o processo, mas, devido a falta de autorizacdo formal de
alguns pais ou responsaveis legais, apenas uma das mulheres chegou a ser diretamente
entrevistada pelas estudantes®®. As outras trés mulheres foram entrevistadas por mim, mas
utilizei um roteiro de entrevista previamente elaborado pelas prdprias estudantes, gravei a
entrevista e disponibilizei o dudio para que as narrativas fossem escritas.

A escolha das demais colaboradoras foi feita pelas alunas que ndo estavam no grupo
que entrevistaria as quatro mulheres que indicamos. Nesse processo, as discentes afirmaram
ter considerado questdes como o local de moradia proximo, a facilidade de contato e a
admiracdo pela trajetoria de vida. Assim, entrevistaram vizinhas, avos, mées, madrinhas,
tias, profissionais que admiravam, etc.. Ou seja, mulheres que conheciam e que lhes sdo

familiares. Para nds, aqui reside a riqueza dessa experiéncia.

% No inicio da pesquisa pensamos em fazer um trabalho sobre mulheres e com mulheres, sendo as alunas o
publico alvo para quem atribuiriamos as atividades. Porém, alguns alunos, ao ouvirem a proposta da pesquisa,
informaram que queriam participar. Vimos ai uma oportunidade de alcancar um publico maior e também
diversificar ainda mais o perfil de personalidades femininas de modo a ampliar as reflexdes acerca das
condigBes das mulheres na historia, no ensino e na sociedade.

%0 A mulher entrevistada com participagéo direta das alunas foi Fransuila das Chagas.



As producdes dos alunos (grupo 1) somaram 13 textos. E, ao contrario do que
ocorreu com as alunas, eles optaram por fazer as pesquisas e elaborar as biografias
individualmente. Ja as narrativas biograficas das moradoras de Balsas foram,
majoritariamente escritas em grupos e na escola, porém fora do horéario das aulas — ap0s 0s
ultimos horarios e até mesmo durante o recreio. Em conjunto, as alunas ouviam o audio e
transcreviam as falas. Havia, algumas vezes, discussdes sobre o sentido do que estava
sendo dito pela entrevistada e sobre o que colocar no texto final*'. Porém, pouco interferi.
A liberdade de elaborar as préprias representacdes sobre a personagem que estavam
narrando era fundamental, e o excesso de interferéncia de minha parte consistiria em
influéncia na narrativa.

Apds a escrita das biografias, foram necessarias mais duas aulas (50 minutos cada)
para a socializacdo dos textos produzidos e para o preenchimento de um questionario de
cunho subjetivo (apéndice C) no qual relataram suas experiéncias e percepgdes sobre o
processo®. Em seguida, foi retomado o conceito de autobiografia e foi solicitado que as

alunas escrevessem um relato autobiografico.

3.2 Os processos de producao das narrativas biograficas na perspectiva dos alunos e

das alunas

Nesse item buscaremos apresentar a percep¢do dos alunos e das alunas sobre o
processo de producédo das biografias. As analises partem dos dados obtidos no questionario
aplicado ap6s a entrega dos textos finais. Ressaltamos que a turma foi dividida em dois
grupos responsaveis pela execucdo de tarefas especificas, conforme ja citamos ao
descrevermos a metodologia executada. Iniciemos, entdo, pela analise das informacdes a

sequir.

Quadro 7 — Mulheres biografadas pelos alunos (grupo 1).
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Grupo 1:Alunos

31 Cabe enfatizar que deixamos a critério a producdo das narrativas em grupo devido & dificuldade que tanto
os alunos quanto as alunas teriam de reunir-se fora do horario da escola, pois moram em locais distantes,
como demonstrado no capitulo 1. Além disso, 2019 foi ano de IDEB e nesse periodo todos na escola séo
impelidos a garantir boas notas nesta avaliacdo externa, por isso ndo tive autorizacdo da equipe de gestdo para
utilizar mais horarios das disciplinas que ministrava para executar a proposta.

%2 Primeiro foram preenchidos os questionarios e depois houve a socializacéo das informacdes entre os(as)
estudantes.
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e Dilma Vana Rousseff (2 biografias); e Maria da Penha Maia Fernandes;

e Marta Vieira da Silva (2 biografias); e Maria Quitéria de Jesus;

e Barbara Micheline do Monte Barbosa. e Naiara de Fatima Azevedo (Naiara
e Diana Nyad; Azevedo);

e |sabela Cristina Corréa de Lima (lza); e Rafaela Lopes Silva;

e Larissa de Macedo Machado (Anitta); e Tarsila de Aguiar do Amaral

Fonte: Pesquisa (2019).

Conforme os dados do quadro anterior, os alunos tenderam a narrar trajetorias de
mulheres da atualidade com destaque nas midias e ligadas a musica e ao esporte. Assim,
escreveram biografias das cantoras Anitta, 1za e Naiara Azevedo, e das atletas Barbara
Micheline do Monte Barbosa (goleira), Marta Vieira da Silva (jogadora de futebol), Diana
Nyad (nadadora) e Rafaela Lopes Silva (judoca). Fugindo a esse “padrdo”, outros
selecionaram personalidades ligadas a politica, guerra, artes e luta no combate a violéncia
contra as mulheres, sendo respectivamente a ex-presidenta Dilma Rousseff, a soldada
Maria Quitéria de Jesus, a artista plastica Tarsila do Amaral e a farmacéutica Maria da
Penha, vitima de violéncia doméstica.

Questionados sobre as razdes da escolha de determinada personagem para escrever
uma biografia, e qual aspecto da vida dela gostariam de destacar, as respostas aludiram as
origens socioeconémicas, as dificuldades enfrentadas e ao éxito alcancado. Tendo escrito a
biografia da cantora Iza, o estudante Luis justificou: “porque ela é uma mulher de familia
humilde, e ela é negra, e por isso sofreu muito na sua infancia, por ser a tnica mulher negra
no colégio, e hoje ela ¢ uma cantora bem sucedida”. Explicitando o motivo pelo qual
escolheu Dilma Rousseff, Ricardo afirmou que “era s6 ela de mulher no meio de tantos
machistas a chegar aonde ela chegou, a ser presidente”, enquanto que Jodo Pedro admitiu:
“me fez notar que homens e mulheres podem desempenhar o mesmo trabalho, diferente da
opinido de algumas pessoas”.

Ao mencionar Maria Quitéria de Jesus, o aluno Fabio relatou: “eu me motivei
porque ela foi a primeira mulher brasileira a participar de uma guerra e uma das mais
importantes mulheres na guerra”. Jhonatan justificou que escreveu a biografia da Rafaela
Silva, porque “ela foi a primeira mulher a conseguir ser camped mundial de judd pela
selecdo brasileira. E além disso, ela ¢ uma mulher negra que teve uma vida dificil”. Julio
expressou que escolheu Maria da Penha porque “ela foi agredida duas vezes pelo seu

marido e ela criou um instituto para parentes e amigas vitimas de agressao fisica”.




J& as narrativas produzidas pelas alunas, além daquelas que resultaram da nossa
sugestdo, relataram as trajetorias de mdes, avds, bisavds, vizinhas, tias e amigas cujos

nomes nio serdo mencionados, apenas as iniciais**, conforme o quadro a seguir.

Quadro 8 — Mulheres biografadas pelas alunas (grupo 2)
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Grupo 2: Alunas

e C. M. Sousa; e 7. B. Barros;

e D.R. Franga; e Bernadete Costa dos Santos;
e M. Rodrigues; e Fransuila das Chagas Lopes;
e F.G.Silvg; e Maria José da Silva Santos;
e F.S. Alves; e Marilene Lopes Carvalho.

e M.J. A Almeida;

Fonte: Pesquisa (2019)

As justificativas das alunas para a escolha das mulheres aludem as dificuldades
relacionadas ao exercicio da maternidade quando jovens e ao trabalho iniciado muito cedo,
conforme mencionado por Livia que entrevistou a avo: “o aspecto de ela engravidar cedo e
trabalhar para sustentar os 12 filhos”. Outra aluna, Michelle, que também entrevistou a avo,
afirmou: “acho que a coragem dela em ter se casado tdo nova e ter criado todos os seus
filhos, ser tdo forte pra suportar a dor da perda de filho e marido, e ainda conseguir sorrir e
achar felicidade na sua vida”. Sobre a trajetoria de Marilene Lopes de Carvalho, a estudante
Anna L. relatou ser importante conhecermos sobre “a forma como ela, mesmo com filhos,
ndo desistiu de trabalhar, que ela lutou para se formar e chegar aonde chegou”. Dessa
forma, ela se referiu ao éxito obtido no desempenho de sua funcdo de mae sem ter que
abandonar um projeto pessoal, 0 que ocorre com muitas adolescentes.

Explicando o motivo de ter escolhido biografar sua mée, Bruna afirmou: “para saber
mais sobre o passado dela, ja que toda vez que fago algo errado, ela fala do seu passado”.
Adiante, Bruna enfatizou ter constatado sobre a mae: “o que ela passou ndo se compara
com o que ela é agora, e sei que ela lutou muito para ter sua casa, da alimentos a seus filhos
e aprendi a nunca desistir”. A discente Andreina disse que optou por escrever sobre sua avo
porque ela “¢ uma mulher batalhadora”, por isso a selecionou. Enquanto que Michelle, que
também escreveu sobre a avo, proclamou que além de outros motivos “ela ¢ uma mulher

determinada, forte e muito engragada para sua idade”. Ja a aluna Barbara informou ter

%% Optamos por ndo mencionar os nomes completos das mulheres convidadas e entrevistadas pelas alunas,
pois ndo tivemos contato direto com elas e, portanto, ndo houve um acordo formal para uso dos dados. Logo
as manteremos no anonimato.
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entrevistado a amiga porque acha “que ela sempre corre atras das coisas que quer”, sendo a
inspiragéo o motivo da escolha.

Respondendo a pergunta sobre o que pode ser feito para que a participacdo das
mulheres ndo seja apagada dentro dos conteudos de Histdria, os alunos e as alunas

escreveram algumas afirmacdes. Veja o quadro:

Quadro 9 — Opinido sobre o que pode ser feito para que a participacao das mulheres ndo
seja apagada nos contetidos de Histdria.

“Talvez as historias devessem ser mais bem contadas, sem preconceito por parte de
ninguém e sem apagar pessoas da historia’. Jodo P.

“Lutar para ter a igualdade de género, pois o papel da mulher é importante igual ao
dos homens”. Luis

“Os historiadores tém que fazer textos sobre as mulheres, que eu aposto que as
mulheres participaram mais das guerras”. Julio

“Ndo ter medo das mulheres serem melhores do que os homens”. Washington

“Envolver mais elas nos conteudos e falar mais delas e do que elas fizeram e que
ainda hoje fazem”. Fabio

“Podemos fazer a diferenca porque o lugar de mulher é onde ela quiser, e o que
deve ser mudado é a desigualdade de género”. Michelle H.

“Nunca devemos deixar os homens passar por cima de nos mulheres, porque sempre
eles querem ser certos, mas na verdade ndo é assim”. Iris

“Fazer mais biografias de mulheres, como eu fiz da minha avo, procurar mais
mulheres e mostrar que temos potencial sim”. Andreina

“Bem, primeiro deixar de ser racistas e parar de pensar que mulher foi feita so para
ficar na cozinha e cuidar de seus filhos, para depois falar que elas sdo guerreiras”. Bruna

“Precisamos reconhecer suas conquistas e vitorias, para que assim possamos
conhecé-las melhor”. Anna L.

Fonte: Pesquisa de campo, 2019.

O quadro anterior revela que os(as) estudantes reconhecem as desigualdades entre
homens e mulheres presentes na educacdo e nas relagcdes sociais. Além disso, notamos que
alunos e alunas se posicionam de maneiras especificas ao opinarem e proporem agdes que
ndo invisibilizam as mulheres no ensino de Histéria. A peculiaridade estd na distingdo

manifestada na linguagem. Os meninos, na maioria das vezes, utilizam a terceira pessoa,



como se isentando desse papel, atribuindo-o a sujeitos externos. Enquanto que as meninas,
na maioria das vezes, manifestaram-se na primeira pessoa do plural e do singular,
inserindo-se entre os agentes de transformacao.

Vamos refletir sobre essas formas particulares que alunas e alunos expressaram
considerando aqui algumas questdes postas sobre a construcdo discursiva. Segundo Eni
Orlandi (2013, p. 22), a lingua ¢ “condi¢do de possibilidades do discurso”, nesta
perspectiva ambos sdo indissociaveis. Por isso, consideraremos as afirmacfes dos(as)
estudantes como discursos, que formados pela linguagem, memdria e a historicidade, estdo
repletos de sentido. Ainda segundo a autora, “o lugar a partir do qual fala o sujeito ¢
constitutivo do que ele diz” (ORLANDI, 2013, p. 39). Logo, quando os meninos falam,
ainda que inconsciente, eles o fazem do lugar historicamente privilegiado do masculino. O
lugar de fala das meninas esta no oposto, uma vez que sentem os efeitos de sua condicao
histérica de mulher numa sociedade androcéntrica. Isso explica sua posi¢do incomoda.
Logo, podemos afirmar que elas se manifestam como agentes de mudanca, e que nelas a
linguagem é subversiva. Isto explica porque muitas vezes, 0s homens se mostram contrarios
as lutas das mulheres, ou mesmo porque algumas mulheres brancas negam as
reivindicacdes das mulheres negras. Dito de outro modo, os lugares de fala explicam (mas,
nem por isso torna aceitdvel) a expressdo “mi, mi, mi” que desqualifica e retira a
importancia das lutas de varios grupos de individuos marcados por véarios fatores de
exclusdo que os tornam — ndo meras vitimas — socialmente desprivilegiados.

Um aspecto importante que notamos por meio das respostas foi que a realizacdo das
atividades propostas oportunizou tanto aos alunos quanto as alunas, que langassem seu
olhar para outras mulheres, além das que biografaram. Instigados a dizer se havia outra
personagem feminina que queriam entrevistar, a maioria respondeu que sim e até justificou

0 motivo. Seguem no quadro abaixo algumas das respostas:
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Quadro 10 — Outras mulheres que as alunas e os alunos gostariam de biografar.
“A jogadora formiga®, pois ela tem uma historia muito marcante na carreira
dela” — André

“Maria Bonita, porque em meio a tantos cangaceiros, ela provou que podia
dominar em meio a tantos homens” — Jonatan

“Tarsila do Amaral, por ela ter sido uma grande pintora, e a Paula Fernandes,
por ela ter se destacado na musica sertaneja, mesmo que quem ‘dominasse’ aquela area
fossem as duplas sertanejas masculinas” — Jodo Pedro

“A cantora Anitta que veio de uma favela, e ela é muito famosa, leva a cultura da
musica brasileira pra fora do Brasil” — Luis

“A Martha, jogadora de futebol, pois ela € um dos grandes nomes do futebol,
sendo 6 vezes melhor do mundo. E o futebol feminino ndo é muito valorizado, mas ela
mudou a historia tendo mais bola de ouro que os homens.” — Ricardo

“Simone e Simaria, porque sdo duas mulheres que passaram muita coisa na
vida.” — Lurdes

“Varias como minha mde, Joana d’Arc, Malala e muitas outras, porque pra mim
elas sdo mulheres espetaculares e forte que ndo deixaram que nada as impedisse de
chegar onde elas queriam.” — Michelle

“Minha mde, que se chama Maria, pois ela sempre trabalhou para nunca deixar
os filhos passarem fome.” — Barbara

“A minha avé, so que ela mora em Goidnia € ela ndo pode dar nenhuma
entrevista.” — Julio

Fonte: pesquisa de campo, 2019.

Ao apontar outra(s) mulher(es) que gostariam de biografar, os(as) estudantes
demonstram a percepcao sobre outras trajetorias femininas, o que pode ser fundamental
para problematizarmos diversas situa¢cdes que indicam mudangas e permanéncias em
relacdo a trajetoria histérica das mulheres na sociedade. Por exemplo, ao perceber que em
determinado meio musical, como no sertanejo, as mulheres ainda sdo minorias, é possivel
encetar a partir dai uma discussdo sobre a construgdo historica dessa condigdo. Assim,
podemos considerar que os seres humanos, homens e mulheres, embora diferentes,
constituem tipos que resultam de determinada conjuntura sociocultural, portanto é possivel

abordar temas histdricos a partir, ndo somente do fato, da estrutura ou de personalidades

% Ao mencionar “jogadora Formiga”, o estudante faz referéncia a Miraildes Maciel Mota, uma jogadora
brasileira, negra, que tem muito destaque no futebol. Nascida em Salvador, ela participou em varias
competigdes e é considerada uma das melhores da selecéo brasileira.
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que viveram em locais e épocas diferentes, mas € viavel por meio das experiéncias de
sujeitas por quem jovens e adolescentes se vém representados.

Consideramos que a representatividade ¢ uma ferramenta bastante eficaz para as
finalidades deste trabalho. Levando em conta as respostas os alunos, por exemplo, podemos
observar que questdes que envolvem género sdo notadas quando percebidas em
personalidades femininas com interesses comuns, como nos casos das cantoras e das
atletas. Assim, perguntamo-nos se essa condicdo seria igualmente identificada nas mulheres
com as quais eles convivem? Ou, serd que essas opressdes de género, raca e classe
pareceriam tdo inadequadas se fossem notadas em mulheres préximas como méaes, irmas,
vizinhas, colegas, etc.? Acreditamos que certamente essa condi¢do é percebida de maneira
diferente, por isso, considerar a representativa € uma ferramenta para despertar a atencédo de
estudantes e facilitar a compreensdo de conceitos importantes da Historia.

Com base nos dados dos questionarios, percebemos que 0 processo de escrita das
narrativas biogréficas proporcionou a esses(as) adolescentes outro olhar sobre a condigéo
da mulher na sociedade e sobre as mulheres na Historia. Além do mais, € notavel que o
conhecimento das experiéncias de vida partilhadas pelas colaboradoras serviu-lhes como
inspiracdo e exemplo, como nas afirmacGes de Michele, que entrevistou sua bisavo, e de

Carlos, que biografou a goleira Barbara:

“Que devo ser corajosa em varios aspectos da vida, me superar cada dia mais e
mais, que ndo devo deixar que as pedras da vida me derrubem, mas que eu
continue até o fim” (MICHELLE, 2019).

“Me inspirou a ser um bom goleiro, eu também quero ser um goleiro
profissional”. (CARLOS, 2019).

Lyanna, que narrou a trajetdria de Fransuila, demonstrou, além de uma mudanga de
concepgdo acerca dos representantes politicos, que deve ser protagonista de sua vida: “Com
ela eu aprendi a ndo desistir, aprendi a lutar pelos meus direitos, que nem todo vereador é
corrupto e que devo lutar pelos meus sonhos”. Julio, que biografou Maria da Penha, se
expressou da seguinte maneira: “o agressor queria de qualquer jeito matar ela e por isso o
homem ndo pode bater em mulher alguma”. Jhonatan tomou a trajetoria da judoca Rafaela
Silva e escreveu “que por mais que as pessoas tentem nos derrubar por causa da cor da pele,
no6s nao devemos desistir de lutar, e foi isso que ela fez”. Ja Luis, destacou a persisténcia de
Iza e escreveu: “que por muitos preconceitos que ela sofreu, ela ndo baixou a cabega,

participava do coral da Igreja e nunca desistiu de seus sonhos”.
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Ao analisarmos as respostas notamos o que Alberti (2004) afirmou ser uma
possibilidade das Histérias de Vida, que é vivenciar outras experiéncias. Percebemos que
isso instigou as alunas e os alunos a langcarem um novo olhar sobre a propria vivéncia. Por
isso, foram comuns na maioria das respostas expressdes como “ndo desistir”’, “lutar pelos
meus sonhos”, “melhorar de vida”, “ter foco” e “ser humilde”, entre outras. Isto, portanto,
exple o carater exemplar caracteristico da biografia que constitui uma possibilidade para o

ensino.

3.3 A escrita autobiogréafica no Ensino de Histdria

Este trabalho, desde a fase investigativa a escrita deste texto, teve por objetivo
destacar as mulheres. O éxito desta nossa empreitada demanda ter conhecimento da
Historia das Mulheres e também de que nds fazemos parte da histéria. Mas, ndo estamos
nos referindo a uma mulher, ou modelos de sujeitas histéricas como se fosse uma versao
feminina dos grandes homens. Mas, buscamos evidenciar personalidades do lugar comum e
através delas ver mulheres que as antecederam. Para isso, recorremos as escritas de si.

Nesse seguimento, consideramos necessario refletir a condicdo de nossas alunas e
inseri-las nesse mosaico de personalidades femininas por meio de autobiografias. Ora, que
éxito teriamos se nossa abordagem das experiéncias das mulheres ndo englobassem as
vivéncias das alunas? Ou mesmo: se 0s sujeitos dessa pesquisa, assim como do ensino, sdo
as alunas e os alunos, como podemos reduzir as problematizacdes de uma ciéncia que
analisa as a¢fes humanas nas diferentes temporalidades a uma abordagem adultocéntrica?
Certamente cairiamos numa discussdo vazia que reforgaria as hierarquias, pois somos
resultado de processos historicos que nos constituem diferentes, mas nos colocam quase no
mesmo pé de igualdade com outras(os).

Ao afirmar que os atores sociais dispdem de certa liberdade, ndo absoluta e
resultante de sistemas normativos, Giovanni Levi (2002, p. 179-178) concorda que 0
contexto social tem forte influéncia na constituigdo social dos sujeitos. Logo, as alunas séo,
até certo ponto, determinadas pela conjuntura social e herdeiras de direitos congquistados
por nossas ancestrais. Todavia, assim como nds, também herdam os mecanismos sutis de
dominacdo que perpetuam preconceitos e violéncias. Por isso, cremos ser imprescindivel
considerar suas experiéncias e também, partir delas para pensar as trajetorias das mulheres
na Histdria permitindo a visualizacdo dos elos que unem as sujeitas do presente as sujeitas

historicas do passado.
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Margareth Rago (2018) afirmou que tanto os relatos autobiogréaficos quanto a
Historia das Mulheres constituem préticas de resisténcia. Acerca da construcdo narrativa do

eu, a autora expressou:

Dar publicidade a prépria vida é uma maneira de existir no mundo, de inscrever-
se socialmente, de adquirir existéncia publica; é uma questdo de reconhecimento
social e de direitos. Dar publicidade ao proprio passado ¢ uma maneira de
apresentar-se segundo seu préprio olhar, muitas vezes destoante do olhar
projetado socialmente; é, portanto, uma maneira de contrapor-se as formas de
normalizacdo imperantes em nossa cultura, que assignam identidades e constroem
estranhas classificacdes sociais, sexuais ou étnicas. E, portanto, uma maneira de
instalar-se num espago proprio, construindo uma casa, um abrigo seguro e uma
identidade, protegendo-se e fortalecendo-se, no presente, gragas as recordacdes
do passado. (RAGO, 2018, p. 210-211)

A autora expressa a relevancia da autobiografia para a causa feminina de fazer-se
vista, ouvida e reconhecida. Para ela, a construcdo discursiva do eu é uma forma das
mulheres se libertarem de prisfes identitarias estabelecidas pelos outros — no caso, pelos
homens. Trata-se, portanto, de desconsiderar fatores externos que desacreditam mulheres
enquanto sujeitas da Histdria e relegam-nas ao oprabio.

Foi nessa perspectiva que propomos as estudantes que escrevessem sobre sua vida.
Sugerimos que cada uma produzisse um relato de si contando sua historia e escrevendo seu
texto em primeira pessoa. Com isso, objetivamos ver como elas constroem sua narrativa de
vida, como analisam suas experiéncias depois de ter narrado outras mulheres e, quais
identidades externam para 0 mundo. O intento era conhecé-las a partir da propria visdo que
tinham de si e partilhar essa experiéncia como um exercicio de ouvir e compreender 0
outro.

Pelo mesmo motivo que ndo expomos aqui 0s nomes reais das alunas e dos alunos,
também ndo divulgaremos o0s textos autobiograficos. Ao invés, faremos algumas
consideracdes sobre essa experiéncia que podemos, de antemdo, qualificar como proficua.
Assim, indicaremos alguns desdobramentos que constituem importantes elementos para o
ensino.

O primeiro deles foi a possibilidade de conhecimento sobre as alunas para além dos
dados externos — no caso, dados estatisticos sobre o perfil da turma — que de tdo objetivos
apagam as singularidades. As escritas autobiograficas nos proporcionaram ver as alunas
através de suas proprias lentes. Conhecer um pouco da sua realidade, dos seus desafios, das
suas aspiragoes, auxilia na selecdo e no desenvolvimento de metodologias que articulam a

histéria ensinada com as historias de vida.
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As narrativas escritas informaram muito sobre as alunas. Um exemplo foi quando
fris afirmou que ndo tinha muitas lembrancas da escola porque “sofria muito bullying com
o meu cabelo” — e, embora ela ndo mencione no texto, o cabelo dela é crespo. Essa
situacdo, que pode contribuir com a emergéncia de um sentimento de aversdo em relacéo a
escola, e que pode afetar o desempenho da aluna, resulta de discursos e praticas que devem
ser combatidos e reformulados através do conhecimento histérico. Logo, a partir dessa
informacdo o professor/a professora pode elaborar discussdes e abordagens com base na
historia afro-brasileira a fim de desconstruir concepg¢des que inferiorizam individuos nao
brancos, ndo europeus, ndo homens, ndo heterossexuais, ndo cristaos, etc.

Devemos ainda considerar que essa experiéncia colabora para afastar o senso
comum que taxa alunos e alunas de desinteressados, desatentos, indisciplinados. Talvez,
por tras do desinteresse desse(a) estudante, exista uma rotina dura e estafante; por tras da
desatencdo, tem alguém com alguma dificuldade por ndo ter desenvolvido as competéncias
cognitivas para a série em que esta®; por tras da indisciplina, pode ter alguém que sofre
violéncia e preconceito no proprio espaco escolar. Nesses contextos, qual é o papel da
disciplina histérica? Como professores e professoras podem ensinar Histdria diante de
tantas situagOes que esses alunos e alunas vivenciam? Ou, talvez seja mais pertinente
questionar: como podemos a partir dessas situacdes ensinar Historia? Essas indagacdes ndo
pretendem levantar um método que constitua uma panaceia para os problemas dos(as)
nosso(as) alunos(as), visto que essa solucdo também perpassa por outras instituicdes como
o0 Estado e a familia. O ponto é: ndo é possivel ensinar historia, ou qualquer outra matéria,
sem pensar esses fatores e essas individualidades. Além do mais, € preciso considerar que a
maior parte dos conhecimentos historicos que uma pessoa adquire ao longo da vida advém
do ensino basico, e aqui mora o perigo de se perpetuar valores histéricos tdo nocivos e
caros para nossa sociedade como o racismo e a misoginia.

Ademais dessas colocagdes, a autobiografia, assim como qualquer outro
instrumento pedagdgico, se bem utilizado, pode ser uma ferramenta eficaz para garantir o
aprendizado historico. Nesse sentido, consideremos um trecho da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC):

% Constatada essa situagdo, a instituicdo de ensino pode indicar as familias que busquem reparar a defasem
através de aulas de reforgos, cursos, praticas de estudos e até mesmo oferecer auxilio extra, caso disponha de
algum programa com essa finalidade.
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O exercicio do “fazer historia”, de indagar, é marcado, inicialmente, pela
constituicdo de um sujeito. Em seguida, amplia-se para o conhecimento de um
“Outro”, as vezes semelhante, muitas vezes diferente.

Depois, alarga-se ainda mais em direcdo a outros povos, com Seus usos e
costumes especificos. Por fim, parte-se para 0 mundo, sempre em movimento e
transformacdo. Em meio a inimeras combinacGes dessas variaveis — do Eu, do
Outro e do No6s —, inseridas em tempos e espacos especificos, individuos
produzem saberes que 0s tornam mais aptos para enfrentar situacbes marcadas
pelo conflito ou pela conciliagdo. (BRASIL, 2018)

Esse documento normativo, que estabelece as diretrizes gerais para a educacéo
bésica, afirma, portanto, que o fazer histérico e o conhecimento historico resultam de uma
concepgdo que considera a relacdo dialogica entre os sujeitos. E, que nessa relacdo o
individuo é o l6cus a partir do qual o(a) outro(a) e os(as) outros(as) passam a ser
percebidos(as), analisados(as), qualificados(as). Nessa perspectiva, nos baseamos no ponto
de vista de Rago (2018 p. 209) de que a escrita de si ¢ “um movimento de invengdo da
subjetivacao” pelo qual o individuo faz uma “releitura do passado dos acontecimentos” que
marcam profundamente sua trajetoria. Portanto, é dessa subjetividade do eu — construida a
partir da proposta da escrita de si — que nos valemos para propor a abordagem que
considere inicialmente o0s(as) sujeitos(as) do ensino para entdo acessarmos a ampla

conjuntura constituida pelas acfes deste(a) e dos(as) outros(as).

3.4 Algumas possibilidades do trabalho com biografias para a aprendizagem historica

Neste item apresentaremos algumas possibilidades para o trabalho com biografias
no Ensino de Histéria. Aqui fazemos algumas proposicdes baseadas no percurso que
realizamos e considerando as histdrias de vida das mulheres de Balsas e o publico alvo,
alunas e alunos do 9° ano. Todavia, apesar de partimos de um contexto local cuja
conjuntura tem especificidades que diferem de outras, consideramos que essas sugestdes
podem ser adaptadas e entdo aplicadas por outros(as) docentes que almejam trabalhar
Histdria das Mulheres. Assim, pressupomos que o trabalho investigativo e de producéo de
biografias, por partir de trajetérias de mulheres do contexto préximo, pode facilmente ser
desenvolvido em outras localidades.

Nossa proposta metodoldgica se baseia numa abordagem da histéria imediata que
Bittencourt (2009, p. 151) afirmou aludir a “um passado muito proximo que inclui a
apreensdo do presente como historia”. Nesse sentido, concordamos com Peter Lee (2006, p.
136) ao afirmar que “hd mais na Histéria do que somente o acimulo de informagdes sobre

o passado”. Assim, foi nessa perspectiva que buscamos mobilizar experiéncias do cotidiano
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das colaboradoras para, através de narrativas biograficas, estudar histéria a partir do local e
das vivéncias femininas.

Para Silva (2010, 18), a escolha da biografia e sua abordagem devem estar
relacionadas nao apenas com o interesse do(a) professor(a), mas deve ser pensada segundo
as realidades dos(as) estudantes e o contexto da disciplina em sala de aula. E importante
ressaltar que o curriculo de Histéria do 9° ano aborda temas que vdo do periodo
republicano, na histdria nacional, e da Primeira Guerra Mundial a histéria recente. Portanto,
a historia regional e local atuais ficam relegadas a comentérios ou associagcdes que
professores e professoras podem ou ndo fazer. Como consequéncia, vemos um
distanciamento entre o que é ensinado na disciplina e o que é vivenciado no cotidiano, o
que resulta no esvaziamento da concepcdo da aplicabilidade pratica da Historia. Sobre isso,
Bittencourt (2009) afirmou:

E muito usual, nas introducdes das obras escolares e nos planos dos professores,
notadamente para as quintas séries, quando se inicia o estudo por intermédio de
especialistas, ocupar-se em fazer o aluno aprender “o que ¢é Histdoria”. Sao
propostas definigdes, tais como “Histéria é a ciéncia que estuda o passado dos
homens para entender o presente e criar projetos para o futuro”. Essas defini¢des
sdo repetidas por muitos alunos quando indagados, tanto nas provas quanto em
entrevistas concedidas a pesquisadores. Sdo frases repetitivas que aparentemente
tém pouco significado para eles e tornam-se incoerentes diante dos conteldos
apresentados. Os cursos, em geral organizados pela ordenagdo cronoldgica,
centrados na ideologia do “mito de origem”, ndo chegam ao “presente”: muito
dificilmente os alunos conhecem mais do que o periodo do presidente Getulio
Vargas na histéria brasileira e as aulas atingem, com bastante esfor¢o do
professor — e isto ja no fim do ensino médio —, a 22 Guerra Mundial.
(BITTENCOURT, 2009, p. 154)

A autora critica a divis@o cronoldgica dos contetdos no curriculo de modo que a
histéria do presente muitas vezes nem chega a ser ensinada. Isso acontece também por
haver uma tendéncia a compreensdo do mundo globalizado enguanto que as historias
nacional, regional e do local sdo dispostas em segundo plano. Todavia, ndo negamos a
relevancia do conhecimento dos eventos mundiais, tampouco queremos substitui-los pela
histéria local, mas a forma como estes sdo abordados geram hierarquias de fatos e
personagens histdricos atribuindo-lhes um carater transcendente distante da realidade
proxima.

Logo, abordar essa tematica ao longo desta série requer a inclusdo do local numa
historia global e nacional. Como possibilidade, a biografia pode ser trabalhada como
introdugdo a um periodo historico e/ou como ilustracdo do contexto histérico do
personagem (SILVA, 2010, p. 18). Aqui, vamos considerar a abordagem precedente da
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narrativa de vida como meio de conhecimento e compreensdo da conjuntura local a partir
da qual outros temas serdo abordados. Nao queremos, todavia, fazer meras associagoes
relacionando situacBes parecidas e incorrer no erro do anacronismo. Antes, queremos
através das experiéncias individuais, compreender situacGes e acontecimentos recentes
inserindo-os num contexto mais amplo, e, identificar o que ha de passado nesses eventos
presentes.

Seguem, portanto, alguns exemplos de como ensinar historia a partir das biografias

das mulheres de Balsas.

Fransuila das Chagas Lopes Farias

Fransuila das Chagas Lopes Farias € vereadora no municipio de Balsas desde 2005 e
fundadora da Escola Brincando e Aprendendo. Ela compbe o corpo legislativo do
municipio que é formado por dezessete representantes, sendo quatro mulheres e treze
homens. Sua experiéncia como uma das poucas vereadoras que ocupam e ja ocuparam esse
cargo permite problematizar a representacdo feminina na politica do municipio. Uma
investigacdo sobre a histdria politica da cidade mostra que as mulheres sempre foram
minorias no legislativo e totalmente ausentes no executivo. Neste caso, a trajetoria da
colaboradora serve de analise e de espelho das experiéncias de outras mulheres, que como
ela, se dedicaram a ocupar esse espaco historicamente masculino.

Uma possibilidade de fazer esta abordagem em sala de aula é usar a biografia de
Fransuila como tema gerador para abordar a conquista dos direitos politicos na Carta
Magna de 1934 e assim estudar a fase do governo constitucional de Getulio Vargas. Essa
proposta tem o beneficio de partir dos reveses que a colaboradora passou ao longo de sua
trajetdria na politica como viés para compreender as lutas e conquistas femininas no ambito
nacional identificando as mudancas e as permanéncias. Ademais, € possivel ainda fazer
relagdo com as vivéncias de outras mulheres como Bertha Lutz, Carlota Carvalho e Dilma

Rousseff, entre outras.
Bernadete Costa dos Santos
A auséncia feminina ndo se limita aos cargos politicos, mas é notavel em outras

atividades para os quais as mulheres eram (ou séo) consideradas inadequadas. Uma maneira

eficaz de encetar uma abordagem sobre as profissdes masculinas e femininas, e a insercéo
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das mulheres no mercado de trabalho, pode ser a partir da biografia de Bernadete Costa dos
Santos. Integrante da Guarda Municipal de Balsas, ela € uma das poucas mulheres que
fazem parte desta instituicdo. Apds conhecer a trajetdria de vida de Bernadete, € possivel
propor aos/as estudantes que facam uma pesquisa de campo em diversos estabelecimentos e
listem as areas onde ndo atuam mulheres ou aquelas onde sdo minorias. Dada & conjuntura
local, algumas profissdes podem ser rapidamente identificadas: mecénico, técnicos de
refrigeracdo, eletricista, vigilante, policial, bombeiro, taxista e moto taxista, motorista,
guarda municipal, instrutor de autoescola entre outros. O cenario local pode ainda ser
comparado com o estadual, o nacional e o global por meio de pesquisa e comparagédo de
dados oficiais.

Historicamente, algumas funcGes como a exercida pela Bernadete, ligadas a
seguranca e que envolvem forca e aptiddo fisica, sdo consideradas masculinas. Na raiz
dessa situacdo esta a ideia de que cada pessoa, segundo seu sexo, tem habilidades para
determinadas func¢des. A narrativa de vida de Bernadete é um fio condutor para o estudo da
Histdria das Mulheres. Primeiro, porque pela perspectiva do presente faz notar a auséncia
feminina em alguns cargos, 0o que nos permite enquanto docentes problematizar 0s
preconceitos existentes quando alguma mulher atua em profissdes consideradas masculinas.
Segundo, porque a partir do passado permite compreender as construcfes dos papéis sociais
de homens e mulheres, perpetuados através de uma educacao sexista. Pode-se, portanto,
abordar a trajetdria historica feminina no século XX ao longo do qual houve um aumento
significativo ao acesso a instrucéo escolar e ao mercado de trabalho, mas com limitages,
pois alguns cursos e profissbes — como medicina, engenharia, Administracdo e Direito,
entre outros — continuaram majoritariamente ocupados por homens. Por outro lado, as
mulheres com escolariza¢do eram bem aceitas em ocupacdes consideradas uma extensdo do
feminino — que remetessem a cuidado, assisténcia, servico — como professora, enfermeira,

balconista, secretaria, entre outras.

Marilene Lopes Carvalho

Marilene Lopes Carvalho é vice-diretora em uma escola particular e sempre atuou
na area da educacdo. Ela cursou magistério, graduou-se em Letras e trabalhou como
professora, porém sua notavel habilidade na area de gestdo a levou a trilhar mais por essa
funcdo. Perscrutar a vida de uma personagem, além de permitir vislumbrar o decurso da

histéria em sua época, possibilita relacionar algumas situacdes estruturais que garantem
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certo padréo entre os individuos em determinado contexto. Nesse sentido, a trajetdria de
Marilene pode ser considerada como um espelho de outras mulheres que desempenham
uma funcao tida como masculina. A educacdo é considerada uma area feminina, mas sua
presenca se da no exercicio do magistério, enquanto que nos cargos de gestdo e de lideranca
0s homens s&o maiorias.

Em 2016, Olga Cristina Rocha de Freitas realizou uma pesquisa no Distrito Federal
e constatou que a presenca feminina nos cargos de gestdo escolar é maioria na educacéo
infantil e nas series iniciais, enquanto que a partir do ensino fundamental elas aparecem
majoritariamente como vices de gestores homens. A investigacdo revelou ainda que essa
situacdo se justifica pela crenca de que os homens sdo mais aptos para educar oS
adolescentes, pois tém pulso firme, sdo mais racionais e exercerdo melhor sua autoridade,
enguanto que as mulheres, associadas a emocdo, se encaixariam melhor no cuidado com os
pequenos. A pesquisadora aponta também que hd uma internalizacdo desse discurso por
parte das mulheres que muitas vezes ndo se candidatam a essas vagas. Nota-se, portanto,
gue a educacdo € um espaco sexista. Todavia, essa situacdo ndo se limita a esfera
educacional. Segundo o IBGE (2016), somente 34,8% dos cargos de gestdo no Brasil séo
ocupados por mulheres, enquanto que 62,2% estavam ocupados por homens®.

A biografia de Marilene permite iniciar uma discussdo sobre a constru¢do do
discurso em torno da ideia da inaptiddo feminina para estes cargos de lideranca. Situagédo
esta que ela demonstrou ter ciéncia ao narrar sua trajetéria. Por outro lado, é possivel ainda
discutir sobre a imagem que se tem da mulher contemporanea considerada como um
modelo de conduta. Nesse sentido, nos assentamos nas consideragdes de Pinsky (2013, p.
527) que afirma que a mulher ideal exerce trabalho remunerado e ainda é responsavel pelas
funcdes domeésticas de cuidado com a casa e com os filhos, resultando em uma dupla
jornada que a sobrecarrega. Essa condigdo tdo comum as mulheres da atualidade é notével
na narrativa de Marilene ao relatar os reveses para conciliar o trabalho remunerado com as
funcbes de mde e dona de casa. Segundo o IBGE (2016), por terem que se dedicar mais
tempo aos afazeres domeésticos, as mulheres trabalham menos horas que os homens, o que
afeta na remuneracdo e reforca justificativas para a auséncia feminina em muitas funcdes®’.
Nesse sentido, embora a conjuntura social tenha mudado e aumentado exponencialmente a

presenca feminina no mercado de trabalho, ainda ha uma formacgédo que as educa para o

% Dados disponiveis em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2018-03/ibge-mulheres-ganham-

menos-que-homens-mesmo-sendo-maioria-com-ensino-superior. Acesso: 05.12.2020.
37
Idem.


https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2018-03/ibge-mulheres-ganham-menos-que-homens-mesmo-sendo-maioria-com-ensino-superior
https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2018-03/ibge-mulheres-ganham-menos-que-homens-mesmo-sendo-maioria-com-ensino-superior
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ambito doméstico®®. Essa abordagem pode ser realizada, por exemplo, ao estudar o governo
Dilma Rousseff, onde também € possivel considerar as experiéncias da primeira presidenta

para analisar os efeitos dessas concepc¢des que recaem sobre as mulheres.

Maria José da Silva Santos

Assim como as ja citadas biografias das mulheres de Balsas, podemos afirmar que a
narrativa de Maria José da Silva Santos é uma prosopografia de muitos rostos femininos
que tém suas particularidades e a0 mesmo tempo compdem um coletivo de sujeitas que
partilham de condic6es semelhantes. Maria José ndo teve instrugdo escolar, trabalhou como
zeladora, como faxineira, cozinheira e em uma horta comunitaria no bairro Potosi, onde
morava. Sua condicdo € semelhante a de muitas outras mulheres e podemos aborda-la a
partir das interseccionalidades de género, classe e raga.

A atuagdo profissional da biografada deu-se em atividades consideradas uma
extensdo da vida doméstica, o que ainda faz parte da defini¢cdo do que é ser mulher. Dados
do Ipea® indicam que em 2014, 14% das brasileiras estavam no servico doméstico
remunerado, e entre elas as mulheres negras compunham o grupo mais numeroso, 17,7%,
em relacdo as mulheres brancas, 10%. A pesquisa também aponta que entre 2004 e 2014
houve uma tendéncia a diminuicdo de mulheres brancas no trabalho doméstico, enquanto
que cresceu a presenca de mulheres negras, principalmente as com idade acima de 45 anos.
Esses dados nos mostram pelo menos trés situacfes: a primeira, que ha uma naturalizacao
da presenca da mulher nessas ocupacgdes que reproduzem ou lembram os afazeres de casa; a
segunda, que € mais comum ver mulheres negras nessas funcdes; e a terceira indica que as
mulheres negras sdo as mais vulneraveis, sendo maioria no trabalho sem carteira assinada e
tendo menos oportunidades de migrar para outras profissdes®.

As profissbes exercidas por Maria José sdo em geral aquelas com menor
remuneracao, além de estarem carregadas de estigmas e serem exercidas por mulheres das
classes mais baixas. Segundo Nepomuceno (2013, p. 382-398), o maior agrupamento das

mulheres negras nessas atividades é consequéncia do nosso passado escravocrata que

% E possivel demonstrar fazendo uma pesquisa em sala de aula pedindo que meninos e meninas relatem suas
obrigagcdes em casa, comumente, as meninas se ocupam das tarefas do lar e os meninos por vezes ficam
0Ci0s0s.

% Estas e outras informacdes podem ser consultadas na nota técnica Mulheres e trabalho: breve analise do
periodo de 2004-2014 do Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA). Disponivel em:
http://repositorio.ipea.gov.br/bitstream/11058/6524/1/Nota_n24_Mulheres_trabalho.pdf>. Acesso em:
05.12.2020.

“0 |dem.
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interpOs obstéaculos eficazes que muito dificultou a mobilidade social da populagdo negra,
em especial as mulheres. Nesse sentido, a narrativa de Maria José permite
problematizarmos as condi¢cdes das mulheres das classes baixas. Uma possibilidade é
abordar a condicdo feminina juntamente com as politicas publicas desenvolvidas e
ampliadas durante o governo Lula. Dessa maneira, podemos buscar compreender quem
foram os sujeitos e as sujeitas que se beneficiaram e quais 0S avangos, 0s retrocessos e 0s
entraves relacionados a essas politicas sociais.

Além das quatro narrativas, as biografias das mulheres escolhidas e entrevistadas
pelas alunas também oferecem muitas possibilidades para o ensino de histéria das
mulheres. Nestes textos houve muitas mencdes a falta de oportunidades e ao trabalho
remunerado muito precoce que impediu muitas mulheres de galgarem profisses com
melhor remuneracdo. Além disso, os desafios da maternidade precoce dificultaram ainda
mais 0 acesso a instrucdo e contribuiu para perpetuar as condi¢des socioecondmicas de
vulnerabilidade. Essas narrativas podem ser utilizadas em sala de aula de modo a discutir a
construcdo histérica do destino feminino. Trata-se de refletir sobre as estruturas que
construiram a concepc¢ao de realizacdo feminina no matriménio e na maternidade, no recato
e na subserviéncia e na ligacdo com o espaco privado e doméstico. Para além disso, é
identificar e combater praticas que contribuem para perpetuar essa condicdo tdo cara para
muitas mulheres.

Simone de Beauvoir (1967, p. 9) afirmou que “n3o se nasce mulher, torna-se
mulher”. Portanto, nosso intuito ¢ levar para a sala de aula a compreensédo de como as
no¢des do que € ser mulher foram construidas, e, principalmente, demonstrar que néo
resultam de um destino natural. Logo, consideramos necessario desconstruir concepcdes
que excluem as mulheres de muitos espagos, as fazem vitimas de violéncias e transformam
as diferencas entre homens e mulheres em desigualdade e injusticas. Mas, para alcangar tal
intento, é necessario primeiramente provocar o estranhamento do que ja esta naturalizado, e
para isso as biografias podem ser ferramentas fundamentais.

Longe de ser um tema arido, a Histéria das Mulheres € instigante, e isso se deve a
forma como a mesma foi retrata nos livros de historia e na sala de aula: como curiosidade,
ou complemento. Cristiane Bereta da Silva (2007, p. 229) ja nos alertou para a
incorporacdo dessa tematica como apéndice da historia geral, pois nela ha o risco de expor
permanéncias da condicdo feminina na sociedade, como 0s esteredtipos e o papel
coadjuvante na historia da humanidade. Em relacéo as biografias devemos tomar o cuidado

para ndo abordar as trajetdrias de vida de maneira acessoria, ja que o carater pop deste



111

género textual reside em fazer conhecer curiosidades das personalidades. Nossa proposta é
antes abordar as trajetorias de vida como meio para compreender uma conjuntura social
mais ampla, para que os alunos e as alunas percebam como os individuos sdo de certo

modo condicionados pelas estruturas, embora tenham também o poder de escolha.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com este trabalho pretendemos romper com as primazias do masculino, do passado
e do global que marcam o ensino de Historia. Logo, nosso intuito foi destacar as mulheres
como sujeitas da Historia e ter como locus da abordagem da Historia em sala de aula, o
presente e o local. Para tal, nos valemos das narrativas de vida de mulheres que residem em
Balsas, obtidas por meio de entrevistas, para apontar possibilidades de novas formas de
ensinar que tenham a realidade proxima como ponto de partida. Neste texto, demonstramos
que a producdo de biografias de mulheres contribui para a aprendizagem histérica na
medida em que oportuniza a mobilizagdo dos conceitos da ciéncia histérica para a
compreensdo do mundo e orientacdo. Assim, ao longo dessas paginas defendemos
propostas de abordagens dos conteudos de Historia que se mostram eficazes no
desenvolvimento do olhar de género.

Nossa pesquisa, realizada em uma escola publica no municipio de Balsas, apontou
que temos um ensino focado no passado, em tematicas globais e nos personagens
masculinos. Como reflexo, alunos e alunas associam o0s contetidos unicamente ao passado e
poucos conseguem associar com o presente. Além disso, a primazia do global e nacional
apagam os eventos locais, assim muitas(os) discentes ndo vém nenhum elo entre o que
aprendem e sua realidade. Isso, portanto gera uma nocdo, ainda que inconsciente, da
dispensabilidade da disciplina no curriculo, além de contribuir para a falta de interesse dos
estudantes.

Ademais, o destaque para as acOes de personalidades masculinas marca o carater
androcéntrico da disciplina. No livro didatico utilizado, por exemplo, a presenca feminina é
pequena, e nas raras vezes em que ocorre € de maneira acessoria como nas se¢des Conheca
Mais. O texto oficial raramente retrata as mulheres. No livro, elas séo curiosidades. Os
padrdes do patriarcado sdo reforgcados através de imagens. Elas aparecem como esposas de
lideres politicos, mae de herdeiros, maes de filhos desaparecidos durante ditaduras,
mulheres que administram beneficios do governo, lutam em conflitos, integram
organizagOes para-militares, etc. Mas, poucas vezes mostraram suas lutas diretas. Como
liderancas politicas influentes, elas aparecem em alguns momentos, mas sem
problematizacfes sobre a realidade apresentada. Essas raras apari¢cbes sao os indicios de
gue embora ndo tenham sido adequadamente retratadas, as mulheres estavam la.

Diante desse cenério, retomemos a defini¢do classica da Histéria como “a ciéncia

que estuda as ac¢Oes dos seres humanos no tempo”. Ora, na abordagem que visualizamos 0s
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seres humanos correspondem aos homens. Essa representacdo histérica da mulher como
coadjuvante da histéria reforca preconceitos que constituem mecanismo de exclusdo e
dominacdo. A ideia de que sdo intelectualmente menos capazes, mais propensas a emogao
do que a razdo, mais habilidosas em cuidar do que em administrar, propagam preconceitos
que as desvalorizam, como no discurso de que mulher ndo tem aptiddo para dirigir, por
exemplo. Mas, varias pesquisas indicam que mulheres se envolvem em menos acidentes e
algumas seguradoras até oferecem mais descontos*' para esse publico. Ndo queremos aqui
afirmar que homens dirigem mal, mas demonstrar que estamos diante de uma questdo
cultural relacionada ao género.

Certa vez postei em uma das minhas redes sociais uma fotografia do desfile de 7 de
setembro em que apareciam alguns alunos segurando uma faixa que dizia: “Igualdade entre
sexos e valorizagdo da mulher”. Na época, minha pagina era aberta e entdo um
desconhecido comentou: “Ja que mulher é igual a homem, entdo se tiver uma possivel 3°
guerra mundial leve as mulheres também. Desse jeito ficardo satisfeitas”. Quem partilha
dessa ideia ndo sabe que as mulheres estiveram em muitos momentos nos fronts de batalha
e que integram instituicdes militares. Talvez, desconhecam até as trajetérias de Joana
D’Arc, Maria Quitéria de Jesus ou Anitta Garibaldi, para citar algumas mais mencionadas
nos livros didaticos e no ensino. Os custos da omissdo feminina na narrativa historica sdo
altos e ndo se resumem, € claro, a comentarios “desagradaveis”. Portanto, defendemos que
a énfase na Historia das Mulheres é primordial para combater essas desigualdades.

A disparidade entre homens e mulheres por vezes € tida como irreal. Todavia,
estatisticas indicam um cenario diferente. As mulheres compdem a maior parcela da
populacdo brasileira, segundo a PNDA Continua (2019) — correspondem a 51,8% da
populagéo e os homens a 48,2%. Apesar disso, diversas pesquisas indicam que elas sdo
minorias em cargos de gestdo e em cargos politicos; mesmo tendo maior grau de
escolarizacdo recebem salérios inferiores em relacdo aos homens em algumas profissoes;
além de serem as maiores responsaveis pelos afazeres domésticos e o cuidado com o0s
filhos.

Mesmo diante dos dados ha quem afirme peremptoriamente que a realidade é
diferente e argumenta: “as mulheres votam”, “podem estudar”, “podem trabalhar”, “estao

em toda parte”, “hoje em dia s6 tem filhos se quiserem”, etc. Essas afirmagdes sdo visdes

* para informagdes detalhadas consultar a matéria “Seguro de carro para mulheres ¢ até 23% mais barato do
que para homens” em : <https://valorinveste.globo.com/produtos/seguros/noticia/2020/03/07/seguro-de-carro-
para-mulheres-e-ate-23percent-mais-barato-do-que-para-homens.ghtml>. Acesso em: dez/2020.


https://valorinveste.globo.com/produtos/seguros/noticia/2020/03/07/seguro-de-carro-para-mulheres-e-ate-23percent-mais-barato-do-que-para-homens.ghtml
https://valorinveste.globo.com/produtos/seguros/noticia/2020/03/07/seguro-de-carro-para-mulheres-e-ate-23percent-mais-barato-do-que-para-homens.ghtml
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do senso comum. Se olharem melhor poderdo notar que o0 voto ndo garantiu
representatividade politica; a instrucdo ainda ndo € suficiente para garantir o
reconhecimento das suas capacidades; trabalham, mas em algumas funcdes sdo minorias, e
para algumas mulheres a maternidade ndo é opcdo. Poderiamos prosseguir por varias
paginas indicando como ainda temos um longo caminho a percorrer para que haja equidade
entre homens e mulheres, e entre n6s mulheres.

As sutilezas dos mecanismos de dominacdo passam a falsa ideia de que todas as
desigualdades foram superadas, e agora s6 depende de cada uma e cada um. O que ndo é
verdade. Mas entdo, porque essas ideias ainda persistem com tanta forca? Falta uma
compreensdo historica dessas desigualdades. Se olharmos apenas para o presente, fica facil
negar a realidade. Alias, se olharmos unicamente por esse angulo, talvez sé seja possivel
nega-la. Mas, se buscarmos a historicidade das situacOes, as possibilidades de libertagcdo
dessa visdo unilateral tornam-se mais palpaveis. Evidentemente que o conhecimento
historico ndo consiste em uma panaceia para resolver as desigualdades, mas é um passo
fundamental. E este € um dos pontos que nos buscamos defender ao longo deste trabalho.

Desse modo, nos apoiamos nas narrativas de vida como ferramenta para abordar a
historia através das variaveis do Eu, do Outro e do Nos definidas na BNCC. Aqui as
biografias constituem um dos elos de conhecimento “do outro”, nesse caso, “das outras”. E
essa relacdo de alteridade foi potencializada pelos recursos da Historia Oral, que através da
entrevista permitiu que as alunas vivenciassem outras experiéncias e olhassem o mundo
pelas lentes das mulheres que entrevistaram. Ao produzirem a partir de pesquisas
bibliogréaficas as trajetérias de vida, os alunos foram convidados a conhecer os reveses
pelos quais as mulheres que biografaram passaram, reconhecendo entdo suas lutas e 0s
obstaculos muitas vezes impostos pela cultura androcéntrica e patriarcal.

As entrevistas das mulheres que residem no municipio trouxeram muitas
possibilidades de abordagem da Historia em sala de aula. Como sujeitas da histdria cuja
condicdo também deriva da ambiéncia e da conjuntura social, suas experiéncias nos
ensinam sobre outras e também sobre a conjuntura local. Aqui, as biografias se mostraram
como potenciais eixos problematizadores da Histdria das Mulheres, do tempo presente e da
historia do lugar.

Finalizamos nosso trabalho com as narrativas de si. As alunas escreveram
autobiografias que contribuiu para a valorizacdo de suas vivéncias e mostrou-se como
ferramenta de construcdo de eu. A experiéncia foi positiva em trés aspectos: visibilizou as

alunas, permitiu conhecermos mais sobre suas trajetorias e abriu possibilidades para
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diversas abordagens metodoldgicas que oportunizam o dialogo entre presente e passado e
do local com o nacional e o global.

“Colaborar para uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva” ¢ um objetivo
da competéncia um da BNCC (2018). E, para alcancarmos tal intento, a educacdo deve
valorizar o desenvolvimento e o exercicio de valorizagdo da diversidade e das vivéncias,
proporcionar praticas nas quais alunos e alunas exercitem a empatia, o dialogo, a
cooperacdo e o respeito. Para nds, os procedimentos com as histdrias de vida cumpriram
muito bem essa funcdo sem deixar de lado os conhecimentos histéricos necessarios para o
desenvolvimento da autonomia e o exercicio do protagonismo.

A educacédo é fundamental para que tenhamos uma sociedade democratica, justa e
igualitaria onde as pessoas possam viver com dignidade. E na escola que criancas e
adolescentes recebem a maior parte de sua formacéo cidadd, por isso é imperativo pensar o
ensino. E foi isso o que buscamos fazer no decurso desse trabalho, mas com enfoque na

disciplina de histéria.
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APENDICE A — Questionario 1.

10.

11.

12.

13.

QUESTIONARIO

Nome: Data de Nascimento: _ / /
Sexo:

() Masculino. () Feminino.

Quial sua idade?

()11 anos. () 13 anos. () 15 anos. ( ) outra:

() 12 anos. () 14 anos. () 16 anos.

Bairro onde mora:

Vocé considera sua casa longe ou proxima da escola?
() longe. () proxima.

Qual o motivo da escolha desta instituicdo de ensino para cursar o ensino fundamental?

Em que tipo de instituicdo vocé cursou as séries anteriores?

() Todo em escola publica. ( ) Todo em escola particular.

(') Maior parte em escola publica. ( ) Maior parte em escola particular.

Vocé repetiu alguma série?

( )Nunca. () Sim, apenasumavez. () Sim,duas vezes. () Sim, trésvezes. ( ) varias vezes.

Se a resposta da pergunta anterior for sim, responda: Qual série vocé repetiu e quantas vezes?

Qual o meio de transporte utilizado para ir a escola?
() bicicleta. ( )moto. ( )carro. ( )apé. ( ) outro

Qual é sua participacao na vida econdmica da familia?
() Nao trabalho e meus gastos sdo pagos pela familia. () trabalho e recebo ajuda financeira da familia.
() Trabalho e sou responsavel apenas pelo meu sustento. ( ) Trabalho e ajudo no sustento da familia.

Vocé gosta de estudar Histéria?
() Sim. () Néo. ( ) Gosto um pouco.
Explique sua resposta:

Todas as matérias estudadas na educagdo basica tém a finalidade de contribuir para a formacéo de
cidaddos e cidadas. Vocé acha que a Historia contribui em algo para sua vida?
() Sim. () Néo.

Explique sua resposta:

Obrigada por responder o questionario!
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APENDICE B - Questionario 2.

Questionario sobre como os alunos percebem a Histéria das Mulheres no ensino de Historia

1. Qual o seu género?
() masculino () feminino

Ao longo de sua experiéncia de estudante, vocé lembra as personagens femininas citadas nas
aulas e/ou nos livros de Historia?

( ) Néo.

( ) Sim. Cite quais.

Ao longo de sua experiéncia de estudante, vocé lembra os personagens masculinos citados nas
aulas e/ou nos livros de Historia?

() Néo.

() Sim. Cite quais.

Neste ano vocé ja estudou nos contetidos de Historia sobre alguma personagem feminina? Caso
sim cite quem e em qual contetdo.

Neste ano vocé ja estudou nos conteddos de Histéria sobre alguma personalidade masculina?
Caso sim cite quem e em qual contetdo.

Vocé acha que homens e mulheres, enquanto personagens historicos sao representados de forma
igualitaria nas aulas de histdria? Explique sua resposta.

Quem vocé acha que mais é citado nos conteudos de historia?
( )asmulheres ( )oshomens ( )homense mulheres séo citados igualmente

Com relagéo ao seu livro didatico, qual seu nivel de satisfacdo com a forma como as mulheres
séo retratadas?

( ) Estou satisfeito (a), pois em todos os contetdos as mulheres sdo bem retratadas e eu consigo
aprender quem eram as personalidades femininas que marcaram a historia.

() Estou insatisfeito (a), pois as mulheres nem sempre sdao bem retratadas nos conteudos de
histéria e por isso ndo consigo aprender sobre as personalidades femininas que marcaram a
historia.

( ) Estou pouco satisfeito (a), pois as mulheres sdo apenas citadas no livro, mas ndo tem muitas
informacdes.

Obrigada por responder o questionario!
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APENDICE C - Questionario 3

Nome: Data: [/

QUESTIONARIO

1. A biografia de qual mulher vocé escreveu? (Cite 0 nome)

2. O que motivou vocé a escolher essa personagem para escrever a biografia?

3. Que aspecto da vida da biografada merece ser conhecido pelas pessoas?

4. Houve algo que vocé tenha aprendido através da vida da biografada que lhe sirva de exemplo?
Cite

5. Tem outras personagens (mulheres) que vocé gostaria de ter biografado? Cite quais e por que.

6. Em sua opinido, o que pode ser feito para que a participacao das mulheres ndo seja apagada
dentro dos contetidos de Historia?

7. Relate aqui algo que considere importante e queira acrescentar sobre sua experiéncia na producao

da biografia e o que aprendeu com isso.

Obrigada!
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ANEXO 1 - IMAGEM DACAPA DO LIVRO DIDATICO
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