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certo?”.
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RESUMO

Com o intuito de averiguar e fomentar o estudo das preposi¢cdes e de suas relacdes
semanticas realizou-se a intervengao concernente ao projeto de pesquisa de campo
com alunos da rede publica de ensino, em especial, com a turma 72.01 (7° ano), do
Ensino Fundamental, matriculados na Escola Estadual Sdo José Operario, em
Paraiso do Tocantins. Inicialmente, a pesquisa-interventiva centrou-se na historia da
evolucéo da escrita com intuito de conscientizar a sua importancia para o registro de
pensamentos e ideias que significativamente contribuiram para evolucdo da
humanidade. Tece-se em seguida, um estudo sobre a origem da gramatica e sobre
algumas ramificaces, incluindo o surgimento das preposi¢cdes. Posteriormente,
alinhado ao propdésito principal da pesquisa, foram feitas ponderacdes sobre o
processo de compreensao e sobre estudos semanticos. Segue, ainda, a sequéncia
didatica usada como metodologia na realizacdo das atividades. Deslinda-se,
também, uma andlise sobre as preposicbes em consonancia com diversas
atividades interventivas pautadas no género tirinhas do Menino Maluquinho, do autor
Ziraldo, com intuito de possibilitar o aprendizado de forma ludica e prazerosa. E
comumente,ao final, inclui-seo resultado obtido, tencionado sempre para o ensino da
semantica das preposi¢des, por aprofundar no imaterial. Ademais, é clarificada a
necessidade da transformacéo intelectual da crianca, saindo do universo explicito e
perceptivel para a imersdo ao mundo adventicio e abstrato das maneiras intelectivas
que despertam o conhecimento de situacdes intrinsecas, vitais e primordiais para a

aprendizagem.

Palavras-chave: Escrita, Gramatica, Preposi¢cdo, Semantica.



ABSTRACT

In order to investigate and foster the study of prepositions and their semantic
relations, an intervention was carried out concerning the field research project with
students from the public school system, especially with the 72.01 (7th grade) class of
Elementary School, enrolled in the State School of Sdo José Operério in Paraiso do
Tocantins. Initially, the intervention research centered on the history of the evolution
of writing in order to raise awareness of its importance for recording thoughts and
ideas that significantly contributed to the evolution of humanity. A study is then made
of the origin of grammar and some ramifications, including the emergence of
prepositions. Subsequently, in line with the main purpose of the research, it
discusses the process of comprehension and semantic studies. It follows also the
didactic sequence used as methodology in the accomplishment of the activities. An
analysis of the prepositions in line with several interventional activities based on the
comic strips of the Boy Maluquinho, by the author Ziraldo, with an aim of enabling
learning in a playful and pleasurable way, is also excluded. And usually at the end,
the result obtained, always intended for teaching the semantics of prepositions by
deepening in the immaterial. In addition, it is clarified the need for the intellectual
transformation of the child leaving the explicit and perceptible universe for immersion
in the adventurous and abstract world of the intellectual ways that awaken the

knowledge of intrinsic situations being vital and primordial for learning.

Keywords: Writing, Grammar, Preposition, Semantics.
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1 INTRODUCAO

A pesquisa em questdo objetivou-se por fazer uma andlise e reflexes
posteriores sobre o uso das preposi¢cfes, a partir da investigacao cientifica de
atividades elaboradas especialmente para a turma identificada® durante as aulas de
Lingua Portuguesa, seguindo o referencial curricular?.

Logo, ndo h& objetivo maior nos estudos cientificos da linguagem do que
fazer com que a lingua seja canal para que se estabeleca comunicacdo entre os
usuarios.

A escrita e leitura sdo fendmenos complexos que exigem varias habilidades,
como decodificar, compreender e interpretar os signos linguisticos que se conectam
aos conhecimentos prévios, hipoteses e visdo de mundo do leitor para obtencdo de
sentidos. Apropriar-se de um texto é compreender e assimilar sua mensagem,
mesmo que esta venha escrita de forma sugerida ou implicita. E estabelecer sentido
na juncdo de termos que conforme o contexto gerard nova significacdo. E saber
identificar os elementos que se entrelagam com coeséo e coeréncia para formar um
todo, ja que o texto ndo é simplesmente um amontoado de palavras ou frases que
preenchem um espaco; mas transmissao de pensamentos, ideias e informacdes,
gue ganham sentido a partir da unido dessas frases pelo leitor. Tornando-se ativo e
critico ante as informacgdes: “Ele ndo s6 analisa o texto, mas também os demais
elementos da situacdo de producdo: quem fala, para quem fala, em qual contexto e
momento historico, em que meio ou suporte de divulgacdo, com qual intencéo etc.”
(CEREJA, 2009, p.11).

Para auxiliar nessa compreenséo textual, e na formacdo de um leitor mais
critico e atuante, esta pesquisa propde como ponto de partidao estudo da criacao e
da evolucdo da escrita e da gramatica, para clarificar e conscientizar tanto no que se
refere a importancia social que demandou a escrita desde seu primérdio, quanto no
gue concerne ao seu dominio representando uma forma de poder. Além disso, tem-

se como base secundaria, a necessidade da discussdo da gramética como

Turma 7° Ano/72.01° ano do Ensino Fundamental, matriculados e assiduos na Escola Estadual S&o
José Operério.
2 Documento Referéncia para Elaboracao dos Planos de Ensino/ 2018 — Tocantins — TO.
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conhecimento natural, aprendida de forma cognitiva, aléem do aprendizado da
gramatica enquanto conjunto de normas e de regras de uma lingua. Associados a
valorizacdo do alfabeto que proporcionou ao homem o registro de seus
conhecimentos e experiéncias. Com a consciéncia da importancia dos simbolos,
aferra-se ao estudo o intuito primordial da intervenc&o de preconizar o estudo das
preposicoes e de suas relagdes semanticas, inserindo atividades criadas com
histérias em quadrinhos em consonancia com a aprendizagem ludica para
identificacdo e assimilacdo das preposicdbes enquanto parte da gramatica
contextualizada.

Em sua divisdo textual, o projeto foi escrito com divisdes de capitulos. O
primeiro capitulo da énfase a historia da escrita; ao seu inicio com os desenhos nas
cavernas e transitando até a fase da escrita romana, a qual foi adaptada e
transformada no alfabeto atual. Posteriormente, no segundo capitulo, ha o panorama
entre a funcdo da gramatica no seu contexto historico e os tipos gramaticais, com
énfase, principalmente, na gramatica normativa, descritiva e reflexiva. Na sequéncia,
segue 0 terceiro capitulo, com uma abordagem concisa de apreensfes sobre
compreensdao e semantica. No quarto e Ultimo capitulo, € expandida uma
abordagem que se refere as preposicdes e a sua conceituacdo e, igualmente,
continua com elucidagcdo das preposicbes essenciais, acidentais, locucdes
prepositivas, combinacfes e contracfes; a preposicao antes de pronomes relativos,
os valores semanticos das preposicdes e as particularidades de algumas
preposicdes serdo profusamente detalhadas.

A pesquisa em questdo é decorréncia de um trabalho instigante,e ampliou-se
a medida que abordamos o registro histérico das histérias em quadrinhos com o
designio de empreender estudos gramaticais com o foco nas preposicdes e em suas
relacbes semanticas. Em especial, hA o amago preponderante na obra mais
afamada do cartunista Ziraldo: “O Menino Maluquinho”.

O projeto em sua estrutura versa a pesquisa bibliografica e documental. Sendo
bibliografica e documental por analisar o tema mediante pesquisas em livros
didaticos, gramaticas, revistas, dicionarios e sites da internet.O presente estudo
classifica-se como pesquisa exploratéria com aplicacdo de atividades e acgles

pedagogicas numa turma do 7° ano do Ensino Fundamental.
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A pesquisa se concretizou em 2018, no final do primeiro semestre e inicio do
segundo, em uma escola da rede publica estadual, situada em um bairro periférico
na cidade de Paraiso do Tocantins.

A titulo de conclusdo, discute-se a perspectiva de mudancas e
transformacdes que ocorrerdo na pratica pedagogica, comumente, contigua aos
educandos apoés a realizacdo dos trabalhos, conteddos e atividades que possuem
como foco principal 0 uso das preposicOes e de suas relacdes semanticas. As
historias em quadrinhos e acdes desenvolvidas atuaram em sincrono com 0s

estudos semanticos, elaborados especialmente para o publico alvo.

1.1Justificativa

Ha& questbes pertinentes que demandam atencdo quanto ao ensino de
gramatica na pratica diaria nas aulas de lingua portuguesa. Surgem, entdo, davidas
gue necessitam de esclarecimentos sobre quando e como a gramatica deve ser
ensinada e compreendida, em especial nas turmas finais do Ensino Fundamental.

Com a insercdo de metodologias e de novas propostas implantadas no
referencial curricular da educacdo basica, urge a necessidade da contextualizacédo
dos conteudos. A gramatica normativa € uma alternativa envolvida de forma distante
ou até mesmo mascarada na pratica, coadjuvando para a falta de interesse dos
educandos em aprender e como usar corretamente as normas de sua propria lingua.

Objetou-se, assim, a execucdo da intervencao exploratoria em questao,
intencionando trabalhar com a pratica contextualizada, abrangendo a aprendizagem
interativa entre educador e educando com énfase nas relacbes semanticas das
preposicdes. Pois, apds a andlise de algumas gramaticas, apesar de volumosas e
requintadas, como “Nova Redacgdo Gramatica e Literatura (2010)%", “Gramatica da

Lingua Portuguesa Padrdo (2015)*", “Gramatica Pedagdgica do Portugués Brasileiro

SEmbora contenha 499 paginas a obra reserva apenas cinco paginas para o estudo das preposicoes,
sendo, dentre elas, menos de uma pagina para a conceituagdo e estudos reduzidos em classificagéo,
locucao prepositiva e combinacgdes. Todo o restante com exercicios. Alguns relacionados as relacdes
semanticas, porém sem nenhuma orientacdo conceitual.

4 Uma obra bastante significativa, abrangente e extensa, composta por 1343 paginas, porém optou
por uma abordagem mais complexa e criteriosa do emprego das preposi¢fes ao estudo das relagbes
semanticas mais usuais. Justificando que apesar de valiosa é tarefa exaustiva e “que diz respeito
mais propriamente a Estilistica”.
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(2012)>” — as duas Ultimas bastante relevante para a produgdo desta pesquisa,
apesar da auséncia dos estudos semanticos das preposi¢oes — e livros didaticos tais
como “Universos - Lingua Portuguesa (2015)%” e “Projeto Telaris (2015)"”, constatou-
se que a abordagem semantica ocorreu de forma sucinta, bastante simplificada e
sem a contextualizacdo oportuna. Além disso, quando aparecem, muitas vezes, ndo
correspondem ao ano/série instituidos pelos referenciais curriculares para a
realizagéo de tal estudo.

Assim, com o avanco dos estudos em prol de ensino que valorize 0 uso
efetivo da linguagem em sua pratica social diaria, € necessario que haja estratégias
que deem importancia ao estudo da gramética em uso, em especial as preposicoes,
visto que elas auxiliam de maneira significativa a construcdo de sentidos para a
compreensao de frases e de diversos textos.

Sendo tdo importantes para a compreensao do significado das palavras e dos
textos, indagamos o porqué de sua abordagem nas escolas ser ainda tao
negligenciada. Em seus estudos sobre o ensino de Lingua Portuguesa, Maria
Helena de Moura Neves constatou que apenas 3,37% dos professores pesquisados
trabalhavam atividades envolvendo semantica. Por outro lado, atividades que
envolviam as classes de palavras e func¢des sintaticas correspondiam a 75,56% das
atividades de ensino gramatical (TRAVAGLIA, 2009, apud NEVES, 1990). Apesar de
se notar um aumento de preocupacao com as guestdes semanticas € preciso que
haja mais materiais didaticos voltados ao tema.

Embora o ensino da lingua portuguesa tenha mudado consideravelmente,
exigindo que o aprendizado das regras gramaticais seja contextualizado,
aproximando-as da realidade do aluno, ndo se pode compreender um objeto de
estudo sem antes delimita-lo e coloca-lo em um plano mais elevado. E preciso usar
com dinamicidade a funcdo da linguagem que é conferir aos seus falantes o seu

efetivo uso em prol da interacdo e comunicag¢do. Sendo assim, € imprescindivel que

5 Importantissima e valorosa obra. Com 1053 paginas, dessas ha 27 paginas com um riquissimo e
vasto estudo sobre as preposicGes. Mas apesar de criticar o tratamento dado ao estudo gramatical
das preposi¢cdes ndo ha um estudo profundo e detalhado das relacGes seméanticas dessa classe de
palavras, com excecao das preposi¢cdes com e sem.

6 Nesta colecdo, a preposicdo como contelido gramatical, aparece apenas no livro correspondente ao
6° ano. No entanto, sequer registra as essenciais, 0 que ha é uma tentativa que o aluno de forma
autbnoma deduza o que sdo tais palavras em apenas um fragmento de texto. Posteriormente, ha
parcas atividades sobre seméantica, no entanto, sem maiores orientacées ou conceitos.

"Registram as preposi¢des essenciais no livro correspondente ao 7° ano, mas apenas com intuito de
explicar as locucdes adjetivas. Ja no livro para 8° ano, as preposi¢Ges aparecem de forma sucinta
apenas como estudo de elementos coesivos.
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os alunos saibam como e quando usar as preposi¢cdes, concretizando em seus
textos um registro de ideias que garantam producdo e compreensao textual mais
coesa e articulada, viabilizando essa comunicag&o.

Felizmente, o estudo das preposicdes vem auferindo espaco no mundo
académico; no entanto, atividades didaticas que levem a compreensdo, a
identificacdo das preposi¢cdes e ao seu uso adequado no texto ainda sdo escassas.
Assim, para auxiliar os alunos quanto ao efetivo conhecimento e quanto a
compreensao pragmatica das preposicdes € que se faz necessaria a realizacao
desta pesquisa-interventiva, que tem como principal objetivo o uso efetivo e o
reconhecimento da importancia das preposi¢cdes na transmissdo de mensagens,
tanto em contextos orais como escritos, principalmente no que concerne as relacdes
semanticas. Quanto as estratégias de trabalho, serdo aplicadas atividades
diversificadas,em especial com o auxilio de histérias em quadrinhos do ilustre autor
Ziraldo, com aplicacdo na turma de 7° ano do Ensino Fundamental no turno
matutino.

A pesquisa evidencia o uso das preposi¢cdes em historias em quadrinhos

com a personagem do Menino Maluquinho, do cartunista Ziraldo. Julgamos que o

género historia em quadrinhos, especificamente em relacdo as histérias do Menino

Maluquinho, é primordial para que se atinjam 0s objetivos propostos, uma vez que

promove o exercicio continuo de varias habilidades de leitura e compreensdo em

curto tempo/espaco, como também proporciona maior afinidade entre os educandos

e as narrativas, em virtude que as peripécias do personagem sao similares e

verossimeis as do universo infantil. O papel do educando nesse processo de

identificacdo e entendimento sobre a utilizacdo correta das preposicfes, em sua

conjuntura contextualizada,tornar-se-4 o0 proposito principal e indispensavel do

trabalho; uma vez que, em referéncia ao uso da gramatica contextualizada na prética

da escrita, linguagem e oralidade, Bagno (2012) sustenta que a finalidade da escola
é:

[...] é ensinar aquilo que o aprendiz ndo conhece. Por isso, a educagao

linguistica deve promover a aquisicao pelos futuros cidadaos das formas de

falar e de escrever que eles ainda ndo dominam. A escola ndo precisa

ensinar ninguém a dizer para mim fazer, porque isso ja faz parte da lingua

materna de milhdes de brasileiros: precisa, isso sim, ensinar a dizer e a

escrever para eu fazer, de modo que o aprendiz se apodere também dessa

construcdo sintatica para fazer uso dela, se quiser ou se achar conveniente.
(BAGNO, 2012, p.108)
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Intensificando o conceito descrito acima, depreende-se que a gramatica por
si s6 ndo € a Unica possibilidade de ensino da lingua. E relevante frisar também que
a gramética normativa ndo pode ser inserida isoladamente de forma a levar a
estagios de exasperacdo e tensdo de educadores e educandos. Assim, aflora a
necessidade de projetos, acfes e atividades criadas ou adaptadas que
compreendam a grandiosidade e reverberagdo das atividades diferenciadas e
contextualizadas que abarquem a gramética do uso padrdo, substituindo a
terminologia estaque da gramatica normativa pela normatividade gramatical do uso
padrao.

Dessa forma, a hodierna pesquisa interventiva se justifica pela urgéncia de
uma nova postura diante do ensino gramatical; que nao tenha como base somente a
aplicacao de regras gramaticais. Mas, sobretudo, que a turma a ser trabalhada aja
com desenvoltura e consciéncia do papel transformador da lingua em sua pratica.

Este trabalho ndo tem a pretensao de julgar o que é certo ou errado. O que é
melhor ou pior. Visa tdo somente auxiliar alunos e professores que atuam em sala
de aula, especialmente com conteudo de lingua portuguesa e, propriamente,

comoestudodas preposicdes e de suas relacdes semanticas.
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2 OBJETIVOS

2.1 ObjetivoGeral

O objetivo geral deste trabalho é desenvolver estratégias motivadoras e
criativas com o auxilio de histérias em quadrinhos do cartunista Ziraldo, para aplica-
las objetivando a promogdo de aprendizagens significativas com a pratica da
gramatica normativa — 0 uso e as relacbes semanticas das preposicdes com uma

turma de 7° ano do Ensino Fundamental.

2.2 Objetivos Especificos

A) Conhecer, a partir de estudos bibliograficos, a histéria da escrita, da
gramatica, da histéria em quadrinhos e das preposi¢cdes em seu contexto historico e
em sua evolucao até os dias atuais.

B) Desenvolver estratégias e atividades didaticas que atendam a
necessidade de auxiliar na aquisicdo e/ou no aperfeicoamento do uso e da
compreensao das preposi¢coes inseridas em atividades que envolvam a escrita e a
oralidade.

C) Identificar e selecionar as preposi¢cdes inseridas em atividades com
histérias em quadrinhos como sendo palavras invariaveis que relacionam dois
termos de uma oracdo, de tal modo que o sentido do primeiro € explicado ou
completado pelo segundo;para que, assim, o aluno possa compreender que elas
nao sdo simplesmente conectores desprovidos de sentido.

D) Constatar como sdo empregadas as preposi¢cdes nos textos feitos pelos
alunos; se eles conseguem identificar a relacdo semantica entre elas e com as
palavras que unem; e compreender a carga semantica que elas exercem nos textos.

E) Diagnosticar como ocorre a aquisicdo da habilidade leitora e,
posteriormente, a da escrita habil das preposicdes inseridas em textos e atividades
pedagogicas que possibilitem o seu aprendizado, o que vem tendo tdo pouco

espaco nos manuais que regem a Lingua Portuguesa.

2.3 Perguntas Problemas

As inquietacdes iniciais remeteram as seguintes perguntas: Como contribuir

para os estudos das preposi¢cdes, considerando-as ndo apenas como conectores,
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mas como palavras que expressam uma semantica propria, dependendo da
intencionalidade?

Como fazer com que o estudante saiba reconhecer a importancia das
preposicdes no auxilio da compreensédo, da producéo de sentidos e da interpretacao
dos enunciados?

O conhecimento da histéria e do processo evolutivo da escrita auxilia no
reconhecimento da relevancia de palavras tdo pequenas, mas bastante

significativas, como as preposicoes?
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3 METODOLOGIA

A medida que se propde desenvolver uma pesquisa, trabalho ou atividade
cientifica rigorosa e criteriosa, faz-se necessario lancar maos aos métodos cabiveis
para a validacdo da pesquisa proposta. Assim, cercar-se de elementos e critérios é
primordial para que a autenticidade e a fluéncia do trabalho ocorram de maneira
mais idénea e inquestionavel possivel.

Segundo Gil (1992, p. 19), pesquisas desse tipo tém como objetivo propiciar “o
aprimoramento de ideias ou a descoberta de intuicbes, maior familiaridade com o
problema, com vista a torna-lo mais explicito”.

Para analisar os fatos do ponto de vista empirico e para confrontar a teoria com
os dados da realidade, foi adotado, como procedimento técnico ou metodolégico, o
estudo de caso que, para Young, apud Gil (1992, p. 59), é:

[...] um conjunto de dados que descrevem uma fase ou a totalidade do
processo social de uma unidade, em suas varias rela¢des internas e nas
fixacBes culturais, quer seja essa unidade, uma pessoa, uma familia, um
profissional, uma instituicdo social, uma comunidade ou uma nagéo.

Do latim “methodus”, o vocabulo portugués significa o caminho a ser seguido
para a realizacéo de algo com a intengéo de atingir determinado objetivo ou alcancar
algum conhecimento.

Perini defende o estudo da gramatica através de fundamentacdo tedrica
seguida de metodologias para que haja um ensino consistente e que faca sentido ao
aprendiz, que tenha alguma ligacdo com a lingua utilizada por ele.

Esse preliminar é particularmente importante porque nossa tradicdo de
estudo gramatical frequentemente despreza a fundamentacdo teérica e
metodoldgica — e, como resultado, apresenta uma descricdo cheia de

inconsisténcias e as vezes sem grande conexdo com a lingua real.(2005,
p.35)

Nenhum conhecimento € adquirido de maneira individual e milagrosa, toda
aprendizagem deriva de vivéncias, de observacoes, de leituras, de percepcoes e de
trocas dos saberes de individuos com os saberes de outros. As ideias e descobertas
sao resultados do que ja se sabe, sistematizado pela compreenséao e hipéteses que
surgem a partir da juncdo de informacgdes que se mesclam no inconsciente de cada
ser.

Corroboram Marques & Martino (2017, p. 38 — 39) afirmando que “a

responsabilidade ética de quem pesquisa ndo € sO epistemoldgica (com relacdo a
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objetividade cientifica), mas igualmente politica (diante dos sujeitos pesquisados)”,
porque a analise ora realizada tem como norte o ensino da lingua em uso prescrito
pelos PCN (Parametros Curriculares Nacionais) e BNCC (Base Nacional Comum
Curricular).

O estabelecimento de eixos organizadores dos conteudos de Lingua
Portuguesa no ensino fundamental parte do pressuposto que a lingua se realiza no
uso, nas praticas sociais; que o0s individuos se apropriam dos conteldos,
transformando-os em conhecimento proprio, por meio da acdo sobre eles; que é
importante que o individuo possa expandir sua capacidade de uso da lingua e
adquirir outras que nao possui em situacoes linguisticamente significativas, situagdes
de uso de fato. (BRASIL, 1997, p.35)

Contextualizar os conteudos dos componentes curriculares, identificando
estratégias para apresenta-los, representa-los, exemplifica-los, conecta-los e torna-
los significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos quais as
aprendizagens estéo situadas. (BNCC, 2017, p.12)

O professor que detém algum conhecimento passa a formular métodos de
aprendizado para tentar possibilitar aos seus alunos a aquisicdode um determinado

conhecimento.

3.1 Sequéncia Didatica

Planejar e organizar uma aula, ou sequenciar varias delas, caracteriza-se
como um desafio para os educadores em sua pratica cotidiana, principalmente se
levar em consideracdo as variaveis de estudo, pesquisa, tempo, ambiente, espaco,
material fisico e humano, dentre outros que comporéo a aula.

Dessa forma, uma ferramenta metodoldgica que deve ser usada por todos 0s
professores é a sequéncia didatica. Com ela, tanto o aluno quanto o professor
poderdo otimizar o tempo e usa-lo de maneira proveitosa. Segundo Dolz e
Schneuwly, a sequéncia didatica € “uma sequéncia de moddulos de ensino,
organizados conjuntamente para melhorar uma determinada préatica de
linguagem”(2011, p. 43).

Optou-se pelo trabalho com a sequéncia didatica para tentar oportunizar ao
aluno um aprendizado produtivo que tenha saberes conectados e que desenvolvam
habilidades capazes de melhorar o desempenho do aluno como leitor critico e

autbnomo. De fato,percebeu-se a importancia de oferecer aos alunos “atividades as
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mais diversificadas possiveis, dando, assim, a cada aluno a possibilidade de ter
acesso, através de diferentes vias, as noc¢des e aos instrumentos, aumentando,
deste modo, suas chances de sucesso” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2011, p.104).

O professor que trabalha com uma sequéncia didatica tem consciéncia de
onde quer chegar. Sabe que poderdo acontecer imprevistos; no entanto, estara mais
seguro em buscar novas alternativas que sanem as dificuldades apresentadas pelos
alunos: “a proposta s6 assume seu sentido completo se as atividades desenvolvidas
em sala de aula, e ndo o material a disposicdo, foremdeterminadas pelas
dificuldades encontradas pelos alunos na realizacdo da tarefa proposta”
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2011, p.127, 128). Assim, “as sequéncias visam ao
aperfeicoamento das préticas de escrita e de producdo oral e estdo principalmente
centradas na aquisicdo de procedimentos e de praticas” (SCHNEUWLY; DOLZ,
2011, p. 114). Portanto, optou-seem usar a sequéncia didatica com o objetivo de
consolidar os conhecimentos acerca das preposi¢cOes, acerca de suas relacdes
semanticas e de sua importancia para a compreensdo de certos enunciados no
texto.

Inicialmente,em cada experiéncia, o plano de estudo foi apresentado a turma
como forma de motivagéo; pois, quando se proporciona um ambiente de positividade
por meio da motivacdo, ha um maior envolvimento entre professor e alunos que se
ajudardo mutualmente em prol de alcancar um objetivo comum. Motivacao esta que,
segundo Oliveira e Davis (1994), ajudara a crianca a desenvolver a aprendizagem

das atividades intelectuais.

A motivacdo para aprender nada mais € do que o reconhecimento, pelo
individuo, de que conhecer algo ira satisfazer suas necessidades atuais ou
futuras. Ela também pode ser encarada como um processo psicolégico em
construcdo. A motivacdo humana deve ser compreendida na relacdo entre os
aspectos cognitivos e afetivos da personalidade, ambos largamente
dependentes do meio social. A motivagcado esta ligada a autoconsciéncia do
individuo (seus ideais, seus projetos, sua visdo de mundo) e também aspectos
inconscientes de sua personalidade [...]. Na base da motivacdo encontram-se
tantas raz6es de ordem geral como aquelas de natureza especifica: vontade de
aprender, necessidade de realizar-se, desejo de receber determinada

recompensa ou de evitar certa punicao. (p.84-85)

Portanto, para que a sequéncia didatica ocorra com éxito, 0s sujeitos envolvidos,

alunos e professor, precisam estar cientes quanto a realizacdo das atividades e o que

elas demandaréao.
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Sequéncia Didéatica — Roteiro de Atividades

TEMA OBJETIVOS ATIVIDADES N° DE
AULAS
Diagnéstico Diagnosticar as dificuldades dos | Atividade individual e escrita 01
alunos guanto ao uso e | sobre as preposicbes
compreenséao das preposicdes
Exposicao Incentivar e motivar a adesdo ao | Dinamica  englobando as 01
do tema e da | projeto preposicdes com o objetivo de
situagdo conscientizar quanto a sua
problemética importancia
Origem da | Sensibilizar e perceber aimportancia | Apresentacdo  sucinta em
escrita da | da escrita para a evolucdo do | slides com imagens sobre o 01
gramatica e | homem e transformagdo do mundo surgimento da escrita e da
das gramética
preposicdes Questionario oral com
premiacdo (como motivagéo)
ao final da apresentagéo
Preposicdes | Despertar o interesse dos alunos por | Leitura e identificacdo das 01
e Locucgbes | assuntos gramaticais, bem como | preposi¢cdes em textos
Prepositivas. | apresentar a defini¢cdo e identificacdo
das preposicdes
Combinacdo | Conhecer as possiveis combinacdes | Reconhecer em textos o 01
e contracao das preposi¢cfes com outras palavras | processo de combinacdo e
contracao das preposicdes
Valores das | Compreender o significado de cada | Em duplas, procurar em 03
preposicdes | valor semantico expresso pelas | dicionarios o significado das
- relacdo | preposicoes nomenclaturas que identificam
semantica os valores semanticos das
preposicdes e formular
verbetes mais simples e
compreensiveis
Preposicdo x | Aprender sobre o uso formal das | Apresentacdo de slides e 02
Pronome preposicdes ante aos pronomes | resolucdo de atividades
Relativo relativos
Particularida
des de | Uso das preposicdes em
algumas determinados contextos
preposicdes
Preposicao Compreender e identificar as | Analise de tirinhas do “Menino 01
em diversos | relagbes semanticas expressas pelas | Maluquinho” em slides e
contextos. preposicdes atividades impressas
Estudar e aprender as caracteristicas | Leitura de Gibis e identificag&o 02
Histéria em | do género bem como os tipos de | dos tipos de balGes utilizados
quadrinhos baldes utilizados em sua producéo
Biografia do | Conhecer a biografia do autor das | Leitura, compreensao e 02
Ziraldo e | tirinhas e do personagem que serdo | assimilacdo I6gica dos
historia. do | suporte para a finalizagdo deste | conteddos que serdo lidos e
Menino trabalho analisados como encontrados
Maluquinho no site
Tirinhas Producdo do conteddo verbal de | Produgcdo do conteddo verbal
tirinhas com preposi¢des de tirinhas em duplas de 02

acordo com as relagdes
semaéanticas estudadas e
sintetizada pelas duplas nas
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aulas anteriores

Tirinhas Autocorrecao Em dupla, realizar a leitura 01
critica e reescrita
Material Elaboracéo de apostila didatica para | Exposicdo final dos trabalhos
didatico acervo da biblioteca e para utilizacdo | na biblioteca para o publico 01
de outros professores e alunos escolar
Avaliacéo Constatar o grau de eficiéncia das | Atividade individual e escrita
atividades quanto a aquisicdo de 01

conhecimentos sobre as preposicfes

Fonte: Elaboracao prépria, adaptado de BECHARA, Evanildo, 2009.
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4 INVENCAO TRANSFORMADORA DO MUNDO (Pressupostos Teérico-
Metodolégicos)

4.1 Trajetoria Conceitual da Escrita

O homem é a sua historia. Ha diferentes pontos de vista e convicgdes para
levar a um entendimento e conhecimento de fatos, relatos, fontes e testemunhos,
gue sao recursos de indagacao para a construcdo do conhecimento historico.

A historia da escrita tem sua trajetoria formal e conceitual nas gravuras feitas
pelos homens no periodo pré-historico. Eles representavam nas paredes de pedras
os desenhos sobre a realidade vivida por eles nesse periodo, como a natureza, as
cacas, os objetos e até mesmo desenhos referentes a divindades. Mal sabiam eles
gue essa pratica era o inicio de uma invencao que transformaria completamente a
historia da humanidade.

Boswell & Strickland afirmam que:

Os primeiros objetos [...] ndo foram criados para adornar o corpo ou para
decorar cavernas, pois foram pintados, [...] provavelmente 15.000 anos
atras, as pinturas de bisdes, veados, cavalos, bois, mamutes e javalis nos
recessos das cavernas, longe das superficies habitadas e da luz do sol.
(2004, p. 4)

Essas representacOes citadas pelos autores evidenciam uma forma de arte
chamada rupestre. Deriva-se do latim “rupes”, que significa rocha. Essas

representacbes se situam em cavernas, como na imagem abaixo, na caverna de

Lascaux, Franca:

Figura 1- Caverna em Lascaux, Franca

T

Fonte: PROENCA, Graca (2002, p. 08).
As pesquisas em evidéncias, que mais se destacam nesse tipo de desenhos,

“sdo as realizadas nas cavernas de Lascaux e Chauvet, localizadas na Franca, a de
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Altamira, da Espanha, de Tassili, na regido do Saara, na Africa, e as do municipio de
Sao Raimundo Nonato, no Piaui, Brasil” (PROENCA, 2008, p. 6).

Em destaque, sobre as manifestagdes rupestres, segue a imagem das “maos
em negativo”, que trazem representacdes pré-histéricas produzidas através de po
feito com pedras trituradas e o uso de canudinhos feitos a partir de galhos ocos
encontrados nas florestas.

Figura 2 — As maos em negativo. Grutas de Gargas, Franca
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Assim, apds esse primeiro momento histérico, sobre a primeira manifestacao
das origens do desenho como registro, surge anecessidade de abordar a evolucao
gue envolve o desenho da escrita desde as gravacdes esculpidas nas rochas até os
dias atuais. Exemplificagdes que denotam diferenciadas formas usadas pelo homem
a fim de deixar o registro de sua existéncia: pinturas, desenhos, esculturas,
pictogramas, fonogramas e posteriormente as letras.

Para melhor compreensao, segue abaixo a divisao tradicional da histéria em
idades, o que € atualmente, por muitos historiadores, uma questdo a ser revista,
porque as fontes ndo escritas, as conquistas humanas anteriores a escrita e 0s
povos que ndo desenvolveram a escrita; também sdo importantes para a
compreenséo do desenvolvimento humano (JUNIOR, 2016).

Figura 3 — Periodizacéo Historica
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Fonte: Junior (2016, p. 29)
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Nessa representacdo ha uma importancia menor dada a periodizacdo sem
escrita (sociedades agrafas — sociedades que ndo tém documentos registrados por
meio da escrita e por isso demandam mais da memdria para repassarem seus
costumes, regras, crencas, opinides e conhecimentos, que sao repassados
oralmente). Como exemplo de sociedades agrafas, ha o caso de tribos indigenas
que vivem isoladas e do povo africano denominado “gri6s”.

O termo gri6 tem origem nos musicos, genealogistas, poetas e
comunicadores sociais, mediadores da transmissao oral, bibliotecas vivas
de todas as historias, os saberes e fazeres da tradigdo, sabios da tradicédo
oral que representam nacfes, familias e grupos de um universo cultural
fundado na oralidade, onde o livro ndo tem papel social prioritario, e
guardam a histéria e as ciéncias das comunidades, das regides e do pais.
[...] Os primeiros povos do Brasil também reconhecem no termo Grid a
definicdo de um lugar social e politico na comunidade para transmissao oral
dos seus saberes e fazeres, a exemplo dos Kaingang do Sul, dos
Tupinambd das Aldeias Tukun e Serra Negra (BA) e os Pankararu de
Pernambuco, os Macuxi em Roraima, e tantos outros que participam da

Rede Acdo Grid Nacional contam sobre os Morubixabas, Kanhgag
Kanhré... e o Grid contempla todos. (LEI GRIO NACIONAL, 2019)

Atualmente, como se pode perceber pelo excerto, no Brasil hd comunidades
agrafas que sdo pouco conhecidas, isso sO atesta que, apds séculos de estudo e
pesquisa, ainda séo privilegiadas as sociedades que tém a escrita como forma de
preservacao de seus conhecimentos e culturas.

Segundo (JUNIOR, 2016, p. 29), “nessa abordagem, a Pré-Histéria é vista
como ensaio para a Historia. E que os criadores dessa periodizacéo do século XIX
consideravam o documento escrito mais importante do que os outros”. Luca &
Pinsky (2009, p. 14) complementam e dizem sobre esse assunto que “um historiador
da Escola Metddica do século XIX teria certeza de que o documento é em esséncia
0 texto escrito: a carta, o tratado de paz, o testamento etc.”.

Com as divergéncias entre os historiadores atuais e o0s antigos sobre a
abordagem do surgimento das fontes escritas; vé-se a necessidade de se fazer um
estudo sobre a origem da escrita entre os povos da Mesopotamia, seguidos pelos
povos do Egito e China, e, posteriormente, um estudo bibliografico sobre o

surgimento do alfabeto fenicio, grego, romano e outras consideracgoes.

4.1.1 Povos da Mesopotamia (breves consideracfessobre sistema de escrita)

A palavra Mesopotamia é o nome dado, especificamente, as terras do Oriente

Médio que sdo cortadas pelos rios Tigre e Eufrates, atual Iraque. Os gregos assim
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as chamaram por fazerem parte de uma regido amplamente cercada por desertos e
por montanhas. Regido que se tornou o centro para diferentes populagbes como
caldeus, assirios, amoritas, acadios e sumérios (JUNIOR, 2016).

Na historia houve varios historiadores, e muitos indicios, afirmando que a
escrita teria surgido, inicialmente, na Mesopotamia; em especial, como invencéo dos
sumérios. Mas, Junior (2016) também traz, em seus estudos sobre o0 surgimento da
escrita, os achados arqueolégicos mais atuais que demonstram o surgimento da
escrita em diferentes lugares do mundo ao mesmo tempo: Suméria, Egito e China. E
ainda afirma: “qualguer um desses lugares pode ter sido o berco da
escrita’(JUNIOR, 2016, p. 52). Ja sobre a escrita suméria, o autor supracitado
elucida a afirmacao ao dizer que:

Na Suméria o advento da escrita ndo ocorreu de uma hora para outra;
resultou de um longo processo com diversos estagios. Acredita-se que a
necessidade de controlar os recebimentos e pagamentos (realizados pelos
templos e palécios) e a circulacdo de produtos (trigo, animais e utensilios)
deu origem a escrita. Inicialmente, a escrita sumeriana era um conjunto de
desenhos que representavam um bem (uma cabra, uma ovelha) e sinais
que indicavam as quantidades e as medidas. Com o tempo, foi se tornando

mais elaborada e complexa: estava criada assim, a escrita cuneiforme,
cujos primeiros registros sédo de cerca de 3000 a. C. (JUNIOR, 2016, p. 52)

Na regido da Suméria, os povos ali residentes utilizavam a escrita para ajuda-
los na circulacdo de mercadorias, na compra e venda de produtos, e no comércio
antigo. A escrita “cuneiforme” surge, entdo, como auxilio de grande importancia na
regido; era uma escrita assim denominada por ser feita em tabuinhas de argila
Uumida, colocadas em seguida para secar. Usavam como ferramenta um estilete com
uma ponta de formato triangular e faziam alguns sinais em formato de “cunha’.
Assim, essa escrita recebeu o nome de “cuneiforme” (JUNIOR, 2016). (grifo nosso)

Posteriormente, apds um periodo de 650 anos, as cidades sumerianas foram
conquistadas pelos acadios (0os semitas), que possuiam uma linguagem prépria e
gue incorporaram a cultura e as praticas dos sumérios; destarte, “a escrita
cuneiforme também ficou como pratica dessa nova etapa ap0s a conquista dos
acadios, que desenvolveram o calendario lunar de doze meses, e cada més era
dividido em semanas de sete dias” (JUNIOR, 2016, p. 53).

A escrita cuneiforme é denominada, também, de ideografica, porque consiste
numa “escrita, que se manifesta através de "ideogramas": simbolo grafico ou
desenho (signos pictéricos), [...] representando objetos, ideias ou palavras,
associados aos sons” (SERGIO, 2007, on-line).
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Figura 4 - Escrita cuneiforme em tabuleta de barro

4.1.2 Povos do Egito (breves consideracdes sobre sistema de escrita)

A criacdo da escrita no Egito aconteceu anteriormente as dinastias do império
regido pelos farads, sendo datada de, aproximadamente, 3000 a. C. Era uma forma
de alfabetizacdo de dificil acesso e sendo objeto de pratica somente para 0s
pertencentes a elite egipcia - elite representada pelos oficiais do estado, escribas e
por aqueles pertencentes a realeza.

Segundo muitos historiadores, houve maior nimero de textos encontrados
com o teor da escrita egipcia do que de outras civilizagbes antigas. Na escrita
egipcia, houve a divisdo em trés tipos de escrita que S80 0S seguintes: a
“hieroglifica”, a “hieratica” e a “demdtica”, que estédo representadas no quadro e na
tabela abaixo:

Figura 5 - Escrita egipcia
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Fonte:_Jean, 2002. B B

Assim percebe-se que a escrita Hieroglifica denominada escrita dos deuses;
utilizada pelos sacerdotes, reproduzia a lingua falada com quase 5.000 simbolos,
sendo desenhos estilizados. Ja a escrita Hieratica era uma forma mais

simplificada de escrita, que era amplamente utilizada nos papiros pelos escribas. E a



33

escrita Dematica era de uso expressamente popular, ou seja, pelas camadas mais
populares da sociedade vigente.(DEUSES E ESCRITA DOS EGIPCIOS, 2009, on-
line).

E conveniente frisar a importancia desse periodo e de sua interpretacdo para

a historia da escrita nas primeiras civilizagoes:

A escrita hieroglifica foi decifrada pelo francés Jean-Francois Champollion,
qgue, apdés anos de estudo, concluiu seu trabalho em 1822, decifrando
a Pedra de Roseta,um pedaco de basalto negro onde estava gravado um
texto em grego, hieréglifos e demdtico. Quem realizava este trabalho de
registro eram os escribas. Os escribas eram altos funcionérios a servigo do
fara6. Tinham como dever, anotar 0 que acontecia nos campos, contar 0s
gréos, registrar as cheias do Nilo, calcular os impostos que os camponeses
deveriam pagar e escrever contratos, atas judiciais, cartas, além de registrar
0s outros produtos que entravam no armazém. Além da escrita, os escribas
tinham que conhecer as leis, saber calcular impostos e ter nogbes de
aritmética. Os escribas possuiam um pictograma proprio, representado pela
paleta. Lé-se sech (escrever), e faz parte das palavras relacionadas com
arquivos, impostos e tributos. (DEUSES E ESCRITA DOS EGIPCIOS, 2009,
on-line)

Em relacédo a escrita hieroglifica, na citacdoé clarificado quem a decifrou, e
em especial onde ela estava descrita, na Pedra de Roseta. E importante frisar,
também, a contribuicdo dos escribas no processo de escrita em que na pratica eles

anotavam suas obrigacdes como ilustres funcionarios a servico de farao.
4.1.3 Povos da China (breves consideragdes sobre sistema de escrita)

A China é um pais desenvolvido e com tecnologias avancadas e prosperas.
Destaca-se em diversos setores no século XXI. Certamente, esse sucesso pode ser
atribuido a invencdo de seus simbolos linguisticos. A escrita chinesa é tida como
uma das mais antigas formas de escrita. Seus primeiros sinais escritos foram
encontrados nos resquicios de Banbo, foram mais de cinquenta tipos de hierdglifos
de forma simples e diferenciados; havia ordem e padronizacdo. Ainda sobre a
histéria da escrita chinesa é importante frisar que:

A escrita chinesa foi sistematizada no século 16 a.C., durante a Dinastia
Shang. Os registros histéricos comprovam que no inicio desta dinastia a
civilizacdo chinesa ja se encontrava num estagio muito avancado, o que se
vé pelo surgimento das inscricbes em 0ssos ou carapagas de tartaruga. Na
Dinastia Shang, os 0ssos e carapacas de tartaruga eram muito utilizados
em rituais religiosos. Umas pecas foram arquivadas por que seus sinais
foram identificados com algum evento ou acontecimento. A China possui um
acervo ritualistico com mais de 160 mil pecas. Poucas, no entanto,
sobreviveram intactas ao tempo. Algumas portam 4.000 caracteres de todo
tipo de escrita chinesa, dos quais, mais de 3.000 ja foram comprovados por
arquedlogos. Mas, apenas mais de mil foram decifradas por especialistas. A
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maioria registra passagens da vida politica, econémica e cultural da dinastia
Shang. Depois das inscricbes em 0ssos e carapacas de tartaruga, a escrita
chinesa evoluiu para as pecas em cobre ou outros materiais. (CHINA ABC,
on-line, 2018)

Os chineses possuem o sistema de escrita na forma ideogréfica,
ideofonografica. Uma forma de escrita em que cada objeto, animal ou outra coisa é
representado por simbolos. Diferentemente de outras formas praticadas em outros
paises, como a escrita pictografica e nos ideogramas que possuem a palavra como
menor unidade de escrita (BATALHA, 2010 on-line).

4.1.4 Surgimento do Alfabeto — Fenicia

Ha uma insercdo de créditos sobre a invencao do alfabeto aos fenicios, uma
civilizacdo também conhecida como canaanitas, residentes no norte, ou amoritas.
Segundo a autora O'Brien:

O alfabeto, definido como sendo um conjunto de sinais ou caracteres
gréficos associados a sons, surgiu em Ugarit em torno do ano 1400 a.C.
Adaptado dos sinais da escrita cuneiforme, o alfabeto de Ugarit consistia de
30 letras e era destituido de vogais. Em fungdo do seu emprego na

contabilidade do comércio naval, o alfabeto foi aperfeicoado em Biblos,
passando a ter 22 letras. (2014, on-line)

O alfabeto, assim iniciado em sua trajetéria, foi definido como um conjunto
de sinais ou caracteres graficos associados aos sons. Uma definicdo segundo a
autora supracitada é a equiparacdo como sendo marco da escrita alfabética na
Fenicia. Um alfabeto linear que seria utilizado, posteriormente, pelos povos arabes,
hebraicos, latinos, sirios e gregos. Para melhor exemplificar o alfabeto fenicio, segue

abaixo a figura que mostra como ele era em sua integra:

Figura 6 - Alfabeto Fenicio

Zz w E G L K A N M L K
zayin waw he gimel lamedh kaph  aleph nun mem lamedh  kaph

Y T H T SH R Q S P O/Pausa S
yodh teth heth taw shin resh qoph sadhe peh ayin  samekh

Fonte: https://www.todamateria.com.br/origem-do-alfabeto/.



35

A autora O'brien enfatiza que a escrita encontrada em Creta é reconhecida
como sendo derivada do alfabeto fenicio original: “o fato de o grego arcaico ser
escrito da direita para a esquerda, também corrobora a sua origem a partir do
alfabeto fenicio” (O'BRIEN, 2014, on-line).

4.1.5 Desenvolvimento do alfabeto grego

A Grécia sem a escrita era uma cultura voltada, exclusivamente, para a
masica e para o ritmo verbal. Inicialmente, os gregos criaram uma forma de escrita
com caracteristicas baseadas em silabas.

Segundo Jean (2002, p. 62), era uma forma conhecida por “linear b, que, por
estar restrita ao uso de escribas e palacianos, desapareceu no séc. Xlll a.C., apos
um turbulento periodo de revolucdes”; sendo que, cerca de quatro séculos depois, 0
empréstimo da escrita fenicia permitiu a invencdo do alfabeto grego. Com a
adaptacdo do alfabeto fenicio, os gregos criaram o seu alfabeto acrescentando as
vogais, que tiveram seu surgimento entre os anos 800 a C; dessa forma nasceram o
‘alfa, o ‘épsilon’, o ‘6micron’ e o ‘ypsilon’; quanto ao ‘iota’, foi uma inovagao posterior
(JEAN, 2002, p. 62).

Com o acréscimo das vogais no alfabeto adaptado pelos gregos, houve um
significado maior na notacdo dos fonemas, o que, desse modo, propiciou um peculio
de signos, especialmente em semelhanca as das escritas silabares e
ideogramaticas. (HAVELOCK, 1996) Assim, uma interpretacao sobre a necessidade

do uso das vogais ficou mais evidente:

A grande quantidade de letras dessas escritas dificultava bastante sua
difusdo para amplas parcelas da populagéo, tornando-as limitadas a uma
classe de peritos (veja-se o caso do linear). Por outro lado, a marcagéo das
vogais facilitou o ato de ler ao eliminar a ambiguidade de uma escrita
puramente consonantal, em que, por exemplo, o termo "bl" poderia ser lido
como bala, bola, bula, etc. Essas duas razfes, economia de sinais e
eliminacdo da ambiguidade, explicariam o sucesso do alfabeto grego, que
estd na origem do latino e do cirilico, utilizados largamente hoje em dia.
Havelock, numa tirada etnocentrista, chega a considera-lo a escrita ideal,
superior a todas as demais. Embora se deva concordar com essa avalia¢ao
no que concerne as linguas indo-europeias, € bom ressalvar que o mesmo
raciocinio ndo se aplica necessariamente as demais familias linguisticas.
(HAVELOCK, 1996, p. 14)

A invencéao do alfabeto pelos gregos ndo denotou com exatidao a difusado das
ciéncias, da leitura e das artes, porque, “ao contrario, o dominio da nova técnica

demandou séculos de prética para firmar-se ao longo dos quais o registro escrito
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limitado a poucos especialistas conviveu com o oral” (HAVELOCK, 1996, p. 14).
Assim, para melhor compreensdo, segue uma tabela com a representacdo do
alfabeto grego adaptado dos fenicios.

Quadro 2 - Alfabeto Grego

Letra Nome Pro,nl'mcia Prondncia Va[o_r Alfape_zto
classica | moderna \numérico fenicio

Aa Alfa /al ou /a:l /&l 1 aleph /?/
BB Beta b/ vl 2 beth /b/
ry Gama |/g/ Iyloulj |3 gimel /g/
Ad Delta  /d/ 18/ 4 daleth /d/
Ee Epsilon e/ fil 5 he /n/
F Digama /w/ - 6 waw /w/
ZC Zeta /dz/ ou /zd/ /z/ 7 zain /z/
Hn Eta le:] lel 8 heth /h/
©6 Theta [/t 16/ 9 thet /t°/
[ lota filoufi:l il 10 yodh /j/
KK Kapa /k/ /kl ou /c/ |20 kaph /k/
AN Lambda /I/ n 30 lamed /I/
M Mi m/ /m/ 40 mem /m/
N v Ni In/ In/ 50 nun /n/
=& Csi Iks/ Iks/ 60 samekh /s/
Oo Omicron /o/ lol 70 ain /S/
M Pi Ip/ Ip/ 80 pe /p/
M San s/ - 900 sade /s?/
Q Qoppa /k/ - 90 goph /q/
Pp R6 Irl Irl 100 resh /r/
20, Sigma |/s/ Isl 200 shin /[/
Tt Tau It It/ 300 taw /t/
Yu Ypsilon /ylouly:/ /il 400 waw /w/
(ON0) Fi /ph/ It/ 500 ?
XX Chi /kh/ Ix/ ou /¢/ 600 ?
Yy Psi Ips/ Ips/ 700 ?
Qw Omega /o:/ lo/ 800 ?
D, 3, Sampi |/ss/ ou /ks/ |- 900 ?

Fonte: https://www.infoescola.com/comunicacao/alfabeto-grego/.
A demonstracdo do alfabeto grego especificado na tabela é uma defini¢cao

que foi tecida de forma vertical com seis divisbes, em que ha a inclusdo da letra, do
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nome, da prondncia classica, da moderna e do valor numérico; completando com o
alfabeto fenicio em detalhes no final do quadro, para, entdo, estabelecer relacdes

em “todo lugar proprio” para cada exemplo produzido.
4.1.6 Escrita Romana

Os romanos deixaram a heranca da escrita para a humanidade. Foram o0s
romanos que colonizaram a Peninsula Ibérica e, assim, segundo Cintra & Cunha
(2007, p. 13), “chegaram por ocasido da 22 Guerra Punica, mas sé conseguiram
domina-la por completo ao fim de longas e cruentas lutas em 19 a. C., quando
Augusto venceu a resisténcia dos altivos povos das Astucias e da Cantabria”. Alguns
historiadores afirmam que ha poucos registros sobre as populagbes antigas ibéricas,
porque “no inicio da romanizacao habitava a Peninsula uma complexa mistura racial:
celtas, iberos, punicos, fenicios, ligures, gregos e outros grupos mal identificados”
(CINTRA & CUNHA, 2007, p. 13).

Os romanos progrediram em suas conquista com a anexacdo da Dalia
(Roménia), e o Império Romano atingia sob o governo de Trajano 0 maximo de sua
expansdo, como esclarecem Cintra & Cunha (2007, p. 10). Assim, de conquista em
conquista, as regides conquistadas absorveram a cultura tida como superior dos

povos romanos. Tal absorcdo é por muitos estudiosos denominada de romanizacao.

Para a romanizacdo das popula¢des nativas, concorreram poderosamente
varios fatores. Assim, o recrutamento militar dos jovens provincianos que,
depois de prestado o servico ao exército, volviam ao seio da familia; o
excelente sistema rodoviério romano, que permitia facil intercambio com a
metrépole; o direito de cidadania concedido as urbes hispanicas pelos
imperadores, por Ultimo o cristianismo pregado pelos padres num latim
muito acessivel, o que fez desaparecer as diferengcas sociais, unindo a
todos, aristocratas e plebeus, romanos e estrangeiros, ho mesmo ideal de
amor e fraternidade. (COUTINHO, 1976, p.49)

Consequentemente, 0s romanos atingiam longas distancias e novos
territérios, deixando assim, aos novos povos, a sua cultura e o seu modo de vida.
Mas também aprendiam com 0s novos povos conquistados. A partir dessas
conquistas e vivéncias, referindo-se principalmente as regiées dominadas pelos
fenicios, surgiu o alfabeto latino que é abase da tipografia na contemporaneidade,
no ocidente. Para além dos estudos anteriores, referentes ao surgimento da escrita,
a qual era inicialmente em forma de silabarios criados pelos fenicios com

representacfes do som consonantal, ainda existente na pratica da escrita hebraica e



38

arabe, “os gregos adaptaram o sistema de escrita fenicia agregando as vogais e
criando assim a escrita alfabética (alfabeto, palavra derivada de alfa e beta, as duas
primeiras letras do alfabeto grego” (JEAN, 2002, p. 63).

Subsequentemente, houve uma adaptacédo da escrita grega pelos romanos,
na qual foi constituido o sistema alfabético greco-romano; originando, assim, o
alfabeto existente. Segundo Jean (2002, p. 63), “esse sistema representa o menor
inventario de simbolos que permite a maior possibilidade combinatéria de
caracteres, isto €, representacdo dos sons da fala em unidades menores que a
silaba”.

Com a progressao advinda das grandes conquistas romanas, a lingua se
desenvolveu rapidamente, tendo sua escrita se simplificado; é importante
exemplificar a escrita romana registrada numa pedra: ha uma consonancia entre a
arte das letras e a capacidade tridimensional exemplificada no tracado da pedra, que

se tornou referéncia para muitos segmentos de estudos, como mostra a imagem.

Figura 7: Escrita romana

Fonte: JEAN, 2002, p. 65.
Sobre a heranca das linguas desses povos, encontram-se poucos registros. E
sdo atribuidos de forma relativa. Incumbe-se a origem pré-romana meramente a
alguns sufixos que séo citados por Cintra & Cunha (2007, p. 13), que assim
exemplificam: “arra (bocarra), -orro (beatorro), -asco (penhasco) e -ego (borrego) — e
algumas palavras de significagcdo concreta: arroio, balsa, barro, Braga(s), carrasco,
gordo, lama, langa, lousa, manteiga, etc.”.
Nesse proposito que foca, prioritariamente, a explicacdo sobre a criacdo do
alfabeto que fora criado por fenicios e gregos, mas adaptado pelos romanos, com

outros povos conquistados, 0S romanos se mostraram mestres potentes. Como
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dizem Cintra & Cunha (2007, p. 11), “ndo s6 na Italia, mas também na Galia, na
Hispania, na Récia e na Dalia, as tribos mais diversas assimilaram cedo os seus
costumes e instituicbes, adotaram como propria a lingua latina, romanizaram-se”. E,
ainda, sobre esse assunto, Ferreiro enfatiza e diz de forma sucinta sobre a historia

da escrita 0 que segue:

A humanidade teria comecado desenhando, porque o desenho é mais
simples; depois os desenhos foram estilizados. Ao tentar descrever coisas
gue ndo tém um referencial direto e imediato, nossos antepassados
descobriram o procedimento dos rebus, que permite desenhar algo para se
referir a outra coisa com a qual existe uma semelhanga sonora. Assim,
teriam comegado a desenhar sons e, desenhando sons, descobriram que
uma cadeia sonora pode ser decomposta em partes. Entdo descobriram a
silaba, pois, j& ndo desenhavam, escreviam silabas. Nesse ponto da
historia, ocorre uma dificuldade enorme, vinculada com as escritas
semiticas, porque, pelo jeito, os semitas descobriram as consoantes antes
das vogais. Pensar que as consoantes foram descobertas antes, porque
sdo mais facilmente perceptiveis que as vogais, € um absurdo do ponto de
vista psicolinguistico; de fato, nem sequer podemos pronunciar as
consoantes sozinhas enquanto as vogais sim. O problema das escritas
semiticas e sua interpretacdo tem sido sempre a pedra de toque desta
histéria evolutiva. Chega 0 momento em que 0S gregos acrescentam as
vogais. Pela primeira e Unica vez, é criado um alfabeto que marca as vogais
e consoantes. (2001, p.138)

Para tanto, é imprescindivel uma conjuntura mais aprofundada sobre o
estudo da escrita em Vvarios povos. Assim, € preciso concordar com a citacdo da
autora Emilia Ferreiro (2001), que, de forma clara e resumida, explicita a historia da
escrita desde os desenhos iniciais até a escrita do alfabeto criada pelos gregos. Vale
lembrar que é necessario também enfatizar a adaptacdo dos romanos ao alfabeto
criado pelos semitas, que foi seguidamente adaptado com as vogais pelos gregos,
formando assim nosso alfabeto latino.

E importante reconhecer ndo s6 o processo de invencéo e aperfeicoamento
da escrita, mas também ter em mente que apropriar-se da habilidade da escrita € ter
acesso a outro meio de comunicacgdo importantissimo dentro da sociedade, uma vez
gue nao se pode estar em todos os lugares para dispor pessoalmente de uma

comunicacao dialégica e expressar pensamentos e opinides.

A lingua escrita nos permite fixar o pensamento verbal e converté-lo assim
em um objeto suscetivel de ser analisado (...). O texto escrito favorece
enormemente a apropriagdo do conhecimento humano, j4 que nos permite
converter as interpretacdes da realidade feita pelos outros — e inclusive por
nés mesmos — em algo material e articulado que se pode contrastar,
conceituar e integrar ao nosso conhecimento. Na inter-relacdo entre
pensamento e linguagem, as caracteristicas do cédigo escrito convertem-no
no meio mais adequado para tarefas autorreflexivas e de estruturacédo das
proprias ideias, ja que a mediacdo da escrita nos obriga a um
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processamento da informacé&o de alto nivel e € o meio em que operamos a
forma mais consistente com as palavras para ordenar e descobrir o
significado.(COLOMER, 2002, p.22)

O alto nivel de processamento, referido pela autora, € o que se busca
valorizar ao estudar a historia da escrita; que, concomitantemente, evoluiu a medida
que o pensamento também evoluia. Se excelentes ideias dos fil6sofos, cientistas,
pesquisadores, estudiosos e outros néo tivessem sido registradas e, posteriormente,
disseminadas, certamente o mundo néo estaria tdo desenvolvido como se encontra.
Mas, gracas a essa fabulosa e brilhante invencao, todos os pensamentos, pesquisas
e resultados sao registrados, processados, transformados, reestruturados e
dispostos nas mais diversas fontes de armazenamentos, além da memoria de cada

um.
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5 O SABER FALAR E ESCREVER SISTEMATIZADO E COMPILADO -
GRAMATICA

5.1 A Origem da Gramatica

A linguagem em sua representacao oral, como é de conhecimento de todos, é
anterior a escrita. E a escrita surgiu ndo s6 como uma representacdo da fala, mas
também, como ja mencionado, de uma necessidade dos povos antigos em registrar
o controle de recebimentos e pagamentos em atividades comerciais. Inicialmente,
com desenhos e sinais e, posteriormente, evoluindo para escritos mais elaborados.

A lingua (fala) e a escrita j& eram objetos de estudos de filésofos e sofistas na
antiga Grécia. A estes, como recursos retoricos para o ensino da argumentacao;e
agueles, representados por trés de seus maiores expoentes, Socrates, Platdo e
Aristételes, como instrumento para o conhecimento filoséfico e para a discusséo
publica.

O sentimento que desde a antiguidade animava os autores de gramaticas
era o0 de que a lingua alcanga na obra dos poetas e dos
oradores/prosadores, uma forma de beleza e perfeicdo que precisa ndo sé
ser protegida e preservada, mas imitida pelas novas geracfes de usuarios.
Tivemos assim, de um lado, a gramatica, como prescricdo de um modelo
de lingua e, de outro, complementando-a, a retérica como um conjunto de
preceitos para tornar a palavra um meio de convencimento, de persuaséo e
de seducéo. (HOUASSIS, 2008, p.32) (grifo do autor)

Apesar da imensa contribuicdo filosofica dos pensadores gregos sobre o
estudo da linguagem, é atribuido a Dionisio de Tracia o titulo de primeiro gramatico
grego. “Uma das primeiras obras acerca do ensino da lingua e da literatura, a
Téchne Grammatiké, de Dionisio Tracio, € um tratado breve e metddico da teoria
gramatical” (OLIVEIRA, 2011), pois foi ele quem reuniu e descreveu as oracdes em
oito partes: artigo, home, pronomes, verbo, participio, advérbio, preposicdo e
conjuncdo. E desenvolveu, ainda, outros paragrafos, descrevendo e analisando as
grandes obras literarias da época, inclusivea lliada e a Odisseia, do poeta Homero.
Dionisio acreditava que o uso pratico da lingua registrado pelos grandes escritores é
gue deveria nortear os preceitos da técnica gramatical. Surge, entdo, a gramatica
com intencdo de preservar o grego classico: “Dionisio fixou normas a partir do uso
atestado nos textos de sua época, com a finalidade de preservar a cultura de seu
povo” (OLIVEIRA, 2011).

A obra de Dionisio foi escrita em vinte paragrafos, dos quais o décimo oitavo

se destina as preposicoes, objeto de estudo deste trabalho. Destarte, “as primeiras
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preocupacdes dos estudiosos em compreender, descrever, normatizar o
funcionamento da lingua chamou-se de gramatica” (OLIVEIRA, 2011).

A gramatica tradicional ou normativa recebeu esse nome, porque, desde
entdo, passou-se a utilizar as regras descritas pelos gramaticos a partir dos
classicos gregos. Antes de se preocupar em ditar o modelo correto da escrita e da
fala, a gramatica fora uma resposta das indagac¢fes que os filésofos faziam sobre a
natureza, a linguagem, o homem e suas relagdes com o mundo. Com 0 surgimento
da gramatica, surge também o conceito do certo ou errado em relacdo a lingua. E

nesses termos, Cunha informa que:
Desde o século Il a. C., pois, sob a benéfica influéncia grega, o latim escrito
com inteng@es artisticas, foi sendo progressivamente apurado até atingir, no
século | a. C., a alta perfei¢do da prosa de Cicero e César, ou da poesia de
Vergilio e Horacio. Em consequéncia, acentuou-se com 0 tempo a
separacao entre essa lingua literaria, praticada por uma pequena elite, e o
latim corrente, a lingua usada no coléquio diario pelos mais variados grupos

sociais da Itélia e das provincias. Tal diferenca era ja sentida pelos romanos
gue opunham ao conservador latim literario ou classico. (2007, p.10 -11)

Depois de sua disseminagao, a escrita se tornou uma forma de poder, “a
comecar do nivel mais elementar de relagdes com o poder, a linguagem constitui o
arame farpado mais poderoso para bloquear o acesso ao poder’ (GNERRE,1998,
p.32), passando a dividir as classes a partir dos saberes, tornando cada vez mais
excludente a maior parte da populacdo e centralizando o poder nas méaos de

poucos. O autor Martins expressa a respeito e ainda enfatiza o seguinte:

Saber ler e escrever, ja entre gregos e romanos, significava possuir bases
de uma educacao adequada para a vida, educagéo essa que visava nao sO
ao desenvolvimento das capacidades intelectuais e espirituais, como
aptiddes fisicas, possibilitando ao cidaddo integrar-se efetivamente a
sociedade, no caso a classe dos senhores dos homens livres. (2006, p. 22)

As pessoas que sabiam ler e escrever eram admiradas pela sociedade, a
habilidade era tida, como uma forma de ascensdo social. Ao focar, entdo, a
importancia constituida na pratica da leitura e escrita, ressalta-se também a adocao

de caminhos que levassem a realizacao desse feito.

5.1.1 O que é Gramatica?

O homem é um ser social que, em contato com outros homens, troca
experiéncias e saberes que o fazem progredir e evoluir-se; sendo a linguagem verbal

uma das formas mais inteligentes e proficuas de troca e de poder.
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A linguagem é fruto dessa interacédo, sendo troca de conhecimentos entre os

7

povos. A comunicagdo com O outro é que torna o homem predisposto ao
aprendizado. E isso que nos diferencia dos demais animais.

As criancas, quando nascem, em contato com o adulto, criam uma pré-
disposicédo ao aprendizado da linguagem. Aprendem, progressivamente, a ouvir os
sons, perceber a diferenca entre eles, compreender as silabas e, depois, palavras
que serdo dispostas por elas na mesma ordem que os adultos, criando,
internamente, seu vocabulario linguistico.

A técnica de preferéncia dos movimentos da cabeca utilizada a partir de 2
meses mostrou que os bebés dessa idade sdo capazes de distinguir
mudancas na ordem dos sons. Um pouco mais tarde, por volta dos 7
meses, eles sdo capazes de perceber a semelhanca de estruturas para
além de seu conteddo silabico [..], essa capacidade de processar
sequéncias de sons diferentes como partilhando relagbes de ordem é

fundamental para a aprendizagem da gramatica, que implica a
representacdo de estruturas abstratas. (KAIL, p.63)

O excerto explicita como é feita a aquisicAo da gramatica pela crianca,
gramatica esta implicita, que ndo é aprendida nas escolas, essa é individual e
subjetiva. E ela que capacitara a crianca em relacio a absor¢do da percepcéo dos
objetos abstratos. Certamente, essa gramatica aprendida de forma natural e
espontanea € imprescindivel para o aprendizado da gramatica normativa ensinada

nas escolas.

Como conceito técnico da moderna ciéncia da linguagem, gramatica refere-
se ao sistema de regras que permite aos falantes de uma lingua construir e
compreender suas frases. Ninguém aprende a falar uma lingua sem adquirir
sua gramatica. Ela est4 presente no modo de pronunciar as palavras, na
ordem em que estas ocorrem na frase, nas variagdes de forma a que estéo
sujeitas quando se combinam para a expressdo de algum significado em
uma situagdo interlocutiva. Uma lingua s6 é uma forma de comunicagéo
porque seus falantes conhecem e empregam — mesmo sem estar ciente
disso — as mesmas regras para construir frases e atribuir-lhes significado.
Este sistema de regras é a gramatica. (HOUAISS, 2008, p. 33)

Apesar da gramatica natural da lingua ser essencial para a comunicacao, a
gramatica normativa, que é ensinada nas escolas, também é de suma importancia
para que a crianca seja integrada na sociedade elitizada. Essa inser¢céo, segundo
Perini, € oportunizada pelo aprendizado da gramatica de forma cientifica:

Uma disciplina cientifica, tal como a astronomia, a quimica, a histéria ou a
geografia; ela deve ser estudada porque é parte da formacgéo cientifica dos

alunos — formacdo essa que se torna cada dia mais indispensavel ao
cidaddo do século XXI. (2007, p.145)
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E fundamental conhecer as normas gramaticais, regidas pela gramatica, que
descrevem o sistema linguistico adotado pelos estudiosos da lingua. Cada falante
tem uma gramatica internalizada que deve ser associada as regras que normatizam
a lingua, de maneira a propiciar que 0 usuario consiga se comunicar com

desenvoltura:

Um livro de gramatica tem como objetivo principal descrever o sistema de
conhecimentos que os falantes de uma lingua possuem e que lhes permite
reconhecer as expressfées bem formadas de sua lingua. Uma gramatica
bem sucedida é formada por um conjunto de instrucdes sobre como
construir as formas da lingua (palavras, sintagmas e oragdes), mais um
conjunto de regras semanticas que atribuem a essas formas determinados
significados. (PERINI, 2005, p. 54)

Logo, ndo se pode confundir a pratica do ensino gramatical com o
tradicionalismo radical; mas, sobretudo, como uma aprendizagem a ser aplicada e
usada em momentos distintos: “De qualquer forma, as gramaticas nunca Sao
neutras, inocentes; nunca sao apoliticas, portanto. Optar por uma delas €, sempre,
optar por determinada visao de lingua” (ANTUNES, 2007, p.33).

5.1.2 Tipos de gramatica

Ha, no estudo da gramatica, varios tipos que exemplificam formas de
praticas diferenciadas quanto a aplicacdo da lingua nas producdes oral e escrita.
Surgem trabalhos diferenciados com distingcdo entre os diversos objetivos. Para
melhor exemplificar, segue abaixo um quadro adaptado, no qual se especifica de
forma resumida os principais focos de cada tipo de gramatica existente.

Quadro 3 — Tipos de gramaticas

Tipos de gramética Conceituacao
Normativa Estuda, fundamentalmente, apenas os fatos da lingua
padrdo, norma essa que se tornou oficial.
Descritiva Trabalha com qualquer variedade da lingua e ndo apenas

com a variedade culta. D& preferéncia para a forma oral
desta variedade.

Internalizada ou competéncia | E o préprio “mecanismo”, o conjunto de regras que é

linguistica internalizada do falante dominado pelos falantes e que lhes permite o uso normal
da lingua.
Implicita E a competéncia linguistica internalizada do falante

(incluindo os elementos - unidades, regras e principios — de
todos os niveis de constituicdo e funcionamento da lingua:
fonologico, morfoldgico, sintatico, semantico, pragmatico e
textual-discursivo).

Explicita ou tedrica E representada por todos os estudos linguisticos que
buscam, por meio de uma atividade metalinguistica sobre a
lingua, explicitar sua estrutura, constituicdo e
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funcionamento.

Reflexiva E a gramatica em explicitacdo. Esse conceito se refere
mais ao processo do que aos resultados: representa as
atividades de observacdo e reflexdo sobre a lingua que
buscam detectar, levantar suas unidades.

Contrastiva ou transferencial E a que descreve duas linguas ao mesmo tempo,
mostrando como os padrées de uma podem ser esperados
na outra.

Geral E a que compara o maior nimero possivel de linguas com

o fim de reconhecer todos os fatos linguisticos realizaveis e
as condicdes em que se realizardo. Nao se preocupa com 0
realizado, mas com as possibilidades que estdo por tras
dele.

Universal De base comparativa que procura descrever e classificar
todos os fatos observados e realizados universalmente. Ou
seja, investiga quais caracteristicas linguisticas sdo comuns
a todas as linguas do mundo.

Histérica Estuda uma sequéncia de fases evolutivas de um idioma. E
a que estuda a origem e a evolugdo de uma lingua,
acompanhando-lhe as fases desde o seu aparecimento até
0 momento atual.

Comparada Estuda uma sequéncia de fases evolutivas de varias
linguas, normalmente buscando encontrar pontos comuns.

Fonte: Elaborag&o prépria, baseado em TRAVAGLIA, 2009.

Em consonancia ao estudo apresentado no quadro, que trata diretamente
dos conceitos relacionados aos tipos de gramatica existentes, foi estabelecido o
ponto de partida para uma analise resumida sobre cada um de acordo com sua
efetivacdo no seio escolar.

Nesses termos, em continuacdo ao estudo gramatical, h4 um estudo mais
aprofundado entre a gramatica normativa, descritiva e reflexiva, essas serdo o
reforco nas atividades e acdes desenvolvidas na pratica com os alunos da turma do

7° ano do Ensino Fundamental.
5.1.3 Gramatica normativa, descritiva e reflexiva

A pratica de ensino da graméatica normativa se traduz na concepcéo intima do
ensino escolar. Para a escola é pertinente usar uma gramatica normativa, pois
facilita o trabalho avaliativo. No entanto, para o real desempenho da Lingua
Portuguesa em sua prética, isso ndo condiz com toda importancia. Ocorre, porém,
gue a preocupacao excessiva sobre o uso correto gramatical ndo se traduz na Unica
correcdo. Entretanto, ndo é interessante também dizer que os textos podem ser
escritos sem preocupacédo gramatical. Segundo Cagliari (2010, p. 33), “todos os
niveis de uso da linguagem participam da elaboracdo de um texto, desde a fonética

até a gramatica, seja ele escrito ou falado”.
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Inicialmente, a gramatica normativa se estabeleceu como descritiva. Era “um
dialeto de uma lingua, posteriormente a sociedade fez dela um corpo de leis para
reger o uso da linguagem, que chegou até a chamar de “bom uso da
linguagem”™(CAGLIARI, 2010, p. 33). Em suma, a gramatica normativa esta
destinada ao falhanco, pois a lingua € dinamica, com variagcbes e mudancas em
periodos distintos.

A gramatica recebeu o nome de tradicional, porque faz parte da cultura de um
povo repassar seus conhecimentos as outras geracdes, e ndo foi diferente com os
estudos da linguagem. “A gramatica é o estudo descritivo na forma de compéndio ou
sistematizacdo da lingua em que se estabelecem regras praticas quanto ao uso”
(DALEFI, 2008, p.22).

Os filésofos gregos, por volta de século V antes de Cristo, especularam,
estudaram e formularam conceitos sobre a origem da lingua e das palavras. As
compreensdes e conhecimentos foram repassados e até hoje, apesar das variacbes
que sofreram, a base da normatizacdo da lingua ocidental advém dessas
apreensodes, reformulacbes e conhecimentos. Portanto, a gramatica tradicional é
compreendida em funcao da transferéncia de saberes de um povo para o outro de

uma geracao para a outra.

A gramatica normativa apresenta e dita normas de bem falar e escrever,
normas para a corretautilizacéo oral e escrita do idioma, prescreve o que
se deve e 0 que ndo se deve usar na lingua. Essa gramatica considera
apenas uma variedade da lingua como valida, como sendo a lingua
verdadeira. (TRAVAGLIA, 2009, p.30)

A gramatica normativa estabelece regras a serem seguidas. No entanto, nao
se pretende com este trabalho defender um ensino de regras engessadas e sem
significacdo. E inquestionavel a importancia dos estudos linguisticos para o
entendimento e para a compreensao das transformacfes da lingua. Saber respeitar
cada situagdo e fatores individuais em relagédo as variacdes da lingua é essencial.
No entanto, menosprezar ou ignorar a norma padrdo, é negar a tradicdo de uma
cultura que perdura desde o periodo alexandrino no século Ill a. C. até os dias
atuais, ou seja, tradicio conservada ha mais de dois mil anos. E, além de tudo,
enfrentar  preconceitos linguisticos enraizados que ndo acompanham,
necessariamente, de forma sincrénica o modo de falar. E ser ridicularizado e
apontado como inculto e as vezes ignorante pelos falantes da norma culta, que

apesar de ser a minoria, ditam o padrao a ser seguido pelo restante da populacéo.
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Em prol disso, tentar-se-a mostrar as normas mais prestigiadas pela sociedade
elitizada.

Neste contexto Cagliari afirma que:

E igualmente interessante observar, por exemplo, como uma lingua como o
francés, que num determinado momento exerceu influéncia cultural sobre
povos falantes de portugués, ou russo, tenha deixado também marcas de
sua gramatica normativa nessas outras linguas tdo diferentes do francés.
[...] coisa semelhante faz a escola com os dialetos dos alunos e a gramética
normativa da lingua portuguesa. A escola, para ensinar o dialeto-padrao,
ndo precisa, de fato, de uma gramatica normativa; basta uma gramatica
descritiva da variedade dialetal do portugués que quer que seus alunos
aprendam. Mas, procedendo assim, mudaria o enfoque, e o aluno saberia
que, assim como o dialeto de prestigio, seu dialeto também tem uma
gramatica e, se é o dialeto da escola que se estuda, € porque ele
representa um instrumento de promocao social e intelectual. (2010, p. 33)

E preciso, entdo, enfatizar a necessidade do estudo da gramatica sem
depreciar o dialeto dos alunos. Assim, o correto seria 0 uso da gramatica descritiva
que é, “portanto, o conhecimento que se tem da estrutura e funcionamento e usos
de uma lingua, nos seus mais diversos aspectos ou niveis, como fonético,
fonoloégico, morfolégico, semantico, pragmatico, do discurso, sociolinguistico”
(CAGLIARI, 2010, p. 34). Dessa forma, os niveis de uso da linguagem participam
globalmente na elaboracéo de frases e textos, desde a sua estrutura e criagao.

Em alusdo a gramatica reflexiva, € um inovador método de ensino, que tem
ganhado espaco desde a implantagdo dos PCN (Parametros Curriculares
Nacionais),na década de 90; como salienta Silva (2011, p. 19), “o estudo da
gramatica no texto é uma tentativa de operacionalizacdo das orientacdes para o
trabalho com o contetdo gramatical em aulas de Lingua Portuguesa, propostas nos
Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BR 1998)". Tenta-se instituir, assim, um
ensino contextualizado e significativo para o aluno.

Nada é eternamente estatico, tudo se transforma com o tempo. E com o
idioma ndo é diferente. Por muitos anos, o ensino da Lingua Portuguesa fora
pautado na gramatica normativa com um ensino totalmente tradicional e enraizado.
Todavia, com as transformacdes do mundo e da sociedade, impulsionadas por
descobertas cientificas e tecnoldgicas, que possibilitaram uma infinidade de
possibilidades comunicativas, esse ensino rigido e totalmente disciplinar também se
tornou ultrapassado. Sentar-se em uma carteira por mais de quatro horas, ouvindo e
decorando regras, realizando atividades de forma automatica e mecanica nao é

nada agradavel e estimulador. Isso ndo forma cidaddos pensantes e criticos, e sim
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seres alienados e passivos. Refletir sobre a lingua é tornar-se um cidadéao racional,
consciente de que pode opinar criticamente ante aos mais diversos assuntos e
eventos.

A gramatica reflexiva vem ao encontro dessa renovacdo do ensino. Ela
amplia a capacidade linguistica e discursiva do aluno, porque o leva a refletir sobre
aquilo que ele j& conhece e a fazer ponderac¢des principalmente sobre aquilo que
esta aprendendo e o que ainda ira aprender. Sobre isso assinala Travaglia:

Sabemos que cada falante adquire e internaliza a lingua em uma de suas
variedades: aquela que é predominante em seu meio; por isso
propugnamos que nosso objetivo como professores de Portugués para
falante nativo de Portugués nao é fazer com que adquiram a lingua, como
no caso do ensino de lingua estrangeira, mas ampliar sua capacidade de
uso dessa lingua, desenvolvendo sua competéncia comunicativa por meio
de atividades com textos utilizados nas mais diferentes situacbes de

interacdo comunicativa e que, por isso mesmo, serdo construidos e
constituidos com recursos proprios. (2009, p.142)

Diante disso, prioriza-se o estudo por meio de uma gramatica reflexiva, por
acreditar-se que esse modelo gramatical auxilia melhor a compreensédo quanto ao
funcionamento da lingua, uma vez que possibilita a ampliacdo dos conhecimentos,
pois parte do que o aluno ja domina para orienta-lo na aquisicdo de novos
aprendizados. Seus estudos sdo pautados na semantica e na pragmatica. Por
conseguinte, € o que se pretende realizar com ac¢des voltadas para o sentido e a
pratica, isso tudo em consonancia com os estudos das preposicdes, para que se

promova uma aprendizagem criativa, satisfatoria e produtiva.

5.1.4 Porque estudar Gramatica

Esse questionamento tem sido tema de discussdes recorrentes na area
educacional. Enquanto debate-se sobre o assunto, a populacéo pode se tranquilizar,
pois € um bom sinal que seres pensantes estdo a usar sua habilidade mais
prodigiosa para chegarem a um sentido comum, que deve ser sempre tentar
encontrar a melhor solucdo para que os alunos de fato aprendam. Todavia,
infelizmente, ainda ndo se encontrou esta solugdo. Mas ninguém duvida de que sim,
a gramatica é importante, e tem que continuar sendo estudada nas escolas. E de
acordo com Neves (2000), s6 se aprende, efetivamente, a lingua, quando se

aprende a gramatica desta lingua:

N&o € necessaria muita argumentacdo para que se assegure que ensinar
eficientemente a lingua — e, portanto, a gramética — €, acima de tudo,
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propiciar e conduzir a reflexdo sobre o funcionamento da linguagem, e de
uma maneira, afinal, ébvia: indo pelo uso linguistico, para chegar aos
resultados de sentido. Afinal, as pessoas falam — exercem a linguagem,
usam a lingua — para produzir sentidos, e, desse modo, estudar gramatica
€, exatamente, pdr sob exame o exercicio da linguagem, o uso da lingua,
afinal, a fala. (p.52)

Conclui-se, portanto, que a gramética é fator preponderante para o exercicio
reflexivo do uso da linguagem. Nesse sentido, em seu livro “Por um novo ensino de
gramatica”, a professora doutora Elisia Paixao tece alguns objetivos principais para o
ensino da gramética:

Trés tipos de objetivos sdo geralmente assumidos como principais nas
atividades de ensino-aprendizagem de qualquer disciplina: um de ordem
pratica, outro de ordem cultural e um terceiro voltado para o
desenvolvimento de habilidades cognitivas. Acreditamos que o estudo da
gramatica de lingua portuguesa no Ensino Fundamental também deve se
pautar por objetivos que se enquadrem dentro dessas trés vertentes. (2014,
p. 17)

O primeiro, ainda, segundo a autora, refere-se ao desempenho do aluno em
utilizar as habilidades oral e escrita de forma adequada em variadas situacdes,
auxiliando-o a refletir sobre o funcionamento da lingua. O segundo objetivo trata de
proporcionar conhecimentos de formacdo da identidade cultural e de sua lingua
materna. E o ultimo objetivo se refere a formacgéao das habilidades cognitivas, a partir
das quais o professor deve-se pautar para que desenvolva as habilidades
intelectuais dos educandos com sucesso.

Certamente, 0s objetivos elencados pela autora s6 corroboram para que o
ensino de gramatica continue sendo intensificado no dmbito escolar, reitera-se que
nao fora de contexto, mas no sentido de ampliar conhecimentos cientificos e a
capacidade intelectual do educando.

Apesar de muitos estudiosos da lingua afirmarem que a gramatica tradicional
ndo é uma ciéncia e que prioriza a linguagem escrita a falada, ndo ha como negar
sua importancia e aceitabilidade. Todos os profissionais de qualquer area de
conhecimento recorrem a essas regras e normas para tornar publico seus estudos e
pensamentos, tanto em artigos e livros quanto em entrevistas e palestras. Pois
sendo uma convencao social, todo usuario da lingua que nao quer ser marginalizado
pela sociedade deve conhecer as regras de seu funcionamento.

As pessoas em geral, ttm formas diferentes de falar, isto é, vocabulario

diferente, dependendo principalmente, da formalidade da situacao.
Costumam usar uma linguagem informal e menos monitorada quando estéo
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em seu ambiente familiar ou com um grupo de amigos em momentos de
lazer. Quando estdo em situacdes mais formais, em ambiente que exigem
um determinado comportamento linguistico, monitoram sua fala para se
adequar aquele contexto. Essa variedade depende de uma convencao
social, ou seja, existem expectativas quanto a forma de falar das pessoas
em determinada situacdo, e quando essa expectativa ndo é atendida, existe
algum tipo de conflito entre os interlocutores, seja por uma rejeicdo por uma
repreensdo ou apenas um franzido na testa. O que importa, nesse caso, é
aceitacao pelos interlocutores. (GOMES, 2009, p. 74)

E importante mostrar a multiplicidade de uso da lingua materna e expor que
por convengao algumas variedades se sobrepdem a outras e que seu USO
inadequado acarreta frequentemente preconceitos por parte de quem a domina.
Contudo, é preciso frisar que somente o estudo das regras gramaticais do idioma
néo proporciona o dominio de uma fala eloquente ou de uma escrita impecavel. Para
o conhecimento e emprego aceitavel da lingua é imprescindivel a leitura de bons
livros, pois ela auxilia o aprendizado do idioma de forma pratica e eficaz,
contribuindo, assim, para aquisicdo das regras gramaticais, mas sem ficar preso
exclusivamente a exercicios mecanicos e monétonos. Evanildo Bechara discorre
sobre o assunto afirmando que:

A escola ndo pode — isso todo mundo ja sabe — ficar no dogmatismo de uma
gramatica intransigente nem tampouco no populismo onde tudo se aceita. E
preciso que haja uma integracdo dessas duas atitudes em beneficio ndo sé
da educacdo linguistica do aluno, mas também da sua adequada
preparacdo para as ocasibes em que ele precise bater a porta da
sociedade. Onde buscar esta exemplaridade? Este € o grande problema do
professor em sala de aula: onde encontrar essa exemplaridade, tendo em

vista que praticamente do modernismo para ca a literatura esta inserida na
busca ou na aproximacéo do coloquial. (2000, p. 16)

Isso tem realmente preocupado a sociedade académica. Como ensinar de
forma contextualizada, buscando exemplos nos textos que tém mais circulacdo nos
meios de comunicacgdo, se estes estdo repletos de termos coloquiais ja conhecidos e
arraigados no vocabulario linguistico dos educandos?

Bagno, em sua “Gramatica Pedagdgica do Portugués Brasileiro”, define o que
é saber gramatica: “Saber gramatica é muito mais do que rotular. [...] E algo t&o
entranhado em cada pessoa que € simplesmente impossivel falar, ouvir, ler escrever
ou refletir sobre a lingua sem ativar esse conhecimento gramatical intuitivo e
poderoso” (2012, p. 30)

Por mais que se tenha evoluido nos estudos referente as variacbes da
linguagem oral, objeto de estudo dos linguistas, a lingua e suas normas de bem falar

e escrever sdo ditadas pela gramatica normativa. Sao essas normas que Sdo as
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mais prestigiadas, estudadas nas escolas, nas universidades, em congressos
cientificos, em provas de concursos publicos e nos veiculos de comunicacdo em

todo o territério nacional.

Os estudos de gramatica oferecem uma visdo da estrutura e do
funcionamento da lingua, esse maravilhoso mecanismo que, ao permitir a
comunicagdo, possibilita a propria existéncia da complexa sociedade
moderna. A gramatica ndo esgota nem o estudo da lingua, nem o da
comunicacdo humana; mas é um ingrediente fundamental dela. Assim como
nenhuma sociedade humana prescinde de comunica¢cdo, nenhuma existe
sem uma lingua, e todas as linguas tém gramatica, no sentido de que tém
uma estrutura bem especifica. (PERINI, 2017, p. 27)

Nas aulas de Lingua Portuguesa, o professor consciente da importancia das
regras gramaticais, por um lado, deixa bem claro que a lingua € dinamica, que negar
os dialetos e suas variagdes significaria negar suas proprias origens, ja que a
maioria nasce em ambientes nos quais ndo € falada a norma padréo, definida por
Bagno como “o modelo de lingua descrito-prescrito pela tradicdo gramatical, uma
lingua extremamente idealizada, construida com base nos usos de um grupo nao
muito amplo de escritores” (2012, p.31). Mas, por outro lado, mostra que as regras
gramaticais sdo normas criadas por convencdes indispensaveis para uniformizacéo
da escrita.

A gramatica normativa é imparcial, objetiva e desprovida de preconceito, ja
gue nao leva em consideracdo nenhum aspecto individual, seja regional, cultural, ou
social, dando oportunidades iguais a cada cidaddo de qualquer lugar, desde que
esteja apto e interessado em aprendé-la. Os alunos do sul ou sudeste podem e
recebem a mesma instrucdo dos alunos do norte e nordeste e assim diminui a
disparidade do grau de formalismo entre as regides e cidaddos (apesar do
diversificado vocabulario linguistico de cada regidao), dando oportunidades iguais aos
cidadaos, independentemente de quem sejam ou onde estejam. Mas, como afirma
Bagno (2010), € uma gramética inacessivel, idealizada pelos falantes da norma
culta. E estes sim, ao idealizarem cometem avaliagcbes depreciativas e
preconceituosas em relacdo a grande maioria da populacéo.

N&o se trata de ignorar as diversas variedades da lingua dos falantes, que
sdo aprendidas de maneira natural e espontanea, ndo é preciso ir a escola para
aprendé-las. Trata-se de oportunizar aos alunos o aprendizado da variedade mais
aceita e uniforme. Como o educando saberd empregar a variedade mais formal e

prestigiada se essa nao lhe for ensinada? Como ele sabera utiliza-la se nao tiver
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contanto com ela? Como ele podera escolher qual variedade usar se so6 for aceita a
variedade que ele conhece? Sobre isso discorre Bechara:
O fato de que cada variedade de lingua € um saber tradicionalmente fixado
numa comunidade muda a visdo de correto e incorreto, principalmente a
denominacdo de norma culta. Na lingua prevalecem as normas, e nas
normas ndo ha a rigor normas cultas e incultas. H4 normas, isto €&, a

observancia de usos e de tendéncias normais, em cada comunidade. (2000,
p. 12)

Quando o professor,principalmente de escola publica, da énfase ao ensino da
gramatica normativa, o que ele almeja é apenas a possibilidade de insercdo de seus
alunos em um mundo que ndo pertence a maioria deles, mas que um dia possa vir a
pertencer, o das classes dominantes. E conhecendo como regem as normas de seu
idioma, o individuo podera se socializar livremente e sem temor de sofrer qualquer
preconceito.

Apesar de Perini, autor de diversos estudos sobre a lingua e de diversas
gramaticas do portugués brasileiro falado, afirmar que “o estudo de gramatica nao
oferece um instrumento para atingir o grande objetivo da lingua portuguesa no
primeiro e segundo graus” (2005, p. 28), ele admite a utilidade e a importancia da
gramatica na formacéo intelectual dos alunos; e nesses termos, o0 autor conclui que:

E aqui que, acredito, os estudos gramaticais tém mais a oferecer; e é aqui
gue eles tém sido, na préatica, mais nocivos. O assunto requer, portanto,
nossa atencdo cuidadosa. Relembremos primeiro que as habilidades de
raciocinio, de observacao, de formulacdo e testagem de hipGteses — em
uma palavra, de independéncia de pensamento — sdo um pré-requisito a
formagdo de individuos capazes de aprender por si mesmos, criticar o que
aprendem e criar conhecimento novo. E justamente neste setor que o
estudo de gramética pode dar sua contribuicdo mais relevante; e é neste
setor que nosso sistema educacional se tem mostrado particularmente
falho: se h& algo que nossos alunos em geral ndo desenvolvem durante sua

vida escolar é exatamente a independéncia de pensamento. (2005, p. 30,
31)

E justamente nessa falha que se deve atuar, fazendo estudos e sugerindo
possiveis solugdes, e ndo ficar tecendo meramente dados teéricos. Ha entdo uma
concordancia com Perini de que “o estudo de gramatica pode ser um instrumento
para exercitar 0 raciocinio, a observagéo; dar a oportunidade de formular e testar
hipéteses; e levar a descoberta de fatias dessa admiravel e complexa estrutura que
€ uma lingua natural” (2005, p. 30, 31).

Cabe ao aluno, depois do aprendizado gramatical de algumas variedades,
saber por qual optar. Deverd ter consciéncia de que o uso da lingua dependera,

também, do contexto, da situacdo, do receptor e da intencionalidade.
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5.2 Origem da preposicao

As preposic¢des, no ocidente, tiveram seus estudos iniciais entre os filésofos
gregos, principalmente entre os sofistas e os estoicos; porém, os tratados gregos
mais significativos ocorreram a partir da obra ja citada de Dionisio Tracio, a primeira
gramatica do ocidente, sendo que sua popularizacdo se deu por meio de milhares de

copias e de tradugdes feitas pelo mundo latino.
5.2.1 Hegemonia classica

Para a melhor compreensdo da origem da preposi¢ao, julga-se necessario
adentrar ao passado histérico da lingua latina: “o latim foi primeiramente o idioma
falado numa pequena zona da Italia Central, a margem esquerda do Rio Tibre, n&do
longe do Mar Tirreno. A cidade principal dessa minuscula regido, chamada Lé&cio, foi
e € Roma” (COMBA, 2004, p.25). (grifo do autor). Como a regido se localizava no
centro de duas das maiores poténcias que dominavam a peninsula italica, povos
Etruscos e Gregos, 0os romanos temeram pelo fim de seu povo e de sua cultura.
Comecaram entéo, a desbravar e dominar territérios comecando por seus vizinhos e
depois por territérios mais longinquos, sendo beneficiados pelas rotas fluviais do
Tibre.

ApoOs as grandes conquistas do Império Romano, seu poderio, cultura e
lingua se disseminaram por toda lItalia, seguida de Espanha, Portugal, algumas
regibes da Africa, Franca, Suica e outras.

A lingua latina foi se impondo pouco a pouco. Falada pelos colonos
dominantes, nobreza, clero, funcionarios do governo nas mais diversas
circunstancias diarias, tinha status de lingua oficial. Reconhecida, posteriormente,
por seus conquistados como uma lingua forte, desenvolvida e que servia de acesso
a cultura superior.

A Lingua Portuguesa é de origem romanica, ou seja, uma lingua derivada do
idioma latino, que inicialmente era uno, mas posteriormente fora estilizado pelos
romanos, sendo instrumento de estudos e producdes literarias. A partir da distincao
em estilos, afasta-se da linguagem popular sendo assim criadas duas variagdes, que
se convencionou chamar de latim classico e de latim vulgar: “essas duas
modalidades do latim, a literaria e a popular, receberam dos romanos a

denominacgéo respectivamente de sermo urbanus e sermo vulgaris” (COUTINHO,
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1976, p. 29). Nota-se que neste momento, inicia-se a divisdo de uma lingua em
variedade mais prestigiada x variedade popular. Enquanto que o latim classico
representava a escrita dos grandes escritores latinos, denotando uma escrita
apurada, eloquente, centrada na corregao gramatical; o latim vulgar era “falado pelas
classes inferiores da sociedade romana [...], que compreendia a imensa multiddo de
pessoas incultas [...], que ndo tinham preocupacdes artisticas ou literarias, que
encaravam a vida pelo lado pratico” (COUTINHO, 1976, p. 30).

Porém, apos, sucessivas perdas militares do exército romano, todos o0s
esforcos dos grandes escritores e intelectuais da época, em conservar e manter o
idioma inviolavel dos vocabulos da plebe, ndo acontece. Sequer imaginaram que a
lingua que eles tanto primavam se transformaria ao ponto de quase desaparecer.

Contido durante muito tempo, em suas expansdes naturais, pela a¢do dos
gramaticos, da literatura e da classe culta, o latim vulgar se expande
livremente mais tarde, com a ruina do Império Romano e seu
avassalamento dos seus dominios pelas hordas béarbaras, cuja
consequéncia foi, e ndo podia deixar de ser, o fechamento das escolas e o

desaparecimento da aristocracia, onde se cultivavam as boas
letras.(COUTINHO, 1976, p. 30)

Com a queda do Império Romano, o ensino do latim culto estilizado, de uma
educacdo conservadora e costumes refinados, financiados pela nobreza e a
aristocracia, enfraguece-se. Com o tempo, a lingua latina deixa de ser falada, sendo
encontrada apenas nas missas ou de forma escrita. Mas seu prestigio e forca eram

reconhecidos, sendo a base fundamental para a formacé&o de linguas neolatinas.

5.2.2 Casos e declinacdes

Em latim, a terminacdo de uma palavra muda de acordo com a funcao
sintatica exercida na oracdo. Havia apenas seis casos: nominativo, acusativo, dativo,
genitivo, ablativo e vocativo. Logo, havia seis diferentes terminacdes para uma
mesma palavra. Sendo sua funcdo sintatica determinada de acordo com a
desinéncia, diferentemente do portugués, em que sua classificacdo depende,

exclusivamente, de sua posicéo na frase.

Quadro 4 — Funcao sintatica das preposicoes

Funcéo gramatical Portugués Latim Cléssico Caso Sintético
1. Sujeito Pedro Petrus Nominativo
2. Compl. restritivo de Pedro Petri Genitivo
3. Objeto indireto a Pedro Petro Dativo
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4. Objeto direto Pedro Petrum Acusativo
5. Vocativo 6 Pedro Petre Vocativo
6. Compl. obliquo com Pedro cumPetro Ablativo

Fonte: (BAGNO, 2012, p.260.)

Como em uma analise, atualmente, de flexao verbal, as desinéncias eram de
suma importdncia na construcdo das oracdes; por intermédio delas, sabia-se
exatamente qual o papel que a palavra desempenhava sintaticamente. Nao sendo
necessario nenhum conector. Entretanto, com o desaparecimento da maioria dos
casos, restando apenas 0 nominativo e 0 acusativo, houve a necessidade de
empregar palavras que pudessem suprir as fungbes completas exercidas pelos
casos: “depois dessa reducdo, as funcdes inerentes aos outros casos foram
exercidas pelo acusativo precedido de “de e ad”, para a expresséo do genitivo e do
dativo; e regida pelas preposicdes de, ‘per e cum”, para a expressao do ablativo”

(BAGNO, 2012, p. 260). Surgem entéo as preposicoes.

5.2.3 Origem das preposicdes

Influenciados pela linguagem popular, que preferia uma lingua analitica, os
casos foram sendo sucessivamente reduzidos, restando apenas dois. Os casos néo
expressavam, suficientemente, as diferentes func¢des sintaticas, havia lacunas a
serem preenchidas para que a clareza e a precisdo nos discursos fossem
alcancadas. Logo, como ja foi dito,

A pressao analitica da mudancga linguistica levou, com vistas a clareza de
expressdo, ao emprego frequente de preposicdo. Onde bastava a
desinéncia de caso para indicar a fungdo, surgiu a particula, facilitando a

compreensdo do sentido. Assim, em vez do genitivo, aparece, no proprio
latim classico, o ablativo com a preposi¢édo de. (BAGNO, 2012, p.261)

E preciso ratificarque a forma de expressdo analitica das sentencas
corroborou com o declinio dos casos, mas um numero muito grande de preposi¢cdes
ja era usado pela classe elitizada, que consolidou seu uso, juntamente com a classe
popular, por ser mais preciso e esclarecedor. Assim, as preposicdes passaram a
reger os Unicos casos que restaram: o acusativo e o0 ablativo. Quando o verbo
indicava permanéncia regia o ablativo; quando o verbo indicava movimento regia o
acusativo.

No processo de gramaticalizacdo, para o portugués, muitas preposicoes

desapareceram ou foram transformadas em prefixos usados até hoje, como
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extraclasse, infravermelho, supracitado, ex-presidente e ultrassom. A maioria
conservou o sentido primério do latim. (grifo nosso)

Muitos advérbios foram adaptados ou unidos as preposi¢cdes em busca de
um enunciado mais compreensivo, por isso ainda hoje ocorrem certas duvidas
quanto a funcdo sintatica de palavras que tanto podem ser preposicbes como

advérbios, como através de, entre, desde.
5.2.4 Declinacbes

Identificadas por suas terminacdes, as declinagcdes dos substantivos eram
divididas em cinco classes, advindas do genitivo singular:
e 12declinacdo substantivos terminados em: ae;
e 22declinagéo substantivos terminados em: i;
e 32declinacao substantivos terminados em: is;
e 42 declinagéo substantivos terminados em: us;
¢ 52declinacao substantivos terminados em: ei.

A confusdo que se fazia entre a quinta e a primeira declinacdo, e também
entre a quarta e a segunda, inclusive entre a cupula intelectual latina, culminou na
eliminacdo de duas declinacbes. Restando, assim, apenas trés declinagdes,
“sobretudo, porque eram poucos 0s nomes que se enquadraram na 42 e na 52
Assim os nomes da 5% passaram em sua maioria, para a 12, e, em menor medida,
para a 32 declinagdo. Os nomes da 42 para a 22, pela semelhanga” (BAGNO, 2012,
p. 261).

5.2.5 Ordem das palavras na oracao

Diferentemente da ordem direta em que se habituou a escrita das oracdes
em portugués, sujeito — verbo — complemento, a construgdo mais comum na lingua
latinacentrava-se entre o0 sujeito e o verbo. Este no final da oracdo e aquele no

inicio, os demais termos se posicionavam entre eles.

5.2.6 Mudancas linguisticas: variagdes do latim vulgar

A lingua é um fendmeno que se transforma naturalmente, pois ndo é algo
intrinseco de um sO individuo, realizando-se na interacdo entre seus falantes.

Também sofre influéncia de falares de outras regides e paises; logo, esta em
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constante transformacéo, com o latim néo foi diferente. Nas classes inferiores ja se
notavam algumas variacdes bastante significativas na fala. Caracteristicas, em sua
maioria, que se pode notar ainda hoje no portugués brasileiro. Segue abaixo uma

sintese dessas caracteristicas.

Quadro 5 — Caracteristicas do latim vulgar

Caracteristicas do Latim Vulgar

Preferéncia por palavras compostas;

Sentido especial a vocabulos restritos do latim classico;
Emprego de termos diferentes representativos de ideias.
Reducéo de ditongos e hiatos;

Reducéo ou transformacéo de fonemas;

Mudanca dos sons finais;

Esquivar-se de palavras proparoxitonas;

Transposicdo do acento ténico;

Confuséo entre ie e;

Desnasalacdo ou queda do n (em: ns e nf);

Inclusdo de i em grupos iniciais: st, sp, sc.

Reducéo de cinco para trés declinagdes;

Reducéo de casos;

Tendéncia a tornar nomes neutros no singular em masculinos;
Confuséo nas conjugacdes;

Formacdao de infinitivos irregulares por analogia;

Uso do mais-que-perfeito do subjuntivo pelo imperfeito do
mesmo modo;

Desuso da conjugagédo de alguns tempos como o futuro do
imperativo.

Construgdes analiticas;

Emprego mais frequente das preposicdes em vez dos
Na Sintaxe casos;

» Regéncia diferente de alguns verbos;

» Ordem direta das oracdes.

Fonte: Elaboracgéo prépria, baseado emCOUTINHO, 1976.

No vocabulario

Na fonética

Na morfologia

YV VVVVVVIVVVVVVVYVIVVYY

\ %

Depreende-se do quadro acima que muitas das variagcdes de outrora ainda
sdo muito presentes no portugués contemporaneo, logo s&o inevitaveis as
transformacdes da lingua atual. E expressamente notavel, também, que as

preposicdes se firmaram apods se findar a hegemonia do latim classico.
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6 APRENDIZAGENS IMPLICITAS: COMPREENSAO E SEMANTICA

6.1 Desenvolvimento do Intelecto (Compreenséo: Absorgcéo de sentidos)

Doutora em Letras Vernaculas (Lingua Portuguesa), a professora Darcilia
Simdes, da UERJ, tem se preocupado com a formacdo dos docentes na area de
Letras e tem estudado com afinco, por meio de pesquisas sérias e proficuas, a

auséncia ou insuficiéncia de estudos de outros cédigos além do verbal.

Vimos empreendendo um trabalho de discusséo e atualizag&o dos docentes
de lingua e literatura no sentido de apetrecha-los para operar com outros
cédigos além do verbal, para que passem a encarar a linguagem como
faculdade que permeia o conhecimento e as formas de conhecer, o
pensamento e as formas de pensar, a comunicacdo e os modos de
comunicar, a acdo e os modos de agir; como produto e producédo cultural
nascida das préaticas sociais. E mais, possam perceber que a linguagem
humana destaca-se pelo seu carater criativo, contraditério, pluridimensional,
multiplo e singular. Destarte, a formacdo do professor de linguagens, hoje,
tem de ter obrigatoriamente uma fundamentagcdo semiotica para que lhe
seja possivel operar nos eixos do desenvolvimento das ac¢les
extralinguisticas que vao desdobrar-se nos seguintes planos: intrapessoal
(de autoconhecimento), interpessoal (de interagdo social), proxémico-
geogréfica (de situacdo fisico-social), cinésica (de orientagdo dos
movimentos ou coordenacao motora) e musical (de
percepg¢do/discriminacdo dos sons — sobretudo dos fonemas). (2000, p. 112)

Compreender a linguagem, tal qual afirma o excerto, é conhecer varios
mecanismos e possibilidades que resultam da pratica social. E, portanto, atividade
complexa que demanda de muitos conhecimentos para operar e compreender a
lingua de forma satisfatoria.

A apreensao da professora supracitada € valida, verdadeira e preocupante,
uma vez que um dos fatores que tem influéncia direta com as deficiéncias aditadas
na educacao escolar € a ma formacdo dos docentes, e ndo se quer com esta
afirmacdo inquerir culpa aos professores, mas sim ao sistema de formagao
educacional profissional, que ndo se renova e nao investe suficientemente em
estudos e pesquisas para melhorar o ensino de quem ir4 reproduzir e mediar
conhecimentos.

A dinamica da sala de aula, no contexto atual, permite a vivéncia de
diversificadas experiéncias,como num laboratorio repleto de hipoteses e
possibilidades previsiveis e imprevisiveis. Nessa dinamica, € muito recorrente se
deparar com situagfes complexas para o educando, em sua maioria inerente a

interpretacdo e a compreensdo das atividades propostas, sobretudo daquelas que
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envolvem textos e enunciados. Assim, entender a relacdo entre o pensamento, o

registro deste e a fala é primordial para o desenvolvimento da consciéncia humana.
O significado de uma palavra representa um amalgama tdo estreito do
pensamento e da linguagem, que fica dificil dizer se se trata de um
fendbmeno da fala ou de um fendmeno do pensamento. Uma palavra sem

significado € um som vazio; o significado, portanto, € um critério da
“palavra”, seu componente indispensavel. (VYGOTSKY, 1998, p.150)

Desse modo, a investigacdo de Vygotsky leva ao entendimento de que
palavras evocam significados a medida que sdo pensadas, pronunciadas e escritas
numa dinamica de inter-relagdo, construindo assim um processo de compreensao
das partes que formardo um todo. Para tanto, ha que se procurar conhecer novos
vocabulos — sua composicdo e formacdo — para dai construir novos significados,
compondo, assim, um elo de informacges que trardo elucidacdo as mais diversas
situacdes de linguagem e comunicagdo, hum constructo que envolve a palavra e o
pensamento como atores principais para o desenvolvimento da cognicdo humana.

Quando se fala em desenvolvimento da aprendizagem humana, através da
compreensao, abre-se um leque de possibilidades e estudos para entender como se
dao esses processos, que variarieis percorrem esses caminhos, em que momento
ISSO ocorre na mente e se transfere para a fala e, finalmente, a que denominador se

chegou.

Os psicdlogos da forma comecaram estudando a percepgéo, ou seja, como
adquirimos conhecimentos através dos sentidos. Afirmam que ndo nos
limitamos a obter informacdo do exterior, mas a organizamos
profundamente [...]. Quando percebemos, estamos realizando um trabalho
muito ativo, organizando os elementos e colocando inclusive aquilo que
falta. (DELVAL, 1998, p.38)

Delval, dessa forma, aponta caminhos para esse entendimento a partir do
relato de alguns estudos e experiéncias, associando aprendizagem, por
compreensao, aos sentidos e processos que a mente humana desenvolve através
das situacdes cotidianas que vivencia. Assim, é possivel sinalizar que absorvemos,
nao que intencionalmente, as informacdes que estdo a nossa volta, 0 que por sua
vez auxilia a compreender o vasto caminho que a mente humana percorre para
abracar o conhecimento e discerni-lo.

A completude bioldgica e cognitiva da mente humana, tdo complexa, atrelada
aos fatores externos, cria para o individuo inimeras probabilidades, potencializando
a mente e a producédo do homem em sua jornada diaria e por todo o vasto mundo do

conhecimento, fazendo-o0 comunicar-se e expressar-se das mais variadas maneiras.
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Todo esse contexto nos remete a um entendimento de que sem compreensao
ndo ha aprendizagem significativa, consistente e consequentemente duradoura que

se solidifique de forma a trazer sustentabilidade ao saber adquirido.

O problema da compreenséo tornou-se crucial para os humanos. E, por este
motivo, deve ser uma das finalidades da educacao do futuro. [...] Ha duas
formas de compreensdo: a compreensdo intelectual ou objetiva e a
compreensao humana intersubjetiva. (MORIN, 2002, p.93/94)

Partindo desses pressupostos, ha que considerar as variaveis apresentadas
no estudo e na pesquisa de Morin, conhecendo-se um pouco mais do assunto em
pauta, através dos registros desse trabalho/pesquisa. Dessa forma, o estudo e a
analise dessas abordagens contribuirdo para um ponto de vista mais conciso sobre o
desenvolvimento dessa pratica em sala de aula, promovendo meios para que ela
transcorra da maneira mais simples e objetiva possivel, tornando-se componente
fundamental no processo de ensino e aprendizagem.

Ao considerarem-se 0s pontos levantados por Morin em seu trabalho,
percebe-se que ndo ha como desvencilhar a compreenséao intelectual, ou objetiva,
da humana intersubjetiva, quando ambas emanam de um mesmo ser, repleto de
compostos fisicos, quimicos e emocionais que se articulam e respondem aos mais
variados estimulos. Assim, compreender essa funcionalidade € indispensavel para o
desenvolvimento cognitivo da pessoa humana.

Aliada a toda essa exposi¢cdo, ha que considerar, também, os obstaculos
multiplos que se interpdem ao processo de compreensdo, como por exemplo, a
incompreensdo do sentido das palavras, ideias, valores, ideologias, culturas,
informacgBes, argumentos, ruidos ou mesmo grafismos mal-entendidos ou néao-
compreendidos, levando muitas vezes a indiferenca de pensamentos e atitudes

diante da realidade apresentada.
As palavras ndo servem apenas para representar coisas e eventos. Na
verdade, atuam no sentido de abstrair as propriedades e caracteristicas
fundamentais das coisas e eventos a que se referem. Com isso tornam
possivel relacionar elementos semelhantes entre si e agrupa-los em

categorias. Dessa forma, propiciam processos de abstracdo e generalizacdo
gue sdo muito importantes para o raciocinio. (DAVIS, 1994, p.72)

Sabe-se que, para que a compreensdo Sseja uma experiéncia rica e
significativa, esta precisa abranger mais de um plano cognitivo, de maneira que
situacOes elaboradas no intelecto se estruturem de forma a atender o nivel de

satisfacdo do individuo e de seu mediador do conhecimento. Dessa forma, a
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aprendizagem de uma simples “palavra/texto/enunciado” trara ao educando um
vasto campo para divagacdo em busca de compreensdo da situacdo a ele
apresentada, desde o grafismo, verbalizacdo, entonacdo/sonoridade, perpassando
pela formacdao/classificacdo e estrutura desse objeto de estudo.

Para tanto, Davis apresenta de forma clara parte do ato de apreender,
permitindo entender como essa compreensdo se solidifica através do raciocinio do
individuo a partir da assimilacdo dos elementos supracitados presentes na

linguagem humana.

A compreensdo é ao mesmo tempo meio e fim da comunicacdo humana.
[...] Dada a importancia da educacdo para a compreensdo, em todos os
niveis educativos e em todas as idades, o desenvolvimento da
compreensao necessita da reforma planetaria das mentalidades; esta deve
ser a tarefa da educacéo do futuro. (MORIN, 2002, p.104)

Diante dos argumentos apresentados, resta ao educador buscar estratégias
inteligentes que permitam a funcionalidade e o manejo no ato de promover a
compreensao daquilo que se esta apresentando, mediando e/ou ensinando.

O processo de compreensdo é tdo complexo quanto o processo de escrita.
H& de considerar varias etapas de conhecimento e aprendizagem para dispor
desses processos de modo eficiente. Ha uma sequéncia logica que possibilita a
inter-relacdo das palavras, estabelecendo uma textualidade; segundo Koch: “é o que
faz de uma sequéncia linguistica um texto e ndo uma sequéncia ou amontoado de
frases e palavras” (2002, p. 26). A autora continua da seguinte forma: “A sequéncia é
recebida como um texto quando aquele que a recebe é capaz de percebé-la como
uma unidade significativa global” (idem). Assim, ndo basta reconhecer o codigo, ele
deve ser acrescido e associado a um significado, Nesse sentido, Koch ressalta o que
segue:

A nosso ver ha elementos (pistas) no texto que permitem ao receptor
calcular o sentido e estabelecer a coeréncia; mas muito depende do proprio
receptor/interpretador do texto e do seu conhecimento de mundo e da
situacdo de producdo, bem como do seu grau de dominio dos elementos
linguisticos pelos quais o texto se atualiza naquele momento discursivo-
comunicativo. (2002, p. 38)

Por isso, ha sérias dificuldades dos alunos em compreender um texto; seu
vocabulario € restrito, uma consequéncia grave pela falta de leitura. Logo “seu
conhecimento de mundo”, sua enciclopédia interna, é deficiente, corroborando para

uma compreensao incompleta e/ou errbnea.

A representacdo da atividade de compreensdo é elaborada a partir de
informacdes explicitas fornecidas pelas palavras que constituem frases, elas
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mesmas organizadas sequencialmente em textos de estruturas (retéricas)
mais ou menos restritas. O numero reduzido e a organizacdo dos
conhecimentos linguisticos e nocionais das criancas impdem fortes
restricdes a seu éxito na compreensao dos textos. (FAYOL, 2014, p.74)

O processo de compreensdo € eficaz, quando operamos a leitura de
palavras que denotam sentidos em nossa mente. No entanto, quando os vocabulos
nao sao reconhecidos de imediato, “é necessario proceder a uma operagao
intermediaria que consiste em transformar os simbolos escritos em sons” (FAYOL,
2014, p. 92), que posteriormente serdo ligados a um significado. E, segundo Fayol, é
a mesma operacdo que se faz quando a pessoa aprende a ler. Ademais, € preciso
ler muito para que se adquira cada vez mais um amplo vocabuléario linguistico que

certamente contribuird para a compreensao de textos cada vez mais complexos.

6.2 Semantica: significado da palavra em contexto linguistico

Semantica € o ramo dos estudos cientificos que estuda o significado. Quando
crianga, ao adquirirmos a pré-disposicdo ao aprendizado da gramatica natural e
implicita,desenvolvemos 0 nosso cérebro para processar aprendizados mais
complexos, ao associarmos o objeto concreto a sua abstracdo. Tal habilidade € que
nos faz seres pensantes e racionais, ja que podemos buscar no intimo da memaria
as vivéncias e aprendizado anteriores. E isso auxilia na compreenséo e na aquisicao
de novos aprendizados. Porém, o leitor tera que obter outros conhecimentos de

ordem linguistica (gramatical e lexical), pragmaética, além da iniciacdo semantica.
Segundo a concepcgdo que orienta a semantica de contextos e cenarios, a
seméntica € a ciéncia que estuda as manifestacdes linguisticas de
significado. Esta concepg¢do traca uma linha divisoria entre significado e
sentido. Nela, o significado é um objeto ainda desconhecido em sua
totalidade, mas concebido como tendo natureza neurolégica, um objeto do
nivel de cognicdo “pura”’. O significado é visto como aquilo que é

cognitivamente ativado pela linguagem no nivel neurolégico.(FERRAREZI
JUNIOR, 2008 p.21,22)

E preciso atentar-se para a definicdo feita por Ferrarezi Janior, quando
afirma que a seméantica é uma linha diviséria entre o significado e o sentido, pois
conhecendo o significado das palavras ndo necessariamente sera compreendido o
sentido delas, tendo o leitor de fazer um exercicio mental em busca de
conhecimento de base neurolégica implicita. “Assim, cada trago gramatical de uma
lingua tem que manter, necessariamente, uma correspondéncia com um sentido que
sirva de ponte entre a lingua e a cultura, porque a cultura € a ponte entre o individuo

e 0 mundo”, como nos ensina Ferrarezi Junior (2008, p. 23). Ha ainda, segundo o
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autor, principios que auxiliam o processo de associacdo de sentidos: principio da
especializacdo dos sentidos, que uma palavra s6 tera sentido ser for inserida em um
contexto identificado pelos interlocutores; principio do monitoramento constante,
definido como a predisposicdo em assimilar o que o outro tenta informar; e o
principio da ciclicidade e recursividade, que indica o0 processo interpretativo de ir e
vir no contexto, procurando especializar os sentidos e sinais.

As palavras, que sdo os sinais e/ou simbolos que usamos para falar e
escrever, s6 ganham sentidos quando imersas em determinados contextos. O
processo de associar abstrato ao significante s6 € possivel, porque ha uma
convencdo entre os povos na formacdo dos vocabulos. Nenhuma palavra tem
sentido fixo, podendo variar sua significacdo e uso de acordo com o tempo, o lugar e
0 povo.

E importante saber que os sentidos que as palavras tém ndo s&o
propriamente delas, mas que os falantes € que associam esses sentidos as
palavras. Isso, além de mostrar como a lingua funciona na pratica, mostra o

poder que os falantes tém de dar as palavras outros sentidos que elas nao
parecem ter costumeiramente. (FERRAREZI JUNIOR, 2008 p.38)

Essa associacdo para a compreensdo das palavras e de seus respectivos
sentidos,também lanca mao do processo coesivo entre os termos no qual se faz um
retorno ndo s6 ao que ja foi dito no texto, como também ao que est4 armazenado na
memoria.

A remissdo se faz, frequentemente, ndo a referentes textualmente
expressos, mas a “contetdos de consciéncia”, isto é, a referentes estocados
na memoria dos interlocutores, que, a partir de “pistas” encontradas na
superficie textual, sdo (re) ativados, via inferenciacdo. E o0 que se denomina
anafora semantica ou anafora profunda. As inferéncias constituem
estratégias cognitivas extremamente poderosas, 0 que permite estabelecer
a ponte entre o material linguistico presente na superficie textual e os
conhecimentos prévios e/ou partilhados dos parceiros da comunicagéo. Isto

€, € em grande parte através das inferéncias que se pode (re) construir os
sentidos que o texto traz. (KOCH, 2001, p.23)

S80 essas inferéncias e a compreensdo dos sentidos expressos pelas
preposicdes que pretendemos demonstrar através desse estudo, entendendo-as nao
s6 como conectoras de palavras ou frases, mas conectoras de sentido que auxilia
progressivamente o entendimento do texto. Elas serdo a ponte inicial para a
conscientizacdo dos educando, de que todas as palavras por menor que sejam tém
seu devido valor e significacdo, com uma funcédo extremamente importante para a

assimilacao global das informacoes.
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Felizmente, mesmo que recentemente, profissionais da educacdo que
produzem livros didaticos tém incluido em seus trabalhos nog¢des béasicas de
semanticas. Porém, € lamentavel que tenha ocorrido a maior parte desses registros
em livros direcionados ao ensino médio. E preciso investir mais nas séries iniciais,
uma vez que o cérebro das criancgas, devido a tanta informac&o advinda da internet,
parece estar amadurecendo mais precocemente, deixando-as propicias para o
aprendizado de formas mais complexas como as estabelecidas pelas situacdes

semanticas.

Praticamente, todas as teorias linguisticas assumiram que a semantica é o
fundamento de qualquer descricdo e que ndo ha qualquer razdo para se
falar em uma lingua natural se néo se falar no fato de que uma lingua, em
sua esséncia, é algo que “significa”. Mas, a despeito de todos esses
avancos, a educacgdo basica brasileira ainda vive um estagio anterior e
rudimentar em relagéo a isso. (FERRAREZI JUNIOR, 2008 p.9)

Tanto os estudos sobre semantica, quanto as atividades praticas disponiveis,
ainda sdo escassos, ndao fornecendo com consisténcia material de apoio ao
professor para uma producdo pessoal de atividades didaticas. “Apenas
recentemente o Brasil foi contemplado com um material bibliogréfico versando sobre
0 ensino da semantica na escola basica, mas que ainda € pouco e pouco difundido”
(FERRAREZI JUNIOR, 2008, p.10).

Destarte, essa pesquisa € uma contribuicdo para o estudo da semantica,
principalmente em relacdo aos sentidos expressos pelas preposicdes, palavras que
denotam uma carga significativa de sentidos diversos.

Assim, em continuidade ao estudo da graméatica, em especial ao uso das
preposicdes, serdo enfatizados no proximo capitulo, o qual também possui uma
prévia do estudo das histérias em quadrinhos, com menc¢éo destacada ao cartunista
Ziraldo, a andlise e o desenvolvimento das atividades e acdes que foram realizadas
com os alunos matriculados e frequentes no 7° ano, do Ensino Fundamental, da

Escola Estadual Sao José Operério.
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7 PREPOSICOES: ESTABELECENDO CONEXOES PARA OBTENCAO DE
SENTIDOS

7.1 Conhecimento cognitivo e conhecimento cientifico

Ao chegar a escola, toda crianga ja conhece, inconscientemente, algumas
normas de sua lingua. Esses conhecimentos, como ja foram narrados, s&o
adquiridos de forma espontédnea e cognitiva. No entanto, € na escola que se deve
conhecer os estudos e conceitos cientificos que foram realizados para se
compreender melhor os homens, o mundo e as estruturas fisicas, psicologicas e
intelectuais que os permeiam. Assim, de acordo com Oliveira e Davis (1994), os
conceitos espontaneo e cientifico sdo independentes, mas se relacionam e se
influenciam mutualmente,

Os conceitos cientificos possuem maior sistematicidade, mas faltam-lhes a
riqgueza e diversidade de detalhes advindos da experiéncia pessoal. Os
conceitos espontaneos por sua vez, embora sejam plenos de significados,
carecem de consciéncia e, portanto, de poder ser empregados
voluntariamente. A despeito, pois, de desenvolverem-se em sentidos
opostos, 0s conceitos cientificos e espontdneos se encontram intimamente
relacionados. De fato, é possivel entender que 0s conceitos espontaneos da
crianga se desenvolvem “de baixo para cima” (em diregao a niveis cada vez

mais abstratos), enquanto os cientificos o fazem “de cima para baixo” (em
direcéo a niveis cada vez mais concretos). (p.79)

E necessario entdo, sempre ao introduzir um novo aprendizado, partir dos
conhecimentos que a criancga ja tenha para facilitar o processo de compreenséo para
que, entdo, ocorra de fato a aprendizagem. Por isso, segue abaixo a tentativa de
unir conceito espontédneo a conceito cientifico para a ressignificacdo conceitual das
preposicdes como palavras que sdo regidas por normas e que desempenham papel

fundamental na construcao de textos.
7.1.1 Preposicao — criando conceito

O mundo atual é repleto de uma infinidade de elementos que apresentam
significados proprios, seja quando vistos ou a medida que alguém os pronuncia,
compondo imagens mentais de forma vertiginosa.

Mas, esse contextonem sempre foi assim, por muito tempo o0 homem viveu
sem conseguir transformar o meio ambiente em que vivia. Até que, observando a
natureza, viu que podia transforma-la a seu favor. Entdo, pegando duas pedras
comecgou a baté-las, uma contra a outra, produzindo, assim, outro elemento: as

faiscas. Quando elas caiam sobre algo de facil combustédo, produzia o fogo, dessa
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forma ele o dominou. O homem, entdo, percebeu que, juntando varios elementos da
natureza, poderia criar outros: pedra + cipd + madeira = machado / galho + cip6 +
galho = arco / barro + agua + fogo = utensilios domésticos.

Veja que, sozinho, cada objeto tem seu valor primitivo; no entanto,
relacionado a outros, ele ganha novas formas e novos usos. Assim, também é
guando se comeca a falar, 0 que se consegue pronunciar sdo palavras simples e
isoladas, mas de significagdo, como mamae, papai, neném, mamar. S6 depois,
exposto a linguagem, diariamente, € que se consegue ligar algumas palavras;
formando, assim, as primeiras frases e dando um sentido maior a elas — constituindo
mensagens mais amplas e com significagdo de forma que a segunda palavra

”.6

completa o sentido da primeira; como exemplo, tem-se: “Mamae de neném”;“Papai
de neném”;Mamar de neném”. Assim, € necessario reforcar que a palavra
responsavel por fazer essa unido é a preposicdo. Definida por Bechara (2006, p.
110) como:
[...] uma unidade linguistica desprovida de independéncia — isto é, n&o
aparece sozinha no discurso; [...] é, em geral, atona, que se junta a
substantivos, adjetivos, verbos e advérbios para marcar as relagbes

gramaticais que elas desempenham no discurso, quer nos grupos unitarios
nominais, quer nas oracoes.

Portanto, sdo palavras que ligam dois termos, unindo-os e estabelecendo
sentido entre eles. A preposicao é invariavel, ndo se flexiona, ndo muda; a ndo ser
guando se mescla a outras palavras (ou seja, quando combinadas ou contraidas).
As preposicdes também sdo chamadas de conectivos, estabelecendo uma conexao,
uma ligagdo entre as palavras, e mantendo entre si uma relagdo de subordinagao,
logo, um termo n&o tem sentido completo quando isolado, dissociado do outro termo.
Assim, s6 h& sentido completo quando é considerado o conjunto formado por: termo
regente + preposicao + termo regido.

As preposicdes sao tdo importantes que apenas elas podem modificar todo o
sentido de uma frase. Sdo palavras detentoras de significacdo unitaria, “que se
desdobram em outros significados contextuais (sentido), em acepc¢des particulares
gue emergem do nosso saber sobre as coisas e da nossa experiéncia de mundo”
(BECHARA, 2006, p. 298); como exemplos estdo elencadas as oracdes abaixo, que
mostram detalhadamente cada diferenciacdo apresentada.

¢ Ela estd semmedo. (Ha total auséncia de algo)

e Ela estd commedo. (H& a presenca de algo)



e O caderno esta sobrea mesa. (O objeto estd em cima da mesa)

e O caderno esta soba mesa. (O objeto estd embaixo da mesa)

e O professor jogou contravocés. (O professor era adversario)

e O professor jogou com vocés. (O professor estava no mesmo jogo)

e O professor jogou semvocés. (O professor jogou com outras pessoas)

e O professor jogou por vocés. (O professor jogou a favor)

e O professor jogou entre vocés. (O professor estava no meio dos jogadores)
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Logo, nos exemplos a cima, a sua importancia nos contextos esta bem

clarificada, ratificando a mudanca semantica que ocorre com a troca apenas da

preposicao.

7.1.2 Preposi¢cdes Essenciais

‘Essenciais sdo as preposicdes herdadas das formas simples das

preposicOes latinas e daquelas que, embora com aparéncia de vocabulo Unico, se

formaram pela combinagdo de duas ou mais” (HAUY, 2015, p. 765); como, por

exemplo: des (arcaico e popular) < de + ex; desde < de + ex + de; para < per + ad; e

apos < ad + post. Sao elas: a, ante, até, apés, com, contra, de, desde, em, entre,

para, per, perante, por, sem, sob, sobre e tras, todas oriundas do latim. Assim,

como sustenta Hauy (2015, p. 765):

LATIM
a < ad
ante < ante
até < tenus
apos < ad post
com < cum
contra < contra
de < de
desde < de ex de
em < in

entre
para
per
perante
por
sem
sob
sobre

tras

LATIM

NNONN

AN NONN

inter

per ad
per

per ante
pro

sine
sub
super

trans

Foram exemplificadas as preposicdes latinas e consequentemente as

usadas na gramatica da Lingua Portuguesa.
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7.1.3 Preposicdes Acidentais

Sao palavras que perderam seu valor primitivo, podendo desempenhar o
papel de preposicdo; por isso, podem pertencer também a outras classes
gramaticais. As acidentais sdo: conforme, consoante, como, durante, sendo,
segundo, afora, visto, fora, menos, exceto, salvo, senéo, tirante, ndo obstante.

(grifo nosso)

7.1.4 Locucéao Prepositiva

E a confluéncia de duas ou até mais palavras com significacio de preposicao.
Geralmente, é constituida de advérbio ou locucédo adverbial mais as preposicdes: a,
de, com. Quando se tratar de uma locucao prepositiva a Gltima palavra sempre sera
uma preposicao.

Quadro 6 — Preposicdes e locugdes prepositivas

Preposicéo Locucgdes Prepositivas

abaixo de ao modo de embaixo de
acerca de ao redor de em cima de
acima de a par de em face de
a despeito de apesar de em frente de

DE adiante de aquém de em meio de
a excecao de a respeito de em razéo de
a favor de atras de em redor de
afim de através de em vez de
a frente de acerca de em volta de
além de debaixo de fora de
a maneira de defronte de junto de
antes de dentro de perto de
ao lado de depois de por causa de
ao longo de de tras de por meio de
até a de frente a junto a

A com respeito a em atencéo a guanto a
devido a em relacdo a

COM de acordo com de conformidade com para com

Fonte: Elaborag&o prépria, baseado em (HAUY, 2015).

7.1.5 Combinacdes e Contracdes

Combinacdes: ocorrem quando se une uma preposicao com um artigo ou com
um advérbio, ndo havendo alteracdo fonoldgica; ndo ocorre, também, diminuicdo de
fonemas.

Ex:a+o=ao a+os=aos a+onde=aonde
Contra¢des:Ocorrem quando, na unido de uma preposicdo com um artigo,

pronome ou advérbio, ha alteracdo fonoldgica.
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Contracdes com a preposicdo de

Contracdes com a preposicdo em

de +a=da

de + as = das

de +o=do

de + os = dos

de + um = dum

de + uns = duns

de + uma = duma

de + umas = dumas
de + ela = dela

de + elas = delas

de + ele = dele

de + eles = deles

de + esta = desta

de + estas = destas
de + este = deste

de + estes = destes
de + isto = disto

de + essa = dessa

de + essas = dessas
de + esse = desse

de + esses = desses
de + aquela = daquela
de + aquelas = daquelas
de + aquele = daquele
de + aqueles = daqueles
de + aquilo = daquilo
de + aqui = daqui

de + ali = dali

de + ai = dai

de + onde = donde

em+a=na

em + as = nas
em+0=no

em + 0S = nos

em + esta = nesta

em + estas = nestas
em + este = neste

em + estes = nestes
em + isso = nisto

em + essa = nessa

em + essas = nessas
em + esse = nesse

em + esses = nesses
em + iSSo = nisso

em + ela = nela

em + elas = nelas

em + ele = nele

em + eles = neles

em + um = num

em + uns = nuns

em + uma = numa

em + uma = numas
em + outra = noutra
em + outras = noutras
em + outro = noutro
em + outros = noutros
em + aquela = naquela
em + aquelas = naquelas
em + aquele = naquele
em + aqueles = naqueles
em + aquilo = naquilo

Contragcdes com a preposicao per

Contragdes com a preposicao a

per + a = pela
per + as = pelas
per + 0 = pelo
per + os = pelos

ata=a

a + aquela = aquela

a + aquelas = aquelas
a + aquele = aquele

a + aguele = aqueles
a + aquilo = aquilo

Fonte: Elaborag&o prépria, baseado em (HAUY, 2015).

Como se pode notar, as possibilidades de associa¢gdes de preposicoes com

pronomes, advérbios e artigos séo diversas.

7.1.6 Preposicao antes de Pronome Relativo

O uso de preposicdo com pronomes relativos ndo € comum na fala; e, na

escrita, demanda de atencdo, ja que a relacédo entre esses termos nao é tao simples,

pois 0 verbo ou o substantivo que exigem a preposi¢cdo aparece ap0s 0 pronome. A

omissdo da preposicdo é feita quase que de maneira imperceptivel, isso ocorre

porque normalmente a preposicdo vem depois da palavra regente, mas com 0s
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pronomes relativos ela aparecera antes desses pronomes, ficando distante do termo
gue a rege. Invertendo assim a forma com a qual estamos acostumados.

Ex: Os colegas com quem brinquei foram embora.

(Preposicao + pronome relativo + verbo)

(Quem brinca, brinca com alguém.)
Outros exemplos:

Errado: O bebé que eu cuido é muito lindo.

Certo: O bebé de quem cuido é muito lindo.
(Quem cuida, cuida de algo ou alguém.)
Errado: Foi o melhor filme que assisti.
Certo: Foi o melhor filme a que assisti.
(Quem assiste, assiste a alguma coisa)
Errado: A bab& que lhe falei € esta.

Certo: A baba de quem Ihe falei é esta.
(Quem fala, fala de algo ou alguém.)
Errado: Esta € a paz que necessitamos.
Certo: Esta é a paz de que necessitamos.
(Quem necessita, necessita de algo.)

O pronome relativo quem, quando tiver antecedente, vird precedido de
preposicao:

Ex: Paulo era o aluno a quem ele se referia.

Somente as preposicdes a, com, para, de, por, e em estdo sujeitas a
regéncia verbal. Este € outro tema bastante complexo, da norma padrdo, associado
ao uso das preposicoes, que merece ser estudado com afinco e que, por isso, pela
necessidade de economia em relacdo a outros pontos da gramatica, ndo sera aqui
registrado e estudado; porém, convém menciona-lo tdo somente para ratificar a

importancia dessa classe de palavras.

7.1.7 Valores Semanticos das Preposicdes

O estudo das preposicOes pautado apenas em definicdes e terminologias

gramaticais ndo leva a reflexdo da lingua em uso. E importante conhecer tais
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caracteristicas da linguagem, mas é preciso ir além. E inescusavel deixar claro e
conscientizar o aprendiz sobre o poder das palavras, que sozinhas tem um
significado, mas quando empregadas em contextos comunicativos expressam
conotacbes diversas. O estudo das relacbes semanticas das preposicoes
exemplifica bem esse poder. Uma mesma preposicdo pode adquirir significados
diferentes em dadas situagbes. E, por isso mesmo, deve-se ter cuidado com a
escolha de palavras para que ndo se expresse 0 contrario do que realmente se
pretende.

Essa reflexdo deve ser inserida como alerta ao aluno de que todas as
palavras em um texto sdo importantes, independentemente de seu tamanho ou
significagdo. O que realmente importa € o todo, ou seja, a unido delas na
transmissao de informacdes e conhecimentos. A palavra tem que estar a servico do
usuario, mas este por sua vez deve adequa-la a forma mais apropriada, clara e
objetiva para a transmissao de seus pensamentos, para que possa exercer com
maestria seu direito como cidaddo de participar, opinar, debater, expandir seus
conhecimentos sobre assuntos que dizem respeito a si mesmo e a sociedade na
qual esta inserido.

Quando se fala em valores semanticos de algumas palavras, refere-se a
significagdo que elas ganham dentro de determinado contexto, ou seja, 0 sentido
gue elas expressam. Esses valores auxiliam na compreensao dos enunciados. Para
exemplificacdo de quéo vasto é a significacdo de uma Unica preposicdo, segue 0

quadro para uma verificacdo contundente.

Quadro 8 — Emprego de preposicao

Emprego da preposicdo DE

Relagao conceitual Exemplo

a) Introduz complemento de verbos e
nomes.

“O tempo da morte é a sentinela da vida”.

b) Indica circunstancia de lugar, origem,
ponto de partida, pessoa ou coisa de
outra, provém ou depende.

“A dogura e beleza das mulheres parecem
inculcar que sdo anjos e serafins que desceram
dos céus e se humanaram na terra”.

¢) Indica a pessoa, coisa, grupo ou série a
gue pertence.

“A credulidade e confianga de muitos tolos faz o
triunfo de poucos velhacos”.

d) Matéria.

“....como a cruz de ouro, que lhe deu, uma vez
de festas”.

e) Razdo, causa.

“Cantar de alegria, morrer de medo”.

f)  Assunto ou objeto.

“Dizer-se de um homem que tem juizo & o0 maior
elogio que se lhe pode fazer”.

g) Meio, instrumento, modo.

‘O espirito vive de ficgcbes, como o corpo se
nutre de alimentos”.
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h) Comparacdo.

“Sdo mais de trés horas”.

i) Posicao, lugar.

“Sucede frequentes vezes admirarmos de longe,
0 que de perto desprezamos”.

i) Medida. “Copo de leite” (= leite na medida do copo).
K) Fim. “Da-me de beber um copo d’agua”.
) Tempo. “De noite todos os gatos séo pardos”.

m) Para caracterizar substantivo.

“O homem de juizo aproveita, o tolo desaproveita
a experiéncia prépria”.

n) Indica o todo, depois de palavras que
significam parte.

“A maioria dos homens, um ter¢co dos soldados
[...] um pouco de agua”.

0) Modo de ser.

“Muitos figuram de Dioégenes, para se
consolarem de ndo poderem ser Alexandres”.

p) Liga adjetivo étnico ou gentilico.

“... brasileiro de nascimento, aleméo de origem”.

g) Pode equivaler a desde.

“Havia meio século da (= desde a) descoberta”.

Fonte: Elaboracao prépria, baseado em BECHARA, Evanildo, 2009.

Como se percebe pelas exemplificacbes, somente por meio de leitura atenta e

minuciosa se consegue perceber as sutilezas e mudancas de significacoes

expressas pelas preposicOes. Leitura essa que deve tencionar sempre para a

direcdo deobter as nocbes de sentidos pretendidas por quem as disse ou escreveu.

Para isso, € necessario conceituar cada valor para posterior identificacdo e

classificagao.

As preposicoes expressam nocoes de sentido. As mais comuns S&o:

v Tempo: Oportunidade para a realizacéo de algo. Epoca em que determinados
acontecimentos ocorrem (HOUAISS, 2008, p. 721).

Ex: As aulas comecam as 7 horas.

v' Lugar: Parte do espaco que alguém ou algo ocupa ou poderia ocupar

(HOUAISS, 2008, p. 471).
Ex: Eles estdo em casa.

v' Causa: Razédo para uma acgéo ou estado; motivo (HOUAISS, 2008, p. 144).

Ex: Pedro estava com frio.

v" Meio: Procedimento que permite realizar algo (HOUAISS, 2008, p. 496).

Ex: Higor viajou de aviéo.

v" Modo: Jeito possivel ou preferido de realizar algo (HOUAISS, 2008, p. 509).

Ex: Fez a tarefa com atencéo.

v' Limite: Linha que determina uma extensao espacial ou que separa duas

extensdes; linha que marca o fim de uma extensdo espacial ou temporal

(HOUAISS, 2008, p. 463).

Ex: Permaneceu acordado até a meia-noite.

v' Companhia: Aquele ou aquilo que acompanha (HOUAISS, 2008, p.173).
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Ex: Conversava com os coleguinhas.

Origem: Ponto de partida; comeco. Procedéncia; ascendéncia (HOUAISS,
2008, p. 544).

Ex: Aline veio de Goias.

Posse: Ato de se apossar de algo ou o seu efeito; propriedade (HOUAISS,
2008, p. 594).

Ex: Era um poema de Gongalves Dias.

Matéria: Sustancia solida, liquida ou gasosa da qual sdo formados todos os
corpos que ocupam um lugar no espaco (HOUAISS, 2008, p. 492).

Ex: Gostava de bolo de chocolate.

Assunto: Aquilo que é tema de observacdo, consideracdo, interesse
(HOUAISS, 2008, p. 71).

Ex: Falavam sobre a peca teatral.

Instrumento: Objeto para executar algo; apetrecho, ferramenta. Recurso
utilizado como intermediario para se chegar a um resultado (HOUAISS, 2008,
p. 427).

Ex: Fez a prova a lapis.

Finalidade: Objetivo, proposito (HOUAISS, 2008, p. 349).

Ex: Estudava para aprender.

E esse tipo de definicdo que é ressaltado nessa pesquisa e que deve ser

reiterado, pois sua auséncia nos livros didaticos e manuais gramaticais traz prejuizo

ao ensino e a aprendizagem. A maioria dos adultos tem nocdo de todas essas

especificacdes; no entanto, tanto as criancas do ensino fundamental quanto os

adolescentes do ensino médio tém sérias dificuldades para identificar situacdes

semanticas. Situacdes essas que sdo imensamente significativas, pois permitem o

exercicio e a aquisicdo de habilidades cognitivas que sdo fundamentais para o

processo de abstracdo e obtencdo de sentidos, que atuardo de forma direta na

formacéao do intelecto.

Uma mesma preposi¢cao pode desempenhar diversas relacdes semanticas, ou

seja, mudara de sentido dependendo do enunciado:

Ele veio de carro. S meio

Ele veio de casa. > origem

Ele veio de manha. > tempo

Ele veio com os pais. companhia
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e Ele veio com entusiasmo. modo

e FEle veio com sua mochila. S Instrumento

O processo mental que é realizado na leitura desses enunciados parece ser
bastante simples. Entretanto, é bastante complexo, em especial para os alunos do 7°
ano, que estdo ainda na fase do concreto, do perceptivel, do palpavel. Por isso, urge
a necessidade de atividades que desenvolvam o intelecto de forma a contribuir com
a compreensao e com a interpretacao de informacgdes e mensagens que circundam

em seu universo.
7.1.8 Particularidades de algumas preposicoes

e Até-Desde
Até - Segundo Bagno (2012, p.866), “‘quando usamos a preposi¢ao até,

sempre teremos em mente um ponto de partida e um ponto de chegada”. Nao
necessitando ser expresso o ponto de partida para que o0 enunciado seja
compreendido.
Ex: Ele caminhar& daqui até o santuario.
Ele caminhara até o santuario.
Desde- “...temos sempre em mente um ponto de partida e um de chegada,
sendo que o de chegada pode nao ser explicitado” (BAGNO, 2012, p.866).
Ex: Caminhou desde o santuério ao monte.
Caminhou desde o santuério.
e A-Para
Quando usadas para indicar um movimento espacial, em diregdo a algum
lugar, os falantes as distinguem quanto ao tempo de permanéncia no local.
A — Quando indicar uma ida temporaria, passageira.
Ex: Nas férias, irei a Salvador.
Para — Quando indicar uma permanéncia maior ou definitiva.
Ex: Nas férias, irei para Salvador.(BAGNO, 2012, p.866).

7.2 Origem das histérias em quadrinhos (uso das preposicdes em analise
posterior)

Certamente, ha muitos anos antes da invencdo da escrita, os simbolos e
desenhos j& eram muito importantes para os homens pré-historicos, que o0s

utilizavam no registro e na transmissédo de algumas informacdes, inicialmente nas
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paredes das cavernas e posteriormente em materiais méveis como casco de
tartarugas, pedras, vasos e outros materiais feitos de argila. Por meio de tais
registros, os povos ascendentes, em especial nés os da era moderna, pudemos
conhecer um pouco da evolucdo de nossos ancestrais, como viviam, 0 que
cacavam, 0 que comiam, como produziam tecnologia; enfim, o que faziam para
sobreviver.

Assim € importante salientar que tais registros dos conhecimentos adquiridos
passam da transmissado oral e voluvel para o registro fixo e duradouro; ampliando a
capacidade intelectual. Ao pensar, registrar e analisar, o homem produz uma volta
ao conhecimento ou a ideia registrada, pondo-a em pratica. Dominar e organizar o
pensamento e expressa-lo através da linguagem é tarefa bastante complexa que
exercitamos ao longo da vida. Transporta-lo para a forma escrita é ainda mais
desafiador. Logo, por meio dessa capacidade, o homem entdo se distancia cada vez
mais dos outros animais e se firma como animal dominador e inteligivel que
dominar4 a natureza e seu destino. Conscientes da duracdo dessa técnica, de
registros de apreensfes e acontecimentos, que ultrapassava a vida de muitos;
imperadores e lideres da antiguidade também lancaram méo dela para deixarem os
registros de seus feitos, ndo s6 em paredes e pedras como também em templos

inteiros.

Figura 8 — “Camara do rei”
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Fonte: https://www.fatosdesconhecidos.com.br/como-e-0-in

—

terior-de-uma-piramide/.

Na idade média, os religiosos usavam a técnica sequencial para ensinar as
doutrinas e os dogmas da igreja, inclusive com narrativas que demonstravam a
crucificagcdo de Jesus. Nesses moldes, tenciona-se ensinar sobre as preposi¢coes
usando esse género de forma a dinamizar tanto as atividades quanto o tempo.
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Sobre a criacdo de histérias em quadrinhos, a partir do século XIX, o autor
Lovetro ressalta as criacbes e publicacdes que marcaram essa época e
complementa afirmando que:

A partir do século XIX, os desenhistas comecaram a esbogar as primeiras
historias através dos tracos marcantes dos quadrinhos. Em 1827, o suico
Rudolph Topffer foi um dos precursores dessa arte ao criar o romance
Monsieur Vieux Bois, caricaturado e impresso em estampas. Décadas
depois, outra obra precursora dos quadrinhos modernos surgiu em 1865,
publicado pelo escritor aleméao Wilhelm Busch. O livro intitulado Max und

Moritz (figura 8) apresentava as peripécias de dois garotos travessos. (2011,
p.11-12)

Com os moldes modernos, a histéria em quadrinhos surgiu em 1895, nos

Estados Unidos, com o artista Richard Outcault, em jornais de Nova York,com uma

tirinha intitulada “The Yellow Kid”. O autor Lovetro sustenta que:

Durante a adesé&o dos Estados Unidos na Primeira Guerra Mundial, a obra
de Rudolph Dicks foi publicada originalmente no American Humorist, um
suplemento dominical do New York Journal, com o titulo alterado para The
CaptainandtheKids. Na sua passagem pelo Brasil, o quadrinho foi intitulado
- Os sobrinhos do Capitdo. Apés o falecimento de Rudolph Dirks, em 1968,
seu filho John Dirks deu continuidade ao trabalho do pai, encerrando as
tiragens em 1979. (2011, p.12).

Ao mencionar sobre o inicio das histérias em quadrinhos nos Estados Unidos,
durante a Primeira Guerra Mundial, o autor supracitado relata como ocorreu a
publicacdo da obra intitulada de “The Captain”, com a passagem pelo Brasil e a
tradugcado do nome em “Os sobrinhos do Capitdo”, com a divulgacdo da histéria em
quadrinhos publicada em 1895 (grifo nosso).

Os quadrinhos converteram-se em fatos publicos e autéctones, a partir de
1930. Nessa ocasiao, o jornalista Adolfo Aizen trouxe dos Estados Unidos o que
havia de mais moderno no género de historias em quadrinhos. “O publico brasileiro
teve contato com os herbis de aventura, um novo e promissor segmento que
emergiu no final dos anos 20 nos Estados Unidos, e que se espalhou rapidamente
por todo o mundo” (SILVA JUNIOR, 2011, p. 50-52).

Pertencente ao género narrativo, a histéria em quadrinhos encanta o publico
em geral, por ser um género que trabalha a linguagem verbal e nado verbal;
frequentemente instiga o intelecto do leitor que tem que usar suas habilidades
linguisticas e cognitivas para a compreensio e interpretacdo apropriadas. E uma

narrativa enérgica e explicita. Conta algo de forma I6gica em um curto espaco de
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tempo. Trabalha o humor e a percepcédo das pessoas. Pode também tratar de temas
sérios que levem a reflexdo ou ainda a alertas sobre assuntos heterogéneos.
As histérias em quadrinhos trazem em suas caracteristicas énfase nas
sequéncias, nos processo de criacdo e em recursos diversificados:
Narra de forma sequencial articulando texto e imagens; Apresenta
linguagem verbal e ndo verbal; As falas e pensamentos das personagens
sdo expressos em baldes; Circunstancias de tempo e lugar séo registradas
em retangulos acima ou abaixo do quadrinho; Trabalha com a ironia para
gerar humor; Faz intertextualidade com fatos ou outros textos; Uso

frequente de interjeicbes; Uso frequente de onomatopeias; Desenhos,
geralmente, recebem cores vibrantes. (SILVA JUNIOR, 2011, p. 86)

Nessas circunstancias, parece ser necessaria a compreensédo da verdadeira
importancia das histérias em quadrinhos para o trabalho de internalizacdo do campo

visual e mental, efetivado apds uma leitura com caracteristica em quadrinhos.

7.2.1 Histérias em quadrinhos em consonancia ao uso das Preposicdes (Enfase em
producdo especifica do autor Ziraldo)

Personagem ilustre e marcante no cenario brasileiro, e representante das
histérias em quadrinhos no Brasil, Ziraldo € um cartunista espléndido e muito
criativo. Em consonancia a essa afirmacéo, Silva Junior ainda diz que:

Ele pertence ao grupo de humoristas que sucederam na imprensa ilustrada
brasileira, os caricaturistas politicos que haviam sofrido represalias por parte
da DIP — Departamento de Imprensa e Propaganda — principalmente
durante o governo Vargas, valendo-se da sua arte como forma de critica
aos costumes e praticas politicas da época. Entre os diversos trabalhos de
Ziraldo, destaca-se a revista em quadrinhos O Pereré, langada em outubro
de 1960 pela Empresa Grafica O Cruzeiro S.A.. O personagem Pereré era

conhecido do publico leitor desde 1958, quando publicado na revista O
Cruzeirol3. (2011, p. 86).

Ziraldo é um cartunista que se empenhou na propagacdo das histérias em
quadrinhos com a divulgacédo da revista o Pereré, disseminada em 1960. Criou um
personagem marcante e que ficou conhecido, amplamente, em todo o Brasil e até
mesmo em outros paises. Desde entdo, suas obras se destacaram, em afirmacéo ao
trabalho voltado ao publico, no qual Ziraldo e outros humoristas langaram um jornal
com o nome de Pasquim. Nesse jornal, havia satiras, para serem divulgadas contra
os problemas sociais propicios daquela época. Como afirma Silva Junior (2011, p.
86), “as tiras de cunho adulto fizeram grande sucesso, especialmente “The
Supermae” e “Mineirinho, o Come quieto”, que contam ainda com uma legido de

admiradores”.
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Dentre as obras criadas e difundidas, a que se destaca até os dias atuais é
aquela em que ha o personagem do Menino Maluquinho. E um livro de muito
prestigio, que fora editado ainda na década de 80. Com o sucesso do personagem,
o livro foi adaptado, em especial em quadrinhos, no qual o personagem é
reinventado na atualidade tecnoldgica.

Neste trabalho, optou-se pelo personagem “Menino Maluquinho”, por este
representar caracteristicas similares as de muitas criangas, especialmente as do 7°
ano da escola ora escolhida, que inevitavelmente fariam uma ligacdo de si proprio
ou de um dos colegas com o personagem. Propiciando assim, maior interacdo e
conectividade entre as acgdes vividas pelo personagem as que ele e seus colegas
defrontam no dia-a-dia. Logo, familiarizando e identificando caracteristicas comuns,
o aluno se torna mais suscetivel a percepcao das informacdes pertinentes. Além, é
claro, de valer-se da ludicidade implicita que o fara lembrar, assim se espera, ao
longo de sua trajetdria académica, dos estudos sobre as preposicbes, apds fazer
associacdo do conteudo ao personagem Menino Maluquinho, para que possa

resgatar as informacdes que ficarem adormecidas em seu inconsciente.
7.2.2 Escolha do género

A linguagem tem evoluido de forma considerdvel na tentativa de
acompanhar o progresso e as avassaladoras transformacdes do mundo e das
tecnologias. Os mudltiplos meios, formas, estilos, intencionalidades, situacdes e
publicos afetam drasticamente a divulgacdo de informacdes. Logo, modificando a
maneira em que se da o processo de comunicacdo, modifica-se também a forma de
registra-la. Surgindo assim, inUmeros géneros na tentativa de adequar tantas formas
de expressar as informacgdes. Organizar os saberes e identificar as caracteristicas
dos diversos textos que circulam na midia e em outros locais sociais, €
imprescindivel, para facilitar a compreensdo e a interpretacdo das mensagens.
Entretanto, a mera decodificacdo de tais peculiaridades e o enquadramento dos
textos em seus respectivos géneros nao sao suficientes, € preciso ir além, e se ater
as verdadeiras intengbes de seu emissor e quais contribuicbes esse texto oferece
para a formac&o pessoal, profissional e intelectual do leitor. E literalimente complexo
abstrair tantos conhecimentos por meio da leitura de textos. Sobre isso pontuou

Bamberger o que segue:
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Processo complexo, a leitura compreende vérias fases de desenvolvimento.
Antes de mais nada, € um processo perceptivo durante o qual se
reconhecem simbolos. Em seguida, ocorre a transferéncia para conceitos
intelectuais. Essa tarefa mental se amplia num processo reflexivo a
proporcdo que as ideias se ligam em unidades de pensamento cada vez
maiores. O processo mental, no entanto, ndo consiste apenas na
compreensédo das ideias percebidas, mas também na sua interpretacao e
avaliagdo. Para todas as finalidades praticas, tais processos nao podem
separar-se um do outro; fundem-se no ato da leitura. (2002, p. 23)

Assim, para que se desenvolvam as habilidades intelectuais é preciso abstrair
diversas informacdes ao longo da formacdao linguistica.

Para Koch (2001, p.25), um texto se constitui a partir do momento em que “os
parceiros de uma atividade comunicativa global, pela atuacdo conjunta de uma
complexa rede de fatores de ordem situacional, cognitiva, sociocultural e
interacional, sdo capazes de construir determinado sentido”.

Caracteristicas peculiares a textos especificos 0s enquadram em
determinados géneros, que podem ser definidos como o conjunto de espécies com a
mesma origem ou as mesmas particularidades, e sdo assim constituidos por que
eles se concretizam para expressar com mais eficiéncia o que é depreendido da

necessidade de comunicacédo do usuario. Assim, de acordo com Bakhtin,

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso séo infinitas porque sdo
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em
cada campo dessa atividade é integral o repertério de género do discurso,
gue cresce e se diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica
um determinado campo. (2011, p. 262)

O autor clarifica de maneira contundente o porqué de existirem tantos
géneros, € simplesmente devido a dinamicidade da lingua; e poder molda-la de
acordo com o proposito pretendido € tarefa ardua. O homem se reinventa, logo a
lingua 0 acompanha, pois é parte inerente da sua existéncia.

A escolha do género histéria em quadrinhos, especificamente tirinhas, deu-
se ndo so6 por ser um género apreciado pelos alunos, como também por ser sucinto,
criativo, e dindmico ao mesmo tempo, propiciando um estudo diversificado e
enérgico que auxilia no interesse do aluno, deixando-o motivado.

Outro fator, preponderante para a escolha do género, deve-se ao fato da
turma, ora em observacao, preferir ler gibis a outros livros. E, também, por verificar
apos analise, como mostra o grafico abaixo, o género mais difundido no atual livro
didatico da turma: “Portugués Linguagens” (CEREJA, 2015). Livro este que cumpre

0 papel de contextualizar o ensino gramatical das preposi¢des, inclusive no que se
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refere as relacdes semanticas, as situacdes linguisticas do cotidiano. Tais atividades
foram as que tiveram influéncia direta na escolha do tema desta pesquisa.

Gréfico 1 — Escolha do género textual
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8 Fonte: Elaboracédo propria, baseadoem (CEREJA, 2015).

Apesar de parecer um género simples e facil, o leitor deve deter de varios
conhecimentos prévios para obter entendimento satisfatorio, tais como o que é
linguagem verbal e ndo verbal, como diferenciar os baldes, como se apresenta a voz
do narrador, o que sdo onomatopeias, 0 que expressam as interjeicdes, quais
diferencas dos enquadramentos, o plano e angulo das imagens, caracteristicas de
determinados personagens, expressdes faciais, letras, além de diferenciar
linguagem conotativa da denotativa.

Willian Erwin Eisner, famoso quadrinista americano, define a configuracéo
das histérias em quadrinhos e o ato de Ié-las:
A configuracéo geral da revista em quadrinhos apresenta uma sobreposicéo
de palavras e imagens e, assim, é preciso que o0 leitor exer¢a suas
habilidades interpretativas visuais e verbais. [...] A leitura da revista em

guadrinhos é um ato de percepcdo estética e de esforco intelectual.
(EISNER, 1989, p. 8)

Assim, as histérias em quadrinhos sédo Uteis para a formacdo leitora e
intelectual dos alunos, auferindo a eles, posteriormente, a oportunidade de

entendimento de textos mais complexos.

8 O gréfico apresenta somente os géneros de maior incidéncia, tendo o livro ora citado elaborado atividades
com outros géneros tais como: enigma, noticia, cartum, cordel, reportagem, diario e outros.
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O autor Junior, em suas contribuicbes para o livro “Ensino de Lingua
Portuguesa”, afirma que ler é construir e negociar sentido e que a leitura é individual
e, portanto, ndo lemos do mesmo modo, j4 que cada leitor mobiliza conhecimentos
prévios diferentes. Nesse sentido exemplifica como ocorre a leitura de tirinhas:

Se pensarmos, por exemplo, na leitura e compreensdo de tirinhas,
diferentes habilidades sdo exigidas dos leitores, visto que se trata de um
género textual em cuja constituicdo entram palavras e imagens. A natureza
constitutivamente verbo-visual das tirinhas possibilita a articulacdo entre a
dimensédo linear, a da palavra, e a ndo linear, a da diagramacgdo, da

imagem, exigindo, por parte do leitor, a integracdo verbo-visual para
producéo de sentido. (JUNIOR, 2011, p.227)

Um dos géneros mais propicio e poderoso, se nhdo o melhor, para se trabalhar
com as criangas sao as histérias em quadrinhos, especificamente as tirinhas que sédo
ainda mais eficientes quando se pretende otimizar o tempo e delimitar o objeto de
estudo. Para ratificar tal escolha, para a designada turma, baseou-se esta pesquisa
no excerto que se segue:

A escolha dos géneros tratados de acordo com osciclos/séries justifica-se

pela ideia de que a aprendizagem ndo € uma consequéncia do
desenvolvimento, mas, ao contrario, uma condicdo para este. O

desenvolvimento da expressdo oral e escrita € ativado pelo ensino-
aprendizagem de diferentes géneros, iniciado precocemente, graduados no
tempo de acordo com objetivos limitados e realizados em momentos
propicios, isto €, quando a interven¢do do professor e as interacdes com
outros alunos podem gerarprogresso. (SCHNEUWLY, DOLZ, 2011, p.124)

Além da intervencao do professor e das interacdes que deve haver sempre
para proporcionar um ambiente propicio a aprendizagem, € indispensavel promover
o estabelecimento de uma andlise entre autor, personagem e tirinha, com intuito
deprovocar um encontro das informacdes constituidas no texto para considerar a
importancia da utilizacdo de recursos que evidenciam as preposi¢cdes nas falas dos
personagens da tirinha.

N&o ha duvida de que os géneros que trabalham o aspecto visual atraem
consideravelmente grande parte dos educandos. Tais géneros tém conquistado
cada vez mais espaco em uma geracao que esta acostumada com imagens, como
uso de uma linguagem nao verbal, pois € mais rapida, dinamica, atrativa. Esses
textos, com auxilio da tecnologia cada vez mais avangada, tém se diversificado ndo
somente nas formas, cores, conteudos, mas principalmente quanto aos

sentidos.Alcancado assim,a cada dia, resultados surpreendentes de producéo.
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Figura 9 — Menino Maluquinho

MUSICA
GOSTA,

QuAL O TIFO
DE QUE

FILHO? ROCK?

Fonte: http://www.espacoeducar.net/2010/08/45-tirinhas-do-menino-maluquinho.html

MAS RAP NAO € MUSKA
DE MARGINAL?

[UE? 0 ROCK TAMBEM
NAO ERA?

Figura 10 — Menino Maluquinho

LA MAIOR DIFERENCA ENTRE |

MENINOS € MENINAS NAO €'
AQUELA QUE VOCE TA PENSANDO...

AS MENINAS QUEREM CRESCER
"adulir \il:' SM..V N

\Y”

05 MENINOS, )
\DEVAGAR! /.

Fonte: https://capaadentro.files.wordpress.com/2013/11/tirinha-menino-maluquinho-gi bi-36.
Figura 11 — Menino Maluquinho
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SUSPENSE QUE

o

AQUELE! A GENTE $ABE QUE O LOBO VAl
CONSEGUIR ENTRAR, MAS 05 HEROIS
NAO! PA'A MAIOR AFLICAD ! COMO

E'0 NOME, MESVIO ?
e",
e f|‘%)"%
Y

AH! LEMBREI! 0 TRES
7 PORQUINHOS !

Fonte: https://capaadentro.files.wordpress.com/2013/11/tirinha-menino-maluquinho-gibi-36.

Nesta representacdo das tirinhas aqui expostas, pode-se observar que ha

uma intima relacao dos assuntos abordados nas narrativas com eventos corriqueiros

da idade infantil; criando, assim, uma situacdo dialogica entre texto e leitor. E
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relevante frisar a importancia das historias em quadrinhos para o habito da leitura. O
autor Vergueiro complementa afirmando que:
O elevado grau de importancia dos quadrinhos no desenvolvimento do
habito de leitura foi reconhecido majoritariamente pelos pesquisados. Sobre
isso, a literatura aponta que a utilizacdo dos quadrinhos pode ser de grande
importéncia para iniciar a crianca no caminho que leve a consolidacdo da
pratica e do prazer de ler, fomentado pelo alto nivel de informacao presente

no quadrinho, além do carater eliptico de sua linhagem, que obriga o leitor a
pensar, imaginar e refletir. ( 2010, p. 24-25).

Diante da exemplificacdo da citacdo sobre o uso das historias em
quadrinhos, € de suma importancia a pratica escolar, para o real prazer da
efetivacdo da leitura e aprendizagem significativa, que faca sentido o que ali esta
expresso. Sendo pertinente um estudo detalhado com inovagéo pedagdgica. Assim,
em consonancia ao mesmo pensamento do autor Vergueiro, Fanny Abramovich
alega que:

As histérias em quadrinhos fazem parte integrante deste século e é tolo e
preconceituoso esnoba-las ou ndo leva-las a sério, afinal, envolve uma
concepcéo de desenhos, de humor, de ritmo acelerado, de intervengéo
rapida nas situacdes os personagens se defrontam, num ritmo conciso e
guase cinematografico que encanta as criancas. Por isso, os quadrinhos
ficaram conhecidos como arte sequencial, ja que se trata de uma sucesséo
de quadros, uma sequéncia grafica, imagens desenhadas uma apds a
outra. Ao contrario dos desenhos animados, em que as figuras sao
fotografadas para dar agilidade aos personagens, nos quadrinhos, o que faz

movimentar as figuras de cada episddio é a leitura, a imaginacéo. (2001,
p.158)

Trabalhar com histérias em quadrinhos € extremamente importante e agrega
valores no contexto global e individual para a formacéo de leitores. A leitura de lazer
possui intima relacdo com o progresso da erudicdo social, inteligéncia exclusiva de

cada aluno.
7.2.3 Uso das Interjeices nas histérias em quadrinhos

As interjeicdes, uma das dez classes de palavras, sdo expressdes que
denotam sentimentos, emoc¢des e sensacdes e vém acompanhadas do ponto de
exclamacao: “as verdadeiras interjeicbes sdo ruidos afetivos sem ligacdo sintatica
com os demais elementos da estrutura frasal, mas que, por si s0s, representam
frases elipticas” (HAUY, 2015, p. 997).

O quadro com as interjeicbes, contido nas gramaticas, apresenta sua
classificacdo para fins didaticos, como o apresentado por Cintra & Cunha (2007, p.

605), no livro “Nova Gramatica do Portugués Contemporaneo”.
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Seguem, abaixo, as interjeicdes mais usadas segundo o sentimento que

denotam:
Quadro 9 - Classificacdo das interjeicdes
Interjeicdes Classificacéao
De alegria ah! oh! oba! opa!
De animagéo avante! coragem! eia! vamos!
De aplauso bis! bem! bravo! vival
De desejo oh! oxald!
De dor ai! ui!
De espanto ou surpresa ah! chi! ih! oh! ué! puxa!
De impaciéncia hum! hem!
De inovagéo ald! 6! o! ola! psiu! psit!
De siléncio psiu! siléncio!
De suspensao alto! basta! alto 1a!
De terror iu! uh!

Fonte: Elaboragé&o prépria, baseado em (CINTRA & CUNHA, 2007)

No quadro, hd exemplos da classificacdo das interjeicbes para melhor

compreensao de cada uma no contexto das histérias em quadrinhos, ou em outros

contextos.

Em complemento, Hauy (2015, p. 997,998) afirma que as locuc¢des interjetivas

sdo “palavras-frases ou frases de situagdo” formadas por grupos de duas ou mais

palavras com um valor interjetivo. Como exemplo, a autora cita-as de forma clara e

sucinta.

e Ajide mim!

Pena

e Cruz credo!

> Medo

e Oras bolas!

e Valha-me deus!

Desagrado

Socorro

e Muito bem!

Aprovacéao

e Queira deus!

> Desejo

e Quem me dera!

Desejo

e Nao apoiado!
e Cala a bocal! Bico calado!

e Sem duavida!

> Reprovacao

Siléncio

Concordancia

e Qual o qué!

Desacordo

Logo, as interjeicOes sdo frases sucintas que, de forma bastante expressiva,

transmitem sentimentos e emog¢des momentaneas ante aos mais variados contextos.
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7.2.4 Onomatopeias como recurso em histérias em quadrinhos

S&o os recursos utilizados nos quadrinhos na tentativa de reproduzirem os
sons, dando sonoridade a algumas imagens. Como afirmam os autores Cintra &
Cunha (2007, p. 130):

Tic tac! > relogio

Blim blom! > campainha
Toc toc! bater a porta
Rec rec! cortar algo
Toim! Pancada

Os conteudos e definicdes sobre interjeicdo e onomatopeias atuam como
apoio instrucional, uma vez que suas realizacbes no contexto dependem da
percepcdo de sentidos de carater abstrato, o que tende a facilitar a orientacdo e os
estudos das situacdes e especificidades atribuidas as relacbes semanticas

expressas pelas preposicoes.
7.2.5 Baldes

Os balbes séo caracteristicas especificas das histérias em quadrinhos,
contribuindo significativamente para a producdo de sentidos nas narrativas, ja que

por meio deles identifica-se um personagem fala, grita, sussurra, sonha ou pensa.

Quadro 10 — Carateristicas dos bal6es

Tipos de Caracteristicas
baldes
Balado-fala Indica a fala da personagem para a qual aponta. Apresenta todo o contorno em
linha continua.

Balao- Representa os pensamentos das personagens em formato de nuvem. Apresenta
pensamento a ponta indicadora em forma de pequenas bolhas.
Baldo- E como se as personagens estivessem cochichando, falando baixo. O baldo é
cochicho produzido em linhas pontilhadas-.
Baldo-grito Representa alguém gritando. E produzido geralmente, com um contorno tremido.
Balao- E um retangulo usado, para narrar, expressar mudanca de lugar ou de tempo.
narrativo Usado normalmente na parte superior ou inferior do quadrinho.

Fonte: Elaboragéo prépria, baseado em (CEREJA, 2009).
Como exemplificado no quadro acima, os tipos de balbes apresentam suas

variagdes e caracteristicas distintas. Utiliza-los nas historias em quadrinhos perfaz

um recurso indispensavel e de suma importancia para esse género.
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7.2.6 Linguagem verbal e néo verbal

O homem, em sua necessidade nata de se comunicar, lan¢ca méo de varios
recursos para se expressar e dialogar em um contexto social. Logo, a linguagem e
suas possibilidades proporcionam ao homem uma infinidade de formas de interacao
e comunicacao.A linguagem funciona como um meio de manutencao ou criagédo de
relacbes de poder e controle; pode servir tanto como um fator agregador quanto
como colaborador. (WALL, MARTHE, 2007, p. 3)

7.2.7 Linguagem verbal

E a linguagem que abrange tanto a verbalizacdo dos cédigos linguisticos por
meio da fala quanto o registro desses codigos por meio da escrita. Ou seja, € 0 uso

da fala e da escrita como meio de comunicagao.

Figura 12 — Menino Maluquinho

ELE SEMPRE DESAPARECE NA Er! 0‘71MA) ( VAMOS TER O FIM )]
HORA DO REMEDIO ! IDEIA! "\ DE SEMA
\\(‘ \/

—

Fonte: https://www.espacoeducar.net/2010/08/45-tirinhas-do-menino-maluquinho.html

E linguagem imprescindivel em alguns contextos comunicativos. Observe
gue, na tira acima, ela é um dos recursos mais relevantes para a compreensao da

sequéncia narrativa.
7.2.8 Linguagem néo verbal

E a linguagem que utiliza recursos ndo expressos pela fala e escrita, ou seja,
nao usa palavras para transmissao de mensagens. Como a pintura, as placas de
transito, o semaforo, faixa de pedestre, dancas, desenhos, simbolos, cédigo Morse e
outros. Esse tipo de recurso linguistico tem aumentando de forma consideravel,
também em outros géneros que ndao as HQs, uma vez que torna o texto mais

atraente e facilita a compreensao.
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Figura 13 — Menino Maluquinho

Fonte: http://sequenciadidaticadeportugues2014.blogspot.com/p/universidadedo.

Observe que, apesar da histéria em quadrinho acima ter uma sequéncia
maior que a da tirinha, se retirar a linguagem verbal introduzida apenas no titulo ndo
havera interferéncia quanto a compreensdao da narrativa, pois a linguagem néao
verbal expressa é coerente, transformando imagens em sequéncias imbuidas de
sentido.

J& na comunicacdo ndo verbal, outros signos ou sinais s&o utilizados.
Dentre os tipos de sinais mais empregados estdo os gestos voluntarios ou
involuntarios com as maos, os bracos, a cabeca e a expressao fisiondmica.
Por meio deles sdo revelados ou evidenciados estados psicolégicos,

intengdes, contrariedades, certezas, ddvidas. (ENCICLOPEDIA DO
ESTUDANTE, 2008, p. 30)

Portanto, a linguagem nao-verbal corrobora, nos processos de comunicacéo,
tdo quanto a linguagem verbal e com a vantagem de ser mais rapida, pratica e eficaz

quanto a revelacdo de estados emocionais.

E de suma importancia oportunizar conhecimentos de todos os tipos de
linguagens existentes. Mas é preciso dar foco a linguagem néo-verbal, uma vez que
0s meio de comunicacdo em massa tém usado de forma vertiginosa este tipo de
linguagem buscando atrair e persuadir um nimero cada vez maior de pessoas.
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8 RESULTADOS

A explosédo de informacdes e as iniUmeras possibilidades de uso da lingua
exigem o dominio de varias técnicas e habilidades que auxiliam a compreenséao e a
interpretacdo de mensagens que sao direcionadas a individuos cada vez mais
letrados; entendidos, ndo s6 como seres capazes de ler e escrever, mas também
como individuos que sabem utilizar tais habilidades em sua vida diéria, exercendo
plenamente sua cidadania. Por isso, esta pesquisa preconizou, também, o estudo do
surgimento e da evolucéo da escrita, para que cada aprendiz pudesse valorizar essa
tecnologia que é tdo essencial para o registro do pensamento e da voz que fala, ndo
s6é com sons e ruidos, mas também com cdodigos e simbolos. Dessa forma,
empregando de fato a linguagem a servi¢o da interacédo social para qual foi criada, é

preciso salientar o que segue:

Assim, deve-se compreender a linguagem como uma atividade interativa,
dialégica, por meio da qual dois ou mais interlocutores, situados num
contexto social e num momento histérico especifico, constroem
significacdes e compreensdes, isto é, comunicam-se entre si. (CAMPOS,
2014, p.26)

Apbés o amadurecimento da concepg¢do dos questionamentos do filésofo
Socrates e seguindo pelo mesmo propoésito, Platdo e Aristételes, (GOLDSMITH,
2007)ao fundarem suas escolas, foram os precursores de um olhar mais critico
sobre o conhecimento, eles tinham certeza de que os conhecimentos e reflexées dos
homens deveriam ser compartilhados. Assim sendo, certamente, haveria troca de
aprendizados se todos que ali estivessem reunidos se dispusessem a aprender,
ponderar, refletir, opinar e contribuir sobre os assuntos e ideias discutidas.

Estudando as historias dos filosofos, percebe-se que a escola cumpria o0 seu
papel de ensinar aos educandos coisas que eles ndo sabiam. E, consequentemente,
conseguiam ir muito além de seus conhecimentos repassados, fazendo com que a
sua visdo se desenvolvesse, tornando-se mais critica, defendendo o seu
posicionamento e, assim,passando a refletir a respeito de sua posi¢do, de suas
ideias e argumentos, se eram validos ou se davam margem para refutagdo. Isso
tornava os pupilos cada vez mais inteligentes e criticos, tanto em relacdo ao que
pudessempensar, quanto em relagdo ao que lIhes era ensinado. Tanto € verdade,

que Aristételes, discipulo de Platédo, foi além do mestre, pois para ele todas as
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teorias criadas haveriam de ser testadas, para que ndo houvesse duvidas quanto a

veracidade de suas afirmacdes.

Embora em geral se dessem bem, Aristételes e Platdo ndo concordavam
sobre tudo. Em particular, ndo concordavam sobre como deviam trabalhar.
Platdo achava que observar uma coisa nao era digno de um bom pensador,
e que um dia que nao fosse passado trancafiado num quarto escuro com 0s
olhos fechados, a maturar sobre coisa e outra, era um dia jogado fora. Ja
Aristételes acreditava que para decifrar o Universo era preciso primeiro
observa-lo e sé depois pensar sobre ele — em outras palavras, achava que
s6 dava para entender o mundo através da ciéncia, e ndo da filosofia.
(GOLDSMITH, 2007, p. 10)

Esta escola fundada por Platdo e Aristoteles, em sua verdadeira esséncia,
de formar cidadaos criticos para o exercicio pleno da cidadania, adormeceu por
certo tempo. Como instituicdo escolar, reapareceu ap0s a Revolucédo Industrial com
intuito ndo de capacitar com conhecimentos, mas com regras e normas que fariam
das pessoas, suditos obedientes e manipulaveis; dedicando-se, principalmente, a
transmissdo de valores e atitudes, fortalecendo e dando estabilidade social ao

estado.

Os conhecimentos ocupavam um lugar minimo e eram transmitidos
somente agueles que possibilitavam que as criancas se transformassem em
mao-de-obra capaz de trabalhar dentro do sistema industrial. Os
conhecimentos ocupavam, entdo, sempre um lugar secundério e estavam
subordinados a transmissao de valores. (DEVAL, 1998, p. 21)

Ainda segundo o autor, a transmissdo de conhecimento ficava em segundo
plano, pretendendo o estado tdo somente fortalecer e se estabilizar socialmente de
forma a evitar possiveis protestos e revolugdo: “toda escola esta organizada para a
perpetuacdo da ordem social e para manter a divisdo social em classes sociais, para
gue a ordem social ndo seja modificada” (1998, p. 25). Ao analisar o modelo de
educacdo atual, constata-se que o plano fora bem sucedido, uma vez que é,
praticamente, esse modelo que a maioria das escolas, ainda, trés séculos depois,
segue: com regras, normas e horarios a serem cumpridos; além de disciplina rigida,
aulas obrigatorias e avaliacdes padronizadas. E como ndo poderia deixar de ser, ha
a pressao do estado sobre os servidores e familias que, posteriormente, converte-se
em numeros e estatisticas para a verificacdo do controle estatal.

Assim, alfabetizados por um regime ditado pelos governantes, os
profissionais da educacdo o reproduzem com receio de serem punidos ou mal

avaliados, ja que sdo monitorados diuturnamente. No entanto, 0 mais preocupante é
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que, ao passar pela escola, nem se percebe que se estad aprendendo algo a ser
reproduzido futuramente, sem fazer uma reflexdo critica do que é ensinado,
transmitido ou buscado como fonte de saber. Este tipo de educacgdo esta tdo
arraigado que nao se percebe a mecanizacdo em que se tornou o ensino e, por isso,
tdo dificil de elaborar e transmitir um saber que levara aos alunos a coloca-lo em
pratica em sua vida cotidiana.

E, decerto, é uma das causas que explica a dificuldade do professor em
ensinar de forma contextualizada, pois, por um lado, ndo aprendeu assim; e, por
outro, ele deve estar bem preparado para contextualizar tal saber, uma vez que séao
infinitas as possibilidades do uso da lingua em sua pratica diaria. Além disso, ha
uma resisténcia por parte dos alunos em aprender com novos métodos — de estudar
a gramatica no texto — uma vez que também ja estdo acostumados com o tipo de
ensino que foi criado tdo somente para controla-los e vé-los como possiveis
reprodutores de um regime e sistema.

Logo, foi laborioso estudar o conteudo “preposi¢cdes”, em especial no que se
refere a suas relacfes semanticas de forma contextualizada, usando exemplos do
cotidiano escolar e das tirinhas do autor Ziraldo. H& uma enorme resisténcia ao
aprendizado de como realmente utilizar a lingua. As criancas estdo acostumadas a
repetirem e a reproduzirem conforme o exemplo ou o0 modelo. Tanto elas, como a
maioria dos professores, ainda estdo ligados ao ensino tradicional — alguém que
manda e alguém que obedece.

Para a maioria das criancas do 7° ano, fazer certas atividades intelectuais,
ligagbes neurais entre o sentido real e/ou concreto e o sentido figurado e/ou
abstrato, € uma tarefa bastante complexa. A impressdo que se tem incialmente é a
de que ndo estdo entendendo quase nada — “um estudo mais profundo do
desenvolvimento da compreensdo e da comunicacao na infancia levou a concluséo
de que a verdadeira comunicacdo requer significado — isto é, generalizacdo, tanto
quanto signos” (VYGOTSKY, 1998).

E, entdo, de suma importancia que a crianga aprenda os processos de
generalizagao e de abstrac&o, pois serdo primordiais para a formagao de conceitos
que, quando formados e estabelecidos no psiquico, serdo a prova de que realmente
houve aprendizado. Por isso, foi preciso mesclar atividades novas com aquelas ja
tradicionais; para, aos poucos, introduzindo o novo método defendido por muitos

estudiosos como Irandé Antunes, Angela Kleiman e Marcos Bagno de conseguir que
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houvesse aprendizagem real e proficua. E preciso, pois, ir “além da gramatica”, urge
disponibilizar aos alunos oportunidades de compreender sua propria lingua, sem

ficarem presos a terminologias e a nomenclaturas.

As nomenclaturas tém uma funcdo, sim; e, consequentemente, seu
conhecimento também. Elas tém a funcdo de permitir que as unidades ou
funcbes da lingua sejam designadas pelos nomes correspondentes,
ampliando-se assim a possibilidade de uma comunicagéo ajustada as suas
condi¢des de producdo. (ANTUNES, 2007, p. 79)

Tentou-se, portanto, mesclar o ensino da gramatica propriamente dita ao uso
pratico de uma das classes de palavras que desempenha um papel fundamental na
compreensao de determinadas informacdes textuais: a preposicao.

A primeira atividade, depois de apresentar a proposta e motiva-los quanto a
adesao ao projeto de pesquisa, foi conscientiza-los, por meio dos estudos da historia
da escrita, a valorizar a escrita e as informacdes que obtemos por intermédio dela.
Mostrando o quéao dificil e demorado foi o seu processo e o quao importante foi para
a evolucdo e transformacdo da humanidade. Buscou-se mostrar, também, os
caminhos por quais percorreram as palavras e, consequentemente, como foram
preenchidas as lacunas que ficavam entre uma palavra e outra. Eles perceberam
que, inicialmente, quando as palavras foram inventadas, ficaram lacunas entre elas,
podendo o enunciado ser compreendido de forma diferente do que se pretendia. Foi
exatamente aqui que se ressaltou a importancia de palavras tdo pequenas, mas
muito significativas. Perceberam, entdo, que as palavras que preencheram tais
lacunas foram chamadas de preposicdes. Inseridas posteriormente nos textos como
elemento de ligacdo entre as palavras, formando um todo significativo, sem as
ambiguidades que antes poderiam acontecer.

As informacdes sobre a histéria da escrita e do alfabeto foram sintetizadas em
mapas mentais, para que fossem ressaltadas as informacdes relevantes, a fim de
auxiliar a absorcdo dos conhecimentos que eram necessarios para que O0S
educandos compreendessem a dimenséo e o valor da escrita. Depois da verificagao
das informac6es nos mapas mentais, conforme os estudos e o documentéario da EBS
(Korean Education Broadcasting System) — canal publico da Coreia do Sul,
disponibilizado pela Rede Catarinense em rede social, foi realizado um questionario
com premiacgdes, como forma de incentivo e motivagao.

A explanacdo oral se concentrou em reforcar as informacdes principais do

documentario passando por Uruk, onde os povos Sumeérios inventaram a escrita
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cuneiforme, que inicialmente foi um sistema de anotacdes comerciais em placas de
argila com simbolos denominados pictogramas que, posteriormente, evoluiram e
deixaram de representar o proprio objeto que eles simbolizavam para representar

novos significados no contexto.

Na origem da verdadeira escrita, encontra-se uma invencdo notavel: o
fonetismo. E a astlcia admiravel dos Sumérios, como também a dos antigos
egipcios, foi utilizar um procedimento tdo simples quanto um jogo infantil: o
rébus — charada. Eles tiveram a ideia de usar um pictograma, designando
ndo o objeto por ele diretamente representado, mas um outro objeto cujo
nome lhe era foneticamente semelhante. (JEAN, 2008, p.16)

Os esclarecimentos referentes & maneira pela qual os Sumérios formavam as
palavras causou admiracdo de muitos discentes. Outro dado relevante que os
deixou muito impressionados foi a grandiosidade da escrita cuneiforme que, com seu
elevado numero de simbolos, possibilitou o registro de muitas atividades além das
comerciais. Chamou-lhes a atencdo também o fato de que, desde aquela época, a
leitura e a escrita jA eram fator de distincdo social entre as pessoas. Pois somente
guem sabia ler e escrever, no caso 0s escribas, tinha acesso livre a classe
aristocrata e a nobreza. Ou seja, desde a antiguidade, saber ler e escrever era
sindnimo de poder e prestigio e por isso mesmo nem todos tinham esse privilégio.

Tal prestigio fora bem reconhecido pelos primeiros gramaticos,
fundamentando as regras de bem falar e escrever nos textos mais relevantes,
imponentes e importantes de sua época. Prosseguiu-se, assim, com um breve
estudo sobre o surgimento da gramatica, relatando seus percalcos e contribuicbes
para a padronizacdo de conceitos ja realizados na linguagem oral. Delineou-se
sobre sua origem, inicialmente baseada em escritores renomados da época com 0
intuito da preservacao da lingua, cultura e costumes de um povo que se julgava
superior e, posteriormente, estudada e compilada por fil6logos alexandrinos e
gramaticos. Procurou-se, diversificar os métodos ao longo da pesquisa, objetivando
sempre motivar e prender a atengdo dos alunos de modo a evitar desanimos e
momentos enfadonhos. Para finalizar esta etapa, os alunos responderam, em dupla,
uma cruzadinha sobre o tema.

Em seguida, avancou-se sobre os estudos das preposi¢cdes, sobre sua
nomenclatura dentro do contexto gramatical normativo, e sobre sua real funcdo nos
textos; mas ndo antes de tentar criar o conceito de preposicao de forma
contextualizada, com algo de seu cotidiano. Foram discutidos, também, 0s outros

pontos mencionados na introducdo deste trabalho, aqueles que dizem respeito as
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locucbes prepositivas e ao processo que ocorre entre as preposicdes e outras
palavras, especialmente com pronomes, na formacao que se convencionou chamar
de combinagé&o e contragao.

Ao arrematar a tematica aqui desenvolvida, viabilizou-se o conhecimento
sobre os pronomes relativos e sobre o uso das preposicoes diante desses
pronomes. Conteudo que merece atencao, responsabilidade e ponderacao, visto
que até mesmo falantes da norma culta desconhecem o seu emprego, ou pelo
menos, ndo o utilizam com frequéncia. Portanto, devido a sua complexidade nao
executamos um aprendizado aprofundado, o que ndo impediu que alguns alunos
assimilassem, mesmo que momentaneamente,essas regras gramaticais téo
complexas.

Assim, ndo foi criada nenhuma teoria de ensino e/ou experiéncia que pudesse
inovar os métodos de aprendizagem ja existentes, pois, como afirma Possenti
(1996), “sou absolutamente contrario a transformar alunos em objeto de
experimentos com teorias novas; é que, se 0 experimento fracassa, ndo se
desperdicam amostras de materiais, mas pedacos de vidas”. O que foi feito,
realmente, foi a juncdo de varios estudos e experiéncias exitosas de forma a
proporcionar um ensino que despertasse o interesse dos alunos; e, assim, leva-los a
reflexdo em relacdo ao aprendizado de como usar sua lingua materna nos mais
diferentes contextos.

Sabe-se que o professor deve sempre planejar e elaborar suas aulas de
maneira a alcancar seus objetivos, sem estar preso ao livro didatico. Entretanto, ndo
se pode negar que o livro didatico, quando bem elaborado, é um material de apoio

gue corrobora para que tais objetivos sejam alcancados mais facilmente.

O livro didatico e a sobrecarga de trabalho em sala de aula deixaram o
professor sem oportunidade de criar seu curso. Nada tinha que ser
inventado. Tudo estava la. O que se pretende agora é diferente. Mesmo
com o livro didatico (que estd bem melhor, diga-se de passagem), se
pretende um professor que |é (tudo), pesquisa, que observa a lingua
acontecendo, no passado e agora, em Sseu pais, em sua regido, em sua
cidade, em sua escola, e que sabe criar suas oportunidades de analisar e
de estudar os fatos linguisticos que pesquisou. (ANTUNES, 2003, p. 124)

E, apbs estudar e analisar os livros didaticos, distribuidos pelas editoras na
escola no ano de 2016, houve a constatacdo de que nenhum deles traz, de forma
explicita, o conceito seméantico que pode ser estabelecido pelas preposi¢cées. Assim
se fez necessario o estudo inicial dessas especificagbes de acordo com alguns

dicionarios. Lamentavelmente, na escola, o dicionario ainda é pouco usado,
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principalmente se levarmos em consideracdo a pesquisa voluntaria. A maioria dos
alunos, em suas leituras diarias, quando se depara com uma nova palavra, exerce
duas atitudes: ou pergunta imediatamente ao professor ou fica calada e prossegue
na leitura, mesmo que tal palavra impeca a compreensdo da sentenca. Ha de se
criar mais atividades envolvendo o dicionario para que se consiga ampliar o
vocabulario e, consequentemente, determinados conceitos dos educandos.

A atividade que buscou estudar e formular conceitos para as relagdes
semanticas das preposicOes foi feita em duplas; cada dupla pesquisou em pelo
menos dois dicionarios diferentes a descricdo de uma especificacdo; na sequéncia,
0s proprios alunos juntaram tais verbetes com intuito de sintetizar e simplificar o
conceito das informagdes coletadas; constatou-se, nesse momento, que alguns
alunos comecaram a compreender a abstracdo e quais possiveis cargas semanticas
gue uma palavra pode desempenhar em determinadas declaracdes. Comprovou-se,
portanto, que o método de propor a pesquisa de verbetes no dicionario sobre
algumas especificacfes e em seguida sintetiza-los de maneira que pudessem ser
mais facilmente compreendidos, além de criar repertérios proficuos, ajudou no
desenvolvimento cognitivo e no desabrochar de uma percepc¢édo mais fina, facilitando
de forma significativa tanto em relacdo a compreensédo de periodos, quanto no que
se refere a compreenséo das relagbes semanticas.

Ratifica-se que realmente houve aprendizado, uma vez que uma das formas
de compreender o que se constitui como aprendizado real € defini-lo pela mudanca

na conduta, como salienta Deval:

Costuma-se entender por aprendizagem uma mudanc¢a na disposi¢cao ou na
conduta de um organismo, relativamente permanente e que ndo se deve a
um processo de simples crescimento. As mudancas na conduta que se
produzem nos periodos limitados de tempo e em aspectos determinados
sdo as que costumam ser consideradas como aprendizagem. (DEVAL,
1998, p.54)

A mudanca de conduta, pois, € um dos elementos fundamentais para a
verificacdo da aprendizagem e do crescimento intelectual. E complicado o estudo de
contetdos abstratos como percepcdo e significado, haja vista ser uma questédo
interna, ditada por circuitos neurais, que dependem apenas das conexdes implicitas
desenvolvidas por cada individuo.

O sujeito deve resgatar na memoria aprendizados culturais e sociais,
aplicando-os a algum tipo de relacdo entre os termos aos quais quer atribuir um

significado: “quando associamos um sentido a uma palavra, ela passa a ser eficiente
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para representar alguma coisa do mundo, seja do mundo real, seja de um mundo
que nés mesmos criamos” (FERRAREZI, 2008, p. 37,38).

Vigotski observou e estudou as dificuldades das criancas em estabelecer
ligacbes mentais que demandam mais do cérebro, uma vez que as generalizacdes
sdo mais facilmente observadas em quem ja conseguiu maturar as tdo complexas
ligacbes neurais para uma compreensdo de enunciados e contextos mais

elaborados.

Quando uma palavra nova é aprendida pela crianga, o seu desenvolvimento
mal comecgou: a palavra é primeiramente uma generalizacdo do tipo mais
primitivo; a medida que o intelecto da crianga se desenvolve, é substituida
por generalizagBes de um tipo cada vez mais elevado — processo este que
acaba por elevar a formacao dos verdadeiros conceitos, ou dos significados
das palavras, pressupondo o desenvolvimento de muitas fungbes
intelectuais: atencdo deliberada, memodria légica, abstracdo, capacidade
para comparar e diferenciar. (VIGOTSKI, 1998, p. 104)

Dessa forma, procurou-se incialmente levar os educandos ao entendimento
das possiveis relacfes seméanticas expressas pelas preposi¢cdes, com o intuito de
desenvolver a atividade intelectual de abstracdo, fazendo-os compreender o
processo de generalizacdo das palavras em um estagio mais primitivo, induzindo-os,
posteriormente, a generalizacdo mais elaborada e elevada que o0s fizesse
compreender que uma mesma palavra adquire sentidos variados dependendo da
intencionalidade. Por isso, € tao dificil ensinar generalizacGes e abstracfes de certas
palavras, porque isso depende do amadurecimento intelectual de cada um.

O uso das histérias em quadrinhos foi pensado como maneira pedagogica,
com intuito de facilitar e reforcar o conteudo a ser aprendido. Uma fez que ja é
ratificada sua relevancia como instrumento didatico. E, principalmente, por ser um
género icbnico apreciado pelas criancas, sendo uma importante ferramenta
metodoldgica, uma vez que € composta por textos curtos e dinamicos, propiciando
uma leitura prazerosa.

Em sua dinamicidade, as histérias em quadrinhos fazem a perfeita conexao
entre as linguagens verbais e ndo verbais, registrando os cddigos linguisticos que o
leitor vai processando para que a compreensao aconteca. Algumas particularidades
do género, como os baldes, as interjeicbes e as onomatopeias tiveram grande
destaque, uma vez que o conhecimento dessas variadas formas de técnicas, por sua
presenga constante nesse tipo de texto, ajudou muito em sua compreensao

(recursos tdo importantes que podem modificar a conotacdo das informacgdes
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escritas, podendo colaborar tanto com a compreensao, quanto com 0 cenario e com
as expressoes faciais). Enfim, componentes enriquecedores desse género.

Por priorizar apenas um personagem, “O Menino Maluquinho”, conheceu-se
um pouco sobre sua histéria e criacdo, bem como a biografia de seu autor Ziraldo,
por meio de leitura coletiva das histérias e das informacfes encontradas no site
oficial do autor.

Procurou-se conectar todas as atividades a fim de proporcionar
aprendizados que pudessem contribuir para a realizacdo da pratica da linguagem
em contextos comunicativos mais diversos, especialmente em relacdo as
preposicbes e a suas relagbes semanticas.S0, entdo, ap0s a sistematizacdo de
todas as atividades propostas e de porte dos estudos sobre as significacdes
conceituais atribuidas as relacbes semanticas das preposicdes, prosseguiu-se para
o estudo semantico no uso real da lingua, apoiado sempre nas tirinhas do Menino
Maluquinho.

As atividades foram minuciosamente planejadas para que os alunos se
sentissem mais confortaveis, ndo s6 emocionalmente, mas também fisicamente,
interessando-se pela realizacdo efetiva das atividades. Em virtude de observacfes
feitas do comportamento dos alunos durante a efetivacdo da pesquisa, cré-se que o
gue mais 0s motivou a realizar todas as etapas, conforme previstas, foi desafia-los a
uma producdo consistente e compreensivel, no qual o material didatico a ser
compilado, depois do término de todas as etapas, seria usado posteriormente por
outros alunos.

Em relacdo a atividade executada em dupla, alguns assimilaram melhor do
gue outros; neste caso, a motivacao e o incentivo ndo vieramsomente do professor.
Houve apoio de alguém mais proximo para interagir, trocar experiéncias e
conhecimentos — o préprio colega: “elas [as criangas] vao construindo os seus
conhecimentos por meio de sua interacdo; e nessa interacdo, fatores internos e
externos se inter-relacionam continuamente, formando uma combinacdo de
influéncias” (DAVIS, 1994, p. 36).

Apds a “assimilacdo” de como realizar a tarefa, extrai-se a pesquisa de
verbetes de pelo menos dois dicionarios diferentes. Com conceitos em maos,
novamente ha um “desiquilibrio”. como unir as informacdes de forma a torna-las
mais concisas, simples e completas para um entendimento rapido e eficaz? Apds

lerem e chegarem a um acordo, sempre acontecia um movimento de assimilacaodo
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conceito e o posterior registro; chegando-se ao processo de acomodacao: “é atraves
desse esforco por acomodar novos elementos que ocorre O progresso no
conhecimento: ndo por caminhos lineares, nem por adicdo de partes, mas por
transformacdes essenciais - acomodacdo e a assimilagdo”. (NASPOLINI, 2009,
p.158).

Esta atividade € a mais relevante da pesquisa porque sintetiza e concretiza o
objetivo proposto: levar o aluno a refletir sobre os signos que compdem nossa
escrita, que todos sao providos de significacdo e que, quando se realiza a conexao
entre esses signos, pode-se ter uma infinidade de possibilidades tanto conceitual
como semantica. Por conseguinte, foi uma atividade significativa a medida que
facilitou a seus agentes o desafio de resolver problemas de carater concreto/externo
e abstrato/implicito. Atividades estas que ndo estdo presentes nos livros didaticos,
0s quais ndo definem os conceitos genéricos de cada relacao significativa possivel e
que, por isso, falham no repasse dos conceitos, ou seja, 0 aluno € somente um ser
passivo que recebe definicbes do que seja causa, finalidade, tempo, matéria
instrumento, tendo que absorver isso em uma sO explicacdo, porque, logo em
seguida, ja virdo os exercicios praticos.

Na aprendizagem significativa, o aprendiz ndo é um receptor passivo. Longe
disso. Ele deve fazer uso dos significados que ja internalizou, de maneira
substantiva e ndo arbitraria, para poder captar os significados dos materiais
educativos. Nesse processo, ao mesmo tempo em que esta
progressivamente diferenciando sua estrutura cognitiva, esta também
fazendo a reconciliacdo integradora de modo a identificar semelhancas e
diferencas e reorganizar seu conhecimento. Quer dizer, o aprendiz constroi
seu conhecimento, produz seu conhecimento. (NASPOLINI, 2009, p.14)

E nesse caso, ndao ha outro meio do aluno aprender a ndo ser que ele mesmo
faca a organizacdo mental dos conhecimentos, transformando-os em aprendizagem,
por mais que o professor possa auxiliar na aquisicdo de conhecimentos genéricos e
abstratos, a fixagdo ou “acomodacao” s6 ocorrera quando internamente no intelecto
do aprendiz ele entender como ocorre o0 processo de absorcao do imaterial.

Por trds das palavras existe a gramatica independente do pensamento, a
sintaxe dos significados das palavras. O enunciado mais simples, longe de
refletir uma correspondéncia constante e rigida entre o som e o significado,
€ na verdade um processo. As expressfes verbais ndo podem surgir
plenamente formadas; devem se desenvolver gradativamente. Esse
complexo processo de transi¢édo do significado para o som deve, ele proéprio,
ser desenvolvido e aperfeicoado. A crianca deve aprender a distinguir entre

a seméantica e a fonética e compreender a natureza dessa diferenca.
(VYGOTSKY, 1998, p.160)
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Como afirma Vygotsky, o aprendizado se desenvolve gradativamente; entéo,
como sequéncia didatica, os estudantes efetuaram exercicios orais e escritos a fim
de constatacao da eficacia da sequéncia didatica precisamente planejada.

Ao internalizar instrucdes, as criancas modificam suas fungées psicolégicas:
percepcdo, atencdo, memdria, capacidade para solucionar problemas. E
dessa maneira que formas historicamente determinadas e socialmente
organizadas de operar uma informacdo influenciam no conhecimento
individual, na consciéncia de si e do mundo. (DAVIS, 1994, p. 50)

Praticamente todas as atividades propostas foram realizadas em duplas, na
tentativa de colocar em pratica a teoria de Vygotsky em relacdo a interacdo das
criancas com 0 meio e com outras criancas mais experientes, com intuito de
proporcionar a possiblidade que ela saia da zona de desenvolvimento real e progrida
para a zona de desenvolvimento potencial, obtendo dessa forma sucesso na
resolucdo de desafios e problemas.

A sequéncia didatica apresentada foi fielmente aplicada, buscando promover
um estudo completo e amplo com atividades desafiadoras e
instigantes;intencionando sempre a renovag¢ao para captar e manter o foco dos
alunos no objeto principal: o estudo das preposi¢cdes e suas relacdes semanticas.

Ao término da execucdo de todas as atividades, foi aplicada uma nova
atividade semelhante a diagnéstica e pode-se concluir, conforme os dados do
gréafico abaixo, que houve um crescente aprendizado.

Por meio dos estudos das preposi¢des, procurou-se, entdo, demonstrar aos
alunos que a gramatica € muito mais ampla, vai além de regras, classificacbes e
terminologias. A gramatica da lingua é a via que possibilita a organizacdo de
estruturas que permitem a aquisicdo de conhecimentos e aprendizados que
propiciam a interacdo entre os interlocutores. E 0 seu uso pratico e coerente que
propicia o acesso dos falantes as esferas mais prestigiadas da sociedade; pois,

segundo Gnerre,

Os cidadaos, apesar de declarados iguais perante a lei, sdo, na realidade,
discriminados jA na base do mesmo coédigo em que a lei é redigida. A
maioria dos cidaddos nao tem acesso ao cddigo, ou, as vezes, tem uma
possibilidade reduzida de acesso, constituida pela escola, e pela “norma
pedagdgica” ali ensinada. (1998, p.10)
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Grafico 2 — Resultados da intervencéo
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Fonte: Dados da pesquisa.

O resultado final obtido foi bastante satisfatério, uma vez que ensinar
semantica € penetrar no mundo do abstrato; desvencilhar a crianca do mundo
palpavel, visivel e tatil para o0 mundo surpreendente dos processos mentais que

levam ao aprendizado de situagdes internas € fundamental e necessario.

Isso se deve ao fato de que a Semantica ndo pode ser estudada somente
como a interpretacdo de um sistema abstrato, mas também tem que ser
estudada como um sistema que interage com outros sistemas no processo
da comunicacdo e expressdo dos pensamentos humanos. (CANCADO,
2018, p.21)

Espera-se que esses estudos contribuam para o aprendizado de outras
habilidades de leitura que demandem ir além do superficial. Almeja-se, ainda, que
tenham agucado sua percepcdo em relacdo as palavras que ndo estdo ao acaso no
texto. Palavras usadas como sinal de comunicagdo social, “que s6 funcionam
porque, quando as usamos, associamos a elas um sentido construido em uma
situagao culturalmente definida” (FERRAREZI JR, 2008, p.37). Instituindo, assim, a
importancia de ser um leitor proficiente, uma vez que os sentidos das palavras
mudam, dependendo do contexto em que sdo inseridas. “Nenhuma palavra tem um
sentido fixo, que seja sO dela e sempre dela. NOs é que associamos 0s sentidos as
palavras no momento em que usamos” (FERRAREZI JR, 2008, p.37).

Embora a pesquisa tenha logrado éxito em relacdo a sequéncia didatica
utilizada, certamente € preciso que haja mais estudos sobre como proporcionar

experiéncias e aprendizados mais produtivos; pois, apesar da pesquisa ter como
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foco principal as relacbes semanticas das preposicdes, foi preciso permear por
varios caminhos para que o aluno entendesse como essas relagbes ocorrem e,
assim, pudesse formular os conceitos em seu intelecto de maneira definitiva.
Conceitos esses que 0 ajudardo e o orientardo quanto a compreensao da funcao de
outras palavras no texto, tais como as conjuncdes e os advérbios, uma vez que o
processo mental € praticamente o0 mesmo.

Por fim, anseia-se que o estudo semantico das preposi¢cdes tenha levado ao
aluno a aprender a natureza exata da relacdo entre o significado de palavras e o
significado de sentencas; conscientizando-o, ainda, a respeito da intencionalidade
pretendida por certos efeitos de sentido das palavras ou de outros aspectos da
estrutura gramatical da sentenca (FERRAREZI JR, 2008).
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9 CONCLUSAO E RECOMENDACOES

Neste capitulo evidencia-se a conclusdo, tal como sugestbes para

aprendizados vindouros.
9.1 Concluséo

Sendo um ser sociavel, o homem desde 0s seus primeiros registros nas
cavernas tem diversificado e evoluido os meios que permitem sua comunicacao. Tal
evolucdo atesta a necessidade de ndo s6 comunicar, mas também de registrar seus
pensamentos, ideias, descobertas, experiéncias, costumes e cultura.

Heraclito de Efeso afirmava que a Unica coisa permanente no universo € a
mudanca. E, de fato, somente nessas poucas paginas, pbéde-se nitidamente
constatar quédo grande e transformadora foi a invencdo da escrita para que a
sociedade civilizada se desenvolvesse e chegasse ao nivel intelectual moderno.
Ademais, com um simples olhar, também se verifica facilmente o quao as coisas séo
constantemente transformadas.

No entanto, h& algo que ndo se modifica hd muitos anos, ele é estatico e
constante ha séculos, foi uma invencdo moldada, fabulosa e perfeita e que, por isso
mesmo, merece reconhecimento e admiracao, pois, com seus 23 simbolos (agora
26), consegue suprir com perfeicdo o registro e a transmissado de pensamentos e
mensagens humanas mediante a escrita: o alfabeto.

Alfabeto esse que, no inicio da aprendizagem, na alfabetizacdo, encanta tanto
os aprendizes quanto os pais. E um universo de técnicas, eventos e estratégias que
envolvem o ser a ir desbravando o mundo desconhecido das letras, que se tornam
silabas, palavras, frases, periodos, paragrafos e textos. E passam do estagio
simples de decodificagcdo para um plano mais elaborado e complexo, o da
significacdo, compreensao e interpretacdo de mensagens e informacodes.

O problema é que esse fascinio e encantamento terminam precocemente com
a falsa impressdo de dominio das habilidades de leitura e escrita. Isso talvez
aconteca porque o educando, ja familiarizado com os signos linguisticos e ndo tendo
que fazer muito esforco mental para decodifica-los, julga-se alfabetizado. N&o
consegue reconhecer a relevancia dessas habilidades para sua formagéo pessoal,
estudantil e profissional. E, nesse contexto, € paradoxal que os analfabetos

valorizem e deem mais importancia a escrita do que os préprios alfabetizados.
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Logo, é importante conscientiza-los quanto a aquisicdo das habilidades
linguisticas posteriores a alfabetizacdo, que ndo estdo dissociadas da gramatica,
pois, como falantes e individuos inseridos em sociedade, devem saber como
funcionam as regras que regem seu proprio idioma para que possam exercer com
responsabilidade, respeito e conscientizacdo sua cidadania.

Quanto ao estudo das preposicdes, espera-se que tenha despertado os
educandos para uma leitura mais atenta e proficiente de toda e qualquer palavra;
conscientizados de que as palavras trazem conota¢fes, informacdes e sentidos
implicitos, pois nem tudo o que ser quer dizer é dito ou escrito. Espera-se, também,
que a forma ludica e as amarracfes realizadas tenham colaborado para aflorar um
olhar proficuo para o estudo da semantica das palavras. Estudo que deve ser
intensificado nas escolas uma vez que os modos de transmissdo das mensagens
continuam evoluindo e explorando cada vez mais 0 mundo dos sentidos abstratos e
do intelecto.

Ademais, foram possibilitados momentos producentes a turma do 72.01, do
ano de 2018, da Escola Estadual Sdo José Operario; turma bem enérgica e
receptiva a tudo que lhes foi alvitrado. Logo, almeja-se elaborar mais atividades e
projetos que possam alargar seus conhecimentos e propiciar 0 gosto pelo saber e,
assim, tentar desenvolver experiéncias que promovam o aprendizado de
conhecimentos cada vez mais complexos.Dentre o0s resultados encontrados,
destaca-se a participacdo dos alunos como uma pratica construtiva e presente.

Com a finalizac&o deste trabalho, espera-se que tenha sido cumprido o papel
de preparar e instruir os educandos quanto a reflexdo da importancia da escrita no
exercicio da cidadania, bem como quanto ao papel da educacdo em suas vidas
cotidianas; sobretudo no dominio de suas préprias linguas maternas, para que nao
venham a ser influenciados por conhecimentos que ndo acrescentam algo positivo a
sua humanidade. Pelo contrario, deseja-se que usem o poder das palavras, sendo
proativos e defendendo de maneira contundente e respeitosa seus pensamentos e

opinides.
9.2 Recomendacgdes

Ndo ha férmula magica e perfeita; tudo depende do ambiente, dos

interlocutores e dos contextos. Assim, ndo se espera a perfeicdo, e, como disse
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Fernando Pessoa, “adoramos a perfeigcdo, porque ndo a podemos ter; repugna-la-
iamos, se a tivéssemos; o perfeito € desumano, porque o humano é imperfeito”.
Recomenda-se que haja mais pesquisas sobre o tema: “Um olhar seméantico
sobre o0 uso das preposi¢cdes: por um ensino reflexivo da escrita e da gramatica na
escola”, no desenvolvimento das atividades envolvendo a insercdo do estudo das

preposicdes na fase inicial do ensino fundamental.
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ANEXOS

Anexo | — Autorizacao da direcéo

Escola Estadual Sao José Operario
Av. Sio Paulo - Jardim Paulista
CEP 77600-000

SN
&«

TERMO DE AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DE PESQUISA
INTERVENTIVA

Eu, DEUSIMAR SANTANA DE ROSA, no exercicio da fungio de diretor do
COLEGIO ESTADUAL SAO JOSE OPERARIO, localizado na Av. Sio Paulo n° 1250,
Setor Jardim Paulista, no Municipio de Paraiso do Tocantins, telefone: (63) 3361-1029,
autorizo ALINE BARBOSA RODRIGUES OLIVEIRA, professora efetiva sob o
numero de matricula 38687-3 lotada devidamente nesta instituigdo escolar, a realizar
seu projeto de pesquisa intitulado “Um olhar semantico sobre o uso das preposicdes: por
um ensino reflexivo da escrita e da gramatica na escola”.

Paraiso do Tocantins, 21 de maio de 2018.

/ v . s
Deusimar Santana de Rosa
(Diretor)
- rS““mm %ﬁi 8
por 8 ”“QZd:e o
pire

.«“04961'0




Anexo Il — Acordo de participacéao

A e

A

Escola Estadual Sao José Operario
Av. Sio Paulo - Jardim Paulista
CEP 77600-000

o

TERMO DE CONSENTIMENTO PARA REALIZAGAO DE PESQUISA
Senhores pais ou responsaveis,

Eu, ALINE BARBOSA RODRIGUES OLIVEIRA, professora efetiva de Lingua
Portuguesa sob o n° de matricula, funcional 38687-3. Gostaria, de obter o seu
consentimento para que o menef/ nNa_Karnotb ny v

CcAov

participe como voluntario da pesquisa intitulada POR UM OLHAR SEMANTICO
SOBRE O USO DAS PREPOSICOES: POR UM ENSINO REFLEXIVO DA
ESCRITA E DA GRAMATICA NA ESCOLA, que se refere a um projeto de pesquisa
educacional mediado pelo PROFLETRAS — Programa de Mestrado Profissional em
Letras da Universidade Estadual do Tocantins — Campus Araguaina.

>

Os objetivos deste estudo ¢ conhecer as contribuigdes da escrita para a evolugdo
pessoal e da humanidade e estudar o surgimento das preposicdes; pequenas palavras,
mas com fortes significagdes. E principalmente conhecer a relagdes semanticas dessas
palavras nos mais variados contextos. Os resultados contribuirdo para ampliar a
capacidade cognitiva dos educandos bem como a compreensio do processo intelectual
que se da ao estudar conteudos genéricos e abstratos.

A forma de participagdo consiste em realizar de forma harmoniosa, efetiva e
colaborativa todas as atividades propostas para que os dados coletados retratem
fielmente a realidade da turma. Serdo colaboradores em um material didético que ficara
acessivel 4 comunidade escolar.

O nome do educando nio sera utilizado em qualquer fase da pesquisa, exceto na
parte de colaboragdo do material didatico a ser produzido. A divulgagdo dos resultados
serd feita de forma a ndo identificar os voluntarios. Nio havera gastos decorrentes de
sua participagdo. A participagdo é voluntaria, ndo acarretando nenhum prejuizo a vida
educacional do aluno.

Desde ja, agradego a atengdo e a participagio do educando e coloco-me &
disposi¢do para maiores esclarecimentos.

Eu li e compreendi este Termo de Consentimento, portanto, eu concordo em dar
meu consentimento para 0 menor participar como voluntério desta pesquisa.

Paraiso do Tocantins, 21 de maio de 2018.
Holokiasma Ve Yol .

(Assinatura responsavel ou representante legal)
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Anexo Ill — Atividades
N W TL o) [WERIN TRVZ LIS, TE-, mTa'n'a e CF <N S DX @ A N S

Enconirem nio texio ubaixo exeniplos de preposicoes essenciais, pinte-as de verde.
Diversao

As [Crias s§ aproximavam ¢ Higor estava ansiosoipd# mais uma viagem que faria
mlcasa de sua avo. Sua mace cstavaigem dinheiro, mas podiam contar com o tio de
Higor que era caminhoneiro ¢ @ poucos dias passaria pela cidade ende Higor morava.

.

i(l‘a.‘mlia simon feliz desde que confirmou @ida do menino @emipo tio. Rerante
todo o esforgo do tiv, a mae de Higor fez um gostoso almogomrccebé-]o. n o
almogo foram fio caminhio parayguardar as malas @&ama do motorista ¢ ntre os
bancos, Higor colocou um pacote de lanche que sua mée havia preparado.

Despediram-se ¢ seguiram viagem iemre os carros em diregdo %casa da
VOVQ. b

o [ vocé? Tambérm ja ficou ansioso pela chegada de algumas férias? Qual?

Tente escrever usando pelo menos dez preposigdes essenciais de como foi as
suas itltimas férias. :

WD WO e (o ndorea 0000 CQANOLDS bmmno.‘wk%

N

|
AL L g:@@per v?m R MR, '3
\)@ ei‘a atentuizente ;\ Hriniia s;b;.sixo\;

A MAIOR DIFERENGA ENTRE .| [As MeNiNAS quipem crexer) [ € o5 MENINOS, 7
MIENIARS £ MENINAS WA € iy LEPRESS.. o —\QEVAMR!
AXITLA QU VOCE 14 TEMSY ‘

O penszmento expresso pelo faenino Maluquinho a respeito das meninas foi confirmado na
tira? Justifique sua respos:a.

Vecd concorda com z Yala do Merino Maiuguinho no segundo quadrinho? Justifique.

ﬂﬁ@.ﬁmq MU PR TR Qu B (A @a R Jon

»

A que “bobeira” refere-se a menina do cercairo guadrinho? v

NCANADAGH Sage 2 SR T Ltk 1 Y LA 514 2 STV S KT AR A
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