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RESUMO

E visivel a diferenca entre a quantidade de homens e mulheres atuando na Educacio Infantil
no contexto Brasileiro. Pelo senso comum esta responsabilidade - pela educacéo e cuidado
das criangas pequenas - fica imposta a mulher, pelo fato desta ter nascido com o “dom” de ser
mée, e também por suas atividades no lar serem consideradas equivalentes a exercida nas
instituicdes de Educacdo Infantil. Este trabalho, portanto, analisa a presenga masculina na
docéncia na Educacéo Infantil no contexto da cidade de Tocantindpolis, interior do Estado do
Tocantins. A pergunta que orienta esta monografia € a seguinte: Quais sdo 0s impactos da
presenca masculina na docéncia na Educacdo Infantil no contexto da cidade de
Tocantinopolis, interior do Estado do Tocantins? O método de pesquisa utilizado para
responder esta pergunta foi resgate bibliografico (sobre Educagdo Infantil no Brasil e sobre
Estudos de Género) e a aplicacdo de questionarios com funcionarios (homens e mulheres) que
atuam na Educacdo Infantil na cidade. Sobre os resultados encontrados destacamos a presenca
de dois professores homens atuando na Educagdo Infantil no municipio; bem como boa
recepcdo destes (por parte das colegas professoras, gestoras, coordenadoras e pais/maes de
alunos) no desempenho do seu oficio.

Palavras-chave: Educagdo Infantil; Tocantindpolis; Género.



ABSTRACT

The difference between the number of men and women working in early childhood education
in the brazilian context is visible. By common sense this responsibility - for the education and
care of young children - is imposed on women, because they were born with the "gift" of
being a mother, and also because their activities at home are considered equivalent to those
performed in institutions of early childhood education. This work, therefore, analyzes the
male presence in teaching in early childhood education in the context of the city of
Tocantinopolis, in the interior of the state of Tocantins. The question that guides this
monography is “what are the impacts of the male presence in teaching in early childhood
education in the context of the city of Tocantindpolis, interior of the state of Tocantins?”. The
research method used to answer this question was a bibliographical survey (about early
childhood education in Brazil and about gender studies) and the application of questionnaires
with employees (men and women) who work in early childhood education in the city.
Regarding the results found, we highlight the presence of two male teachers working in early
childhood education in the municipality; as well as their good reception (by fellow teachers,
coordinators and students' parents) in the performance of their duties.

Keywords: Early childhood education; Tocantindpolis; Gender.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho analisa os impactos da presenca masculina na docéncia na Educacédo
Infantil no contexto da cidade de Tocantinopolis, interior do Estado do Tocantins. Cabe
ressaltar que a escolha desta temética aconteceu, pois ja atuei como Monitor na Educacéao
Infantil neste municipio, e a partir dessa experiéncia surgiram as inquietacdes: Quantos
homens atuam na educacao infantil na Rede Municipal de Ensino de Tocantinpolis? Como o
professor homem € visto neste espaco ocupado pela maioria por mulheres? Como os pais de
alunos (as) percebem o professor homem na educagéo infantil? Assim sendo, foi escolhida
como pergunta norteadora desta pesquisa: Quais sdo 0s impactos da presenca masculina na
docéncia na Educacéo Infantil no contexto da cidade de Tocantinopolis, interior do Estado do

Tocantins?

1.1 Metodologia

A pesquisa foi desenvolvida a partir de uma perspectiva qualitativa, uma vez que deu
énfase a vida e as experiéncias de pessoas. Assim, de acordo com Ludke e André a pesquisa
qualitativa “tem o ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador como seu
principal instrumento” (LUDKE, ANDRE, 1986, p.11).

Dessa forma, foram levantados dados sobre as instituicbes que trabalham com a
Educacédo Infantil na cidade de Tocantindpolis: Creche Municipal Gercina Borges Teixeira,
Creche Municipal Maria de Lourdes, Pré-Escola Tancredo de Almeida Neves, Pré-Escola
Av0 Virgilina e Pré-Escola Santa Terezinha, Pré-Escola Mée Eduvirgens. Da mesma forma
levantamos dados sobre o quadro de funcionérios de cada instituicdo, dando énfase a presenga
de professores homens que nelas atuam.

Inicialmente a proposta para conhecer os profissionais que atuam na Educagéo Infantil
do municipio era realizar entrevistas de forma presencial. Mas devido o periodo de Pandemia
COVID-19 em que ainda estamos vivendo (dezembro de 2021), mais de 50% dos que
receberam o convite para serem entrevistados recusaram-se a fazer presencialmente. Assim,
para que pudéssemos dar continuidade a pesquisa de Trabalho de Conclusdo de Curso,
optamos pela aplicacdo de questionarios. Dessa forma, recorremos ao meio digital, trazendo
boa parte das perguntas da entrevista para o formato questionario. Nesse processo utilizei a

ferramenta do Google Forms. Esta é uma ferramenta gratuita para criacdo de formularios
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online, na qual o usuario pode produzir e enviar o link via email ou através de outras redes
sociais como WhatsApp ou Facebook, por exemplo.

Dessa forma, os questionarios foram elaborados e enviados individualmente via Email,
e WhatsApp para cada classe de entrevistados, com as perguntas vidveis ao que se propunha
obter, mantendo por padrdo as perguntas para obtencfes dos resultados do perfil socio-
econémico e educacional de cada participante desta pesquisa. Segundo Anténio Chizzoti:

O questionario consiste em um conjunto de questfes pré-elaboradas,
sistematicas e sequencialmente dispostas em itens que constituem o tema da
pesquisa, como o objetivo de suscitar dos informantes repostas por escrito ou
verbalmente sobre assuntos que os informantes saibam opinar ou informar
(CHIZZOT]I, 2017, p.68-69)

Todos(as) os(as) participantes desta pesquisa tiveram seu home preservado, este acordo
foi feito para que 0s mesmos se sentissem mais a vontade para responder as perguntas dos
questionarios. E importante frisar que apenas um questionario foi aplicado de forma
presencial, devido o entrevistado ndo dominar a tecnologia. Tomando todos os cuidados de
biosseguranca o professor entrevistado aceitou a minha visita em sua residéncia.

Vale dizer que as Equipes Diretivas, Docentes e Administrativas das Pré-Escolas, como
Secretarios, Coordenadores e Diretores aonde haviam professores homens atuando também
foram consultadas através de questionario para que pudéssemos compreender melhor os

impactos da presenca masculina na docéncia no Ensino Infantil.

1.2 Estrutura da monografia

Para construir nossa argumentacdo teorica apresentamos no primeiro capitulo, que tem
como titulo Trajetdria Histérica Da Educacdo Infantil No Brasil E Seus Marcos Legais De
Consolidacdo, um resgate historico da Educacdo Infantil no Brasil, abrangendo os periodos
Colonial, Imperial e Republicano. Ainda neste capitulo apresentamos 0s marcos legais de
consolidacéo da Educacdo Infantil no Brasil de hoje.

Ja no segundo capitulo, que estd intitulado Localizando O Campo De Pesquisa,
apresentamos a discussdo que envolve género e docéncia. Neste capitulo a antropdloga
Mariane da Silva Pisani e a educadora Guacira Lopes Louro sdo as nossas principais fontes
tedricas uma vez gque nos ajudam a contextualizar o conceito de género e pensa-lo na préatica
docente. Ou seja, buscamos desconstruir a ideia de que a Educacdo Infantil deve ser ocupada

essencialmente por mulheres, uma vez que professores homens devem ser vistos e incluidos
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nesse espaco formativo como importantes colaboradores para formagdo e educacdo de
criancas.

Ainda neste segundo capitulo apresentamos as 02 (duas) creches e 04 (quatro) Pré-
Escolas que existem no municipio de Tocantindpolis. Mostramos sua localizacdo geogréfica,
quadro funcional, quantidade de criancas que sdo atendidas, bem como quais séo as
instituicdes que possuem professores homens atuando em sala de aula.

No dltimo capitulo, Reflexes Sobre A Presenca Do Professor Homem Na Educacgdo
Infantil No Municipio De Tocantindpolis, apresentamos as respostas dos questionarios
aplicados nas unidades escolares aonde encontramos professores homens atuando na
Educacao Infantil. No municipio em questdo existem dois professores que atuam, hoje em dia,
na Educacdo Infantil em duas Pré-Escolas distintas. Além desses professores foram
entrevistadas as Diretoras das Pré-Escolas, as Coordenadoras, os Secretérios e as demais
professoras de cada uma dessas duas instituicdes. Ainda neste capitulo optamos por
entrevistar duas Gestoras de instituicbes aonde ndo existem professores homens atuando.
Escolhemos uma que atua na Creche e outra trabalha na Pré-Escola. Nosso objetivo era
perceber se a auséncia do professor € significativa, ou ndo, para a formacéo das criancas. E da
mesma forma, para complementar a analise entrevistamos um professor que ja atuou, no
passado, na Educacéo Infantil em Tocantinopolis.

Cabe destacar que esta pesquisa ndo envolveu as instituicdes de ensino da zona rural
por terem como caracteristica, em sua maioria, 0 ensino a partir de classes multisseriadas.
Esta é uma forma de organizacdo de ensino em que o professor(a) trabalha, na mesma sala de
aula, com mais de uma serie simultaneamente, tendo de atender alunos com idades e niveis de

conhecimento diferentes.

2 TRAJETORIA HISTORICA DA EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL E SEUS
MARCOS LEGAIS DE CONSOLIDACAO.

As criancas brasileiras estdo em toda parte. Nas ruas, a saida das escolas, nas
pracas, nas praias. Sabemos que seu destino é variado. H& aquelas que
estudam, as que trabalham, as que cheiram cola, as que brincam, as que
roubam. Ha aquelas que sdo amadas e, outras, simplesmente usadas. Seus
rostinhos mulatos, brancos, negros e mesticos desfilam na televisdo, nos
anuncios da midia, nos rétulos dos mais variados géneros de consumo. N&o é
a toa que o comércio e a industria de produtos infantis vém aumentando
progressivamente sua participagdo na economia, assim como a educagdo
primaria e o combate a mortalidade infantil tornam-se temas permanentes da
politica nacional. O bem-estar e o aprimoramento das relagdes entre pais e
filhos sdo assuntos constantes de psicologos, socidlogos, psicanalistas,
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enfim, de especialistas, que além de produzirem uma contribui¢do inédita
para uma melhor inser¢do da crianga na sociedade do ano 2000, veiculam
seus conhecimentos em revistas e teses, propondo uma nova ética para a
infancia (DEL PRIORE, 2010, p.7).

Este trabalho analisa os impactos da presenca masculina na docéncia na Educacao
Infantil no contexto da cidade de Tocantindpolis, interior do Estado do Tocantins. Contudo,
para chegar nesse tdpico, de maneira mais aprofundada, é preciso resgatar — mesmo que de
maneira breve - um pouco da histéria da infancia no Brasil.

A historiadora Mary Del Priore, em seu livro Historia da Infancia no Brasil (ano?), nos
conta como o0 proprio conceito de crianca — e seus significados — mudaram ao longo dos
tempos. Ainda na apresentacdo do livro, Del Priore nos mostra como as ideias sobre infancia
caminham de maos dadas com as concepc¢es sobre educagao:

Desde o inicio da colonizacdo, as escolas jesuitas eram poucas e, sobretudo,
para poucos. O ensino publico sé foi instalado, e mesmo assim de forma
precéria, durante o governo do marqués de Pombal, na segunda metade do
século XVIII. No século XIX, a alternativa para os filhos dos pobres néo seria
a educacdo, mas a sua transformacdo em cidaddos Uteis e produtivos na
lavoura, enquanto os filhos de uma pequena elite eram ensinados por
professores particulares (DEL PRIORE, 2010, p.11).

Durante o periodo de colonizacdo, por exemplo, criangas escravizadas ndo possuiam
acesso a educacéo infantil formal (escola); primeiro porque essa concepg¢do nédo era vigente a
época, segundo porque essas criangas nao eram percebidas como sujeitos de direito e sim
como propriedades dos senhores de escravos. Del Priore afirma, e concordamos, que 0
passado de escraviddo do Brasil deixou marcas profundas no que diz respeito a infancia, a
educacdo e ao trabalho infantil. Ainda segundo a autora, somente no século XVIII surge o
ensino publico surge, e mesmo assim — no senso comum - as criangas provenientes das classes
pobres e trabalhadoras deveriam ser orientadas ao trabalho bragal, uma vez que deveriam
tornar-se cidadaos economicamente “uteis”.

Assim como Mary Del Priore fala sobre a historia da infancia no Brasil, Esmeralda
Blanco Bolsonaro de Moura (2006) também nos mostra como as criancgas brasileiras foram
excluidas de varios processos de promocdes de qualidade de vida, sendo relegadas muitas
vezes a condigdes insalubres de existéncia, além de submetidas as violéncias fisicas e
psiquicas por parte de seus pais, maes e/ou responsaveis. Desta forma é consideravel resgatar
alguns momentos da historia no periodo industrial, nos quais as criangas foram vitimas, dentro
das varias possibilidades de violéncias que um ser humano pode sofrer, da exploracdo do

trabalho infantil. Moura nos diz que:
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[...] no processo de industrializacdo; a cidade de S&o Paulo seria, sem
davida, o palco privilegiado no qual o trabalho infanto-juvenil se
reproduziria no passado: Mas, é importante lembrar que para além dos
limites da cidade e do estado de S&o Paulo, como também em outras cidades
brasileiras, o cotidiano da infancia e da adolescéncia estava condicionado,
em grande parte, pelo mundo do trabalho [...] (MOURA, 2010, p.283).

Assim, Moura (2006) salienta que as atividades executadas pelas criancas nas fabricas
possuiam longas e enfadonhas jornadas de trabalho. Nos estabelecimentos a carga horéria
laboral variava entre 10 e 14 horas, com poucos intervalos para descanso. Mesmo assim a
esséncia infantil ndo ficava camuflada diante de tanto trabalho, pois:

As brincadeiras provavelmente quebravam a rotina esmagadora dos dias tdo
longos passados entre os muros dos estabelecimentos industriais, aliviavam a
tensdo que permeava a situagdo de trabalho, e resgatavam minimamente o
direito a infancia e a adolescéncia, tdo negado a esses trabalhadores a partir
do ingresso no mundo do trabalho. (MOURA, 2010, p.270).

Estas formas de exclusdo social, sobretudo na infancia, ocasionaram inquietacfes a
classe trabalhadora das fabricas. Nesse contexto, 0s operarios e as operarias comegaram a
reivindicar mudancas nas condi¢des de trabalho das criancas.

Na passagem para o século XX, as reivindicagdes da classe operéria ja
ganhavam as paginas da imprensa paulistana, invocava a analogia entre as
condicdes desumanas do trabalho nas fabricas e oficinas com o dia-a-dia dos
cativos no regime escravocrata, entdo superado recentemente. O passado de
senhores de escravos de alguns empresarios industriais era lembrado e
mestres e contramestres configuravam a versao moderna dos antigos
feitores. (MOURA, 2010, p. 279).

Diante do exposto percebemos que 0s resquicios escravocratas das exploragdes do
trabalho humano se repetiam no periodo industrial com uma nova roupagem. Tanto as
criangas que foram escravizadas durante o periodo colonial no Brasil, quanto as criangas
filhas de operarios (as) ndo possuiam direito a educacdo escolar.

Sabemos que as criangcas — sobretudo aquelas provenientes das camadas populares e
trabalhadoras -, foram postas a margem na histéria da humanidade. Ou seja, ndo foram
pensadas como sujeitos de direitos e, por conta disso, foram excluidas em diversos espacos da
vida social, politica e juridica. Ressaltamos aqui essas exclusfes porque elas dizem respeito,
sobretudo nos aspectos sociais, pois ndo possuiam as garantias de direitos que promovem a
protecdo integral dos individuos. Como pedagogo em formacdo, portanto, acredito que o
acesso a Educacdo formal-escolar é um direito que assegura que criangas — em diferentes
estagios etarios e formativos — possam ser incluidas como cidadds na sociedade civil

brasileira. Apesar de hoje o direito a escola ser assegurado em Lei, nem sempre isso
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aconteceu dessa forma. Desse modo, consideramos necessario fazer uma contextualizagdo

sobre o historico da educacao infantil brasileira.

2.1 Educagéo Infantil nos periodos Colonial, Império e Republica.

Falar da educacéo infantil € muito mais do que falar de uma institui¢do, de
suas qualidades e defeitos, da sua necessidade social ou da sua importancia
educacional. E falar da crianca. De um ser humano, peguenino, mas
exuberante de vida (DIDONET, 2001, p.11).

2.1.1 Periodo Colonial

A educacéo no periodo colonial iniciou com a chegada dos religiosos jesuitas no Brasil,
quando algumas criangas comecaram a receber atencdo e serem alfabetizadas, segundo os
preceitos catolicos. Neste contexto, € relevante citar que a alfabetizacdo das criangas pelos
jesuitas impactou fortemente — e, muitas vezes, de maneira negativa - na cultura do povo
indigena daquele tempo.

Shigunov e Maciel (2008) destacam que, nesse periodo, 0s jesuitas tinham o monopdlio
da educacdo, desenvolvendo seus principios através de Projetos. Esses Projetos eram
divididos em dois momentos: no primeiro, o foco estava direcionado a alfabetizacdo dos
indigenas, onde os mesmos aprendiam a ler e escrever conforme principios biblicos, ou seja,
aprendizagens pautadas nas escrituras sagradas; ja no segundo momento o Projeto foi se
expandindo de modo a atender os filhos dos colonos e demais membros da Col6nia.

E relevante afirmar que os alfabetizadores eram missionarios, isto é, pregadores da
palavra de Deus, pois faziam parte de uma ordem religiosa, denominada Companhia de Jesus,
gue segundo Shigunov e Maciel (2008) foi

Fundada na Europa em 1540 por Inécio de Loyola. Era formada por padres
designados de jesuitas, que tinham como misséo catequisar e evangelizar as
pessoas, pregando o nome de Jesus. Os principios basicos dessa ordem
estavam pautados em: 1) a busca da perfeicdo humana por meio da palavra
de Deus e a vontade dos homens; 2) a obediéncia absoluta e sem limites aos
superiores; 3) a disciplina severa e rigida; 4) a hierarquia baseada na
estrutura militar; 5) a valorizacdo da aptiddo e postos em pratica por seus
membros, que tornaram a Companhia de Jesus uma poderosa e eficiente
congregacdo. (SHIGUNOV e MACIEL, 2008, p.182).

De acordo com Aranha (2006), devido ao grande poder que a igreja possuia naquela
época, 0s missionarios além de catequizar os indigenas e colonos, também formavam
sacerdotes, pois tinham o intuito de difundir o catolicismo de forma expansiva. Para realizar a

acdo educativa os jesuitas utilizavam como estratégias de catequizacao, recursos pedagdgicos
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de modo a intensificar e atrair as criangas no processo de ensino e aprendizagem. Um
exemplo é o padre José de Anchieta, que utilizava diversos recursos para atrair a atencdo das
criancas, tais como teatro, masica, poesia, didlogos em verso (ARANHA, 2006).

Consonante a estes aspectos educacionais, Xavier (1994) destaca que as atividades
educativas eram basicamente pautadas nos seguintes contetidos:

A leitura, a escrita e o calculo eram, de fato, os conteldos préprios da
instrucdo, que davam a base para a compreensao das Sagradas Escrituras. Ter
acesso aos catecismos, livros e cantos religiosos, realizar o complicado
célculo dos dias e das festas religiosas era tudo o que se esperava da
instrugdo do gentio. Isso os civilizava, pacificava, transformando-os em
stditos da Coroa ¢ “filhos de Deus” (XAVIER, 1994, p.43).

Estas instrucGes educativas eram proprias do contexto religioso da igreja e do seu
monopolio educacional. Ghiraldelli (2009) aponta que

Aos jesuitas coube, praticamente, 0 monopo6lio do ensino escolar no Brasil,
durante um tempo razoavel. Algo em torno de duzentos anos. Durante esse
tempo, eles fundaram vérios colégios com vistas a formacdo de religiosos.
Ainda que os filhos da elite da col6nia ndo quisessem, todos eles, se tornar
padres, tinham de se submeter a tal ensino. Eram o0s Unicos colégios
existentes. (GHIRALDELLLI, 2009, p.25)

Durante o periodo colonial, diante desta conjuntura, havia uma preocupacao
consideravel no diz respeito as questbes da infancia, sobretudo as criancas de 0 a 6 anos de
idade. Como vem afirmando Santos (2015, p.49) que “a crianga de zero a seis anos foi objeto
de atencdo desde o periodo colonial, quando os jesuitas recrutavam os pequenos “curumins”
para as atividades de catequese e alfabetizacao”.

Sobre esse aspecto, evidenciamos que o0 processo educativo das criangas no periodo
colonial possuia uma concepcdo aos moldes da igreja catolica, que prevalecia tanto as
questdes da religiosidade quanto assistencialista. Convém salientar que as criangas neste
periodo ndo eram vistas como um sujeito de direito), muitas criancas foram retiradas da
familia para serem “criadas” nos moldes catdlicos/jesuitas, para exercer trabalho escravo.

Acerca desse contexto historico e social, Santos (2015) ressalta que ainda no Brasil
colbnia, muitas criancas de familias pobres eram abandonadas, numa espécie de roda dos
expostos ou excluidos. Esse nome provém do local onde se colocavam os bebés abandonados.
Nessa instituicdo social de caridade, as criancas também possuiam algumas instrucdes
educativas, como aponta Santos (2015):

[...] funcionava como depdsito para criancas (das primeiras idades). Foi
criada na Italia durante a ldade Média por uma Irmandade de Caridade
diante da constatacdo do crescente nimero de criancas abandonadas. As
primeiras rodas dos expostos no Brasil foram instaladas nas Casas da
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Misericordia. Primeiro em 1726, na cidade de Salvador, depois no Rio de
Janeiro em 1738, Recife em 1789, e S&o Paulo no ano de 1825 [..]
(SANTOS, 2015, p. 49-50).

O atendimento nestas instituicGes se dava de forma assistencial e voltado para satde das
criancas de familias pobres, isto €, os aspectos nas areas educacionais ficavam em segundo
plano. Na época colonial a pratica de abandonar criancas era muito frequente, segundo Henick
e Faria (2015, p.? ) isso se dava por diversos motivos “[...] tais como falta de recursos
financeiros, filhos fora do casamento, entre outros”. Mulheres negras, escravizadas, eram
sistematicamente estupradas por senhores escravocratas. Quando nasciam as criancas
decorrentes dessa violéncia, precisavam esconder o filho ‘ilegitimo’ para que 0 mesmo néo
fosse assassinado.

A Roda dos Expostos so6 teve fim no inicio do século XIX. Em seguida, de acordo com
Kuhlmann (2003), as instituicbes de atendimento as criancas comecam a surgir a partir da
criacdo de jardins de infancia, mas os mesmos ainda compartilhavam de algumas perspectivas
de atendimento assistencialista da epoca.

Na educagdo infantil, paralelamente ao jardim-de-infancia situada em 6rgéos
da educacdo, a creche e os jardins-de-infancia ou escolas maternais
destinadas aos pobres subordinam-se aos érgdos de salde publica ou de
assisténcia, mas a area educacional ndo deixa de se fazer presente no
segundo caso [...] (KUHLMANN, 2003, p.473).

Segundo Campos e Pereira (2015), a educacdo voltada para as criangas pobres nestas
instituicOes tinha o carater moral, com o objetivo de construir bons costumes. Em vista disso,
cabe destacar que de acordo com Fernandes (2002), neste periodo Colonial era existente uma
Pedagogia da Esséncia ou Tendéncia Tradicional, onde se baseava numa perspectiva religiosa
e formacdo do carater do individuo, possuindo como foco principal o professor como detentor
do saber, sendo que as aulas eram ministradas por padres, fildsofos, médicos e etc. Neste
sentido, cabe salientar que diante de tal pedagogia o aluno era visto como fator secundario na
aprendizagem, comportando-se de modo passivo nas aulas. Fernandes (2002) pontua da
seguinte forma:

[...] O pensamento cléssico, humanista compreendia a aprendizagem como
processo exdgeno, e 0 homem, como receptor passivo, um deposito vazio a
ser preenchido pelo conhecimento que vem de fora (educacdo bancéria).
Esse conhecimento é verdadeiro e deve ser repassado de geracdo em
geracdo. (FERNANDES, 2002, p.22).

Nesse sentido, tinhamos uma escola que ndo atendia a todos, bem como um modelo

educativo disciplinador e rigido, onde se difundia a instrucdo de conhecimento em que o
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aluno ndo participava de forma ativa nas aulas, neste modelo educacional os alunos deveriam
obedecer aos comandos do professor. Para tanto, nesta perspectiva Saviani (2012, p.6) destaca
que “[...] A escola organiza-se como uma agéncia centrada no professor, o qual transmite,
segundo uma graduagdo ldgica, o acervo cultural aos alunos. A estes cabe assimilar os
conhecimentos que lhes sdo transmitidos”.

Vale lembrar que o processo educativo nesta tendéncia estava sob influéncia dos
jesuitas. Desse modo Fernandes (2002), afirma que,

O saber tradicional também foi assumido pelo movimento leigo da educagéo,
no Brasil, com influencia da Reforma de Pombal e expulsdo dos jesuitas.
Embora sendo um movimento contréario a religido, a l6gica autoritaria e
centralizadora continuava e as relagdes educativas pouco se modificariam
nesse aspecto, a ndo ser na falta de formacdo do professor e no enfoque
“pratico” do ato de ensinar (FERNANDES, 2002, p.63).

Segundo Aranha (2006), o fato € que como 0s jesuitas tiveram por um longo tempo
atuando suas ideias religiosas, permanecendo de forma atuante até a metade do século XVII|,
e em 1759 foram expulsos do Brasil, sendo também extinta a Companhia de Jesus em 1773, a
educacéo de forma centralizada e religiosa foram perdendo seus espagos, pois,

O governo temia o seu poder econdmico e politico, exercido macigcamente
sobre todas as camadas sociais ao modelar-lhes a consciéncia e o
comportamento [...]. A Companhia tornara-se entdo muito rica, com todos
esses beneficios, sem contar com a producdo agraria das missdes, altamente
lucrativa (ARANHA, 2006, p.191).

Entretanto, apds os jesuitas serem expulsos — uma vez que 0 governo receava o poder
deles de forma mais ampla em outros setores, sobretudo econémicos — isto proporcionou
outras perspectivas e ideais educacionais. Posteriormente a esta época a educacao passaria a
ser leiga e de responsabilidade do Estado. Sendo o introdutor das ideias iluministas Marqués
de Pombal, com novas estruturas educacionais.

Assim, vimos que no periodo colonial os primeiros ensinamentos tinham como alvo a
doutrina evangelizadora crista, que perdurou por longo tempo. Desse modo convém darmos
continuidade na apresentacdo do processo historico educacional dos periodos posteriores, para
melhor compreendermos como ocorreu de fato o processo educacional pds-colonial. Neste

sentido, abordaremos no préximo tépico como era a educacao infantil no periodo do império.

2.1.2 Periodo do Império
Consideramos importante uma abordagem histérica da época do império para que
possamos compreender como ocorreu 0 processo de mudancas educativas, bem como o
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atendimento que as criangas possuiam no periodo, para entdo chegarmos a universalizacao e
gratuidade do direito a educacdo na republica brasileira.

Segundo Ghiraldelli (2009), com a vinda da Corte Portuguesa para o Brasil novas
estruturas educativas foram surgindo. O ensino comegou a ser pautado em trés niveis
educacionais: a) o primario, onde as criangas aprendiam a ler e escrever; b) o secundario, no
qual tinha como fator central o0 modelo de aulas régias; e ¢) o superior, com atendimento em
cursos como medicina. Cabe destacar que a educacéo infantil nao era prioridade na época.

Ghiraldelli (2009) destaca ainda que, por volta de 1824, ap6s a independéncia do Brasil,
foi outorgada a primeira Constituicdo. Nesta havia uma parte especifica que preconizava
algumas questdes relativas a educacdo. Contudo, os propositos e ideais de ensino ndo foram
atingidos.

No Brasil Império, século XIX, apesar de a Constituicdo de 1824 dispor a
respeito de um sistema nacional de educacéo, a educacdo para as criancas de
zero a seis anos nao fez parte das inten¢des do Império, e a educacao
elementar chegou apenas a uma pequena parte da sociedade, sob a
orientacéo de preceptores. (SANTOS, 2015, p.49).

Cabe salientar que diante desse contexto a educacao permanecia aquém da qualidade de
ensino, e as aulas ministradas aconteciam por meio do método de ajuda mutua. Neste sentido
Ghiraldelli (2009) reforca que:

[...] Por tal método, o ensino acontecia por “ajuda mutua” entre alunos mais
adiantados e alunos menos adiantados. Os alunos menos adiantados ficavam
sob o comando de alunos monitores, estes, por sua vez, eram chefiados por
um inspetor de alunos (ndo necessariamente alguém com qualquer
experiéncia com 0 magistério) que se mantinha em contato com o professor.
Tal situagdo, entdo revelava o numero insuficiente de professores e de
escolas e, é claro, a falta de uma organizacdo minima para a educacgdo
nacional. (GHIRALDELLLI, 2009, p.29).

Consonante a esta perspectiva, Aranha (2006) aborda como funcionava as salas de aula
no Império, de forma muito precaria nas estruturas fisicas e falta de preparacdo dos
ministrantes das aulas. Para tal, a autora salienta sobre outras questdes importantes que
merecem destaque e que ndo tinha como prioridade o fator educacional.

A necessidade de salas bem amplas para abrigar grande ndmero de alunos
certamente ndo foi contemplada, porque os prédios usados, sempre de
improviso, ndo eram apropriados. Faltava, ainda, material adequado, tais
como bancos, quadros, fichas, sinetas, compéndios etc. Apesar de terem sido
criadas escolas normais em vérios estados para a instrucdo do método
muatuo, os professores, além de descontentes com a remuneragdo, nem
sempre estavam bem preparados. (ARANHA, 2006, p. 223).
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Em vista disso e de tamanha precariedade no ensino no periodo do Império, Aranha
(2006) ressalta que:

A situacdo era bastante cadtica no ensino elementar. Embora o modelo
econdmico brasileiro, predominantemente agrario, tivesse sofrido algumas
alteragbes na segunda metade do século XIX em razdo do incremento do
comeércio e, mais para o final, devido ao pequeno surto de industrializacdo,
esse modelo ndo favorecia a demanda da educacdo, que ndo era vista como
meta prioritéria, apesar da grande populacdo rural analfabeta composta por
escravos. (ARANHA, 2006, p.222).

Ap0s este longo periodo de desvalorizacéo do direito a educagdo como fator prioritario
e social, Saviani (2012) destaca que neste periodo os aspectos educacionais foram uma
crescente sucessdo de decepcOes que se baseava nos seguintes formatos:

[...] A referida escola, além de ndo conseguir realizar seu desiderato de
universalizacdo (nem todos nela ingressavam e mesmo 0S que ingressavam
nem sempre eram bem sucedidos), ainda teve de curva-se ante o fato de que
nem todos eram bem-sucedidos se ajustavam ao tipo de sociedade que se
queria consolidar. Comegaram, entdo, a avolumar-se as criticas a essa teoria
da educacéo e a essa escola [...]. (SAVIANI, 2012, p.6)

Diante desses acontecimentos, percebemos que a educac¢do ndo atendia a todos e 0s
métodos de ensino ndo proporcionavam aos educandos uma educacdo de qualidade. Desse
modo, cabe ressaltar que a Pedagogia Tradicional, ndo resistiria a novas perspectivas de
ensino em outros contextos.

Sendo assim, Saviani (2012) ressalta que no final do século XIX as criticas a pedagogia
tradicional foram dando poder ao surgimento de uma nova pedagogia, pois a que antes era
pregada nas instituicbes escolares se revelaria inadequada. Deste modo, torna-se necessario

abordarmos sobre questdes que tratam da educacdo no Brasil no periodo da republica.

2.1.3 Periodo da Republica

De acordo com Piletti (1997), quando iniciou a primeira republica ainda haviam grandes
resquicios de uma educacdo elitista e excludente, pois a educacdo primaria ndo era prioridade
e as poucas escolas que haviam atendiam os alunos de forma precaria. Neste sentido, nota-se
que apesar do pequeno avango da constituicdo de 1824 a prioridade se deu nesta época ao
ensino secundario e superior.

Para tanto, cabe salientar que somente apds uma década, algumas conquistas iriam
impactar de forma relevante na vida dos individuos, sobretudo conquistas sociais, a destacar a

educacdo. Como pontua Piletti (1997):
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Apesar disso, ndo podemos esquecer gque, a partir de 1930, verificaram-se
algumas conquistas democraticas e trabalhistas: voto aos maiores de dezoitos
anos de ambos o0s sexos, jornada de oito horas de trabalho, férias
remuneradas, salario minimo etc. No campo educacional também
verificaram-se importantes mudancgas, como o estabelecimento de uma
politica nacional de educacdo. (PILETTI, 1997, p.55).

Assim, Boarini e Yamamoto (2004) pontuam que, durante o século XIX e no inicio do
século XX, viviam-se avancos da industrializacdo e urbanizacdo, sobretudo em cidades como
Rio de Janeiro e S&o Paulo. Estes fatores impactaram diretamente nos modos de vida das
pessoas, ocasionando diversos problemas sociais e principalmente de natureza médica. Cabe
ressaltar que esses problemas foram decorrentes da grande concentracdo urbana e da falta de
saneamento basico. Dessa forma muitas pessoas adoeciam chegando até mesmo a morte por
causa de epidemias de vérias doencas, como: lepra, variola, tuberculose e dentre outras.
Expandiram-se, nesse periodo, os discursos de medicalizacéo.

As praticas de medicalizacdo e higienizacdo ganharam espagos em segmentos diversos,
mas nas institui¢des escolares possuiam um foco maior. Desse modo as unidades de ensino
traziam para o contexto escolar as familias com o propdsito de instrui-las aos cuidados
higiénicos dos filhos. Sobre esta afirmacdo Boarini e Yamamoto (2004) destacam que

Entretanto, nessa época, ja € possivel observar nos discursos e na pratica a
“medicalizacdo da vida social’. Mas com o avango das descobertas
cientificas, a medicina ganha legitimidade e seu discurso higienista em tudo
intervém, penetrando nos mais diferentes segmentos da sociedade brasileira:
na familia, na escola, no quartel [...] (MACHADO; LOUREIRO; LUZ E
MURICY, 1978, citado por BOARINI; YAMAMOTO, 2004, p.5)

Baseado no processo de higienizagdo dos alunos nas unidades escolares, destacamos
que neste ambiente havia equipes médicas atuando de forma ativa nos aspectos relacionados a
higiene das criancas. No entanto hd de se compreender que, os profissionais de saude da
época recebiam grandes numeros de alunos com queixas de mau rendimento na
aprendizagem, caracterizadas por alguns fatores, como cita Boarini e Yamamoto (2004) que

[...] A queixa do mau rendimento escolar ja tem sua explicacdo: “o aluno ¢é
assim, porque tem piolho e o piolho da anemia”; “ou sdo criangas que
nascem do ventre pobre “ou “porque os pais sdo separados “ou porque o pai
bebe “ou “porque mora na periferia” etc. justifica-se as dificuldades e
problemas de uma pessoa de caracteristicas individuais ou familiares. Séo
explicagbes que mitificam o problema posto, e neste sentido, ndo se
sustentam diante de analises mais rigorosas. [...]. (BOARINI;
YAMAMOTO, 2004, p.2)
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Com a presenca dos médicos nas instituicdes de ensino, a escola era considerada um
local onde a higienizacgdo social era bastante propagada. Além disso, buscava-se a familia dos
alunos como parceira no que tange aos cuidados pessoais das criangas.

Nesta linha de conhecimento, Campos (2011) salienta que, foi a partir dos movimentos
higienistas e escolanovismo, nos séculos XIX e XX, que se iniciou uma preocupacdo em
aproximar familia e escola, com propdsito de envolver a familia no processo de formacao e
aprendizagem dos filhos. No Brasil este processo de expansdo da educacdo se deu somente
apo6s a Independéncia, tendo em vista que, no periodo republicano o campo educacional
ganharia novos rumos, tanto nos métodos de ensino como nos pedagdgicos e nas formacdes
de professores de forma a renovar a escola primaria.

Com a transferéncia da educagdo familiar para a escolar, 0s discursos
educacionais se ampliaram e progressivamente novas técnicas e politicas
foram adotadas. A familia perdeu sua funcdo de educar, mas, com as ideias
de uma escola e uma pedagogia renovada, a familia reapareceu com o intuito
de colaborar com a educacdo dos filhos. Para que realmente o lema de
“instruir e civilizar” por meio da educacdo se efetivasse, a familia ndo
poderia ficar isolada do processo educativo. (CAMPOS, 2011, p.4).

Saviani (2013) destaca sobre a relevancia e contribuicdes de Anisio Teixeira no
movimento da Escola Nova, pois neste periodo no Brasil havia grande desigualdade social e
para o autor este aspecto de divisdo de classes e submissdo poderia ser superada através da
educacdo. Anisio considerava ainda que o conhecimento educacional era o elemento central
que proporcionava aos individuos se tornarem seres ativos e revolucionarios dentro de uma
sociedade.

Assim, a partir dessas premissas o Manifesto dos Pioneiros ocorrido em 1932,
posicionava-se por meio da renovacgdo educacional e defesa da escola publica. Acerca dessas
questdes mencionadas Saviani (2013) destaca da seguinte forma:

[...] A Educacdo Nova assume sua verdadeira fei¢do social, formando “a
hierarquia democratica” pela “ hierarquia das capacidades “, construida a
partir de todos os grupos sociais cujos membros seriam contemplados com
as mesmas oportunidades educacionais. Se a escola tradicional mantinha o
individuo na sua autonomia isolada e estéril, a nova educacdo embora
pragmaticamente voltada para os individuos e ndo para as classes, fundando-
se sobre o principio de vinculagdo da escola com o meio social, forma para a
cooperacao e solidariedade entre os homens [...] (SAVIANI, 2013, p. 244.).

Consonante a esta perspectiva da escola nova, Piletti (1997), menciona que foi a partir
de 1934 que a educacdo ganhou maior visibilidade com a criacdo do sistema educativo
brasileiro, onde continha na constituicao principios a serem seguidos pelos Estados. Dentre 0s

principios podemos citar, “gratuidade e obrigatoriedade do ensino de 1° grau, direito a
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educacao, liberdade de ensino, obrigatoriedade do Estado e da familia no tocante a educacéo e
ensino religioso de carater interconfessional” (PILETTI, 1997, p.56).

Ainda a respeito dessa tematica, Saviani (2013) destaca sobre o0s principios
fundamentais deste contexto social.

[...] Os demais principios (Laicidade, gratuidade, obrigatoriedade e
coeducacgdo) fundam-se igualmente na finalidade biolégica da educacéo.
Pela laicidade se evitara que o ambiente escolar seja perturbado de crencas e
disputas religiosas. Pela gratuidade, se garantira o acesso de todos as escolas
oficiais. Pela obrigatoriedade se estendera progressivamente o ensino até os
18 anos, evitando que as criangas e 0s jovens sejam prejudicados pela
ignorancia dos pais ou responsaveis e pelas contingéncias econémicas.
Finalmente pela coeducacdo ndo se permitird a separagdo entre alunos de um
e outro sexo, a ndo ser quando justificada por aptiddes psicoldgicas ou
profissionais: “pondo-0s no mesmo pé de igualdade e envolvendo todo
processo educacional, torna mais econémica a organizacao da obra escolar e
mais facil a sua graduagdo”. (SAVIANI, 2013, p. 245-246).

No periodo da republica ocorreram adaptacfes no sistema de ensino baseado nos
principios gerais da escola nova, onde, “o primeiro principio, porque constante em todos os
sistemas renovados, € o respeito a personalidade do educando ou o reconhecimento de que
devera ele dispor de liberdade” (PILETTI, 1997, p.70).

De acordo com Fernandes (2002), na pedagogia da existéncia (Escola Nova) o foco
direciona-se ao aluno, que aprende a partir da interacéo, didlogo com predominéancia no rigor
experimental, e o professor tem como papel fundamental de incentivador no processo de
aprendizagem. Neste sentido, cabe assinalar que esta teoria critica surgiu no Brasil na década
de 1980. Desse modo Fernandes (2002) destaca que:

[...] Podemos até afirmar que nos anos 80, na educacdo brasileira, foram
marcados pelo surgimento de vérias teorias e praticas experimentadas,
fazendo-nos entender o deslocamento do eixo de conhecimento da realidade
de uma nova visdo, para diversas visdes e valorizacdo da experiéncia da
vida. A partir da década de 90, entretanto, encontra-se perneada por uma
correlacdo de forcas entre a educacdo tecnoldgica neoliberal e a educagéo
critica, libertadora e comunicativa (FERNANDES, 2002, 49).

Compreende-se, entdo, que ao longo dos tempos houveram mudangas nas teorias
educacionais e nos métodos de ensino. Em vista disso, cabe enfatizar que a educacéo,
sobretudo o atendimento das criancas, ganha ao longo do tempo destaque através de politicas
publicas educacionais. Atualmente é dever do Estado, nas esferas municipais e estaduais de
atuacdo, promover o direito a educacdo infantil. Diante disso, abordaremos no proximo topico

sobre a expanséo da educacdo infantil e os marcos legais de sua consolidagéo no Brasil.

26



2.2 Marcos legais de consolidagdo da Educacéao Infantil

Neste tdpico tem-se o intuito de apresentar os principais documentos que legitimam a
promocao do direito a educacdo. Um deles é a Constituicdo Federal de 1988 que, a partir da
sua criacdo, faz com que surjam novas perspectivas de direitos fundamentais dos individuos,
sobretudo das criancas.

A educacdo da crianga pequena passa a ser reivindicada como um dever do Estado,
que até entdo ndo havia se comprometido legalmente com essa funcdo. Devido a grande
pressdo dos movimentos feministas e dos movimentos sociais, a Constituicdo reconhece a
educacdo em creches e pré-escolas como um direito da criangca e um dever do Estado.

Art.205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
provida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e a
sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

A Constituicdo Federal de 1988, bem como outros documentos foram elaborados de
modo a legitimar o atendimento para as criancas conforme suas particularidades. Para
Kuhlmann (2003), ap6s a promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988, houve uma expansdo
das instituicdes de educacdo infantil no Brasil. Diante disso as criangas passaram a ser vistas
como sujeitos de direitos sociais que necessitam de atendimento em modalidades especificas.
A esse respeito Kuhlmann (2003) salienta que a

Educacdo infantii em um sentido bastante amplo, envolvendo toda e
qualquer forma de educacdo da crianca na familia, na comunidade, na
sociedade e na cultura em que viva. Mas ha outro significado, mais preciso e
limitado, consagrado, na Constituicdo Federal de 1988, que se refere a
modalidade especifica das instituicbes educacionais para a crianca peguena,
de 0 a 6 anos de idade. Essas instituicdes surgem durante a primeira metade
do século XIX ...] (KUHLMANN, 2003, p.469).

Considerando tal afirmacdo percebemos que, apos a Constituicdo Federal de 1988 as
criancas passaram a ter seus direitos assegurados por leis, bem como serem atendidas nas
instituicOes educacionais infantis, como creches e pré-escolas.

Ainda nesse sentido, destaca-se a promulgacgédo do Estatuto da Crianca e do Adolescente
no ano de 1990, em que estabelece uma politica educativa para garantir e assegurar 0O
atendimento escolar para as criancas de forma publica e igualitaria.

Art.53. A crianga e o0 adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o0 exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho, assegurando-se.l- Igualdade de condic¢des para
0 acesso e permanéncia na escola;ll- Direito de ser respeitado por seus
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educadores;V - Acesso a escola publica e gratuita préxima de sua residéncia.
(ECA, 2015, p.34)

Em 1996 é promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB), Lei n°9394/96,
que incorpora a Educacdo Infantil como primeiro nivel da Educacdo Bésica, e formaliza a
municipalizagdo dessa etapa de ensino.

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1996).

Observa-se uma inversdo, na Constituicdo a educacdo é obrigacdo em primeira instancia
do Estado, ja na LDB a obrigacdo passa a ser de responsabilidade da familia. Vejamos o que o
Art. 29 e 30, e seus incisos afirmam acerca da educagéo infantil:

Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educagdo bésica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade. Art. 30. A educacdo infantil sera oferecida
em:creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de
idade; pré-escolas, para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de
idade. (BRASIL, 1996)

Cerisara (2002) menciona um aspecto importante com relacdo a formacdo dos
profissionais da area infantil, ou seja, até o ano de 2007 estes profissionais deveriam ter
formacéo especifica, sobretudo em nivel superior. Essa medida visava a atender a crescente
demanda da educacéo infantil. Acerca da formacéo profissional, Cerisara (2002) afirma que

Com relagdo as profissionais da educacgdo infantil, a lei proclama ainda que
todas deverdo até o final da década da educagdo ter formacdo em nivel
superior, podendo ser aceita a formacdo em nivel médio, na modalidade
normal. Ou seja, até o ano de 2007 todas as profissionais que atuam
diretamente com criangas em creches e pré-escolas, sejam elas denominadas
auxiliares de salas, pajens, auxiliares do desenvolvimento infantil, ou tenham
qualquer outra denominacdo, passardo a ser consideradas professoras e
deverdo ter formagdo especifica na area [...] (CERISARA, 2002, p.329).

Em 1998, é criado o Referencial Curricular Nacional da Educacdo Infantil (RCNEI), um
documento que procura nortear o trabalho realizado com criancgas de zero a seis anos de idade.
Ele representa um avanco na busca de se estruturar melhor o papel da Educacéo Infantil,
trazendo uma proposta que integra o cuidar e o educar, sendo hoje, um dos maiores desafios

da Educagdo Infantil. O mesmo tem uma enorme relevancia, pois ele norteou os educadores
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sobre quais contetidos/ eixos avaliativos que as criangas devem desenvolver em cada fase da
educacdo infantil.

Vale destacar que com a politica de profissionalizacdo para a educacdo infantil, os
sistemas educacionais ganharam novos significados, pois apds a Constituicdo Federal
documentos especificos foram direcionados ao atendimento das criangas. Com esta conquista
social Kuhlmann (2003), destaca que

[...] A Constituicdo de 1988 vai estabelecer que as creches e pré-escolas
passariam a compor o0s sistemas educacionais. Essa determinacdo
constitucional ganha estatuto legal mais definido apenas oito anos depois,
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9.394/96. Sdo definicdes que se
situam no ambito de um marco mais significativo: o reconhecimento dessas
instituicbes como parte do sistema educacional, apontando para a
possibilidade de superacdo desses espacos de segregacdo, que isolam as
criangas pobres em instituicdes vinculadas aos 6rgdos de assisténcia social.
(KUHLMANN, 2003, p.493).

Com o processo de democratizacdo da educagdo, 0s aspectos relacionados ao
assistencialismo nos 6rgdos educativos perderam seus propositos, surgindo assim, novas
perspectivas no que concerne a aprendizagem dos educandos. Dessa maneira, a Educacao
Infantil esta intrinsecamente ligada ao conceito de infancia, tendo a sua evolugdo com seus
marcos legais e pelas transformacg@es sociais que originaram um novo olhar sobre a crianca.
Assim, vale ressaltar que a educacdo voltada para 0s pequenos sO aconteceu devido a
mudanca de olhar da sociedade, com a institucionalizacdo das Diretrizes Curriculares

Nacionais para a EI (DCNEI) e a aprovacdo da BNCC, que veio substituir o RCNEI.

3 LOCALIZANDO O CAMPO DE PESQUISA

3.1 Contextualizando o Género

Como descrito no capitulo anterior, parte das conquistas do que chamamos hoje de
Educacdo Infantil — o que inclui creches, pré-escolas - foram conquistas dos movimentos
sociais, operarios e feministas. Com a entrada e permanéncia das mulheres no mercado de
trabalho, tornou-se cada vez mais necessaria a existéncia de lugares adequados para 0s
cuidados e educagdo das criangcas. Mesmo com o aumento da presenca das mulheres no
mercado de trabalho este movimento “ndo foi acompanhado de uma diminuicdo das
desigualdades profissionais entre os sexos” (MELO, 2000, p4). Segundo a economista Hildete

Pereira de Melo:
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O emprego feminino continua sendo concentrado em alguns setores de
atividades e agrupado em um pequeno nimero de profissées, embora numa
propor¢do menor, sendo essa segmentacdo a base das desigualdades entre
homens e mulheres no mercado de trabalho (MELO, 2000, p.1).
O pequeno numero de profissdes reservadas as mulheres orienta-se, geralmente, através
daquilo que chamamos Género. Segundo a antrop6loga Mariane da Silva Pisani:

O género é um dispositivo poderoso e determinante na construcdo das
subjetividades. E a partir dele que os individuos v&o se comportar de acordo
com o que é esperado deles. E no processo de socializagdo, desde a infancia
e por toda a adolescéncia, que construimos a identidade de género (...) Por se
tratar de um processo de aprendizado que vem desde a infancia, homens e
mulheres se comportam na vida adulta conforme as demandas sociais e
culturais que os moldam. (PISANI, 2015, 54)

Da mesma forma, para historiadora Joan Scott, “género € um elemento constitutivo de
relacdes sociais baseado nas diferencas percebidas entre 0s sexos, e 0 género € uma forma
primeira de significar as relacbes de poder” (SCOTT, 1995). Ou seja, é sobre os corpos de
homens e mulheres — quando esses ainda sdo criangas - que vao se colando papéis e
expectativas sobre o que cada individuo deve fazer de suas vidas, bem como quais espacos
que homens e mulheres devem ocupar na sociedade.

Nio nascemos “prontos” ou “determinados™; é por meio da educagdo —
familiar, escolar, social e cultural - que aprendemos o que é ser mulher e ser
homem; como mulheres e homens devem se relacionar entre si; quais sao 0s
diferentes lugares que homens e mulheres ocupam e o que eles significam na
sociedade (PISANI, 2015, p.51).

S40 0s papéis de género que determinam 0 que meninos e meninas devem vestir
(“meninas vestem rosa, meninos usam azul”); com quais brinquedos devem brincar (“meninas
brincam de boneca, meninos de carrinho”); como devem se comportar (“menin0s ndo choram,
meninas sentam de pernas fechadas™); com quem podem se relacionar afetiva e sexualmente
(sempre com 0 sexo oposto); e ainda quais profissdes cada individuo deve escolher
(“mulheres cuidam do lar ¢ das criangas; homens séo os provedores™) (PISANI, 2015).

Ainda sobre as profissdes que homens e mulheres devem escolher, por exemplo, paira
no senso comum que Medicina, Direito ou mesmo Engenharia sdo empregos que envolvem
grande capacidade intelectual e, por isso, devem ser desenvolvidos por homens. Ja as
mulheres devem se ocupar de espacos como Educacgdo, Artes e Humanidades (PISANI, 2015).
Nesse sentido a educadora Guacira Lopes Louro nos mostra em diversas passagens do seu

texto como a mulher, quando professora, é pensada na chave do afeto e da maternidade:
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Os discursos pedagogicos (as teorias, a legislacdo, a normalizagdo) buscam
demonstrar que as relagdes e as praticas escolares devem se aproximar das
relacGes familiares, devem estar embasadas em afeto e confianca, devem
conquistar a adesdao e o0 engajamento dos/as estudantes em seu préprio
processo de formacdo. Em tais relacBes e préaticas, a acdo das agentes
educativas deve guardar, pois, semelhancas com a acdo das mulheres no lar,
como educadoras de criancas ou adolescentes (LOURO, 2010, p.88).

As professoras sdao compreendidas como maes espirituais — cada aluno ou
aluna deve ser percebido/a como seu préprio filho ou filha. (...) As escolas
de formacéo docente enchem-se de mogas, e esses cursos passam a constituir
seus curriculos, normas e préaticas de acordo com as concepgdes
hegeménicas do feminino. Disciplinas como Psicologia, Puericultura e
Higiene constituem-se nos novos e prestigiados campos de conhecimento
daquelas que sdo agora as novas especialistas da educacdo e da infancia.
(LOURO, 2010, p.97)

Ou seja, a autora nos mostra como o proprio espaco escolar, e mesmo o oficio
professoral, sobretudo na Educacgdo Infantil, reproduzem alguns papéis de género: mulheres
sdo “naturalmente” afetivas e maternais, logo devem ocupar majoritariamente o papel na
docéncia em instituicdes como creches, pré-escolas.

As novas teorias psicologicas e pedagogicas passam a considerar o afeto
como fundamental, passam a considerar o amor como parte do "ambiente
facilitador" da aprendizagem. A representacdo do magistério passa, entéo, a
ser mais claramente feminina — pelo menos do magistério que tem como
alvo as criancas, 0 magistério priméario ou de primeiro grau (LOURO, 2010,
p.98).

E dessa forma, ao se solidificar a ideia — bastante controversa — de que mulheres sao
“por exceléncia” professoras na educagdo infantil, os homens quando tentam ocupar esse
espaco sao recebidos com suspeita e desconfianga. Nesse sentido Pisani nos diz que:

O papel do educador e da educadora na vida de criancas e jovens é de
importancia crucial e determinante na constru¢do das novas subjetividades.
Sédo eles, educadores e educadoras, que vao indicar, explicar, desconstruir e
transformar os modos de olhar e de viver no mundo. Uma vez que o
processo de aprendizado e formacgdo dos sujeitos circunscreve uma estreita
relagdo com os valores vigentes em nossa sociedade — classificando e
diferenciando o que é “bom” do que é “mau”, o que é “correto” do que é
“errado” -, & preciso que eles e elas estejam atentos para ndo reforcar e
legitimar diferencas supostamente naturais. A naturalizacdo nos processos de
formacdo dos homens e das mulheres pode tornar-se bastante perigosa na
medida em que existe o0 risco de reproduzir uma série de violéncias e
preconceitos de género (...) O educador e a educadora, quando bem
preparados e instruidos, sdo pecas essenciais para transformacgdo das
realidades onde atuam. E através da educacio que podemos aprender a ser o
gue somos e a lidar com as outras pessoas de maneira mais digna e
igualitaria (PISANI, 2015, p. 51-52).
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Dessa forma, a escolha desta tematica, se deu através de inquietagfes como: Quantos
homens atuam na educacdo infantil na Rede Municipal de Ensino de Tocantin6polis? Como o
professor homem é visto neste espago ocupado pela maioria por mulheres? Como os pais de
alunos (as) percebem o professor homem na educacéo infantil?

E visivel a diferenca entre a atuagio de homens e mulheres nesta fase de ensino, em que
fica imposta a responsabilidade pela educacao e cuidado das criancas pequenas a mulher, pelo
fato desta ter nascido — no senso comum - com o “dom” de ser mde, e também por suas
atividades no lar serem consideradas equivalentes a exercida nas instituicdes de educacgéo
infantil.

Quando falamos sobre a educacdo infantil, vem logo em nossa mente, o cuidar de
criancas, na qual de imediato se relaciona com o papel feminino atuante neste espaco.
Dificilmente sdo encontrados homens nessas instituicdes. Mais dificil ainda é encontra-los
lecionando aulas. Creio que esta auséncia esta ligada em partes ao preconceito, ao receio ou
ao medo em relacdo a pedofilia e homossexualidade. Por outro lado, a auséncia de homens
nestes espagos de educacdo infantil deve-se ao fato que as pessoas se deixam levar pelos
meios de comunicacdo de massa que expressam ideias de que certos trabalhos sdo proprios
das mulheres e outros, dos homens. Por fim, existe a cultura no Brasil de que os homens
tendem a ser vistos como menos cuidadosos e afetivos ou ainda menos confiveis.

Contudo, no6s acreditamos e defendemos a ideia de que a presenca do professor
homem na educacéo infantil contribui significativamente para a solucdo de alguns problemas,
Como 0 preconceito, 0 menosprezo, entre outros. Dessa forma, concordamos com o que nos
diz Ramos (2011):

H& casos em que ndo existe a figura masculina em casa por parte das
criangas, portanto, seria meio que uma compensagdo, tendo em vista que o
professor homem exerceria essa influéncia positiva e supriria tantas
necessidades para a formacdo da personalidade de uma crianca, no caso,
trazendo para a vida da crianca além da presenca ostensivamente feminina
que j& vem de mae, avo, tia etc, passando a ter também convivio com um
homem, de certa forma haveria fortalecimento de vinculo. (RAMOS, 2011,
p. 53).

Nesse viés, quanto maior for o envolvimento de professores homens na educacao
infantil, mas se desmitifica a imagem de que esta fase de ensino é trabalho apenas para
mulheres.

No proximo item deste capitulo apresentaremos alguns dados sobre a cidade de

Tocantinopolis, bem como suas instituicdes de Ensino Béasico Infantil, a fim de contextualizar
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este espaco geografico, e responder uma parte da pergunta deste Trabalho de Conclusdo de
Curso: quais sdo os impactos da presenca masculina na docéncia na Educacdo Infantil no
contexto da cidade de Tocantindpolis, interior do Estado do Tocantins?

Obs. Inerente a temética de género se encontra as discussdes sobre as profissbes do
care/cuidar e a feminilizacdo e feminizagdo do magistério.

3.2 A cidade de Tocantinopolis

Figura 1 - Cidade de Tocantindpolis. Foto de Roberlan Cokim, 2021 (Foto autorizada).

Tocantindpolis € um municipio brasileiro do Estado do Tocantins, situado as margens
do rio Tocantins que também nomeia o Estado (Figura 01). Até o ano de 1943, a cidade foi
chamada de Boa Vista do Padre Jodo, ou ainda, Boa Vista do Tocantins. Era assim
denominada em virtude do poder politico e religioso de um padre catolico (Jodo de Sousa
Lima) que na regido viveu da metade do seculo XIX & metade do XX. Sua populagdo é
estimada em 22.619 habitantes (IBGE, 2010).

No que se refere a economia local, dados estatisticos do IBGE demonstram que apesar
dos significativos avancos ocorridos ao longo da Ultima década, o municipio de
Tocantinopolis, apresenta um quadro econdmico de caracteristicas deficitarias. A economia
compde-se basicamente dos seguintes setores: funcionarios publicos, comeércio varejista,
prestadores de servicos, atividades agropecudrias, pequenas inddstrias, e também pelo

mercado informal.
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Na area da educacdo, 0 municipio conta com instituicbes que contemplam e acolhem
estudantes desde o Ensino Basico (Ensino Infantil, Fundamental e Médio) até o Ensino
Superior. A cidade de Tocantinopolis possui institui¢cdes publicas e privadas, tanto no ensino
Basico quanto no Ensino Superior. Aqui, nesse trabalho de conclusdo de curso, trabalharemos
com as institui¢fes de carater publico.

Dessa forma a esfera municipal de administracdo pablica oferece ensino através das
Creches, Pré-Escolas, Escolas com a presenca de profissionais habilitados para trabalho no
Ensino Infantil e Fundamental. J& a esfera estatal oferece formagdo aos habitantes da cidade
através das escolas de Ensino Médio. E a esfera federal, por fim, oferece ensino através da
Universidade Federal do Norte do Tocantins.

O Municipio de Tocantindpolis tem um total de 02 (duas) Creches e 04 (quatro) Pré-
Escolas. Ressaltando que ainda tem algumas Escolas que trabalham na modalidade
multiseriado, que provavelmente devem também atender o ensino infantil. Até o més de
Setembro de 2021, das Creches e Pré-Escolas visitadas, somente duas Pré-Escolas possuem
professores homens atuando em sala de aula. Um professor atua no Pré-Escolar Santa

Terezinha, e 0 outro no Pré-Escolar Mae Eduvirgens, conforme consta nas tabelas posteriores.

3.2 As Pré-Escolas e Creches do municipio de Tocantindpolis

Neste topico, a fim de contextualizar o trabalho de conclusdo de curso, iremos
apresentar as Pre-Escolas e Creches do Municipio aonde realizamos esta pesquisa.
Apresentaremos a localizacdo geografica das instituicBes (através de fotografias do Google
Maps), a quantidade de criancas atendidas e o quadro funcional (através de tabelas). Neste
ultimo, para facilitar a visualizacdo, indicaremos em outra cor, quando houver a presenca de

homens na docéncia no Ensino Infantil.

3.2.1 Creche Municipal Gercina Borges Teixeira

A Creche Municipal Gercina Borges Teixeira, fica localizada no Municipio de
Tocantindpolis, no Estado do Tocantins, na area urbana, com endereco na Rua Filadélfia, s/n,
Alto da Boa Vista | (Figura 02). Foi criada prevista na Lei LDB 9.394/96 sua lei de criacéo é
a Lei n°947/2014 de 11 de Novembro de 2014. Foi fundada no dia 08 de outubro de 1989, na

administracdo do senhor prefeito Jose Bonifacio Gomes de Souza.
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Figura 2 - Creche Municipal Gercina Borges Teixeira. Fonte: Google Maps, 2021.
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A creche atende a faixa etéria de 0 a 4 anos de idade, dividida da seguinte forma:
e Bercario —de 0 a1 anoe 11 meses a completar até o dia 31 de mar¢o no ano em
que ocorrer a matricula;
e Maternal | —de 2 anos a 2 anos e 11 meses a completar até o dia 31 de margo no
ano em que ocorrer a matricula;
e Maternal Il — de 3 anos a 3 anos e 11 meses ou a completar até o dia 31 de

marco no ano em que ocorrer a matricula.

No ano de 2018 deixou de ser uma modalidade integral e passou a ser de modalidade
parcial, atendendo nos dois periodos, matutino e vespertino. Atualmente possui um
quantitativo de 279 alunos. No periodo matutino, o espago funciona das 7h30 as 11h30, na
qual atende as turmas de Bercario, Maternal | e Maternal 11. No periodo vespertino inicia as
atividades as 13h30 e encerra as 17h30, atendendo as turmas de Bercario, Maternal | e
Maternal I1.

Atualmente a equipe escolar ¢ composta por 33 funcionéarios, e conta com 17
Professoras formadas em Pedagogia e Normal Superior. As profissionais dessa institui¢do séo
divididas da seguinte maneira:

e 02 Coordenadoras;
e 01 Técnica Administrativa;

e 12 professoras que trabalham 40 horas semanais;
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e 03 professoras que trabalham 30 horas semanais;
e 02 professoras que trabalham 20 horas semanais;
e 02 monitoras;

e 04 auxiliares de servigos gerais;

e 03 merendeiras;

e 03 vigias (02 noturnos e 01 nos finais de semana e feriados).

3.2.2 Creche Municipal Maria de Lourdes

A Creche Municipal Maria de Lourdes estd localizada na &rea urbana do Setor
Aeroporto (Figura 03). Iniciou suas atividades educacionais e sociais no dia 29 de Margo de
2004. Como ndo possuia um nome proéprio, inicialmente foi chamada de Creche 11, mais tarde
resolveram homenagear uma antiga moradora do bairro, e s6 entdo que passou a chamar
Creche Municipal Maria de Lourdes.

Figura 3 - Creche Municipal Maria de Lourdes. Fonte: Google Maps, 2021.
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Atualmente a Creche Municipal Maria De Lourdes, fica localizada na Av. Apoldnio
Pereira Labre, s/n - Vila Pe. Cesare Lelli (Figura 03). A mesma oferece a modalidade de
ensino em tempo integral, e tem toda a estrutura necessaria para o conforto e desenvolvimento
educacional dos seus alunos, como por exemplo: Parque Infantil, Refeitorio, Patio Coberto,
Pétio Descoberto, Area Verde, Sala de Professores, Alimentacio, etc. A unidade de ensino é

mantida com recursos financeiros da Prefeitura Municipal de Tocantindpolis.
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A equipe docente e administrativa soma um total de 50 funcionarios, dividido da

seguinte forma:

Tabela 1 - Funcionarios da Creche Municipal Maria de Lourdes (FERRERA, 2021).

Equipe Diretiva

Servidor Funcéo Formacéo Vinculo
01 Gestora Pedagogia Efetiva
02 Coordenadora Pedagogia Efetiva
01 Secretario Pedagogia Efetivo

Equipe Docente
15 Professoras Pedagogia Efetiva
5 Professoras 04 formadas em Pedagogia Contrato
e 01 formada no Magistério
14 com Ensino Superior
15 Monitoras completo e 01 com Ensino Efetiva
Médio Completo
Equipe de Apoio Administrativo
03 com Ensino Médio
) 01 com Magistério .
5 Merendeira ) Todos Efetivos
01 formada em Servico
Social
Auxiliar de Servigos 05 com Ensino Médio )
06 Efetivo

Gerais (ASG)

01 cursando Pedagogia

Fonte: PPP Creche Gercina Borges

3.2.3 Pré-Escolar Tancredo de Almeida Neves

Criado no ano de 1985, o Pré-Escolar Tancredo de Almeida Neves localiza-se, desde

marco de 2010, na Rua Tocantins s/n, no bairro Alto da Boa Vista Il (Figura 04). O nome da

Pré-Escola surgiu de uma homenagem ao presidente Tancredo de Almeida Neves. A lei que

oficializa a denominagdo € a Lei 588 de 21 de novembro de 1994, na qual foi elaborada no

pleito do Prefeito Municipal Eurivaldo Gomes.
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Flgura 4 - Pré-Escolas Tancredo de Almeida Neves. Fonte: Google Maps 2021.
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Em 2019, contava com 8 turmas de Jardim | e 1l nos periodos matutino e vespertino, e
atendia um total de 158 alunos. J& em 2020, contava com 8 turmas de Jardim de | e I,
também nos dois periodos, atendendo um total de 171 alunos. A unidade de ensino é mantida
com recursos financeiros da Prefeitura Municipal de Tocantindpolis. A equipe docente e

administrativa soma um total de 17 funcionarios, dividido da seguinte forma:

Tabela 2 - Equipe Diretiva, Docente e Administrativa da Pré-Escola Tancredo de Almeida Neves
(FERREIRA, 2021)

Equipe Diretiva

Servidor Funcéo Formagéo Vinculo
01 Gestora Pedagogia/Especialista Efetiva
01 Coordenadora Pedagogia Efetiva
01 Assist. Administrativa Pedagogia Efetiva

Equipe Docente

Formacao Superior em

03 Professoras ) Efetiva
pedagogia
Formacao Superior em
5 Professoras ) Contrato
pedagogia

Equipe de Apoio Administrativo

01 efetiva 01
Contrato

02 Merendeira Ensino Médio

04 ASG Ensino Médio Efetivo
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3.2.4 Pré-Escolar Avé Virgilina

O Pré-Escolar Avo Virgilina deu inicio as suas atividades no inicio dos anos de 1980,
mais especificamente em 1984. Inicialmente funcionava em um prédio na Rua Florindo
Santos, n° 56, em frente ao Ginéasio de Esporte Antdnio Fernandes Santos.

Neste momento inicial, entre os anos de 1984 a 1985, a Pré-Escola comegou suas
atividades com uma Unica sala de aula; e a primeira gestdo ficou sobre a responsabilidade da
Professora Estelita Pereira Dias, conforme consta em documentos arquivados na escola. Nesta
época, funcionava com o nome de Jardim de Infancia Vovo Virgilina, em alusdo ao nome da
avo do ex-prefeito José de Ribamar Marinho, que governou o municipio entre 1978 a 1982.

Atualmente o Pré-Escolar Avé Virgilina, estd localizado na Av. Nossa Senhora de
Fatima, n°® 3003 — Setor Rodagem. Atende nos periodos Matutino e Vespertino, somando um
total de 67 alunos. A equipe docente e administrativa € composta por 12 funcionarios,

dividido da seguinte forma:

Tabela 3 - Equipe Diretiva, Docente e Administrativa da Pré-Escola Avo Virgilia (FERREIRA, 2021)

Equipe Diretiva

Servidor Funcéo Formacéo Vinculo
01 Gestora Ensino Superior Efetiva
01 Coordenadora Ensino Superior Efetiva

Equipe Docente

04 Professoras Ensino Superior pedagogia Efetiva

Equipe de Apoio Administrativo

02 Merendeira Ensino Médio Efetiva
02 ASG Ensino Médio Efetivo
02 Vigia Ensino Médio Efetivo

3.2.5 Pré-Escolar Santa Terezinha
Pré-Escolar Santa Terezinha fica localizado na zona urbana, na Rua Alcides Miranda,
s/n (Figura 05). Atualmente tem como diretora a Professora Wrinilse de Maria Ferreira. A

pre-escola possui 129 alunos e atende criangas de 04 a 05 anos.
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ogle Maps, 2021.

Figura 5 - Pré-Escola Santa Terezinha. Fonte: Go
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Esta instituicdo surgiu a partir da iniciativa de uma Freira, chamada irmé Rita Rosa

Khatarina Altman, que veio da Alemanha, e tinha como propdsito criar uma instituicdo de
educacdo infantil. Surgindo assim o Pré-Escolar Santa Terezinha, para atender as criancas de

2 a 6 anos de idade. A direcdo da Pré-Escola, ou seja, a equipe diretiva € composta por 03

Profissionais.

Tabela 4 - Equipe Diretiva da Pré-Escola Santa Terezinha (FERREIRA, 2021)

Equipe Diretiva
Servidor(a) Funcéo Formacéo Vinculo
01 Diretora Especialista Efetiva
01 Coordenadora Especialista Efetiva
01 Secretério Pedagogo Efetivo

Em relagdo a equipe de docentes, é composta por 07 Profissionais qualificados para a

modalidade atendida conforme planilha abaixo.

Tabela 5 - Equipe Docente da Pré-Escola Santa Terezinha (FERREIRA, 2021)

Equipe Docente
Docentes Formacao Vinculo Série/turma que atua
01 Normal Superior|  Efetiva JardimI’A’
01 Especialista Efetiva Jardim I’'B’
01 Pedagoga Contrato Jardim’C’
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01 Especialista Efetiva Jardim I1”A”
01 Especialista Efetiva Jardim I1”B”
01 Magistério Efetivo Jardim 1I°C”
01 Pedagoga Efetiva Jardim 1I”D”

O corpo administrativo da Equipe estd composto de 08 funcionarios, divididos da

seguinte forma:

Tabela 6 - Equipe Administrativa da Pré-Escola Santa Terezinha (FERREIRA, 2021)

Equipe Administrativa
Servidor(a) Funcdo Formagao Vinculo
01 Merendeira EnsinoMédio Efetiva
01 Merendeira EnsinoMédio Efetiva
01 AS.G EnsinoMédio Efetiva
01 AS.G EnsinoMédio Efetiva
01 AS.G EnsinoMédio Efetiva
01 A.S.G EnsinoFundamental Contrato
01 Vigia EnsinoFundamental Efetivo
01 Vigia EnsinoFundamental Efetivo

3.2.6 Pré-Escolar Mae Eduvirgens

A instituicdo Pré-Escolar Mae Eduvirgens foi criada sob a Lei de n° 504 de 06 de
agosto de 1990, que oficializa a denominacdo de Escolas Municipais. A mesma esta
localizada na rua Boa Vista n® 113, centro de Tocantindpolis/TO, sendo construida no ano de

1979 e inaugurada em 31 de dezembro do mesmo ano pelo prefeito José de Ribamar Marinho

(Figura 06).

Figura 6 - Pré-Escola Méae Eduvirges.
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A escola iniciou suas atividades em 1980 com atendimento integralmente de 80
criancas. A primeira diretora foi a senhora Maria das Gracas P. Marinho no periodo de 1980 a
1982. Com o passar de alguns anos a mesma passou a oferecer um ensino para criangas com
faixa etaria de jardim | (4 anos) e Jardim Il (5 anos) divididos em dois turnos: matutino e
Vespertino. Atualmente a unidade de ensino atende um quantitativo de 154 criangas.

Tabela 6 - Equipe Diretiva da Pré-Escola Mae Eduvirgens (FERREIRA, 2021)

Equipe Diretiva
Servidor(a) Funcéo Formacéo Vinculo
Pésgraduada em
01 Diretora Coordenacao Efetiva
Pedagogica
Pdsgraduada em
01 Coordenadora Coordenacao Efetiva
Pedag6gica
01 Secretéario _§upf3 fiorem Efetivo
Ciéncias Sociais

Tabela 7 - Equipe Docente da Pré-Escola Méae Eduvirges (FERREIRA, 2021)

Equipe Docente
Docentes Formacéo Vinculo Série/turma que atua
01 Normal Superior,  Efetiva Jardim ’A°
01 Especialista Efetiva Jardim I’'B’
01 Pedagoga Contrato Jardim I’C’
01 Pedadogo Efetivo Jardim I “D”
01 Especialista Efetiva Jardim I’F”
01 Pedagoga Contrato Jardim IT “A”
01 Pedagoga Contrato Jardim I “B”

4 REFLEXOES SOBRE A PRESENCA DO PROFESSOR HOMEM NA EDUCACAO
INFANTIL NO MUNICIPIO DE TOCANTINOPOLIS

No capitulo anterior, apresentamos as unidades de ensino de educacdo infantil, com
suas respectivas equipes de funcionarios, tanto administrativa, como docente, bem como
especificamos com realce amarelo as unidades que tem professor homem atuando em sala de

aula.
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Neste ultimo capitulo, apresentaremos o resultado dos questionarios que foram
aplicados com as servidoras e servidores das instituicbes de Educacdo Infantil da cidade de
Tocantinopolis. O nosso objetivo era compreender quais 0s impactos da presenca masculina
na docéncia na Educacdo Infantil no contexto da cidade de Tocantindpolis, interior do Estado
do Tocantins. Para isso aplicamos o questiondrio com Gestores(as), Coordenadores(as),
Secretarios(as) e Professoras das unidades de ensino que tem professor atuando: Pré-Escola
Mae Eduvirgens e Pré-Escola Santa Terezinha. Nestas instituicGes entrevistamos também o0s
professores homens que atuavam até a conclusdo dessa pesquisa.

Nas unidades em que ndo havia professores homens lecionando — Creche Maria de
Lourdes, Creche Gercina Borges, Pré-Escola Avé Virgilina e Pré-Escola Tancredo Neves -,
aplicamos o questiondrio somente para os(as) Gestores(as). Para ndo estender muito a
pesquisa — por uma questdo de tempo e estrutura — optamos por entrevistar 02 Gestores(as),
um de uma Creche e outra de uma Pré-Escola. Assim pudemos compreender o impacto da
auséncia do professor homem na Educacao Infantil.

Nos tdpicos posteriores, estarei apresentando o perfil sdcio-econémico, formacéo
educacional, assim como as reflexdes destes entrevistados, sobre a atuacdo do professor
homem na educacdo infantil. A sequéncia dos tdpicos na qual serdo apresentados 0s
resultados dos questionarios serd a seguinte: Reflexdes das Gestoras que ndo tem Professor
homem atuando em sua unidade de Ensino; Reflexdes dos (as) Gestores (as), Coordenadores
(as) e Secretarios (as) que tem Professor homem atuando em sua unidade de Ensino;
Reflexdes das Professoras que trabalham com o Professor homem, e por fim as reflexdes com
os professores homens que atuam em sala de aula na educacédo infantil. Aproveitamos ainda
este ultimo tdpico para trazer as reflexdes de mais um professor homem, para além dos dois
que atuaram até dezembro de 2021 nas Pré-Escola Mée Eduvirgens e Pré-Escola Santa
Terezinha. Este docente atuou por alguns anos também em Tocantindpolis e sua experiéncia

nos ajuda a pensar nos impactos da presenca do professor homem na Educagéo Infantil.

4.1 Unidades de Ensino que ndo possuem professores homens: a visdo das Gestoras

Os resultados aqui apresentados séo de 02 Gestoras, uma da Creche (que atendem
criancas de 0 a 3 anos) e uma da Pré-Escola (atendem criancas de 4 a 5 anos). Quando se
tratar da fala da diretora da Creche, sera chamada de Gestora 01. Quando se tratar da fala da

diretora da Pré-Escola, serd chamada de Gestora 02. Buscou-se entender, qual a reflexdo que
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as mesmas tém a respeito da atuacdo de professores homens em sala de aula na educacdo

infantil.

Tabela 7 - Perguntas Socio-econdmicas feitas as Gestoras que ndo possuem professores homens
atuando em suas unidades (FERREIRA, 2021)

PERGUNTAS SOCIO-ECONOMICAS

GESTORA 01 GESTORA 02
Idade: 51 45
Estado Civil Divorciada Solteira
Tem Filhos? se sim! Quantos? 2 N&o
Quantas Pessoas Residem em sua casa? 4 2
Casa Propria Sim Sim
Unico responsavel familiar? N&o Sim
Como que vocé se identifica a respeito da sua cor? Parda Parda
Como vocé se identifica a respeito da sua
Heterossexual Heterossexual

sexualidade?

Fez ensino basico em Escola:

Apenas Publica

Apenas Publica

Qual/Quais curso/s Universitario/s vocé fez? Normal Superior Pedagogia
Nome da/s Universidade/s em que estudou? Educon/Unitins Unitins
Por que optou pelo/s curso/s? Por ser na area da Falta de opcéo

educacdo

Por que optou por essa/s Universidade/s?

Foi no momento a que
pude ter acesso

Porque s6 tinha
essa na cidade

Quanto tempo demorou para terminar 0/0s curso/s?

4 Anos

5 Anos

Fez alguma pds-graduacao/especializacdo apds a
conclusdo do curso?

Sim

Sim

Qual o nome da(s) pos-graduacdes/especializacdes
gue vocé fez?

Gestdo Escolar

Especializacéo
em EJA

Percebe-se, que ambas as Gestoras, tem vida estavel, ambas tém curso de nivel
superior com especializacdo, e residem em casa propria. Percebemos ainda que elas séo
capacitadas para exercer a profissdo, bem como estdo em constante aprendizado, buscando
sempre a especializacdo em sua area de atuacdo. Vale destacar que para atuarem como
gestoras da unidade de ensino, sdo colocadas como cargo de confianca, ndo havendo assim,
concurso especifico para a fungéo.

Quando questionadas sobre os motivos de haver tdo poucos professores homens na
educacdo infantil, a Gestora 01, afirma que “porque infelizmente vivemos em uma sociedade
preconceituosa as diversidades”. A fala da Gestora 02 remete ao mesmo sentido, “vejo ainda
que tém muito preconceito quanto aos homens atuarem na educacéo infantil”.

Araljo e Hammes confirmam a fala das Gestoras, quando diz:
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A repulsa e o pré-conceito contra a figura do homem atuando em unidades
de educacdo infantii é um fendbmeno da sociedade, que incide
recorrentemente, vindo de encontro com as ideias e valores/conceitos iniciais
constatados em grande parcela da sociedade. (ARAUJO & HAMMES,
2012).

Em relacdo a pergunta sobre como elas veem a presenca do professor homem nesse
espaco composto em sua maioria por mulheres, a Gestora 01 afirma ver como algo normal,
pois para ela o que deve prevalecer, ndo é o sexo e sim a atuacdo profissional: “normalmente,
ndo importa o sexo e sim o profissional”. A Gestora 02 também afirma que vé a presenca dos
professores homens como algo normal, ressaltando que muitos pais ndo tém a mesma opinido
quanto a atuacdo desse profissional na educacéo infantil. “A meu ver é normal, apesar de que
muitos pais tém um olhar diferente”.

Por fim, em se tratando de como deve ser o profissional para o trabalho com criancas
na educacgdo infantil? A Gestora 01, € bem categdrica em afirmar que acima de qualquer
coisa, precisa: “Ser dedicado e acima de tudo ter amor a sua profissdo, claro, gostar de
crianga”. A Gestora 02 é firme em sua colocacdo, quando diz que também é preciso gostar de
crianga, ter preocupacao especifica de como lidar com elas no dia-a-dia, e ressalta que nao é
uma tarefa facil, ser professor de crianga. “Primeiro ele tem que gostar, ter uma preocupagao
especifica de como lidar com criangas no dia-a-dia e em situagcfes especiais. Porque o ser

professor em especial de crianga, ndo ¢ uma tarefa facil”.

4.2. Unidades de Ensino que possuem professores homens: a visdo das Gestoras,

Coordenadora e Secretarios

As reflexdes ora apresentadas nesse topico sdo de 02 Gestoras, 01 Coordenadora, e 02
Secretarios. Ressaltamos que as Gestoras e 0s Secretarios sdo cada um de uma Pré-Escola:
Mae Eduvirgens e Santa Terezinha. Todos esses profissionais foram entrevistados através de
questionario uma vez que trabalhavam em instituicdes que possuiam professor homem
atuando em sala de aula. Os resultados apresentados na tabela a seguir traz algumas

informacdes socio-econbmicas sobre eles(as):
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Tabela 8 - Perguntas Socio-econdmicas feitas as Gestoras, Coordenadora e Secretarios que possuem
professores homens atuando em suas unidades (FERREIRA, 2021)

PERGUNTAS SOCIO- SECRETARIO
ECONOMICAS GESTORA 01 e 02 COORDENADORA 01 e 02
Idade: De 24 a 53 Anos
Estado Civil Maioria Solteiro (a)

- 5 -
Tem Filhos? Se sim, De 02 a 05 Filhos

guantos?
uantas pessoas residem em
Q P De 01 a 05 Pessoas
sua casa?
Casa Propria Maioria reside em casa propria

Unico responsavel pela
renda familiar?

Como que voce se identifica
a respeito da sua cor?
Como vocé se identifica a
respeito da sua sexualidade?
Fez ensino basico em
Escola:
Qual/Quais curso/s
Universitario/s vocé fez?
Nome da/s Universidade/s
em que estudou?

Por que optou pelo/s Afinidade pela profissdo, area de interesse, porque ja trabalhava na
curso/s? area
Por que optou por essa/s
Universidade/s?
Quanto tempo demorou para
terminar o/os curso/s?
Fez alguma pds-
graduacdo/especializacdo Maioria sim
apos a concluséo do curso?
Qual o nome da(s) p6s-
graduacgdes/especializacbes
gue vocé fez?

Maioria Sim

Maioria se denomina Pardo(a)

Maioria se denomina heterossexual

Todos em Escola Publica

Maioria fez Pedagogia e Ciéncias Sociais

Maioria na UFT (Universidade Federal do Tocantins)

Por se gratuita, (nica que tem na cidade, devido a oportunidade

De 04 a 06 Anos

Especializacdo em Educacéo Infantil, Coordenacdo Pedagdgica,
Gestdo e Supervisdo Escolar

De acordo com os dados da tabela, todos os entrevistados possuem formagéo superior,
e a maioria ja fez uma pds-graduacdo, mostrando assim, que estdo em constante formacéo
para melhor desempenhar as suas fungbes e buscar sempre o melhor resultado para suas
unidades de ensino. As reflexdes de cada entrevistado, a respeito da presenca do professor
homem em suas respectivas unidades de ensino, serdo apresentadas a seguir e seguirdo essa
ordem de fala: Secretario 01 e 02, Coordenadora, Gestora 01 e 02.

A primeira pergunta feita para esse grupo de entrevistados foi: Como que eles veem a
presenca do professor homem neste espaco, composto em sua maioria, por mulheres? O
Secretério 01 é formado em Ciéncias Sociais, e Graduando do curso de direito, afirma que
ve como algo positivo, e ressalta que é preciso haver pluralidade em toda area educacional:

46



“Vejo como algo Positivo. E preciso haver pluralidade de género na area educacional”. O
Secretario 02 é formado em Pedagogia e Ciéncias Sociais, e percebe a presenca do professor
homem na educacéo infantil da seguinte maneira: “Vejo como um grande contribuidor na
educacao”.

A Coordenadora é graduada em Pedagogia e Letras, com Especializagdo em
Educacdo Infantil, Gestdo Municipal, Supervisdo e Orientacdo Educacional. A mesma
compreende a presenca do professor homem na educacdo infantil como uma inovacao na
educacdo. J4 a Gestora 01 é formada em Pedagogia, com Especializacdo em Coordenacdo
Pedagogica, diz que percebe a presenca desse profissional como alguém capacitado para
exercer a sua profissdo, independente de sexo, fala ainda que os pais as vezes ndo veem com
esse mesmo olhar. “independente do sexo, vejo como um profissional que esta apto para
continuar exercendo sua profissdo de professor seja na educacao infantil ou ndo. Mas muitas
das vezes 0s pais ndo tém esse mesmo olhar”.

A Gestora 02, por sua vez, possui graduacdo em Pedagogia, com Especializagdo em
Gestdo, Coordenacao e Supervisdo Escolar. Ela percebe esse profissional como alguém que
significa muito, tanto para a escola, quanto para os pais. Mas ressalta que no inicio foi meio
complicado lidar com a permanéncia desse profissional na escola, pois havia uma forte
rejeicdo por parte dos pais, assim como pela propria Secretaria da Educacdo do Municipio.
Com o passar do tempo, segundo ela, tudo foi sendo desmitificado. Comecaram a ver que 0
profissional estava exercendo com maestria a sua profisséo, independentemente do seu sexo.
Ela afirma ainda que houve um grande avanco na aprendizagem das criangas e um grande

apego das criangas para com o professor:

No inicio foi impactante, houve rejeicdo por parte dos pais e até pela
Secretaria da época que ele iniciou. Com a presenca de um homem na escola
vejo que significa muito, tanto para os pais como para as criancas. Eles
viram que houve um grande avanco na aprendizagem dos filhos e o amor
que as criangas tém por ele (GESTORA 02, 2021).

No que diz respeito a segunda pergunta Vocé sabe como as demais professoras,
veem a presencga do professor homem em sala de aula na educacéo infantil?, o Secretério
01 diz que ndo tem conhecimento, porque havia pouco tempo que estava trabalhando
naquela instituicdo. “N&o tenho conhecimento, devido ser recente nessa instituicdo, creio
que a diretora ird Ihe esclarecer melhor a respeito dessa questdo”. Ja 0 Secretario 02, por ter
mais tempo de trabalho na instituicdo, é enfatico em afirmar que as professoras véem o

colega professor com um bom profissional: “Véem como um profissional normal de grande

47



conhecimento e competéncia”. A Coordenadora, por sua vez, afirma que é “Muito boa”, a
forma que as professoras veem esse profissional atuando em sala de aula na educacéo
infantil.

A Gestora 01 diz que ndo tem preconceito quanto a atuacdo do professor, mas na
maioria é visto com um olhar de preconceito por ser um trabalho com criancas. “Bom, eu
ndo tenho preconceito, mas a maioria € visto pelo fato de serem criangas”. E a Gestora 02
relata que as professoras tiveram a mesma preocupacao da maioria dos pais, quanto ao levar
as meninas ao banheiro para fazerem suas necessidades fisiologicas. “Algumas tiveram a
mesma preocupacgdo que os pais, interrogando como ele iria fazer para levar as meninas ao
banheiro”. Esse professor, quando respondeu o questionario, nos informou que criou
estratégias para levar as meninas ao banheiro, solicitando o apoio das colegas professoras,
assim como das funcionérias Auxiliares de Servigos Gerais que estivessem disponiveis no
momento.

Quando realizamos a terceira pergunta, como é a receptividade desse Professor
pelas criangas? as respostas foram as seguintes: o Secretario 01 disse “ndo sei, tenho pouco
tempo que estou nessa instituicdo™; ja o Secretario 02 fala que ¢ “Com muita alegria”. A
Coordenadora afirma que ¢ “Boa e com muito apoio pelos pais”. A Gestora 01 afirma que ¢
uma receptividade “de respeito”. A Gestora 02 relata que “inicialmente assustados, mas com
0 passar do tempo as criangas gostaram tanto que hoje as recebem com todo carinho e
alegria”.

Sobre a quarta pergunta, Ja tiveram que, por exemplo, trocar alunos(as) de turno/sala
de aula, pela justificativa da familia ndo querer como professor de seu filho(a)?, o Secretario
01 nos informou que “Nao sabe”. Ja o Secretario 02 disse que “sim”. A Coordenadora
afirmou que “nao, no inicio houve o questionamento de uma mae, e eu expliquei como era o
trabalho dele, e ficou tudo bem”. A Gestora 01 diz que “ndo”. A Gestora 02 relata que
“inicialmente sim, mas hoje é o mais procurado na hora da matricula”.

Na quinta pergunta realizada - Como a comunidade escolar vé a presenca desse
professor em sala de aula? — as respostas obtidas foram as seguintes: o Secretario 01 diz
que “veem de maneira positiva”. O Secretario 02 afirma que “a comunidade tem sempre
suas visdes”. A Coordenadora afirma que “ele tem a preferéncia dos pais em relacdo as
outras professoras”. A Gestora 01 diz “que ndo é certo”. A Gestora 02 relata que “veem
como um exemplo, e comentam que deveria ter mais professor homem na educagéo

infantil”.
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Sobre a sexta pergunta do nosso questionario - Como vocé acha que deve ser o(a)
profissional para o trabalho com criancas na Educacdo Infantil? — conseguimos as
seguintes respostas: 0 Secretario 01 disse que “a competéncia deve vir em primeiro lugar,
independente de qualquer outra coisa”. O Secretario 02 afirma que “em primeiro lugar,
compromisso com 0 seu trabalho”. A Coordenadora afirma que deve ser “sério e
compromissado com sua funcao docente, sempre dialogando com os pais para que de fato a
educacdo alcance os objetivos desejados”. A Gestora 01 diz “que tenha o perfil para atuar
em sala”. A Gestora 02 relata que “Primeiro ele (a) tem que se identificar com a Educagéo
Infantil, com criancas menores. Ter a certeza de que € isso que realmente quer. Digo isso

porque ja presenciei profissional que jamais deveriam esta onde estdo”.

4.3 Unidades de Ensino que possuem professores homens: a visdo das professoras

Ao todo foram 09 (nove) as professoras que responderam ao nosso questionario: 05
(cinco) de uma Pré-Escola e 04 (quatro) de outra. As denominarei como Professora 01,
Professora 02, e assim sucessivamente. E importante destacar que nem todas que receberam o

convite para participar desta pesquisa responderam o questionario.

Tabela 9 - Perguntas socio-econdmicas feitas as professoras que trabalham na mesma unidade de
ensino do professor homem (FERREIRA, 2021).

PERGUNTAS SOCIO-

ECONOMICAS PROFESSORAS
Idade: De 26 a 54 Anos
Estado Civil Maioria é casada
Tem Filhos? se sim! Quantos? De 1 a 3 Filhos
Quantas Pessoas Residem em
SUA Casa? De 1 a 5 pessoas
Casa Propria Maioria sim.
Unico responsavel familiar? Maioria néo.

Como que vocé se identifica a
respeito da sua cor?
Como vocé se identifica a
respeito da sua sexualidade?
Fez ensino basico em Escola: Todas em escola publica
Qual/Quais curso/s
Universitario/s vocé fez?
Nome da/s Universidade/s em
que estudou?

Por que optou pelo/s curso/s? Maioria por falta de opcdes
Por que optou por essa/s
Universidade/s?

Maioria se declara parda

Maioria se declara heterossexual

Pedagogia; Letras; Normal Superior

Maioria na UFT — Universidade Federal do Tocantins

Por se publica e de melhor acesso
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Quanto tempo demorou para

. De 3 a6 anos
terminar o/os curso/s?

A maioria afirma que nédo
Ficou estranha esta resposta com a proxima. Sugiro que
mencione quantas fizeram pds, para dar sentido a resposta

Fez alguma pos-
graduacdo/especializacdo apds
a concluséo do curso?

seguinte
Qual o0 nome da(s) pos- Gestao, supervisdo e orientacdo escolar; Psicopedagogia
graduacdes/especializacbes Institucional.

gue vocé fez?

Todas as professoras possuem formacdo superior, que é a formagdo minima para
estarem exercendo a profissdo, porém poucas sdo as que fizeram alguma pés-graduacdo
(quantas?). A faixa etaria delas varia de 26 a 54 anos. A grande maioria é casada, possuli
filhos e moram em casa propria. Gostaria de destacar que nao apresentarei, para cada
pergunta, as 09 (nove) respostas das participantes, tendo em vista as repeticbes em suas falas.
Destacarei, portanto, aquelas que forem mais significativas.

A primeira pergunta que realizei as professoras foi a seguinte: Como vocé vé o seu
trabalho? Fale um pouco do ser professora da Educacéo Infantil. A Professora 01 nos disse
que: “Vejo como um trabalho de fundamental importancia no tocante do preparo infantil que
precisa ter base para adquirir futuros conhecimentos”. Ja a Professora 02 afirmou que:

Me vejo como uma educadora que se esforca para realizar um bom trabalho
para transmitir o maximo de informagdes que possa ser digerida e assimilada
pelo educando sempre com alegria e dedicacdo por ser a educacdo infantil o
alicerce da vida estudantil e por ter um publico que me atrai como as
criangas as quais convivo. (PROFESSORA 02, 2021).

A Professora 03 nos disse ainda que “meu trabalho estd sendo realizado da melhor
forma possivel. Ser professora da educacgdo infantil € muito gratificante, pois fazemos parte da
educagdo, do inicio da primeira fase da vida das criangas”. E a Professora 04 ponderou:

Um trabalho muito relevante para a formacéo das criancas a desenvolver
vérias habilidades e como acompanhar a evolucdo do aprendizado e
expressdo das criangas. Ser professora na Educacdo Infantil é muito
gratificante porque a medida que ensinamos também aprendemos, sdo
muitos carinhosos e gosto muito da fase infantil e encantados ver a evolugdo
deles num todo. (PROFESSORA 04, entrevista realizada em 2021).

A Professora 05 é categérica ao afirmar que é recente na profissdo, porém acha muito
gratificante ver a grande evolugdo das criancas.

Estou recente na profissdo, pois trabalhei na Creche por cinco meses, e agora
estou atuando no Pré-Escolar, é um desafio todos os dias principalmente por
ser novata na profissdo, porém é gratificante em ver a evolucéo das criancas
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dia apés dia. E quando eles falam que gostam de ir para a escola, pois a
minha turma ja me falou isso, sdo pequenos, mas espertos demais. Penso que
devo executar, mais ainda, meu trabalho com amor. (PROFESSORA 05,
entrevista realizada em 2021).

A segunda pergunta que fizemos para elas foi: E a primeira vez que vocé trabalha com
um professor homem na educac&o infantil? As respostas obtidas foram unanimes: “Sim! E a
primeira vez”. Assim, logo em seguida, fizemos a terceira pergunta: Como estad sendo a
experiéncia, em trabalhar com esse professor? E as respostas seguiram da seguinte maneira:
“Tranquilo. Pra falar a verdade, nem tinha percebido a questdo dele ser homem e estar
atuando na educac¢do infantil”. Disse a Professora 01. A Professora 02, 03 e 04, afirmam que
suas experiéncias em trabalhar com esse profissional, esta sendo “6tima, de um grande
aprendizado”. A Professora 05 afirma que é “uma experiéncia Unica, por que geralmente na
educacdo infantil tem muitas professoras. E é sempre bom, ter novas experiéncias”.

Professora 06, diz que 0 mesmo é um parceiro excelente, e que tem contribuido
grandiosamente, pelo mesmo ter mais experiéncias em sala de aula. “E um parceiro de
profissdo excelente, pois 0 mesmo me ajuda bastante por ele ja ter bastante experiéncia, esta
sempre me ajudando e me dé dicas. E um excelente profissional e amigo que ja considero”.

A nossa quarta pergunta foi sobre Como vocé vé um professor homem atuando neste
espaco, composto em sua maioria, por mulheres? E as respostas continuaram bastante
positivas: “vejo como uma oportunidade, pois a maioria dos professores da educacao
infantil sdo mulheres”, disse a Professora 01. “Vejo com tranquilidade. O que conta ¢ a
formag@o do professor e ndo o género”, disse a Professora 02. A Professora 03 afirmou:
“Vejo que € de grande importancia, pois os homens também podem atuar com exceléncia na
educacao infantil”. Ja a professora 04 comentou que é “Um grande desafio. Mas sei do
potencial e do profissionalismo que 0 mesmo exerce”. A Professora 05 percebe seu colega
COmo uma pessoa que tem a mesma capacidade que as mulheres, “vejo como uma pessoa que
tem a mesma capacidade que as mulheres tém de fazer seu trabalho com éxito. O sexo
masculino ndo difere os métodos que usamos pra trabalhar com criancgas, se seu trabalho for
feito com amor e dedicacdo a profissdo e a clientela atendida”. “Néao fago distingdo, pois
exerce seu trabalho com exceléncia e percebo que gosta do que faz e acompanha com todo
amor e paciéncia o aluno”, afirmou a Professora 06. A Professora 07 enfatiza que no comeco
achou meio estranho: “No inicio achei estranho, pois nunca tinha vivenciado antes, com a
convivéncia pude perceber que o professor homem desenvolve um trabalho tdo bom quanto as

professoras mulheres”.
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Na quinta pergunta nds queriamos saber se elas tiveram ou tem conhecimento sobre
as reacdes de pais e maes dos(as) alunos(as), por terem um homem como professor dos
seus filhos? Se sim, comente. Quatro Professoras responderam que ndo tinham
conhecimento sobre as reagcfes dos pais e mées das criangas: “nio, até o momento nao tive
conhecimento”. A Professora 05, diz sabia de algumas reagdes. Segundo ela “muitos pais e
méaes ndo aceitam, primeiramente por ndo conhecerem o trabalho, e visto que criancas sdo
muito dependentes de adultos para desenvolver suas habilidades fisicas, motoras, pessoais,
etc.”. A professora 06, diz que muitos pais se surpreenderam no inicio, mas com o decorrer
dos dias, comecaram a aceitar tranquilamente, pois perceberam de acordo as atividades
realizadas que o mesmo era um profissional capacitado: “Muitos pais se surpreenderam no
inicio, mas ao desenvolver das atividades realizadas e no decorrer do ano letivo ele recebeu
muitos elogios pelo seu bom desenvolvimento profissional e pelo bom relacionamento com as
criangas”.

J& na sexta pergunta - Quais as principais atividades que vocés executam juntos? E em
guais momentos? — as respostas obtidas foram: As professoras 01,02 e 03 ressaltam que néo
trabalham diretamente com o professor em sala de aula. A professora 04, diz que eles
trabalham juntos nas atividades de socializagcdo, “sdo as atividades de socializagcdo, e
dependendo do campo de experiéncia, algumas atividades sdo realizadas em conjunto
almejando alcancar o mesmo objetivo em prol do crescimento de cada crianga”. A professora
05 destaca que na sala dela, ele atua como professor de um aluno autista e, juntos, estdo
sempre buscando o crescimento do mesmo.

Ele trabalna com um aluno especial e estamos sempre buscando por
evolucdo desse aluno, ele desenvolve um trabalho junto ao aluno e procuro
fazer com que participe, porém depende de como esse aluno esta no dia, pois
ele tem autismo, tém dias em que participa com a turma, ja outros prefere
atividades com o professor (PROFESSORA 05, entrevista concedida em
2021).

A Professora 07 ressalta que executa atividades com o professor, nos momentos de
planejamentos, recreagdo, jogos e momento civico: “Nos momentos de recreagdo, nas
atividades ludicas, momento civico, brincadeiras, aulas expositivas com materiais didaticos e
filmes infantis”.

Sobre a sétima pergunta - Como vocé acha que deve ser o (a) profissional para o
trabalho com criangas na Educag&o Infantil? - as professoras enfatizaram as seguintes
questdes: “Deve ser competente, talentoso com criangas pequenas, habilidoso, e que goste de
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brincar”, disse a Professora 01. A Professora 02 destacou que o profissional dever ter

afinidade e amor pela profissao, bem como estd em constante formacao:

Deve ter um perfil de uma pessoa com caracteristicas que se assemelham ao
publico atendido, ter afinidade e amor pela profissdo como pelas criancas.
Ser flexivel e categ6rico nas suas atividades, buscando capacitar-se para se
integrar aos métodos de ensino da melhor maneira, utilizando-se de um
linguajar adequado e possibilitando crescimento & clientela atendida.
(PROFESSORA 02, entrevista concedida em 2021).

A Professora 03 diz que o(a) profissional precisa ser “Responsavel, criativo e
compromissado”. Ja a Professora 04 destaca que o(a) profissional precisa de “Gostar muito
de criancas, gostar de propor brincadeiras, saber o relacionamento de expressar o respeito e
regras de convivéncia. Relacionar-se bem com criancas, as quais necessitam muito de atencao
e cuidados”. “O mais importante € ser o mais profissional possivel, estar atento a tudo que as
criancas fazem, fala ¢ etc”, afirmou a Professora 05. A Professora 06 disse que
“primeiramente deve gostar do que faz, sabemos da desvalorizagdo dos professores, mas te
digo é muito bom trabalhar com o0s pequenos, exige paciéncia, cuidado, e querer ver oS
pequenos se desenvolvendo, ¢ muito gratificante”. Na sua vez, a Professora 07 disse que o(a)
profissional que se habilita em trabalhar com criangas tem que ser “um agente ativo na
formacdo do estudante”. A Professora 08 destaca ainda que “trabalhar com criangas requer
muita paciéncia, atengdo, e o professor deve saber conduzir sua aula, para que ndo fiquem
aulas monoétonas. Crianca gosta de aulas dindmicas”. Por fim Professora 09, disse que 0(a)

professor(a) da Educacéo Infantil precisa ser uma “pessoa dedicada e comprometida”.

4.4 Professores hhomens na Educacao Infantil em Tocantindpolis

4.4.1 Professores que atuam, hoje em dia, na Educacao Infantil

Como foi evidenciado ao longo deste Trabalho de Conclusdo de Curso 0 municipio de
Tocantindpolis possui, em sua &rea urbana, 06 (seis) instituicbes de Educacdo Infantil, sendo
02 (duas) Creches e 04 (quatro) Pré-Escolas. Buscamos, através desta pesquisa, identificar o
quantitativo dos professores homens trabalhavam em sala de aula. Dessa forma, encontramos
somente 02 (dois) professores homens na cidade: um professor encontrava-se na Pré-Escola
Santa Terezinha e, a época, atuava no Jardim Il "C, o que compreende criancas entre 04 a 05
anos de idade. J& o outro professor lecionava na Pré-Escola Mde Eduvirges, atuando no
Jardim | "D", que integra criancas de até 05 anos de idade. Ambos trabalhavam 40 horas

semanais em suas respectivas instituicdes de ensino.
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De acordo os dados socioeconémicos deles pudemos perceber que ambos 0s

anos de idade.

Infantil (FERREIRA, 2021)

sexualidade?

PERGUNTAS SOCIO- PROFESSOR 01 PROFESSOR 02
ECONOMICAS
Idade: 53 54
Estado Civil Solteiro Casado
Tem Filhos? Se sim! Nio Sim. Possui 01
Quantos? ) )
Quantas Pessoas Residem 1 3
em sua casa?
Casa Propria Sim Sim
Unico responsavel Sim N0
familiar?
Como que vocé se
identifica a respeito da sua Pardo Negro
cor?
Como voce se identifica a
respeito da sua Heterossexual Heterossexual

Fez ensino basico em
Escola;

Apenas puablica

Apenas plblica

Qual/Quais curso/s

Curso Profissionalizante do

Universitario/s vocé fez? Magistério Pedagogia
. . UFT — Universidade
Nome da/s Universidade/s Colégio Dom Orione Federal do
em que estudou? .
Tocantins

Por que optou pelo/s

Porque sempre gostei de

Era educador

gue vocé fez?

ministrada pela prefeitura

curso/s? ensinar
Por que optou por essa/s Erao Unico que tinha na A Gnica na cidade
Universidade/s? época
Quanto tempo demorou 03 Anos 04 ARos
para terminar 0/0s curso/s?
Fez alguma poés-
graduagdo/especializagdo Nao Sim
apos a conclusdo do curso?
Qual o home da_(s)_ Pos- Somente capacitacao x
graduagOes/especializagdes Gestéo

professores possuem a formacao especifica para estarem exercendo a profissdo, assim como,
um possuem especializacdo e/ou pos-graduacdo. Da mesma forma ambos possuem uma vida
estavel, ou seja, moram em casa propria. Eles afirmam ainda que sempre gostaram de ensinar.

Um fato que nos chamou a atengéo diz respeito a idade deles, ambos estdo com mais de 50

Tabela 10 - Perguntas socio-econdmicas feitas aos professores homens que atuam hoje na Educacéo
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Seguimos agora apresentando as respostas sobre as questdes mais especificas sobre a
atuacdo deles no Ensino Infantil. Quando interrogados sobre os motivos que os levaram a
optar pelo curso de Pedagogia/Magistério, o Professor 01 afirmou que “na época sé existia 0s
cursos técnico em contabilidade, cientifico e Magistério. Assim, optei pelo magistério, porque
sempre gostei de ensinar ao proximo, por afinidade, e identificagdo com o curso”. J& o
Professor 02 afirma que escolheu o curso de Pedagogia, porque ja “era um educador”.

Na segunda pergunta, visava compreender os motivos pelos quais optaram por
trabalhar na educacao infantil? As respostas foram as seguintes: “Porque é uma faixa etéria
que é mais facil de moldar a personalidade da crianca, pois ja em outra etapa da educacao,
isso sera mais dificil, por exemplo, no ensino fundamental”, afirmou o Professor 01. Ja o
Professor 02 disse: “Passei em formacdo continuada para atuar na area e fiz curso de Libras, e
também fui capacitado por mais de 200 horas pra atuar na educacdo especial, e continuo me
capacitando”.

Nossa terceira pergunta dizia respeito sobre se vocé ja ouviu alguma piada/frase, por
parte da sua familia, por ser homem e lecionar na educacéo infantil? Ambos os professores
responderam que nunca ouviram alguma piada/frase/comentario por parte de suas familias, e
que sempre tiveram 0 apoio para exercer essa profissdo. Ja na quarta pergunta, que dizia
respeito sobre ter ouvido alguma piada/frase, por parte dos pais dos seus alunos, por ser
homem trabalhando na educacdo infantil, o Professor 01 afirmou nunca ter ouvido alguma
piada/frase/comentario por parte dos pais ou mées das criancas. O Professor 02 também
confirmou que nunca ouviu alguma frase a respeito e que sempre recebe elogios por parte dos
pais: “na verdade 0 que sempre tenho recebido sdo frases de elogios por parte dos pais dos
alunos, por sempre esta empenhado no ensino de seus filhos de forma eficiente”. Esta fala do
professor se concretiza, quando no topico das reflexdes das gestoras, coordenadoras e
secretarios, a diretora se refere a esse professor dizendo que no periodo de matriculas é um
dos mais procurados pelos pais, independentemente do sexo da crianca.

A quinta pergunta era a seguinte: Vocé ja ouviu alguma piada/frase, por parte da
Escola (demais funcionarios), por ser homem trabalhando na Educacdo Infantil? Ambos
responderam que ndo! O Professor 02 destaca que “o que tenho sempre recebido sdo elogios e
apoio por parte das professoras e demais funcionarios”. Ja sobre a sexta pergunta - O que vocé
menos gosta e mais gosta de trabalhar na educacéo infantil? - o Professor 01 afirma que o
que ele menos gosta ¢ “quando é para trabalhar os conceitos que envolvem mdusicas/canto,

porque tenho dificuldades em cantar, fazer gestos, etc”, ja o que ele mais gosta é “trabalhar a
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personalidade, socializagdo, bons costumes, palavras magicas, etc”. Ja 0 que o Professor 02
menos gosta de trabalhar € “a falta (auséncia) de alguns pais”, ¢ 0 que ele mais gosta de
trabalhar é sobre “as bases para formar um bom cidadao”.

Nossa sétima pergunta era sobre se hd quanto tempo esta atuando nas turmas de
Educacéo Infantil? O Professor 01 diz que ja atua ha 04 anos, e o Professor 02, h4 mais de 5
anos. Ja a oitava pergunta visava saber se eles sempre atuaram como professor na educacao
infantil ou ja atuaram em outro setor também da educacéo infantil? Por favor descreva. O
Professor 01 nos disse: “Sempre trabalhei na educacdo infantil, porém, além de professor no
pré-escolar, ja atuei na creche durante 08 anos como secretario”. O Professor 02 disse que ja
atuou também no “ensino fundamental nas duas fases”.

A nona questdo trazia a seguinte pergunta: Como a profissdo de professor aconteceu
na sua vida? Ou seja, quando percebeu que gostaria de seguir essa carreira? O Professor 01
diz que “Foi apds a conclusdo do Magistério, quando passei pelo processo do estagio, me
identifiquei com a profissdo”. 0 Professor 02 afirma “Quando estudava, auxiliava os colegas
nos estudos, gostei e foi uma opc¢do de trabalho ja que tinha facilidade com os colegas,
comecei com o0 antigo ginasio e fiz pedagogia.”

Como vocé se vé neste espaco composto, em sua maioria, por mulheres?, foi a décima
questdo que fizemos aos colegas professores. “Sinto sempre como parte da equipe de modo
normal, privilegiado, ndo tenho nenhum problema com os demais colegas”, afirmou o
Professor 01. Professor 02 destaca que € “bem aceito”.

Na décima primeira pergunta 0 que procuravamos compreender era Como sua
primeira turma o recebeu? Qual era a idade das criancas? teve alguns questionamentos por
parte das criangas? Por favor descreva. O Professor 01 disse que foi “recebido de bragos
abertos pelas criangas, com atitudes de respeito. Elas tém a faixa etaria de 4 ¢ 5 anos”. O
Professor 02, frisa que foi bem aceito, e que 0s seus alunos tinham a faixa etaria de “S Anos”.
J& na décima segunda pergunta - Como é a sua relagdo com as professoras com as quais vocé
trabalha diretamente? — o Professor 01 afirma que a “relacdo de muito respeito e
responsabilidade”. Ja o Professor 2 diz que sua relagdo com as professoras ¢ “boa”.

Na décima terceira pergunta - Teve algum pai/mde que ndo aceitou vocé como
Professor de seu(sua) filho(a)? — ambos responderam que ndo. Porém o Professor 01 trouxe
uma ressalva afirmando que “ja teve caso ao contrario, de pais/mdes que queriam que seus
filhos fossem matriculados na minha turma, por indicacdo de outras maes/pais, por saberem

gue sou um professor que tenho responsabilidade e respeito com o ensino para as criangas”.
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Esta fala do professor tem base firmada quando a Gestora 02, afirma que muitos pais no ato
da matricula pediam preferéncia para sua sala.

Sobre a décima quarta questdo - Como vocé acha que deve ser o (a) profissional para
o trabalho com criangas na Educacgéo Infantil? — eles responderam assim: “Primeiramente
tem que gostar desse publico, ter afinidade, ter respeito, e ser compromissado com 0 ensino,
independentemente se for homem ou mulher, tem que ter no minimo essas caracteristicas”,
finalizou o Professor 01. O Professor 02, afirmou que o(a) profissional tem que ser

“preparado”.

4.4.2 Professor que ja atuou, no passado, na Educacéo Infantil

Considerei de grande importancia, estender a pesquisa a esse profissional que ja atuou
em sala de aula na educacdo infantil na rede municipal de ensino de Tocantindpolis. Buscou-
se se entender quais as percepcOes e experiéncias que 0 mesmo teve em sala de aula, bem
como saber um pouco sobre a aceitacdo do mesmo na instituicdo em que trabalhava. O
professor em questdo é graduado em Letras-Libras, Pedagogia e em Artes Visuais. A seguir

apresento alguns dados sobre sua origem socio-econémica:

Tabela 11 - Perguntas socio-econdmicas feitas ao professor homem que ja atuou na Educagdo Infantil

PERGUNTAS SOCIO-ECONOMICAS PROFESSOR
Idade: 33 Anos
Estado Civil Solteiro
Tem Filhos? Se sim, quantos? Néao
Quantas Pessoas Residem em sua casa? 1

Naturalidade

Imperatriz-MA

Cidade onde reside?

Tocantindpolis-TO

Casa Propria Néo
Unico responsavel familiar? Sim
Como que vocé se identifica a respeito da sua cor? Prefiro ndo declarar
Como voce se identifica a respeito da sua sexualidade? Homossexual

Fez ensino basico em Escola:

Apenas Publica

Qual/Quais curso/s Universitario/s vocé fez?

Letras-Libras; Pedagogia e
Aurtes Visuais

Nome da/s Universidade/s em que estudou?

Universidade Federal de
Goias, Ceara e Maranhdo

Por que optou pelo/s curso/s?

Afinidade e por achar a
profissdo mais interessante
entre todas
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Por que optou por essa/s Universidade/s?

Por oferecer o curso e pela
possibilidade de uma
formacdo boa.

Quanto tempo demorou para terminar 0/0s curso/s?

Letras 04 Anos; Pedagogia

02 Anos e Artes 04 Anos
Fez alguma pds-graduacédo/especializagdo apos a conclusdo sim
do curso?
Qual o nome da(s) p6s-graduacbes/especializacbes que Docéncia do ensino superior
vocé fez? e Libras
Vocé trabalhou em Creche ou Pré-Escola? Pré-Escola
Em qual serie vocé atuava? Jardim I e 1l

Além de vocé, existia outro(os) professores homens que
trabalhavam com a Educacéo Infantil na Pré-Escola, em

Sim, 2 Professores

gue vocé atuava?

A seguir apresentarei algumas reflexdes do professor que ja atuou como docente na
Educacdo Infantil na cidade de Tocantindpolis. Uma das primeiras questdes que fiz ao
professor foi: Quando vocé atuava na educacao infantil, foi uma escolha sua, ou ja veio uma
ordem direto da Secretaria de Educacao? Ele respondeu dizendo “ordem dos superiores”. Ou
seja, 0 mesmo acatou o que regia o edital do concurso, no qual ndo especificava para qual
nivel de ensino 0 mesmo iria lecionar se na Educacdo Infantil ou Fundamental. Apesar disso,
a vaga do concurso prestado por ele era especifica para professor intérprete.

A segunda pergunta era se o docente ja tinha ouvido alguma vez piada/frase, por parte
da sua familia, ou da escola (demais funcionarios) por ser homem e lecionar na educacéo
infantil? Sua resposta foi negativa. Contudo, em se tratando dos demais funcionarios e
colegas de trabalho o professor diz ter ouvido algumas frases em relagdo a sua atuagdo. “Ja
ouvi dizer que eu precisava de ajuda, que ndo tinha didatica como uma mulher. Sendo que a
pessoa nem assistiu uma aula minha. Mas isso foi no comeco, depois tudo foi
desmistificando”.

Nossa terceira pergunta foi: O que vocé menos gostava, e mais gostava de trabalhar
na educacao infantil? O que ele afirma ter gostado menos era trabalhar coma parte ludica. Em
suas palavras: “a limitacdo de materiais, porque trabalhar o ludico sem isso é impossivel”. O
que mais gostava de trabalhar era “a organizagéo da escola!”. O professor trabalhou dois anos
na Pré-Escola em Tocantindpolis, mas antes de atuar na Educacdo Infantil j& tinha lecionado
no Ensino Fundamental, do 5° ao 7° ano; e também lecionado no Ensino Médio, do 1° ao 3°
ano. Importante ressaltar que a atuacdo dele no Ensino Fundamental e Médio ndo foi nas
escolas do municipio. Atualmente, contudo, ele atua no Ensino Fundamental na cidade

tocantinopolina em uma turma do 3° ano, como professor intérprete de um aluno surdo.
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A quarta pergunta foi: Como a profissdo de professor aconteceu na sua vida? Ou seja,
quando percebeu que gostaria de seguir essa carreira? Teve algum professor(a) que lhe
influenciou nessa escolha? O professor afirmou que “se deu conta” que queria seguir essa
profissdo ainda quando cursava o Ensino Médio. Ele relatou que foi influenciado por outros
professores.

Sobre a pergunta Como vocé se sentia neste espaco composto, em sua maioria, por
mulheres? o docente € firme em dizer que se sentia muito a vontade, pois afirma que gosta de
ser liderado por mulheres, assim como ama a forma de organizagdo e flexibilidade delas:
“Muito bem! Eu gosto de ser liderado por mulheres. Gosto da organizacdo, lideranca e
flexibilidade delas™.

Na sexta pergunta - Como sua primeira turma o recebeu? Qual era a idade das
criancas? Teve alguns questionamentos por parte das criangas? Por favor, descreva. — 0
professor respondeu que “Muito bem! 3 a 5 Anos. Sim, elas gostam de perguntar de tudo. Nao
lembro nada especifico”. Na sétima pergunta, por sua vez, quando perguntamos como era a
sua relacdo com as professoras com as quais vocé trabalhava diretamente? E como era com
0s pais dos alunos? o professor respondeu dizendo que tinha uma relacdo bem amigavel, tanto
com as colegas professoras como também com os pais.

E por fim, na oitava e Gltima pergunta, Como vocé acha que deve ser o (a) profissional
para o trabalho com criancas na Educacdo Infantil? o professor frisou que o profissional
precisa, acima de tudo, ser habilitado para profissdo. Ou seja, o docente precisa estar em
constante formacdo, pois 0 processo de alfabetizacdo de uma crianca é algo a ser levado a
sério. Nas palavras dele: “O profissional precisa ser habilitado, estudar muito/formacao

sempre. Alfabetizagdo ¢ um processo muito sério.”

5 CONCLUSOES

A pergunta que este Trabalho de Conclusdo de Curso procurou responder era a
seguinte: Quais sdo os impactos da presenca masculina na docéncia na Educacao Infantil no
contexto da cidade de Tocantindpolis, interior do Estado do Tocantins? Sendo que a
metodologia aplicada, para responder a pergunta de pesquisa, foi 0 uso de questionarios.
Foram entrevistados, ao total: 04 Gestoras, 01 Coordenadora, 02 Secretérios, 09 Professoras e
03 Professores. Totalizando 19 entrevistas. Todas essas pessoas atuam — ou ja atuaram — na

Educacao Infantil do Municipio de Tocantinopolis.
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No primeiro capitulo n6s apresentamos a parte historica de como se deu a constitui¢éo
da Educacdo Infantil no Brasil e, também, mostramos os marcos legais para funcionamento da
mesma nos dias de hoje. Esse capitulo nos ajudou a responder a pergunta de pesquisa da
seguinte maneira: na histéria da educacdo infantil no Brasil, inicialmente os padres e jesuitas
(homens) eram os responsaveis pela educacdo formal e escolar. A educacao nessa época tinha
como objetivo construir nas criancas e jovens os bons costumes e solidificar o carater moral e
religioso. As mulheres adentram o espaco da educacdo formal/escolar, na qualidade de
professora, na passagem do Império para a Republica. A elas foi destinado o cuidado das
criangas pequenas, pois se pensava nessa época que a Escola era uma continuacdo da
instituicdo familiar. Ou seja, as mulheres seriam 0s responsaveis “naturais” pela educacéo,
alimentacdo e higienizacdo das criangas. Os professores homens foram sendo afastados da
Educacdo Infantil com bases em papeis de género, que estdo presentes na familia e também na
escola.

Ja no segundo capitulo, nos falamos sobre o conceito de Género e como ele influencia
na representacdo de papeis sociais de homens e mulheres, inclusive na docéncia.
Apresentamos ainda as instituicdes de Educacdo Infantil — Creche e Pré-Escola — da cidade de
Tocantindpolis. Esse capitulo nos ajudou a compreender e explicar a pergunta de pesquisa
porque encontramos apenas 02 (dois) professores homens atuando na Educagdo Infantil no
municipio. 1sso nos mostra que a docéncia, sobretudo infantil, ainda é pensada como um lugar
para mulheres. Por exemplo, no ultimo concurso da Prefeitura Municipal de Tocantinopolis,
do ano de 2016, haviam 15 (quinze) vagas para monitores(as) e 20 (vinte) vagas para
professores(as) em Creches, Pré-Escolas e Ensino Fundamental da cidade. Dos 20 (vinte)
professores(as) aprovados, 05(cinco) foram homens, sendo 02 (dois) deles atuam na Educacéo
Infantil. J& dos 15 (quinze) aprovados para monitoria apenas 03 (trés) foram homens, sendo
que apenas 01 (um) assumiu e exerceu o cargo na Educacéo Infantil. Este 01 (um) sou eu, que
atuei de 2017 a 2019. Esse exemplo mostra como 0s homens ainda estdo a margem da
docéncia com criangas.

Por fim, no Gltimo capitulo nos apresentamos as respostas e as reflexdes contidas nas
respostas dos questionarios aplicados. Este capitulo nos ajudou a responder a pergunta de
pesquisa porque trouxe os impactos da presenca dos professores homens na Educacédo Infantil
em Tocantindpolis. Ainda de acordo com o ultimo capitulo deste trabalho pudemos perceber
que as Gestoras, a Coordenadora e o Secretario que foram entrevistadas(os) percebem a

presenca dos professores homens de maneira positiva, uma vez que o mesmo pode contribuir

60



para a formacdo das criangas. Ja as professoras véem esses professores como extremamente
capacitados para desenvolver seu oficio. As Gestoras das unidades onde ndo possuem
professores homens trabalhando dizem que a presenca deles é de fundamental importancia
para educacao de criancas.

Ainda nesse capitulo os professores homens relatam que a atuagdo deles é
comprometida, dedicada e sempre voltada para 0 bom desenvolvimento das criancas. Um dos
professores entrevistados nesse TCC me contou que durante um dia de trabalho foi
confundido, por uma crianga, com o pai. Ou seja, a crianga 0 chamou de “pai” durante as
atividades na Pré-Escola. Essa crianca ndo possuia a figura masculina — pai, avo, tios —
presente em sua vida. A partir dessa situacdo o professor conseguiu acionar a familia da
crianca e explicar sobre a importancia da figura paterna e masculina na criacdo e educacao da
mesma. Isso mostra como o impacto da figura do professor homem é positiva, pois ele dd um
outro sentido para a Educagéo Infantil.

Portanto, a partir deste trabalho, nés concluimos que a presenca de professores homens
na Educacdo Infantil tem seus impactos positivos. Contudo, € preciso haver mais dialogos
entre a Secretaria de Educacdo do Municipio de Tocantindpolis e com a sociedade em geral,
abordando a importancia da atuagdo do professor homem na educagdo infantil. Assim
evitaremos reforgar os estere6tipos e preconceitos que muitos pais, mée e responsaveis — bem
como pessoas da sociedade em geral — ainda tém a respeito da atuacdo desses profissionais no
trabalno com criangas pequenas. Sabemos que € responsabilidade das instituicOes
educacionais apresentar propostas para a comunidade escolar, em especial a classe de pais,
para que 0S mesmos possam compreender que estes profissionais homens podem e devem
fazer parte dessa primeira fase de ensino. Assim mostraremos que professores homens na
Educacao Infantil sdo profissionalmente capazes de exercer a profissdo e contribuir para o

aprendizado das criangas.
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APENDICE

1) QUESTIONARIO
| - IDENTIFICACAO DA ENTREVISTA

Data da entrevista:

Local da entrevista:

Duragéo da entrevista:

Il - IDENTIFICACAO DO/A ENTREVISTADO

Nome:
Idade: Telefone/Celular:
Estado Civil: Quantos Filhos:

Naturalidade/Aonde nasceu:

Aonde mora (bairro e cidade):

Quantas pessoas moram na sua casa além de voceé:

E casa propria?

Voceé é o tnico responsavel pela renda familiar: ( ) SIM  ( )NAO

Caso NAO as outras pessoas trabalham com o qué:

Como que vocé se identifica a respeito da sua cor de pele: ( )Negro/a ( )Pardo/a
( )Branco/a ( )Indigena ( )Outro ( )Prefiro ndo declarar

Como vocé se identifica a respeito da sua sexualidade: (  )Heterossexual ( )Homossexual

( )Bissexual ( )Prefiro ndo declarar
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Il - SOBRE A FORMACAO ACADEMICA DO ENTREVISTADO

Fez Ensino Basico em escola: () Apenas Publica ( )Apenas Particular ( )Publica e

Particular

Fez qual Curso universitario:

Por que optou pelo curso:

Quanto tempo demorou a terminar o curso:

Nome da Universidade aonde estudou:

Por que optou pela Universidade:

Fez alguma pds-graduacéo/especializacio apo6s a conclusio do curso: (- )SIM ( )NAO

Caso SIM qual o nome da(s) pos-graduacdes/especializacdes e da instituicdo aonde foram

realizadas:

IV - SOBRE O REGIME DE TRABALHO DO ENTREVISTADO

Trabalha em qual Escola*:

*se trabalhar em mais de uma escola fazer as proximas perguntas para cada escola diferente

de atuacéo.
Leciona quais matérias:

Escola 1:
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Escola 2:

Escola 3:

Em quais séries/anos atua:

Escola 1:

Escola 2:

Escola 3:

Trabalha quantas horas semanais:

Escola 1:

Escola 2:

Escola 3:

Além de vocé, existem outros professores homens que trabalham com educacdo infantil na

sua escola: () Sim (  )Nao

Caso SIM, quantos?

V - SOBRE SER HOMEM ATUANDO NA EDUCACAO INFANTIL

Por que vocé optou por trabalhar na educacdo infantil:

Vocé ja ouviu alguma piada/frase, por parte da sua familia, por ser homem e lecionar na
educacdo infantil? ( )SIM ( )NAO

Se SIM, por favor, descreva a cena:
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Vocé ja ouviu alguma piada/frase, por parte dos pais dos seus alunos, por ser homem
trabalhando na educagéo infantil? ( )SIM  ( )NAO

Se SIM, por favor, descreva a cena:

Vocé ja& ouviu alguma piada/frase, por da escola, por ser homem trabalhando na educagao
infantil? ( )SIM  ( )NAO

Se SIM, por favor, descreva a cena:

O que vocé menos gosta de trabalhar na educacdo infantil:

O que vocé mais gosta de trabalhar na educacdo infantil:
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