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RESUMO

A presente pesquisa tem como tematica os saberes que sdo produzidos pelas mulheres da
Cooperativa Mulheres de Barro na cidade de Parauapebas, no estado do Pard. Utilizando a
perspectiva analitica da decolonialidade, com o objetivo de historicizar os saberes produzidos
por quatro mulheres artesds e coloca-las como sujeitas de um processo histérico, rompendo com
uma historiografia tradicional, na qual o pensamento patriarcal e machista sdo marcas
predominantes de dominacao do masculino sobre o feminino. No inicio da pesquisa foi aplicado
um questionario junto aos estudantes sobre mulheres, aprendizagem e metodologia nas aulas
de Historia e realizado oficinas. Tivemos como respostas diferentes posicionamentos dos
estudantes servindo como base para o desenvolvimento do trabalho. Na tentativa de
compreender a desqualificagdo do feminino na sociedade, fiz a seguinte indagacdo: as
experiéncias vividas pelas mulheres artesds da Cooperativa Mulheres de Barro sdo
possibilidades de uma aprendizagem critica? Com este trabalho percebi que historicizar as
narrativas dessas artesas é fomentar possibilidades de emancipacdo e valorizacdo de seus
fazeres. As biografias dessas mulheres artesas permitiram dar visibilidade académica para elas
e a possibilidade de utilizacdo dessas biografias como aporte para aprendizagem da Historia
Local, além do mais o conhecimento dessas narrativas tornam-se uma possibilidade
metodoldgica para uma aprendizagem critica dos estudantes que, ap0s Vvisitar a cooperativa,
passaram a se reconhecer como instrumento para a compreensao de sua propria historicidade,
valorizando o seu meio social e se reconhecendo como sujeito(a) histérico(a). Para fundamentar
a presente pesquisa utilizei como metodologia a Histéria Oral referenciada por Portelli (1997).
Tendo como aporte os ensinamentos de Barca (2004) com o modelo de aula-oficina a fim de
promover uma ponte entre 0 conhecimento tedrico e a préatica dos estudantes. Ao dialogar com
a aprendizagem critica recorri aos ensinamentos de Freire (1985, 1986, 1987). A possibilidade
de conhecer a histdria dessas mulheres artesas, com o olhar da (des)colonialidade tive como
referéncia Lugones (2008), Bell Hooks (2013) e Gonzalez (2008). O produto final da pesquisa,
consistiu a realizacdo de uma sequéncia didatica para servir como aporte aos docentes que
queiram trabalhar com a aprendizagem critica por meio das visitas a uma cooperativa de
mulheres.

Palavras-Chaves: Mulheres; Ensino de Histdria; Cooperativa das Mulheres de Barro de
Parauapebas-PA; Aprendizagem Critica.



ABSTRACT

This research has as its theme the knowledge that is produced by the women of the Mujeres de
Barro Cooperative in the city of Parauapebas, in the state of Pard. Using the analytical
perspective of decoloniality, | sought to historicize the knowledge produced by women artisans
and place them as subjects of a historical process breaking with a traditional historiography
where patriarchal and sexist thinking are predominant marks of male domination over female.
At the beginning of the research, a questionnaire was applied to students about: women,
learning and methodology in history classes. We had as answers different positions of students
serving as a basis for the development of the work. In an attempt to understand the
disqualification of the feminine in society, | asked the following question: are the experiences
lived by the women artisans of the Cooperativa Mulheres de Barro possibilities of historical
learning? | had as a starting point the narratives of four women from the Cooperativa Mulheres
de Barro. So | realized that the biographies of these women artisans and what they produce
foster knowledge in the lives of students who, after the visit, started to recognize themselves as
an instrument that lead them to understand their own historicity, valuing their social
environment and recognizing themselves as a historical subject. To support this research, I used
the oral history referenced by Portelli (1997) as a methodology. Based on the teachings of Barca
(2004) with the class-workshop model with the aim of promoting a bridge between theoretical
knowledge and student practice. As theoretical support in the Teaching of History | turned to
Freire (1985, 1986, 1987). The possibility of getting to know the history of these women
artisans, from the perspective of (Dis)coloniality, had as reference Lugones (2008), Bell Hooks
(2013) and Gonzalez (2008). The final product of the research consisted of conducting a
didactic sequence to serve as a contribution to teachers who want to work with historical
learning through visits to a women's cooperative.

Keywords: Women; History teaching; Cooperative of clay women from Parauapebas-PA;
critical learning.
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INTRODUCAO

O respeito, entdo, ao saber popular
implica necessariamente o respeito
ao contexto cultural. A localidade
dos educandos é o ponto de partida
para o conhecimento que eles véao
criando do mundo. ‘Seu’ mundo em
Gltima analise é a primeira e
inevitavel face do mundo mesmo.
(FREIRE, 1997, p. 45)

A presente pesquisa foi realizada no municipio de Parauapebas no Para e aborda uma
tematica sensivel ao oficio do professor: a historia de vida de algumas mulheres e a relagdo
existente entre essas narrativas com o processo de apreensdo de um conhecimento histérico
significativo para a vida dos estudantes. Partiu-se da compreensdo de que os conhecimentos
histéricos podem ser aprendidos fora do espaco escolar, em dialogo com outras espacos e
pessoas, como a Cooperativa Centro Mulheres de Barro locus fundamental para a construcéo

dessa pesquisa.

Figura 1- Mapa de Localizacdo de Parauapebas

Fonte: skyscrapercity (2020)
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Esta pesquisa nasceu da inquietacio de minha pratica docente frente aos
questionamentos dos estudantes sobre a viabilidade da aplicacdo do conhecimento histérico no
presente. O desanimo, a apatia e o desinteresse em estudar a Histdria é o que, geralmente, nds
professores enfrentamos em sala de aula. Aqui me aproprio das reflexdes que Fonseca (2010)
faz sobre o ensino de Historia. “O que estuda a Historia? Qual a importancia e o papel da
Historia para nossas vidas? Como a Histdria é construida? Por que e para que ensinar e aprender
a Historia? Para que serve a Historia?” (FONSECA, 2010, p. 44). Eu compartilho, a partir de
Freire (1985), a necessidade da aprendizagem critica para a compreensdo e transformacéo da
realidade social, isso ndo se faz sem uma aproximacédo dos contetidos com as vivéncias dos
estudantes. De certo, a atualidade de Freire estd em desafiar os(as) professores a mobilizar as
experiéncias individuais e coletivas dos(as) estudantes(as) e coloca-las em didlogo com o saber
formal a ser apreendido na escola.

A educacdo escolar ndo é indiferente a enorme velocidade da propagacdo das
informacdes e dos avancos tecnoldgicos presentes na sociedade. Ora, se Paulo Freire denunciou
a “educacdo bancaria”, enquanto possivel doagdo dos “sabios aos ignorantes”, como pratica,
extremamente opressora e violenta, o que dizer das aulas online em tempos de Covid-19?*
Certamente, nossa proposta de pesquisa foi ao encontro da pratica educativa dialogica, entre
professores e estudantes(as), a partir de uma tematica especifica, pois se compreende que “O
contetdo programatico da educacdo ndo é uma doagdo ou uma imposicdo — um conjunto de
informes a ser depositado nos educandos, mas a devolucdo organizada, sistematizada e
acrescentada ao povo”(FREIRE, 1985, p.98).

Os sujeitos desta pesquisa sdo dois grupos sociais que aparentemente estdo distantes
num tempo cronoldgico, mas que se aproximam a partir do local que compartilham: a cidade
de Parauapebas, no Pard. De um lado, quatro mulheres que fazem de suas vidas licdes de
aprendizagem, do outro lado, adolescentes que estudam no turno da manha numa escola publica
a margem do centro da cidade. Logo nos meses iniciais da pesquisa, em janeiro e fevereiro de

2020, apos a visita guiada dos estudantes a cooperativa “Mulheres da Barro”, ocorreu a fatidica

1 Em margo de 2020 em virtude da Pandemia pela Covid-19, em grande parte das cidades do pais foi
decretado Lockdown. As escolas foram fechadas e as aulas foram aplicadas de forma remota, todavia, em virtude
das condic@es sociais, muitos estudantes ndo conseguiram ter acesso a essas aulas online, ou porque ndo tinham
dispositivos como notebooks ou celulares para a exibicdo das aulas ou porque ndo tinham acesso a internet.
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pandemia da Covid-19, diante de todas as nossas fragilidades em enfrentar essa doenca e suas
consequéncias 0s estudantes ndo puderam participar das entrevistas e todas elas foram
realizadas pela pesquisadora com horarios previamente agendados e de forma individualizada.

O meu interesse pela construcdo do objeto de pesquisa se iniciou no ano de 2017, quando
tive conhecimento da existéncia de uma cooperativa chamada “Centro Mulheres de Barro”.
Nesse espaco as mulheres produzem objetos de cerdmica e possuem uma cooperativa liderada
somente por mulheres. Para as “mulheres de barro”, artesds que fazem de seu oficio diario um
meio de sobrevivéncia, a cooperativa representa a principal fonte de recursos financeiros. Esse
espaco é fruto da solidariedade entre elas, pois foi por meio desse local que as artesds
conseguiram criar uma identidade coletiva valorizando o artesanato e sobretudo valorizando
suas proprias historias. As artesds vao construindo uma historia de luta, protagonizando o que
a historia Ihes negou. O trabalho dessas mulheres também resultou numa valorizacdo da arte e
do espaco da cooperativa, que contribui, por meio diadlogo, com a comunidade escolar de
Parauapebas.

No ano de 2018, resolvi levar uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental para fazer
uma visita ao local da cooperativa. Percebi que as pecas confeccionadas estavam relacionadas
com a cultura dos povos indigenas da regido. Enquanto a artesd explicava para a turma o que
representavam os desenhos nas pecas, via 0s olhos dos estudates brilnarem de admiracéo por
aquilo. Depois, passamos varias aulas discutindo sobre os vestigios arquelégicos dos povos
agrafos? da regifo e sua relagido com os objetos de ceramica produzidos e expostos. Enfim,
percebi que aquelas mulheres e seus saberes possibilitam uma aprendizagem histérica a partir
do presente e do local. A partir dessa experiéncia e ap6s ingressar no ProfHistéria (2019),
resolvi planejar atividades com uma turma do 1° ano do ensino médio e avaliar as possibilidades
de aprendizagem histérica, o que foi realizado ainda em 2019.

Parauapebas € um local onde se identifica uma heterogeneidade de pessoas vindas de
diversas partes do Brasil. Nessa cidade a perenidade de seus habitantes é curta, pois ela recebe
muitos migrantes vindos principalmente do estado do Maranh&o. O fluxo migratorio a torna

uma cidade peculiar, comparada a outras cidades do estado do Par, devido sua diversidade.

Esse processo compulsério de ocupacdo habitacional precério e perigoso na época,
sem divida nenhuma, também recebeu reforco da migracdo de gente que morava em
Curionépolis — que 1a dependia, direta ou indiretamente, do ouro de Serra Pelada—
e que para ca se deslocou com objetivo de continuar a ganhar, de alguma forma, com
essa nova frente de expansdo... (ROCHA, 2019, p.31)

2 Segundo o dicionario Aurélio sdo povos que ndo tem uma forma escrita; sem registro escrito.
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Uma grande quantidade de pessoas que chega na regido muda a dindmica do lugar.
Economicamente, Parauapebas € o 2° maior PIB (Produto Interno Bruto) do estado, de acordo
com o IBGE, entre os anos de 2016 e 2017, Parauapebas esta entre 0s municipios com maior
ganho em valor absoluto em relagdo ao PIB brasileiro, com um valor de R$ 91.086,52. No
entanto, mesmo com esse numero elevado, o processo de ocupagdo compulsério, ainda hoje,
marca a vida dos habitantes dessa cidade. Localizada no sudeste do Estado do Para, a cerca de
645 km de Belém, capital do estado do Para, pertencia ao municipio de Maraba, emancipou-se
em 18 de maio de 1988, pelos dados do IBGE, hoje esta administrativamente estendida no solo
paraense por cerca de 17.722.3 km2, Nos anos 80, foi criado o projeto Grande Carajas:

O projeto Grande Carajas, da Vale, foi o maior empreendimento do Governo
Brasileiro e é a maior mina a céu aberto do planeta com producéo em escala mundial.
A mina descoberta em 1960 faz parte de um complexo que transporta e exporta
minérios por meio da Estrada de Ferro Carajéas, via férrea que cortam parte do Para,
envia o produto até o porto da Ponta da Madeira em S&o Luiz— MA (PEREIRA, 20186,
p. 49)

Para Pereira (2016), Parauapebas ndo é resultado apenas da migracdo espontanea das
cidades em geral, é também a aparéncia de cidades com forte influéncia da empresa Vale, que
mantém uma estratégia planejada de segregacdo social e espacial, onde os técnicos diretamente
ligados a empresa sdo alocados em um nucleo habitacional (Carajas) administrado diretamente
pela empresa. Ja Parauapebas estd assentada sobre umas das maiores reservas minerais do
planeta, a Serra dos Carajas, € nessa regido que também se encontra algumas etnias de povos
indigenas como os povos Xicrins do Cateté e também a Reserva Bioldgica e Flonata — Floresta

Nacional o Tapirapé-Aquiri. Nesse local foram catalogados mais de 20 sitios arqueol6gicos.

Figura 2-Mapa da localizacdo de algumas etnias indigenas do Estado do Para
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No ultimo censo do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) realizado em

2010, o municipio de Parauapebas estava em rapido crescimento. Encontrava-se no 5°

municipio do estado em que os habitantes tinham uma média de ganho de trés salario minimos,

bem acima da grande maioria do restante do pais. Esse crescimento acelerado constatado pelo

IBGE se concretiza em dados. Atualmente, Parauapebas possui mais de 200 mil habitantes,

uma estimativa ja prevista por esse mesmo Instituto.

Como professora de Historia na cidade de Parauapebas e indo na contraméo de uma aula

tradicional, ousei com a realizagdo da aula oficina, como proposta defendida por Barca (2004).

Primeiramente o professor deveria selecionar um contetido, perguntando aos alunos o
que eles sabem a respeito e, entdo, selecione as fontes histdricas pertinentes para a
aula. Em seguida, ele deve orientar os estudantes a analisar os materiais, fazer
inferéncias e comparacdes. Todos se envolvem no processo e produzem conclusfes
histdricas, que podem ser mais ou menos validas e mais ou menos proximas as dos
historiadores. No entanto, elas devem sempre ser valorizadas, avaliadas e
reconceitualizadas com a ajuda do educador. Assim, as crian¢as tomam consciéncia
do que aprenderam, do que falta saber e do que mais gostariam de conhecer. A aula-
oficina vai contra a corrente que ndo se preocupa com 0 que ensinar e prioriza em
manter o grupo motivado (BARCA, 2004, p.144)

Para Barca (2004), o modelo de aula oficina, inverte a Idgica do ensino aprendizagem

tradicional, ao colocar o estudante(a) como centro do processo. Ainda hoje, fugir da educacgéo

“bancéria” ¢ um grande desafio. Colocar esse estudante como protagonista de seu proprio
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aprendizado é um grande desafio para o professor em sua préatica, no seu oficio, pois assim ele
estard promovendo um diferencial na vida do discente. Sabemos que néo é tarefa facil, mas é
possivel. Aproximar o que se ensina com aquilo que faz sentido €, sem davida, o primeiro passo
para enfrentar esse desafio.

Legitimada também por Fonseca (2010) para quem os locais de memoria tém grandes
possibilidades educativas e formativas, pois, além de estar intimamente relacionada com o que
é vivido pelo estudante, a historia pode “ser encontrada, ouvida, lida nos muros, nas ruas, nos
quintais, nas esquinas, nos campos” (FONSECA, 2010, p.127). Diante disso, conhecer a
cooperativa das mulheres, ouvir suas historias e ver suas pecas de ceramica e até aprender a
moldar o barro no torno faz parte de uma experiéncia singular, pois estimula um conhecimento
que dialoga com os saberes das mulheres, decerto, abre-se a perspectiva de compreensdo da
realidade.

Bittencourt (2008) assinala que quando o estudante compreende sua realidade temporal
e espacial o aprendizado ganha outros contornos, pois ndao é somente uma questdo de entender
a Historia do presente ou de um passado especifico, “mas de procurar identificar a dinamica do
lugar, as transformacdes do espaco e articular esse processo as relacbes externas de outros
lugares” (BITTENCOURT, 2008, p.172). Barca (2004) também sublinha a dindmica das
temporalidades a partir da aprendizagem historica: “A compreensdo contextualizada do
passado, com base na evidéncia disponivel, e pelo desenvolvimento de uma orientacdo temporal
que se traduza na interiorizacdo de relacdes entre o passado compreendido, o presente
problematizado e o futuro perspectivado” (BARCA, 2004, p. 134).

Certamente, o passado problematizado e o presente questionado permitem que o
estudante projete para o futuro novas realidades. Nesse processo, a aprendizagem mobiliza os
sujeitos e o processo deve, antes de tudo, fazer sentido para quem deseja aprender.
Corroborando com esse entendimento € que nos questionamos: Como um grupo de mulheres
de uma cooperativa com suas historias e producées de pecas de barro podem possibilitar uma
aprendizagem critica para os estudantes que as visitam?

Na compreensao de Isabel Barca (2004b), o importante numa pesquisa “ndo so garantir
a variedade de fontes, como considerar a perspectiva de cada uma e planejar momentos
diferentes para estuda-las” (BARCA, 2004b, p. 23). Como o modelo de aula oficina Barca
(2004b) aponta para um futuro, que ja é o agora, pois o conhecimento é deslocado do eixo do
professor e passa a ser um conhecimento possivel de ser elaborado no dialogo e na experiéncia
vivenciada. A referida autora destaca alguns fundamentos educacionais importantes que se deve

seguir nesse processo:
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a) Principios educacionais transversais considerados mais adequados na formagéo
para 0 mundo de hoje, com influéncia do construtivismo na vertente da aprendizagem;
b) Reflexdo epistemoldgica atualizada sobre conceitos e metodologias fundamentais
para a construcdo de um conhecimento histérico genuino; ¢) Conhecimento histérico
contextualizado, problematizado e aberto a miltiplas perspectivas; d) Metodologias
de andlise de dados de natureza qualitativa, intensiva e indutiva. (BARCA, 2012, p.
39).

Nesse sentido, dei inicio ao processo da pesquisa questionando os estudantes sobre a
importancia da aprendizagem critica. No entanto, muitos ndo viram um significado mais
profundo no estudo da histora, uma historia centrada nos grandes acontecimentos, uma histéria
eurocéntrica e estadunidense ou ainda, na historia de “ocupagdo” de um territério e todo o
processo de formacao do Estado Nacional focado numa histdria politica e econdmica das elites
brasileira. Indagei aos estudantes sobre quais conhecimentos a turma possuia sobre a
cooperativa das “Mulheres de Barro”, a maioria desconhecia a sua existéncia. A partir dai
comecei a preparar a visita informando aos estudantes que aquilo que encontrariam no espaco
da cooperativa seriam as proprias mulheres artesds e suas pecas de ceramica, as quais trazem a
marca dos vestigios encontrados na Floresta Nacional do Tapirapé-Aquiri e que eles deveriam
dialogar com as artesés sobre a origem da constucéo da cooperativa, os significados dos objetos
ali expostos, enfim, mostrarem-se abertos para a aprendizagem a partir das trajetorias das
mulheres.

No total, foram 29 estudantes que fizeram a visita no espaco da cooperativa 0 que
possibilitou o encaminhamento da pesquisa a partir dos seguintes questionamentos: Como as
atividades realizadas pelas mulheres na Cooperativa podem contribuir para a aprendizagem
sobre a localidade? Como a experiéncia das “mulheres de barro” podem representar uma
resisténcia a modernidade capitalista e estdo em tensdo com a logica colonial? Ademais, como
as experiéncias dessas mulheres podem ser utilizadas pelos professores para proporcionar a
aprendizagem critica dos estudantes? E por fim, como o ensino de historia pode se apropriar da
experiéncia de uma visita a Cooperativa Centro Mulheres de Barro e dos saberes das mulheres
para a ampliagdo dos saberes historicos escolares? Estas foram algumas das questes que
motivaram a escrita dessa dissertacao.

Para a andlise recorri ao conceito de (Des)colonialidade do género como utilizado pela
intelectual feminista Maria Lugones (2008) que pressupoe “a constru¢do de um feminismo nao-
eurocentrada e ndo-dominante”; uma epistemologia que possa dialogar, com 0s saberes e
fazeres das mulheres periféricas, ndo brancas que historicamente foram invisibilizadas e

apagadas dos livros de histdria. E preciso dizer que para o grupo colonialidade/decolonialidade
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essa colonialidade é fruto do colonialismo. Um processo que culminou no atual padréo de poder
mundial, que ndo se resume numa relagio de colonizador e colonizado. E de forma mais
profunda a instituicao de padrdes de comportamento, por exemplo; ¢ também “a codificagdo
das diferencas” (QUIJANO, 2005).

O conceito de (Des)colonialidade impde pensar sobre as rupturas epistémicas e de
mudancgas paradigmaticas, pois seria uma “resposta necessaria tanto as falacias e ficcGes das
promessas do progresso e desenvolvimento que a modernidade contempla, como a violéncia da
colonialidade” (MIGNOLO, 2017, p.13). Ademais, “(Des)colonialidade ¢ um conceito cujo
ponto de origem foi o Terceiro Mundo” (MIGNOLO, 2017, p.14). Para Quijano (2005) as
relagdes de poder significaram em escala global a dominagéo do trabalho e dos recursos da
natureza, a dominacdo da raca e do sexo, assim, os métodos de coercdo de uma classe sobre
outra se justificam “as formas de producdo de conhecimento dos colonizados, seus padrdes de
producdo de sentidos, seu universo simbdlico, seus padrdes de expressdo e de objetivacdo da
subjetividade” (QUIJANO, 2005, p. 111). Lugones (2014) contestou a concepcdo bioldgica

presente na definicdo do Quijano e elaborou o conceito de colonialidade de género:

Desse ponto de vista, pessoas colonizadas tornaram-se machos e fémeas. Machos
tornaram-se ndo-humanos-por-ndo-homens, e fémeas colonizadas tornaram-se nao-
humanas por ndo-mulheres. Consequentemente, fémeas colonizadas nunca foram
compreendidas como em falta por ndo serem como-homens, tendo sido convertidas
em viragos (LUGONES, 2014, p. 937).

Mignolo (2008) afirma que a analise da (Des)colonialidade ¢ uma reflexdo sob uma
outra janela da realidade, “Consequentemente, a op¢do descolonial significa, entre outras
coisas, aprender a desaprender” (MIGNOLO, 2008, p. 04). Pela perspectiva decolonial é
possivel perceber que ouvir as vozes das mulheres € muito mais que ouvir a narracdo de suas
historias, transforma-se na luta para a afirmacdao do direito de existir, pois para Lugones (2014),
a colonialidade do género que marca a modernidade colonial esta assentada na hierarquia
dicotdmica entre humanos e ndo humanos. Assim, sob o quadro conceitual do género imposto,
0s europeus brancos burgueses eram civilizados, s6 eles eram plenamente humanos
(LUGONES, 2008, p.935). A dicotomia revela a desumanizagdo dos sujeitos. Ser mulher-
macho ou mulher-guerreira simboliza a ndo-mulher, ou seja, mulher que ndo possui a beleza de
“uma verdadeira mulher”, portanto, as fémeas e os machos colonizados ndo eram nem mulheres
nem homens e nem eram considerados humanos. Assim, a luta das mulheres é também uma
luta pelo reconhecimento de suas humanidades, Freire (1998) chama de “restauracdo de suas

humanidades” ele defende que o oprimido so inicia o processo contra o opressor quando aquele
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se perceber humano, somente quando ele(a) restaura sua humanidade € que se reconhece sendo
oprimido libertando-se da opresséo.

O chéo da sala de aula é aspero. Como professora, por vezes, me deparei na frente da
lousa olhando para uma sala de 40 estudantes aguardando a aula iniciar. Como mulher sempre
me vi desafiada na escola a ser uma boa professora. Em muitas falas dos estudantes aparecem
as percepcoes de sociedade que se acostumou a colocar a mulher num papel de subalternidade,
inferioridade e menosprezo frente ao homem. Como ressalta Bell Hooks (1995, p.468), ao tratar
da invisibilidade das intelectuais negras ressalta que dentro do patriarcado, todas as instituicdes
atuam para negar as mulheres a possibilidade de se dedicar ao trabalho intelectual. Assim, tanto
0 sexismo quanto o racismo perpetuam a representacdo de que cabe a elas servir aos outros.
Desde pequenas, as “mulheres sdo socializadas para desenvolver praticas relacionais [...] de
cuidar dos outros” (HOOKS, 1995, p.474). Suely Carneiro (2003) sublinha que a “variavel”
racial produziu géneros subalternizados. Essa hierarquizacdo a partir da raga e do género esta
presente nas profissdes para as quais as mulheres ndo brancas foram empurradas.

Penso no quanto esse trabalho de pesquisa é importante para minha formacdo como
professora pesquisadora, bem como para a ampliacdo das experiéncias dos meus estudantes,
decerto, ele também impacta sobre as “mulheres de barro”, enfim no ensino de Histdria e na
historia da cidade. Até hoje ndo existe nenhuma publicacao sobre as “mulheres de barro”. Posto
isso, para Schimidt (2010) “N&o ha aprendizagem historica se ndo houver uma apreensao de
processos de apropriacdo da propria experiéncia, 0 que pressupde uma educacao calcada na
experiéncia do tempo que ative, amplie e modifique significados acerca dessa experiéncia, por
meio da narrativa histdrica. (SCHIMIDT, 2010, p. 65). Para Bell Hooks (1995), o trabalho
intelectual ¢ de fundamental importancia para a libertacdo feminina, sobretudo para a
“descolonizagao”.

Dividi o trabalho em trés capitulos. No primeiro capitulo tratei de apresentar os sujeitos
da pesquisa, os estudantes do primeiro ano do ensino médio e “as mulheres de barro”. Aos
estudantes apresentei um questionario que foi respondido, posteiormente fizemos uma roda de
conversa para dialogar com as respostas dadas dos estudantes. No caso Mulheres de Barro, elas
foram entrevistadas inicialmente pelos estudantes, durante a visita a cooperativa e
posteriormente por mim, individualmente. Essas informagdes foram reunidas e a partir dai
elaborei as biografias das Mulheres de Barro. A perspectiva Decolonial permitiu a compreenséo
das engrenagens de raca e de género que movem a sociedade impostas pelo colonizador, as

quais ainda permanecem como ferramentas de dominac&o na Contemporaneidade.
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No segundo capitulo fiz uma anélise sobre como o Centro Mulheres de Barro, por meio
da atuacdo das artesds, pode contribuir para um aprendizado critico. Assim, analisei o papel
desempenhado por essas mulheres criadoras do Centro Mulheres de Barro, procurei
compreender de que forma esse conhecimento contribui para o aprendizado critico e dialdgico
dos estudantes. Djamila Ribeiro afirma que “[...] a pratica antirracista é urgente ¢ se da nas
atitudes mais cotidianas” (RIBEIRO, 2018, p.13). E de fato, o professor deve permanecer atento
no combate ao racismo. Nesse sentido, Fonseca (2010) ressalta que “lecionar € inventar saberes
proprios a situagdo de trabalho” (FONSECA, 2010, p.10).

Costard (2017) ressalta a tarefa colocada a quem exerce o oficio de historiador/a: “a
Historia que contamos é um dos elementos a fornecer matéria-prima para a forja das identidades
sociais” (COSTARD, 2017, p.164). Para Tomas Tadeu da Silva(2016), o “o que contar” esta
relacionado com o “por que/para que contar”. S8o, portanto, dois niveis de relacdes de poder
que afetam o processo de selecdo cultural do curriculo. O primeiro deles esta relacionado ao
fato de que “selecionar ¢ um ato de poder, ¢ o segundo ¢ que os conhecimentos que nos
informam e que ensinamos também sdo frutos de relacbes de poder em epistemologias
especificas” (COSTARD, 2017, p.164).

No ultimo capitulo foi apresentado um produto final da pesquisa, tendo como sugestéo
um roteiro guiado de visita a uma cooperativa de mulheres. Percebemos quantas possibilidades
de aprendizagem ha quando o professor ousa trilhar por metodologias diferentes, dito isso,
convido os leitores a conhecer um pouco sobre a Histdria de quatro artesds da cidade de
Parauapebas-Pa que romperam com 0 percurso imposto a elas e construiram seus proprios

caminhos.
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CAPITULO 1

DIFERENTES SUJEITOS: ESTUDANTES E “MULHERES DE BARRO”

Hoje eu te falo que se eu tenho a minha voz aspera
e forte, no meio que vivo sou vista como uma pessoa
grossa [...] mas ndo quero mudar o0 que sou por
ninguém, isso eu sei que foi uma das defesas que a
vida me ensinou, foi um dos reflgios que eu criei
para me defender, nessa trajetéria, eu ndo me
aproximava de homens negros. E depois de tudo
que passei, conheci um homem negro e foi o grande
amor da minha vida, foi uma coisa linda que me
ensinou muita coisa. Eu consegui superar as
barreiras, hoje eu amo a minha cor, brigo por essa
diferenca social, de cor e raga, ja me junto a causa,
e eu ndo consigo ter rancor de forma alguma, contra
a historia porque sdo paginas da vida da gente,
minha mae ja morreu e foi a pessoa que amei, ndo
tenho sentimento de magoa. (Depoimento da artesa
Maria do Socorro Carneiro)

1.1 Perfil dos estudantes: protagonizando a aprendizagem

Um dos grupos que protagonizam esta pesquisa sao estudantes da turma do 1°
Ano C, turno da manha, da Escola Estadual Marluce Massariol de Souza. A escolha por
essa turma ndo foi ao acaso, era uma das minhas muitas turmas de estudantes, na qual a
faixa etéria esta adequada a idade e série, isso significa que ndo havia estudantes fora
de sua faixa etaria.® Sao estudantes participativos que gostam de fazer parte dos eventos
da escola. Inicialmente, foi aplicado um questionario socioecondmico com perguntas

estruturadas (este questionario estd na integra no capitulo trés), 27 estudantes

3 Ao iniciarmos a presente pesquisa recorremos aos dados coletados do primeiro questionario aplicado na turma
de 1° ano C. Num total de 27 estudante que realizaram o questionario socioeconémico, apenas 5 estudantes
responderam que estdo trabalhando e estudando. Esse é o primeiro ponto que nos chamou atencédo, pois embora
sejam estudantes de escola publica com uma faixa etaria entre 15 a 17 anos, podemos identificar que, na sua
maioria, dedicam-se apenas aos estudos. Essa realidade vai na contramdo da pesquisa realizada pela IBGE,
segundo a Pesquisa Nacional Domiciliar que foi realizada em 2015, o IBGE constatou que estudantes de baixa
renda saem mais cedo para o mercado de trabalho, numa média de 26% entre os jovens numa faixa etaria de 15 a
17 anos.
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responderam-no e desses apenas 15 trouxeram o termo de consentimento assinado pelos
Seus responsaveis.

Se a maioria dos estudantes tém como oficio a dedicacao exclusiva aos estudos,
por outro lado surge alguns questionamentos: como esses estudantes estdo aprendendo?
E se estdo aprendendo, de que forma?

Localizada numa area proxima a regido central da cidade de Parauapebas, a
Escola Estadual de Ensino Médio Marluce Massariol de Sousa foi inaugurada no ano
de 2006, atualmente conta com cerca de 49 funcionarios, desses 31 sao professores e
20 deles sdo do quadro efetivo. Faco parte do corpo docente da escola desde 2009,

quando assumi o cargo de professora efetiva do estado do Para.*

Figura 3-Escola Marluce Massariol de Sousa

Arquivo pessoal (2018)

A pesquisa mais recente realizada pelo PNAD e divulgado pelo IBGE em 15/07/2020
revelou o porqué dos jovens deixarem de estudar sem completar o ensino médio. Sao 10,1
milhGes de pessoas entre 14 a 29 anos que abandonam a escola, entre os quais 58,3% homens
e 41,7% mulheres, o que corresponde a 20,2% da populagéo jovem no pais, ha razdes diferentes

para esse abandono entre homens e mulheres. Para os homens, as razdes foram: 50%(trabalho),

4 A escola funciona nos trés turnos, pelos dados do Gltimo Censo realizado anualmente pelo Ministério da
Educacdo, no ano de 2019 a escola possuia 1.057 estudantes. Tem uma boa estrutura fisica com 12 salas de aula.
Cada sala possui em média 38 estudantes.
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33%(desinteresse) e 9,6(outros motivos). Para as mulheres os motivos sdo diferentes:
24,1%(falta de interesse), 23,8%(gravidez), 23,8%(trabalho) e 11,5%(afazeres domésticos).
Segundo o IBGE, em 2018 as matriculas do ensino fundamental eram de 39,988 estudantes, e
no ensino médio era de 11.273 numeros de estudantes matriculados. As metas que ndo foram
alcancadas na educacdo sao reflexos de politicas publicas que mal chegam nas escolas das
maiores cidades, quanto mais em escolas do interior de um estado que tém ndmeros gigantes
como de um pais, a comecar pela extensao territorial, com 1.245.759,305 kmz?, o0 segundo maior

estado brasileiro. Esses sdo alguns dos problemas da educacdo que sdo de ordem sistémica e

estrutural.
Tabela 1- Matriculas no Ensino Fundamental e Médio em Parauapebas -PA
Estudantes Taxa de Taxa de

Ano (2019) de Parauapebas  escolarizacdo  escolarizacao
de 6 a 14 anos de 6 a 14 anos
de idade de idade em
Média Parauapebas
Nacional [2019]
[2019]

Matriculas no 39.988 matriculas 99,7 % 95,8
ensino
fundamental

Matriculas no 11.273 matriculas  (ndo fornecido) (ndo fornecido)
ensino médio
Fonte: IBGE (2010)

Esses dados nos revelam que houve um grande crescimento na procura por matriculas
tanto no ensino fundamental quanto no ensino médio. Por outro lado, a média da taxa de
escolarizacdo de estudantes no ensino fundamental tem uma média muito abaixo do que a
nacional. Ademais, pelos dados do INPE, dos 2.925.887 estudantes matriculados no ensino
médio nas escolas publicas do pais, no estado do Para, temos 137.021 e no municipio de

Parauapebas 4.547 estudantes.®

5 Se somarmos os motivos da gravidez e o trabalho dar 47,6 % que resultam no abandono escolar no ensino médio,
é um percentual alto, e isso nos chama atengdo. Sem contar que uma das raz6es da mulher deixar de estudar € a
gravidez, a pesquisa ndo revelou, mas essa gravidez das mulheres provavelmente ndo contabiliza somente a
gravidez na adolescéncia, mas também a gravidez de jovens mulheres que se casam cedo e acabam deixando de
frequentar a escola em razéo dessa condigao.

% Na pesquisa realizada pelo o IBGE (2010) foi constatado que a taxa de escolarizacdo de 6 a 14 anos de idade no

municipio de Parauapebas é de 95,8 %, comparando a outros municipios do estado, encontra-se na posi¢do 612 dos
municipios paraenses. Por outro lado, o IDEB (Indice de Desenvolvimento da Educacgdo Béasica) € de apenas 4,6



26

Tabela 2- Dados da Escola

60 49
50
40
30 20
20
0
total de funcionarios professores efetivos professores contratados

M Colunasl

Fonte: Dados coletados da pesquisa (2020)

E valioso conhecer o perfil da turma, estabelecendo uma relagio de confianca, o que é
percebido na concentracao dos discentes quando estavam respondendo o questionario. A partir
desses dados constatei que a maioria dos estudantes sdo do sexo feminino, num total de 15,
enquanto os de sexo masculino sdo 12. Numa faixa etaria entre 15 a 17 anos, grande parte dos
estudantes declararam que apenas estuda, dentre os que afirmaram que trabalham num periodo

do dia foram apenas 4 estudantes. Desse total, 7 se consideram brancos e 16 de cor parda.

Tabela 3- Homens e Mulheres

= Masculinos = Femininos \/I/

Fonte: Dados coletados da pesquisa (2020)

na rede publica um pouco abaixo da média nacional que foi de 4,7, e bem mais distante da meta nacional que era
de 5,0.
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Tabela 4- Cor dos Estudantes

0%

M Branca M Parda M Preta
Fonte: Dados coletados da pesquisa (2020)
Pelo questionario aplicado em sala de aula, nenhum estudante identificou-se da cor

preta, segundo a tabela utilizada pelo IBGE, mesmo sabendo que a populacéo de cor preta €

significativa, ainda mais quando comparamos com aqueles que se autodeclaram pardos,

vejamos:
Tabela 5- Porcentagem da populago, por cor ou raga (Brasil-2015)
Branca ,22%0
Parda 3%
Preta
Amarela
Indigena
0% 10% 20% 30% 40% S50%
«*IBGE Fonte: IBGE, Pesquisa MNacional por
edUCO Amostra de Domicilios (PNAD) 2015

Vale ressaltar que a turma é bastante heterogénea, visivelmente constatamos a
predominancia de estudantes nas cores pardas e negras, mas que apds a tabulacdo dos dados
verificou-se que ndo havia estudantes que se auto declararam de cor preta. E o que podemos
chamar de um negacionismo da cor? Para Ribeiro (2018), “Criangas negras crescem sem
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autoestima porque nao se veem na TV ou nos livros didaticos” (RIBEIRO, 2018, p.42). Como
explicar para um garoto(a) que sua cor ndo deve ser negada e que ela ndo é sindbnimo de
inferioridade quando esse mesmo garoto(a) sente, vé e sofre todos os dias a discriminacéo
racial? Djamila Ribeiro desabafa: “todo dia eu tinha que ouvir piadas envolvendo meu cabelo
¢ a cor da minha pele”. (RIBEIRO, 2018, p. 8). Para o0 estudante de escola publica, o negro é
visto geralmente de forma estereotipada, representado negativamente, inclusive associado a
escraviddo e a pobreza. Para eles, negar a cor talvez seja um mecanismo de diminuir a exclusdo
social.

Ribeiro (2018) reitera ser necessario uma pratica antirracista e ndo apenas se afirmar
como “ndo racista”, isso s6 ndo basta, pois ndo ajuda no combate a opressao e a discriminagao
dos negros. Esta tematica, tdo atual e sensivel, urge destaque, ja que em tempos de mortes de
negros como o norte-americano George Floyd e o garoto Jodo Pedro Mattos, o primeiro,
sufocado com os joelhos até a morte na cidade de Minneapolis nos Estados Unidos da América
, 0 segundo, morto dentro de casa por bala perdida na cidade de S&o Gongalo no Rio de Janeiro,
ambos mortos em 2020 pelo préprio aparato estatal, a policia. E o menino Miguel Otavio
Santana que foi desumanizado pela patroa branca de sua mée ao deixa-lo ir sozinho no elevador
do predio de luxo no centro de Recife onde sua mée trabalhava como empregada doméstica.
Quando nos deparamos com o questionario respondido pelos estudantes e percebemos que
muitos negam a sua cor, declarando-se pardos ou brancos podemos entender o motivo.

Ora, a partir das reflexdes de Tomaz Tadeu da Silva (2000) sobre os curriculos como
documentos de identidade pensei em como a realidade local pode ser inserida nesse curriculo.
Entdo, ao perguntar o que deve ser ensinado nas aulas de Historia, a resposta deve levar em
consideragdo 0 que se espera que 0s estudantes se tornem. Nesse sentido, ao invocar temas
fundamentais para o ensino de Histéria, como consciéncia historia e cultura histérica o
professor deve compreender como cultura histérica um conjunto de bens culturais que discutem
0 passado ou que o utilizam como fonte. Esta cultura histérica tem dimensfes cognitivas- 0
conhecimento histdrico cientifico - mas também dimensdes estéticas e politicas, assim como a
arte que utiliza o passado como matéria prima ou o representa, como as identidades coletivas e
politicas, respectivamente. Enfim, todos esses campos relacionam-se e sdo matéria prima de
uma aprendizagem histérica (COSTARD, 2017, p.163).

Nesse sentido, pensar 0 que se ensina nas aulas de historia adquire uma dimenséo
extremamente relevante, como ressaltou um estudante “Para sabermos a historia de nosso
povo, cultura, cidade, precisamos saber sobre a Historia”. (NS). J& a estudante K.S. afirma

que "a histdria é importante pois através do seu estudo podemos analisar as mudangas que
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ocorreram na sociedade para que ela se torne o que é hoje, de forma que relacionamos a
histéria com a realidade atual”. Para Cerri (2005), “a historia ndo decorre imediatamente das
acOes humanas, mas € mediada por uma producdo das narrativas, das lembrancas, orientadas
por intengdes” (CERRI, 2005, p. 104).

“A Historia Escolar, como um dos elementos da cultura histérica, tem relevante papel
na formacgdo do sentido que damos a experiéncia do homem no tempo, na formagdo da
consciéncia historica” (COSTARD, 2017, p.163). De certo, 0s espacos para uma aprendizagem
critica sd@o multiplos e aquilo que se aproxima com a realidade do estudante permite que esse
aprendizado faca sentindo para a sua vida, por isso que para Freire (1997) a aprendizagem é
dindmica de tal modo que enquanto se aprende também se ensina. Para a discente A.M. o
aprender a histdria é importante “pois muitas coisas que estdo acontecendo parecem com o que
ocorreu no passado, podemos nos basear pela historia”. Quando o estudante apreende 0
pensamento historico ele se localiza dentro de uma temporalidade especifica e busca as
aproximacoes e os distanciamentos com o que ja ocorreu. Dessa forma, uma aprendizagem
significativa ndo seria apenas um conhecimento do passado, seria na verdade um didlogo com
0 passado a partir do presente. A relacdo é dinamica, passado, presente e futuro sempre
dialogando. Apreender a histéria € também aprender a pensar historicamente, pois 0
conhecimento histérico ndo deve ser apreendido como algo dado (SCHIMIDT, 2010).

Significativamente, o conhecimento historico dialoga o tempo todo com a memoria
social, o que desejamos lembrar e 0 que ndo podemos permitir que se esqueca vai muito além
da visdo utilitarista do saber historico. Para o estudante A.R. “as informacg6es do passado que
devemos saber para termos um presente e futuro melhor”. Schimidt (2017) sublinha a
importancia do aprendizado histoérico:

A matriz sugere a imprescindivel relagdo entre a vida pratica dos sujeitos — professores
e alunos - e a ciéncia da histéria, quando se propde um processo de ensino e
aprendizagem, pois ela é o ponto de partida e de chegada do ensino de historia,
partindo das caréncias e interesses dos sujeitos, sempre relacionados ao mundo onde
eles estdo e poderdo ser envolvidos. (SCHIMIDT, 2010, p.04)

Partindo das caréncias de compreensdo do presente e dos interesses dos discentes, o
didlogo se estabelece entre presente e passado. Ao refletir sobre as historias que tenho
selecionado para contar, bem como sobre os siléncios e exclusGes que contribuem para a
amneésia social sobre a histdria da cidade e em especial, sobre as “Mulheres de Barro” percebo

que sdo fatores para diminuir a distancia entre 0 passado e o presente, como ressaltou o
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estudante P.G., que ndo consegue relacionar o ensino de historia com sua realidade “né&o, pois

0 ensino de histdria séo coisas do passado”.

Tabela 6- O Ensino de Histéria e a realidade dos estudantes

18 16
16
14
12
9
10
8
6
4
2
0
Estudantes que Estudantes que
acreditam que o acreditam que o
ensino de histéria ensino de histéria
estd relacionado ndo estd
com a sua relacionado com
realidade a sua realidade

Fonte: Dados da pesquisa (2019)

Como ressalta Costard (2017), a partir da leitura dos autores do projeto de
colonialidade/decolonialidade, a hegemonia de uma epistemologia eurocentrada, que orienta
nossos curriculos, tende a naturalizacéo das perspectivas de poder instituidas, a partir de no¢des
naturalizadas como eficiéncia, competicdo e evolugdo. Nesse sentido, vemos na tabela que
ainda é dificil para parte dos estudantes a valorizacdo da aprendizagem critica. Sdo sempre
respostas vagas, mesmo entre a maioria que diz haver uma relagdo entre essa aprendizagem
com sua vida pratica. Para a estudante K.S “é atraves dos estudos da Histdria que podemos
analisar as mudangas que ocorreram na sociedade para que ela se tornasse o que é hojel”.
Porém, ainda existe um grande nimero de estudante que n&o veem sentido nessa aprendizagem.
Para Schmidt:

Um primeiro pressuposto é o de que o professor (historiador) ndo pode, em hipotese
alguma, ser um mero reprodutor/transmissor, depositador de conhecimentos nos
alunos... finalidade do ensino de Histdria € a formacdo da consciéncia histérica do
sujeito crianca e sujeito jovem e de que esse sujeito esta em relagdo dindmica com a
cultura histdrica da sociedade em que vive. (SCHMIDT,2010, p.43)
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Desse modo, essa interagdo entre o conhecimento formal e 0 mundo dos estudantes
pressupde uma aproximacdo de duas realidades. E dentro da escola que o conhecimento
sistematizado vai se processando e ganha forma, pois junta-se com as experiéncias de vida dos
individuos e assim a aprendizagem do estudante vai se formando. O ambiente escolar é um
lugar de conflito de ideias, de pensamentos antagbnicos, que as vezes pode até causar um mal
estar no professor por achar que podera perder sua autoridade, porém, para Freire (1997) ndo

ha o que temer:

O dialogo entre professoras ou professores e alunos ou alunas néo os torna iguais, mas
marca a posi¢do democratica entre eles ou elas, Os professores ndo sdo iguais aos
alunos por n raz@es entre elas porque a diferenca entre eles os faz ser como estéo
sendo. Se fossem iguais, um se converteria no outro. O didlogo tem significacdo
precisamente ndo apenas com sua identidade, mas a defendem e assim crescem um
com outro. Dialogo por isso mesmo, ndo nivela, ndo reduz um ao outro. Nem é favor
que um faz ao outro. Nem ¢é tatica manhosa, envolvente, um usa para confundir o
outro. Implica, ao contrario, um respeito fundamental dos sujeitos nele engajados, que
0 autoritarismo rompe ou ndo permite que se constitua. Assim também a
licenciosidade, de forma diferente, mas igualmente prejudicial. (FREIRE, 1997, p. 60)

Percebe-se que ndo ha neutralidade. O professor é aquele que manipula o saber histérico
no processo de mediag&o didatica. O estudante C.D afirma que “acredito que de alguma forma
a histdria esta relacionada com nossa vida”. De acordo com Freire (1997), “a relagdo de
conhecimento ndo termina no objeto, ou seja, a relacdo ndo é exclusiva de um sujeito
cognoscente com o objeto cognoscivel. Se prolonga a outro sujeito, tornando-se, no fundo, uma
relacdo sujeito-objeto-sujeito” (FREIRE, 1997, p. 61).

A partir da leitura de Maria Monteiro (2007), Costard (2017, p.162) ressalta que o saber
docente “passa pela articulagdo dos saberes disciplinares, curriculares, pedagogicos e praticos
no processo de didatizagdo do conhecimento”. Para a estudante M. B. “os professores deveriam
levar os alunos onde tém imagens e objetos dos antepassados”, ja para estudante A.M. “as
vezes aprendemos a historia por meio de noticias de jornais e até de celular”. Essa necessidade
de mudanca no método foi constatada na pesquisa realizada com aplicacéo de questionario, na
qual 84% dos estudantes responderam que as aulas de historia deveriam ser realizadas de outras

maneiras.



Tabela 7- Os contetdos de historia deveriam ser apreendidos de outras
formas?

Grafico 5-
8%

8%

84%
= SIM = NAO = DEPENDE

Fonte: Dados coletados da pesquisa (2019)
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Esse “curriculo na a¢ao” forja na pratica, tanto a sele¢ao de contetido a serem aprendidos

guanto na metodologia a ser utilizada.

Tabela 8- Metodologia que deve ser usada pelo professor de histdria de acordo com os estudantes

Noticias de jornais

Visitas a museus ou lugares historicos

Aulas dindamicas

Usar jogos

Usar mais aulas praticas
Usar celular na aula

Fonte: Dados da pesquisa (2019)

Fugindo da “educag¢io bancaria”, ndo hierarquizada e pautada no dialogo, como afirmou

Paulo Freire (1985) a educagéo ocorre na mediagdo com as proprias experiéncias dos estudantes

percebem a necessidade da mudanca, por meio da horizontalidade das relagfes em sala de aula.

Além de romper com a linearidade da Histéria, quebrar o estigma de aula sem sentido para

trazer esse conhecimento para dentro de uma realidade que faca sentido pra todos, assim € o

que enfatiza esse pensador:

N&o seria possivel a educagdo problematizadora, que rompe com o0s esquemas
verticais caracteristicos da educacgdo bancéria, realizar-se como pratica da liberdade,
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sem superar a contradi¢ao entre o educador e os educandos. Como também néo Ihe
seria possivel fazé-lo fora do didlogo (FREIRE, 1985, p. 44)

A0 mesmo tempo em que ocorrem essas mudangas nas instituicOes superiores,
acarretam também pressdes para a inclusdo da historia local nos curriculos da educacao basica.
O eurocentrismo criou raizes profundas, marcando de forma veemente o ensino de historia no
Brasil. Assim, se para a estudante L. L. “a Historia é indispensavel na sociedade porque é pela
historia que sabemos o que aconteceu no mundo, ela é matéria basica para outras. A Historia
é 0 que assistimos, comemos, fazemos...” para a estudante D.A. “A Historia tem o papel de
comemorarmos as conquistas.” Também para o estudante H. O. “Ela serve para trazer todo
0 conhecimento do passado.” Freire salienta que ndo € possivel formar profissionais apenas
através do treinamento supostamente técnico (FREIRE.1997, p.68). Nesse sentido, pensar o
que se ensina e se aprende nas aulas de historia € de fundamental importancia.

A escola tem uma dinamica prépria, os sujeitos que a compdem, o que é produzido
nesses espacos e as relacdes sociais que ocorrem no seu interior sdo pontos fundamentais para
compreender seu proprio dinamismo. Ou seja, dentro dos espacos da escola se produz cultura

escolar, como define Dominique Julia:

E necessario, justamente, que eu me esforce em definir o que entendo aqui por cultura
escolar; tanto isso é verdade que esta cultura escolar ndo pode ser estudada sem a
analise precisa das relagdes conflituosas ou pacificas que ela mantém, a cada periodo
de sua histéria, com o conjunto das culturas que Ihe sdo contemporaneas: cultura
religiosa, cultura politica ou cultura popular. Para ser breve, poder-se-ia descrever a
cultura escolar como um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, e um conjunto de préaticas que permitem a transmissao desses
conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos; normas e préaticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas. (JULIA, 2001, p.10)

Nesse contexto é pertinente pensar sobre onde estdo as mulheres no ensino de historia,
em especial, na cultura escolar. Certamente encontram-se marginalizadas na Historia,
invisibilizadas dentro desse processo historico, para Tedeschi (2006) mesmo sabendo que o
pensamento do sistema educacional do Brasil € machista e patriarcal é na docéncia da educacao
basica que as mulheres ocuparam predominantemente essa fungdo, mesmo assim “0
pensamento sobre a educagdao ¢ hegemonicamente masculino” (TEDESCHI, 2006, p.03).
Porém, as disputas curriculares, que é politica e social, passam pelas esferas do saber e se

preocupa com a exclusdo, negacao e subalternizacdo epistemoldgica-cognitiva de determinados
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sujeitos sociais (COSTARD, 2017). N&o por acaso, hd uma tentativa de silenciar os sujeitos

subalternizados, entre elas, as “mulheres de barro”.

1.2 Epistemologia Feminista

Ao tentar romper com a ideia de histéria geral como algo dado, como a histéria
eurocéntrica é contada no masculino, com a invisibilidade das histdrias locais e dos maltiplos
sujeitos, entre eles, as “Mulheres de Barro” da historiografia, faz-se necessario compreender o
que é epistemologia e como ela funciona no estabelecimento do que deve ser considerado
verdadeiro e, portanto, incluido. Em Epistemologia feminista negra Collins (2018) circunscreve
a seguinte definicdo de epistemologia:

investiga padrdes utilizados para avaliar o conhecimento ou o porqué de
considerarmos algo como verdadeiro. Longe de ser um estudo apolitico da verdade, a
epistemologia atenta para a maneira com que as relag@es de poder estabelecem quem
é considerado confiavel e por que o é. Por exemplo, muitos descendentes de Sally
Hemings, uma mulher negra escravizada e colocada a servico de Thomas Jefferson,
insistiram inimeras vezes que Jefferson era pai dos filhos de Hemings. A histéria
defendida pelos ancestrais afroamericanos de Jefferson foi ignorada em favor das
versdes encampadas por seus descendentes brancos. Os descendentes de Hemings
eram sistematicamente desacreditados até finalmente terem sua versdo comprovada
por teste de DNA (COLLINS, 2018, p. 140-141).

Collins ajuda a elucidar as disputas de narrativas nas quais a “verdade” é imposta por
guem detém o poder. A epistemologia “investiga padrdes” para avaliar o conhecimento
“verdadeiro”. A referida autora ressalta a necessidade de diferenciacdo entre epistemologias,
paradigmas e metodologias. Em suas palavras essa compreensdo ajuda a entender o significado

de epistemologias antagbnicas:

Em contraste com epistemologia, paradigmas abrangem abordagens interpretativas,
como a interseccionalidade, que sdo utilizadas para explicar fendmenos sociais.
Metodologia refere-se aos principios amplos de como conduzir uma pesquisa e como
aplicar os paradigmas interpretativos. O nivel epistemoldgico é importante porque
determina quais questdes sdo dignas de serem investigadas, quais abordagens
interpretativas serdo utilizadas para analisar evidencias e qual sera a finalidade do
conhecimento dai derivado (COLLINS, 2018, p. 141).
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Ademais, a autora problematiza como um conhecimento seré validado ou invalidado a
partir de padrBes hierarquicos instituidos epistemologicamente, gerando, portanto, excluséo,

negacdo e subalternizagéo epistemoldgica-cognitiva. Nesse sentido ela argumenta que:

As intelectuais negras usualmente defrontam-se com duas epistemologias distintas ao
produzir o conhecimento especializado do feminismo negro nos Estados Unidos: uma
delas representa os interesses de elite branca masculina, a outra expressa
preocupacGes do feminismo negro. Existem muitas variacbes de ambas as
epistemologias, mas é possivel resumir alguns de seus tracos caracteristicos que
transcendem diferencas entre os paradigmas que cada uma delas comporta. Escolhas
epistemoldgicas sobre quem é digno de crédito, no que acreditar e por que algo é
verdadeiro ndo sdo questdes académicas neutras. Pelo contrario, essas questdes dizem
respeito a problematica fundamental de como séo determinadas as versdes da verdade
que irdo prevalecer (COLLINS, 2018, p. 142).

As epistemologias decoloniais elaboradas pelos intelectuais latino-americanos
principalmente a partir da década de 1970, tratou de debater a dominacdo colonizadora
capitalista na Ameérica Latina. A critica intensificou-se com os Intelectuais latino-americanos
agrupados no projeto colonialidade/modernidade um deles é o peruano Anibal Quijano. Para
Quijano (2005) ndo ha como repensar a dominacdo na América colonizada sem relaciona-la
com o poder avassalador capitalista, no entanto, ndo é suficiente. A “colonialidade do poder”
perpassa 0 controle de todos os ambitos da existéncia humana: econémica, social, género,
religiosa, cosmogenia.

Dominacéo que perpassa pelo que aprender e 0 que ensinar para as mulheres. Nesse
sentindo, sobre a problematica da Iégica canbnica patriarcal que silencia as epistemologias
femininas (sobretudo no mundo académico) e que, portanto, apaga as mulheres na historiografia
brasileira, no Ensino de Histdria e da Historia num sentido amplo. As epistemologias femininas
estdo atreladas a temas especificos como maternidade, culinaria ¢ familia: “O feminino”
aparece vinculado, de modo majoritario, as tematicas do corpo, da sexualidade, da maternidade,
da familia, do cotidiano e raramente as atividades letradas e intelectuais. (OLIVEIRA, 2018,
p.115)

A intelectualidade da mulher € sempre questionada, ela jamais pode errar e caso isso
acontega € como se viesse automaticamente uma voz interna perante todos e dissesse: “eu ndo

"9

falei que ndo daria conta!” Ou entdo “eu sabia que isso iria acontecer”. Certo é que a
transposicéo das barreiras impostas a nds mulheres parece alcancar tamanhos estratosfeéricos.
Para Oliveira (2018), a vinculacao tematica a objetos e pesquisas predeterminados as mulheres
representa “vetos, interdigdes e constrangimentos” que atuam a dindmicas das relagdes de poder

na producgdo de conhecimentos nos centros académicos de producdes.
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Nesse contexto sdo pertinentes os questionamentos: Onde estdo as mulheres na
historiografia brasileira? Qual o papel exercido por elas na cultura escolar?

Certamente encontram-se marginalizadas na Histdria, invisibilizadas dentro desse
processo historico. Para Tedeschi (2006) mesmo sabendo que o pensamento do sistema
educacional do Brasil € machista e patriarcal € na docéncia da educagao bésica que as mulheres
ocuparam predominantemente essa fungdo, mesmo assim “o pensamento sobre a educacao ¢
hegemonicamente masculino” (TEDESCHI, 2006, p.03).

Nesse sentido, 0 padréo de poder capitalista eurocentrado estruturou-se “em relagdes de
dominacdo, exploracdo e conflito na disputa pelo controle de quatro &mbitos da existéncia
humana, a saber: trabalho, autoridade coletiva, subjetividade e intersubjetividade, sexo, seus
recursos e produtos” (COSTARD, 2017, p.165). A colonialidade do poder se inscreve na esfera
do controle de todos os ambitos da existéncia humana. Ela inventa e introduz a classificacdo da
populagdo em termos de raga, reposiciona relagdes de inferioridade e superioridade,
desumaniza parte dela. Em Quijano (2015) a colonialidade do género passa por um processo de
dominacdo do sexo, seus produtos e recursos. A partir das reflexdes desse pensador,
compreende-se que a classifica¢do da populacao na ideia de raca colocou 0s povos conquistados
e dominados em situacdo de inferioridade, devido seus tracos fenotipicos, suas descobertas
mentais e culturais, seus sistemas de conhecimento (QUIJANO, 2005).

Maria Lugones mulher, filésofa, argentina falecida no ano de 2020 era professora na
universidade de Bringhanton em Nova York. Seu pensamento central era/é a conexdo de
politicas de raca e género. Foi a partir da entrada da autora em 2006 para 0 grupo
modernidade/colonialidade, que ela passou a conceituar género como uma das formas de
opressao colonial e buscar fundamentar uma epistemologia feminista que questiona os padrdes
eurocéntricos. Lugones critica a interpretacdo de Quijano sobre a colonialidade do género pelo
fato de ser essencialmente bioldgica, binaria e heterossexual o que define os papeis de género
é a possibilidade de se apropriar dos recursos e produtos do sexo. Além disso, Quijano teria
partido de uma suposta superioridade dos homens sobre as mulheres pressupondo uma
distribuicéo patriarcal do poder.

Na perspectiva decolonial as narrativas femininas transformam-se na luta para a
afirmacéo do direito de existir, para Lugones (2008) a colonialidade do género esta assentada
na hierarquia dicotdmica entre humanos e ndo humanos. Assim, sob o quadro conceitual do
género imposto, 0s europeus brancos burgueses eram civilizados, sé eles eram plenamente
humanos (LUGONES, 2008, p.935). Ela ainda ressalta que “uma forma de compreender a

opressdo das mulheres subalternizadas através de processos combinados de racializagéo,
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colonizacdo, exploracdo capitalista e heterossexualismo” (LUGONES 2008, p. 940). A
dicotomia humano/n&o-humano revela a desumanizagéo dos sujeitos.

Ademais, Lugones critica esse género que derivaria da sexualidade restando pouco
espaco para a ideia de uma construcdo social dos papéis. Ora, para ela, “a modernidade organiza
o mundo ontologicamente em termos de categorias homogéneas, atdmicas, separaveis”
(LUGONES, 2008, p.935). Nesse sentido, tanto a raga quanto o género e a classe sdo produtos
do capitalismo, foram inventados juntos. (COSTARD, 2017, p.166). Logo, o binarismo e a
heterossexualidade compulsoria estariam, nessa Otica, historicamente relacionados a sociedade
moderna eurocentrada e capitalista.

Para Lugones (2008) tratar da colonialidade de género implica tragar trajetorias de seres
que resistem a colonialidade. Nesse sentido, ela mostra o potencial que as comunidades/dos/das
oprimidos/as tém, entre si, de construir significados que recusam os significados da organizacgéo
social estruturados pelo poder. Para ela, descolonizar o género deve incluir aprender sobre
povos (estes sdo seres culturais, politica, econémica e religiosamente complexos).

A naturalizacdo do homem na perspectiva europeia colonizadora capitalizada se coloca
no centro do poder e do conhecimento e tudo que esta fora desses padrdes torna-se inferior.
Segundo Costard (20017, p.08), “A racializagdo no projeto colonialidade implica em um
processo de representacao de si e do outro, ou seja, na producdo de conhecimentos, e produz,
como irma gémea da colonialidade ontoldgica, a colonialidade do saber, a epistemolégica”
(COSTARD, 2017, p.08). Nao basta apenas incluir os grupos subordinados em uma
epistemologia que ndo se destina a torna-los dignos, mas também questionar a origem dessa
epistemologia. Portanto, é urgente considerar 0 apagamento de grupos sociais a partir das
hierarquizacOes de classe, raca e género.

Para Quintero (2019), os estudos decoloniais vdo muito além do que uma teoria sobre a
forma de dominacdo do colonizador, ele afirma que a dominacdo colonial eurocéntrica
funciona como um locus de conhecimento universalizando as experienciais locais da

Europa em contrapartida exclui e deslegitima o locus. De acordo com Quintero (2019):

A colonialidade do género (e da sexualidade) foi certamente uma das
questdes menos trabalhadas nos estudos decoloniais atuais, apesar dos muitos pontos
de contato existentes entre algumas das proposi¢des centrais do MCD, a teoria
feminista  latino-americana  contemporanea e as  tendéncias  pods-
coloniais.(QUINTERO, 2019, p. 08).

Os estudos feministas decoloniais ressaltam o processo de subalternizacdo das mulheres

interligando raca, classe e género. Isso permite compreender o alcance da subalternizag&o.
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Sobre a problematica da I6gica candnica patriarcal que silencia as epistemologias femininas
(sobretudo no mundo académico) e que, portanto, apaga as mulheres na historiografia brasileira,
no Ensino de Historia. Para Walsh (2009), “[..] a dupla modernidade/colonialidade
historicamente funcionou a partir de padrdes de poder fundados na exclusdo, negacédo e
subordinacdo e controle dentro do sistema/mundo capitalista” (WALSH, 2009, p. 16).

Para Lugones (2014), um feminismo de resisténcia desafia a forma de dominacao,
possibilitando a construgédo de outras epistemologias. O feminismo descolonial prioriza ouvir
vozes ndo ditas, “ndo humanas” nas categorias eurocéntricas, como (mulheres, negros,
indigenas etc.), para capturar as muitas formas de opressdo e ajudar no processo de
descolonizacédo do poder, do conhecimento, da existéncia e do género como categorias criadas

para impor a dominacao/colonialidade.

1.3 Uso das Biografias como resisténcia: “Mulheres de Barro”

Como ressalta Lugones (2008), tratar da colonialidade de género implica tracar
trajetérias de seres que resistem a colonialidade, ressaltando a potencialidade que as
comunidades/dos/das oprimidos/as tém, entre si, de construir significados que recusam 0s
esteredtipos ja previamente dados pela organizacédo social e estruturados pelo poder. Por isso,
ousei ouvir as “mulheres de barro”. Penso que assim é possivel quebrar paradigmas das
epistemologias dominantes e romper com a invisibilidade dos saberes femininos e locais.

A0 se organizarem em cooperativa, para a producao de objetos de ceramica, as mulheres
conseguiram compreender que seus afazeres vdo além de esculpir a argila, mas sobretudo criar
os contornos de suas proprias vidas. As quatro artesas entrevistadas’ sdo mulheres que v&o
transformando suas vidas por meio de seus saberes. Optei por utilizar as biografias dessas
quatro mulheres artesés, pois comprovam a ideia de que o uso das mesmas como ferramenta
metodologica constitui-se como uma importante ferramenta da memoria e da identidade. A
utilizacdo das biografias como ferramenta metodoldgica pauta-se na reflexdo de que as

narrativas biograficas que prevalecem sdo narrativas masculinas.

" As entrevistas foram realizadas em plena Pandemia pela Covid-19, em decorréncia desse fato os
estudantes ndo puderam participar e todas as entrevistas foram realizadas pela pesquisadora com horarios
previamente agendados e de forma individualizada.
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Tabela 9 - Artesds Entrevistadas

Sandra dos Santos Silva 53 anos
Admarilda Batista de Sousa 67 anos
Maria do Socorro Assuncao Teixeira 60 anos
Maria do Socorro de Souza Carneiro 52 anos

Fonte: Dados da pesquisa

Utilizar as biografias femininas como aporte é romper barreiras, pois assim o feminino

“fala sobre si”, nesse sentindo Boldorini (2019) reitera:

Portanto, a ideia de trabalhar com biografias para discutir a histéria das mulheres
pauta-se no principio de que a narrativa biografica ¢ um conjunto de elementos, entre
eles o/a biografado/a, o grupo social em que ele/a esta inserido/a e os lugares por que
percorre. Isso faz com que seja necessario perceber a narrativa biografica na sua
totalidade, em todas as suas nuangas e simbolismos, lancando olhos aos fatores que
influenciam a sua construcdo e o seu desenvolvimento e também a sua funcéo social.

(BOLDORINI, 2019, p.07)

A biografia como fonte de narrativa historica constitui-se atualmente um género textual
de grande envergadura. Colocar em evidéncia o cotidiano, os saberes e a subjetividade de
mulheres biografadas é penetrar num passado feminino, que por muito tempo ficou apagado.
Quando as memdrias femininas ganham novos contextos, principalmente na segunda metade
do século XX, percebe-se a dificuldade de se adentrar na historia das mulheres como sujeitos
historicos, porque o que ainda prevalecia era o controle de uma narrativa masculina. Uma
historia construida pelas mulheres e sobre as mulheres desatrelada da ideia de “mulheres como
simples ponto de apoio e ndo como pilares”. (BOLDORINI, 2019)

Desse modo, a escolha pelo género biografias torna-se fundamental, como instrumento
adequado para evidenciar as vivéncias femininas. Perrot (2001) acentua que as mulheres se
constituem numa espécie de “guardids das memorias”, ja que por muito tempo foram excluidas
de ter acesso a leitura e escrita, ficando esse papel sob o dominio dos homens. Nesse mesmo
pensamento Tedeschi (2006) complementa:
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Durante muito tempo, foram negadas as mulheres a autonomia e a subjetividade
necessarias a criacdo, consequéncia da manipulacdo, do controle da palavra e da
escrita. Isso assegurou a instalacdo do poder, da lei, do imaginario social na Histéria
(com H maidsculo), e também trouxe como consequéncia a legitimacdo de uma
minoria social, que assegurou, determinou e confinou as ferramentas do pensar,
vedando as mulheres o livre exercicio da autonomia do narrar e do escrever. O
patriarcado teve, como uma de suas funcdes na histdria, a construcdo e a reproducédo
de uma memdria implacavel, imével, endurecida e controladora do poder epistémico.
(TEDESCHI, 2006, p. 155)

Cerceadas do acesso ao conhecimento formal, as mulheres foram criando uma espécie
de resisténcia coletiva, guardando fotografias, objetos da familia, uma riqueza de
conhecimento. A memoria é portanto, uma grande aliada da histéria das mulheres, pois se
constitui na possibilidade de externalizar um passado sobre elas que foi silenciado. Rago (2018)
afirma que quando a mulher € ouvida ela quebra paradigmas dominados pelo masculino que
normalizavam o apagamento dessas mulheres e se colocavam como os detentores do saber e da
cultura. Essa resisténcia feminina “E, portanto, uma maneira de instalar-se num espaco proprio,
construindo uma casa, um abrigo seguro e uma identidade, protegendo-se e fortalecendo-se, no
presente, gracas as recordagdes do passado”. (RAGO, 2018, p. 210)

Para Rago (2018), as biografias das mulheres ja foram consideradas histérias de
“segunda categoria” principalmente nos anos iniciais do século XX, pois ao retratarem o
cotidiano e a vida privada deixavam de lado as estruturas econdémicas e sociais, vistas como
mais “importantes”. Mesmo assim, as biografias permaneceram e hoje se constituem em um
importante aporte metodologico. Mas, é importante ndo esquecer que o género biogréafico
enraizou-se com as marcas tantas vezes de uma sociedade patriarcal. Uma abordagem
biogréfica da experiéncia feminina constitui-se numa pluralidade de possibilidades pra se
compreender ndo apenas as relacbes de género, mas também para se analisar as experiéncias

das relaces humanas dentro de ambientes publicos ou privados. Rago (2018) complementa:

Romper a homogeneidade dessa categoria abstrata em nossa andlise, ndo é somente
reconhecer o direito de as mulheres de todos os tempos se realizarem enquanto seres
autdnomos. E, igualmente uma condicao indispenséavel para refletir sobre as mulheres,
enquanto grupo susceptivel de se constituir em sujeito coletivo de sua prépria
liberagdo, buscando participar da humanidade de acordo com seus proprios termos.
(RAGO, 2018, p.16)

Para Schmidt (2010), a biografia se constitui para o historiador como uma fonte
importante na pesquisa, pois permite compreender percurso de personagens e ndo visa apenas
revelar segredos antes ocultos, mas sobretudo contribui para a andlise de mecanismos

individuais ou coletivos. Esclarece:
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Realizar, por meio do exemplo dos personagens biografados, uma reflexao de segundo
grau sobre as normas, apresentar e reforcar as fronteiras sobre o proibido e o permitido
e, sobretudo, constituir um sujeito obrigado ou ao menos inclinado a fazer o seu dever,
a fazer o bem, conforme — ressalto novamente — os sentidos dominantes atribuidos a
esses termos em cada época e em cada sociedade. (SCHMIDT, 2010, p. 08)

Schwarcz (2013) salienta que é importante o cuidado que devemos ter com a utilizagdo
da biografia e ter cautela para ndo cairmos nas “verdades absolutas”. Rago (2018) acrescenta
que por meio do uso da biografia “tornam-se possiveis a pratica de estudos transversais e 0
dialogo entre universos de interpretagao diferentes”. (RAGO, 2018, p. 05). Do mesmo modo,
ela reitera que é necessario ecoar novas vozes na biografia, quebrando a ideia de que a historia
local ou cotidiana teria menos importancia que a biografia dos “grandes herois”, ratificando os
estudos de grupos esquecidos, invisibilizados, periféricos, como por exemplos as “mulheres de
barro”. Para Rago (2018), encontrar “rastros” da presen¢a das mulheres na sociedade ¢ pontuar
nos novos estudos historiograficos é necessario para quebrar a cadeia de opressao da mulher na
Historia.

Para Akotirene (2018), “O pensamento feminista se deu mediante a construgao a ferro
e aguas atlanticas, e a interseccionalidade veio até ndés como ferramenta ancestral.”
(AKOTIRENE, 2018, p. 17). Ela reafirma, assim como outras pensadoras do movimento
feminista negro a necessidade de uma nova abordagem epistemoldgicas rompendo com padrdes

eurocentrados de estudos sobre mulheres:

Acreditamos que a politica sexual sob o patriarcado é tdo onipresente nas vidas das
mulheres negras, quanto as politicas de classe e raga. Também achamos, muitas vezes,
dificil separar opressdes de raca, classe e sexo porque, nas nossas vidas, elas sdo quase
sempre experimentadas simultaneamente. (AKOTIRENE, 2018, p. 18-19)

No Brasil, os resquicios de uma sociedade patriarcal podem ser facilmente encontrados
em todos espacos de convivéncia. Da moldagem da nossa estrutura social o que se tem como
heranga é a negacéo de direitos, a submiss&o e a violéncia contra todas as minorias, entre elas,
as mulheres. Herangas malditas enraizadas no seio da nossa sociedade, do racismo estrutural ao
empobrecimento das mulheres, a misoginia e invisibilidade histérica. Sdo permanéncias que
causam sangria, dor e sofrimento, mas tambem lutas e resisténcia de uma parte da humanidade
que ndo tem seus direitos garantidos, que nao esta pacificada com o seu passado.

As rupturas com as velhas praticas patriarcais sdo feitas a partir das atitudes, reflexdes,

lutas e a ocupagdo de espacos pelas mulheres. Em Parauapebas-PA, existe um desses lugares,
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chama-se “Centro Mulheres de Barro” tudo comegou quando um grupo de artesdos homens e
mulheres resolveram participar de oficinas ofertado pelo Programa de Educacdo Patrimonial
para a Area de um projeto chamado Projeto Salobo, segundo a Vale, esse projeto é o segundo
projeto de cobre desenvolvido pela empresa. A mina esta localizada em Maraba, sudeste
paraense, e entrou em operacdo em novembro de 2012. O empreendimento tem capacidade
nominal estimada de 100 mil toneladas anuais de cobre em concentrado. Com a expanséo da
operacdo o Salobo Il a capacidade de producdo do empreendimento serd duplicada para 200
mil toneladas anuais do produto nessa regido explorada pela mineradora Vale®. O programa
educativo atendeu a exigéncia do Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional
(IPHAN) quanto & necessidade de desenvolver o trabalho de Educacdo Patrimonial com as
populacdes local e fazer a pesquisa arqueologica, conforme a Portaria N° 230. Assim, essas
mulheres da cidade de Parauapebas resolveram fazer esse curso de Educacao Patrimonial, com
duracéo de 6 anos entre os anos de 2005 a 2011, era um curso modular ofertado em alguns
meses do ano. No inicio eram 45 estudantes matriculados, conforme os meses se passavam, ao
final dos seis anos, sé restaram seis mulheres que concluiram o referido curso.

Assim, apos a conclusdo do curso as seis mulheres artesds resolveram entdo criar a
Cooperativa das Artesas da Regido de Carajas: Centro Mulheres de Barro, oficialmente isso s6
ocorreu no ano de 2013. Por meio dos trabalhos artesanais com ceramicas produzidas por esse
grupo de mulheres foi dado inicio a construgdo de identidades do grupo dessas mulheres artesas.
Elas organizaram uma estrutura com imagens de objetos arqueoldgicos encontrados na regido
e passaram a reproduzir essas imagens nas suas ceramicas.

Margeadas na sociedade, as mulheres tém demonstrado ao longo dos anos uma enorme
capacidade de resisténcia. Se de um lado a ciéncia tradicional validou conhecimentos com status
de verdade e sendo reconhecida como detentora do conhecimento universal, por outro lado,
negou o conhecimento de grupos que por muito tempo ndo foram reconhecidos como “dignos”
de cientificismo, pois ndo se encaixavam em algum “padrdo”. Grupos como os indigenas, os
negros, os quilombolas e as mulheres.

Se por muito tempo o masculino era o detentor da producdo do conhecimento ele

também determinava quais 0s objetos desse conhecimento. Do mesmo modo, os herdis

8 A Vale nasceu como uma empresa estatal em 1942 chamada de Companhia Vale do Rio Doce. Em 1996,
durante o primeiro governo do presidente Fernando Henrique Cardoso ela foi privatizada e hoje ela ¢ uma empresa
privada que figura entre as maiores mineradoras do mundo. Também é a maior produtora de minério de ferro,
pelotas e de niquel. A empresa também produz manganés, ferro liga, cobre, bauxita, potassio, caulim, alumina e
aluminio.
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nacionais eram sempre masculinos. Foi retirado da mulher a possibilidade de qualquer
reconhecimento social. O esquecimento é uma das formas de dominagéo social.

A ldgica pos-colonial da opresséo e inferiorizacdo vai construindo um rigido controle
social de dominacdo, muitas vezes, se dando por meio da violéncia do género. Para Walsh
(2008) “[...] a dupla modernidade/colonialidade [que] historicamente funcionou a partir de
padrdes de poder fundados na excluséo, negacdo e subordinacéo e controle dentro do sistema/
mundo capitalista” (WALSH, 2008, p. 16). Com isso, novos paradigmas requerem novas
abordagens epistemologicas capazes de tracar outras demandas, postulando assim caminhos
que atendam também a outras experiéncias, que por um passado ndo muito remoto, foram
condenadas ao esquecimento. Para Santos (2019), é preciso rever tudo que, nos Gltimos 200
anos, foi descartado como objeto de estudo: vazios e lacunas que, em verdade, expressavam
obras humanas (e humanos) relegadas a desumanizacao.

Dar visibilidade a essas mulheres e seus saberes é “pensar sobre interagdes intimas ¢
cotidianas que resistem & colonialidade”, como sublinha Lugones (2008). E a chance de
incorporar uma pluralidade de saberes e conhecimentos. Vale a pena conhecer cada uma dessas

mulheres por suas proprias palavras:

ADMARILDA BATISTA DE SOUSA

Nasci num povoado por nome Reden¢ao no Maranhdo, hoje ja é uma cidade por nome
Matarroma, fiquei 14 até 9 anos por 1a, depois mudamos para o Piaui, moramos la um tempo,
depois voltamos para o Maranh&o, ai passamos mais uns 15 anos |4, depois casei, passei 6
anos trabalhando num cartério de registro civil, quando casei eu ja trabalhava, de dois em
dois anos eu era cedida para o cartorio eleitoral. Depois de casada por 6 anos, meu marido
veio trabalhar na barragem de Tucurui no Para. Ele ficava indo e voltando pra Tucurui, ai
decidimos vim todos para Tucurui, tive 6 filhos e mais um adotivo, e hoje crio minha neta.

Eu estudei até a segunda série em casa com minha mae, por que ela ja tinha estudado
até a quarta, entdo ela nos ensinava o que sabia em casa, eu sou da época da palmatdria, que
pegava o0s bolinhos nas maos pra aprender mais rapido. Com 13 anos fui morar em
Chapadinha-Ma, para poder a estudar e fui fazer o 32 série. L4 fiz um teste com a escrita umas
contas pra poder comegar a estudar la na escola.

Eu consegui concluir o ensino médio, fiz 0 magistério, quando terminei o magistério foi
guando casei, depois ainda fiz dois anos de contabilidade. Ai viemos embora para o Para. No

comeco dos meus estudos, foi muito dificil, por que morei na casa de familia, na casa de meu
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avd. Foi muito dificil, por que ele era muito bravo, meu avé brigava muito com meu irméo
menor de 7 anos. Ai falei pra o meus pais, que se ele nos viesse pra cidade eu iria parar de
estudar, por que ndo queria morar mais nas casas alheias. Eu sou a mais velha de 12 irmaos.

Quando comecei a trabalhar no cartorio, eu estava no meu 1° ano do magistério, sou
evangélica desde quando nasci, entdo o dono do cartorio, era também da minha Igreja, ai eu
pedi pra trabalhar 14, depois ele me chamou pra trabalhar 14 no cartério, no inicio so6
trabalhava pela manha, por que pela tarde estudava, o papai ainda era daquela época que
mulher ndo poderia ta saindo a noite ainda mais que eu era evangélica so era pra Igreja e
pronto. Ai com muita luta que meu pai era muito maleavel, minha mée era mais rigida, ai um
dia disse pra ele__ papai vou ficar a vida inteira sem trabalhar por que ndo posso estudar
anoite? Eu ja tinha uns 19 a 20 anos, ai ele cedeu né, ai passei estudar anoite e trabalhar de
dia. Eu era corajosa, a minha mae me dizia que eu era malcriada, eu disse ndo mae, por que
foi a senhora que me criou.

Entéo eu sou do primeiro grupo, das mulheres que comecgou a fazer o curso. Comecei
a trabalhar com ceramica, por que eu sonhava ter uma panela de barro, mas ainda depois de
15 anos ndo consegui fazer minha panela de barro.

A gente trabalha com um tipo de matéria que a gente se identifica, a gente sai de casa,
ver pessoas diferentes. Eu me sinto tdo bem, pra mim é mais do que um hobby. Quando a gente
oferta o curso de Educacédo Patrimonial ai depois encontra as alunas que ja fizemos cursos, ai
pessoas que ja tem problemas da mentes fazem o curso é uma terapia, ai depois a gente ver
aquelas pessoas dizerem que ficaram boas que sdo outras pessoas, isso é muito gratificante, é
uma realizacdo, entdo me sinto muito grato por ter encontrado uma pessoas por fazer parte de
um empreendimento desse aqui.

E muito importante o financeiro, eu me sinto gratificada pelo o que eu ja fiz pelas
pessoas, porque aqui ndo é uma casa do social, tem um significado muito importante essa casa,
por que depois que nds passamos por tudo, com um potinho de barro, sem saber pra onde a
gente ia trabalhar naquele dia, por que um dia estavamos na casa da cultura, outro dia
estdvamos na casa da Sandra, entdo a gente ndo tinha local, entdo hoje, a gente se sente

realizada por gue agora ns somos uma referéncia.

Percebe-se na fala da artesd Admarilda o quanto sua trajetoria de vida € rica e pode
provocar reflexdes. Para Rago (2018), “enquanto o homem tem o mundo aos seus pés e acesso
ilimitado a ele, 0 mundo feminino sempre foi muito menor e mais restrito. Era permitido a

mulher apenas o que o pai e, posteriormente, o marido acreditavam que era o melhor, levando-
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se em conta a opinido da sociedade.” (RAGO, 2018, p.15). Admarilda reconhece que ela ndo é
apenas aquela que teve forca e garra para aprender, ela reconhece que hoje, tem muito a ensinar.

Acompanhe agora a trajetdria de outra “Mulher de Barro™:

Figura 4- Artesd Sandra dos Santos Silva

Fonte: Arguivo Pessoal

SANDRA DOS SANTOS SILVA

Eu nasci no Piaui, em Teresina, em 1967, 24 de agosto, dia do artista. Meu pai
trabalhou nas grandes construgBes das hidrelétricas, ele trabalhou na hidrelétrica de Boa
Esperanca, que eu ndo sei nem qual é o estado, s6 vi umas fotos antigas que ele tinha, ndo tem
mais, e viemos. Meu pai veio foi recrutado, a gente morava em S&o Luis, quando ele veio
recrutado para a abertura da Belém-Brasilia, e nessa vinda dele, minha mae ficou la no
Maranh&o, 14 em S&o Luis, e como ela ndo era alfabetizada, trabalhava de domeéstica, de
diarista, eu lembro que a gente ficava trancados nesse lugar, porque ela ndo tinha com quem
deixar os filhos, e ia para o trabalho, nessa época nos éramos 3 irmaos, nds somos 10, e ele

veio para o Para
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Minha mé&e sempre foi uma referéncia, ela era mais forte que eu tenho de forca da
familia, ai viemos para Para, fomos pra Belém, em a gente veio de barco, ndo minto, isso é
outra historia, viemos pro Para. E quando a gente chegou em um lugar onde a gente ia
,viajando de pau de arara, de 6nibus, até chegar la nesse lugar, eu lembro que no dia que nos
chegamos era em Cachoeira, no Pard-Maranhdao, pertinho de Gurupi ,onde divide o Para com
0 Maranh@o, era la que eles estavam acampados pra fazer a estrada né, a abertura da Belém-
Brasilia que era emendar o Para para o mundo né, com o Maranhao, e esses outros lugares, e
eu lembro do meu pai “chegou motora’’ na chuva, o saco de panela, eu lembro porque meu
pai tirou o saco de panela do bagageiro de la de dentro do carro que n6s foi e colocou la no
meio da chuva, e me pegou me colocou sentada em cima do saco, enquanto ia l& buscar os
outros dois e minha mée, e ai fomos, amanhecemos num lugar diferente, era num sitio onde o
brinquedo das criancas, o velocipede das criancas brincar, era um jabuti gigante , que
carregava até um homem em cima. Até a comida era diferente, lembro que a gente néo sabia
comer peixe, no Para se come né, bota o peixe na boca, a espinha vai saindo assim e 0 n0sso
prato ficava cheio de bolinha de carne de peixe, chupava com espinho e tudo e deixava aquele
monte e um monte de coisa diferente, a gente nunca tinha visto indio, la tinha alguns indigenas
que moravam nesse lugar

Acho que eu tinha uns 6 anos, de 6 pra 7 anos. Eu estudei muito tempo numa escolinha
de fundo de quintal, aquelas que antigamente tinha alfabetiza¢do. ‘Dezarnava’ primeiro nessas
escolinhas, meu sonho era ir pra escola grande, eu passava pela escola grande, e fala “made,
quando é que eu vou pra escola grande? ” uma vez ou outra quando a gente ia em algum lugar.
Eu fui alfabetizada ja grande, foi assim eu ndo tive uma infancia na escola.

Eu sempre tive uma consciéncia do meu papel de mulher, por que tive um privilégio de
nascer na familia onde nosso pais era uma pessoa maravilhosa, _ meu pai nédo tinha esse
negocio de minha filha ndo vai estudar por que era mulher. Quando eu casei, meu marido falou
com um jeitinho dizendo que queria que eu ndo trabalhasse, _por que? -Ele respondeu: ha
porque ndo queria que vocé trabalhasse. Mas eu sempre fui “da hora’ muito argumentativa.

Minha mée falava uma coisa, minha mée é das antigas, mas ela sempre falava que as
filhas dela ia ser diferente dela. Quando terminei ensino médio, eu trabalha na cozinha,
fazendo comida com ela, cheguei em casa com diploma, ela disse:

—De hoje em diante vocé néo trabalha mais na cozinha! Vocé néo se formou (ensino
médio), pra ficar na cozinha, va atras de um emprego.

Percebi que meu lugar ndo era na cozinha. I1sso me deu outra dimenséo, por que dai.

Nunca gostei de lavar lougas, mas sempre fiz, nunca gostei de cozinhar, mas cozinhei. Era so
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eu ela e minha irma, po que o restante todos eram pequenos. Dali ja comecei a trabalhar com
muita responsabilidade, as pessoas gostavam do meu trabalho, ndo queriam que eu saisse.

Pela perspectiva decolonial, percebe-se que faltam oportunidades para que as vozes das
mulheres sejam ecoadas, mulheres que tém vontades e estdo na luta pelo seu lugar no mundo.
Ouvir a narracdo de suas historias transforma e encoraja a luta para a afirmacéo do direito de
existir. Lugones (2008) afirma que a mulher foi desumanizada no processo de colonizagéo
devido a hierarquizacdo entre humanos e ndo-humanos. Porém, quando as mulheres lutam,
resistem no seu direito de existir, elas ndo deixam sua humanidade ser esmagada. Freire (1996)
assinala que a ‘“restauragdo de suas humanidades” ocorre quando se reconhece oprimido
libertando-se da opressao.

Perceber a realidade na qual se vive é um ponto de partida para compreender a opressao
que permanece sobre as mulheres e a necessidade constante de luta para manter sua
humanidade. Lugones (2008) afirma que o racismo, a heterossexualidade, o colonialismo e o
classicismo nédo se tratam de categorias analiticas, mas de realidades vividas, entdo pensar o
feminismo sem relacionar essas realidades mdaltiplas € uma reflexdo incompleta.

Apresento mais uma histdria de vida de outra artesa:

MARIA DO SOCORRO DE SOUZA CARNEIRO

Figura 5- Artesd Maria de Souza Carneiro

v 4

Fonte: Arquivo Pessoal
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Quando chegamos do Piaui nés ndo tinhamos casa fomos morar numa casa que
alagava, depois meu pai foi trabalhar como garimpeiro na Serra Pelada, ai quando ele veio
conseguiu comprar um terreno, |14 construimos nossa casa, meu pai sendo o pedreiro e eu e
meu irm&@o ajudando também na construcéo, levando as latas de cimento. N6s éramos 12
irmaos. Quando nds chegamos, meu pais tinham a preocupacdo de nos colocar na escola,
minha vida inteira foi na escola publica. Eu me lembro que meu pais sé colocava a gente com
7 anos, dai gostava muito de trabalhar, eu com 12-13 anos eu ja comecei a trabalhar, fui
trabalhar na padaria, acordava 5h para ir vender pdo. Depois trabalhei em casa de familia
como domeéstica, trabalhei numa distribuidora de gés, depois eu acho que tinha uns 14 anos,
fui trabalhar num supermercado.

Eu estudava, mas na escola eu sempre era uma menina muito levada, emburrada,
brigava na escola, eu ndo mexia com ninguém, mas nao gostava que me chamava com apelidos.
Eu hoje evito muito brigar, pra ndo machucar, hoje a gente tem outra cabega. Eu consegui
conclui meu ensino médio, fiz o magistério e fizum concurso pra prefeitura de Marab, e passei
pra professora. L4 me deram muita oportunidade, participei de varios curso, ganhei uma bolsa
na Unicamp, ai eu ia la pra S&o Paulo durante 5 anos, dormindo em escola publica, tomando
banho em rodoviéria, nos meses de janeiro e também julho.

Eu me lembro que 14 em casa, dos meus 12 irm&dos eu sou a Unica negra, meu pai é
negro, mas minha méae era uma mulher branca dos olhos azuis descendente de portugueses.

Eu tenho uma licdo de me envolver com a arte, porque a arte me transformou em saber
que o que eu posso hoje, ndo é o que eu tenho, como mulher, como mée, como negra e nao é

minha a cor que vai me levar a lugar nenhum, mas sim minhas agoes.

Quando a artesd Maria do Socorro Carneiro narra sua luta para sobreviver mudando de
lugar, o pai procurando emprego para trabalhar e depois ela mesma, ainda crianga, ja
trabalhando, isso nos mostra o quanto ser mulher negra é nascer pobre, excluida, mas ouvi-la
passa pelo que Lugones (2008) chama de possibilidade de superar a colonialidade de género,
abarcando mulheres de cor. Néo é falar sobre elas, é deixar que elas nos falem sobre seus

sentimentos, conquistas e visao de mundo.

Hoje eu te falo que se eu tenho a minha voz &spera e forte, no meio que vivo sou vista
COMO Uma pessoas grossa, eu peco pra mim mesma me transformar porque as vezes
isso me faz mal, mas ndo quero mudar o que sou por ninguém, isso eu sei que foi uma
das defesas que a vida me ensinou, foi um dos reflgios que eu criei para mim defender,
nessa trajetéria, eu ndo me aproximava de homens negros. E depois de tudo que
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passei, conheci um homem negro, e foi 0 grande amor da minha vida, foi uma coisa
linda que me ensinou muita coisa. Eu consegui superar as barreiras, hoje eu amo a
minha cor, brigo por essa diferenca social, cor e raca, j& me junto a causa, e eu ndo
consigo ter rancor de forma alguma, conta a histdria porque sdo paginas da vida da
gente, minha mae ja morreu e foi a pessoa que amei, ndo tenho sentimento de méagoa.
(depoimento da artesd Maria do Socorro Carneiro)

Lugones (2008) enfatiza que mulheres ndo brancas foram colocadas numa condicao

ainda mais sulbalternizada que mulheres brancas, assim conclui:

Las feministas de color han dejado en claro lo que se revela, en términos de
dominacién y explotacion violentas, una vez que la perspectiva epistemoldgica se
enfoca en la interseccidn de estas categorias.s Sin embargo, esto no ha sido suficiente
para despertar en aquellos hombres, que también han sido victimas de la dominacién
y explotacion violentas, ningun tipo de reconocimiento de la complicidad o
colaboracion que prestan al ejercicio de dominacidn violenta de las mujeres de color.
(LUGONES, 2014, p.76)

Uma dominagdo violenta, como afirma a pensadora, contra mulheres de cor, trata-se de
uma dupla violéncia: por ser mulher e por ser negra. Violéncia confirmada pela artesa Maria do
Socorro Carneiro, que sofria violéncia e por isso criou uma barreira entre 0 seu mundo interior
e 0 mundo externo. Se hoje essa artesd consegue olhar pra o seu passado e enxerga sua condi¢do
e se percebe com as mesmas possibilidades que outras mulheres, racializando-se a partir de
novas condicdes sociais e culturais, “Eu consegui superar as barreiras, hoje eu amo a minha
cor, brigo por essa diferenca social, cor e raca” empodera as mulheres a existir e resistir a
colonialidade.

Por Gltimo, trago a trajetéria de Maria do Socorro Assuncgdo Teixeira, mulher da fala
mansa com olhar afetivo. Na sua historia nos conta a importancia de ser mulher artesa e o quanto

a cooperativa Mulheres de Barro transformou sua vida.

MARIA DO SOCORRO ASSUNCAO TEIXEIRA
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Figura 6- Artesd Maria do Socorro Assuncao Teixeira

Fonte: Arquivo Pessoal

Eu sou do interior de Cameta-PA, sai ainda criancas quando fui morar na capital, em
Belém. Sou de uma familia de 8 irm&os. Minha infancia foi na cidade, minha m&e morava no
interior, mas eu j& fui pra Belém, la eu estudei, j& entrei na escola tarde, ndo entrei na idade
certa ndo, ndo me lembro a data, s6 se eu olhar nos documentos. Fiz o técnico em
contabilidade, eu ndo trabalhei na area ndo, quando terminei vim trabalhar como telefonista
em Carajas-PA, naquele tempo os meios de comunicac6es eram muitos dificil, a demanda era
muito grande.

Em 1985, em vim ainda solteira, ai aqui me casei. Tive somente um filho, e continuei
trabalhando, ai parei e me envolvi com artesanato, morei la no nucleo vi o desenvolvimento do
nacleo, o progresso. Eu sempre gostei de trabalhar com vendas, 14 eu conheci uma mulher
japonesa a Zumika, ai eu fiz aula com ela de artes plasticas e pintura em tecido. Eu sempre
ganhei meu dinheirinho, eu até me arrependo por ter deixado de lado outras coisas, como fazer
uma faculdade, me envolvo tanto com artesanato, ai vocé ndo faz outra coisa, se vocé nao fizer
um esforco. Mas eu gosto muito de artesanato.

NOs viajamos pra Belém varias vezes, pelo Sebrae, fiz varios cursos. Ai quando
comecou o0 curso de Educacgdo Patrimonial, fiquei sabendo desse curso, resolvi fazer esse
curso. Ai esse curso fez surgir as demandas, ai depois de la nos fomos pra rua D, pra fazer as

nossas oficinas, ndo tinhamos um lugar certo. Ai depois que viemos pra ca nesse espaco.
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Essa cooperativa tem muita importancia pra mim, por que foi muito esforco, no inicio,
pessoas vinham de fora, jornalista vinham tirava fotos, mas aqui na cidade as pessoas néao
valorizavam, néo foi facil. Agora é um grande orgulho, a gente nunca pensou em chegar numa
dimenséo tdo grande como essas. No comeco do curso, tinha homens, mulheres, adolescentes
no curso, ai foram saindo todos e ficaram somente 6 mulheres, ai a coordenadora falava_ como
vou explicar pra Vale, que de 45 pessoas so ficaram 6 alunos? Mais ai a Sandra disse olha,

ndo pense que sdo 6 pessoas, mas sdo 6 multiplicadores.

O que chama atengdo na narrativa da artesda Maria do Socorro Assuncéo é seu olhar
sobre a cooperativa. A importancia que representa esse local que conseguiu reunir mulheres
que tinham identidades maultiplas, mas que perceberam que unidas seriam mais fortes para
construirem e expressarem seus saberes e sonhos. E preciso atentar para os valores impressos
nessas conquistas, ja que historicamente o processo de inferiorizagdo da mulher, no qual seus
corpos e seus saberes se subalternizaram, ndo permitiu as mesmas a construcao de lugares ou
de espacos de poder, como a cooperativa. A conscientizacdo e valorizacéo de suas experiéncias
as tornam mulheres mais fortalecidas, apesar de que, certamente, ndo apague as violéncias
sofridas, porém deu a essas mulheres a possibilidade de vivenciar “outras” experiéncias, cOmo
a construcdo de lugares mais justos e humanos.

Freire (1985) afirma que o oprimido ao criticar a realidade opressora, na qual vive,
supera uma visao fatalista quebrando as barreiras que separam o oprimido do opressor: “O
fatalismo cede, entdo, seu lugar ao impeto de transformacédo e busca, de que 0os homens se
sentem sujeitos” (FREIRE, 1998, p.85). Em outras palavras, essas quatro artesds ao
problematizarem suas realidades e sua insisténcia do ndo-conformismo tomaram outros rumos
nas suas vidas. A luta pelo trabalho, a vontade de serem reconhecidas pelo que fazem as tornam
mulheres que buscam se livrar da opressao, da violéncia, da l6gica patriarcal que silenciava
seus saberes e suas trajetdrias. A resisténcia em existir como “mulheres de barro”, aparece como
estratégia numa luta pela autonomia e contra a desumanizacao. Decerto, as mulheres artesas

representam tantas outras mulheres que lutam/resistem na regido amazonica.
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CAPITULO 2

MULHERES DE BARRO, DE FERRO E DE LUTA

Com o objetivo de dar visibilidade as mulheres artesas da cidade de Parauapebas, elas
que foram as fundadoras da “Cooperativa Mulheres de Barro”, instituicdo de carater historico
no estado do Pard, procurei captar a percepcao e as vivéncias dessas mulheres no cotidiano,
compondo triplo painel sobre as relagdes sociais. A pretenséo dessa abordagem ao colocar essas
mulheres artesds e a possibilidade de aprendizagem critica, por meio das suas narrativas de
vida, cumpre um duplo papel. Primeiro, o de dar visibilidade académica para essas mulheres
retirando-as da invisibilidade. Em segundo lugar, ressalta-se que a visita dos estudantes a uma
cooperativa de mulheres transforma-se numa experiéncia significativa para o conhecimento
fora do espaco escolar. Por fim, com intuito de construir uma critica a epistemologia

eurocéntrica e fazer a defesa das epistemologias e as pedagogias decoloniais.

2.2 O Saberes das “Mulheres de Barro” e a Aprendizagem Critica.

A Cooperativa Mulheres de Barro fica localizada na parte central da cidade de
Parauapebas, um espaco pequeno, porém encantador. Na parte da frente do estabelecimento
estdo expostos objetos de cerdmica produzidos pelas artesds, ja na parte de tras localiza-se a
olaria. Quando os estudantes chegam na cooperativa se deparam com os objetos, la eles escutam
com atencéo o significado de cada tragado nas ceramicas e assim comegam a entender o porqué
daquelas pecas serem téo significativas ndo apenas por quem as produz.

Para Fonseca (2010), as aulas de historia sdo mais do que uma disciplina curricular, “A
escola e as aulas de historia sdo lugares de memoria, da histdria recente, imediata e distante”
(FONSECA, 2010, p.132). A autora chama atencdo para as armadilhas que aparecem quando o
professor resolve trilhar o caminho diferente no processo de aprendizagem historica. Essas
“armadilhas” encontram-se justamente quando se volta para o local atribuindo uma espécie de
enfrentamento entre a historia nacional, regional ou global. “O professor desempenha o papel

de coordenador, o gestor das a¢cOes educativas, 0 mediador capaz de repensar, religar pesquisa
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e ensino, saberes e praticas”. (FONSECA, 2006, p.137), O professor deve agir como um

investigador em busca de pistas, continua:

O trabalho investigativo e interdisciplinar, a partir do cotidiano da crianca e do jovem,
por meio de fontes orais, ganha novas dimens@es, na medida em que possibilita a
problematizacéo e a reflexdo sobre a realidade que o cerca. Os alunos sdo motivados
a levantar os testemunhos vivos, as evidéncias orais da historia do lugar, buscando
explicacOes: por que esta situacdo é assim? Por que isto mudou e aquilo permaneceu?
As interrogagdes sobre o local em que vivem podem levar & busca de sentido, a
compreensdo do proximo e do distante, no espaco e no tempo. A Historia tem o papel
de auxiliar o aluno na busca de sentidos para as construgdes e reconstruces histdricas.
(FONSECA, 2010, p.137)

A aproximacao da histéria local com a memdria é muito grande, ndo se pode pensar
numa, sem relaciona-la a outra. A confluéncia da histdria local com o cotidiano do estudante
deve ter como norteadores um aprendizado com significado. Quando se parte para a analise das
propostas curriculares, verifica-se que os PCNs incentivam o0s educadores a desenvolver
estratégias para transformar o ensino de historia, seja através da utilizacdo nas aulas de
diferentes materiais audiovisuais, seja no uso de diferentes fontes como ferramentas auxiliares

do professor, é 0 que vemos:

[..] o ensino e a aprendizagem de Historia estdo voltados, inicialmente, para
atividades em que os alunos possam compreender as semelhancas e as diferengas, as
permanéncias e as transformacgdes no modo de vida social, cultural e econémico de
sua localidade, no presente e no passado, mediante a leitura de diferentes obras
humanas. (BRASIL, 1997, p. 49)

Se de um lado os PCNs apontam explicitamente que o professor dever buscar estratégias
diferenciadas para alcancar um aprendizado significativo, por outro lado a realidade escolar é
bem diferente. Para Paulo Freire (1998), deve haver um didlogo entre todos o0s sujeitos da
comunidade, por que os oprimidos tém que entender sua condi¢do de oprimido, é somente dessa
forma que se consegue surpreender e superar sua propria realidade, assim também é que ele
afirma que “[...] o educador ja ndo é o que apenas educa, mas 0 que, enquanto educa, é educado,
em didlogo com o educando, que ao ser educado, também educa”. (FREIRE, 1985, p. 68).

E por isso que, quando os estudantes tiveram a primeira oficina na cooperativa Mulheres
de Barro, o impacto que os mesmos demonstraram foi impressionante. Primeiro porque o
contato com a historia das pecas de ceramicas e 0 modo como tudo comecou pareceu ser algo
inédito, assim como saber da existéncia dos povos &grafos. Aos poucos, eles foram se

apropriando de saberes culturais e locais aprendendo significativamente, dialogando com outros
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saberes num didlogo permanente com suas realidades, pois como bem sabemos sem didlogo

ndo h& educacdo. Nesse sentido, Paulo Freire argumenta que:

A questdo fundamental, neste caso, estd em que, faltando aos homens uma
compreensao critica da totalidade em que estdo, captando-a em pedagos nos quais nao
reconhecem a interacdo constituinte da mesma totalidade, ndo podem conhecé-la. E
ndo o podem porque, para conhecé-la, seria necessario partir do ponto inverso. Isto &,
Ihes seria indispensavel ter antes a visdo totalizada do contexto para, em seguida,
separarem ou isolarem os elementos ou as parcialidades do contexto, através de cuja
cisdo voltariam com mais claridade a totalidade analisada (FREIRE, 1987, p. 96).

Decerto, o conhecimento que coloca o estudante como protagonista possibilita uma
aprendizagem voltada para uma formacéo critica. Nascendo sujeitos capazes de romper com a
sua condicdo social ao encoraja-lo para a continuidade dessa aprendizagem. Assim é que Paulo
Freire (1997) néo cansava de repetir que a educacao tem o papel de transformar a realidade,
uma aprendizagem que permite ao estudante uma construgdo de um conhecimento pautado no
dialogo e no significado € o caminho para uma mudanca de perspectiva da realidade na qual

esta inserido.

3.3 - “Eu nunca tive muito interesse em saber sobre a histéria de Parauapebas”. (k.s.)

Quando nos deparamos em sala de aula com estudantes que afirmam que nasceram em
Parauapebas, mas que ndo conhecem a historia dessa cidade, como por exemplo o estudante
A.R. “Nao, pois nunca ouvi ninguém falar sobre a historia da cidade”, ou a estudante H.O.
“Ndo, so ouvi boatos”, 1sso nos assusta enquanto educadores. Como a aprendizagem historica
desses estudantes acontece se ao menos a histdria do lugar onde nasceram e vivem eles nédo
conhecem? Como esse estudante cria sua identidade do seu lugar, se ndo conhece a historia
desse local? Os moradores de Parauapebas costumam dizer que essa cidade ndo tem uma
identidade propria, porque a maioria dos habitantes sO vem para a cidade a trabalho e
posteriormente retornarem para suas cidades de origem. Corroboramos com a ideia de
amplitude que o conceito sobre identidade tras, dessa maneira, buscamos conceituar esse termo

pelo olhar da pesquisadora Gomes (20020), segundo a autora esta identidade é:

2

idéia que um individuo faz de si mesmo, de seu “eu”, ¢ intermediada pelo
reconhecimento obtido dos outros em decorréncia de sua agdo. Nenhuma identidade
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é construida no isolamento. Ao contrario, é negociada durante a vida toda por meio
do dialogo, parcialmente exterior (GOMES, 2002, p. 39)

Gomes (2002) afirma que na escola os encontros vao além dos curriculos e disciplinas
escolares, é na escola que também nos deparamos com expectativas que se cruzam e se
espelham uns nos outros. A escola, portanto, € um locus de identidade local onde essa escola
estd inserida. Desse modo, podemos afirmar que a escola é um espaco onde se constroem
identidades sejam elas: identidade de menina, do menino, do negro, do branco etc. Para Hall
(2019), identidade ndo € inata, mas € algo que se constroi ao longo da vida do sujeito, podendo
ela também ser modificada em diferentes momentos. Ele argumenta, entdo, que nao é possivel
falar de identidade acabada, mas que a palavra deve ser substituida por identificacdo. Nesse
sentido o local é um importante mecanismo de se construir identidades.

Se a aprendizagem local pode ser um ponto de partida para uma aprendizagem
significativa se faz cré a importancia de conhecer a cidade de Parauapebas. Como ja afirmamos
acima, essa cidade surgiu de um projeto econdmico empreendido pelo Estado brasileiro a fim
de incrementar a exploracdo mineral na regido, viabilizada pelas ambicdes capitalistas. N&o por
acaso, a cidade tem uma dindmica de crescimento propria, migrantes de varios estados chegam
na regido para trabalhar, principalmente dos Estados do Maranhdo, Minas Gerais e Tocantins.
Um professor e historiador que vive na cidade afirma que Parauapebas nasceu por conta da
mineracdo, mas antes mesmo da exploracdo mineral essa cidade estava toda dividida em

fazendas:

Toda a area urbana que hoje é Parauapebas era compostas por fazendas. Entretanto,
em funcdo das muitas necessidades emergenciais dos que aqui chegavam,
principalmente nos anos 80 e 90, essas cercas iam sendo literalmente “furadas”, com
ou sem autorizacdo do proprietario (ROCHA, 2019, p.13)”

Percebemos, portanto, que Parauapebas, assim como a maioria das cidades brasileira,
surgiu do crescimento desorganizado sem estrutura minima e muito menos com um

planejamento socioambiental:

O modelo de empreendimento da Vale fez de Parauapebas uma cidade de confrontos
de sociabilidades, de um lado uma cidade com imensas necessidades, em um contexto
urbano conflituoso, povoado por migrantes regionais e de outros estados brasileiros,
constituida de areas empobrecidas; e de outro, a cidade-empresa construida de modo
que a vida da populagdo é vigiada, subordinada e controlada, com uma realidade
fabricada diametralmente oposta da cotidianidade amaz6nica. Porém, novas relacbes
sociais emergem deste contexto, transformando paisagens, formando novas redes de
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convivéncias que estruturam a base de uma possivel “nova” sociedade (PEREIRA,
2016, p.33)

Este novo lugar j& comega por meio de ocupacgdes desordenadas de pessoas em busca
de uma riqueza rapida e facil em torno da mineracéo. Trabalhadores sem nenhuma qualificagdo
da méo-de-obra, vinham pra essa regido na aventura de garimpar e enriquecer. E assim que
comecou a historia de muitas familias que sairam de outros estados, crendo que logo voltariam
para seus antigos lares e o fato é que nao retornaram mais. Dessa forma, suas moradias foram
planejadas de forma precéria e permaneceram assim, nessa cidade. Individuos que ndo tinham
identidade com o lugar, mas aos poucos fincaram suas raizes nessas terra ainda pouco conhecida
pelo homem.

E natural que o sentimento de pertencimento com o lugar em que se vive aos poucos vVa
acontecendo, também é natural que a identificacdo do individuo com o lugar crie raizes e faca

parte da identificacdo do mesmo. Assim, Reznik (2002) afirma:

Enfim, consideramos a abordagem sob o recorte da histéria local um campo
privilegiado de investigacéo para os diversos niveis em que se trancam e constituem
as relagbes de poder entre individuos, grupos e institui¢des. Campo privilegiado para
a andlise dos imbricados processos de sedimentagdo das identidades sociais, em
particular dos sentimentos de pertencimento e dos vinculos afetivos que agregam
homens, mulheres e criangas na partilha de valores comuns, no gosto de se sentir
ligado a um grupo”. (REZNIK, 2002, p. 32)

Nosso ponto inicial é entender nesse novo panorama que se encontra a educacao no
Brasil, com a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) as diretrizes para o
professor trabalhar com a histéria local nas aulas. Analisando as competéncias elencadas para
0 Ensino Médio, somente 6 competéncias foram selecionadas, dentre elas, nenhuma atribui
explicitamente sobre a histéria local. Como essa tematica devera ser trabalhada na parte
diversificada? Seria nas “brechas” deixadas nesse documento?

Talvez mais uma razédo pra se entender o contexto que a estudante escreveu a frase desse
topico acima, ndo faltam razdes para o professor encontrar barreiras em buscar caminhos mais
curtos para alcancar o Estudante na identificagdo com aquilo que se ensina e se aprende. Se de
um lado temos nas préprias instituicbes de ensino uma auséncia de orientagdo para fazer uma
conex&@o com a histdria local, por outro lado, o professor acaba caindo na forma tradicional de
ensino, o que Paulo Freire ja bem ressaltou, “isto ndo significa, porém, que nos seja indiferente

ser um educador “bancédrio” ou um educador “problematizador” (FREIRE, 1996, p.14),
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retirando do estudante a oportunidade de participar da constru¢cdo do saber como sujeito

protagonista de sua prépria aprendizagem, assim o autor continua:

Saberes socialmente construidos na pratica comunitaria — mas também, como ha mais
de trinta anos venho sugerindo, discutir com os alunos a razdo de ser de alguns desses
saberes em relacdo com o ensino dos contetidos. Por que ndo aproveitar a experiéncia
que tém os alunos de viver em areas da cidade descuidadas pelo poder publico para
discutir, por exemplo, a poluicdo dos riachos e dos cérregos e os baixos niveis de bem-
estar das populacoes, os lixdes e os riscos que oferecem a sadde das gentes. Por que
ndo ha lixdes no coragdo dos bairros ricos e mesmo puramente remediados dos centros
urbanos? Esta pergunta é considerada em si demagoégica e reveladora da ma vontade
de quem a faz. E pergunta de subversivo, dizem certos defensores da democracia.
(FREIRE, 1996, p.17)

Para Paulo Freire, os estudantes devem estar dentro do processo, aproveitando as
experiéncias locais, dando sentido aquilo que esta aprendendo. Conhecer a histéria do bairro
em que mora, da comunidade que em que Vvive, as historias de sua propria cidade € ponto inicial
de agregar um conhecimento com significado. Aprender a historia local possibilita a
valorizagéo dos diferentes saberes dos estudantes, professores e comunidades ganham como o
enriquecimento da preservacdo da memdria do lugar. Utilizar a historia local como instrumento
da aprendizagem critica € viavel para que esses diferentes sujeitos sintam-se construtores de
seu préprio tempo. Quando o estudante percebe que ao conhecer sobre a historia do seu lugar
ele alargar também as possibilidades da aprendizagem acaba também viabilizando a construgéo
de uma consciéncia cidada, desse modo, “fazendo do aluno um ser critico, capaz de questionar
e de construir conhecimento juntamente com os professores dentro do processo de ensino-
aprendizagem” (PAIM; PICOLLI, 2007, p.111)

De certo € que o estudante deve entender que ao estudar a historia local ndo existe uma
Unica histéria, ou seja, 0 que existe € uma pluralidade de processos a serem constituidos. Dessa
forma é que nesse mesmo questionario aplicado em sala de aula onde a discente afirmara que
ndo conhece a historia do local onde ela esta inserida e também ndo tem interesse para tal
conhecimento, um outro estudante afirmara que “N&o, pois nunca ouvi falar da historia de
Parauapebas.” (M.M.).

O objetivo da Histdria escolar tem sido o de entender as organizagdes das sociedades
em seus processos de mudangas e permanéncias ao longo do tempo e, nesse processo,
emerge o homem politico, o agente da transformacéo entendido ndo somente como
individuo, mas também como sujeito coletivo: uma sociedade, um Estado, uma nagédo,
um povo” (BITTENCOURT, 2010:186).
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Os desafios s&o muitos para inserir o estudante dentro de uma concepcdo ativa de
cidadania, o estudante se percebendo como sujeito capaz de compreender o que esté a sua volta,
¢ capaz de buscar meios de se posicionar enquanto cidaddo no mundo, no seu pais, na sua cidade
e na sua comunidade. Reconhecer o0s processos historicos € sem duvida um grande desafio para
nossos estudantes. E natural que eles consigam se aproximar daquilo que esta mais perto de

suas realidades.

[...] diferentemente dos historiadores, os alunos nas escolas ndo buscam gerar “novo”
conhecimento por meio de evidéncias e narrativas historicas, mas geram novas
compreensdes historicas pessoais. Assim, uma das formas como os alunos e
professores confere significado ao passado € pensar acerca da construgao de narrativas
ou versdes deste passado. (SCHMIDT, 2010, p. 45)

A aprendizagem critica é mediada por uma analise viva onde 0s sujeitos participam do
processo de conhecimento de onde estdo inseridos e auxiliados por uma perspectiva das
experiéncias das mulheres artesés permite conhecer e refletir a realidade com um novo olhar.
Esse saber que passa a ser produzido pelos estudantes tem um outro sentindo, na verdade,
muitas vezes, a partir dai € que passa a ter sentindo por parte dos estudantes, pois se apropriam
daquilo que tém familiaridade com possibilidades de se reconhecerem dentro de suas proprias
comunidades.

As experiéncias de vida das artesés e seus afazeres auxiliam os estudantes a pensar sobre
a historia a partir de seu presente e de suas realidades. Torna-se uma excelente estratégica
metodologia utilizar o conhecimento das Mulheres de Barro oportunizando aos estudantes de
se apropriarem de diferentes saberes, desse modo conseguiremos vencer o modelo de educagéo
bancaria ja alertado pelo mestre Freire (1996), quando a aprendizagem passa a inserir diferentes
sujeitos, e superando o ja esta pronto sendo produzido externamente sem que haja a participacdo
de sujeitos capazes de produzir seus proprios conhecimentos.

Esse conhecimento quando elaborado com o olhar sensivel provoca no estudante uma
curiosidade e a epifania do novo, permitindo uma aprendizagem na sua leveza do que é
aprender. Historicamente os discentes vao criando uma identidade de pertencimento com o
local em que se vive, ndo torna-se algo externo de fora para dentro, mas os signos e significados
com o local € construido internamente dentro da prépria comunidade.

O processo de ocupacgédo e povoamento de Parauapebas ocorreu por conta da expansao
e exploracdo mineral realizada pela Vale. Surgindo como um pequeno povoado ligada a cidade
de Marab4, hoje Parauapebas pulsa economicamente pelo extrativismo mineral, principalmente

o ferro. O ferro é um material duro e resistente, mas ao mesmo tempo, € maleavel e ddctil, ou
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seja, tem possibilidade de ser conduzido. Tal como esse mineral tdo importante para
Parauapebas e com caracteristicas tdo marcante somos n6s mulheres, seres resistentes que
lutamos contra uma sociedade marcada pela exclusao de nossas experiéncias, pelo dominio de
N0ss0s corpos, saberes e cosmogonias. Desse modo, foi realizado um levantamento das diversas
teméticas que foram abordadas pelas artesds, por meio de entrevistas realizadas por mim,

agrupados em quatro eixos tematicos.

Tabela 10- Eixos Tematicos

e Sandra dos Santos Silva Mulher
¢ AdMarilda Batista de Sousa
e Maria do Socorro Assuncéo Teixeira Educacao Escolar e Familiar
e Maria do Socorro de Souza Carneiro
Trabalho/ Artesas
Raca

Fonte: Dados da pesquisa (2020)

2.1 Mulher/es

A colonialidade se fundamenta justamente no processo de exploracdo/desumanizacéo
fundamentado na raca e no género. Pensar num conhecimento produzido pelas mulheres é
reconhecer alternativas ao modelo epistémico hegemdnico. Na hora marcada em plena
pandemia, com o uso do alcool em gel e da mascara comecei a primeira entrevista com a artesd
Sandra de Sousa. Se para Portelli (1997) os narradores se esforcam para dar sentido e forma
naquilo que estdo narrando, numa entrevista, nesse didlogo com o outro/a, esse esforco é logo
percebido, todas elas ao iniciaram as entrevistas afirmaram que tiveram uma infancia dificil e
sem muito acesso a educacdo formal. Geralmente, filhas de migrantes analfabetos, suas vidas
foram marcadas pelas dificuldades enfrentadas e pelas resisténcias empreendidas e apreendidas

em meio a dura luta pela sobrevivéncia.



60

As entrevistas realizadas “sao fontes historicas orais” (PORTELLI, 1997, p.29), nessa
perspectiva € sempre uma construcao entre duas pessoas, por isso sujeitos invisiveis na Histdria
se evidenciam e contam a sua narrativa com a sua carga de subjetividade, sim, pois esta é uma
das caracteristicas da historia oral, 0 que pormenoriza 0 que se quer narrar. Dai a grande
importancia da historia oral, dessa forma, ““as fontes orais contam-nos ndo apenas 0 que 0 povo
fez, mas o que queria fazer, o que acreditava estar fazendo e o0 que agora pensa o que fez. Fontes
orais podem nos adicionar muito ao que sabemos.” (PORTELLI, 1997, p. 31)

A idealizadora da cooperativa € Sandra dos Santos Silva, artesd, nascida em Teresina-
Pl em 24 de agosto, por coincidéncia, dia do artista. Filha de mae analfabeta e pai que saia pra
trabalhar fora, em projetos como a construcdo da hidrelétrica de Boa Esperanca, a rodovia
Belém-Brasilia e a hidrelétrica de Tucurui. Nessas constantes andancas migratorias em busca
de sobrevivéncia vieram para a cidade de Tucurui, onde seu pai trabalhou na construcdo da

hidrelétrica.

Quando a gente chegou em um lugar onde a gente ia, viajando de pau de arara, de
onibus, até chegar 14 nesse lugar, eu lembro que no dia que ndés chegamos era em
Cachoeira, no Pard-Maranhdo, pertinho de Gurupi, onde divide o Pard com o
Maranh&o, era |4 que eles estavam acampados pra fazer a estrada né, a abertura da
Belém-Brasilia que era emendar o Par& para 0 mundo né, com o Maranh&o, e esses
outros lugares. (Depoimento da artesd SANDRA DOS SANTOS)

No final dos anos de 1970 em busca da sobrevivéncia, fugindo da seca, da pobreza e do
descaso governamental das regides mais pobres do pais, muitas familias nordestinas se
deslocaram para outras regides. Ao relatar suas historias essas artesas iniciaram suas narrativas
nos contando sobre essas migracGes. As dificuldades da familia de Sandra dos Santos é
comparavel com a de tantas outras familias, o fluxo migratério de nordestinos era constante.

Ela é quem nos conta:

Meu pai trabalhou nas grandes construgdes das hidrelétricas, ele trabalhou na
hidrelétrica de Boa Esperanca... meu pai veio foi recrutado, a gente morava em S&o
Luis, quando ele veio recrutado para a abertura da Belém-Brasilia. Acho que eu tinha
uns 6 anos, de 6 pra 7 anos. E ai meu pai trabalhou um bocado de tempo ali fazendo
a estrada, ele era mestre de obra né, e fazia aqueles lugares onde colocava bueiro,
aqueles negdcios tudo ele cuidava, e la a gente ficou um tempao, e depois meu pai
veio pra abertura hidrelétrica de Tucurui, ai nés viemos pra Tucurui, de Tucurui n6s
fomos pra estrada de novo, éramos migrantes , meu pai trabalhava em grandes
construcdes da linha de trem, também a gente trabalhou, ele ficava acampado, minha
mde fazia comida pros pido e ele fazia o trabalho nas construgdes, na ferrovia né, e
viemos parar aqui, ficamos um tempo em Goianésia, depois viemos pra c4,
Curiondpolis, no tempo da Serra Pelada. (Depoimento da artess SANDRA DOS
SANTOS)
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As memorias da infancia da artesd Sandra dos Santos carregam marcas de uma vida de
lutas, onde o pai tinha que migrar para outras cidades, deixando mulher e filhos par trés. Nesses
deslocamentos, muitos ndo retornavam mais para suas familias. Para a outra artesa Maria do
Socorro Carneiro a vida também nao era facil, vindos do Piaui, escolheram o Para para morar

buscando melhores oportunidades para a familia. Ela nos narra:

Quando sai do Piaui em tinha 5 meses, chegamos em Marabéa e fomos morar na Velha
Maraba, meu pai era bem humilde, ele vendia carvdo e banana na rua. N6s néo
tinhamos casa fomos morar numa casa que alagava, depois meu pais foi trabalhar
como garimpeiro na serra pelada, ai quando ele veio conseguiu comprar um terreno,
l& construimos nossa casa, meu pai sendo o pedreiro e eu e meu irmédo ajudando
também na construcdo, levando as latas de cimento. NOs éramos 12 irméos.
(Depoimento da artesd MARIA DO SOCORRO CARNEIRO)

Também nos relatou a sua chegada ao Para a dona Admarilda Batista, narrando com
orgulho sua trajetoria, ap6s o casamento no Maranh&o e sua busca de oportunidade por trabalho

no novo estado que acabara de chegar.

Quando viemos embora para o Par4, em Tucurui ele j& vendia algumas coisas, como
pé de geladeira aquelas telas pra televisdo, por que nesse tempo ainda néo tinha tv
colorida, entfo quando eu vim conhecer Tucurui ai decidimos que nds iamos trabalhar
com fabricag&o de cortinas pra casa, por que 4 tinha aquelas casas da Eletronorte, ai
ja tinhamos as maquinas, minha mae era costureira, mas fiquei somente 3 meses em
Tucurui, ai depois voltei para o Maranhdo. (Depoimento da artesd dona
ADMARILDA BATISTA)

Mas uma vez percebemos a luta pela sobrevivéncia em cada fato narrado pelas artesas.
Quando essas novas familias chegavam, a preocupacdo precipua era buscar meios para trazer o
alimento pra suas familias. Para o professor e pesquisador Rocha (2019), que analisou por meio
dos empreendimentos econdbmicos como ocorreu 0 surgimento de Parauapebas, a vida das
mulheres que saiam do Nordeste e chegavam para trabalhar com seus maridos e filhos no
Projeto Grande Carajas em Parauapebas da mineradora Vale era uma vida de labuta e
sofrimentos. As criangas ndo tinham infancia, eram chamadas “meninos-homens”, e as

mulheres tinham muitas tarefas a fazer. Ele detalha:

Levantar de madrugada, conhecer os pontos de matadouros, levar sob a cabega uma
bacia cheia de mitdos até o rio para limpa-los, subir morros com essa bacia até chegar
a sua casa. Depois mais rotina de trabalho, com a coleta de mamao: pegar forte sol,
andar uns dez quilémetros, passar pela afiada ponta dos arames farpados das cercas,
subir nos pés de mamdo...carregar 0s sacos sob a cabega uns dez quilémetros até
chegar ao destino final: as bocas famintas de seus outros pequenos irmdos, que se
saciavam e também se deliciavam com a refei¢do natural (ROCHA, 2019, p. 98-99)
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Se para Rocha (2019), as migragdes em busca do Eldorado ndo escapavam de relagdes
conflituosas na regido Norte, especialmente para os homens, que, na maioria das vezes
chegavam sozinhos, tinha outro dilema, pois deixavam para tras esposas e filhos e “caindo na
estrada” para buscar a sobrevivéncia de toda a familia. O risco de nunca mais voltar para suas
familias era grande. Por isso, algumas outras esposas mesmo sabendo de todas as dificuldades
que encontrariam preferiam acompanhar seus maridos. Essas mulheres quando aqui chegavam
exerciam diversas tarefas. Rocha nos aponta em seu livro que essas mulheres eram “educadas
para exercerem fielmente as atividades domésticas e nunca abandonar seus maridos por motivo
nenhum, até porque Ihes cabia rigorosamente a criacdo dos filhos. Mulher respeitada, portanto,
era aquela que ndo abandonava a familia” (ROCHA, 2019, p. 161).

O impulsionamento desses deslocamentos populacionais reconfiguraram a geografia do
pais. A construcdo de grandes obras do governo federal facilitou a chegada de migrantes e aos
poucos povoavam estados como o Para. Podemos observar pela tabela abaixo esses fluxos

migratorios de nordestinos no Para.

Tabela 11- Fluxo Migratdrio

Anos 1970-1980 Anos 1981-1991
Estado Emigracéo Imigracao Emigracéo Imigragéo
Para 39.538 16.577 50.841 34.029

Fonte: IBGE, Censo Demografico de 1991

A diferenca entre a chegada e a saida de paraenses entre as décadas selecionadas, nos
faz constatar que, na primeira decada foi de 22,961 o aumento populacional nos anos de 1981-
1990, o crescimento foi 16,812. Trabalhadores que chegavam para realizar atividades em
servicos bracais. Sandra nos relata que ela foi alfabetizada em casa ja na adolescéncia e que por
isso ela era requisitada pela comunidade para ler as cartas que chegavam e escrever as respostas.
Conseguiu fazer o curso de pedagogia e se especializar na area de artesanato. Essa mulher
tonou-se uma das pioneiras na cidade de Parauapebas no ramo de artesanato e uma referéncia

na area.
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Percebi que meu lugar ndo era na cozinha. Isso me deu outra dimens&o, por que dai.
Nunca gostei de lavar lougas, mas sempre fiz, nunca gostei de cozinhar, mas cozinhei.
Era s6 eu ela e minha irma, por que o restante todos eram pequenos. Da lhe ja comecei
a trabalhar com muita responsabilidade, as pessoas gostavam do meu trabalho, nao
queriam que eu saisse. (Depoimento da artesda SANDRA DOS SANTOS)

No geral, para muitas mulheres o seu género feminino ja corresponde a um
enfrentamento de batalhas diarias, o que dira nascer mulher numa classe social menos
abastarda. Ser mulher do Norte do Brasil nos anos 1970 e 1980 era ndo ter acesso as condi¢es
bésicas de existéncia. Dessa forma, é que a artesd Sandra de Sousa afirma que como seu pai
trabalhava nas grandes construgdes de obras, quando ele saia deixava ela e sua mae com 0s

irmaos ainda na infancia. Ela relembra:

Minha mée ndo era alfabetizada, trabalhava de doméstica, de diarista, eu lembro que
a gente ficava, nés morava num lugar que parecia um sitio, numa casa longe das outras
e a gente ficava trancada nesse lugar, porque ela ndo tinha com quem deixar os filhos.
(Depoimento da artesd SANDRA DOS SANTOS)

Essa invisibilidade feminina precisa ser rompida. A artesd Admarilda Batista para ter
direito de estudar tinha que sair de sua casa e morar em outra cidade “estudei até a 2 série com
minha mae e com 13 anos fui morar em Chapadinha com meus avés em outra cidade, e ele era
muito brabo”. Deslocar-se para outra cidade, morar com outras pessoas, habituar-se a uma nova
realidade para conseguir concluir os estudos e comecar a trabalhar, essa é a vida de centenas de
familias que tinham muitos filhos e que com muita luta, para aqueles pais que queriam ver seus
filhos na escola precisavam fazer sacrificios. Maria do Socorro Assuncdo, saiu do interior e foi
para a capital Belém com uma familia numerosa, “Sou de uma familia de 8 irm&os”.

Para Maria do Socorro Carneiro a chegada no Para néo foi facil “N&s ndo tinhamos casa
fomos morar numa casa que alagava”, a necessidade urgia para o trabalho e conseguir
alimentos para a familia, construir uma moradia: viver. Dificuldades todos que chegavam nesse
periodo no Estado enfrentavam, de algum tipo. Para Rocha (2019) em 1982 corria a noticia que
a vida ndo era facil, porém “terra e dinheiro ndo faltariam para quem se dirigisse para ca”.
(ROCHA, 2019, p.32). E a mulher nesse contexto de lutas era reconhecida e valorizada dentro
das suas familias?

No questionario que foi aplicado em sala de aula com a turma que faz parte dessa
pesquisa, somente 3 estudantes (todos meninos) acreditam que atualmente a mulher é
valorizada na sociedade, e 22 estudantes marcaram negativamente, que a mulher ndo é

valorizada na sociedade. No entanto, quando analisamos as justificativas para a razdo dessa
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desvalorizacdo feminina percebemos que ndo ha uma causa pra isso, para a estudante R.O.
“muitas mulheres apanham e estdo morrendo”, j& para a estudante A.R. isso ocorre por conta
“da sociedade que é machista e os homens tém medo das mulheres serem melhores” ou essa
desvalorizacdo ocorre por acreditarem que n6s mulheres somos menos capazes? E o que
questionam no argumento da estudante D.A. “ainda sofremos muitos preconceito e assédios
porque questionam a nossa capacidade”.

Certamente, ouvir essas mulheres, valorizar essas experiéncias, € abrir espaco para a
reflexdo de narrativas silenciadas, como a da artesd Socorro Assuncao “Uma vez, fizemos mais
de 150 pecas para uma exposic¢ao, trabalhando noite e dia, e quando chegou o dia da exposi¢do
nenhuma peca prestou, ficamos arrasada todas ficaram pretas, ai nos reunirmos e falamos onde
estd o erro? Onde erramos”? AdMarilda Batista também reflete sobre o seu pai “o papai ainda
era daquela época que mulher ndo poderia ta saindo a noite, ainda mais que eu era evangélica
s era pra Igreja e pronto”. Decerto, a luta feminista coloca em questdo a dominacgdo do homem
sobre a mulher, mas também questiona a arbitrariedade da prépria ciéncia. Sandra de Sousa
sabia que seu espaco ndo era a cozinha e conseguiu se deslocar para outro ambiente de atividade.

Ela afirma que sua juventude foi marcada ja por grande responsabilidade:

Eu acho que eu devia ter uns 12 anos, nds moramos um periodo em Goianésia l4 quase
ninguém sabia ler, porque era muita gente da roga né, entdo eu lia carta pra quase todo
mundo, quando eu assisti aquele filme da Fernanda Montenegro, eu chorei tanto,
chorei muito, porque eu lembrei ‘eu ja vivi isso’, ndo aquilo que ela jogava as cartas
no lixo... lia as cartas sabia da vida de todo mundo, e mamae falava “vocé néo pode
contar as coisas dos outros pra ninguém”. Minha mae tinha uma no¢do do mundo
assim, incrivel. (Depoimento da artesa SANDRA DE SOUSA)

Para a artesd Maria do Socorro Carneiro, a racialidade sempre esteve presente na sua
vida. Na adolescéncia, o trabalho e a discriminacao foram tragos marcantes de sua historia. E

ela quem nos relata:

Quando eu tinha 14 anos, ja trabalhava, eu era toda independente, me lembro que nés
ndo podiamos usar short, ai 0 meu primeiro short que usei meu pai tava no comércio,
quando ele me viu rebolou uma lata de 6leo na minha cabeca furou minha cabeca e
saiu muito sangue, ele disse, _ vai trocar esse short, quer ser rapariga? Nés nao
podiamos usar short, usar batom... (Depoimento da artess MARIA DO SOCORRO
CARNEIRO)

A narrativa da artesa Maria do Socorro Carneiro nos permite inferir que o espago que 0
pai permitia que ocupasse era 0 espago da reclusdo, ndo muito diferente de tantas outras

mulheres. Para a pesquisadora Stevens (2017), a dominagdo do homem sobre a mulher, vai
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muito além de uma dominacdo de género, resulta na violéncia de fato, porque o que esta

enraizado na nossa cultura é o poder do homem sobre a mulher, ela enfatiza:

As manifestacBes da violéncia presentes nas relagdes interpessoais e de género sdo
estruturantes, seja pelo fato de normatizar, modelar e regular as relagdes interpessoais
entre homens e mulheres em nossa sociedade, seja pela forma indistinguivel de poder
que assumem, seja pela dimensdo quantitativa que apresentam. (STEVENS, 2017, p
22)

Para a fundadora da cooperativa, toda forma de dominacéao se rompe através do trabalho,
dos saberes. Para artesd Sandra dos Santos, o primeiro passo foi participar de um curso de
Educacao Patrimonial oferecida pelo Iphan, de um grupo de 45 pessoas, ao final do curso,
restaram 6 mulheres que haviam concluido o curso de Educacdo Patrimonial, 0o que essas
vivéncia contariam? Muita coisa. Elas decidiram fundar a Cooperativa e como a mesma afirma,
“nao devemos pensar que somos apenas seis mulheres, devemos pensar que somos Seis

multiplicadoras” .

2.2 Educacéo Escolar

AdMarilda Batista expds em suas memorias “Eu estudei até a segunda série em casa
com minha mae, porque ela ja tinha estudado até a quarta, entdo ela nos ensinava o que sabia
em casa, eu sou da época da palmatdria, pegava os bolinhos nas maos pra aprender mais rapido”.
Esse modo de ensinar, ndo era visto como violéncia, mas uma maneira pedagogicamente correta
e aceita de aprender. AdMarilda Batista, nascida no estado do Maranhéo, lembra como foram
0S seus primeiros anos de estudos. Recebia uma educacdo que ainda utilizava como
metodologia de ensino a palmatéria, um método introduzido pelo jesuitas na catequizacéo dos
indigenas que se estendeu para outros ambientes como a escola e nas relagdes domésticas, fosse

entre pais/filhos ou professor/estudante. A nossa entrevistada continua:

Olha eu ndo achava bom a palmat6ria, mas na época era uma tradi¢do, entdo o
professor fazia as perguntas orais pra os alunos e quem néo respondia dava o bolo no
outro colega, sempre que era as minhas amigas, é claro que eu maneirava, ndo era o
professor que dava a palmatoria, era o outro colega. Isso foi s6 um ano que, que seu
estudava ainda no interior, isso foi com o prof. Raimundo mestre (depoimento da
artesa ADMARILDA BATISTA)
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Aprender por meio da coacao e da violéncia era uma pratica comum, 0s pais davam 0
aval para essa didatica escolar. Ndo € de se estranhar que, por vezes ainda escutamos alguém
ainda defender essa forma de ensino, trago aqui lembrancas que carrego de minha avé quando
afirmava: “antigamente os meninos aprendiam, ndo ¢ como hoje, naquele tempo ou aprendia
ou apanhava”. Para Admarilda Batista, somente aos 13 anos de idade € que ela passou a estudar
numa escola formal, uma realidade vivida por muitos. Ela se destacou entre tantas outras nos
seus estudos, pois conseguiu concluir o ensino médio fazendo o magistério e ainda um outro
curso técnico em contabilidade. Desde a criacdo da resolucdo da Lei 12.796/2013 ficou
estipulado que criancas a partir de 04 anos de idade, deveriam frequentar a escola e os pais
seriam obrigados a matricularem-nas, sob pena de responsabilidade: “Art. 6°- "E dever dos pais
ou responsaveis efetuar a matricula das criancas na educacéo basica a partir dos 4 anos de idade”
(BRASIL, 2013, p.06)

No entanto, até se chegar a essa obrigatoriedade da matricula na idade correta, estudar
nas escolas eram privilégio de poucos. A realidade era como a Maria do Socorro Assun¢éo que
nos afirma “eu jd entrei na escola tarde, ndo entrei na idade certa”. Da mesma forma a outra
artesd Maia do Socorro Carneiro confirma “Nés éramos 12 irm&os. Quando nos chegamos,
meus pais tinham a preocupagéo de nos colocar na escola, minha vida inteira foi na escola
publica. Eu me lembro que meu pai sé colocava a gente com 7 anos”. Pelos Gltimos dados do
IBGE, na cidade de Parauapebas, as matriculas dos estudantes no ensino fundamental seguem
a média nacional.

Com relacdo ao nivel de instrucdo das mulheres nos ultimos anos, fiz uma anélise de
dados comparando-os e verifiquei alguns pontos importantes nessa analise. Na tabela abaixo,
os dados que o TSE disponibiliza no site oficial dessa instituicdo, nos mostra um panorama
sobre a escolaridade dos eleitores. Os dados mais antigos que essa instituicdo disponibiliza séo
os das elei¢cdes de 2000, é nessa eleicdo que estdo os dados que mais se aproximam da idade ja
adulta das nossas artesds. Fazendo um comparativo entre 0 nimero de analfabetos e os que
completaram o ensino superior constatei que, em média, o niUmero de homens analfabetos era
maior do que o nimero de mulheres e nessa mesma abordagem constatamos que sdo as

mulheres que se destacam no grupo, como guem ja completou o ensino superior.



Tabela 12- Elei¢Ges (2000)-Regido Norte

Homens 51,952 Homens 38,445

Mulheres 48,005 Mulheres 61,550
Fonte: Tribunal Superior Eleitoral (2000)

Tabela 13- Elei¢des (2000) - Parauapebas

Homens 52,373 Homens 52,246

Mulheres 47,600 Mulheres 47,754
Fonte: Tribunal Superior Eleitoral (2000)

As eleicdes de 2000, em Parauapebas, constatei pela tabela acima que houve uma
crescente participacdo das mulheres nas eleicdes com o mesmo perfil de eleitora: mulheres que

tem grau maior de escolaridade com relacdo aos homens.

Tabela 14- Nivel de instrugdo da populagdo de 25 anos ou mais, por sexo, com indicacdo do coeficiente de
variacdo, segundo grupos de idade - 2012

Sem instrucdo e ensino fundamental incompleto 47,5% 45,1%

Ensino fundamental completo e ensino médio 14,5% 13,4%
incompleto

Ensino médio completo e ensino superior 27,1% 27,5%
incompleto

Ensino superior completo 10,9% 14,0%

Dados do IBGE (2012)
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Tabela 15- Nivel de instrugdo da populagdo de 25 anos ou mais, por sexo, com indicacao do coeficiente de
variacdo, segundo grupos de idade — 2016

Homens Mulheres
Sem instrucdo e ensino fundamental incompleto 43,4% 40,5%
Ensino fundamental completo e ensino médio 13,5% 12, 7%
incompleto
Ensino médio completo e ensino superior incompleto 29,6% 29,9%
Ensino superior completo 13,5% 16,9%

Dados do IBGE (2016)
Comparando esses dois graficos podemos verificar que de 2012 para 2016 o grau de

instrucdo das mulheres aumentou em relacdo aos homens. Mulheres sem instrugdo alguma caiu
de 45,1% para 40,5%. Em uma escala decrescente, pois sdo mulheres que ja se posicionam
socialmente na busca de um conhecimento para conseguiram trabalhar. Por outro lado, quando
essas mulheres chegam ao ensino médio e superior incompleto a diferenca de instrucao entre
mulheres e homens é bem menor, em 2012 de apenas (0,9%) e em 2016 (0,3%). J& no ensino
superior completo as mulheres ganharam uma distancia em relacéo aos homens, ou seja, passam
mais tempo estudando e conseguem completar o ensino superior, passaram de 14% em 2012, e
chegaram a 16, 9% em 2016, contra 10,9% e 13,5 % respectivamente em relacdo aos homens.
De qualquer forma, a aprendizagem histérica pode ocorrer fora do espaco escolar. Selva

Guimarées Fonseca ressalta que:

As relagbes de Educagdo Escolar podem ser analisadas sobre diversas dire¢des. Nesse
sentido, é que sabemos que o aprendizado ndo se da apenas no ambiente escolar, o
aprendizado formal e ndo-formal (ndo-escolar) se intercalam, conectando-se no
processo de ensino-aprendizagem. Muitas vezes colocadas como opostas a educacdo
formal e ndo-formal na verdade trata-se de processos permanentes onde um nao anula
o outro. (FONSECA, 2010, p.30)

Sabemos que o processo de aprendizagem é complexo. Porém, o ler e 0 escrever parece
ser marcado pela escola. E foi com dor que tantas aprenderam a ler e escrever. Mas néo era
somente esse desafio a ser enfrentado pelas mulheres, tinha também a maternidade. A artesa
Sandra dos Santos afirma que para conseguir concluir seus estudos tinha que frequentar as aulas

mesmo com a criangas recém nascidas.
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Fiz ainscricdo com a forga de minha amiga Socorro, pra fazer o vestibular nesse curso,
estudei no livro Barsa, no dia da prova do vestibular eu estava com 8 dias de parida,
sai na chuva pra fazer a prova, com meu bebé, fiz a prova em pé, por que minha
cirurgia foi cesariana, entdo ndo aguentava ficar sentada, ai quando saiu o resultado
passei em 22 colocacdo. Quando comecei a fazer o curso, como era modular, eu ficava
o dia todo em aula, ai deixava meu filho com minha mae e tinha que tirar o leite, pra
ele mamar, até eu chegar. Acabei me formando com 39 anos, conquistei a minha
graduacdo. (Depoimento da artesd SANDRA DOS SANTOS)

Das quatro artesds que foram entrevistadas, apenas duas delas concluiram o ensino
superior: Maria do Socorro Sousa e Sandra dos Santos. O que revelou a artesd Sandra de Sousa
a dificuldade de frequentar o curso de pedagogia com seu filho ainda bebé. Realidade que
muitas mulheres enfrentam, algumas como Sandra de Sousa conseguem concluir seu curso de
superior, como ela conseguiu formar-se em pedagogia, pois outras ndo conseguem conciliar
essas tarefas de ser mée e dar continuidade aos seus estudos. As escolhas que muitas mulheres
fazem entre ser mée e trabalhar ou estudar e ser mée ja nos revelam uma luta desigual

fundamentada na raga e no sexo.

2.3 Trabalho

Apesar das mulheres desenvolverem madltiplas tarefas, no geral, o trabalho feminino é
invisibilizado e considerado de menor relevancia para a sociedade a que pertencem. Ja dizia um
velho ditado “o trabalho dignifica 0 homem”, o homem, do qual faz-se a referéncia é realmente
0 género masculino, a mulher estaria excluida dessa dignidade. Ainda hoje, a dignidade no
trabalho para mulheres ndo foi alcangada. Para Joan W. Scott (1992) os discursos de
representagdes provocam “uma divisdo sexual da mé&o-de-obra no mercado de trabalho,
reunindo as mulheres em certas atividades, colocando-as sempre abaixo na hierarquia
profissional, e estabelecendo salarios a niveis insuficientes para sua subsisténcia” (SCOTT,
1992, p. 89). A busca da realizagdo pessoal, independéncia financeira e valorizacdo social séo
caminhos percorridos pelas mulheres. Assim como dona AdMarilda Batista afirma que:

E muito importante o financeiro, eu me sinto gratificada pelo o que eu ja fiz pelas
pessoas, por que aqui ndo € uma casa do social, tem um significado muito importante
essa casa, por que depois que nds passamos por tudo, com um potinho de barro, sem
saber pra onde a gente ia trabalhar naquele dia, por que um dia estavamos na casa da
cultura, outro dia estdvamos na casa da Sandra, entdo a gente ndo tinha local, entdo
hoje, a gente se sente realizada por que agora n6 somos uma referéncia. (Depoimento
da artesa ADMARILDA BATISTA)
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Admarilda Batista ressalta a importancia da Cooperativa Mulheres de Barro. E mais que
uma atividade que tem valor econémico, simboliza uma luta coletiva para a emancipacao dessas
mulheres, uma luta que liberta. Nas falas das quatro artesds percebe-se que sempre que se
referem ao locus cooperativa narram com muita empolgacgéo representando uma demarcacao
de espaco proprio, onde cada tijolo levantado nesse local significa muito para todas essas
mulheres.

Trazer a Historia de vida de cada uma dessas artesds € um dever social que temos, pois
nos remete a uma andlise da nossa propria sociedade. Quando as mulheres comecam a estudar
elas percebem que o mundo do trabalho estd mais préximo, pois o primeiro passo é a
escolarizacdo. Cada uma das artesas entrevistadas deixa explicito que a busca por uma profissdo
ndo era apenas financeira, mas também dava a elas um sentido de liberdade. Quando ainda
jovem, a artesd AdMarilda Batista percebia as mudancas de perspectivas de trabalho a partir do
momento que iniciara seus estudos. Pois o primeiro emprego foi no cartério da cidade. Ela
esbarrava num problema: como conciliar os estudos com o trabalho no cartorio, ja que ndo se
admitia que uma jovem estudasse a noite, ainda mais, sendo uma jovem evangélica.
Inconformada ela nos conta que era corajosa ao ponto de ir falar com seu pai “__ Papai vou
ficar a vida inteira sem trabalhar porque ndo posso estudar a noite? Eu ja tinha uns 19 a 20 anos,
ai ele cedeu né, ai passei estudar a noite e trabalhar de dia”.

Ao analisar os dados abaixo da tabela, percebemos algumas contradi¢bes quando nos

debrucamos sobre as atividades realizadas por homens e mulheres.

Ano- 2016 Homens Mulheres Unidade

NUmero médio de horas nos 11,1 20,9 Horas semanais
afazeres domésticos, por sexo

Taxa de participagao
na forca de trabalho para 60,7 48,0 %
pessoas de 15 a 24 anos de
idade e 15 anos ou mais de
idade, por sexo

Proporcéao de
ocupados em ajuda a pessoa 1,5 3,6 %
do domicilio, por sexo
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Proporcéao de 5,7 3,3 %
ocupados que sao
empregadores, por sexo

Tabela 16- Trabalho para as mulheres
Dados do IBGE (2016

Tabela 17- Rendimento habitual de todos os trabalhos nas Regibes (2016)

Norte R$1 610 R$1 410 R$2 234 R$1 283
Nordeste R$1 477 R$1 286 R$1 779 R$1 101
Sudeste R$2 784 R$1 984 R$2 453 R$1 353
Sul R$2 508 R$1 854 R$1 995 R$1 304
Centro- R$2 521 R$1 937 R$2 470 R$1 589
Oeste

Dados IBGE-2016

Os dois gréaficos revelam que a diferenca entre homens e mulheres ndo estdo apenas na
questdo salarial, a mulher ganha menos que o homem, porém o nimero médio de horas nos
afazeres domésticos da mulher é mais que o dobro se comparado ao do homem 11,1% para
20,9% para a mulher, em horas trabalhadas. A diferenca salarial ainda se torna mais acentuada
qguando comparamos o valor salarial das mulheres brancas e negras, pelos dados obtidos, a
mulher negra ganha menos que o homem branco, homem negro e a mulher branca. Entre a
diferenca salarial entre a mulher negra e a branca por regido, a maior diferenca encontra-se na
regido Norte do pais, pelos dados analisados no grafico acima, com cerca de R$ 951,00 reais
de diferenca salarial.
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As relages de trabalho pontuam um eixo marcante da desigualdade social no Brasil. O
subemprego, as desigualdades salariais entre homens e mulheres e a jornada exaustiva de
trabalho das mulheres s@o s6 alguns exemplos dos desafios enfrentados pelas mulheres. Para a

artesd Maria do Socorro Carneiro o trabalho ja comecava desde muito jovem:

Com 12 e13 anos eu ja comecei a trabalhar, fui trabalhar na padaria, acordava 5h para
ir vender pdo. Depois trabalhei em casa de familia como doméstica, trabalhei numa
distribuidora de gas, depois eu acho que tinha uns 14 anos, fui trabalhar num
supermercado... ai quando completei 18 anos casamos no civil. Ai ele me levou pra
roca, la eu fui chamada pra substituir uma professora, foi quando comecei a trabalhar
como professora, ai eu ia todo dia de cavalo, substituir essa professora a 8 km de
distancia a cavalo. (Depoimento da artesa MARIA DO SOCORRO CARNEIRO)

De acordo com dados de 2019 obtidos pela Pesquisa Nacional de Amostra de Domicilios
Continua (PNAD) o nimero de mulheres no Brasil é maior do que o de homens. A populacio
brasileira é composta por 48,2% de homens e 51,8% de mulheres, conforme tabela abaixo. Por
outro lado, temos um nimero bem menor entre aquelas que exercem cargos de chefia ou que
sdo empregadoras, o grafico acima nos revela que a proporcdo de ocupados que sdo
empregadores, por sexo € quase o dobro de diferenca 5,7% de homens empregadores para 3,3%

de mulheres empregadoras.

Tabela 18- Homens e Mulheres (2019)

Populacio residente, segundo o sexo (%)

W Homens B Mulheres

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenagdo de Trabalho e Rendimento,
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2012-2019.

A artesd Maria do Socorro Assuncao Teixeira, nascida na cidade de Cameta no estado

do Par4, relata com brilho no olhar sua experiéncia de vida ao falar sobre a mulher e nos diz
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com a forga das palavras que “mulher ndo tem que desistir dos seus sonhos, ela tem que ser
forte e determinada, e se capacitando cada vez mais, isso ¢ maravilhoso”. Os anos trouxeram
para essa senhora a certeza que a capacitacdo € imprescindivel, ela precisa provar para a

sociedade que é capaz:

Uma vez, fizemos mais de 150 pecas para uma exposic¢do trabalhado noite e dia, e
quando chegou o dia da exposi¢cdo nenhuma pecas prestou, ficamos arrasada todas
ficaram pretas, ai nos reunirmos e falamos onde esté o erro? Onde erramos? Durante
5 anos, nés ndo ganhavamos um centavo aqui, porque tudo que entrava tinha que ser
investido na cooperativa, nds fomos ganhar algum dinheiro, quando passamos a fazer
oficinas. (Depoimento da artesi MARIA DO SOCORRO ASSUNCAO)

Pela narrativa de dona Socorro constatamos que a realizacdo pessoal esta acima dos
valores financeiros, que o saber que possui permite a ela um regozijo. Sentir-se valorizada pelo
que se faz proporciona a essa mulher um sentimento de pertencimento social “fazer o que faz
porque o trabalho é importante”, essa é a sensacdao que muitas mulheres tém quando comegam
a trabalhar. No entanto, a valorizacdo financeira é importante pois, permite a elas uma
autonomia que liberta para fazerem o que gostam sentindo-se realizadas. Essa condicdo da
mulher que busca seus proprios proventos é um facilitador para uma liberdade desatrelada a

dependéncia financeira do masculino.

2.4 — Raca

As entrevistas que fizemos com essas 4 mulheres artesas nos mostram que mesmo sendo
mulheres com gostos diferentes, com percep¢do de mundo diferentes e com experiéncias de
vidas diferentes a arte que fazem dé&o a elas dignidade. Essas novas mulheres assumiram um
protagonismo unico, fazendo incluir novos enfrentamentos, novas categorias e um novo olhar
sobre elas, por isso que marcadamente a cooperativa Mulheres de Barro é um local de fala
dessas mulheres que ja se reconhecem como vitoriosas com o gque ja conquistaram.

As mulheres tém buscado protagonizar suas proprias histérias. Para Ribeiro(2018) “A
sexualizagdo do corpo da mulher negra, sempre colocada como “quente...” havia outra leitura
do corpo negro feminino combinada a essa: a imagem da doméstica, assentada na mucama, a
escravizada que trabalha no servigo da casa” (RIBEIRO, 2018, p. 17). Trazendo a fala da

estudante C.M. sobre a mulher, ela desabafa “ser mulher e ainda sofrer racismo”, na verdade
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é sofrer ao dobro. Nesse sentido a luta das mulheres negras tornou-se uma luta antirracista, o
movimento feminista negro criou uma nova identidade politica em virtude da realidade social
do ser mulher negra. Para a Djamila Ribeiro (2018), ao retratar o cotidiano da mulher negra
numa sociedade patriarcal racista, ou ela é sexualizada como a mulata, ou essa mulher negra
deve se conformar no espago privado da cozinha. Mulheres que desde muito cedo, ainda com
10 ou 12 anos j& véo trabalhar nas cozinhas dos brancos, como a artesd Maria do Socorro, como
a mée da Djamila Ribeiro e como tantas outras. Essa mulher, portanto, ocupa o “ndo lugar,” a
possibilidade de ocupar outros espagos da escala social é quase minima se ndo houver uma
restituicdo “de uma humanidade que lhes foi negada”.

As nossas quatro colaboradoras nos revelaram bastidores de suas vidas e lutas diarias
do que é ser mulher. A racialidade marca a narrativa da artesd Maria do Socorro Carneiro, que
pontua “Minha mae era muito racista, mas ela era casada com negro”. Para outras artesas a
diferenca estd marcada pelo género, como ressalta Sandra de Sousa “Eu sempre tive uma
consciéncia do meu papel de mulher, porque tive um privilégio de nascer na familia onde nosso
pai era uma pessoa maravilhosa — meu pai ndo tinha esse negécio de minha filha nédo vai
estudar porque era mulher.” A artesd Socorro Assuncgéo, nos relata o prazer das conquistas que

ja teve como mulher artesd fazendo uma reflexdo sobre a temaética.

Eu tenho consciéncia da minha importancia como mulher, hoje sim, mas como nunca,

a importancia de ver ser produto, que vocé criou, ver o seu produto 14 do outro lado
como Japdo, China e EUA isso pra mim é maravilhoso. A mulher tem que saber o que
quer da sua vida, na realidade, hoje resolvemos seguir nessa carreira, apostar nela,
hoje gracas a Deus que deu certo o nosso trabalho, com muita persisténcia nossa.
(Depoimento da artesi MARIA DO SOCORRO ASSUNCAO)

Mas para a outra artesa Maria do Socorro de Souza Carneiro falar sobre sua racialidade
marca a sua trajetoria sempre grifada pela cor de pele “Quando tinha 14 anos, comecei namorar
um rapaz que era muito rico, era branco, a familia dele ndo queria, a mée dele me chamava de
negrinha, pobre”. Ela mesma se define como uma pessoa de palavras “aspera e forte”, pois seus
desafios sempre foram maiores do que os outros da familia, por ser a Gnica negra entre 0s

irmaos:

Eu me lembro que la em casa, dos meus 12 irmdos eu sou a Unica negra, meu pai é
negro, mas minha mae era uma mulher branca dos olhos azuis descendente de
portugueses. Minha mée era muito racista, mas ela era casada com negro, porque ela
perdeu a mde muito cedo e ela foi entdo morar com a madrasta, por conta disso ela
queria sair de casa ai casou com o primeiro homem que apareceu que foi meu pai.
Minha méde me chamava de neguinha, minha neguinha, eu achava isso muito estranho.
Eu também levei por muito tempo que eu ndo tinha uma cama pra mim dormir, todos
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as minhas outras irmas tinham camas, e eu dormia num sofa de madeira na sala. Entéo,
minha mée e eu todo mundo falava que eu era estranha com minha mée, mas ela
passava isso pra mim. Meu pai era 0 meu babdo, eu ia pra o forré com ele, ele gostava
muito de forrdé e minha méde tinha muita raiva disso. Minha mée falava que eu era a
mais danada, minha mée ndo gostava de preto, ela deixava isso bem claro, pra todo
mundo. Eu sentia também nas coisas de casa, como eram muitos filhos, tinha muita
coisa pra fazer, muita louca, muita roupa pra lavar, entdo no periodo de seca, que 0s
pocos secavam, a gente ia pra o rio, eu botava no carrinho trouxa de roupa, ai eu
chamava minhas irmas, mas como elas eram branquinhas ndo podiam pegar sol, entéo
COmo eu era a preta, eu é que ia pra o sol, o trabalho bracal era comigo, como eu
sempre fui muito limpa, eu detesto sujeira, quem areava os aluminios de minha era
eu. (Depoimento da artesda MARIA DO SOCORRO CARNEIRO)

Palavras fortes, que nos fazem perceber como as experiéncias de vida de cada sujeito
sdo marcadas, inclusive dentro de casa, pela familia. Ndo bastasse o desafio que enfrentava pelo
fato de ser mulher, a dificuldade de estudar e trabalhar ao mesmo tempo, ainda jovem, a artesa
vivenciou a dureza da vida dentro de uma sociedade marcada pelo racismo. A artesa sente na
pele 0 peso de uma sociedade racista, a maneira encontrada para a sua defesa sdo palavras e
gestos que as fazem enfrentar a dureza da vida. Djamila Ribeiro ao nos relatar em seu livro
Quem tem medo do feminismo negro? afirma que enfrentava o racismo em varios ambientes
sociais, na escola, no clube ou no bairro onde morava, mas quando chegava em casa ela se
“sentia segura”, pois la era um ambiente onde ela ndo ouvia piadas sobre o cabelo, ndo era
chamada de ‘neguinha’ e o sentimento de ndo pertencimento social desaparecia. No lar ela tinha
o refligio, o afago de uma mée que a fazia sentir-se segura e a disciplina de um pai militante
que dava a ela forca na vida. Para a artesd a vida, o trabalho com a arte fiz com que ela
conseguisse superar 0s traumas e mazelas da vida e a reconhecer sua identidade como mulher

negra:

Eu tenho uma licdo de me envolver com a arte, porque a arte me transformou em saber
0 que eu posso hoje, ndo é o que eu tenho, como mulher, como mée, como negra e
ndo é minha a cor que vai me levar a lugar nenhum, mas sim minhas acGes.
(Depoimento da artesd MARIA DO SOCORRO DE SOUZA CARNEIRO)

Lélia Gonzalez(2008), defende a ideia da indissociabilidade de se trabalhar a categoria
de género sem levar em conta a racialidade, para essa pensadora, seria ocultar uma triste

realidade, de tantas mulheres negras que sdo subjugadas socialmente:

Tratar, por exemplo, da divisdo sexual do trabalho sem articula-la com seu
correspondente em nivel racial, é recair numa espécie de racionalismo universal
abstrato, tipico de um discurso masculinizado e branco. Falar da opressdo da mulher
latino-americana é falar de uma generalidade que oculta, enfatiza, que tira de cena a
dura realidade vivida por milhdes de mulheres que pagam um prego muito caro pelo
fato de ndo ser brancas. (GONZALEZ. 2008, p.05)
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Para dona Maria do Socorro Assun¢do Teixeira “mulher ndo tem que desistir dos seus
sonhos, ela tem que ser forte e determinada, e se capacitando cada vez mais, isso €
maravilhoso”. A opressdo que a sociedade impds sobre ndés mulheres nédo foi suficiente para
“aquietar-nos”. Ao contrario as mulheres lutaram para conquistar o direito de frequentar a
escola. Para Freire (1985) isso faz com que se construa uma pessoa que consiga transformar o
seu mundo, estabelecendo também com os outros homens relagdes de reciprocidade. Mulheres
que querem ter dignidade, ter escolhas e oportunidades. “[...] ser independente significa bem
mais do que ser livre para viver como se quer[...] significa, basicamente viver com valores que
fagam a vida ser digna de ser vivida.” (DEL PRIORE, 2014a, p.281)

Gonzalez (2008), afirma que a luta feminina deve ser desempenhada diariamente, seja
no ambiente pablico ou privado, pois os saberes das mulheres ndo devem estar num patamar de
uma hierarquia inferiorizada.® Conquistando novos espagos, a mulher tem buscado sua inser¢éo
em ambientes que era tipicamente masculinos. A opressdo feminina no mundo ensejou 0
surgimento de movimentos que debatessem o racismo, feminismo, sexualidade, entre outros

temas. Como destaca Gonzalez (2008):

Ao demonstrar, por exemplo, o caréter politico do mundo privado, desencadeou todo
um debate pablico em que surgiu a tematizacdo de questdes totalmente novas —
sexualidade, violéncia, direitos reprodutivos, etc. — que se revelaram articulados as
relacbes tradicionais de dominacdo/submissdo. Ao propor a discussdo sobre
sexualidade, o feminismo estimulou a conquista de espagos por parte de homossexuais
de ambos os sexos, discriminados pela sua orientacdo sexual. O extremismo
estabelecido pelo feminismo fez irreversivel a busca de um modelo alternativo de
sociedade. Gragas a sua producdo tedrica e a sua agdo como movimento, 0 mundo ndo
foi mais 0 mesmo. (GONZALEZ. 2011, p. 04)

Como critica Gonzalez “Desse modo, a afirmagdo de que somos todos iguais perante a
lei assume um carater nitidamente formalista em nossas sociedades” (GONZALEZ, 2008,
p.150). Para a estudante D.A. “Muitas portas ainda estdo fechadas para as mulheres”. Das
respostas dadas pelos estudantes a respeito das politicas publicas para mulheres as palavras que
mais se repetiram foram “leis”, “respeito” e “igualdade”, como afirmou o estudante A.R.

“Deveria ter mais respeito e lei mais severa contra aqueles que desrespeitassem os direitos

% Na Gltima pesquisa realizada pelo PNAD (2020) as mulheres negras, mais uma vez, sdo as que mais se destacam,
na relacdo cor ou raca, enquanto entre as pessoas brancas 17,0% néo trabalhavam nem estudavam, entre as pretas
ou pardas o percentual foi de 25,3%. Ademais, 17,0% dos brancos trabalhavam e estudavam, percentual bem maior
do que entre os pretos ou pardos, 12,4%. A porcentagem de pessoas brancas apenas trabalhando (37,1%) e apenas
estudando (28,8%) também superou o de pretas ou pardas, 34,6% e 27,7%, respectivamente.
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das mulheres”. A busca por essa igualdade ja existe de longas datas, no entanto o processo
permanece continuo pois a cada conquista alcancada seja na lei, seja no modo de pensar e agir
de uma sociedade, é sempre uma vitoria de toda a sociedade e ndo apenas de um grupo. Freire
(1985, p. 78) nos alerta: “Nao € no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no

trabalho, na agéo-reflexao”.
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CAPITULO 3

POSSIBILIDADES DE APRENDIZAGEM CRITICA PELAS EXPERIENCIAS DA
VISITA DOS ESTUDANTES A COOPERATIVA DAS MULHERES DE BARRO

Este capitulo tem por objetivo, principalmente, apresentar um roteiro de visitas com os
estudantes a uma cooperativa de mulheres. Compreende-se que € de fundamental importancia
romper com um curriculo focado em um apagamento das mulheres nas narrativas da histéria
escolar. Nesse sentindo, destacam-se as pedagogias decolonias femininas que ousaram romper
com as “verdades” ja impostas pelos homens numa sociedade marcadamente excludente em
relagio a produgdo de “outros” conhecimentos e de outras metodologias de

ensino/aprendizagem.

3.1 Pedagogias Femininas Decoloniais

As pedagogias femininas auxiliam na tentativa de quebrar paradigmas impostos na
sociedade que se secularizam por longos anos, atendendo praticas marcadamente seletivas,
apagando historias que precisam ser conhecidas e valorizadas para romper com esses velhos
paradigmas da historia unica e linear. Para Costard (2017), os curriculos escolares forjaram uma
selecdo de temas e didaticas de acordo com as demandas, de acordo com a visdo hegemonica,
ou seja, o que ha ¢ uma “selegdo cultural” dos curriculos para determinar o que e como deve
ser ensinado/aprendido.

A partir das leituras de Walsh (2008), Costard (2017) a palavra de ordem nédo pode ser
o multiculturalismo neoliberal, mas a interculturalidade critica, que nasceu dos movimentos
sociais etnico-raciais e tem como foco principal fazer a denuncia da assimetria social de poder
na construgdo da sociedade. Assim, a interculturalidade critica busca suprimir a assimetria
social e a discriminacdo cultural que inviabilizam a diversidade cultural. O resultado dessa
preocupacao, que é politica e social, passa pelas esferas do saber e se preocupa com a excluséo,
segregacdo e subalternizacdo epistemologica-cognitiva de determinados sujeitos sociais

(COSTARD, 2017, p.171), entre eles, os saberes das “mulheres de barro”. Enfim, “¢ urgente
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pensar a subalternizacdo dos grupos dominados nas aulas de Historia como produtos de disputas
de poder historicamente dadas” (COSTARD, 2017, p.172).

Como ressalta Bell Hooks (2013), o sistema de educacdo bancaria fundamentado na
memorizacao e posterior regurgitacdo ndo contribuia para a formacgéo de uma pensadora critica.
Foi a partir do seu encontro com as obras de Paulo Freire que ela encontrou um pensador, mas
também um mentor e guia, alguém que entendia que o aprendizado poderia ser libertador.
Assim, a partir da pedagogia critica, ela ressalta que o primeiro paradigma que moldou sua
pedagogia foi a ideia de que a sala de aula deveria ser um lugar de entusiasmo, pois a ideia de
que aprender deve ser empolgante e até divertida. Nesse sentido, as préticas didaticas ndo
poderiam ser regidas por esquemas fixos e absolutos. Os estudantes deveriam ser vistos de
acordo com suas particularidades individuais e a interacdo com eles teria de acompanhar suas
necessidades (BELL HOOKS, 2013, p.17).

Apreendi a partir da leitura dos textos dessa intelectual feminista negra que, a
capacidade do professor de gerar entusiasmo € profundamente afetada pelo interesse uns pelos
outros, por ouvir a voz dos outros, por reconhecer a presenca uns dos outros. Assim, qualquer
pedagogia radical precisa insistir e reconhecer a importancia da presenca de todos, ja que todos
influenciam e contribuem na dindmica das aulas. Enfim, “o entusiasmo ¢ gerado pelo esfor¢o
coletivo” (BELL HOOKS, 2013, p.18).

Esse pensamento continua com a afirmacéo que suas praticas pedagdgicas nasceram da
interacdo entre as pedagogias anticolonialistas, criticas e feministas. Foi a partir delas que a
autora conseguiu imaginar e efetivar praticas pedagogicas que questionam as parcialidades, as
quais reforcam o sistema de dominagdo, como 0 racismo e 0 sexismo, por exemplo. Ao mesmo
tempo elas abrem possibilidades de dar aulas a grupos diversificados de alunos (BELL HOOKS,
2013, p.20). A partir dessas reflexdes, a autora foi propondo préaticas de ensino e estratégias
construtivas para melhorar o aprendizado. Para ela, o professor é o catalizador que mobiliza
todos os presentes a se engajarem, a se tornarem partes ativas no aprendizado (BELL HOOKS,
2013, p.22). Ressalta ainda que, como professores temos o dever de denunciar as parcialidades
gue tém moldado as praticas pedagdgicas e de criar novas maneiras de saber, estratégias
diferentes para partilhar o conhecimento (BELL HOOKS, 2013, p.23).

Licdo profunda que aprendi com Paulo Freire e com Bell Hooks (2013, p.25), € que a
“educagdo como pratica da liberdade ¢ um jeito de ensinar que qualquer um pode aprender”.
Porém, como ela ressalta, a educagdo como pratica da liberdade ¢ “continuamente solapada por
professores ativamente hostis a nog¢ao de participagao dos alunos” (BELL HOOKS, 2013, p.26).

Enfim, ela afirma que “Minha experiéncia com ele me devolveu a fé na educagao libertadora.



80

Eu nunca quisera abandonar a convicgéo de que é possivel dar aula sem reforcar os sistemas de
dominagéo existentes” (BEL HOOKS, 2013, p.31). Paraela, é preciso fazer da prética de ensino
um foco de resisténcia. Da mesma forma, Catherine Walsh afirma que “educar ¢ um ato
politico”, ela também, se fundamenta em Paulo Freire.

Como nos professores de Historia precisamos repensar a 6tica e as escolhas que temos
feito em termos de curriculo e de metodologias de ensino. Costard (2017, p.172-173) argumenta
que a partir de Walsh e Tomas Tadeu da Silva, “é possivel afirmar que temos um curriculo
racialmente enviesado, no qual a identidade branca ¢ a referéncia invisivel de toda a dimenséo
étnico-racial [...]. O texto curricular € colonizado também no sentido da colonialidade do
género” (COSTARD, 2017, p.173). Nesse sentido, de construir pedagogias decoloniais, como
uma forma exercicio, como uma forma de olhar a Historia, apresenta duas sugestdes
importantes que eu passo a reproduzir, resumidamente aqui:

1°) uma pedagogia decolonial deve historicizar as diferengas e as relagdes socias,
apresentadas também como relagdes de poder. E preciso apresenta-las como seres politicos, do
espaco publico, intelectuais, agentes da Histdria, das revolugdes e das reformas, multiplicando
as visdes e os lugares sociais que as mulheres ocupam e ocuparam na Historia, e que ndo podem
e ndo devem ser esquecidas;

2°) decolonizar as epistemologias e processos de trabalho pedagdgico: incluir,
revitalizar e revalorizar os saberes ligados aos grupos subalternizados, dentro dos modus
operandi das experiéncias sociais femininas.

Minha profissdo me faz sentir a necessidade de romper com a concepcao da sala de aula
como prisdo, lugar de castigo e reclusdo. Eu sempre procuro imaginar modos pelos quais o
ensino e a experiéncia de aprendizado possam ser atrativos, diferentes, empolgantes para 0s
estudantes. Penso também que a vida na cidade é rica, diversificada, vivida por diversos e
diferentes sujeitos sociais. A escola deve, portanto, estar sempre aberta ao didlogo com um
mundo fora dela. Como ressalta Bell Hooks (2013, p.23), “os educadores tém o dever de
confrontar as parcialidades que tém moldado as praticas pedagogicas em nossa sociedade e de
criar novas maneiras de saber, estratégias diferentes para partilhar o conhecimento”. Os
estudantes, nio estdo na sala de aula apenas para “consumir” informagdes, eles devem ser
participantes ativos do seu processo de aprendizagem historica.

Porém, o conhecimento que importa ndo ¢ apenas aquele que esta nos livros, “mas
também o conhecimento acerca de como viver no mundo” (HOOKS, 2013, p.27). Nesse
sentido, a visita a uma cooperativa de mulheres artesds da cidade apresentou-se como rica

possibilidade de aprendizagem sobre a historia das mulheres, sobre a histéria dos povos
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indigenas que habitaram a cidade em que vivem estes estudantes, sobre a historia local e sobre
como viver no mundo.

Ademais, caberia aos professores conhecer os estudantes e vé-los como seres humanos
integrais de acordo com as suas particularidades (classe, raca, género, sexualidade, etc). Como
ressalta Bell Hooks (2013, p.17), “Na comunidade da sala de aula, nossa capacidade de gerar
entusiasmo é profundamente afetada pelo nosso interesse uns pelos outros, por ouvir a voz dos
outros, por reconhecer a presenca uns dos outros”. Foi nessa perspectiva que no questionario
aplicado em sala de aula a estudante S. C. responde como gostaria de aprender historia: “seria
mais interessante fazer passeios a museus e lugares historicos” para que 0s conteudos de
historia fossem apreendidos de outras formas. Também €é o que pensa o estudante H. O.

2

“poderia estudar a arqueologia na prdtica para aprender sobre o passado”. De certo, 0s
estudantes precisam perceber que podem e devem influenciar a dinamica das aulas, podem,
inclusive, sugerir estratégias pedagogicas.

Bell Hooks (2013, p.13) insiste na perspectiva de fazer da sala de aula “um lugar de
entusiasmo, nunca de tédio”. Percebi que as atividades realizadas pelas artesds da cooperativa
das mulheres poderiam ser uma possiblidade de aprendizagem histérica, para além dos livros e
dos muros da escola, em contato direto com 0s sujeitos sociais e suas experiéncias de vida.

Nesta pesquisa, por meios dos saberes produzidos pelas mulheres artesés, adotei um
conhecimento pautados numa perspectiva que coloca os estudantes como protagonistas do
processo e como 0s saberes produzidos pela Cooperativa Mulheres de Barro tornam-se
caminhos de possibilidades explorados por discentes na busca de um aprendizado histérico que
dialogue com a realidade desses estudantes. Nesse sentido, compreendendo o conceito de
aprendizagem histérica utilizado por Schimdt (2017) que entende que a aprendizagem histérica
deve levar em conta novas abordagens com a participacdo de diferentes sujeitos durante o
procedimento na construcao do conhecimento histérico, e ndo somente como resultado final do
processo, ou seja, € imprescindivel a participacdo de alunos na constru¢do do conhecimento
historico tornando-os agentes produtores desse conhecimento.

Ao perceber o estudante como sujeito, entendemos a capacidade dele perceber sua
condigdo no mundo, construindo sua criticidade sobre a realidade. Desse modo, trago uma
proposta para trabalhar algumas possibilidades pedagogicas relacionadas aos saberes
produzidos pelas mulheres de barro, como proposicdo para 0 ensino medio numa perspectiva
decolonial, colocando os estudantes como sujeitos ativos desse processo. Apresento, portanto,

0s passos que foram tracados por mim, juntos aos estudantes do 1° ano do ensino meédio
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utilizando a visita a cooperativa das mulheres de barro como possibilidade de aprendizagem

histérica:

3.2 - Os caminhos da Aprendizagem Critica pelos Saberes das Mulheres de Barro

3.2.1 ROTEIRO

12 etapa: levantamento do perfil socioeconémico dos estudantes. (anexo)

DE PARAUAPEBAS-PARA: APRENDIZADO

Figura 7- Questionario socioecondmico

QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO E CULTURAL

A seguir vocé preenchera um formulario socioecondmico e cultural. Este questionario
¢ um documento essencial para a realizagdo da pesquisa em nivel de Mestrado em Ensino de
Historia, que tem como titulo OS SABERES QUE VEEM DAS MULHERES DE BARRO

HISTORICO NA EDUCACAO

PATRIMONIAL.Na linha de pesquisa: Saberes historicos em diferentes espagos da memoria

1.Sexo:
( ) Maculino
() feminino

2. 1dade: anos completos

3.Vocé Trabalha?
( )Sim
() Nio

Se positivo, trabalha onde e

com

quem?

nascimento: )

4 Estado de nascimento: , Municipio de

5. Em qual localidade da cidade seu domicilio se encontra”

qué?

6. Vocé mora na zona: () Urbana ( )Rural.

7.Qual local de Parauapebas vocé mais gosta? Por

8. Como vocé classifica sua cor, segundo as categorias usadas pelo IBGE?

A( )Branca
B( )Parda

C( )Indigena
D( )Preta

E( )Oriental

9.Vocé tem uma religido? Qual?
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2% etapa: levantamento de objetos ou figuras realizados por mulheres da cidade.

Nesse momento, a turma foi dividida em pequenos grupos de 5 a 7 estudantes e foi
ofertada, aos mesmos, imagens do artesanato produzido pelas mulheres de barro, por
conseguinte os alunos foram questionados se conheciam quem tinha feito aqueles objetos de
cer@micas. Depois, foi contada um pouco da historia da cooperativa e dos processos criativos

das “mulheres de barro”, inspiradas nos achados arqueoldgicos locais.

Figura 8- Achado arqueoldgico (Nome popular de Bituca)

Fonte: Acervo fotografico da Cooperativa Mulheres de Barro (2018)
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Figura 9- Pecas de cerdmicas produzidas na cooperativa
‘v o df " 4

Fragmento cerdmico arqueokigico, aplique
modelado antropomorfo.

Procedéncla: Sitio arqueologien Boca 1,
Nome popular Boca
Archacological ceramic fragment,
anthropomorphic shaped implement,
Origin: Archasologial site Btoca 1,
Popular name: Bitoca

Fonte: Acervo fotografico da Cooperativa Mulheres de Barro (2018)

3° etapa: Aplicacdo de um questionario com questdes sobre histdria, ensino de historia,
historia das mulheres e historia local sobre as mulheres da cidade.



Figura 10- Questionario

QUESTIONARIO

Nome aluno (a) (opcional)
Idade:
Escola: Tuma:

Responda e justifique, de acordo com a sua experiéncia como aluno(a).

1- Para vocé, o que é a Historia

2- Quando vocé estuda a Histéria consegue relaciona-la com a sua
realidade?Justifique.

3- Os conteudos de Histéria que sdo ensinados pelos professores
poderiam ser aprendidos de outras formas? Justifique

4- Vocé se considera importante para a Historia? Justifique.

5- Vocé acredita que contribui para a construgdo da Histéria da sua
cidade? Justifique.

6-Vocé conhece a histdria local da cidade de Parauapebas? (se SIM,
conte-nos o qué, se NAQ, conte nos por qué)

7- Sobre o papel exercido atualmente pelas mulheres na sociedade, vocé
acredita que a sociedade valoriza esse grupo social? Justifique.

8- O que poderia ser feito, como politica pablica para que as mulheres
fossem mais valorizada dentro da sociedade? Ou vocé acredita que ja foi feito?
Justifique.

9- Quando vocé estuda a Historia, consegue aprender melhor: ouvindo o
professor explicar? Realizando as atividade individuais? Realizando atividades
em grupo? Justifique.

10- Na sua opinido, a Histéria tem um significado importante na

sociedade? Qual?

4° etapa: Roda de conversa para ouvir 0s estudantes.
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Quando os estudantes comecaram a falar percebemos o quanto a escola, as aulas de

historia e as atividades dos professores estdo sendo desvalorizados. Depois disso, apresentei

mais informagdes sobre as “Mulheres de Barro” e elaboramos um roteiro de entrevista com as

artesas.



86

5% etapa: Visita a cooperativa “Mulheres de Barro™.

Nesse encontro, todos 0s estudantes estavam atentos e interessados em aprender sobre
0s vestigios deixados pelos povos indigenas da regido, os objetos deixados por eles e a producgéo
ceramista das mulheres da cooperativa. Caminhando, eles foram conhecendo o espaco da
cooperativa e um pouco da histdria do lugar, entre as questdes levantadas por eles estavam:

e Como é ser uma artesa?

e Ha quanto tempo elas trabalham na cooperativa?

e O que representava a cooperativa para as artesas?

e Quais foram os maiores desafios encontrados durante a construcdo da

cooperativa?

Figura 11- Estudantes com a artesd Sandra dos Santos

i\l

Fonte: Arquivo Pessoal (2019)



Figura 12- Estudantes atentos as pinturas das cerdmicas

Fonte: Arquivo pessoal (2019)
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Figura 13- Estudantes aprendendo a pintura das cerdmicas

Fonte: Arquivo pessoal (2019)

Figura 14- Estudantes manuseando a argila

Fonte: Arquivo pessoal (2019)
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6° etapa: Entrevista com as mulheres artesas.

Pela nossa programacéo inicial, os estudantes divididos em grupos iriam juntamente
comigo participar de uma experiéncia de entrevistar, gravar e transcrever uma entrevista.
Porém, logo apos a realizacdo da visita a cooperativa das mulheres de barro deflagrou-se a
fatidica Epidemia provocada pela Covid-19. Os estudantes ndo puderam mais retornar para dar
continuidade as atividades. Eu tive que prosseguir, usando todos os cuidados necessarios como

a méscara e o alcool em gel, foi marcado horario agendado com cada uma das quatro artesas.

Figura 15- Perguntas estruturadas

ROTEIRO DAS PERGUNTAS FEITAS AS MULHERES DE BARRO

1- Qual sua idades ¢ onde vocé nascen?

2- Nos conte um pouco como foi sua infincia?

3- Quais as lembrangas vocé tem da escola?

4- Voce casou com quantos anos? Por qué?

5~ Vocé estudou até que série?

6~ Nos conte um pouco da sua adolescéncia?

7- Como era a relacio sua com sua familia?

8- Vocé tem filhos? Qual a idade vocé teve o primeiro fitho?

9- Existe uma relaciio entre o seu trabalho com o seu casamento? Qual ?
10- O que mudou na sua vida apés o casamento?

11- Vocé conseguiu da continuidade aos seus estudos apos o casamento?
12- O que mudou na sua vida depois que vocé comegou a trabalhar?
13- O que representa pra vocé a atividade que realiza atualmente?

14- Além do fator economico qual a simbologia que representa pra voeé a atividade
que vocé realiza?

15- Vocé jid sentiu algum tipo de discriminacgiio por ser uma mulher? Em qual
situaciio?

16- Como mulher, qual os principais desafios que vocé enfrenta nas suas atividades
didrias?

17-0 que deve ser feita para romper com essa invisibilidade da mulher na
sociedade?

18- Pra vocé, por que a mulher tem que trabalhar?
19- O que vocé realiza, vocé considera importante pra sociedade?

20- O que vocé gostaria que a sociedade fizesse para que as mulheres tivessem seus
direitos respeitados?




90

72 etapa: Producdo das biografias das mulheres com o material coletado nas entrevistas.

Essa etapa também era para ser realizada pelos estudantes. Eles deveriam transformar
as entrevistas em biografias das mulheres de barro, certamente, essa acdo desdobra-se em
inimeras possibilidades pedagdgicas. Como sugestdo didatica, € interessante que nesse
momento eles proprios produzam as entrevistas. Essa metodologia permite que os estudantes
percebam que as mulheres tornam-se protagonistas de suas proprias historias. Devido a

pandemia e a suspenséo das atividades escolares eu tive que realizar sozinha essa atividade.

82 etapa: Exposicao de um painel na escola com as biografias das mulheres.

Essa Gltima etapa, mesmo que nao tenhamos feito em conjunto professor/estudante, deixo a
titulo de sugestdo, como proposta didatica. Montar um mural em uma area bem visivel na escola
e expor o material coletado e produzido pelos estudantes, dessa forma permitindo que a
comunidades escolar conheca a historia de mulheres que fazem parte da historia da cidade, do
bairro ou da comunidade escolar. E preciso conclamar a toda a comunidade escolar para se
engajar cada vez mais, a se tornar parte ativa do aprendizado sobre as mulheres e a historia da
cidade, em especial, sobre as “Mulheres de Barro”.

Utilizar diferentes métodos para alcancar uma aprendizagem significativa junto aos alunos
€ um desafio para muitos educadores. Ao permitir, por meio de agdes significativas, que as
experiéncias locais de grupos marginalizados socialmente, como as mulheres, se transformem em
ferramentas metodoldgicas € valorizar o ensino de uma histéria plural que rompa com a
homogeneizagdo de uma histdria, ndo apenas contada por homens, mas sobretudo, protagonizada
por eles. Criar ferramentas na escola que permitam aproximar a comunidade local com suas
especificidades, valorizando aquilo que faz parte de uma realidade vivida pelos estudantes,

certamente é aproxima-los da aprendizagem histéria e assim fazer sentido em suas vidas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com este trabalho me propus dar visibilidade académica para as mulheres artesas e
estudantes de Parauapebas-Pa. Na trajetéria da pesquisa fui percebendo o quanto 0 nosso
curriculo é colonizado também no sentido da colonialidade do género. As historias e as
mulheres que aparecem nas aulas de historia, geralmente, apenas reproduzem e reforcam as
hierarquias e discriminagdes existentes. Assim, quando ouso incluir outros sujeitos nessa
historia, certamente, entro na disputa pela formacdo da apendizagem critica dos estudantes e
coloco em dialogo as tensdes sociais e 0s produtos da cultura historica. Enfim, reservo para as
mulheres um lugar privilegiado na formacéo da identidade dos estudantes e na constitui¢do da
historia local.

Como ressalta Costard (2017, p. 163), “Pensar o que se ensina nas aulas de Historia tem
dimensdo muito relevante”. Ela faz referéncia a compreensao de que ha tensdes entre o que se
escolhe lembrar e 0 que se escolhe esquecer e que, enfim, os padrdes culturais que conformam
nossas identidades e visdo de mundo estdo em constante disputa. Para a referida autora, “A
Histdria Escolar, como um dos elementos da cultura historica, tem relevante papel na formacéo
do sentido que damos a experiéncia do homem no tempo, na formagao da consciéncia histérica”
(COSTARD, 2017, p.163-164).

De certo, ao elaborar uma oficina para preparar os estudantes para a visita guiada a
Cooperativa das Mulheres de Barro fui levada a pensar no quanto temos um curriculo
enviesado em termos de raca e de género, no qual a identidade branca € a referéncia invisivel
de toda a dimensdo étnico racial e também na propagacéao de estereétipos femininos negativos.
Assim, caso ndo haja a compreensdo sobre a importancia dos professores em insistirem nas
disputas pela formacdo da consciéncia histérica dos estudantes, elas continuardo fortemente
marcadas pela desqualificacdo social das mulheres, pela homofobia, pelo machismo, pela
violéncia contra as mulheres. Frente aos questionamentos sobre a prética de selecdo do
curriculo, como ressalta Tomaz Tadeu da Silva (2016) que para nds passa por quais historias
tenho selecionado para contar? Quais sujeitos devem ser incluidos e quais os excluidos da
Historia ensinada? “O que contar” esta submetido ao “por que/ para que contar”. A resposta, na
perspectiva de Silva e, principalmente, de Paulo Freire, deve levar em consideracdo o que
esperamos que nossos estudantes se tornem e que tipo de socidade almejamos construir. Ensinar
é um ato politico, ja dizia Paulo Freire.

Penso no quanto foi importante, para a formacéo da identidade social dos estudantes,

conhecer as trajetorias de vida das mulheres presentes no espaco publico. Eles passaram a
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perceber que as mulheres ocupam diferentes lugares sociais, que elas fizeram e fazem parte da
historia da cidade. Além disso, o conhecimento dos saberes ligados aos grupos femininos
subalternizados levou os estudantes ao questionamento sobre as exclusdes, 0s esteredtipos,
enfim, sobre o processo de producdo cientifica que historicamente contribuiu para a
invisibilizacdo das mulheres na Historia. Decerto, a visita exigiu que eles se reposicionassem
frente aos conhecimentos historicos sobre as mulheres presentes nos livros didaticos e sobre as
préprias representacfes negativas que muitos possuiam sobre as mulheres, em especial, as
negras, pobres e subalternizadas.

Penso que torna-se cada vez mais urgente fazer a critica a essa epistemologia
eurocentrada e, consequentemente, as pedagogias autoritarias denominadas por Paulo Freire de
‘educagao bancaria’, fundamentada na memorizagao de informagdes para serem usados numa
oportunidade de avaliacdo futura, sem uma analise critica. Torna-se cada vez mais necessario
fazer avancar as pedagogias criticas para tornar o ensino aprendizagem historica mais
significativa para os estudantes. Nesse sentido, vale investir na reflexdo critica sobre a
experiéncia de ser professora/pesquisadora, investindo em praticas pedagogicas que implicam
na procupacao em questionar as parcialidades que reforcam os sitemas de dominagdo, como o
racismo e o sexismo.

Com este trabalho verifiquei que a historia construida por novos sujeitos possibilita a
superacao da opressdo. Conhecer a Histdria com o olhar sensivel da propria realidade vivida é
apreender uma Histdria plural que nédo silencia as especificidades. Problematizando suas
vivéncias e permitindo que esses sujeitos se transformem em agentes que constituam suas
experiéncias historicizadas. Com essa pesquisa percebi o quanto ainda precisamos avancgar para
romper com essa segregacdo do conhecimento. N&o se trata mais de saber interpretar o mundo,
é necessario também mudar condutas patriarcais que retira direitos e delimita a vida de pessoas
gue ndo sdo respeitadas, nem tratadas com suas dignidades, porque os marcadores sociais de
raca e de género ainda desclassificam e hierarquizam. Porém, a humanidade é restaurada através
da prética e da reflexdo, como ocorreu com as Mulheres de Barro.

Como professora conhe¢co os enormes desafios enfrentados por profissionais da
educacdo em sala de aula. Sei também que ndo adianta esperar pela possibilidades ofertadas
pelo sistema nem idealizar os estudantes. Porém, percebi que 0s mesmos precisam ser
preparados para serem participantes ativos, eles precisam sentir-se engajados no processo
pedagogico. Assim, frente a crescente desvalorizagdo da atividade do professor é preciso,
urgentemente, mudar as nossas praticas criando estratégias construtivas para melhorar o

aprendizado. Como sublinha Bel Hooks (2013, p.22) ¢ preciso “dar duro para criar uma
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experiéncia dinamica de aprendizado para todos n6s”. Percebi que “é preciso criar as condigdes
necessarias para que o aprendizado possa comecar do modo mais profundo e mais intimo”
(2013, p.27).

Certamente, a experiéncia da aprendizagem ndo abarca apenas o0s estudantes, mas
também, os professores. Quando iniciei a pesquisa eu tinha a esperanca de que a visita da turma
a uma cooperativa de mulheres gerasse conhecimentos significativos para os estudantes. Eles
também se mostraram empolgados em conhecer tanto a trajetoria de vida das mulheres quanto
as obras de arte produzidas por elas. Eles estavam comprometidos com a aprendizagem e,
certamente, ampliaram sua conciéncia historica a partir das oficinas que foram realizadas para
a preparacao e também na visita realizada. Porém, nem tudo saiu como o esperado/planejado.
Como ja disse, tanto as entrevistas individuais, com cada uma das quatro artistas, quanto a
transformacéo dessas entrevistas em biografias, ndo foi possivel ser realizada pelos estudantes.
Por causa da pandemia provocada pela Covid-19, essas agdes tiveram que ser feitas apenas por
mim. Também devido a suspensédo das aulas na rede ndo foi possivel realizar a exposicao na
escola.

Todavia, como um estudante disse, o fato de saber da existéncia das mulheres artistas
locais ampliou a sua capacidade de valorizagcdo das mulheres na histéria. Decerto, a vontade
dos estudantes de intervirem e mudarem as circuntancias de injustica contra as mulheres e da
sua invisibilidade na historia da cidade aumentou. Talvez, o clamor desses discentes por aulas
fora do espaco escolar aponte também para a necessidade de proximidade maior com 0s sujeitos
a serem estudados, conhecidos, analisados. Cabe ao professor ndo ter medo de perder o controle
da turma, de perder tempo, de ndo conseguir finalizar a contento a experiéncia. Porque mesmo
que a atividade ndo seja concluida, ela foi elaborada coletivamente e os alunos se mostraram
inteiramente comprometidos com ela.

Compreendi também que, com o0 comprometimento dos estudantes podemos
transformar a sala de aula e as instituicGes educacionais. Porém, como professora, as vezes é
preciso desaprender as pedagogias colonizadoras para compreender plenamente a necessidade
de criar uma experiéncia democratica de aprendizado histérico que, acaba por transformar a
consciéncia dos estudantes.Tarefa desafiadora, porém, extremamente gratificante.

Enfim, se 0 que, inicialmente, motivou minha pesquisa foi a possibilidade de uma
aprendizagem histérica dos estudantes, por meio do contato com as experiéncias das mulheres
artesas de Parauapebas, foi constatada que ela é vidvel e valida. Mais importante do que o final
da pesquisa € o processo, como os olhos brilhantes da artesd Sandra dos Santos quando falava

da luta para construir a cooperativa, ou quando vi 0 encantamento dos estudantes diante
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“outros” saberes presentes nas falas e nos objetos produzidos pelas artesés. N&o por acaso, uma
estudante exclamou ao final da visita “como é bom ter uma aula diferente professora”! Com
um olhar de indignacdo e epifania foi dado um importante passo no sentido da formacdo da
consciéncia historia dos estudantes e do rompimento com a invisibilidade historica das
Mulheres de Barro. Ademais, a construcdo dos saberes € multipla e contribui para a formagéo
de sujeitos mais comprometidos com a construgdo de uma sociedade menos racista, menos

sexista e menos homofébica.
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informacdes do | muitas coisas. | primeiras coisas,
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passado que
devemos saber,
para termos um
presente futuro
melhor.

¢ entender o
passado.

E 0 estudo da
origem de tudo.

Estudamos o
passado e
adquirimos
conhecimento do
passado e futuro.

K.B K.S M.B A.M. M.S.

N&o respondeu | Sim, pois | Sim, por que se | Sim, pois muitas | Sim, nas
atravéz dos | ndo houvesse a | coisas que estdo | condigoes atuais
estudo da | Histéria  para | acontecendo do Brasil, pode
Historia falar dos | parece com o |se relacionar
podemos antepassados que ocorreu no(com 0 que
analisar as | nao saberiamos | passado, aconteceu  na
mudangas que | como as coisas | podemos  nos | Ditadura militar
ocorreram  na | surgiram. basear pela | no Brasil.
sociedade para historia.
que ela se
tornasse 0 que é
hoje, de forma
que
relacionamos a
historia com a
realidade atual.

R.O. M.C.V. W.F. N. B.K.

S6 a parte que | Sim, prasaber o | Sim , por que | Ndo muito. Né&o.

antigamente motivo que foi [ alguma  coisa

tinha muitas | criado as coisas. | que ocorreu no

morte e hoje passado se

também. repete hoje, um

pouco diferente.

E.G. E.O. E.D P.G C.D.

SO as vezes, por | Sim, pois | Ndo, as vezes | N&o por que sdo | Sim.

no passado era | sempre até tem essa | coisas do

tudo muito | comparamos 0s | possibilidade. passado.

diferente. problemas
historicos
relatados  nas
aulas com os
dias atuais.

L.L. D.A. E.F. G.S. S.C.
Sim, trata dos | Sim, pois | Nao, pois | Sim, pois | N&o, por que a
meus podemos muitas  coisas | procura  olhar | histéria esta
antepassados, relacionar a | foram mudadas.
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toda a evolucdo, | historia do lado ao lado da | ligado ao
costumes , | Brasil com que historia. passado.
roupas etc. ocorre no
mundo.
AR. L.F H.O. Estudante ndo | Estudante ndo
Sim , pois| Sim, por que | Sim, estudamos | identificado 1 identificado 2
algumas coisas | tudo que | sobre  cidades | Sim. Sim, por que o
do passado nos | estamos ricas, com que aconteceu
fazemaos. pensando vai ver | portos, império e anos atras pode
mil anos atras. isso tudo ainda ser melhorado

hoje existe.

paranés e para o
futuro.

Os contetdos de histéria que sdo ensinados pelos professores poderiam ser
apreendidos de outras formas? Justifique.

K.R K.R SR AP M.R.
Sim, pois | Sim, 0s | Sim, os | Sim, as vezes | Sim, por meio
poderiam  ser | conteddos professores aprendemos  a | de noticias.
feitos mais | poderiam ser | deveriam levar | historia por
debates e | explicados os alunos nos | meio de noticias
explicagbes por | atravéz de aula | lugares  onde | jornais e ateé
que falando e | de campo, jogos | ttm imagens e | celular.
ouvindo eu | dindmicos,  de | objetos dos
mesmo aprendo | forma que o0s | antepassados.
melhor. conteddos

ficassem fixados
na mente dos
alunos , fazendo
com que eles
compreendessem
0S assuntos.

R.O. M.C.V W.F. N. B.K.
N&o, por que | Sim, levando os | Sim, exemplo o | Talvez a forma | Sim,  usando
eles ja sdo | alunos pra | debate em sala. | como ja somos | mais tecnologia,
treinados a | lugares que ensinados seja a | tendo mais
ensinar daquele | falam do nosso melhor maneira. | contato com
jeito. passado. algo  daquele

contetdo.

E.G. E.C. E.W P.G. C.M.
Visitando Sim, com | Pode sim. Depende do | Sim, ndo sO
lugares visitasa lugares professor. escrever no
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historicos, histéricos, com quadro , mas
dindmicas. algo mais também
pratico. explicar melhor,

L.M. D.A. E.F. G.S. S.C.

E bem relativo. | Sim, ensinar | Acredito  que | Sim, poderiam | Sim, fazer
com jogos, por | com verbas | usar a arte com a | passeios em
exemplo. melhor, Historia. museus e
professor lugares
explicaria historicos.
melhor.

AR. L.F. H.O. Estudante ndo | Estudante néo
Sim, com aulas | Sim. Sim, estudar a | identificado 1 identificado 2
de campo. arqueologia na | Sim. Sim, como

prética. fazendo  mais
excussoes.

K.S. K.S. M.B. AM. M.S.
Sim, de alguma | Sim, por que de | AtéagoraNAO. | Sim ,creio que | Sim,  acredito
forma, mesmo | certa forma todo todos sdo | que cada
que pequena eu | ser humano importantes. geracéo de
faco diferenca, | contribui de pessoa contribui
portanto tenho | forma positiva para a sua
um papel | ou negativa para histdria.
importante. a Historia.
R.O. M.C.V. W.F. N. B.K.
Nao. Sim. Sim, por que o | Sim ,pois talvez | Para a vida de
que temos hoje | algum dia eu | alguém sim, por
foi ja | possa fazer um | ter marcado a
conquistado por | omento histéria de uma
alguem no | histérico, onde | pessoa.
passado. todos se
lembrardo  de
mim.
E.G. E.O. E.D. P.G. C.M
Sim. Sim. N&o.
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N&o, pois ainda
nao fiz nenhum
fato histérico.

Sim, por que de
alguma forma a
histéria esta
relacionada com

nossa vida.
L.L. D.A. E.F. G.S. S.C.
Sim, faco parte | Sim. Sim, todos nds | Sim. Sim, por que
da evolucdo da SOmos. faco parte da
humanidade. N&o, por que humanidade.
ainda ndo posso
fazer nada pela
cidade ainda
AR. L.F.S. H.O Estudante ndo | Estudante néo
N&o, talvez no | Nao. Sim, no futuro | identificado 1 identificado 2
futuro. proximo. Na&o. Néo.

peguem
exemplo.

como

outras pessoas.

K.B. K.S. M.B. AM. M.S.
Sim,pois é | Sim , por que | Ndo, por que ndo | Nao muito, pois
Né&o respondida | atraves da classe | quanto mais eu | faco nada pra|ndo fiz o
baixa que realiza | estudo a Historia | contribuir, mas | necessario para
0S Servigos | vou ficar | sei que deveria | que alguma
pesados que sdo | sabendo, para | fazer algo. coisa mudasse
mantidos as | que assim no na minha
classes altas, | futuro eu possa cidade.
pois uma cidade | ensinar alguém.
sempres possuli
bracos fortes que
as sustenta com
0 trabalho
pesado
R.O. M.C.V. L.F. N. B.K.
N&o sei, vai ver | Sim, pois eu|Sim, por que | N&o muito. Sendo o futuro
que eu faca uma | aprendendo fazemsoa da cidade.
coisa que fique | sobre o passado | histéria da nossa
marcada ai eles | posso  ensinar | cidade.
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E.G. E.O. E.D. P.G. C.M.

Sim , por que | N&o, Pois ainda | Sim. Sim. Sim, o que
talvez quando eu | ndo dei nenhuma fazemos  hoje
crescer  possa | grande vira Histdria.
fazer  alguma | contribuicéo

coisa importante | para a historia.

pra cidade, por

que até agora

ndo fiz nada.

L.L. D.A. E.F. G.S. S.C.
Néo, talvez | Sim. N&o , pois ainda | sim. Néo.
quando eu tiver ndo posso fazer
18 anos e ja muito pela
votar e trabalhar cidade que
para o futuro da moro.
cidade.

AR. L.F.S. H.O. Estudante ndo | Estudante ndo
Né&o, por que na | Sim. N&o devido a | identificado 1 identificado 2
minha cidade a falta de | Néo. N&o.
histéria ndo € influéncia.
dado o valor.

K.B. K.S. M.B. AM. M.S.
Conheco muito | Nao, por | N&o, nunca me | Ndo muito. Sim,
pouco, sei de | incrivel que | interessei  em Parauapebas
alguma  coisa | pareca eu nunca | saber. surgiu por meio
que minha mée | tive muito do minério de
conta. interesse em ferro.

saber sobre a
Historia de
Parauapebas
R.O. M.C.V. W.F. N. B.K
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N&o, nunca me | J& ouvi falar
interessei  em | ,mais nao
saber. lembro.

E.G. E.O. E.D. P.G. C.M.

Sei um pouco, | Néo. N&o, por que | Nao, pois nunca | Nao, nunca tive
que essa cresceu ndo é minha | ouvi falar da | interesse.

por conta da cidade natal. histdria de

VALE. Parauapebas.

L.L. D.A. E.F. G.S. S.C.
Sim ,parte da | Nad. Né&o. Sim, um pouco. | N&o.
historia.

AR. L.F.V. H.O. Estudante ndo | Estudante ndo
Né&o, pois nunca | Sim. N&o, sO ouvi | identificado 1 identificado 2
ouvi  ninguém boatos. Né&o nunca | N&o.
falar sobre a pesquisei.
historia da
cidade.

Sobre o papel exercido atualmente pelas mulheres na sociedade, vocé acredita que a
sociedade valoriza esse grupo social? Justifique

K.B.
que ndo, hoje
em dia as
mulheres
ganham menos
por ser
mulher,acredito
que ha muita
desigualdade.

K.S.
Né&o, por que as
mulheres no
decorrer  dos
anos

adquiriram um
grande espaco
na sociedade,
porém mesmo
assim as
mulheres  sdo
vistas como um
sexo fragil e

M.B.
Nao, as
mulheres sao
desvalorizadas,

nao tém salarios
que  merecem,
sdo

desclassificadas.

A.M.
Nao sdo muito
valorizadas, mas
ja tiveram
algumas
conquistas.

M.S.
Comparando a
antigamente  as
mulheres ja
conquistaram
alguma coisa.
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ainda sdo
desvalorizadas
por muitos.

R.O.
N&o, pois tem
muitas mulheres

M.C.V.
N&o, pois elas
nunca tiveram o

W.F.
As vezes sim,
mas a sociedade

N.
Sim, elas tem um
trabalho.

B.K.
Ja conquistaram
algumas coisas,

que estdo | valor que | ndo esta sdo mais livres e
morrendo, merecem. preocupada em ndo tém o medo
apanham. direitos iguais de dizer o que
entre hoemens e pensa.
mulheres.
E.G. E.O. E.G. P.G. C.M.
Ja tiveram | O respeito as | Sdo valorizadas. | Sim. N&o, tem muitas
algumas mulheres ainda mulheres  que
conquistas. é pouco, apesar ainda sofrem até
de ja ter havido racismo.
avancos.
L.L. D.A. D.F. G.S. S.C.
Ainda hd muita | Ainda sofremos | Ndo, sdo ainda | Néo, ainda | Ndo, as ulheres
violencia e muito desvalorizadas | sofrem ainda  buscam
diferencas preconceitos, até mesmo | discriminacao. igualdade  em
sociais e assedios, feminicidio uma sociedade
economicas | questionam ocorre com elas, ainda machista.
contra as nossas algumas
mulheres. capacidades. mulheres estdo
lutando contra
iSS0.
AR. L.F.S. H.O. Estudante Estudante
Néo, a Sim. Néo, ndo identificado | ndo identificado
sociedade ainda ainda existe | 1 2
é machista, muito N&o, mas Nao,
alguns homens preconceito. ja houve alguns | ainda tem muito
Tém medo das ganhos das | preconceito
mulheres mulheres.
seresm
melhores.

K.B.

Apesar
campanhas

K.S

de | Poderiam fazer
e | palestras

e

M.B.

AM.
Sim, a politica
poderia igualar

M.S.
Igualdaade
entre os direitos
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mais campanhas | manifestacdes Receber salarios | os direitos entre | dos homens

realmente  ndo | pacificas, assim | igual ao dos homens e emulheres.

faz nada, | elas homens. mulheres.

poderiam conquistariam

comecar deixar | cada vez mais

mostrar 0 que | espago na

sabem por que | sociedade.

assim elas

ganharaiam seu

papel na

sociedade.

R.O. M.C.V. W.F. N. B.K.

Criar mais leis. | Mais Criar mais vagas Dando mais
oportunidades de emprego pra oportunidade
pra elas. elas. para essas

mulheres.

E.G. E.O. E.D. P.G. C.M.
Valorizar mais | EXistir uma | Poderia Fazer prostesto. | Colocar a
as mulheres. igualdede de | conquistar  0s igualdade entre

direitos  entre | mesmo direitos homens e
homens e | que os homens. mulheres na
mulheres. pratica.

L.L D.A. E.F. G.S. S.C.
Freforcar as leis, | Muitas  portas | Algumas coisas | Criar mais leis | Igualdade por
fazer u trabalho | ainda estdo | ja foram feitas, | para protegé-las. | que ainda héa
de educacédo nas | fechadas para as | e outras muitas
escolas  sobre | mulheres. deveriam bucar desigualdade.
esse tema. conquistar

outras coisas.

AR. L.F. H.O. Estudante n&o | Estudante ndo
Deveriam  ter | Respeitar mais | Segurancas as | identificado 1 identificado 2
respeito e | as mulheres. mulheres. Implantar na | N&o se aplica.
politicas  mais praticas  mais
severa  contra direitos.
aqueles que

desrespeitassem
os direitos das
mulheres.

K.S
Ouvindo 0
professor e
respondendo
atividade em

K.S.
Ouvindo 0
professor, pois
atraveés da
explicacdo do

M.B.
Né&o respondida.

AM.
@) professor
explicando e
realizando

M.S.
Ouvindo 0
professor
explicar,  por

que no livro nédo
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grupo, por que | professor atividades explicatanto e o
ouvir e falar me | sempre fica algo individuais. professor pode
fazer aprender | gravado na dar sua opiniédo.
melhor. memoria.

R.O. M.C.V. W.F. N. B.K.
Ouvindo 0 | Ouvindo 0 | Ouvindo 0 | Ouvindo 0 | Atividade em
professor. professor professor professor. grupo.

explicar. explicar.

E.G. E.O. E.D. P.G. C.M.
Ouvindo 0 | Ouvindo 0 | Realizando Ouvido 0 | Ouvido 0
professor professor. atividade professor professor
explicar. atividades em | explicar. explicar.

grupo.

L.L. D.A. E.F. G.S. S.C.
Ouvindo o0 | Trabalho em | Ouvido 0 | Ouvido 0 | Realizando
professor grupo, pois | professor professor atividades
explicar. compartilhamos | explicar. explicar e | individuais.

as nossas realizando
opinides. atividade.

A.G. L.F.V. H.O Estudante n&o | Estudante ndo
Ouvido 0 | Realizando  a | Ouvido 0 | identificado 1 identificado 2
professor tividade em | professor Realizando Ouvido 0
explicar. grupo. explicar. atividades professor

individuais. explicar.

K.B K.S. M.B. A.M. M.S.
N&o respondida | Sim, pois € | Ndo, por que a | Sim, sabemos o Sim, ¢
através da | sociedade ndo | nosso passado e | por ela que
Historia que | valoriza a | aprendemos a | aprendemos  a
temos histéria, ndo se | lidar com o | trajetoria da
conhecimento importa com o | futuro. humanidade.
sobre 0 nosso | seu significado.
passado e assim
compreendemos
a evolugdo da
nossa  espécie
em todos o0s
aspectos.
R.O. M.C.V. W.F. N. B.K.
Sim, por que Nao. O modo que a Sim, para Sim,
aprende coisas sociedade se sabermos a mostrando
do passado. organiza. historia de coisas que
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NoSso povo, marcaram a
cultura, cidade. historia.
E.G. E.O. E.D. P.D. C.M.
Para que Sim, pois quem | Sim. Levar para Sim. Sim, mas
alguém conte o | né&o conhece o a sociedade poucos a
que aconteceu passado estd cada detalhe do valoriza.
naquela época, | fadado a repeti- queé o
naquela cidade. lo. passado.
L.L. D.A. Emilly G.A. S.C.
E Sim, elatem o Fernanda Sim, assim Sim, no
insdispensavel , papel de Sim,sempre vai conhecemos estudo do
por que é pela fazermos haver o passado fatos da passado.
historia que comemorar as | e os estudos ndo | sociedade, 0s
sabemos o que conquistas. passam. atuais e 0s
aconteceu no antigos..
mundo, ela é
materia basicas
para outras. A
Histdria é o que
assitimos,
comemos,
falamos, etc.
AR. L.F.S. H.O. Estudante néo Estudante
Sim, mas é|Sim, pois tem | Sim, trazer para | identificado ndo identificado
pouco muitas  coisas | todos 0|1 2
valorizado, pois | que precisamos | conhecimento Sim, conhecer Sim, &
o significado da | conhecer. do passado. cultura, cidade e | uma peca
historia local e paises. importante  do

seus valores.

quebra-cabeca
da humanidade.




