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RESUMO

A narratividade, com base na Analise de Discurso francesa (AD), ocupa-se do que é diferente
ao compreender que € por suas formulagcdes que o sujeito deixa entrever, através da memoria,
como é afetado no seu processo de individuacdo e de produgdo de sentidos. Nessa
perspectiva, sujeitos e sentidos sdo pensados a partir da incerteza, da fuga, da incompletude.
Abordando essa questdo tedrica, esta tese analisa e problematiza as narratividades
jornalisticas que circulam pelo meio digital, a partir da narratividade sobre a escola, diante do
acontecimento da pandemia da Covid-19. As sequéncias discursivas descritas e interpretadas
sdo oriundas de dois portais de noticias — O Globo e a Folha de S. Paulo —, selecionados de
noticias e comentérios publicados no periodo de 11 de marco de 2020 a 11 de margo de 2021.
A pergunta que norteou nossa pesquisa foi: A partir dessas consideracdes a pergunta que
norteou esta pesquisa foi: De que maneira 0 acontecimento discursivo da pandemia, no que
diz respeito a relagdo da lingua com a historia, afeta as narratividades sobre a escola e como
essas narratividades produzem efeitos sobre a constituicdo desses sujeitos? Os recortes
discursivos (RD) que compuseram o corpus da pesquisa foram estabelecidos com a selegéo de
enunciados ou de expressdes linguisticas, a partir de como a escola é discursivizada pela
midia jornalistica digital. Realizamos, a partir dai os recortes das Sequéncias Discursivas
(SD), os quais foram agrupados por tematicas presentes nas formulagdes. A partir das anélises
foi possivel identificar que o argumento jornalistico que mais funcionou foi o da escola
publica significada pela vulnerabilidade dos alunos, marcada pela pobreza (falta de estrutura
da casa, de equipamentos eletronicos, de internet, de alimento).

Palavras-chaves: Narratividade. Pandemia. Escola. Discurso jornalistico.



ABSTRACT

Narrativity, based on French Discourse Analysis (AD), deals with what is different, by
understanding that it is through its formulations that the subject lets a glimpse, through
memory, how it is affected in its individuation and production process. of senses; in this
perspective, subjects and meanings are thought from uncertainty, escape, incompleteness.
Addressing this theoretical issue, this thesis analyzes and problematizes the journalistic
discourse that circulates through the digital environment, from the narrativity about the
school, in the face of the event of the Covid-19 pandemic. The discursive sequences described
and interpreted come from two news portals — O Globo and Folha de S. Paulo —, selected from
news and comments published from March 11, 2020 to March 11, 2021. The question that
guided our research was: How does the discursive event of the pandemic, with regard to the
relationship between language and history, affect the narratives about the school, the student
and the teacher, and how does it affect the constitution of these subjects? The discursive
clippings (DR) that made up the research corpus were established with the selection of
utterances or linguistic expressions, based on how the school, the student and the teacher are
discursive by the digital journalistic media. From there, we carried out the clippings of the
Discursive Sequences (SD), which were grouped by themes present in the formulations. From
the analysis, it was possible to identify that the journalistic argument that worked the most
was that of the public school, signified by the vulnerability of the students, marked by poverty
(lack of structure in the house, electronic equipment, internet, food).

Keywords: Narrativity. Pandemic. School. Journalistic speech.
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1 INTRODUCAO

S6 nos restou o vazio?
Nilson Gomes

Conviver sem ter abraco
Beijo s6 em foto antiga
Manter distancia de todos

De tudo sentir fadiga

Sem bar, show, igreja ou festa
Saudade é tudo que resta

De tanta gente amiga!

[-]

E inegavel que o ano de 2020 foi atipico, provocou grandes rupturas e transformagdes
nos mais diferentes aspectos da vida humana em todo o mundo, consequéncia da crise
sanitaria provocada pelo novo Coronavirus (Sars-CoV-2) o que levou a Organizacdo Mundial
da Saude (OMS) a classificar, em 11 de marco de 2020,2 a Covid-193 como uma pandemia,
com base em seu grande poder de contagio, proliferacdo geogréafica e impactos na sociedade.
Como alternativa para evitar a propagacdo do virus, a OMS recomendou aos governantes
mundiais que adotassem medidas de isolamento social. Com isso, 0 que nos restou? Como diz
a epigrafe, conviver sem beijos e abragos, manter o distanciamento e, como ja ndo bastassem
as inimeras restrigdes, sem opcao para descontracdo, sem o bar, o show e a festa.

Para nds, brasileiros, conhecidos pelas frequentes manifestagdes de afeto, “o povo do
abrago”, parece que tudo se potencializou. Vivenciar uma pandemia mundial ndo é nada facil;
manter a sanidade mental e a produtividade académica, por vezes, parece algo impossivel.
Soma-se a isso morar longe dos familiares € nao poder encontrar “presencialmente” os
amigos, ter que modificar a tematica da tese,* pois a atual condicdo sanitaria ndo permite
realizar a pesquisa como foi pensada, presencialmente e numa sala de aula.

Como aluna da pés-graduacdo, vivenciei a transposicdo das aulas presenciais para
aulas online, as reunides com o grupo de estudo regadas a café, bolo e muito afeto, agora

acontecem por videoconferéncia. Como professora, embora eu esteja afastada para

1 Disponivel em: https://www.jornalopcao.com.br/opcao-cultural/30-poemas-sobre-a-pandemia-do-novo-
coronavirus-327526/. Acesso em: 8 maio 2021

2 Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/equilibrioesaude/2020/03/oms-declara-pandemia-do-novo-
coronavirus.shtml. Acesso em: 2 maio 2021.

3 “A Covid-19 é uma infeccgio respiratdria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente grave,
de elevada transmissibilidade e de distribuicdo global”. Disponivel em: https://www.gov.br/saude/pt-
br/coronavirus/o-que-e-o0-coronavirus Acesso em: 05 jun. 2021.

4 Tinhamos planejado realizar uma pesquisa de campo, a partir de um grupo focal com os professores de uma
escola publica de ensino médio, na cidade de Araguaina sobre o eixo da “leitura” na BNCC e no referencial
curricular do Tocantins. Nosso objetivo era verificar de que maneira esse eixo toca a "divisdo social do
trabalho da leitura” e de que modo exige uma teorizagdo sobre os instrumentos. Assim, analisariamos os
enunciados dos professores, produzidos nas interlocucdes do grupo focal.



https://www.jornalopcao.com.br/opcao-cultural/30-poemas-sobre-a-pandemia-do-novo-coronavirus-327526/
https://www.jornalopcao.com.br/opcao-cultural/30-poemas-sobre-a-pandemia-do-novo-coronavirus-327526/
https://www1.folha.uol.com.br/equilibrioesaude/2020/03/oms-declara-pandemia-do-novo-coronavirus.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/equilibrioesaude/2020/03/oms-declara-pandemia-do-novo-coronavirus.shtml
https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/o-que-e-o-coronavirus
https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/o-que-e-o-coronavirus
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capacitacdo, acompanhei as angustias dos meus colegas de estudo e de trabalho. Via grupo de
mensagens, lives e telefonemas, conheci as dificuldades vivenciadas pelo novo formato de
aulas, pela invasdo da escola no espaco privado da casa de cada um. Vivenciei esse mesmo
processo também, na posicdo de mae de uma adolescente de 12 anos que, de uma hora para
outra, teve que se adaptar a ver o professor pela tela do computador ou do celular, fotografar
as tarefas e enviar para ele avaliar, utilizar e-mail, cadastrar-se em plataformas de ensino,
responder avaliacdo no Google forms entre outras demandas do ensino online. Porém, o mais
impactante, tanto para ela quanto para mim, foi ndo poder ter o contato fisico com as pessoas,
ficando s6 a saudade de rever gente amiga. Tudo isso me provocou uma inquietacdo de
pesquisar mais a respeito do impacto da pandemia nas narratividades sobre a escola no
discurso jornalistico digital, em torno da suspensdo das aulas (presenciais) e quando seria
possivel sua retomada.

E fato de que as discursividades legitimadas sobre a pandemia, em geral, passavam
pelo filtro da grande midia, no discurso jornalistico. Os grandes jornais, além de sua versao
impressa, mantém sua versao digital, cuja circulacdo e acesso vém aumentando cada dia mais.
Sabe-se que o discurso jornalistico atua (re)construindo o que ficard marcado na historia,
reiterando ou atualizando sentidos, ou mesmo promovendo novos sentidos sobre a realidade
discursivizada. Diante de tantas informagdes que circulam na internet diariamente, os sites
jornalisticos representam uma fonte confiavel, para a maioria das pessoas.

Realizadas essas breves consideracfes, vamos, entdo, a uma retrospectiva do
acontecimento discursivo da pandemia. Os primeiros casos da Covid-19 ocorreram na China,
no més de dezembro de 2019, mas, no més de marco, a doenca ja havia atingido mais de 200
paises, aumentando rapidamente os numeros de casos de contéagio e de mortes. No Brasil, o
registro do primeiro caso de contaminacdo pelo novo coronavirus ocorreu no final de
fevereiro de 2020, e, j& em marco, tivemos o registro da primeira morte pela doenca. Logo
veio a determinacdo para a populacdo ficar em suas residéncias, com o fechamento do
comércio, das escolas e das universidades, mantendo-se em funcionamento apenas 0s Servigos
essenciais de satde, como hospitais e locais de pronto atendimento, servigos de suprimentos
para alimentacdo como supermercados e padarias etc. A obrigacdo de usar mascaras faciais
veio na sequéncia para evitar a disseminacdo do virus, cuja forma de transmissao ocorre por
goticulas do nariz ou da boca que se propagam pelo ar quando a pessoa contaminada com
Covid-19 tosse, espirra ou fala (BRASIL, 2020a).

A pandemia é um acontecimento que tem dominado as discursividades e

“contaminado” os sentidos, conforme Orlandi (2020), isso porque a Analise de Discurso (AD)
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concebe a linguagem como mediacdo necessaria entre o sujeito e a realidade. E por meio
dessa mediacdo que h& o discurso e que se torna possivel tanto a permanéncia e a
continuidade quanto o deslocamento e a transformacdo do homem e da realidade em que ele
vive. Nessa perspectiva, interessa-nos saber a relagdo estabelecida pela lingua com o0s sujeitos
que falam e as situacGes em que se produz o dizer, considerando a histéria e as condicdes de
producdo, visto que a linguagem é estrutura e acontecimento, sendo o discurso “essa
conjugacdo necessaria da lingua com a historia, produzindo impressido de realidade”
(ORLANDI, 1996, p. 40).

Para a AD, os sentidos ndo estdo presos nas palavras, eles sdo constituidos nas
relacbes que estabelecem com outras palavras. Orlandi (2020) nos fala que este cenario
mundial provoca a “volatilidade de interpretagdo”; trata-se da diluicdo do real pela forca do
imaginario diante da efemeridade dos fatos. Ha um jogo de for¢as na producéo e circulacdo de
sentidos sobre a pandemia, sentidos em disputa que reforcam a contradicdo capitalismo versus
vida e expdem as fraturas da luta de classe, tornando-as mais evidentes. Nesse processo,
produz uma mexida na interpretacdo do real mediada pelo imaginario do sujeito que se
inscreve em uma dada posi¢éo ideoldgica e em uma dada formacgéo discursiva, como veremos
mais adiante.

Ademais, as praticas sociais como 0 comércio, a educacdo, a economia, o trabalho, as
relacBes sociais em todo o mundo, sentiram necessidade de manifestar uma resposta rapida
sobre como reagir a tais circunstancias provocadas pelo risco iminente da doenca. Por
exemplo, compras e vendas de produtos passaram a ser via aplicativos online. Adotou-se, em
muitos casos, 0 teletrabalho (home-office); reunibes familiares e comemoracdes de
aniversarios realizam-se por videoconferéncia, o atendimento em 6rgdos publicos também
passou a ser por e-mail ou aplicativos de mensagens. Com a crise sanitaria, as condicdes
sociais e de trabalho da maioria das pessoas foram alteradas e, com a educagdo ndo foi
diferente.

As praticas discursivas antes produzidas nos espagos publicos adentraram o espago
privado de nossas casas. O inverso também ocorreu: na medida em que ao abrir as nossas
telas para as interagdes publicas, como aulas, por exemplo, nossas praticas do ambito privado
se revelam também nas interacdes de carater publico.

Essas mudancas provocaram um apagamento na divisdo entre espacos publico e
privado, entre os horarios comercial e ndo comercial, entre os dias Uteis e o final de semana.
Tudo isso promoveu uma transformagdo no modo de estar no mundo e de interpreta-lo, afinal

a:
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discursividade do eletronico [ou digital, nds acrescentamos] [...] € um processo
histérico e ideoldgico de significagdo da nossa sociedade contemporanea, do modo
como estamosnela,como praticamos os espacos,do modo como somos interpelados
em sujeito pela ideologia, através das determinac¢des histéricas (DIAS, 2011b, p.
58).

Tudo isso se reflete nos processos de formulacdo, constituicdo e circulacdo dos
sentidos, assim como na relagdo do sujeito com a linguagem e com a exterioridade.

Interessa a nos, mais profundamente, as mudancas e adaptacdes ocorridas no ambito
da pratica escolar, regulada até entdo por aulas presenciais, que foram suspensas por meio da
Portaria n.° 343, de 17 de marco de 2020, na qual o Ministro de Estado da Educacéo
autorizou, “em carater excepcional, a substituicdo das disciplinas presenciais, em andamento,
por aulas que utilizem meios e tecnologias de informagdo e comunicacao” a principio por um
periodo de trinta dias, que poderia ser prorrogado a depender de orientacdo do Ministério da
Saude e demais 6rgdos. Esse prazo foi prorrogado diversas vezes, de modo que em abril de
2021, pouco mais de um ano apos a suspensdo das aulas presenciais na rede publica, quase
70% dos estados permaneciam com escolas fechadas.® A pandemia escancarou uma série de
questdes que estavam recalcadas na “normalidade” propria dos sistemas juridico, politico e
ideoldgico.

As escolas e, em especial, os professores ndo ficaram imobilizados, continuaram com seus
processos de socializacdo e diferentes iniciativas educacionais foram implantadas. Sobre o
assunto, Basso, Fioratti e Costa (2020) elucidam que as dificuldades s&o menores para as
escolas da rede privada a depender do porte. Quando se observa o ambiente publico, afirmam
que dificilmente se alcancara a totalidade de alunos, principalmente por varidveis como as
condicbes socioeconémicas. Embora, geralmente, tenha ocorrido apenas a transposicdo das
aulas presenciais para as plataformas digitais, isto é, sem mudanca de metodologia, ndo se
pode deixar de considerar as dificuldades enfrentadas nesse processo de mudangas abruptas.

Para os que podem manter o isolamento social, a pandemia traz a sensacdo de o
mundo ter se detido. Para os que ficam em quarentena, isso significa uma experiéncia de
tempo suspenso, como se ele ndo passasse ou como Sse sua passagem tivesse efeitos
relativamente pouco relevantes em funcdo da detencdo do mundo exterior. A propria palavra
“quarentena”, tanto pode se referir ao periodo de 40 dias, quanto ao tempo de 14 dias do
inicio dos sintomas, quando 0s pacientes devem se manter em isolamento, pois passado esse

periodo acredita-se que ja ndo se transmite a doenca. Outras vezes ainda, “quarentena” refere-

5 Disponivel em: https://www.correiobraziliense.com.br/euestudante/educacao-basica/2021/04/4920341-confira-
0-mapa-de-reabertura-das-escolas-nas-redes-publica-e-particular.html. Acesso em: 4 maio 2021.


https://www.correiobraziliense.com.br/euestudante/educacao-basica/2021/04/4920341-confira-o-mapa-de-reabertura-das-escolas-nas-redes-publica-e-particular.html
https://www.correiobraziliense.com.br/euestudante/educacao-basica/2021/04/4920341-confira-o-mapa-de-reabertura-das-escolas-nas-redes-publica-e-particular.html
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se ao periodo desde que foi declarada a pandemia, quando foram implementadas vérias
categorias de restricBes e obrigatoriedade de uso de méascaras, sem prazo para terminar.

Nas narratividades sobre a pandemia observamos o surgimento de versdes, pontos de
deriva em que a Covid-19 ¢ representada como “gripezinha”, “fantasia”, ‘histeria”,

2 (13 2 13 29 [13

“alarmismo da grande midia”, “conspiracdo chinesa”, “risco de morte”, “isolamento social”,
29 ¢

“quarentena”, “alto poder de contagio”, “doenga grave”. Essas disputas semantico-discursivas

mostram posi¢des politicas e ideoldgicas diferentes.

No limite, a “iminéncia da desapari¢cdo” [...] € 0 que potencializa, também, o novo
coronavirus enquanto “ameaca global”, um risco de contagio que, pela proporgdo de
contaminagio viral e pelo risco de morte entre os infectados, “desestabiliza” sujeitos
e, assim, metaforiza sentidos possiveis para sujeitos em um mundo logicamente
“desestabilizado” (BRITO et al., 2020, p.58).

Na perspectiva de Dias (2011a), a materialidade do discurso digital se caracteriza por
diferentes fatores, como a velocidade da escrita e da propagacéo e as condicdes de produgéo
da escrita, gerando as materialidades digitais. A partir dessa perspectiva, selecionamos, para
andlise, materiais produzidos na e para internet, disponiveis em dois portais de noticias, 0s
quais ndo se reduzem ao ambiente digital como mero suporte, e sim, como parte das
tecnologias da linguagem, caracterizada por sua discursividade (DIAS, 2018).

No que diz respeito ao discurso digital é importante observar que o elemento da
“circulacdo se sobressai ao da formulacdo e constituicdo de producdo dos discursos e
conhecimento, pela maneira como a informacdo se discursiviza em nossa sociedade” (DIAS,
2018, p. 43).

Vale ressaltar que a instituicdo jornalistica estd inserida no Aparelho ldeoldgico do
Estado® (AIE) como aparelho de informacdo exercendo a funcdo de disseminar a ideologia
dominante, por meio de jornais, televisdo, radio e midias sociais. De modo que valores,
comportamentos e atitudes sdo definidos e redefinidos, produzidos e reproduzidos pelo
discurso jornalistico, devendo-se destacar que as midias tradicionais como a televisdo, o radio
e o jornal impresso, por exemplo, perderam espaco para a internet, que agrega as mais
diferentes formas de comunicacdo, onde a informacdo é facilmente alcangada, além de

circular rapidamente e sem barreiras geogréaficas.

6 para Althusser (1980), os AIE sdo instituicdes (escolar, familiar, religiosa, juridica, politica e da informacao,
ente outras) sobre as quais o Estado exerce poder e que funcionam massivamente pela ideologia (dominante)
aliada a alguma forma de repressdo (ainda que simbdlica). O controle dessas instituicées ndo ocorre de forma
hegem®onica, por isso 0s AIE sdo campos de contradigdes da luta de classes. Ainda segundo o referido autor, o
objetivo dos AIE é a reproducdo das relagdes de exploracao capita listas.
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Com isso, os citados meios de comunicacdo precisaram se reinventar e podem ser
encontrados atualmente em suas versfes digitais, podendo também serem acessados via
internet. Os jornais lidos antes em maos, pode ser acessado por meio de smartphones, tablets,
notebooks, conectados ou ndo a internet, caracterizando a presenca da tecnologia discursiva,
que consiste em um “conjunto de processos de discursivizacdo da lingua num meio
tecnologico” (PAVEAU, 2013 apud DIAS, 2018, p.188).

O funcionamento das institui¢ces estd associado ao modo como se relacionam com a
memoria e a ideologia. A esse respeito, Mariani (1999, p. 55) ressalta que “houve um
processo histérico de assujeitamento da instituicdo jornalistica a um ja-dito constituido
juridicamente”. Por vezes, a atividade jornalistica pode atender a necessidade de uma elite
dominante que esta inscrita em seu funcionamento, mantendo em circulacdo informacdes que
coadunem com a manutengdo das “relagdes sociais juridico-politicas”. Dessa forma, ocorre 0
apagamento de que a instituicdo jornalistica tem sua fundacdo na interpretacdo do mundo
assegurada juridicamente e alimenta-se a ilusdo de que os jornais sdo meros veiculos de
informacéo.

Pensando discursivamente, que mudanca(s) o digital produz na Escola? Nao estamos nos
referindo aos recursos diferentes que podem ser utilizados nas aulas; antes, trata-se de
compreender que ha uma mudanca no espaco do dizivel, no caso, a Escola. Desse modo, a
discursividade sobre a escola vai se constituindo, dado que as midias digitais sdo lugares em
que a ideologia produz efeitos e se materializa. O discurso jornalistico, ao priorizar a
comunicacdo, apaga a possibilidade de pensar as instituicdes de ensino como mecanismos das
relacdes de poder.

A AD trabalha o ponto de articulacdo da lingua com a ideologia e procura explicitar o
modo como se produzem os efeitos do sujeito e dos sentidos (0s pontos de estabilizacdo
referencial e os de subjetivagcdo). Nesse processo, 0 analista deve evidenciar a compreenséo
do que é a textualizacdo do politico, a simbolizacdo das relacbes de poder, 0 modo de
historicizagdo dos sentidos, 0 modo de existéncia dos discursos no sujeito, na sociedade e na
historia (ORLANDI, 1993).

Frente & atual pandemia vivenciada, “novos” discursos foram sendo construidos,
escola, professores e alunos tém sido representados com um discurso de mudanca e adaptacéao
que tem se apresentado como constante. A escola, enquanto instituicdo de ensino, a partir de

sua filiacdo de sentido a uma rede de memoria da sociedade de consumo do mundo
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capitalista, para justificar o pagamento dos salarios dos professores e demais trabalhadores
que nela atuam, teve de se adaptar e implementar as atividades remotas’ em tempo recorde.

Os alunos tiveram sua rotina alterada, tendo que acompanhar as aulas em casa, por
meio das telas do celular ou notebook, quando podiam contar com esses recursos. Em alguns
casos, 0 ensino teve continuidade por meio de atividades impressas, aulas transmitidas pelo
radio ou emissoras de TV. Os professores, consequentemente, tiveram que se adaptar e se
(re)significar para ministrar atividades em um formato para o qual ndo tinham formacéo.
Além disso, ha o aspecto psicolégico das perdas de familiares, de amigos e de pessoas
conhecidas, vitimadas pelo coronavirus. Todas essas alteraces produzem novas
discursividades sobre a escola.

Nesse ambiente, o professor passa a ser desafiado, encarando, muitas vezes, situacdes
que colocam em questionamento seus conhecimentos, exigindo desse profissional criatividade
e adaptacdo. Assim, a pandemia pode ser vista como condicionante de determinadas praticas
sociais acentuando as relagdes com as materialidades digitais.

O uso das tecnologias em sala de aula ndo esta restrito ao periodo pandémico. No
entanto, esse periodo provocou a adocdo do ensino remoto de forma emergencial,
escancarando uma série de fragilidades e desigualdades estruturais do ensino relacionadas
tanto aos fatores socioecondmicos e étnico-raciais como também as diferentes condicbes de
acesso as tecnologias digitais pelos alunos e seus familiares. Todos estes aspectos demandam
um estudo sobre as discursividades em torno da (re)significacdo da escola e da (re)construcéao
do papel da educagdo nesse cenario sob a perspectiva da AD sobre o discurso digital.

De acordo com Dias (2016), nas midias sociais digitais, a discursividade se constroi de
forma diferente, (re)ssignificando o processo de funcionamento das institui¢des, fazendo-se
importante buscar compreender a historicidade do sentido para chegar ao processo de
significacdo. A partir dessas considerages a pergunta que norteou esta pesquisa foi: De que
maneira o acontecimento discursivo da pandemia, no que diz respeito a relacdo da lingua com
a historia, afeta as narratividades sobre a escola e como essas narratividades produzem efeitos
sobre a constituicdo desses sujeitos?

Nossa hipotese é de que o digital promoveu a abertura para 0 heterogéneo,
promovendo a circulacdo de novas discursividades sobre a escola, que antes eram resvaladas
para as bordas. Dito de outra forma, h& coisas a saber sobre a escola que no trabalho da

" Trata-se de atividades pedagdgicas com mediacdo tecnoldgica ou ndo, a serem empregadas no periodo de
suspensao das aulas presenciais devido a pandemia da Covid-19. BRASIL. Ministério da Educacao. (Parecer
CNE/CP N°: 5/2020, de 28 de abril de 2020).
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memoria afetada pelo fato histérico ocasiona uma reorganizacdo imaginaria do que se sabe
sobre a escola.

O nosso objetivo, nesta tese, foi analisar e problematizar o discurso jornalistico que
circula pelo meio digital, a partir da narratividade sobre a escola, diante do acontecimento
discursivo da pandemia da Covid-19. Para tanto, mobilizando os conceitos de formacéo
discursiva (FD), interdiscurso, posi¢do-sujeito e narratividade, iremos analisar nosso corpus,
constituido por recortes discursivos (RD) encontrados em dois portais de noticias de grande
circulagdo, partindo da hipdtese de que ha constantes deslizamentos de sentidos nas
textualidades ao falar sobre a escola, conforme as formacg6es discursivas e ideoldgica nas
quais os portais de noticias se inscrevem. Além disso, ndo podemos deixar de considerar a
exterioridade, em que a circulacdo da linguagem nas condi¢cdes de producdo dos discursos,
nesse momento vivenciado, ¢ ‘“contaminada”, como nos fala Orlandi (2020), pelo
acontecimento da pandemia. Isto porque a pandemia atravessa a linguagem, metaforizando os
sentidos que, por sua vez, ndo se encontram nas palavras em si, mas nas relagdes
estabelecidas entre elas.

Sob a perspectiva de Dias (2016a), tem-se uma andlise do discurso modificada pelo
cenario das midias digitais, ao que se chama de andlise do discurso digital, na qual se
considera a memoria digital, observando pela corpografia®, a materialidade digital do gesto de
interpretacdo. E nesse sentido que nos interessa analisar a constituicdo dos sentidos n&o
somente nas noticias, mas também, nos comentérios dos leitores.

O presente trabalho, além desta se¢do introdutoria, possui as seguintes segdes: As
no¢des que nos afetam, na qual se apresenta o nosso referencial tedrico (2); O caminho se faz
caminhando, em que descrevemos a metodologia (3); A escola em (dis)curso: um olhar sobre

0 corpus, em gue apresentamos as analises dos materiais (4) e O efeito de fechamento (5).

8 «“O que chamei corpografia, é, portanto, essa textualizacdo do corpo na letra, na tela, pelo afeto, produzindo
uma escrita (¢ um corpo) afetada pelo digital” (DIAS, 2016a, p.13), que se materializa como “letra, linha, cor,
calculo, cédigo, simbolo grafico, luz, som, tecnologia™.
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2 ASNOCOES QUE NOS AFETAM

[..] ndo ha ‘fato’ ou evento histérico que ndo faca
sentido, que ndo peca interpretagdo, que ndo reclame
que lhe achemos causas e consequéncias (HENRY,
2014, p.55)

Neste capitulo, apresentamos alguns fundamentos da AD francesa de base pecheutiana
como dispositivo tedrico-metodoldgico, ndo perdendo de vista 0 nosso objetivo nesta tese. Na
primeira secdo, vamos tratar a respeito da AD francesa, fazendo uma rdpida explanacao sobre
seu surgimento. Na segunda se¢do, vamos conceituar a no¢do de acontecimento, buscando
relaciona-la com o viés psicanalitico e, assim, estabelecer pontos de ancoragem, quando
possivel. Segundo Pécheux (2002[1983]), o acontecimento se estabelece “no ponto de
encontro de uma atualidade e uma memoéria” (PECHEUX, 2002[1983], p. 17) e o discurso,
concebido como acontecimento, esta sempre significando e de diferentes maneiras, ou seja, 0
sentido pode sempre se tornar outro, pois é passivel de se inscrever em outra historicidade.
Dessa maneira, os fatos de linguagem devem ser considerados em sua historicidade, seu modo
de funcionamento e memdria constitutiva, visto que o discurso € estrutura e acontecimento.

Na  terceira  secdo, apresentaremos  conceitos como  narratividade,
referenciacdo/denominagdo e memoria, mostrando como, na relagdo entre estrutura e
acontecimento, a narratividade produz versdes a partir do funcionamento da memodria.

Na quarta secdo, conceituaremos o que € ideologia para AD francesa e sua correlagdo
com a instituicdo dos sentidos.

Na quinta se¢éo, trataremos a respeito do discurso digital a partir dos estudos de Dias
(2011a), para quem a materialidade do discurso destaca, por diferentes fatores, como a
velocidade da escrita, sua propagacdo e as condicOes de producdo geram as materialidades
digitais.

Na sexta e ultima secdo, faremos uma abordagem a respeito da posicdo discursiva

sobre a escola.

2.1 Uma disciplina de entremeio

O estruturalismo vigente ao longo dos anos 1950 e 1960 tinha como caracteristica a
exclusdo do sujeito. Em 1968, surgiu uma série de questionamentos referentes as ciéncias
humanas que foram determinantes para subverter o paradigma vigente, com a (re)inser¢do do

sujeito. A AD surge mediante essas condicdes de producdo, como forma de intervir no
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formalismo linguistico em vigor na época. Pécheux (2014[1969]) prop6e mudancas no
interior da propria linguistica, trazendo deslocamentos para 0s conceitos de lingua, de
linguagem e de sujeito.

A AD rompe, em sua constituicdo, com a conjuntura politica e epistemoldgica em
vigor, pelo modo como ocorreu sua articulacdo de conhecimentos do ambito das Ciéncias
Sociais com a Linguistica. Podemos dizer que a AD é uma disciplina de entremeio, como
propbe Orlandi (2001), uma vez que os conceitos articulados por Pécheux (2014[1969]) sdo
advindos de outras areas de saber (Psicanalise, Materialismo Histérico e Linguistica) e, ao
constituirem a teoria do discurso, passam a ter sentidos distintos daqueles das areas das quais
se originaram. E importante realcar que nem por isso a AD deixa de ser uma disciplina
auténoma; trata-se de uma disciplina de entremeio, ndo no sentido de que ela se formaria
entre disciplinas, mas nas suas contradi¢fes como propde Orlandi (1996). A AD vai colocar
“questdes da linguistica no campo de sua constituigdo, interpelando-a pela historicidade que
ela apaga do mesmo modo que coloca em questdes para as ciéncias sociais em seus
fundamentos, interrogando a transparéncia da linguagem sobre a qual se assentam”
(ORLANDI, 1996, p. 25). Assim, aponta-se que ndo ha divisdo entre a exterioridade
constitutiva e a linguagem.

Pécheux (2014[1969]), ao se voltar para a Linguistica e seus postulados, como 0s
conceitos de signo linguistico e de valor, a ideia de sistema e a nog¢éo de funcionamento da
lingua, parte da problematizacdo em torno da separacdo entre lingua e fala, proposta por
Saussure (2012[1916]), para introduzir o conceito de discurso. Assim, Pécheux (2014[1969])
promove uma ruptura com o corte saussuriano de lingua/fala e estabelece uma nova relacao
com os termos lingua/discurso. Dessa ruptura advém outras consequéncias tedricas nas quais
se circunscreve a AD em relagcdo a concepcédo de lingua: a lingua tem sua ordem propria, mas
ela é relativamente auténoma. A lingua ndo € transparente. Os sentidos nao se resolvem, na
lingua, em seus niveis morfolégicos e sintaticos, mas no dominio de uma formacéo
discursiva.

Consequentemente, o conceito de lingua para a AD ndo é o mesmo da Linguistica
Formal, visto que, para a AD, a lingua ndo possui uma estrutura fechada ou homogénea.
Trata-se de um conceito de lingua que admite a falta e o equivoco, marcando sua
incompletude, a impossibilidade de dizer tudo. De acordo com Milner (2012, p. 28), “a lingua
sustenta o real da alingua”. Dito de outra maneira, a hogdo de lingua € da ordem do todo, do

possivel de dizer; alingua é da ordem do impossivel, também inscrito na lingua. O termo
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alingua corresponde ao francés lalangue,® advindo da Psicanalise. Portanto, na perspectiva
discursiva, trabalha-se com a concepcéo de lingua constituida pelo “real da lingua”, afetada

pelo inconsciente:

Eu disse bem: a lingua. Isto é, nem linguagem, nem fala, nem discurso, nem texto,
nem interacdo conversacional, mas aquilo que é colocado pelos linguistas como a
condicdo de existéncia (de principio), sob a forma da existéncia do simbdlico, no
sentido de Jakobson e de Lacan. (PECHEUX, 2002 [1983], p. 50).

A partir da perspectiva do Materialismo Historico, Pécheux (2014[1969]) propde a
mediac&o entre linguagem e ideologia. E de onde advém o conceito de historia, que possui
fundamental importancia, pois, para a AD, esta intervém na lingua e na constituicdo dos
sentidos. E sob a releitura althusseriana que o referido autor (2014[1969]) propde a nocdo de
sujeito constituido e interpelado ideologicamente. A articulacdo desses diferentes campos
tedricos é, por vezes, problemética. Tanto que exigiu que Pécheux realizasse a reconstrucao
de alguns conceitos e repensasse alguns procedimentos de andlise. Além disso, a falta de
prestigio que tinham o marxismo e a psicanalise, no meio académico provocava certa
desconfianga, como reconhecem Pécheux e Fuchs (2014, p.161):

“[...] tudo concorre para tomar mais dificil a articulagéo tedrica entre estas regides.
Além de esta articulacdo parecer a alguns de gosto tedrico duvidoso, subsiste o fato
de que, mesmo com a melhor vontade tedrica e politica do mundo, é dificil levantar
os obstadculos organizacionais e epistemoldgicos ligados a balcanizacdo dos

conhecimentos e sobretudo ao recalcamento-mascaramento universitario do
materialismo historico™.

Saussure (2012[1916]) conceituou a lingua como um sistema de signos linguisticos, na
qual a imagem conceitual (significado) ndo se separa da imagem acUstica (significante).
Caracterizou-a como um sistema autébnomo, estabelecendo um corte nos estudos da
Linguagem ao separar a lingua/langue (social) da fala/parole (individual). O famoso linguista
dedicou-se ao estudo da lingua, excluindo de suas analises a questdo da fala e do sujeito.
Pécheux (2014[1969] retoma os estudos de Saussure (2012[1916]), adotando a lingua como
sistema “relativamente autbnomo”, a partir de Paul Henry (1992). Propde, no entanto, a
inclusdo da fala e do sujeito (da producdo da linguagem) por meio da teoria do discurso,
considerando também a exterioridade. Conforme Maldidier (2017), Pécheux (2014[1969])
“chocou langando, a sua maneira, questoes fundamentais sobre os textos, a leitura, o sentido”

(MALDIDIER, 2017, p. 19).

9 Termo lacaniano que compreende aquilo que foge a univocidade de nomeacéo.



23

Para o Estruturalismo, eram problematicas as propostas de Pécheux: trazer a tona o
sujeito da producdo da linguagem, abordar o carater ideolégico dos sentidos e a historicidade.
Estas eram questbes que ndo cabiam como tarefa da Linguistica interpretada sob certa
perspectiva adotada pelas ciéncias humanas. Face as condigOes socio-historicas vivenciadas
no final da década de 1960, Pécheux, filésofo de formacdo, teve que ser cauteloso na
articulacdo de conceitos oriundos de campos tdo distintos, tomando-o0s ndo como um decalque
dos campos de origem, mas operando a apropriacdo deles. Desse modo, a AD provocou uma
ruptura de carater politico e epistemolégico ao realizar a articulacdo das ciéncias sociais com
as ciéncias humanas: o materialismo historico, a linguistica e a psicanalise.

No decorrer da sua elaboracdo tedrica, Pécheux cercou-se de pesquisadores de
diferentes areas: linguistas, historiadores, analistas de discursos etc. Ainda participou de
varios grupos de estudos, grupos de debates, produziu varios textos em parceria, (re)leu e teve
a humildade de realizar, ele mesmo, algumas retificacdes e reformulagdes na constituigéo

tedrica da AD, ao longo dos anos.

2.2 Estrutura e acontecimento

Entendemos o discurso, a partir de Orlandi (2015), como a palavra em movimento,
que se materializa por meio da lingua(gem). E, portanto, essa mediagéo que possibilita tanto a
repeticdo quanto o deslocamento, bem como a possibilidade de mudanca e de transformacéo
do homem e da prépria realidade, visto que o sujeito é constituido pela linguagem e pela
historia. Nesta perspectiva, temos “a linguagem como mediacao necessaria entre o homem e a
realidade natural e social” (ORLANDI, 2015, p.13). Assim, a AD trabalha com a forma
material da lingua (ndo abstrata como era para Saussure, 2012[1916]), em que a producao de
sentidos € determinada pela posicdo social do sujeito (regulado pelo lugar) e pela
historia/historicidade.

Uma ideia muito difundida no meio jornalistico ¢ que “contra fatos nao ha
argumentos”, como se os fatos fossem revelados sem o intermédio de um sujeito e da
linguagem. Essa ja ¢ uma discursividade produtora de fatos “verdadeiros”, cujo efeito é de
silenciamento de outras “verdades” possiveis. A perspectiva discursiva propde a mediacéo
entre sujeito e mundo, por meio da ideologia e do inconsciente. Nesse sentido, retomando a
epigrafe do inicio deste capitulo, podemos dizer que o fato histérico resulta das interpretacdes,
ou seja, 0 evento empirico € sempre-ja simbolizado. Em decorréncia disso, surgem varias

versdes. Em outras palavras, o real da histéria é afetado pelo simbolico, dado que, ao falar, os
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sujeitos significam a si, aos outros e, também, sdo significados por eles. Ressaltamos que

tomamos por fato

[a] cristalizacdo de discursiviza¢des que emergem da relagdo entre ‘dado bruto’ no
mundo e olhar de determinada posi¢cdo observador. Em vista disso, corroboramos a
linha de pensamento que postula a impossibilidade de se ter acesso direto e imediato
a algo do mundo, mais radicalmente ao mundo em si (LEITE, 2015, p. 57, grifos do
autor).

A discursivizagdo de um fato ja é resultado da interpretacdo do observador. O
jornalista, ao registra-lo, o faz por meio da interpretacdo, por isso surgem as versoes Vvisto que
cada sujeito vai ocupar uma dada posicao observador. Henry (2014) trata a respeito do papel
da historia na AD, esclarecendo que ela ndo ocupa a funcao de contexto sociocultural, em que
a linguagem seria instrumento de comunicacéo; no ambito discursivo, a historia é o lugar de
constituicdo dos sentidos. Conforme Orlandi (1996, p. 27), o sentido “ndo esta ja fixado a
priori como esséncia das palavras, nem tampouco pode ser qualquer um: ha determinacéo
historica”.

Vale ressaltar que Pécheux (2014[1975]) estabelece algumas relagGes conceituais com
a teoria psicanalitica, a partir de Lacan 1979[1964], o que pode ser observado em quase toda a
elaboracéo tedrica da sua teoria do discurso. Essa relagdo Discurso-Psicanélise trouxe a nogao
de sujeito ndo-intencional, afetado pelo inconsciente e constituido pela ideologia. Conforme a
psicanalise lacaniana, o simbdlico € um dos trés registros do inconsciente, consiste no “grande
Outro”, que nao ¢ visivel e “formata” a nossa forma de (ndo) perceber a realidade. Dito de
outra maneira, ¢ “a complexa rede de regras e significados que nos faz ver o que vemos da
maneira como 0 vemos (e 0 que n&o vemos da maneira como ndo o vemos)” (ZIZEK, 2017, p.
80).

E no simbdlico que acontece a estruturacdo do sujeito do inconsciente como
linguagem. Lacan (1988[1966]) explica esse processo utilizando a metafora do “estadio do
espelho” 10 que representa a busca da crianca para se identificar no mundo. Segundo o autor,
no inicio da vida, o bebé, ao se olhar no espelho, ndo se reconhece. Trata-se de um “eu”
anterior a linguagem, ainda nao simbolizado, mas que esta representado em uma imagem, isto
é, inconscientemente, a crianca se reconhece como um ser fragmentado, ainda ndo consegue

fazer diferenca entre si e o outro. Com o passar do tempo, ajudada pela experiéncia com o

10 «Q estadio do espelho é um drama cujo impulso interno precipita-se da insuficiéncia para a antecipacéo -e que
fabrica para o sujeito, apanhado no engodo da identificacdo espacial, as fantasias que se sucedem desde uma
imagem despedacada do corpo até uma forma de sua totalidade que chamaremos de ortopédica - e para a
armadura enfim assumida de uma identidade alienante, que marcara com sua estrutura rigida todo o seu
desenvolvimento mental”. (LACAN, 1988[1966], p. 100).
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espelho, a crianga reconhece seu proprio corpo, momento em que ocorre a constituicao de um
“eu”, pela mediacdo Outro (inconsciente) e outro (alguém), o qual a insere no universo da
linguagem.

A seguir, temos a reproducdo de uma figura da psicandlise lacaniana na qual ha trés
anéis interligados simbolizando a triade real — simbdlico — imaginario, de modo que, se

retirissemos um dos anéis, 0s outros se soltariam e perderiam essa ligagdo constitutiva.

Figura 1 - n6 borromeano (Lacan)

IMAGINARIO SENTIDO} siMBOLICO

Fonte: autoria propria, a partirde Lacan.

Na proposta de Lacan (1976[1964]), a dimenséo do imaginario é a imagem que se faz
das coisas (consisténcia); tem a ver com a experiéncia de realidade, mas também com sonhos
e com pesadelos. Outra dimensdo é o real. No entanto, ndo se trata de entendé-lo como
realidade pois, para Lacan (1976[1964]), o real é o “impossivel”, aquilo que causa o furo no
simbolico, ndo se pode agarrar, ndo se simboliza, mas vocé se depara com ele e pode observa-
lo por seus efeitos e consequéncias. O real se engendra na estrutura como um corte, como
uma falta em torno da qual o inconsciente esta estruturado.

Apesar de a responsabilidade de produzir sentidos ser uma prevaléncia do registro do
imaginario juntamente com o registro do simbdlico, para Pécheux (2002 [1983]), ha o real da
lingua e o real da historia, que se relacionam pelo/no discurso. Contudo, a relacdo entre real e
linguagem ndo é de decalque, ha desencaixe; isso porque a linguagem nédo abarca o real, no
sentido de que nem tudo é simbolizado. Assim como a simbolizagdo é sempre uma violéncia
ao real. E com a nocdo de ideologia trabalhada pela AD que a teoria faz intervir o trabalho da
interpretacdo atravessado pela ideologia. Por isso, os sentidos produzidos sobre o real séo

sempre efeito de sentidos e ndo etiquetagem do real. Vejamos a figura a seguir:
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Figura 2 - Relacéo linguagem, siléncio e interdito
RELACAO LINGUAGEM, SILENCIO E INTERDITO

LINGUAGEM

SILENCIO

INTERDITO

Fonte: autoria prdpria.

Temos, na figura, 0 mundo representando o real, no entanto, a linguagem ndo déa conta
de abarcar o real devido a falta — isto é, o interdito determinando o que € possivel ou nao —,
produzindo o recalque. Surgem, entdo, duas possibilidades: o siléncio e a linguagem.
Conforme postula Orlandi (2007), o siléncio ¢ “iminéncia do sentido”, encontra-se fora da
linguagem, ndo esta dito, mas significa. E importante ressaltar que a ilusdo de unidade e de
transparéncia da linguagem é decorrente do imaginario.

Pécheux (2002 [1983]) tece um questionamento a respeito do real nas disciplinas de
interpretacdo, alertando sobre a falha, o equivoco e o lapso que ndo podem ser vistos como
um problema ou defeito. O real ha; “ndo se aprende, ndo se ensina, e que, no entanto, existe
produzindo efeitos” (PECHEUX, 2002 [1983], p. 43). Nesse texto, o autor defende a ideia de
uma ciéncia da estrutura e do acontecimento, além disso, ocorre também uma aproximacao do
conceito de estrutura com a nogéo de inconsciente proposta pela Psicanalise, dado que “com a
introducdo da categoria de real como contingente, Pécheux abre uma perspectiva de leitura
que escreve a falta no interior da teoria” (LEITE, 1993, p. 22).

Vale ressaltar que a AD ¢é uma disciplina de interpretacdo, mas ndo no sentido
tradicional, visto que para essa perspectiva teorica os sentidos ndo se encontram colados as
palavras; mas, sdo construidos. Além disso, a linguagem ndo é transparente, esta sujeita a
falhas e equivocos. Assim, o gesto de interpretacdo € um ato relacionado ao simbdlico e ao
politico (ORLANDI, 1996).

O estruturalismo, movimento intelectual representado por Saussure, Freud e Marx, foi

essencial para que Pécheux pudesse questionar as certezas das “ciéncias régias” que tinham
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como principio estrutural uma leitura inequivoca, sem falhas do real. Pécheux (2002 [1983])
critica o procedimento de interpretacdo do estruturalismo, batizado por ele de “narcisismo
teorico”, por considerar uma sobredeterminacdo estrutural constituindo uma meta-lingua, o
que implica dizer que a interpretacdo ndo passaria de uma mera traducgdo. Dito de outra forma,
as teorias funcionariam como numa super-interpretacdo do real. Ao romper com esse
pensamento, o autor propde pensar o real a partir da relacdo entre linguagem e historia,
abalando as evidéncias positivistas.

Apdbs o rompimento com a posicdo assumida pela AD de destacar o repetivel na rede
de sentidos, o estrutural, Pécheux (2002 [1983]) propde a nocéo de acontecimento. O fildésofo
faz intervir a ideia de que algo escapa as estruturas, embora mantenha o entendimento de que
ha uma relacdo de dependéncia entre o0 acontecimento e as redes de memoria.

O autor marca, entdo, seu afastamento tedrico do movimento estruturalista ao propor
“construir procedimentos (modos de interrogagdo de dados e formas de raciocinio) capazes de
abordar explicitamente o fato linguistico do equivoco como fato estrutural implicado pela
ordem do simbolico” (PECHEUX, 2002 [1983], p. 51). Nessa nova perspectiva, 0 que antes
ndo se encaixava no sistema (compreendido como completo e consistente), agora é parte
constitutiva da estrutura. Com isso, Pécheux (2002[1983]) propde o discurso como estrutura e
acontecimento, entrecruzando a lingua, o sujeito e a histéria. Nesse ambito, os olhares devem
se voltar ndo somente para 0 que acontece além da superestrutura, mas, também, nas

infraestruturas.

2.2.1 Pandemia da Covid-19: um acontecimento discursivo?

O acontecimento é resultante de um gesto de interpretacdo de um fato historico, o que
vai ao encontro do que postula Le Goff (1990, p. 9) para quem, fato histérico “ndo é um
objeto dado e acabado, pois resulta da construgdo do historiador”. Contudo, S0 serd
considerado fato histérico depois que ganhar uma interpretacdo com uma ancoragem socio-
historica, ou seja, quando o sujeito o simboliza. Marca-se, portanto, a ndo neutralidade,
abrindo para clivagem e para diferentes interpretagdes.

Neste sentido, para Cazarin e Rasia (2014, p. 195), “o acontecimento discursivo é
consequéncia do acontecimento histérico que passa a ser discursivizado ‘no ponto de encontro
de uma atualidade e uma memoria’”,11 isto é, o acontecimento discursivo surge na ruptura do

presente da materialidade linguistica e histérica em que se inscreve o sujeito do discurso. Para

11 Citagdo de Pécheux (2002 [1983], p.17).



28

as autoras, é o acontecimento discursivo que possibilita a inscricdo do acontecimento historico
no interdiscurso.

Pécheux (2002 [1983]) retoma a nocdo de estrutura e de sujeito proposta pela
Psicanalise, propondo o discurso como acontecimento na estrutura. Leite (1993) nos oferece a
seguinte leitura a partir desse livro de Pécheux: “o Outro ¢ esburacado, a estrutura comporta
um furo, o lugar do acontecimento. Isto nos conduz diretamente ao conceito de estrutura na
especificidade com a qual se reveste na Psicanalise. Portanto, estrutura e acontecimento”
(LEITE, 1993, p. 21). Em outras palavras, a compreensdo do discurso vai além da linguagem
utilizada, devendo-se considerar também suas condicdes de producdo,’? ou seja, a
exterioridade, pois € por meio do discurso que “o0 homem produz a realidade com a qual ele
estd em relagdo” (ORLANDI, 1996, p. 39).

Pécheux (2002 [1983], p. 17) situa o acontecimento “no ponto de encontro de uma
atualidade e uma memoria”, apontando a tenséo entre o trabalho da descri¢do (estrutura) e da
interpretacdo (acontecimento). O autor (idem), ao empreender sua reflexdo a esse respeito,
traz como exemplo o enunciado “On a gagné” (ganhamos), situando a hora e o lugar da
ocorréncia de tal enunciado. Trata-se do grito que ecoou na Franga com a vitéria de Frangois
Mitterand,'® que engendra o fato novo que evoca a memoria, toma a propor¢do de um
acontecimento visto por todos, alcangando grande escala de circulacdo. Nesse sentido, afirma

que

Todo discurso marca a possibilidade de uma desestruturacao-reestruturagdo dessas
redes e trajetos: todo discurso € o indice potencial de uma agitagdo nas filiagGes
socio-historicas de identificacdo, na medida em que ele constitui ao mesmo tempo
um efeito dessas filiagbes e um trabalho [...] de deslocamento no seu espago.
(PECHEUX, 2002 [1983], p. 56).

A partir dessa perspectiva, compreendemos a pandemia da Covid-19 deu abertura a
discursividades politicamente interditadas. 1sso aconteceu devido as condigdes materiais
socio-histérico-ideoldgicas que foram se consolidando desde o golpe de 2016 e culminaram
com a eleicdo do presidente Bolsonaro, em 2018. Sabemos que a pandemia impactou a vida
das pessoas em varios aspectos, mas aqui vamos nos deter em sua relacdo com a escola,

enquanto ensino formal.

12 Segundo Pécheux ([1969] 2014, p. 74), as condigBes de producdo referem-se ao “estudo da ligacio entre ‘as
circunstancias’ de um discurso [...] e seu processo de produgido”, portanto, é algo que deve ser considerado no
processo de producado de sentidos.

13 Trata-se do presidente francés eleito em 1981, que simbolizou a retomada da esquerda ao poder, fato este
considerado improvavel. Desse modo, o enunciado “On a gagné” funde tanto as pessoas que acreditam quanto
as que ndo mais acreditavam na vitdria.
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O imaginério social projeta o lugar discursivo de presidente como de lideranca, de
tomada de posi¢des. No entanto, esse lugar imaginario foi desconstruido pelo chefe da nagdo
que, a todo tempo, insiste em desacreditar o discurso médico-cientifico. Em varios momentos,
0 presidente interpreta de outro modo a realidade ao referenciar a pandemia utilizando
sintagmas como “gripezinha”, “fantasia”, “histeria”, “alarmismo da grande midia” etc.,
portanto, abre-se para clivagem e para diferentes interpretacfes, 0 que vai ao encontro ao que
postula Orlandi (2007, p. 105):

os varios movimentos de sentidos de um mesmo objeto simbdlico, sentidos que
partem em diferentes direcGes, desorganizando o espa¢o de significacdo, ndo
garantindo nem o sentido (que ndo é exato) nem a coincidéncia do sujeito consigo
mesmo, ou com o sentido.

O que se encontrava silenciado em uma FD ganha inscricdo em outra FD. O prdprio
espaco do discurso politico assumiu o espetaculo da midia. Furlanetto (2015, p. 38) lembra
que “toda manifestacao discursiva é prenhe de alteridade, ndo pode escapar a heterogeneidade
constitutiva: tem um antes (memoria), uma atualidade (0 que emerge) e um depois
(desdobramento reativo)”. O foco recai no processo de circulagdo discursiva como produtora
de efeitos de sentidos que se contrapdem o ja estabelecido.

Conforme as condicdes de produgdo, um mesmo “fato” pode apresentar diferentes
significados a partir de um imaginario social que direciona os sentidos segundo as relacbes de
forca e de poder que constituem a vida social. A pandemia é esse fato que, em seu contexto e
espaco de memdria, promove a injungdo para que seja simbolizado, isto ¢, a “ameaga “global”
impde a atualizacdo do dizivel (PECHEUX, 2003 [1983]).

Diante da definicdo do discurso como estrutura e acontecimento vem a implicacdo da
abertura ao equivoco e ao deslizamento de sentidos como algo que ndo cessa de significar, e
de diferentes maneiras, haja vista que o discurso tem materialidade e historicidade. Em
decorréncia da necessidade de barrar a alta propagacdo do virus, proliferacdo geografica e
impactos na sociedade, a OMS classificou a Covid-19 como pandemia em 11 de marco de
2020 e recomendou aos governantes mundiais que adotassem medidas de distanciamento

social,’* uso de méascaras e quarentena em caso suspeito ou confirmado da doenca, com a

14 Refere-se as varias medidas que visam diminuir a circulacdo de pessoas em espacos coletivos pablicos (ruas,
pracgas e 6rgdos publicos) ou privados (shoppings, eventos, bares, shows etc.) em virtude da necessidade de
evitar aglomeracdes. Diante disso, foi estipulada “a paralisacio de atividades ndo essenciais, como
fechamento do comércio, com a excecdo de supermercados e farmacias; o cancelamento ou adiamento de
eventos,como festivais; a paralisacdo das atividades escolares presenciais; e a adogdo do sistema de trabalho
remoto”. Desta forma, ocasionando redugdo da possibilidade de transmissdo do virus SARS-CoV-2, 0 novo
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finalidade de evitar o colapso dos sistemas de satde e a diminui¢cdo do nimero de vitimas
acometidas pelo coronavirus. Esse perigo invisivel e iminente trouxe consigo a possibilidade
de contagio e de morte, ameaca global que “domina as discursividades [...] contagiando nao
s6 as posigdes sujeitos, mas também as palavras e os sentidos” (ORLANDI, 2020, néo
paginado), ou seja, provocando ruptura, desestabilizacGes.

Em todo o mundo, sentiu-se a necessidade de manifestar uma resposta rapida sobre
como reagir a tais circunstancias provocadas pelo risco iminente da doenca, sem se ter que
parar totalmente. Em relacdo ao funcionamento das escolas nesse periodo critico, tivemos a
suspensdo das aulas presenciais autorizada pela da Portaria n® 343, de 17 de margo de 2020,
por meio da qual o Ministro de Estado da Educacdo (MEC) determina “em carater
excepcional, a substituicdo das disciplinas presenciais, em andamento, por aulas que utilizem
meios e tecnologias de informacao e comunicagdo” a principio por um periodo de trinta dias,
gue acabou sendo prorrogado. Diante disso, surgiram varias discursividades acerca da oferta
do ensino remoto, apontada pelos documentos oficiais como Unica opc¢do diante da crise
sanitaria mundial. Em abril de 2021, estdvamos a mais de um ano sem aulas presenciais na
rede publica e quase 70% dos estados permaneciam com escolas fechadas.!®

Como se ndo bastasse o clima de terror provocado pela crise sanitaria que, de acordo
com o Ministério da Salde, vitimou quase 665 mil brasileiros,'® o governo Bolsonaro adotou
uma politica de morte. Entdo, vivenciamos um confronto discursivo, isto €, uma disputa de
forcas, entre o presidente da republica e alguns governadores. De um lado, tem-se o
posicionamento do chefe do executivo que, desde o inicio, foi o de minimizar a pandemia
nomeando-a de “gripezinha”, de tentativas de naturalizar as mortes como inevitaveis e de
criticas as medidas restritivas impostas pelos governadores. Do outro lado, em contraposicao,
tem-se o discurso médico-cientifico, as recomendacBes do distanciamento social e a eficacia
da vacina.

O confronto discursivo pode ser observado durante todo o periodo pandémicol” em
que o presidente brasileiro fez varias declaracGes estimulando tratamento precoce com

remedios sem eficacia comprovada, se negando a atender as recomendagdes da OMS quanto

coronavirus. Disponivel em: https://coronavirus.saude.mg.gov.br/blog/108-distanciamento-social. Acesso em:
15 set. 2021.

15 Disponivel em: https://www.correiobraziliense.com.br/euestudante/educacao-basica/2021/04/4920341-confira-
0-mapa-de-reabertura-das-escolas-nas-redes-publica-e-particular.html. Acesso em: 4 maio 2021.

16 Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc..com.br/saude/noticia/2022-05/covid-19-brasil-tem-6006-casos-e-13-
mortes-em-24-horas. Acesso em: 10 maio 2022.

17 Estamos considerando o periodo correspondente ao nosso recorte temporal para essa pesquisa (que vai de
margo de 2021 a margo de 2022).
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ao uso de mascaras, descumprindo a recomendacéo de evitar aglomerac@es, alem de liderar a
“campanha” antivacina e omitir os dados estatisticos da doenga.

Na formulacdo do dizer, quando se enuncia X, silencia-se y, € a atuacdo da memoria
que promove a abertura para a dispersdo e para heterogeneidade. O funcionamento do AIE
politico, articulado com o AIE religioso, faz trabalhar o pré-construido de que vida/morte
possuem carater divino e, ainda, a morte faz parte do ciclo davida — “a gente lamenta todos os
mortos, mas é o destino de todo mundo”.1® Por conseguinte, temos ai um efeito de evidéncia
que silencia a omissdo do Estado em assumir a responsabilidade de suas agGes para contornar
0 problema e a tentativa de naturalizar o grande numero de mortes ocasionadas pelo
coronavirus. Na l6gica da Biopolitica, ¢ tarefa do Estado manter sua populacédo viva, saudavel
e longeva. Isso é descumprido, pelo governo federal.

Esta forma de conduzir o enfrentamento a pandemia provocou muitas criticas por parte
de diversas instituicdes brasileiras, aléem de ocasionar a instauragdo de uma Comissdo
Parlamentar de Inquérito (CPI) com o objetivo investigar acdes e omissdes do governo federal
no enfrentamento da pandemia e no colapso da salde no estado do Amazonas no inicio de
2021. Posteriormente, acrescentou-se a investigacdo a aplicacdo de recursos federais por
estados e municipios no combate a pandemia.

Retomemos Pécheux (2002 [1983]) e a opacidade do enunciado “on a gagné” utilizado
para comemorar a vitéria do presidente Francois Mitterrand, na Franga, em 1981. O
enunciado utilizado foi deslocado do campo esportivo para o politico. O autor exemplifica
como o0 acontecimento faz trabalhar os sentidos que séo convocados pelos sujeitos, a partir de
uma memoria do dizer, de modo que um mesmo fato pode ser referenciado por enunciados
diferentes, mas estes ndo (re)produzem o mesmo sentido.

Diante da pandemia, ocorreu uma agitacdo nas redes de memdria e uma mexida em
suas filiacbes socio-historicas, que fizeram surgir outros sentidos sobre a escola e seus
deslocamentos. Seriam estes suficientes para tomar a pandemia como acontecimento
discursivo?

A pandemia da Covid-19 trouxe uma série de mudancas que atingiu a populacao
mundial, e 0 modo como se constituem as praticas sociais e discursivas. A rapidez com a qual

0 coronavirus se espalhou, desvaneceu certezas cientificas, fez crescer aceleradamente o

18 Em 02 de junho de 2020, no Palacio do Planalto, quando o Brasil registrava mais de 30 mil mortos em
decorréncia da Covid-19, Bolsonaro deu essa resposta a uma apoiadora que pediu dele uma mensagem de
conforto para as familias enlutadas. Disponivel em:
https://www1.folha.uol.com.br/equilibrioesaude/2020/06/a -gente-lamenta-todos-0s-mortos-mas-e-o-destino-
de-todo-mundo-diz-bolsonaro.shtml Acesso em 11 de ago. de 2021.


https://www1.folha.uol.com.br/equilibrioesaude/2020/06/a-gente-lamenta-todos-os-mortos-mas-e-o-destino-de-todo-mundo-diz-bolsonaro.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/equilibrioesaude/2020/06/a-gente-lamenta-todos-os-mortos-mas-e-o-destino-de-todo-mundo-diz-bolsonaro.shtml
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namero de mortos, modificou as formas de convivéncia social, mobilidade urbana e habitos
de higiene.

Ainda sobre esse ponto, sublinhemos a no¢do de mobilidade. Um dos pontos mais
afetados pela pandemia trata-se do respeito a liberdade de ir e vir dos sujeitos moradores das
cidades, o que esta diretamente ligado a questdo administrativa e politica. Consideramos ainda
uma questdo tecnoldgica e social, mas também discursiva, pois tem a ver com a materialidade
do sentido do espaco urbano (DIAS, 2018).

A crise sanitaria afetou profundamente a educacdo escolar ocasionando a suspensdo
das aulas presenciais em todas as redes de ensino. Para ter uma no¢do do impacto, basta saber
que o Brasil possuia, em 2020, 38 milhdes de matriculas de alunos na rede publica e 8,8
milhGes, na rede privada, ou seja, cerca de 47 milhdes de estudantes da educacdo basica
tiveram que ficar em casa devido ao fechamento das mais de 179 mil escolas (BRASIL,
2021). As acOes de combate a disseminagdo da Covid-19 em instituicGes de ensino passaram a
ser definidas e debatidas por um comité criado para este fim, o Comité Operativo de
Emergéncia (COE),!° isso tudo em consonancia com as diretrizes do Ministério da Saude. A
Covid-19 imp6s diferentes desafios a educacdo brasileira ao demandar politicas e medidas
educacionais que garantissem a continuidade do ensino e da aprendizagem escolar.

O fechamento das escolas gerou uma grande preocupagdo para a educacdo: como
promover a continuidade do processo de ensino e aprendizagem, diante das restricOes
impostas pela pandemia? Entdo, o MEC, por meio do Conselho Nacional de Educacdo (CNE),
passou a emitir orientacdes as redes de ensino com a finalidade de assegurar as aprendizagens
essenciais no contexto da pandemia. Como alternativa para contornar essa situacdo, 0 MEC
autorizou a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais. Essa alternativa fez
surgir uma série de questdes: a falta de acesso a tecnologia, falta de estrutura nos lares para
acompanhar as aulas, os pais ndo terem com quem deixar os filhos para trabalhar, falta de
internet entre outras questdes que sdo apontadas nas narratividades como veremos a seguir.

Apos os primeiros dias de suspensdo das aulas presenciais devido as medidas de
distanciamento social com a finalidade de conter o avanco da Covid-19, vieram o0s
questionamentos a respeito do trabalho pedagdgico, do cumprimento do calendario escolar, do

pagamento do salario de professores (e outros profissionais da educacdo), da suspensdo do

19 Os integrantes do COE sdo: secretarias do MEC, FNDE, Ebserh, Inep, Consed, Undime, Conif e Andifes. Esse
comité tinha por objetivo articular as redes federal, estaduais, municipais e do Distrito Federal para identificar,
em conjunto, acBes importantes para a educacdo na pandemia.
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transporte escolar, sobre como proceder em relacdo a merenda escolar, da demissdo de
profissionais terceirizados.

Uma vez que a mobilidade urbana por meios tradicionais ficou impossibilitada de
realizar-se devido as medidas de distanciamento social, ela acabou sendo direcionada para o
uso das tecnologias, no caso das escolas, por meio do chamado ensino remoto. No entanto,
além das desigualdades sociais e regionais que o Brasil apresenta, ficou constatado no Censo
Escolar de 2020%° que a internet € um recurso pouco presente nas escolas brasileiras; menos
de 60% possuem internet banda larga, sendo que os estados do norte e do nordeste séo os que
possuem menor conectividade. Com a regulamentacdo das aulas remotas, a pandemia
evidenciou também a falta de infraestrutura tecnoldgica nas casas dos brasileiros: de acordo
com o IBGE,?! em 40,6% dos domicilios havia um aparelho microcomputador e a internet era
utilizada em 82,7% dos domicilios do pais em 2019. Sem conectividade, ndo hd mobilidade e
esta questdo se repete nas narrativas sobre a escola, caracterizando uma certa regularidade nos
movimentos parafrasticos das formulacdes. Essas repeticdes estdo relacionadas com o gesto
interpretativo do sujeito-jornalista e do discurso na historia.

Conforme Pécheux (2002 [1983]), quando um acontecimento novo passa a Ser
discursivizado, provocando uma ruptura de sentidos e determinando uma nova ordem
discursiva, se estabelece o acontecimento discursivo, Para Ribeiro e Barbosa a pandemia da

Covid-19 é tomada como tal, porque

ndo afeta somente a salde publica, mas todas as formas de organizacdo da
sociedade, ela domina as discursividades de todas as classes sociais, instaura uma
série deincertezas, faz com que o presente e o futuro reflitam essa ameagamundiale
evidencia a contradicdo capitalismo X vida. Nesse sentido, as posi¢des sujeito e,
claro, as palavrase os sentidos sdo afetados pela metaforizacdo da pandemia, que se
encontra simbolizada por meio da linguagem. (RIBEIRO; BARBOSA, 2021, p.
318).

Nessa perspectiva, 0 nosso trabalho permite apreender no fio da narratividade o
movimento do trabalho da memdria desestabilizado por um fato histérico. Que novos rituais
enunciativos, 0 imaginario sobre a pandemia inscreve na narratividade sobre a escola? O mais
importante a observar nesse movimento horizontal da narratividade é se ha deslocamentos na
verticalidade, no interdiscurso, portanto, na historicidade.

Na perspectiva pecheutiana, como ja dissemos, as palavras ndo significam por si, por

isso devemos considerar os sentidos em relacdo aos seus contextos e conjunturas historicas,

20 Disponivel em https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/censo-escolar/pesquisa-revela-dados-sobre-
tecnologias-nas-escolas. Acesso em: 24 mar. 2022.

21 Disponivel em https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/livi01794_informativo.pdf Acesso em: 24
mar. 2022.


https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/censo-escolar/pesquisa-revela-dados-sobre-tecnologias-nas-escolas
https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/censo-escolar/pesquisa-revela-dados-sobre-tecnologias-nas-escolas
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101794_informativo.pdf
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para entdo compreender os processos de deslocamentos, as repeticdes e atualizacbes de
sentidos; a memdaria que se materializa na tensdo provocada por esses processos. Desse modo,
podemos dizer que a relacdo entre memdria e acontecimento ocorre na tensdo e disputa entre
as diferentes formas de poder entre o que pode ser dito, o que deve ser silenciado, entre o que
lembrar ou esquecer. Resulta desse jogo aquilo que se repete e se estabiliza na rede de

memoria ou rompe com as repeticdes, dando origem a uma nova rede de sentidos.

2.3 O funcionamento discursivo da narratividade

Nosso objeto analitico é constituido por recortes discursivos (RD) encontrados em
dois portais de noticias de grande circulacdo: Folha de S. Paulo e O Globo, sendo os dois de
ambito nacional. Ha certo imaginario sobre o discurso jornalistico,?? produzindo o efeito de
que haveria “comunica¢do imparcial”, ou seja, aquele que visa a transmissdo de informagao.
O jornalista € o sujeito responsavel/organizador do discurso jornalistico. No entanto, na
perspectiva da AD, assim como os demais discursos, as formulagdes jornalisticas sao
analisadas em relacdo ao sujeito e a historicidade. Nesse sentido, ndo existe imparcialidade,
pois o sujeito é determinado pela ideologia e pelo inconsciente. Desse modo podemos dizer
que, ao passar do espaco empirico para o lugar discursivo, o sujeito-jornalista inscreve-se num
lugar discursivo, determinado pela exterioridade, em que se incluem as relagdes de verdade e
o poder institucional da midia a qual ele representa. E importante ressaltar que o discurso
jornalistico é constitutivamente heterogéneo por comportar, em sua materialidade, diferentes
sujeitos e, por conseguinte, diferentes vozes (GRIGOLETTO, 2005). No entanto, o produto
final resulta uma enunciacdo homogeneizada.

Destacamos que 0 sujeito-narrador na posicdo discursiva de jornalista projeta
imaginariamente o leitor como sendo aquele que precisa ser informado por quem sabe (neste
caso, o jornalista). Enquanto o leitor faz uma projecdo de que o jornalista é aquele que detém
0 conhecimento (MARIANI, 1998). Em temos institucionais, “a enunciagdo acontece sempre
assujeitada ao ja-l& do interdiscurso institucional e ndo apenas a forma-sujeito de uma
formagao discursiva” (id. p. 93).

Consideramos importante inserir os comentarios?® das noticias como corpus a ser

analisado, uma vez que tais discursividades representam uma relagdo direta entre leitores e

22 Estamos chamando de discurso jornalistico aquele produzido pelos jornais e que circula nos sites de noticias.
23 Conforme Pécheux (2014[1988], p. 151) “corresponde ao ‘sempre-jd-ai’ da interpretacdo ideoldgica que
fornece-impde a ‘realidade’ e seu ‘sentido’ sob a forma de universalidade”.
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jornalistas, com a possibilidade, daqueles, de criticar, discordar, retificar e co-construir
sentidos, mostrando-se subjetivamente, produzindo uma ampliacdo discursiva de um
“tecnodiscurso” primeiro, neste caso, a noticia jornalistica (PAVEAU, 2021). Nos sites
jornalisticos ha um espaco reservado para 0s comentarios que podem, inclusive, responder
comentarios postados por outras pessoas promovendo a ampliacdo discursiva e denunciativa.
Nos Ultimos anos, os comentarios online tém sido mais monitorados em funcao da propagacao
dos discursos de 6dio,2* insultos e agressoes.

Dela-Silva (2008) apresenta-nos o conceito de acontecimento jornalistico que,
segundo ela, trata de “um acontecimento enquanto referente, com uma existéncia material no
mundo; um acontecimento enquanto um fato que se inscreve na histéria do dia a dia, que o
jornal ¢ os jornalistas se propdem a escrever” (DELA-SILVA, 2008, p. 15). Os jornalistas,
quando relatam acontecimentos, articulam um pré-construido?® sobre o funcionamento do
discurso jornalistico, na perspectiva do uso da linguagem transparente e imparcial,
organizando o mundo e determinando sentidos. O pré-construido pode ser mobilizado de duas
maneiras. A primeira delas ocorre por meio de um encaixe sintatico que marca o que é o pré-
construido e que foi produzido pelo sujeito, embora essa operacdo ndo seja percebida pelo
sujeito. A segunda maneira ocorre sob a forma do discurso transverso, por uso da metonimia.
O sujeito se apropria de um discurso-outro fazendo eco de algo que foi dito em outro lugar.
Utiliza-se de recursos como citagdes de autoridades, tenta apagar as marcas de subjetividade
do texto, em busca de credibilidade, como se os fatos falassem por si (MARIANI, 1998).

Buscamos analisar o discurso jornalistico por meio da narratividade, nogcdo do campo
da discursividade formulada por Orlandi (2017, p. 30-31), que diz respeito ao “funcionamento
discursivo do interdiscurso (memoria discursiva), tendo em conta a historicidade,
materialidade do discurso, enguanto estrutura e acontecimento”. Contudo, ndo se trata de uma
forma discursiva, mas um processo por meio do qual é possivel apreender o funcionamento

narrativo da memoria do sujeito. A autora ainda acrescenta:

A narratividade que diz a memoria no sujeito individuado em suas praticas,
articulado a espacos de interpretacdo particulares, que nos leva a afirmar, pensando
sujeitos e sentidos, a incerteza, o0 ndo-exato, 0 ndo-coincidente, a fuga, a errancia, a
mistura, a incompletude. Movimento, fluidez, luminosidade. (ORLANDI, 2017, p.
334).

24 Franga (2019) pondera que o discurso de 6dio ndo é um fendmeno novo, mas ganhou visibilidade no atual
periodo, com o espago virtual. Para ele, trata-se de um efeito decorrente dos movimentos discursivos.
25 Entendidos, aqui, como um texto produzido pelo leitor a partir de uma dada noticia.
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Isso porque essa nogdo € constitutiva do processo de interpretacdo e ainda do proprio
sujeito e do sentido, textualizando a memaria por meio da formulacdo. Podemos dizer que,
diante das condicdes de producdo e afetado pelo funcionamento da memoria discursiva, 0
sujeito (se) significa, sendo textualizado na narratividade (ORLANDI, 2017). Desse modo,
nas palavras de Orlandi (2017, p. 310, destaques da autora), “a narratividade carrega as
‘marcas’ do inconsciente e da ideologia na formulagdo produzida pelo sujeito”.

Nessa medida, ha sempre incompletude; a estabilizacdo dos sentidos é resultante dos
mecanismos da ideologia, atuando no imaginario social. Em relacdo a linguagem, nada é
definitivo, nem mesmo o processo de interpelagdo ideoldgica, visto que “nao ha ritual sem
falhas” (PECHEUX, 2014[1975], p. 277). Quando ocorre o movimento ideolégico em que
uma sequéncia textual pertencente a uma determinada formacdo discursiva € transferida para
uma sequéncia de outra formacdo discursiva, podem ocorrer situagdes de tensdo, de
sobreposicdo, de conflito e se deslocar historicamente. Assim, 0s sentidos permanecem,
retornam, repetem-se, movimentam-se, deslocam-se e provocam rupturas. Consideremos, a

seguir, 0 que salienta Mariani (1998) acerca da narratividade:

[n]a transmissdo de coisas-a-saber, 0 que é narrado é sempre 0 mesmo, mas €
sempre diferente. [..]. E a mesma narrativa com diferencas que se repetem e isso é
possivel pelo trabalho da memoria e da propria natureza de narrar [...] possibilita a
reorganizacdo, imaginaria do acontecer historico em suas repetic@es, resisténcia e
rupturas. A narratividade,talcomo a estamos concebendo, com base na perspectiva
da AD, coloca em movimento (no trabalho da memaria) os agenciamentos de rituais
enunciativos presentes no imaginario, permitindo o deslocamento, o retorno, a
migracéo de cadeias de enunciados narrativos. A narratividade - e seu ‘produto’, 0s
enunciados e textos narrativos - se encontra dispersa na verticalidade do
interdiscurso (MARIANI, 1998, p. 106).

A narratividade, portanto, ocupa-se do que é diferente, ao compreender que é por suas
formulagdes que o sujeito deixa entrever como € afetado no seu processo de individuagéo e de
produgdo de sentidos. Ademais, 0s mecanismos de poder que atuam na narratividade,
possibilitam a realizacdo de certos dizeres, silenciando outros.

Para perspectiva discursiva, entendemos, a partir de Mariani (1998, p. 105-106), que

1) o narrar é uma préatica social que se discursiviza em torno de troca de
experiéncias sociais podendo estar ligado ao relato de um evento;

2) a prética narrativa produz uma verdade local ao se constituir na forma de um
discurso sobre;

3) umanarrativa nuncase encontra isolada de outras e o que as entrelaga pode sera
ordem do histérico e do inconsciente;

4) mais doque analise de narrativas, isoladas ou em conjunto, o que esta em jogo é
a analise dos processos narrativos.
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5) as narrativas e os narradores se encontram assujeitados a processos histéricos-
ideoldgicos que os ultrapassam;

6) a pratica de narrar, no sentido de tornar algo (cuja ocorréncia ja se deu)
conhecido, é atravessada pela meméria discursiva constituida do imaginario
social;

7) toda narrativa é incompleta, completando-se ilusoriamente na vez de cada
narrador e de cada ouvinte a cada narracgéo.

As narrativas sdo resultantes do gesto de interpretacdo do narrador, no caso do
discurso jornalistico, foco de nossa pesquisa, do sujeito jornalista. Mas o narrador ja esteve na
posicdo de ouvinte em outro momento e, consequentemente, as narrativas, a0 mesmo tempo

em que s&0 as mesmas, Se reorganizam, continuamente, provocando diferenca na repeticéo.

2.3.1 Referenciacdo/denominacéo

Para a perspectiva materialista, a referéncia deve ser pensada em relacdo com a
exterioridade, considerando que a historicidade é responsavel pela constituicdo da memoria
do dizer. E importante ressaltar que a constituicdo dessa memaria ocorre a partir do confronto
dos sentidos e da relacdo de forcas que envolvem as formagdes sociais. Nas palavras de
Mariani (1998, p. 114):

se através da lingua € possivel falardaquilo que estd fora dela, o estatuto desse ‘fora
da lingua’ deve ser compreendido em termos daquilo que em uma dada sociedade,
em um dado periodo histérico, se produz em termos simbdlicos, ei, em termos de
sentidos produzidos, e em permanente confronto, e como esses sentidos, ao serem
falados, textualizados, vdo se engendrando e constituindo um imaginario préprio a
tal formacéo social.

A referéncia toca, a0 mesmo tempo, questdes ndo somente de carater linguistico, mas
também historico. Nesta perspectiva, o referente € resultante da subjetividade do sujeito,
corresponde, portanto, a um “objeto imagindrio” e ndo do plano fisico. Por esta razdo, a AD
trabalha com a articulagdo entre estrutura e acontecimento. Guimarées (2010) salienta que,
embora 0 objeto seja uma exterioridade produzida pela linguagem, néo se reduz ao que se fala
sobre ele. Ademais é o confronto de discursos que o constitui. A AD, portanto, ocupa-se em
analisar o processo de construcdo discursiva, isto é, como através do discurso é produzida a
ilusdo de objetividade e a evidéncia de sentidos nos discursos, como se o sentido ja estivesse
4.

Pécheux (2014[1975], p. 239) elucida que “o significante, que ndo ¢ signo, e como tal

ndo tem sentido, determina a constituicao do signo e do sentido”. Ele coloca em questdo
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também a nogdo de literalidade, pois “uma palavra, uma e€Xpressdo ou uma pProposicdo nao
tém um sentido que lhes seja proprio, preso a sua literalidade” (id., p. 239). Para o autor, 0s
sentidos advém da formacdo discursiva na qual as palavras, as expressdes ou as proposicoes
estdo inscritas, 0 que provoca o efeito de transparéncia. N&o ha estabilidade dos sentidos, o
que evidencia a primazia do significante sobre o sentido. Em relacdo a pandemia da Covid-19,
podemos identificar ao invés de um sentido, um feixe de efeitos de sentidos que pode estar
presente em uma mesma FD, mas em posicao-sujeito (PS) diferentes:

PS1: “gripezinha”, “alarmismo”. “frescura”, “mimimi”, ‘“histeria”, “fantasia”,
“conspira¢do”, “a vacina ¢ desnecessaria”, “errado obrigar 0 uso de mascaras”, “uso da
cloroquina ¢ a solucao”.

PS2: “alto risco de transmissdo”, “infec¢do grave”, “uso de mascara e dlcool em gel
para evitar o contdgio”, “vacina para evitar o contdgio ou sintomas graves’, “mortes”,
“distanciamento social”.

29 ¢

PS3: “vacina deve ser opcional”, “vacina ¢ um meio para os politicos lucrarem”, “alto
indice de mortalidade”, “manipulacdo da midia”.

A AD néo considera univoca a relagdo entre pensamento/linguagem/mundo. Assim, o
sentido ndo é imanente, mas resultado de uma construcdo e, por isso ndo se ocupa com a
referéncia ou o referente. Discursivamente, a referencialidade € um processo que compreende
a substituicdo, a construcao de sindnimos e as parafrases permitidas pelo interdiscurso.

Entendemos a denominacao, a partir de Mariani (1998), como um processo que se da
na ordem do discurso e estd em relacdo com a linguagem e a exterioridade, para a autora:
“[d]enominar ¢ significar, ou melhor, representa uma vertente do processo social geral da
producdo de sentidos” (MARIANI, 1998, p. 118). As denominagdes nos ddo pistas sobre as
disputas de sentidos, as coercdes e 0s silenciamentos impostos em uma dada formacao social,
significando pelo que dizem, mas também pelo que ndo é dito. No processo de denominacao,
a linguagem estabeleceu uma referéncia e uma designacdo, de modo a fazer existir a coisa
nomeada. Por outro lado, os sentidos se colam produzindo um efeito de ja-1a entre a palavra e
a coisa. Para Mariani (1998, p. 118), “o processo de denominacao nao esta na ordem da lingua
ou das coisas, mas organiza-se na ordem do discurso, o qual, relembrando mais uma vez,
consiste na relacdo entre o linguistico e o historico-social, ou entre linguagem e
exterioridade.”

As denominag0es, na ordem do discurso, possibilitam emergir as posi¢Oes sujeito dos
enunciadores, de modo a colocar em evidéncia as FDs as quais estdo vinculadas. As

denominacdes, também, relacionam-se entre si formando redes discursivas e ao instalarem-se
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no interdiscurso podem provocar repeticbes ou transformacBes. Desse modo, a0 mesmo
tempo em que interditam outras significagdes, apontam para a fuga dos sentidos. E ainda,
podem fazer trabalhar a manutencdo da memdria presente no imaginario social. No discurso
jornalistico, a denominagdo constréi uma ilusdo de que os sentidos sdo Unicos e transparentes
e que evidenciam a realidade.

Veremos nas analises como as denominag@es organizam discursos sobre a escola, nos
quais ela surge como lugar de assistencialismo mobilizado pelo interdiscurso da FD

dominante.

2.3.2 Membdria e acontecimento

Para Achard (2015[1983]), a meméria € constituida por meio da materialidade
discursiva. Com o surgimento do acontecimento, os implicitos (memorizados) sdo acionados e
irdo intervir na interpretacdo. Dessa forma, o implicito, fazendo trabalhar o imaginério, atua
no preenchimento de lacunas, (re)construindo formas por meio de parafrases. Segundo o
referido autor, para atribuir sentido a uma unidade formal, é necessario considerar suas
repeticbes e, também, considerar que estas apresentam uma regularidade que, por sua vez,
esta situada sob um jogo de forca.

No entanto, essa regularizacdo pode vir a desfazer-se diante do acontecimento
discursivo novo, isso porque o acontecimento provoca um deslocamento dos implicitos
encontrados na regularizacdo anterior. A questdo da memdria2® permite compreender o
imaginario e seus efeitos, desautomatizando-os, tendo em vista a compreenséo das repeticdes
e das diferencas pelas quais passam os sentidos. Na esteira de Pécheux (2015[1983]), o

trabalho com a memoria discursiva se constitui:

como uma estruturacdo de materialidade complexa, tensionada numa dialética da
repeticdo e da regularizacdo: a meméria discursiva seria aquilo que, face a um texto
gue surge como acontecimento a ler, vem restabelecer os ‘implicitos’ (quer dizer,
mais tecnicamente, os pré-construidos, elementos citados e relatados, discursos-
transversos, etc.) de que sua leitura necessita: a condicdo do legivel em relagdo ao
préprio legivel. (PECHEUX, 2015[1983], p. 45-46).

Desse modo, discorrer sobre essa relagdo entre a memoria e 0 acontecimento é
evidenciar a dialética histérica resultante da tenséo e disputa de poder, entre o que é lembrado

e 0 que é esquecido, 0 que pode ser dito ou pode ser silenciado, determinando tanto o que

26 Referimo-nos a algo que sempre fala antes, alhures, em outro lugar. Trata-se de uma esfera coletiva e social
que (re)produz a emergéncia de condicGes necessarias para 0 processo interpretativo.
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ganha estabilizacdo nas redes de memoria quanto o que se desloca, fazendo surgir novas
regides de filiagdo dos sentidos.

Nesse sentido, Mariani (1998) considera que, ao analisar a producao e a repeticdo de
certos efeitos de sentidos, é possivel reconstruir o cenério das regularidades discursivas. 1sso
porque os sentidos cristalizados na memaria discursiva sdo necessarios para que o dizer possa
“fazer sentido” e assim identificar a irrup¢cdo de um acontecimento. Existe, portanto, um jogo
de forca entre a meméria e o acontecimento que pode gerar a manutencao da regularizacdo do
implicito ou pode provocar uma ‘“desregulacdo” na rede de implicitos, visto que o
“acontecimento discursivo novo [...] vem perturbar a memoéria” (PECHEUX, 2015[1983], p.
46).

De acordo com Courtine (2014), a memdria possui existéncia histérica em enunciados
de préaticas discursivas reguladas pelo Estado, como aparelho ideoldgico, por meio de
documentos oficiais. Ao se repetir, os sentidos se cristalizam, organizando-se em redes
discursivas que garantem a repetibilidade de saberes. Contudo, é também por meio da
repeticdo, que os sentidos podem se modificar e até, de acordo com as condic¢Ges de producao,
receber novas formulacbes que acabam por atualizar a rede de memorias, constituindo o
deslizamento de sentidos. Dito de outra forma, € quando um efeito de sentido é tomado por
outro.

Seguindo esse raciocinio, buscaremos empreender um trabalho com a narratividade
visando a compreender como e por que certos sentidos ganham visibilidade em relagdo aos
demais, em quais condigGes isso ocorre fazendo com que o sentido se historicize, diante da
necessidade do sujeito de apagar as diferencas de sentido, domesticando-o0, em busca de
transparéncia e de univocidade. Pretendemos fazer isso a partir da nogdo de narratividade,
compreendida por Orlandi (2017, p. 78) “como a maneira pela qual uma memoria se diz em
processos identitarios, apoiados em modos de individuacdo do sujeito, afirmando/vinculando
(seu pertencimento) sua existéncia a espacos de interpretacdo determinados, consoantes a
especificas préaticas discursivas”.

Além da memoria discursiva, em que o interdiscurso € ¢

em algum lugar e independentemente’” (PECHEUX, 2014[1975], p. 149), Orlandi (2010)

algo que fala’ sempre ‘antes,

ressalta o conceito de memdria institucional ou memoéria de arquivo como sendo “aquela que
ndo esquece, ou seja, a que as Instituicdes (escola, museu, politicas publicas, rituais, eventos
etc.) praticam, alimentam, normatizando o processo de significacdo” e que se materializam

em documentos que contribuem no processo de individualizagdo dos sujeitos pelo Estado.
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(ORLANDI, 2010, p. 9). Assim, o gesto de interpretacio ndo &€ um mero gesto de

decodificacdo, mas é determinado por dois aspectos:

a. a memoria institucionalizada (o arquivo), o trabalho social da interpretacdo onde
se separa quem tem e quem ndo tem direito a ela; b. a memaria constitutiva (o
interdiscurso), o trabalho histérico da constituicio do sentido (o dizivel, o
interpretavel, o saber discursivo) (ORLANDI, 2015, p. 45-46).

Portanto, podemos dizer que a interpretacdo acontece na relacdo entre a memoria de
arquivo e o interdiscurso. Como resultado pode-se obter tanto a estabilizagdo como o
deslocamento dos sentidos. Outra grande contribuicdo de Orlandi para os estudos discursivos
é a nogcdo de memoria metdlica, termo formulado por ela para se referir a meméria produzida
pelas novas tecnologias de linguagem, “memoria da maquina, da circulagdo, que ndo se
produz pela historicidade, mas por um construto técnico (televisdo, computador, etc.)”
(ORLANDI, 2010, p. 9). E a memoria ilimitada que trabalha com a quantidade, que ndo
historiciza, trazendo consigo uma ilusdo de memdria infalivel. Temos ainda, a memoria
digital postulada por Dias (2018), que seria 0 lugar da contradicdo, onde a memoria escapa,
quebrando o ciclo da repeticdo formal (memdria metélica) para se inscrever no interdiscurso
(memoria discursiva).

No material por n6s analisado, a memoria discursiva retomada configura-se por um ja-
dito da escola presencial que conheciamos antes da pandemia da Covid-19, do seu modo de
funcionamento antes da obrigatoriedade do distanciamento social, no qual professores e
alunos encontravam-se para as aulas em um mesmo local e espaco. Queremos compreender
como o acontecimento, atravessado pelas relacfes de poder em cuja tessitura o jogo da
historia se enlaca com a lingua, desregula essa memoria de escola, de conceitos pré-

construidos acerca de sua funcéo social e modifica a relacdo com o aprendizado.

2.4 ldeologia

Para Pécheux, ideologia ndo é ideia, mas forca material. Portanto, a materialidade
linguistica é constituida no processo de interpretacdo ideoldgica. Sendo a ideologia
responsavel pela constituicio dos individuos em sujeito (PECHEUX, 2014 [1975]). Cabe
ressaltar que ha uma instancia juridica, politica e econdmica (de forma inconsciente) que atua

junto com a ideologia, produzindo efeitos no processo de (re)producéo e transformacdo das
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relacdes de producdo. Sobre a interpelacéo ideoldgica, Pécheux e Fuchs (2014 [1975], p. 162,

grifos dos autores) afirmam:

A modalidade particular do funcionamento da instadncia ideolégica quanto a
reproducdo das relagGes de producdo consiste no que se convencionou chamar
interpelagdo, ou assujeitamento do sujeito como sujeito ideoldgico, de tal modo que
cada um seja conduzido,sem se dar, e tendo a impressao de estarexercendo sua livre
vontade,a ocuparo seu lugar em uma ou outra das duas classes sociais antagonistas
do modo de produgéo [...].

Althusser (1980 [1969]), em sua teoria das ideologias, traz o conceito de ideologia,
além de definir e caracterizar os aparelhos ideoldgicos de Estado (AIE), estabelecendo relacéo
a teoria marxista. Sendo os AIE ponto nodal da teoria althusseriana, apresentam-se como
instituicGes responsaveis pela reproducdo da ideologia dominante, segundo o referido autor,
como o AIE: i) religioso (constituido por Igrejas); ii) escolar (o sistema das escolas publicas e
particulares); iii) familiar; iv) juridico; v) politico (o sistema politico, abrangendo os partidos);
vi) o sindical; vii) o da informacdo (midia, imprensa, radio, televiséo, etc.) e; viii) o cultural
(literatura, artes, esportes etc). O modo de funcionamento dos AIE ocorre por meio da
ideologia da classe dominante que eles reproduzem. Diferentemente do aparelho repressivo
do Estado (ARE) que funciona pela “violéncia”, prevalecendo a repressdo e, de modo
secundario, a ideologia. As relacdes de desigualdade-subordinacédo entre os AIE constituem o
cenario da luta ideoldgica de classes, possibilitando a reproducdo/transformacédo das relacdes
de classe. E importante ressaltar que sdo os aparelhos de poder, incluidos ai os AIE, que
regem a memoria coletiva.

O filésofo marxista propde ainda duas teses. Na primeira, “a ideologia representa a
relacdo imaginaria dos individuos com suas condigdes reais de existéncia” (ALTHUSSER,
1980 [1969], p. 77), isto €, os individuos representariam ndo o mundo real, mas a relacéo
deles proprios com suas condicdes de existéncia. O fato ¢ que “a ideologia nao ¢ ocultagdo,
mas funcdo da relacdo necessaria entre linguagem e mundo. Linguagem e mundo se refletem
no sentido da refragdo, do efeito imaginario de um sobre o outro” (ORLANDI, 2015, p. 45).
Na segunda, a ideologia é proposta como algo material: no que se refere a um Gnico sujeito,
“suas ideias sdo0 actos materiais inseridos em praticas materiais, reguladas por rituais materiais
gue também sdo definidos pelo aparelho ideoldgico material de que revelam as ideias desse
sujeito” (ALTHUSSER, 1980 [1969], p. 88-89, grifos do autor).

Outra proposicdo relevante para 0 nosso estudo é a que trata a ideologia como

responsavel pela interpelacdo do individuo em sujeito, decorrente dai que o efeito é o da
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evidéncia do sentido e a ilusdo do sujeito como origem do que diz, produzindo o efeito de

transparéncia da linguagem. Para Althusser (1980 [1969], p. 94),

a categoria de sujeito s6 é constitutiva de toda a ideologia na medida em que toda a
ideologia tem por funcdo (que a define) «constituir» os individuos concretos em
sujeitos. E neste jogo de dupla constituicio que consiste o funcionamento de toda a
ideologia, pois que a ideologia ndo é mais que o seu proprio funcionamento nas
formas materiais da existéncia deste funcionamento.

Sendo assim ndo existe ideologia sem sujeito, nem sujeito sem ideologia. Ainda
segundo esse autor, é nos AIE que a ideologia se realiza, € instaurada e se torna dominante
(ALTHUSSER, 1985 [1969]). Nessa perspectiva, ideologia e inconsciente encontram-se
ligados materialmente (pela linguagem). Pécheux (2014[1978]), repensando a articulacdo da
teoria do discurso com a Psicanalise, assegura que “a ordem do inconsciente ndo coincide
com a da ideologia, o recalque ndo se identifica nem com o assujeitamento nem com a
repressao, mas isso nao significa que a ideologia deva ser pensada sem referéncia ao registro
do inconsciente” (PECHEUX, 2014[1978], p. 278).

E interessante aprofundar essa aproximacéo, explicitando a relacao sujeito/Sujeito
constitutivo da interpelacdo ideolégica. O sujeito ideologico se desdobra em um
sujeito singular, tomado na evidéncia empirica de sua identidade (‘este sou eu!’) e
de seu lugar (‘é verdade, eu estou aqui, trabalhador, patrdo, soldado!”) e num Sujeito
universal, Grande Sujeito que, sob a forma de Deus, ou da Justi¢a, ou da Moral, ou
do Saber etc., veicula a evidéncia de que ‘é assim’, sempre e em toda parte, e que é
mesmo assim. (PECHEUX, 2014[1984], grifos do autor).

A AD nomeia de posi¢do-sujeito as diferentes posi¢cdes que 0 sujeito pode assumir em
um discurso. Ja a relacdo de identificacdo que ocorre entre o sujeito que enuncia € o “sujeito
universal” é a forma-sujeito (PECHEUX, 2014[1975]). Surgem dai diferentes efeitos de
desdobramento, resultante da interpelacdo ideoldgica, os quais Pécheux (idem) designou
como efeitos de identificacdo, de contraidentificacdo e de desidentificacdo. Na identificacdo,
ocorre a superposicdo do sujeito do discurso com o Sujeito universal, de maneira que a
tomada de posicdo do sujeito encontra-se alinhada com a ideologia dominante. No segundo
desdobramento, contraidentificagdo, ha uma ndo-coincidéncia com o Sujeito universal. Isto
porque O sujeito questiona os saberes da FD dominante fazendo surgir uma nova posi¢cdo
sujeito em uma mesma FD. Na desidentificacdo, o sujeito desidentifica-se com a FD e a forma
sujeito em que se encontra e migra para uma FD adversa a sua forma sujeito. Vale ressaltar,

que isso corre de forma inconsciente e independente da vontade do sujeito.
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Estamos considerando, como propde Courtine (2014[1982]), que a FD tem carater
heterogéneo (em si mesma), pois dentro de uma mesma FD encontramos diferentes posi¢oes-
sujeitos, com diferentes modos de identificacdo. Isso faz com que diferentes individuos numa
relacdo com o sujeito do saber de uma mesma FD e constituidos sujeitos ideolégicos possam
ocupar a mesma posicdo ou posicOes diferentes. Uma FD passa por incessantes
reconfiguragdes ao incorporar elementos da exterioridade que nela irdo organizar sua
repeticdo ou, ainda, produzir o apagamento em funcéo das questfes de luta ideoldgica. 1sso
porque suas fronteiras sdo instaveis, favorecendo a heterogeneidade em que 0 mesmo e a
diferenca relacionam-se, surgindo, entdo, a contradicdo. Diante desses desdobramentos,
Pécheux (2014[1984]) propde a nogdo de resisténcia, uma vez que o ritual da interpelacdo
ideoldgica apresenta fissuras que produzem falhas no ritual ideoldgico. Portanto, o sujeito ndo
esta determinado a permanecer identificado a um mesmo campo de saber.

O fato ¢ que toda pratica discursiva estd inserida no “[...] complexo contraditorio-

desigual-sobredeterminado das formagdes discursivas que caracteriza a instancia ideoldgica
em condigdes historicas dadas”, conforme nos lembra Pécheux (2014[1975] p. 197), isto é, as
FD mantém entre si relagdes dissimétricas, constituindo-se como o lugar de “recobrimento-
reproducdo-reinscricio ou um trabalho politicamente e/ou cientificamente produtivo”
(PECHEUX, idem). Além disso, o sujeito discursivo ndo é um senhor centrado, dono de suas
vontades, mas um sujeito dividido (politico) que sofre a interpelacdo do inconsciente e da
ideologia. Trataremos a respeito dessa relacdo mais adiante, na secdo 2.6.1, intitulada A
questéo do sujeito.
A perspectiva a qual nos filiamos propicia olhar para a lingua, mas também ir além disso, e
observar o funcionamento dos elementos linguisticos sob a luz da ideologia com a finalidade
de mostrar a ndo transparéncia dos sentidos mediante a incompletude da linguagem: “A
ordem simbdlica, configurada pelo real da lingua e pelo real da histéria, faz com que tudo nédo
possa ser dito e, por outro lado, haja em todo dizer uma parte inacessivel ao proprio sujeito”
(ORLANDI, 1996, p. 63).

2.5 O Discurso Digital

Estavamos diante de um contexto em que as midias digitais se tornaram protagonistas
da/na forma de a escola ndo interromper o processo de ensino durante a pandemia, 0 que
demonstra a forca que essas midias podem exercer na constituicdo do sujeito e dos sentidos,

em relacdo a politica, & formagdo social, aos lagos sociais. 1sso porque as midias digitais



45

oportunizaram novas formas do sujeito significar-se e significar também as relacbes com a
sociedade e o saber.

Na concepc¢do de Dias (2016b), na atual sociedade, sentidos sdo constituidos por meio
do discurso digital. Conforme a autora, sdo perceptiveis as mudancgas discursivas com 0
avanco das tecnologias digitais, sendo o discurso o objeto tedrico e o digital o espaco de
analise. E importante ressaltar que o discurso constituido pela materialidade linguistica
produz sentidos para e por sujeitos. Estamos concebendo o digital, a partir de Dias (2018, p.
28), como “condi¢ao de producao politico-ideoldgica do discurso” e ndo um simples meio de
(re)producdo de discurso, levando em conta os aspectos de constituicdo, de formulagédo e de
circulacdo. A autora ainda acrescenta que, no digital, circunstancia e enunciagcdo nao se
separam e que a tecnologia digital ndo ¢ um mero suporte, ao contrario “ela faz parte dos
modos de existéncia dos sujeitos e, portanto, da produgao de afetos” (DIAS, 2018, p. 73).

Interessa-nos aquilo que escapa a re-atualizacdo da maquina e sua inscricdo no
funcionamento digital pelo trabalho do interdiscurso. Por isso, estamos interessados na
narratividade, como lugar onde a memdria se deixa capturar, pelo modo como ela afeta o
sujeito que formula a materialidade textual. Ou seja, a narratividade faz “parte do processo de
interpretagdo e da constituicao histérica do sujeito e do sentido”. (ORLANDI, 2017, p. 320).

O jornal lido antes em méaos pode ser acessado em smartphones, tablets, notebooks,
conectados ou ndo a internet, ou seja, caracterizando a tecnologia discursiva que consiste em
“um conjunto de procedimentos, ligados a praticas ao mesmo tempo intelectuais e materiais,
que permitam a coletivizacdo e a transmissdo dos pré-discursos” (PAVEAU, 2007, p. 325),
isto é, a discursivizacdo da lingua num meio tecnoldgico.

Retomemos 0 questionamento apresentado no capitulo introdutdrio: discursivamente,
gue mudanca(s) o digital produz na escola? Qual o efeito disto tudo para a educacao?
Buscamos compreender por meio da analise do discurso jornalistico que circula pelo digital, a
narratividade no funcionamento da memoria discursiva tendo em conta a historicidade e a
materialidade do discurso acerca da escola. Pudemos observar que ha coisas a saber sobre a
escola, porém no trabalho da memoria afetada pelo fato histérico e pelas narratividades que
esse fato disponibiliza, ocorre uma reorganizacao imaginaria do que se sabe sobre a escola.

Nao podemos deixar de enfatizar que as instituicdes de ensino sdo mecanismos das
relacGes de poder que constituem o politico e, como tal, dividem os sujeitos (ricos, pobres,
homens, mulheres etc.). Pois é a escola espaco de direito, de disputa, de luta e de contradig&o.
Discursivamente falando, o politico simboliza as diferencgas sociais afetadas de valores pela

ideologia.
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2.5.1 Os trés momentos: constituicdo, formulacéo e circulacao

Conforme Orlandi (2012), ha trés momentos inseparaveis do ponto de vista da
significacdo da linguagem: constituicdo, formulagdo e circulagdo dos sentidos. E importante
ressaltar que os dizeres se situam no ponto de encontro entre a memdria (constituicdo) e a
atualidade (formulacdo) e dessa relacdo surgem os sentidos. O momento da constituicdo
corresponde a memodria do dizer, que compreende todos os dizeres ja ditos e esquecidos.
Ainda segundo a referida autora, “formular ¢ dar corpo aos sentidos” (ORLANDI, 2012, p
09), ou seja, trata-se do momento em que o individuo se constitui em sujeito pela/na
linguagem, inscrito na historia para significar e, assim, o corpo do sujeito encontra-se ligado

ao corpo das palavras. Portanto, a formulagéo corresponde ao:

momento em que o sujeito diz o que diz. Em que se assume autor. Representa -se na
origem do que diz com sua responsabilidade, suas necessidades. Seus sentimentos,
seus designios, suas expectativas, sua determinacgéo. Pois, ndo esquegamos, 0 sujeito
¢ determinado pela exterioridade mas, na forma-sujeito histérica que é a do
capitalismo, ele se constitui por esta ambiguidade de,ao mesmo tempo, determinar o
que diz. A formulacdo é o lugar em que esta contradicdo se realiza. Ela é o
acontecimento discursivo pelo qual o sujeito articula manifestadamente seu dizer.
Da o contorno material ao dizer instaurando o texto (ORLANDI, 2012, p. 10).

E na formulagio que a linguagem ganha vida, que o discurso se materializa
atualizando a memoria discursiva pela textualizacdo. Ja a constituicdo corresponde aos
trajetos dos dizeres, o que implica 0 contexto historico-ideoldgico e, nds acrescentamos, 0
modo como o sujeito é afetado pelo inconsciente.

Trabalhar com a materialidade digital exige ndo esquecer de considerar sua inscricao
historica, a responsabilidade pela producéo do efeito de completude e de transparéncia que da
a ela (materialidade) a ilusdo de algo que nunca falha (memdria metélica). Dessa forma,
temos a circulagdo, que seria o “meio” pelo qual o discurso pode se fazer presente. Ocorre que
as questdes que envolvem a formulagdo e a circulagdo se sobrepfem quando se trata do
discurso digital. Dias (2018, p. 33) ressalta que “o que sustenta a formulagdo de dizeres no
digital € sua circulagao”.

No que diz respeito ao discurso digital, & importante observar que o elemento da
“circulacdo se sobressai ao da formulagdo e ao da constituigdo no processo de produgao dos

discursos e do conhecimento, pela maneira como a nogéo de informagéo se discursiviza em
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nossa sociedade” (DIAS, 2018, p. 43). Assim, os valores, comportamentos e atitudes séo
(re)definidos e (re)produzidos pelo discurso jornalistico, devendo-se destacar que as midias
tradicionais, como a televisdo, o radio e o jornal impresso, por exemplo, perderam espaco
para a internet, que agrega as mais diferentes formas de comunicagdo, onde a informacéo é
facilmente alcancada, além de circular rapidamente e sem barreiras geograficas. Com isso, 0s
citados meios de comunicagdo precisaram se reinventar e podem ser encontrados atualmente
em suas versdes digitais, podendo também serem acessados via internet.

Nesta perspectiva, “os sentidos ndo sao indiferentes a matéria significante”
(ORLANDI, 1996, p. 12), portanto, € preciso considerar o digital em sua opacidade. E, ainda,
que o discurso de escrita, tal como o discurso jornalistico, possui uma normatizacdo especifica
e historicizada; portanto, ao ser transposto para o ambiente digital, ele € acometido por uma
sobredeterminacdo de uma normatizacdo tecnoldgica que afeta tanto a formulacdo quanto a
circulacdo desses discursos (GALLO, 2017). Nesse ambiente digital, tanto a formulacéo
ocorre concomitante ao acontecimento dos fatos quanto a interacdo com leitor é quase em
tempo real. E o leitor comenta/produz interpretagdes concomitantemente ao outro leitor. Essa

sobredeterminacdo do digital afeta sentidos.

2.5.2 O discurso jornalistico

Na esteira de Mariani (1998), concebemos o discurso jornalistico como uma
modalidade de discurso sobre. Nessa perspectiva, 0 sujeito enunciador (jornalista) gera um
efeito de distanciamento em relacdo aquilo que é falado, como se fosse um narrador que néo
se envolve com a questdo e, portanto, pode opinar a respeito. Os discursos sobre provocam
um efeito de homogeneidade da memdria operando na institucionalizacdo dos sentidos.

A imprensa assume o papel de falar sobre o mundo, deixando-o0 mais compreensivel
para os leitores. Para isso, o jornalista faz uso de estratégias discursivas, tais como: “nomeia,
produz explica¢des, enfim, ‘digere’ para os leitores aquilo sobre o que se fala” (MARIANI,
1998, p. 60). Assim, o discurso jornalistico cria a ilusdo de causas e consequéncias,
ordenando o mundo e os sentidos dos fatos ocorridos. O jornal assume, portanto, a fungéo de
relatar os fatos como se apresentam, em nome de uma conviccao de que € possivel fazé-lo de
maneira objetiva, neutra e imparcial. De maneira que se apaga para o leitor que o discurso
jornalistico deriva de redes de filiagbes de sentidos as quais ele ndo tem acesso. Trata-se,
segundo Mariani (2006, p. 33-34):
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de uma prética discursiva que atua na construgdo e reproducgédo de sentidos, pratica
essa realizada a partir de um efeito ilusério da funcdo do jornal como responsavel
apenas por uma transmissdo objetiva de informacfes. O discurso jornalistico
constréi-se, dessa forma, com base em um pretenso dominio da referencialidade,
pois baseia-se em uma concepc¢do de linguagem que considera a lingua como
instrumento de comunicacdo de informagdes. Decorrem dai varios efeitos
constitutivos dos sentidos veiculados como informacdes jornalisticas: objetividade,
neutralidade, imparcialidade e veracidade.

Deste modo, a imprensa exerce controle do imaginario politico, produzindo uma
unicidade de sentido, esvanecendo as relagdes de forca existentes. Ao fazer isto, ela silencia
outras possiveis versdes, estabelecendo a sua versdao como Unica, legitima e institucionalizada.
E o real da lingua manipulado por sentidos normatizados e estabilizados, a0 mesmo tempo em
que sofre transformacdes por meio do trabalho de interpretacéo.

Na perspectiva discursiva, o sentido € sempre dividido assim como a sociedade
capitalista, isto é, ndo é igual para todos. A sociedade é formada por relacdes de forca que
advém da maneira como 0s sujeitos sdo individuados pelo Estado e, também, da simbolizacdo
das questdes politico-sociais (ORLANDI, 2004). E este o caréter politico da construgio dos
sentidos, o politico e o linguistico se articulam por meio da repeticdo e se definem como
dominantes. De tanto repetir, abrem possibilidade para o sentido outro. A questdo dos
sentidos tem a ver, também, com a condicdo do sujeito, dividido em si; portanto, a
interpretacdo do sujeito € resultante de um processo inconsciente de identificacdo a uma
posicdo-sujeito, entre as diversas posi¢cdes que o0 sujeito pode assumir num discurso.

Pécheux (2014 [1983]) alerta contra a necessidade de termos um “mundo
semanticamente normal”, ou seja, normatizado. E acrescenta que seguimos sem notar que a

necessidade da normalidade e estabilidade sdo impostas pelo Estado:

[..] esta necessidade de fronteiras coincide com a constru¢cdo de lacos de
dependéncia face as multiplas coisas-a-saber, consideradas como reservas de
conhecimento acumuladas, maquinasde sabercontra asameacas de toda a espécie: 0
Estado e as instituigdes funcionam o mais frequentemente — pelo menos em nossa
sociedade — como polos privilegiados de resposta a esta necessidade ou a essa
demanda (PECHEUX, 2014 [1983]) p. 34).

No processo discursivo jornalistico, os sentidos sdo textualizados como se o0 sujeito-
leitor estivesse compartilnando a cena narrada (na noticia), provocando uma forma de
identificacdo com discurso jornalistico ou com o assunto tratado. Este funcionamento
discursivo possibilita a interpelacdo dos sujeitos, de modo a manté-los alinhados a politica
institucional do jornal. Ndo podemos esquecer que a midia tem papel fundamental na

memoria social, visto ser ela responsavel, também, pela naturalizacdo de certos sentidos e 0
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silenciamento de outros. Assim, de um lado temos os sentidos naturalizados que se tornam
comuns, hegemonicos; de outro lado, temos os sentidos silenciados, 0 que ndo quer dizer que
eles deixem de existir, mas apenas que ficam em estado de laténcia.

Ademais, 0 que sustenta a suposta informatividade jornalistica é o pressuposto de que,
na relacdo entre jornais e leitores, ha uma necessidade social de tomar conhecimento dos fatos
relatados. H& um imaginério constituido de que se uma noticia é veiculada no jornal, ela é
verdadeira. Em tempos de Fake News, a imprensa representa a fonte de informacéo confiavel.
Por exemplo, o grupo Globo criou a se¢do Fato ou Fake cujo objetivo € apurar noticias falsas
veiculadas na internet. Para isso, conta com jornalistas de grandes veiculos como Epoca,
Extra, G1, CBN, TV Globo, GloboNews, Jornais O Globo e Valor Econdmico. Existem,
ainda, outros sites especializados nesse tipo de verificacdo: Agéncia Lupa (ligada a Folha de
S. Paulo), Fake Check (da USP) entre outros. E assim, a ilusdo de evidéncia se impde
sobredeterminada pela ideologia.

A imprensa é um AIE de informacgdo responsavel por embutir em todos os cidaddos
“doses cotidianas de nacionalismo, chauvinismo, liberalismo, moralismo etc.” como afirma
Althusser (1980, p. 63), por isso o jornal se alinha ao poder dominante que, na maioria das

vezes, esta ocupando o poder politico. Dessa maneira, leitores e jornalistas encontram-se:

enquadrados nos dominios de pensamento de sua época, ficando imersos em uma
agenda (organizada pelos ‘donos’ do jomal) previamente constituida por
interpretacdes legitimadas, ou ja tomadas como socialmente consensuais, ou que
virdo a se tornar consenso por forga, exatamente, dos efeitos produzidos pela propria
imprensa. E possivel afirmar, entdo, que ha uma ritualizagio ideolgica presente no
discurso jornalistico, entendendo ritualiza¢do aquicomo uma forma de manutencéo
e repeticdo de determinados sentidos (MARIANI, 2006, p. 34).

Essa pratica jornalistica promove o0 apagamento para o leitor de como sdo selecionadas
as noticias, da tomada de decisdo que envolve o processo de construcdo das manchetes.
Ademais, o discurso jornalistico ocupa um lugar de credibilidade no imaginario, em que as
interpretacdes de acontecimentos sdo tomadas como verdade. Deste modo, a imprensa impde
sua versdo dos fatos, como sentido legitimado e institucionalizado. Mariani (1998) ressalta
que a nogdo de informacdo no jornalismo decorre das leis que instituem a liberdade de
imprensa. Assim, informar, comunicar e noticiar sdo acdes que sofrem controle exterior (por
parte do Estado e do sistema juridico) e interior (por parte do proprio jornalismo). Este
controle provoca a ilusdo da garantia de objetividade e neutralidade que “garantiria também a

imprensa como digna de fé¢” (MARIANI, 1998, p. 73).
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2.6 A questdo do sujeito

Os textos que Pécheux assina como Thomas Herbert trazem clara referéncia a
psicanalise, tratando de uma teoria geral das ideologias, estabelecendo ligacbes com o
inconsciente freudiano. No entanto, em seu livro Analise Automética de Discurso, de 1969
(AADG9), Pécheux faz apenas uma breve mencéo a psicanalise, devido a questdes de politica
académica vivenciadas naquele momento. Mariani (2008) acrescenta que isso se justifica
“também pelo desconcerto que a entrada em cena do conceito de inconsciente articulado ao
conceito de real provoca” (MARIANI, 2008, ndo paginado).

Mais tarde, Pécheux e Fuchs (2014[1975]) escrevem o texto A propdsito da analise
automética do discurso: atualizacdo e perspectivas. Nesse texto, fruto de reflexdes apos
varias observacGes e criticas, os autores retomam alguns pontos, trazendo algumas
reformulagbes, propondo uma atualizagdo da AADG69. Dessa maneira, fazem questdo de
explicar que o campo epistemologico de base da AD mobiliza trés grandes regifes de
conhecimento: o materialismo historico, a linguistica e a teoria do discurso, e que estas se
encontram ‘“‘atravessadas e articuladas por uma teoria da subjetividade (de natureza
psicanalitica)” (PECHEUX; FUCHS, 2014[1975], p. 160).

Ainda nesse mesmo texto, os autores mobilizam a discussdo sobre o esquecimento. O
conceito de esquecimento 1, que diz respeito a subjetividade referente a linguagem, em que o
sujeito acredita ser a origem dos sentidos, ocorre de forma inconsciente; o esquecimento 2 diz
respeito ao fato de o sujeito acreditar que o que ele diz s6 poderia ser dito daquela maneira e
ndo de outra, isso porque ele é afetado pela ilusdo de existir uma relacdo direta entre a palavra
e a coisa (existente no mundo).

No livro Les Vérités de La Palice (Semantica e discurso), publicado em 1975, Pécheux

deixa evidenciada a no¢édo de inconsciente da Psicanalise:

[o] inconsciente € o discurso do Outro”, podemos discernir de que modo o recalque
inconsciente e o0 assujeitamento ideoldgico estdo materialmente ligados, sem estar
confundidos, no interior do que se poderia designar como o processo do Significante
na interpelagdo e na identificagdo, processo pelo qual se realiza o que chamamos as
condicBes ideoldgicas da reproducdo/transformacdo das relacBes de produgdo.
(PECHEUX, 2014[1975], p. 124-125, grifos do autor).

E a condicdo do sujeito, portanto, ser clivado pelo inconsciente (ndo-saber) que sofre
um assujeitamento ideologico (tomada de posicdo). Trata-se de um sujeito que ndo apenas
reproduz as relagdes de producdo, mas que também pode transformé-las, saindo do ciclo

reproducédo/repeticao.
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No anexo 11127 — S6 ha causa daquilo que falha ou o inverno francés: inicio de uma
retificacdo (de 1978), Pécheux aprofunda a relagdo da Psicanlise com a Linguistica e retoma
a questdo da ideologia. Dessa forma, ele intervém na tensdo teorica estabelecida pela
articulacdo do Marxismo, da Psicanalise e da Linguistica. Neste texto, o autor faz um retorno
a definicdo de sujeito pleno posto em Les Vérités de La Palice, fazendo uma incursdao em

Lacan (1979[1964]) para retificar o conceito de sujeito:

S6 hé causa daquilo que falha (J. Lacan). E nesse ponto preciso que ao platonismo
falta radicalmente o inconsciente, isto é, a causa que determina o sujeito exatamente
onde o efeito de interpelacdo o captura: o que falta é essa causa, na medida em que
ela se ‘manifesta’ incessantemente e sob mil formas (o lapso, o ato falho etc.) no
préprio sujeito, pois 0s tracos conscientes do significante ndo sdo jamais ‘apagados’
ou ‘esquecidos’, mas trabalham sem se deslocar, na pulsagdo sentido/non-sense do
sujeito dividido. (PECHEUX, 2014[1978], p. 277).

Pécheux (2014[1978]) reconhece o registro do inconsciente como aquilo que cliva o
sujeito, que produz ruptura, causa dispersdo e que tem funcionamento exterior a ideologia,
mas com ela mantém uma relacdo por meio da materialidade. Dessa maneira, 0 sujeito
discursivo, para a AD, ndo é substancia, ndo estd na carne, mas, sim, no discurso. O autor
ainda complementa: “e se, em outro plano, a revolta € contemporanea a linguagem, ¢ porque
sua prépria possibilidade se sustenta na existéncia de uma divisdo do sujeito, inscrita no
simbolico” (PECHEUX, 2014[1978], p. 279).

Tomando como inspiracdo o nd borromeano de Lacan, j& mencionado anteriormente,
que trata da triade real/imaginario/simbdlico, Ferreira (2010) formulou a seguinte figura,
numa tentativa de simbolizar o lugar do sujeito no entremeio das trés nocdes de

linguagem/ideologia/inconsciente.

21 Esse texto encontra-se no livro Les Vérités de La Palice cuja traducdo brasileira chama-se Semantica e
Discurso: uma critica a afirmagao do 6bvio, de Pécheux.
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Figura 3 - Lugar do sujeito no entremeio de linguagem/ideologia/inconsciente

LINGUAGEM

IDEOLOGIA

Fonte: Ferreira (2010, p. 20).

Na representacdo acima, 0 sujeito ocupa a posicdo de interseccdo dos trés campos,
sendo afetado por eles ao mesmo tempo em que imprime um furo em cada um, além de
caracterizar uma relacdo de (inter)dependéncia, em que, de acordo com Ferreira (2010, p. 21),
estaria “o furo da linguagem, representado pelo equivoco; o furo da ideologia, expresso pela
contradicdo, e o furo do inconsciente, trabalhado na psicanalise”, imprimindo a incompletude.
E essa falta, tanto para o sujeito quanto para a lingua, gera o lugar do (im)possivel, isto é, o
“real da lingua”, ou seja, a incompletude abre espaco para que o sentido possa deslizar, ficar a
deriva. Consequentemente, essa falta “vai acabar tornando-se 0 lugar do possivel para o
sujeito desejante e para o sujeito interpelado ideologicamente da andlise do discurso”
(FERREIRA, 2010, p. 22).

O atravessamento da Psicandlise, no campo epistemolédgico da AD, configura-se,
portanto, por meio da concepgdo de sujeito clivado pelo inconsciente e “assujeitado” pela
ideologia, sendo, ainda, um sujeito dividido sdcio historicamente. E interpelado pela
linguagem, dividido e estruturado nessa interpelacdo. Desse modo, ha sobre o sujeito uma
injuncdo social de significar e a significar-se sem que ele possa se dar conta dessa injuncéo.
Desse modo, sujeito e sentido sdo sempre contraditorios. Essa contradi¢do, escapa ao controle
do sujeito e materializa-se em elementos linguisticos (ou ndo) produzidos por ele. E assim,
temos acesso ao funcionamento da linguagem, incluindo a ideologia, o real da historia e o real
do inconsciente.

Nesse sentido, ndo se trata de um sujeito centralizado, nem origem do sentido, visto
que tanto o sujeito quanto o sentido sdo estabelecidos por uma estrutura. Segundo Magalhées
e Mariani (2011, p. 128),
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O tornar-se humano sup@e necessariamente a inscricdo em uma estrutura linguistica
pré-existente que tem um funcionamento préprio, por um lado, e que porta uma
producdo de sentidos ja constituidos na historicidade, no contexto socio-cultural e na
memaria por outro.

Assim, a nossa existéncia ocorre posteriormente a linguagem; ao entramos na
linguagem, ligamo-nos aos efeitos da lingua como trabalho do simbélico. Assim, quando isso
ocorre, passamos a condicdo de sujeitos, afetados pelo inconsciente, interpelados pela
ideologia e individualizados pelo Estado (através de instituicdes e discursos). Nesse processo,
sdo as “formacdes imaginarias que funcionam na hierarquizacdo em que se praticam as
relacdes de forcas e de sentidos, tudo isto constituindo as condigdes de producdo em que se da
a divisdo entre sujeitos nessa sociedade, e 0s processos de constituicdo de suas identidades”
(ORLANDI, 2014, p. 34). Portanto, o sujeito ndo é origem dos sentidos, nem esta centrado
em si.

A entrada do sujeito na estrutura da linguagem é marcada pelo recalque originario do
significante mestre que captura o humano para a subjetividade, em que “falta um significante
que diga (de modo definitivo) para o sujeito o que ele ¢” (MAGALHAES; MARIANI, 2011,
p. 130). Essa falta constitui-se como desejo, na busca constante em preencher a falta que lhe €
constitutiva, ha o sujeito desejante, que ndo cessa de desejar. No entanto, vale ressaltar que o
desejo aqui tratado é de ordem simbdlica, a busca do sujeito em tamponar a falta nunca é
alcancada.

Ademais, para compreender melhor o sujeito do inconsciente, é importante mobilizar a
nocao de afeto que, para Lacan (1962), “estd sempre ligado aquilo que nos constitui como
sujeito desejante, em nossa relacdo: com o outro nosso semelhante; com o Outro, como lugar
do significante, e, portanto, da representacao; com 0 objeto causa de nosso desejo, o objeto a”
(CHEMAMA, 1995, p. 11). Enfim, a totalidade e a completude sdo ilusdes.

2.7 A escola como AIE

Althusser (1980 [1969]) destaca a escola como sendo um dos principais aparelhos
ideoldgicos do Estado, pois seria o grande regulador e controlador das massas. Para o autor, o
AIE escolar é responsavel por “inculcar” nas criangas, durante anos, saberes praticos da
ideologia dominante, além de estabelecer os papéis que a crianca deve desempenhar na

sociedade de classes. A escola é também responsavel por promover a reproducdo da divisdo
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social e a aceitacdo da exploracdo. Tudo isso por tras da representacdo de que ela seria um
lugar neutro, “sem” ideologia, e da ilusoria liberdade das criancas, dos pais e dos professores.
Sdo os aparelhos de poder, entre eles a escola, responsaveis por formar a memoria

coletiva da sociedade. S&o eles que

dividem os que estdo autorizados a ler, a falar e a escrever (0s que sao intérpretes e
autores com obra prépria) dos outros, os que fazem os gestos repetidos que imp&em
aos sujeitos seu apagamento através da instituicdo. Seja essa instituicdo a igreja, o
Estado, a empresa, o partido, a escola etc. Em todo discurso podemos encontrar a
divisdo do trabalho de interpretagdo, distribuidos pelas diferentes posi¢cbes dos
sujeitos: o padre, o professor, o gerente, o lider sindical, o lider partidario etc. E ha
uma enorme producdo de textos (falados ou escritos) que trabalham essa diviséo:
regimentos, constituicbes, panfletos, livros didaticos, programas partidarios,
estatutosetc. Os sentidos ndo estao soltos, eles sdo administrados (ORLANDI, 1996,
p. 96).

Dessa maneira, o AIE escolar ocupa um lugar privilegiado no modo de producéo
capitalista. Nenhum outro AIE possui obrigatoriedade de frequéncia por tanto tempo quanto a
escola. Frequentam a escola criangas de todas as classes sociais, do maternal ao ensino médio.
Muitas delas vdo ser operarias (entrar na producdo), uma outra parte que consegue avancar
nos estudos, assume cargos pequenos e médios empregos. Uma pequena e Ultima parte vai
atuar como agente de exploragdo. Assim, ndo interessa as classes dominantes que todas as
classes sociais tenham acesso ao ensino superior, pois desse modo assegura-se a manutencao
e a reproducdo da divisdo social. As classes dominadas continuariam a desempenhar o papel
de exploradas, num sistema social ja pré-definido. Nesse sentido, “ndo se educa para inser¢ao
do sujeito em um mundo do conhecimento, mas capacita-se esse sujeito para 0 mercado e 0
trabalho” (ORLANDI, 2017, p. 239).

O modelo educacional vigente foi pensado visando a educagdo para o trabalho, para
formar o operario da fabrica. O AIE escolar € um espaco atravessado por varios discursos tais
como o pedagogico, o cientifico, o familiar e o religioso. A educacdo possui relagdo direta
com o desenvolvimento econémico, constituindo-se como um problema econdmico na
perspectiva neoliberal. Na educacdo, a politica neoliberal se mostra por meio do sucateamento
das escolas publicas, o descompromisso do Estado enquanto responsavel por manter a
educacdo publica, o corte de recursos, a auséncia de investimentos na estrutura fisica, nao
oferta de formacdo continuada e no baixo salario dos professores.

Sabemos que a escola € a instituicdo responsavel por organizar o conhecimento no
meio social, que é vista pela sociedade como um lugar de neutralidade. N&o Ihe é permitido

assumir posicionamentos politicos-ideoldgicos visto que sua missdo seria a de ensinar ou
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transmitir o saber cientifico. Contudo, do ponto de vista discursivo, a escola “deve propiciar
as condicOes de producdo para que o sujeito escolar se constitua no lugar autorizado da
lingua” (PFEIFFER, 2011, p. 241), ou ainda, a escola tem o papel de formar sujeitos pelo seu
discurso.

Nesse sentido, o papel do professor € o de proporcionar aos seus alunos meios para
que eles discutam as condic6es de producgédo dos diversos discursos, de maneira que 0S outros
sentidos venham a ser observados e que esses alunos possam se deslocar e ocupar outra
posicdo-sujeito. Logo, a escola é esse local de reproducédo/transformacdo e resisténcias. Dito
de outra forma, é um espaco politico-social, tal qual “surge o imprevisivel continuo, porque
cada ritual ideoldgico continuamente se depara com rejei¢des e atos falhos de todos os tipos
que interrompem a perpetuagio das reprodugdes” (PECHEUX, 2015[1982], p. 115).

Orlandi (2004) ressalta uma importante ponderacdo a respeito da escola, situando-a
como lugar de significacdo, e acrescenta: “proponho pensar a escola como lugar fundamental
de estabelecimento e administracdo de sentidos para a cidade enquanto instituicdo, ao mesmo
tempo em que a penso como tendo sentidos fortemente atados ao fato de que ela se localiza na
cidade” (ORLANDI, 2004, p. 149). Assim, 0 modo como a escola significa esta relacionado
ao lugar que ela ocupa, como parte integrante da cidade.

Para melhor compreender o funcionamento discursivo sobre a escola, faz-se
necessario lancarmos o olhar para as politicas publicas de ensino, as quais tendem a seguir o
mesmo mecanismo que mantém as politicas pablicas em geral. Para Pffeifer (2010, p. 85,
grifos da autora), “a formula¢do dessas politicas publicas se sustenta pelo gesto da adaptagao.
Parafrases discursivas se encontram em gestos de interpretacdo como o de saneamento, ou
ainda, de uma ac¢do humanitaria que visa ajudar os desfavorecidos”. Nesta perspectiva, as
politicas educacionais tém como premissa que o papel da educacdo € o de preparar 0s
individuos para acompanharem o0s processos de mudanca da sociedade. Caberia a escola,
portanto, ensinar o aluno a adaptar-se de acordo com as competéncias exigidas pela sociedade
capitalista na realidade na qual ele se encontra inserido.

O ensino, no Brasil, encontra-se fundamentado entre duas vertentes pedagogicas; uma
reconhecida como cientifica ou profissionalizante e outra humanista (no entanto, elas ndo se
recobrem; muitas vezes se opGem). A primeira evidencia a formacdo cultural e cientifica,
focada nos saberes sistematizados para 0 desenvolvimento cognitivo, enquanto, na segunda,
h& a prevaléncia da valorizacdo das experiéncias socioculturais com énfase no cotidiano. Essa
organizacao se baseia na divisdo feita ainda na antiguidade em que as formac6es se baseavam

ora na natureza, ora em textos de tradicdo cultural. Na ideologia dominante, o papel da escola
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ndo é inserir o sujeito em um mundo de conhecimento, mas capacita-lo para o0 mercado de
trabalho.

A legislacdo e as politicas de ensino permitem compreender algumas das interpelagdes
dos sujeitos pelo Estado, pelo modo de intervir na ordem do social, na formatacdo urbana e
como comparecem na producéo e circulacdo do conhecimento no pais (cf. PFFEIFER, 2010).
A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), por exemplo, tem como premissa 0
desenvolvimento de competéncias, habilidades, atitudes e valores mediante as demandas da
vida cotidiana, o exercicio da cidadania e a insercdo no mundo do trabalho. Desse modo, as
praticas de ensino sdo vinculadas a corrente pedagdgica do “aprender a aprender”?® visando
atender as necessidades de formacdo de uma nova forgca de trabalho. De modo que as
necessidades do mercado de trabalho passaram a determinar as reformas da educacdo. Nessa
relacdo entre escola e mercado de trabalho, observa-se 0 movimento de responsabilizacdo do
individuo por seu sucesso ou fracasso.

E por meio dos documentos oficiais, enquanto préticas discursivas reguladas pelo
Estado, que a memoria se mostra, normatizando o processo de significagdo que contribui para
0 processo de individuacdo dos sujeitos, como ja mencionamos anteriormente. Os sentidos
cristalizam-se, organizando-se em redes discursivas que garantem a repetibilidade de saberes.
Contudo, é também por meio da repeticdo que podem surgir novas formulagdes atualizando a
rede de memdrias a depender das condi¢Bes de producdo, o que produz o deslizamento de
sentidos e, consequentemente, um sentido outro.

Uma importante mudanca de representacdo em relacdo a escola € apontada por
Libaneo (2012) como decorrente das reformas educativas neoliberais, iniciadas por volta da
década de 1980, a partir das quais a escola deixa de estar assentada no conhecimento para se
tonar uma escola que valoriza “formas de organizacdo das relagbes humanas nas quais
prevalegam a integragdo social, a convivéncia entre diferentes, o compartilhamento de
culturas, o encontro e a solidariedade entre as pessoas” (LIBANEO, 2012, p. 17). Libaneo
problematiza o deslocamento de uma escola conteudista (centrada na competéncia técnica, no
merito e na competicdo) para uma escola preocupada com as relagfes sociais, com as
diferencas e com gestos de solidariedade. Essa dualidade coexiste possibilitando o

deslizamento de sentidos em que a escola ora tem funcdo de ensinar ou transmitir o saber

28 Lema presente no relatorio “Educacdo: um tesouro a descobrir”, que foi encomendado pela UNESCO com o
objetivo de “apontar os caminhos” da educacgdo, cujos quatro pilares sio: aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a viver com os outros e aprender a ser. Disponivel em:
http://dhnet.org.br/dados/relatorios/a_pdf/r_unesco_educ_tesouro_descobrir.pdf Acesso em: 2 jan. 2021.


http://dhnet.org.br/dados/relatorios/a_pdf/r_unesco_educ_tesouro_descobrir.pdf
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cientifico, ora seu papel é de cumprir missées sociais e assistenciais, ou seja, ocorre ai um
processo de metaforizagdo da escola.

A educacdo € direito de todos e dever do Estado e da familia, garantido pela
Constituicdo Federal Brasileira (1988), mais ainda, no artigo 206, o documento dispbe que 0
ensino sera ministrado com base, entre outros principios, o de “igualdade de condi¢des para o
acesso e permanéncia na escola e o de liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber” (BRASIL, 1988, Art. 206). E com base na relagio entre o
administrativo e o juridico que temos o funcionamento do politico como argumento. Uma vez
que os referidos direitos sdo tidos como iguais para todos, o discurso politico sustentado por
uma discursividade juridica silencia outras praticas, ocasionando um apagamento de disputa
de outros possiveis sentidos. Desse modo “o sujeito, suas praticas, e seus sentidos passam a
ser administrados pelos sentidos de benevoléncia, necessidade e adequacgdo, e,
necessariamente, pela visibilidade de suas (in)capacidades /(in)nabilidades” (PFEIFFER,
2010, p. 98).

Com a pandemia da Covid-19 e a necessidade de manter o distanciamento social para
minimizar o contagio, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) publicou um parecer
(orientando sobre a reorganizacdo do calendéario escolar de atividades pedagdgicas néo
presenciais). Segundo o documento, “por atividades ndo presenciais entendem-se, neste
parecer, aquelas a serem realizadas pela instituicdo de ensino com os estudantes quando nao
for possivel a presenca fisica destes, no ambiente escolar” (PARECER 5/2020, de
28/04/2020)

O parecer aponta como alternativa a

realizagdo de atividades pedagdgicas ndo presenciais (mediadas ou ndo por
tecnologias digitais de informacéo e comunicagdo) enquanto persistirem restricoes
sanitarias para presenc¢a de estudantes nos ambientes escolares, garantindo ainda os
demais dias letivos minimos anuais/semestrais previstos no decurso (BRASIL,
2020b, p. 6).

Essa medida deixa entrever algo comum nas politicas publicas em geral e, nesse caso
especifico, referente a educacdo: a segregacdo funcionando na ilusdo de simetria (ORLANDI,
2017). Neste caso, especificamente na ilusdo de igualdade de posicéo entre os ensinos publico
e privado. Nessa perspectiva de homogeneidade, ocorre o silenciamento da falta de aparato
tecnoldgico das escolas publicas, a questdo social e econdémica dos alunos que ndo possuem
computador, celular ou internet, recursos necessarios para 0 acompanhamento das atividades

ndo presenciais. Sem falar na questdo da auséncia de um lugar especifico para estudo ou
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mesmo na questdo financeira dos pais, muitas vezes desempregados, e das perdas de
familiares e de amigos vitimas do coronavirus.

De acordo com os dados da Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), as escolas estiveram fechadas cerca de 3,5 meses (14
semanas) desde quando comecou pandemia. Em abril de 2020, eram 190 paises com escolas
fechadas total ou parcialmente; esse nimero diminuiu em janeiro de 2021, quando 101 paises
ja estavam com as escolas totalmente abertas.?°As relagdes humanas sdo permeadas de
relagbes de sentidos que seguem produzindo efeitos. Assim, 0s sujeitos se significam
concomitantemente ao ato de significar. Na perspectiva discursiva, a escola “se constitui
como um lugar de significacdo (interpretacdo) em que os sentidos ja estdo postos e
funcionando antes mesmo que X ou Y entrem nela (posigdes sujeitos)” (ORLANDI, 2004, p.
149). Desse modo, professor e aluno sao significados por fazerem parte da escola.

A escola se configura como o primeiro espago (formal) que promove a relagdo do
aluno com o conhecimento, com a participacdo do professor. No entanto, ndo podemos
esquecer que, inserida nessa relacdo, temos a presen¢a do Estado, que atua tanto no processo
de significacdo quanto na individuagio do sujeito. E por meio desse processo que o sujeito é
afetado pelos discursos da/na escola, possibilitando sua identificagdo com diferentes
formacdes discursivas e ideoldgicas. Ha de se considerar a escola como espacgo politico em
sua historicidade e, como tal, afetado pelas relacGes de poder. Nesse sentido, a sala de aula é o
espaco discursivo institucionalizado em que professor e aluno se inscrevem.

Em uma sociedade da escrita e do conhecimento, a escola é a instituicdo responsavel
por transmitir, (re)produzir, propagar e compreender saberes; é, justamente por isso, lugar de
divisdo, pois significa ndo sé quem esta dentro dela, mas também quem fica de fora dela. Nas
palavras de Orlandi (2004, p. 152):

A Escola é um dos lugares — dai lugar de interpretacdo — em que a forma sujeito-
histérica que é a nossa (a capitalista, de um sujeito com direitos e deveres) se
configura como forma sujeito urbana: o adulto letrado, cristdo, é urbano como
projeto. Esse € o imaginario recorrente da civilizagdo ocidental. Por que a Escola
adquire toda essa importancia? Porque esse sujeito é sujeito da escrita, o sujeito do
conhecimento. Ndo ha urbanidade moderna sem escrita. Ndo ha Estado sem
Ciéncias. E a escrita se aprende na escola. Eis a articulagio de base:
Estado/Ciéncias/escrita. E esté4 feita a modernidade.

O processo de ensino que envolve questdes fundamentais, como: Quem ensina? Para

guem ensina? Onde ensina? Quando ensina? O que ensina? Por que ensina? Como ensina? As

29 Disponivel em: https://pt.unesco.org/news/dados-da-unesco-mostram-que-em-media-dois-tercos-um-ano-
academico-foram-perdidos-em-todo-o. Acesso em: 5 jun. 2020.


https://pt.unesco.org/news/dados-da-unesco-mostram-que-em-media-dois-tercos-um-ano-academico-foram-perdidos-em-todo-o
https://pt.unesco.org/news/dados-da-unesco-mostram-que-em-media-dois-tercos-um-ano-academico-foram-perdidos-em-todo-o
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respostas para essas questdes sdo heterogéneas, deslizantes e, por vezes, contraditérias, a
serem consideradas a partir das formagdes imaginarias dos sujeitos envolvidos no processo de
ensino. E a partir desse jogo de representacdes que se torna possivel relacionar as variaveis
que envolvem o imaginario acerca do professor, da escola e do aluno. Para a AD, o
imaginario é constituido socialmente e resulta das relacdes de forcas entre os sentidos, nos
quais o sujeito projeta imagens de si, dos outros e daquilo sobre o que ele fala.

Muitos sdo 0s questionamentos e criticas sobre a escola, principalmente nesse
momento em que estamos vivenciando uma crise sanitaria em virtude da Covid-19, o que
provocou a impossibilidade de manter as instituicGes escolares abertas, oferecendo o ensino
presencial. A orientacdo do CNE para a realizacdo de atividades pedagogicas ndo presenciais
mediadas ou ndo por tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo (TIC) instaura uma
grande mudanca, implicando novos modos de se ensinar e de se aprender, que ndo mais
ocupam o espaco (fisico) da escola, resultando em deslocamentos e em transformacdes da
relacdo que o sujeito (professor /aluno) estabelece com a escola. Essa relagdo traz a tona
sentidos presentes na memoria discursiva que apontam para a falta (de estrutura, de
conhecimento, de formac&o) que significam a relacdo das TICs com a escola, 0 professor e 0
aluno.

Com a Covid-19, instaurou-se uma série de incertezas e, em contrapartida, uma
enxurrada de informacbes e (des)informagdes, as quais agucam o funcionamento do
imaginario acerca da pandemia e geram gestos de interpretacdo que metaforizam
acontecimentos reais.

A sociedade se viu obrigada a se adaptar ao uso das tecnologias digitais, o que
provocou mudangas nas praticas sociais de convivéncia, de relacbes comerciais, de relacdes
humanas e, como ndo podia deixar de ser, no ensino escolar. Nessas condi¢fes de producao,
ocorre a diluicdo do real pela forca do imaginario e dos fatos decorrentes da pandemia,

transbordando na interpretacdo do sujeito que ndo tem controle sobre a variacdo dos sentidos.
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3 O CAMINHO SE FAZ CAMINHANDO

Caminhante, ndo ha caminho, o caminho se faz ao caminhar.30
Antonio Machado

Neste capitulo, apresentamos o percurso metodolégico por nos trilhado. Tratamos, em
suas secdes, de apresentar as condigdes de producdo do arquivo em foco, circunstanciamos a
constituicdo do corpus da pesquisa, alem dos procedimentos de andlise utilizados, sem perder
de vista o dispositivo tedrico-metodologico desta tese.

De acordo com a etimologia, a palavra “método” vem do grego, methodos, caminho
para chegar a algo, enquanto “metodologia” (do grego methodos + logia) significa estudo do
método, ou ainda, consiste no conjunto de metodos utilizados na realizagdo do trabalho
cientifico (NASCENTES, 1966). Geralmente, quando se fala em metodologia, pensamos em
instrumentos utilizados por diferentes pesquisadores, de diferentes areas de estudo, para se
chegar a um determinado fim.

Tratar do método é trazer também a questdo da teoria e do objeto. Nesta perspectiva,
Pécheux (2014[1969]), ao construir sua teoria, propde um novo objeto, o discurso; o que vai
demandar uma mudanca de método, fazendo surgir a necessidade de um dispositivo analitico
que atenda a articulacdo entre teoria, método e o novo objeto. Deste modo, a AADG69
constituiu-se como objeto e método de reflexdo ou, nas palavras de Henry (2014[1969], p.
38), Pécheux “concebeu seu sistema como uma espécie de ‘Cavalo de Troia” destinado a ser
introduzido nas ciéncias sociais para provocar reviravolta”.

A proposta da AD rompe com o método estruturalista dos estudos da lingua(gem) o
qual considerava a relagdo entre significante/significado indissociavel. Na perspectiva
discursiva, a linguagem ndo é referencialista, e a referéncia ndo estd no mundo. Contraria a
analise de conteudo, a AD se impds com seus proprios dispositivos, propondo descrever o
funcionamento da lingua, refletir sobre os sujeitos e os sentidos, por meio da articulacdo entre
a lingua(gem) e a exterioridade. O trabalho com o discurso pressupde uma tarefa inesgotavel,
pois envolve a interpretagdo, assim ndo ha como formatar um Unico caminho a ser seguido
pelos pesquisadores que se propdem a realizar a andlise de discurso, visto que a interpretacdo
esta presente em todo o processo, até mesmo na constitui¢do do corpus.

Orlandi (1996, p. 9) pondera que “a interpretacdo estd presente em toda e qualquer

manifestagdo da linguagem. Nao ha sentido sem interpretacdo”; 0 sujeito sofre injungéo para

30 Trecho do poema “Cantares”, do poeta espanhol Antonio Machado. Disponivel em:
https://www.escritas.org/pt/t/10543/cantares. Acesso em: 12 ago. 2021.


https://www.escritas.org/pt/t/10543/cantares
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interpretar e faz isso o tempo todo. Interpretar ndo é decodificar, mas sim “explicitar como
objeto simbolico produz sentidos, o que resulta que o sentido sempre pode ser outro”
(ORLANDI, 1996, p. 64). Por essa razdo, Marandin e Pécheux (2018[1984]) destacam a
recusa da AD em fornecer “ferramentas” a seus “utilizadores” e acrescentam: “uma Analise
de Discurso pode mudar a natureza do gesto de leitura: ndo mais um gesto globalizante no
qual a interpretacdo se confunde com o reconhecimento, mas VArios gestos nos quais a
interpretacdo se efetua na tensdo” (MARANDIN; PECHEUX, 2018[1984], p. 113-114).

Deste modo, o método, em AD, ndo existe a priori, como uma receita pronta para ser
seguida, ao contrario, cabe ao analista de discurso, movido pela préatica discursiva, construi-lo.
Mas também, essa construcdo ndo pode ocorrer de qualquer maneira, para nortear esse
processo, Pécheux sugere levar em consideracdo trés caminhos: “do acontecimento, o da
estrutura e o da tensdo entre descricdo e interpretagdo no interior da analise do discurso”
(PECHEUX, 2002[1983], p. 18-19).

Pécheux (2002[1983]) ressalta, ainda, trés possibilidades para se trabalhar a AD. O
primado dos gestos de descrigdo das materialidades discursivas é a primeira delas, e
pressupbe reconhecer a existéncia do real da lingua. Para ele, isto leva a obrigacdo de
constru¢do de procedimentos que possam explicitar “o equivoco como fato estrutural
implicado na ordem do simbélico” (PECHEUX, 2002[1983], p. 51) a partir da materialidade
do discurso estabelecendo relagdo entre a lingua, a ideologia e o inconsciente.

A segunda, parte do fato de que “ndo ha metalinguagem”, portanto, a descrigdo esta
exposta ao equivoco da lingua. Pécheux (2002[1983], p. 53) pondera que “toda sequéncia de
enunciados &, pois, linguisticamente descritivel como uma série (Iéxico-sintaticamente
determinada) de pontos de deriva possiveis, oferecendo lugar a interpretagio”. E neste ponto
que entra o trabalho da AD. Para ele, é devido a existéncia do outro na sociedade e na histdria
que se torna possivel a interpretacdo, podendo gerar uma relacdo de identificacdo ou de
transferéncia. Pécheux (2002[1983]) chama atencdo para a dificuldade em determinar o
momento da interpretacdo em relagcdo a descricdo, esclarecendo que elas estdo numa relacao
de alternancia ou de “batimento”, ndo ocorrem em momentos Sucessivos.

A terceira possibilidade é reconhecer o discurso como estrutura e acontecimento.
Deve-se ter cuidado ao inscrever o discurso em uma série, pois ha o risco de que o
acontecimento seja absorvido. E importante lembrar que o discurso “marca a possibilidade de
uma desestruturacdo-reestruturacdo dessas redes de trajetos [...] de agitacdo nas filiagcOes
socio-histdricas de identificagdo” (PECHEUX, 2002[1983], p. 56). Isto ocorre, porque 0

discurso constitui um efeito de filiagcdo e de deslocamento simultaneamente. Portanto, cabe ao
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analista ir caminhando e, neste percurso, construindo seu proprio trajeto, ou seja, elaborar seu
dispositivo de andlise, sem deixar de realizar o processo de ir e vir da teoria a analise, da

descricdo a interpretacdo,caminhando pelo que esta estabilizado e o que produz equivoco.

3.1 Trilhando o caminho

Nesta secdo, apresentamos como ocorreu 0 processo de constituicdo do corpus desta
tese. E preciso esclarecer que entendemos o arquivo “no sentido amplo de ‘campo de
documentos pertinentes e disponiveis sobre uma questdo”” (PECHEUX, 2014[1982], p. 59) e,
deste modo elegemos como arquivo dois portais de noticias: O Globo e a Folha de S. Paulo.
Esta escolha justifica-se, porque, eles sdo lideres na circulacdo de jornais brasileiros pagos, de
acordo com o Instituto Verificador de Comunicacdo (IVC).3! Além disto, a partir de 2018,
presenciamos uma gqueda expressiva na tiragem dos jornais impressos; em contrapartida,
houve um aumento consideravel na circulagdo dos jornais digitais.3? Escolhemos os dois
jornais ja mencionados por configurarem entre os dez jornais com maior numero de
assinantes. Além disso, ao escolher como material as noticias € os comentarios de jornais,
estamos promovendo a escuta de textos de circulacdo cotidiana, a partir da concepcdo do
discurso como acontecimento.

A midia informativa sofreu modificacdes e foi adaptando-se a mudancas tecnologicas.
O jornalismo se inseriu nas inovacdes cientificas e tecnoldgicas que se aceleraram nas duas
ultimas décadas. Ferrari (2010) relata que os primeiros sites jornalisticos surgiram no Brasil
em 1995. Neste inicio, os jornais realizaram uma mera transposi¢do do material impresso para
o digital, isto é, sem nenhuma alteracdo na sua estrutura.

Mas, com o passar dos anos, com 0s avangos tecnolégicos e a melhoria no servigo de
internet, o jornalismo foi se adequando a essa nova realidade, surgiu um novo formato de
jornal, formulado no préprio ambiente digital, trazendo como caracteristicas:

a) Hipertextualidade, que consiste na ligacdo de qualquer elemento do texto com outro
texto online através de hiperlinks, conectando uma noticia a outras disponiveis no

acervo do jornal;

31 Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/poder/2021/04/lider-no-pais-folha-passa-marca-de-350-mil-
em-circulacao-paga.shtml. Acesso em: 15 maio 2021.

32 Disponivel em: https://www.poder360.com.br/midia/grandes-jornais-mantem-circulacao-nos-2-primeiros-
anos-de-bolsonaro/. Acesso em: 15 maio 2021.
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https://www.poder360.com.br/midia/grandes-jornais-mantem-circulacao-nos-2-primeiros-anos-de-bolsonaro/

b)

f)
9)
h)
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Avrticulacdo de varias midias (linguagem multimodal) na noticia jornalistica. Recurso
de ampliar e reduzir a fonte do texto, a insergdo de varias fotos, ndo ha limitacdo de
namero de caracteres do texto, pode-se ouvir o conteudo da noticia ao inves de ler e 0s
anancios podem aparecer em formato de video. Uma mesma noticia pode conter
inimera fotos, por exemplo, 30 fotos que podem ser visualizadas uma por vez, basta
passar as fotos utilizando a seta indicativa.

Opcédo de compartilhar noticias, com um simples clique, para as redes sociais, opcao
de favoritar um tema ou colunista de acordo com o seu interesse, receber lembrete de
nova publicacao;

Armazenamento de um volume muito grande de informacBes (memoria metalica),
diferentemente do formato impresso;

Sistema de busca com base em dados dos algoritmos que se baseiam nas informag6es
do usudrio para selecionar textos que “aparecerdo” como sugestdo de leitura;

Rapidez, facilidade de atualizagéo e corre¢do das informacdes;

Visibilidade global;

Pauta construida a partir dos meios digitais, das redes sociais e, também, com a
colaboracéo do leitor.

Vejamos abaixo, algumas dessas caracteristicas:
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Figura 4 - Folha de S. Paulo, versédo digital
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N&o podemos esquecer de mencionar que existe também uma diferenca no modo de

visualizacdo a depender do dispositivo utilizado; na nossa pesquisa, optamos por utilizar o

notebook por possibilitar uma visdo mais macro e por ser mais pratico para inserir no texto.

No jornal impresso, existe a se¢do da carta do leitor, onde sdo publicados trechos de

cartas dos leitores que podem conter critica ou elogio tanto ao jornalista, ao jornal ou mesmo

tecer uma opinido sobre uma publicacdo de edigdo anterior; elas costumam ser enviadas por e-

mail ou para o enderego fisico do jornal. No jornal digital, esta se¢do foi substituida pelos

comentarios, que possuem a mesma finalidade; no entanto, com a diferenca de sua publicacdo



ocorrer quase que simultaneamente a noticia, em um espaco localizado abaixo

Observemos:

Figura 5 - Painel do leitor no jornal impresso
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No caso do jornal Folha de S. Paulo, para se fazer um comentario, € necessario, além
de ser assinante, preencher um cadastro com dados pessoais. O jornal ndo estipula um tempo
limite para a postagem do comentério, sendo assim, pode-se, hoje, comentar uma noticia de
2020, por exemplo. J& no jornal O Globo, para comentar é preciso ser assinante do jornal e
aceitar os termos de uso. Alias, antes do espaco do comentario, ha a recomendacéo de leitura
dos termos de uso (disponibilizado por meio de link), que orientam o que é improprio ou
ilegal, inclusive solicitando a colaboracdo por meio de dendncia, se o leitor achar algo que os
viole. H4, portanto, um limite no que pode conter nos comentarios a partir dos termos de uso.

Como pode ser observado na figura a seguir:

Figura 7 - Comentério removido

MARCOS BENASSI 22.3gn.2020 as 6h08

Fonte: O Globo, 22 de ago. 2020.

O jornal traz, ainda, um link de acesso a uma lista com 20 perguntas e respostas, a fim
de orientar o leitor sobre o que pode ou ndo conter nos comentarios. Ao registrar seu
comentario, a publicacdo € imediata e sO sera removida se esta infringir os termos de uso. Este
filtro pode ser feito por outros leitores que tém a opgdo de denunciar um comentario
publicado. Diferentemente da Folha de S. Paulo, no jornal O Globo, a noticia fica disponivel
para comentarios durante um periodo de 48h; apds esse prazo, o espaco é fechado, ndo sendo
mais possivel registra-los. Os autores dos comentérios sdo identificados por nome e
sobrenome, mas ha também a op¢éo de escolher um apelido.

Faz-se necessario ressaltar que ao tomar como material de analise os comentarios do
leitor ndo trabalharemos com o género textual em si, pois 0 que interessa para nos é entender
como sujeito-leitor — a quem vamos chamar de sujeito-comentarista (dada a relacdo com o
objeto de anélise) — entra em uma interlocucdo com o sujeito-jornalista (autor das noticias).
Portanto, ndo trabalharemos com o sujeito empirico, mas com um sujeito-comentarista como
aquele que € interpelado ideologicamente e identificado com uma FD. Nesse sentido, 0
sujeito-comentarista vai produzir sua leitura, textualizada na forma de comentario, na qual
podera concordar, discordar, discutir, criticar a posicdo-sujeito assumida pelo sujeito-

jornalista.
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Mariani (1998) salienta que a midia tem o papel de (re)produzir “consenso de
significagdo”, que resultam das hegemonias politicas ou, ainda, sua dissolu¢éo. Além disso, é
caracteristica do discurso jornalistico a composicédo de leituras da histéria e da politica como
forma de didatizar os “fatos”, buscando naturalizar o que ndo esté estabilizado.

Deste modo, podemos observar a narratividade que textualiza a memoria ao inscrevé-
la na formulacdo dos comentérios dos sujeitos. Por meio da observacdo da narratividade,
identificar ndo sé a inscricdo do(s) outro(s) no discurso do sujeito, mas também a voz do
Outro (intediscurso/ideologia) na interpretacdo deste sujeito (ORLANDI, 2017), nas
condicbes de producdo em que ele se encontra.

Mariani (1998) ressalta que o jornalista assume uma posi¢do de sujeito observador
imparcial dos fatos. Assim ao falar sobre, ele acredita ndo deixar marcas de subjetividade em
seu discurso. Para isto, utiliza recursos como narrativa em terceira pessoa, dados estatisticos,
depoimentos de fontes, como forma de se manter distante daquilo que narra, produzindo um
efeito de apagamento de sua interpretacdo. Ademais, o papel do discurso jornalistico seria 0
de “organizar e ordenar cotidianamente os acontecimentos, de modo a mostrar que pode haver
mais de uma opinido/explicacdo para o fato em questdo, mas nunca um fato diferente do que
foi relatado” (MARIANI, 1998, p. 63). Dito de outra maneira, a funcdo do jornalismo é
explicar, “traduzir’ para o leitor o acontecimento. E, assim, o processo de construcdo de
sentidos vai se concretizar por meio da relacdo entre a interpretacdo dos jornalistas, dos
leitores e da linha politica do jornal.

Dias (2016a) refere-se @ mudanga na discursividade do mundo, como “digitalizagdo do
mundo”, em que as praticas de linguagem atuam metaforizando as relagdes sociais e as
praticas do sujeito no formato digital. A digitalizacdo do mundo, para ela, consiste no
deslocamento do modo de significacdo, em que estdo inseridas outras condi¢des de producéo,
em que as corporagdes, como Google ou Microsoft, agem para garantir “o funcionamento da
maquina ideoldgica por meio das relacBes de poder e de producao-reproducgdo do trabalho”
(DIAS, 20164, p. 11). Este processo de digitalizacdo ja vem ocorrendo ha muito tempo, mas
foi acelerado, no periodo pandémico, como ja mencionamos, devido & determinacdo de
cumprimento do distanciamento social.

Quando realizamos o levantamento do arquivo, empreendemos um gesto de leitura
visto que o arquivo ndo é um mero material do qual retiramos os fatos de maneira referencial
(GUILHAMOU; MALDIDIER, 2010). Neste caso, tomamos, como arquivo, as noticias e 0s
comentarios, a partir dos quais construimos nosso objeto de analise. E a partir do trabalho

com o material, que os dispositivos de arquivo séo estabelecidos, assim como o procedimento
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analitico. E necessario esclarecer que, por ser a constituicio do arquivo um processo
interpretativo, um mesmo arquivo pode suscitar resultados diferentes, a depender dos
objetivos do analista e do dispositivo analitico mobilizado. Nas palavras de Orlandi (2013, p.

3) trata-se de um:

Efeito do arquivo. Ao contrario das ciéncias positivistas, a diferenca de resultados
resulta do fato de que, se a teoria e 0 método, assim como o objeto da andlise de
discurso, formam um corpo estabelecido, tém suas constantes, no entanto, na
construgdo do dispositivo analitico (1989), a questdo posta pelo pesquisador, a
maneira como ele considera seu material, construindo o objeto de sua andlise, seus
objetivos e seu campo tedrico, onde se dara a interpretagdo dos resultados de sua
compreensdo, podem trazer contribuicdes sempre diferentes e extremamente
frutiferas para o conhecimento do objeto simbdlico em questdo e a observagdo dos
processos de significagdo.

Assim, um determinado objeto pode ser investigado para novas abordagens, para
outras interpretacoes.

A constituicdo do corpus e a andlise estdo diretamente relacionados, visto que, ao
selecionar o0 que vai constituir o objeto analitico, estamos decidindo sobre as nocGes teorico-
metodoldgicas da AD, que serdo mobilizadas frente ao nosso objetivo. Neste sentido, ndo
podemos nos esquecer de que estamos tratando de corpora digitais e como tal temos que
mobilizar procedimentos tedrico-analiticos que deem conta de analisa-lo.

Outra questdo que ndo podemos deixar de fora € a nocdo de memoria digital,
formulada por Dias (2018), compreendida como aquilo que escapa a maquina e se inscreve no
interdiscurso, diferentemente da memoria metalica que trabalha pela quantidade de
armazenamento de dados, produzindo um efeito de totalidade e de neutralidade. Surge dai a
necessidade de produzir dispositivos analiticos que considerem as formas de historicizacdo
dos sentidos na sua relacdo com o simbolico, impostos pelo material digital.

Para a constituicdo do corpus deste trabalho, buscamos no acervo dos jornais
selecionados, noticias que tratassem sobre a escola, em tempos de pandemia. O acervo dos
referidos jornais estd disponibilizado online, onde podemos acessar todas as paginas e
materias desde sua primeira edi¢do, de duas formas: por data, por meio da ferramenta de
busca por edicdo; ou na pesquisa por termos e palavras-chaves. E assim procedemos,
buscando pela palavra-chave “escola”, definindo o periodo de publicacéo.

Em seguida, estabelecemos o recorte temporal correspondente ao periodo de 11 de
marco de 2020 a 11 de marco de 2021. Embora a primeira data corresponda ao inicio da
pandemia, a segunda ndo é a data do término, mas, por questdes metodoldgicas, tivemos que

estabelecer um prazo limite para a selecdo dos dados e o desenvolvimento do trabalho. A
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principio, consideramos apenas as noticias que tematizassem a escola enquanto instituicdo de

ensino formal, descartando outras ocorréncias como: escola de samba, escola de futebol etc.

No quadro abaixo, relacionamos as noticias e jornais consultados:

Quadro 1 - Noticias da Folha de S. Paulo

N° PERIODICO AUTORES E TITULO N° DE
DATA DE COMENTARIOS
PUBLICACAO
01 Folha deS. Paulo Paulo Saldafia Weintraub sugere que escolas e faculdades criem 01
11.mar.2020 as planos de aulas remotas por causa do coronavirus
17h38
02 Folhade S. Paulo Vinicius Torres Medidas de restricdo contra o coronavirus tém 02
Freire, Gabriel consequéncias sérias, dizem especialistas
Alves
14.mar.2020 as
11h52
03 FolhadeS. Paulo Rafael Balago Vejacomo 14 chefes de governotém lidado com o 00
15.mar.2020 as coronavirus em todo o mundo
14h07 Atualizado:
16.mar.2020 as
19h27
04 Folha de S. Paulo Angela Pinho Indefinicéo sobre quarentena pode estender ano 02
17.mar.2020 as letivo até 2021 em SP
20h08
05 FolhadeS. Paulo | Reinaldo José Lopes Epidemiologistas divergem sobre eficacia de 11
18.mar.2020 as medidas drasticas contra o virus
19h02
06 FolhadeS. Paulo | AngelaPinho Paulo | SP libera EAD no ensino fundamental e médio 02
Saldafia durante quarentena
18.mar.2020 as
16h45Atualizado:
18.mar.2020 as
19h40
07 FolhadeS. Paulo Paulo Passos Zoom vira sucesso com avango da Covid-19 03
21.mar.2020 as
20h00
08 Folhade S. Paulo Angela Pinho Fechamento generalizado de escolas impde desafio 03
23.mar.2020a 1h00 inédito a educagdo
09 FolhadeS. Paulo Ricardo Della Em pronunciamento, Bolsonaro criticafechamento 46
Coletta de escolas, ataca governadores e culpa midia
24.mar.2020 as
20h42Atualizado:
24.mar.2020 as
22h20
10 FolhadeS. Paulo | AnaEstelade Sousa [ Entenda por que quase todos os paises fecharam 04
Pinto escolas
25.mar.2020 as 8h08
11 FolhadeS. Paulo Isabela Palhares Pais com filhosem escolas de elite pedem reducéo 01
26.mar.2020 as de mensalidades durante quarentena
15h15
12 Folha de S. Paulo Laura Mattos Com hormoniosa flor dapele,adolescente requer 00
27.mar.2020 as atencdo e rotina no confinamento
10h15
13 FolhadeS. Paulo Natalia Cancian Plano da Salde prevé escolas e universidades 57
28.mar.2020 as fechadas em abril e afastamento de idosos
12h54
14 Folha deS. Paulo Isabela Palhares Com aulas suspensas, merendeiros e cuidadores s&o 06
30.mar.2020 as demitidos em SP
10h45
15 Folha deS. Paulo Paulo Saldafia Inscrigdes parao Enem 2020 abrem 11 de maio e 00
31.mar.2020 as governo mantém datas das provas
12h34Atualizado:
31.mar.2020 as
18h22
16 FolhadeS. Paulo Marcella Franco Estudo propde quarentena que acompanhe fluxo 09

1°.abr.2020 as
15h00

das internacées por Covid-19




17 FolhadeS. Paulo Thiago Amancio Governode SP anunciacompra de 1,3 milhdo de 00
2.abr.2020 as testes de coronavirus da Coreia do Sul
14h08Atualizado:
2.abr.2020 as 15h02
18 FolhadeS. Paulo Isabela Palhares Alunos de Sao Paulo terdo aula pela televisao 00
3.abr.2020 as 20h21
19 FolhadeS. Paulo Artur Rodrigues Quarentena em S&o Paulo reduz dieta de criancas 35
Lalo de Almeida na periferia a arroz
5.abr.2020 a 1h00
20 FolhadeS. Paulo | AnaEstelade Sousa | Sem acédo coordenada, seis paises avangam em 07
Pinto saida da quarentena europeia
8.abr.2020 a
1h00Atualizado:
8.abr.2020 as 16h38
21 FolhadeS. Paulo Artur Rodrigues Justica manda Doria e Covas pagarem 03
9.abr.2020 as compensacdo por merenda a todos 0s estudantes em
11h43Atualizado: SP
9.abr.2020 as 19h21
22 FolhadeS. Paulo | Ricardo Balthazar | Estadosacertam nas restricdes contra avanco do 00
13.abr.2020 a 1h00 virus, afirma grupo da USP
23 FolhadeS. Paulo | Reinaldo José Lopes Distanciamento social intermitente pode ser 22
14.abr.2020 as necessario até 2022 se ndo houver vacina, diz
13h33 estudo na Science
24 FolhadeS. Paulo Isabela Palhares Onze estados tém projetos para obrigar desconto 00
15.abr.2020 as em mensalidades escolares
12h26
25 FolhadeS. Paulo Paulo Saldafia Com Enem mantido, MPF quer MEC mostre acdes 02
16.abr.2020 as para assegurar ensino na pandemia (sic)
11h23Atualizado:
17.abr.2020 as
12h02
26 Folha deS. Paulo Isabela Palhares Das 29 mil escolas de SP, apenas seis estdo abertas 00
17.abr.2020 as a alunos
19h48
27 FolhadeS. Paulo Erica Fraga Fechamentode escolas e creches por coronavirus 03
19.abr.2020 as amplia desigualdade de género, diz estudo,
20h00
28 FolhadeS. Paulo (Ursula Passos, Ha um més em casa, alunos do pais véo das classes 01
Paula Sperb, virtuais ao 6cio total
Fernanda Canofre,
Katna Baran, Joédo
Pedro Pitombo e
Diego Garcia)
20.abr.2020 as 9h0
29 FolhadeS. Paulo Isabela Palhares Escolas internacionais se preparam para terminar 00
23.abr.2020 as ano letivo a distancia
10h00
30 FolhadeS. Paulo Isabela Palhares Volta as aulas em SP comecara pela educacao 01
24.abr.2020 as infantil e tera rodizio de aluno
14h10
31 FolhadeS. Paulo Laura Mattos SP convoca youtubers de educacéo para tentar 01
26.abr.2020 engajar alunos no ensino a distancia
32 FolhadeS. Paulo Paulo Saldafia Conselho sugere que cronograma de avaliacdes 00
28.abr.2020 nacionais considere interrupcédo de aulas por
pandemia
33 FolhadeS. Paulo Ursula Passos Professores, pais e entidades procuram Justica 01
1°mai.2020as 8h00 contra obrigatoriedade do ensino remoto
34 Folha deS. Paulo Angela Pinho Pandemia leva paises a suspender reprovacédo de 00
3.mai.2020as 12h00 alunos e mudar provas
35 FolhadeS. Paulo Isabela Palhares Paravoltaas aulas, escolas propdem medigao de 13
4.mai.20204as 18h04 temperatura, sapato extra e uso de mascara
36 FolhadeS. Paulo Angela Pinho SP planeja voltaas aulas com 20% dos alunos, da 17
7.mai.2020as 10h00 creche a universidade
37 FolhadeS. Paulo Isabela Palhares Orgéo federal se posiciona contra obrigatoriedade 05
11.mai.2020 as de que escolas deem descontos
19h59
38 FolhadeS. Paulo Angela Pinho Menos de metadedos alunos da rede estadual de 26

14.mai.2020a 0h00

SP acessa ensino online na quarentena
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39 FolhadeS. Paulo Angela Pinho Pandemialeva paisatirarem filhos de escolas de 01
21.mai.2020 ensino infantil e pde setor em risco
40 FolhadeS. Paulo Paulo Saldafia, Internet ndo chega a 34% dos alunos da rede 00
Daniel Mariani, publica que fizeram Enem
Diana Yukari e
Emilio Sant'/Anna
28.mai.2020 as
23h15
41 FolhadeS. Paulo _Paula Sperb Escolas usam réadio para levar conteido a 00
Icaro Carvalho estudantes de todo o pais
29.mai.2020 as
16h03
Atualizado:
6.jun.2020 as 17h51
42 FolhadeS. Paulo Isabela Palhares Escolas temem que adultos abandonem estudos 01
2.jun.2020 as 8h00 apo6s pandemia do coronavirus
Atualizado:
2.jun.2020 as 12h46
43 FolhadeS. Paulo Paulo Saldafia MEC anuncia consultasobre datas do Enem, que 02
10.jun.2020 as pode ser até em maio de 2021
16h50
44 Folhade S. Paulo Paulo Saldafia Reacdo a efeitos da pandemia na educagao é 05
21.jun.2020 as principal desafio de proximo ministro
18h00
45 FolhadeS. Paulo Estévdo Gamba Colégio particularde MG lideraranking do Enem 05
Isabela Palhares 2019, mostra levantamento da Folha; notas caem
1°,jul.2020 as 20h00
46 FolhadeS. Paulo Isabela Palhares Um terco dos paisteme que os filhos abandonem 05
21.jul.2020 as 10h00 escola ap6s pandemia,
47 Folha deS. Paulo Isabela Palhares Municipios tém queda orcamentéria e falta de 07
4.ago0.2020as 11h00 dinheiro para volta as aulas
48 FolhadeS. Paulo Isabela Palhares 79% dos brasileiros dizem que reabertura de 37
17.ag0.2020 as escolas agravara a pandemia
23h15
49 FolhadeS. Paulo Ana Bottallo Para Bruno Covas, aulasem SP nao devem retornar 04
18.a90.2020 as em setembro
13h55
50 Folha deS. Paulo Isabela Palhares Simulacdo calcula que até 46% de alunos podem 13
21.ag0.2020 as ser infectados dois meses apds volta as aulas
12h45
51 Folha deS. Paulo Sheyla Santos Alunos darede publica ficam meses sem atividades 11
30.ag0.2020 as remotas na pandemia
18h00Atualizado:
31.a2g0.2020 as
10h12
52 Folhade S. Paulo Isabela Palhares Cidades e escolas de SP adiam retorno apesar de 04
Carolina Vila-Nova aval para ensino presencial
5.set.2020as23h15
53 FolhadeS. Paulo Andressa Motter Manaus completa 2 meses de aulasnaredeprivada 05
Carolina Marins sem casos de Covid-19
12.set.2020 as
23h15
54 FolhadeS. Paulo Isabela Palhares Em um més de aulas presenciais, 5,4% dos 01
22.set.2020 as funcionériosde escolas de Manaus se infectaram
19h41
55 FolhadeS. Paulo Paulo Saldafia Conselhode Educagdo permiteaula remota até fim 09
6.0ut.2020 as de 2021 no ensino bésico e no superior
16h42Atualizado:
6.0ut.2020 as 20h24
56 FolhadeS. Paulo | AnaEstelade Sousa | Mais de 6.000 cientistas defendem que jovens 41
Pinto ‘retomem vida normal’
7.0ut.2020 as 16h44
57 FolhadeS. Paulo Filipe Pimentel Criangas sofrem ao ficar longe da escola e das ruas
Raiana Lucas
12.0ut.2020 as
23h15
58 Folhade S. Paulo Aline Mazzo Prefeitura de Sdo Paulo vai autorizar a volta as 00

22.0ut.2020 as
12h22Atualizado:
22.0ut.2020 as
16h59

aulas do ensino médio a partir de 3 de novembro
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59 FolhadeS. Paulo Isabela Palhares Escolas de SP reabrem com aulas hibridas para o 00
3.nov.2020as 11h28 ensino médio
60 FolhadeS. Paulo Isabela Palhares S6 16% dos professores dizem ter internet com 01
16.n0v.2020 as velocidade e alcance adequado nas escolas
12h00
61 FolhadeS. Paulo Paulo Saldafia Para forcar volta a escola, MEC resiste em 01
26.n0v.2020 as homologar permissdo de aula remota até fim de
19h22 2021
Atualizado:
26.n0v.2020 as
20h27
62 Folhade S. Paulo Danielle Brant Cémara aprova R$ 3,5 bilhdes para compra de 02
Thiago Resende tablet e melhorar acesso a internet em escolas
8.dez.2020 as 17h13 publicas
63 FolhadeS. Paulo Isabela Palhares Apo6s novo recuo, MEC autorizaaulas remotas no 03
10.dez.2020 as pais enquanto durar a pandemia
10h32
64 Folhade S. Paulo Raquel Lopes MEC e entidades defendem retorno imediato das 07
17.dez.2020 as aulas presenciais na educagdo basica
14h19
66 FolhadeS. Paulo Isabela Palhares Semira escola, criancas esqueceram 0 nome da 25
Marlene Bergamo professora e como escrever o proprio nome.
27.dez.2020 as
13h00
67 FolhadeS. Paulo Monica Prestes, Dez estados retomam aulas presenciais em 07
Paula Sperb, Jalia fevereiro com reforco e distanciamento entre
Barbon, Jodo Pedro alunos
Pitombo, Katna
Baran e Jodo
Valadares
27.jan.2021 as
12h05
68 FolhadeS. Paulo Paula Sperb Projeto entrega celularesrecolhidos em presidios 02
30.jan.2021 as para alunos da rede publica
17h00
69 Folha deS. Paulo Angela Pinho Aluno de colégiode elite chega a ter 20 dias a mais 10
10.fev.2021 as de escola que o da rede publica na pandemia
23h15
70 FolhadeS. Paulo Renato Machado Senado aprova R$ 3,5 bilhdes para melhorar acesso 02
Thiago Resende a internet em escolas publicas
24 .fev.2021 as
17h58
71 FolhadeS. Paulo Isabela Palhares Secretarios de Educacéo pelo pais resistem a novo 15
2.mar.2021 as fechamento de escolas
19h48Atualizado:
2.mar.2021 as 20h43
Fonte: Elaboracdo da autora, com base nos dados do jornal Folha de S. Paulo.
Quadro 2 - Noticias do jornal O Globo
N° PERIODICO AUTORES E DATA TITULO N° DE
DE PUBLICACAO COMENTARIOS
01 O Globo Né&o informado Weintraub diz que 01
11. mar. 2020as 15h39 MEC esté se
preparando para
suspensdode aulas por
coronavirus
02 O Globo Paula Ferreira Dezoito estados ja 00
16. mar. 2020 as 13h49 suspenderam aulas
devido ao novo
coronavirus
Brasil tem 234 casos
confirmados de Covid-
19 e 2.064 casos
suspeitos
03 O Globo AFP Unesco: metade dos 00

estudantes em todo o
mundo estdosemaulas
por coronavirus
Agéncia da ONU

18. mar. 2020as 10h05
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voltada paraeducacéo,
ciénciae cultura estima
que mais de 850
milhdes de alunos estio
em casa

04 O Globo Emiliano Urbim Quarentena virtual: 00
18.mar. 20204 04h30 | formas criativas de
manter a rotina, mesmo
adistancia, em tempos
de coronavirus
05 O Gloho Daniel Gullino Em pronunciamento na 44
24.mar. 20204s 20:39 | 1V Bolsonaro pede
reaberturade comércio
e escolas e fim do
‘confinamento’
06 O Globo Ana Clara Veloso e Suspensao das aulas 01
Patricia Valle leva pais a pedirem
27.mar. 202045 05h17 | desconto aescolas
07 O Globo Bruno Alfano e Coronavirus: pandemia 00
Rodrigo Souza* leva57% dosalunos do
06. abr. 2020as 04h30 ensino médiobrasileiro
a terem aulas em casa
08 O Globo Constanca Tatsch, Coronavirus: Periodos 00
Evelin Azevedo e repetidos de
Renato Grandelle distanciamento social
N podem sernecessarios
14.abr.2020as 22h31 até 2022
09 O Globo Bruno Alfano Enem terd que adequar 02
17.abr. 2020as 21h46 | Calendario a realidade
do ano letivo, decide
Justica
10 O Globo Paula Ferreira e Natalia Coronavirus: sem 03
Portinari merenda nem
22 abr. 2020as 07h00 assisténcia, ensino
publico remoto frustra
estudantes e deixa
familias desamparadas
11 O Globo Josy Fischberg Enem 2020: entidades 00
23.abr. 202045 07hoo |  educacionais sdo a
favor do adiamento
12 O Globo Bruno Alfano, Paula Estudantes de pelo 02
Ferreira, Renata Mariz menos 10 estados
e Thiago Herdy deixaram de receber
17. mai. 2020 as 04h30 alimentacéo escolar
13 O Globo Bruno Alfano Professor sugere 02
28.jun.2020as 04h30 | 'escolas de campanha’
paraenfrentar crise no
ensino apos volta as
aulas
14 O Globo Raphael Kapa No p6s-pandemia, 00
29. mai. /2020 as04h30 | colégios devem manter
lives e aulas online
15 O Globo Renata Mariz Conselho Nacional de 00
07.jul. 2020 as 13h36 | Educacdo recomenda
evitar reprovacao de
alunos em 2020
16 O Globo Renata Mariz Secretarios estaduais de 00
09.jul. 2020 as 11h49 educacdo apontam
gastos adicionais de R$
2 bilndes com
pandemia
17 O Globo Luiz Ernesto Prefeitura e estado 00
Magalhaes admitem possibilidade
19.jul. 2020 &s 04h30 | deescolas sé voltarem
integralmente em2021
18 O Globo Gustavo Goulart Em meio ao impasse da 00

21.jul. 2020 as 20h25

volta as salas de aula,
incertezas sao
compartilhadas por
pais, alunos e
professores
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19 O Globo Bruno Alfanoe Yasmin Adocao do ensino 00
Setubal hibrido é o préximo né
28.jul./2020as04h30 | daeducacdoem tempos
de pandemia
20 O Globo Silvia Amorim e Estados elaboram prova 00
Raphael Kapa para medir lacunas no
06. ago. 2020as 04h30 aprendizado dos
estudantes durante a
pandemia
21 O Gloho Dimitrius Dantas e Volta as aulas: 00
Elisa Martins especialistas apontam
15.ago. 20204as 21h03 cuidados e
conseguéncias
22 O Globo Renata Mariz Auséncia de diretrizes 00
17.ago.2020as 05h31 | atrapalha planode vola
as aulas para alunos
com deficiéncia
23 O Globo Elisa Martins Pesquisa estima que 00
23.ago.2020as18h40 volta as aulas pode
causar infecgdo de até
46% de alunos por
Covid
24 O Globo Ana Leticia Ledo e Volta as aulas 00
Evelin Azevedo presenciais s6 ap6s a
07.set. 2020 as 20h27 | vacinacontra a Covid-
19 ndo é consenso entre
especialistas da
educacdo e da salde
25 O Globo Do G1 No Brasil, salas lotadas 00
08.set. 2020 as 13h18 | em escolas dificultardo
distanciamento social,
diz OCDE
26 O Globo Ansa e Reuters Escolas reabrem na 00
14.set. 2020 as 12h24 Italia e em Portugal
apds 6 meses fechadas
pela pandemia
27 O Gloho Ana Leticia Ledo Estado de SP libera 00
18. set. 2020 — 15h13 | aulas presenciaispara o
Ensino Médio em 7 de
outubro
28 O Globo Ana Leticia Leéo, Conheca cinco histdrias 01
Bruno Alfano, Elisa de educadores que se
Martins e Renata Mariz | reinventaramem plena
11. out. 2020as 04h30 pandemia
29 O Globo Maira Rubim Apbs volta das aulas 00
26/10/2020 as 06h00 presenciais, escolas
fazem adaptacdes nos
projetos pedagdgicos
de 2020 e 2021
30 O Globo Bruno Alfano Maioria dos alunos que 00
09. nov. 2020 as 04h30 moram em favelas
ficou sem estudar na
pandemia, mostra
pesquisa
31 O Globo André Coelho Profissionais da 01
10.nov. 2020 as21h56 | educacdo municipal do
Rio entram em greve
contra volta de aulas
presenciais
32 O Globo Carolina Nalin e Escolas reajustam 00
Luciana Casemiro mensalidades de 2021
24.nov. 2020 as 04h25 | em até 5%, apds ano de
descontos
33 O Globho Victor Farias e Gustavo ‘Nés queremos o 00

Maia
26. nov. 2020 as 19h59

retorno das aulas', diz
ministro da Educacdo
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34 O Globo Bruno Alfano Ministério da Educacdo 00
07.dez. 020 as 22h08 marca retorno
presencial de
universidades para
marc¢o, mas nao impede
ensino remoto
35 O Globo Renata Mariz Apenas 35,6% das 00
29.jan. 2021 as 09h01 escolas de ensino
fundamental tém
internet para alunos,
aponta Censo Escolar
36 O Globo Jan Niklas Ano extra, videoaula, 00
01.jan. 2021 as 04h30 busca ativa:
especialistas sugerem
acoes para trazer de
volta alunos que a
pandemia afastou
37 O Globo Jan Niklas e Raphaela Vinte estados 00
Ramos brasileiros preveem
02.fev./2021as 04h25 retorno as aulas
presenciais para
fevereiro e marco
38 O Globo Dimitrius Dantas Escolas de SP voltam 00
16.fev.2021as 16:h20 [ as aulas e terdo mées
fiscalizando
distanciamento; tire
suas duvidas
39 O Gloho Bruno Alfano Neste momento, 00
09. mar.2021as 16h47 | escolas devem ficar
fechadas na maioria
dos estados do Brasil,
diz grupo de
pesquisadores
40 O Globo Bruno Alfano Ensino remoto na rede 00
10. mar. 2021 a 16h00 municipal tem sido
feito com material
impresso e aula no
WhatsApp, mostra
pesquisa
41 O Gloho O Globo Banco Mundial: 00

17.mar. 2021 as 17h52

pandemia pode deixar
70% das criangas
brasileiras de até 10
anos semcompreender
textos simples

Fonte: Elabora¢do da autora, com base nos dados do jornal O Globo.
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No caso do jornal O Globo, a busca foi realizada no acervo digital. Neste caso, ndo

identificamos correspondéncia entre a versdo impressa e a digital. Ressaltamos que, embora a

busca pelas noticias no Jornal Folha de S. Paulo tenha ocorrido no acervo da edigdo impressa

digitalizada, pela praticidade e facilidade no sistema de busca, optamos por utilizar para as

analises as mesmas noticias em sua versdao digital. No caso especifico deste jornal,

identificamos que a mesma noticia digital é publicada no formato impresso (digitalizada).

Com algumas distingdes; as noticias digitais sdo publicadas a qualquer hora do dia ou da

noite, de forma “simultanea” aos acontecimentos. Esse aqui e agora esta diretamente ligado a

circunstancia da enunciacdo, enquanto a versdo impressa entra em circulacdo no dia

subsequente, sempre depois da versdo digital.
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Na reproducdo impressa, algumas noticias podem sofrer alteracfes no titulo original

(da verséo digital), como pode ser visto abaixo:

Figura 8 — MEC resiste em homologar permissédo de aula remota

Para forcar volta a escola,
MEC resiste em homologar
permissao de aula remota até
fim de 2021

Caso resolucio do CNE nio seia homologada munic

arga horaria a partir ae janeiro

0000

Paulo Saldana

Fonte: Folha de S. Paulo, 26 nov. 2020.

Figura 9 - MEC ndo quer homologar aula remota

{ VOUTAR | 27.nov.202 Q 207

&

MEC nio quer homologar aula remota até fim de 2021

F: — ' B Clinicas particulares tém pedido
3 . — de lista de espera para imunizagio

Fonte: Folha de S. Paulo, 27 nov. 2020.

No titulo das imagens, temos uma parafrase, isto &, formula¢bes diferentes para o
mesmo dizer. Teriam elas 0 mesmo sentido? Qual a diferenca entre elas? Do ponto de vista
discursivo, estas formulacdes significam de formas diferentes. Estamos lidando ndo com uma
mera repeticdo, alem da diferenca linguistica, temos a diferenca de sentido estabelecida pela
construcdo diferente na forma de dizer.

Na figura 8, temos uma formulacdo constituida por uma oragédo subordinada adverbial
final “Para forcar volta a escola”, que produz um efeito de finalidade em relagdo a agéo
indicada na segunda oracdo. Em seguida, temos resiste/permissao que, no ambito do contexto

histérico-social da pandemia, faz trabalhar um pré-construido (correspondente ao “sempre-ja-
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ai) de que o ensino escolar deve ocorrer com professores e alunos hum mesmo espaco-tempo
(no ambiente escolar), imposto pela interpelacéo ideologia.

A formulacdo deixa entrever um embate: MEC versus CNE, ou ainda, governo versus
comunidade escolar. O governo resiste em aceitar a decisdo democratica do segmento que
representa a sociedade e visa a assessorar as decisdes governamentais. Na figura 9, temos
“MEC né&o quer homologar”, em que MEC ocupa a funcdo de sujeito da oracdo, o0 uso do
verbo querer deixa entrever atitude sem respaldo, resultante de uma simples vontade. MEC,
neste caso, encontra-se personificado. N&o é o MEC que ndo quer homologar, mas o governo
que ele representa.

Nas duas formulagdes, néo se trata de uma mudanca de informacéo, mas sim de efeitos
de sentido, tais como persuasdo e emissao de opinido, isto sobre a pretensa vontade de levar
informacdo de forma objetiva e impessoal. O discurso jornalistico é acometido pelo efeito de
literalidade, mobilizando os sentidos a partir de um trabalho com a lingua, por meio de
construgdes sintaticas e lexicais, esquecendo que os sentidos ndo sdo transparentes, apagando
0 gesto de interpretacdo decorrente tanto do sujeito jornalista, quanto do sujeito leitor, como
evidencia Mariani (1998, p. 60) “a produgdo dos sentidos na noticia dos fatos se realiza a
partir de um jogo de influéncias em que atuam impressdes dos proprios jornalistas (eles
também sujeitos histdricos), dos leitores e da linha politica dominante no jornal”.

Nesta pesquisa, além das noticias, lancamos nosso olhar sobre os comentéarios que as
acompanham, estes também compdem o corpus e serdo analisados visto que sdo uma forma
de ampliacdo discursiva da noticia, podendo até mesmo provocar uma alteracdo no texto da
noticia, no caso de apontar algum erro. Por fim, os comentarios deixam entrever a
subjetividade da interpretacdo daquele leitor-comentarista, possibilitando uma relagcdo com a
noticia. Nesse sentido, compreendermos como o discurso jornalistico engendra os sentidos,
apontando para a unidade e a dispersao.

A nocdo de comentario, como defende Foucault (1999 [1971]), carrega uma funcdo
restritiva e coercitiva, que deve ser considerada para poder explicar seu papel “positivo e
multiplicador” (p. 36), visto ser um procedimento que retoma, fala sobre, modifica discursos.
E, desse modo, eterniza um determinado dizer pois € por meio do comentario que se faz

(re)viver aquilo sobre o que se comenta. Como diz Foucault:

O comentario ndo tem outro papel, sejam quais forem as técnicasempregadas, senao
o de dizer enfim o que estava articulado silenciosamente no texto primeiro. Deve,
conforme um paradoxo que ele desloca sempre, masao qualnéo escapa nunca, dizer
pela primeira vez aquilo que, entretanto, ja havia sido dito e repetir incansavelmente
aquilo que, noentanto,ndo havia jamais sido dito (FOUCAULT, 1999[1971], p. 25).
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Estabelecendo uma relagdo com o nosso material de andlise, podemos dizer que o
comentario possibilita dizer além da noticia, mas para isso precisa retoma-la. Nesse sentido,
veremos como 0 gesto de comentar ocorre de maneiras distintas nas sequéncias discursivas
recortadas.

E importante ressaltar que a AD néo trabalha com a exaustdo e nem com a completude
do corpus. Por esta razdo, ndo se fez necessario trabalhar com todas as edi¢bes dos jornais
publicadas no periodo em questdo, visto que o discurso esta sempre em relacdo a outros. Na
questdo metodoldgica, segundo Orlandi (1987), a AD ndo é um nivel diferente de anélise, tais
como os definidos pela Linguistica (fonético, morfoldgico, sintatico, semantico e pragmatico);
é, na verdade, uma perspectiva diferente. Nesta perspectiva, pode-se trabalhar “com unidade
de varios niveis — palavras, sentencas, periodos, etc. — sob o enfoque do discurso”
(ORLANDI, 1987, p. 116).

Retomando Henry (2014), os fatos se constroem com interpretacdes. Diante do
funcionamento da memoria que se diz pela narratividade, enquanto estrutura, em relagdo ao

acontecimento, tem-se a producdo de muitas versoes.

3.2 NOSSO percurso

Pécheux (2014 [1983]), ao conceber o discurso como estrutura e acontecimento,
reconhece o real proprio da lingua, ou seja, 0 equivoco como fato estrutural. 1sso nos conduz a
pensar a lingua no registro do simbolico afetado pelo real.

Por esta razdo, ele defende a construgdo de procedimentos analiticos que possam
explicitar o fato linguistico do equivoco, desfazendo a transparéncia de sentido, inscrita no
espago dos “mundos normais”. Desse modo, visamos compreender o funcionamento
discursivo dos materiais a serem enfocadas no capitulo de anélise, a partir da pandemia da
Covid-19, na condicdo de acontecimento discursivo. Assim, nesta secdo, iremos
circunstanciar os procedimentos de andlise utilizados.

Procuramos elaborar nosso dispositivo analitico de interpretacdo, diante da questdo a
que nos propomos responder: De que maneira 0 acontecimento discursivo da pandemia, no
que diz respeito a relacdo da lingua com a histéria, afeta as narratividades sobre a escola e
como essas narratividades produzem efeitos sobre a constituicdo desses sujeitos? Deste
modo, ndo podemos deixar de fazer o constante ir e vir entre a teoria e a analise, buscando

“ouvir” o material, interpretar e descrever, identificando o que tem regularidade e o que
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desliza, o que produz equivoco. E, nesse processo, analise e teoria andam juntas: sao
indissociaveis.

Apobs a definicdo do corpus para analise, constituido pelas noticias dos jornais O
Globo e Folha de S. Paulo e seus respectivos comentérios, publicadas no periodo de 11 de
marco de 2020 a 11 de marco de 2021, enveredamos para os procedimentos analiticos, a partir
das nocdes tedrico-analiticas ja discutidas no capitulo anterior.

Devido ao grande volume de noticias (120) e de comentéarios (516) que levantamos,
num primeiro momento, apdés a leitura de todo o material, consideramos para a analise
somente as noticias que possuissem dois ou mais comentarios, possibilitando verificar
comentérios com posicionamentos diferentes sobre a mesma noticia. 1sso porque nos
interessamos pela narratividade, como lugar onde a memoria se permite flagrar, situada entre
os dados do algoritmo e a liberdade do pensamento (DIAS, 2018). Além disso,
desconsideramos as noticias que mencionavam a escola de forma indireta ou superficial,
escolhendo somente as que dicursivizavam sobre a escola (publica e particular). Realizamos
os recortes discursivos (RD) das noticias em que o significante “escola”, fosse encontrado a
fim de observarmos de que modo esses significantes produzem significacdo. Ainda assim,
contadvamos com um material amplo e volumoso.

Num segundo momento, retomamos nossa questao de pesquisa e realizamos a “leitura-
trituracdo™®® a partir do arquivo; estabelecemos os recortes discursivos (RD) que de fato
compuseram 0 corpus da pesquisa a partir da nossa questdo de pesquisa. Com a selecéo de
enunciados ou de expressdes linguisticas, relacionamo-los a teoria da AD. Constituimos,
assim, o “recorte” dos corpora discursivo ponto crucial para nortear a pesquisa. Cabe ressaltar
que, daquela totalidade apresentada, ap6s esses procedimentos, trabalhamos somente com 28
noticias e 34 comentérios. Dentre as 28 noticias selecionadas, algumas possuiam uma grande
quantidade de comentarios, nesses casos optamos por selecionar apenas dois comentéarios
desde que manifestassem posicionamentos opostos em relacdo a noticia.

Organizamos o0 material de analise a partir das denominacdes sobre a escola presentes
nas narratividades buscando identificar como se encontram discursivizados pelos jornais O
Globo e a Folha de S. Paulo. Realizando, a partir dai os recortes das sequéncias Discursivas
(SD) as quais foram agrupados em dois grupos conforme a origem do texto. As SD recortadas

das noticias estdo identificadas com NOT seguida da numeracdo (1-28), enquanto para a

33 Sobre a leitura, Pécheux (2016[1981], p. 25) pondera que “recortar, extrair, deslocar, reaproximar: é nessas
operagdes que se constitui esse dispositivo muito particular de leitura que se poderia designar como leitura -
triturag¢do”.
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identificacdo das SDs recortadas dos comentarios utilizamos COM seguido da numeragéo (1-
34). A numeragdo seguiu a ordem cronoldgica da publicacdo das noticias. J& o0 agrupamento
das SDs ocorreu conforme a referenciacdo sobre a escola, assim trouxemos as noticias
seguidas de seus comentarios (mesmo que estes ndo estejam relacionados com a tematica da
noticia).

Em relacdo aos comentarios, buscamos compreender seu funcionamento discursivo a
partir de suas marcas de subjetividade e do modo como ampliam a noticia, retomando,
criticando, corrigindo ou elogiando a prépria noticia, o jornalista, os outros leitores ou o
préprio jornal. Para nos, o funcionamento de interlocucdo do sujeito-leitor com o sujeito-autor
(jornalista) empreendido na/pela pratica de leitura é heterogéneo, e, portanto, pode originar
diferentes gestos de leitura a partir de um mesmo texto, como iremos ver nas analises.
Salientamos que 0s comentarios serdo transcritos respeitando-se o0s desvios ortograficos e
gramaticais tais como encontram-se registrados no jornal.

Nesta etapa, verificamos a uniformidade e a regularidade no modo de producéo da
discursivizagdo jornalistica na materialidade digital e decidimos organizar tematicamente (ndo
cronologicamente) as SDs em nossa andlise, a partir das denominagbes sobre a escola da
seguinte forma:

a) A escola enquanto lugar de assistencialismo;
b) A escola e o ensino ndo presencial;

c) A escola enquanto lugar de perigo;

d) A escola enquanto lugar de convivio social;
e) A escola provocadora de desigualdades;

f) A escola publica x particular;

g) A escola como lugar sem autonomia;

h) A escola como lugar seguro.

Para nos, denominar é uma forma de produzir sentidos, de significar. Por meio das
denominacgdes podemos vislumbrar as disputas de sentidos, 0s apagamentos e as coergdes
presentes nas formulagoes.

Buscaremos, pois, mostrar o funcionamento do discurso jornalistico digital em dois
momentos: a) nas noticias e b) nos comentarios delas. Iniciamos pelo processo de
desconstrucdo da superficie linguistica, para assim depreender as relacdes entre as palavras e

como elas produzem sentido, em torno das denominagdes sobre a escola.
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4 A ESCOLA EM (DIS)CURSO: UM OLHAR SOBRE O CORPUS

Que existe mais, sendo afirmar a multiplicidade do real?

A igual probabilidade dos eventos impossiveis?

A eterna troca de tudo em tudo? A Unica realidade absoluta?

Seres se traduzem. Tudo pode ser metafora de alguma outra coisa ou de coisa alguma.
Tudo irremediavelmente metamorfose!34

(Paulo Leminski)

Neste capitulo analitico, iremos analisar o funcionamento discursivo das narrativas no
digital, buscando sempre relacionar com como ele afeta a formulagdo do discurso sobre a
escola. Estruturamos o capitulo em trés se¢des. Na primeira, apresentaremos as andlises das
SD recortadas das noticias e dos comentarios do sujeito-comentarista a partir do modo como a
escola é referenciada na/pela narrativa jornalistica dos sites jornalisticos selecionados,

considerando a relacdo entre estrutura e acontecimento.

4.1 Das analises: narratividades sobre a escola no discurso jornalistico

Nesta secdo, empreendemos a analise das noticias e dos comentérios selecionados.
Para tal, consideramos, conforme ressalta Mariani (1998), que a constituicdo da narrativa se
da em relacdo a outras ndo narradas, mas também possiveis. Nessa tensdo, o que foi narrado
fica na historia e o que foi silenciado, por razfes historicas ou inconscientes fica em estado de
laténcia, podendo surgir a qualquer momento. O narrador, por sua vez, encontra-se na posi¢cdo
daquele que sabe o que é ou ndo permitido narrar em seu grupo. Pensando no discurso
jornalistico, podemos dizer que o sujeito-jornalista sabe o que é permitido ou ndo, na
instituicdo a qual ele esta vinculado. Ademais, o gesto do narrador em contar algo €, também,
um gesto de interpretacdo.

Na esteira de Mariani (1998), estamos considerando a narratividade na condicdo de
processo discursivo em que a memdria permite a organiza¢do imaginéria do acontecimento,
possibilitando o deslizamento, o retorno ou a transformagéo das redes de significagao.

Ocorre uma certa regularidade acerca dos problemas encontrados na escola publica
brasileira; alias, muitos pesquisadores, 6rgaos publicos, movimentos sociais entre outros vém
procurando resolvé-los nas Ultimas décadas. Nesta perspectiva, no governo neoliberal de
Itamar Franco (1992-1995) tivemos a elaboracdo do Plano Decenal de Educacao para Todos

(1993-2003) constituido a partir das politicas para a educacdo do Banco Mundial, portanto

34 Disponivel em: http://texturadasletras.blogspot.com/2010/05/paulo-leminski.html. Acesso em: 20 de jun.
2021.
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sob uma perspectiva economicista. No referido documento, a escola € discursivizada como
tendo a finalidade de promover a integracdo social, de modo que as politicas sociais deveriam
ser desenvolvidas com objetivos econdmicos, provocando um apagamento dos direitos
basicos universais que caberia ao Estado assegurar. Neste periodo, comega a circular um
discurso em que a escola é vista como espacgo de convivéncia e de acolhimento social.

Santos (2020) pondera que, conforme o neoliberalismo foi se consolidando como
versdo dominante do capitalismo, instalou-se um estado permanente de crise, tornando-se a
causa para explicar tudo. Deste modo, a eterna crise econdmica é o motivo para realizacdo de
cortes nas politicas sociais, no ambito da educacdo, da salde, da falta de aumento dos salarios
e da reforma da previdéncia. No Brasil, ¢ no mandato de um presidente neoliberal que chega a
pandemia da Covid-19, causando um grande impacto socioecondmico que afetou mais
intensamente os mais pobres. A ineficiéncia nas politicas publicas médicas e sanitarias de
enfrentamento a pandemia adotadas pelo governo federal brasileiro colocaram o pais no topo
da lista dos que lidaram pior com a pandemia de acordo com relatério feito pelo Lowy
Institute, centro de estudos baseado em Sydney, na Australia.3> No periodo da realizacdo do
estudo, o Brasil ocupava o segundo lugar entre os paises com mais Obitos por Covid-19 no
mundo, atrds apenas dos Estados Unidos. Em comum, os dois paises mais populosos do
continente americano, possuiam governos populistas (Jair Bolsonaro e Donald Trump) que
minimizaram ativamente a ameaca da Covid-19, ridicularizaram o uso de mascaras,
opuseram-se a confinamentos e ao lockdown3S.

Na narrativa de um acontecimento, o sujeito jornalista é acometido pelo esquecimento
2. Portanto, utiliza uma forma de enunciar entre tantas outras possiveis, sob a ilusdo de
controle do sentido a ser interpretado pelo outro. Faz uso de citacbes de autoridades,
divulgacdo de dados que ajudam a construir a narrativa, escolhe quais palavras serdo linkadas
levando a outras noticias relacionadas ao tema e, deste modo, aponta dire¢Bes de leituras.
Esses discursos, circulando pelo digital, tomam diversos caminhos, uma vez que podem ser
lidos, ndo apenas no site do jornal, mas também em compartilhamentos nas diversas redes

sociais, além de possibilitar a leitura ndo-linear, isto é, que oferece maltiplos caminhos.

35 Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/mundo/2021/01/brasil-e-o-pais-que-pior-lidou-com-a-
pandemia-aponta-estudo-que-analisou-98-governos.shtml Acesso em: 15 jan. 2022.
36 Disponivel em: https://cnts.org.br/noticias/brasil-fez-a-pior-gestao-do-mundo-na-pandemia-diz-estudo/
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Ademais, estamos lidando com um objeto simbodlico heterogéneo que constitui a
cadeia significante materializada nas narrativas jornalisticas em composicdo.3’” Ocorre,
portanto, uma forma de imbricacdo material que funciona na interpretacdo e possibilita que
novos sentidos sejam reclamados em movimento continuo (LAGAZZI, 2009).

Os comentarios que acompanham as noticias estabelecem, diretamente, uma relacdo
entre sujeito-leitores e sujeitos-jornalistas. Neste espaco, os leitores tém a oportunidade de
divergir, corrigir, informar, complementar a informacdo (PAVEAU, 2021). O sujeito-
comentarista, a partir de suas filiacGes ideoldgicas, podera identificar-se ou contraidentificar-
se com o0 lugar simbdlico de constituicdo de determinada formulacdo, uma vez que as
fronteiras das FD s&o porosas, permitindo o deslizamento de sentidos entre elas. Desse modo,
0s sentidos podem atravessar a FD onde se encontram e migrar para outra, fazendo surgir
outros sentidos, determinados por outras relacdes com a ideologia. Os comentarios modificam
0 status do texto nativo digital, que parece fechado pelo sujeito jornalista no momento da
publicacdo, no entanto, permanece aberto devido a possibilidade dos comentarios. Vale
lembrar que, nos ultimos anos, os comentarios online tém sido mais monitorados em funcéo

da propagacéo dos discursos de odio, insultos e agressoes.

4.2 Narratividades sobre a escola

Do ponto de vista discursivo, a referenciacao estd, diretamente, ligada a duas quest des:
i) linguistica, diante das inumeras possibilidades de producdo de sentidos da materialidade e;
i) historica, produzida em termos simbolicos, constituindo o imaginério social e provocando
tensbes (MARIANI, 1998). Neste sentido, Pécheux (2014[1969]) destaca que o referente
surge do ponto da perspectiva do sujeito. Trata-se, portanto, de objeto imaginario e ndo real,
do ponto de vista fisico. Em outras palavras, trata-se de um “efeito de sentidos”. Para o autor,
os lugares ocupados pelos sujeitos do discurso “estdo representados nos processos discursivos
em que sdo colocados em jogo” (PECHEUX, 2014[1969], p. 81, destaque do autor).

Durante o cenario pandémico, havia uma profusdo de discursos em disputa,
misturando politica, salde, economia, ciéncia, humor e fantasia, circulando sobre o

coronavirus e a melhor forma de evitar o contagio. Nas nossas analises, pudemos observar

37 Lagazzi (2009), estabelece uma distingdo entre termo composicdo e complementaridade. Isso porque para a
autora as materialidades ndo se complementam, mas se relacionam pela contradicdo, em que cada uma faz
trabalhar a incompletude na outra.
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como o significante “escola” vai sendo significado por diferentes FDs, evidenciando o
dissenso entres as posi¢des sujeito.

O jornalismo digital possibilita a materializacdo de discursividades também por meio
do recurso do comentario. Assim, nossa analise articula as noticias, que circulam no espago
digital, e as discursividades dos comentérios a partir delas. Embora, os comentarios parecam
desconexos em alguns momentos, eles encontram-se na verticalidade do discurso, na divisdo
de classe e acabam por remeter que a escola ndo se circunscreve a um unico objeto, trazendo a
tona uma série de questdes, como veremos nas analises, a seguir.

Ressaltamos que, discursivamente, ndo importa a cronologia, a temporalidade, mas
sim a relacdo entre o estabilizado e o equivoco (ORLANDI, 2017). Nesta pesquisa,
observamos 0s movimentos de sentido do discurso sobre a escola, desorganizando o espaco
de significacio, em que nio ha sentido exato. E a imprensa responsavel por organizar a
direcdo dos sentidos, vez que o discurso jornalistico ¢ regido por “relagdes sociais juridico-
ideologicas” (MARIANI, 1998, p. 77), sendo responsavel pela circulagdo de certas

informagdes e a manutencgéo do status quo de uma elite dominante.

4.2.1 A escola enquanto lugar de assistencialismo

NOTL1 “Vamos fechar escolas, mas muitas criancas deste pais dependem da escola para
comer. Outras vdo ser cuidadas por quem? Algumas podem infectar seus avos cuidadores.
Também ndo adianta fechar as escolas de modo descoordenado, cada um por si. Enfim, tem
de haver orientacdo: ndo vai para a escola mas ndo vai também para outra aglomeracao,
para o shopping. Temos que ser rigorosos do mesmo modo como na Italia”. (Medidas de
restricdo contra coronavirus tém consequéncias sérias, dizem especialistas, Folha de S. Paulo,
14 mar. 2020, grifos nossos).

A enunciacdo do sujeito-jornalista esta implicada com lugar de onde ele enuncia.
Nesse processo entra em jogo o imaginario de representacBes da posicdo do sujeito-
enunciador e do sujeito outro, aquele de quem se fala, ainda que o enunciador ndo se dé conta
disso. No recorte acima, assinalamos algumas marcas deixadas na lingua que abrem
possibilidades para outros sentidos e que norteardo nosso gesto analitico. Embora a
narratividade aqui se volte para a escola, em um momento inicial cujo fechamento das escolas
parece ser algo dificil de aceitar, os sentidos transbordam para uma auséncia de planejamento

rigoroso do Estado. Ou seja, ha outras ressonancias para além da escola.
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A partir de uma incurséo aos estudos de Authier-Revuz (2004), podemos dizer que a
utilizagdo de “Vamos” (nds: eu + tu/vocé) traz a injuncdo a um “co-dizer”, instaurando um
unissono, em que o enunciador inclui o outro em seu dizer. Desse modo, as palavras do outro
se tornariam “‘suas”, mesmo que o interlocutor esteja inscrito em uma FD distinta da sua,
funcionando um efeito de “autoridade”. Assim, ja esta decidido “vamos fechar escolas”.
Temos escola no sentido de espago onde acontece a educacdo formal. Observamos que a
NOT1 é atravessada pelo discurso do Outro3® que aparece na formulagdo marcado pelo uso
dos verbos na terceira pessoa, “dependem”, “vao” e “podem”, ao se referir as criangas que
dependem da escola para comer e aquelas que ndo tém quem cuide ou que sdo cuidadas por
seus avos, produzindo um efeito de distanciamento do enunciador (eu/outro). A textualizacao

EE 1Y 29 ¢¢

de formas nominais indefinidas “muitas”, “outras”, “algumas” para se referir as criangas, Sa0
repeticdes que produzem indefinicdo do sujeito (de quem se fala). Ocorre um afastamento do
sujeito-enunciador em relacdo ao outro sujeito (as criangas). Na tentativa de fechar a
descri¢cdo das criancas em relacdo com o fechamento da escola ndo é possivel dizer tudo, ndo
ha fechamento, visto que a significacdo é uma questdo aberta.

O “mas” funcionando como conectivo das duas partes da formulacdo produz a
impressdo de que o argumento que esta depois dele é o mais importante. Parafraseando,
teriamos “Vamos fechar escolas mesmo que muitas criangas fiquem sem comer”. Dentre
outros efeitos de sentidos possiveis, temos 0s seguintes:

a) A formulacdo causa estranheza, pois, em nossa interpretacdo, temos ai estabelecido
um sentido de concessdo entre a a¢dao do verbo “fechar” e “dependem da escola”,
que esta diretamente ligado a uma contradicéo.

b) Preocupacdo acima de tudo com a vida, portanto, a suspensao das aulas é imperativa,
devendo ser cumprida por todos, de forma rigorosa, pois a questdo de ensino e
aprendizagem depois se recupera, diferentemente da vida.

c) O ato de fechar as escolas € desumano, do ponto de vista social, pois significa retirar
das criancas o direito a alimentacdo. Desse modo, o sujeito traz para o fio do discurso
um efeito negativo do fechamento da referida instituicdo que tem a ver com uma
probleméatica social. Sabe-se que o problema da fome no Brasil é uma situacéo
concreta, vivenciada por milhares de familias, muito antes da pandemia, como
consequéncia da formacéo social capitalista sustentada na/pela exploragéo do trabalho

em que as relagdes sociais de dominacdo/subordinacdo precisam ser mantidas.

38 para AD, o outro é o interlocutor, e o Outro é a memoria discursiva, a historicidade (ORLANDI, 2014).
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Em seguida, hd uma comparacdo “como na Italia”,3® que vivenciava, naquele
momento, um grande aumento no nimero de mortos, enquanto no Brasil*® a situacéo estava
sob controle. O sujeito enunciador mostra-se filiado a uma FD que defendia o isolamento
social, medida que foi recomendada pela OMS e que, em terras brasileiras, enfrentou
resisténcia por parte da populacdo que constitui uma outra FD que defendia os interesses
econdmicos em detrimento a salde ou ao risco de morte. No final da formulagdo, o
enunciador volta a utilizar o verbo na primeira pessoa do plural: “temos que ser rigorosos”,
como uma determinacdo a ser cumprida em que o enunciador opina e decide por seu
interlocutor. Dessa forma, expdem-se as contradi¢cGes de uma sociedade dividida em classes,
em que a dominacdo de uma classe sobre a outra ocorre por meio de praticas discursivas,
materializadas na lingua.

Em “ndo vai para a escola mas ndo vai também para outra aglomeracdo, para o
shopping”, a utilizagdo da locugdo conjuntiva “mas... também” insere um sentido de adigédo. O
sujeito enunciador impde uma proibicdo, em seguida, especifica a que aglomeracdo esta
referindo-se. N@o é qualquer uma, é a do shopping, simbolo do capitalismo. Assim, trazendo
para debate 0 que (ndo) deveria permanecer aberto, na recusa do fechamento total.

Notamos que em “fechar escolas” ndo ocorre 0 uso do artigo definido feminino as
antes do substantivo escola, ou seja, ela ndo é determinada, ocorrendo uma generalizagéo.
Neste sentido, escolas poderia ser substituida por qualquer outra denominacdo que pudesse
ser fechada, shoppings, bares, restaurantes, de modo que ndo afetasse o direito das criancas a
receber alimento. Com tantos outros estabelecimentos para serem fechados e evitar
aglomeracéo, por que fechar logo as escolas? Que critérios foram utilizados para determinar o
que fecha e o que deve permanecer aberto?

Para compreender os sentidos produzidos por essas denominacgdes, em relacdo a NOT1
vamos utilizar a relacdo parafrastica. Este procedimento, permitird observar os pontos de
deriva possiveis, vez que, conforme Pécheux (2002[1983]), existe a possibilidade de um

enunciado vir a ser outro. Vejamos:

39 O governo italiano imp0s restricGes drasticas em todo o pais, fechando bares, restaurantes e a maioria das
lojas, proibindo viagens ndo essenciais, na tentativa de conter o avanc¢o da covid-19, que apresentou um
aumento no nimero totalde casos que subiu de 15.113 para 17.660 em relacdo ao dia anterior, configurando-
se como 0 maior nUmero de mortes didrias ja registrado em qualquer pais, naquele periodo. Disponivel em:
https://agenciabrasil.ebc.com.br/internacional/noticia/2020-03/mortes-por-coronavirus-na-italia-disparam-e-
lombardia-busca-restricoes Acesso em: 10 jan. 2021.

40 Pelo 18° dia seguido, 0 pais apresentou tendéncia de queda nas mortes em decorréncia da covid -19. Hoje o
indicador ficou em -30%. Disponivel em: https://noticias.uol.com.br/saude/ultimas-
noticias/redacao/2022/03/14/covid-19-coronavirus-casos-mortes-14-de-marco.htm. Acesso em: 10 jan. 2021.


https://agenciabrasil.ebc.com.br/internacional/noticia/2020-03/mortes-por-coronavirus-na-italia-disparam-e-lombardia-busca-restricoes
https://agenciabrasil.ebc.com.br/internacional/noticia/2020-03/mortes-por-coronavirus-na-italia-disparam-e-lombardia-busca-restricoes
https://noticias.uol.com.br/saude/ultimas-noticias/redacao/2022/03/14/covid-19-coronavirus-casos-mortes-14-de-marco.htm
https://noticias.uol.com.br/saude/ultimas-noticias/redacao/2022/03/14/covid-19-coronavirus-casos-mortes-14-de-marco.htm
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a) Vamos fechar shoppings, mas os empresarios dependem dos shoppings para ganhar
dinheiro;

b) Vamos fechar bares, mas os clientes dependem do bar para ingerir bebida alcodlica;

¢) Vamos fechar escolas, mas as criangas dependem da escola para comer.

Podemos observar em a) e b) que, ao realizarmos a substituicdo da denominacéao
escola por outras, evidencia-se que a relacdo entre elas ndo é de igualdade; hd desencaixe, ha
real, isto é, “pontos de impossivel” que determinam o que ndo pode ser (PECHEUX,
2002[1983]) pois, shopping e bares ndo exercem a funcdo de amparo social. Embora sejam
instituicdes onde também circula uma grande quantidade de pessoas, o efeito é outro. Emc) o
ato de fechar as escolas é desumano, do ponto de vista social, pois é retirar delas o direito a
alimentacao.

A NOT1 prioriza a presenca fisica na referida instituicdo, mas ndo na perspectiva de
um lugar de aprendizagem. Nesse &mbito, a escola passa a ser um lugar “para comer”, € isto
se da porque o processo de ensino e aprendizagem foi convertido para o formato remoto; no
entanto, ndo é possivel fazer o mesmo com a alimentagdo, até porque a alimentacdo tem
carater de urgéncia. Esse deslocamento, mostra que a relacdo de significacdo depende de outra
FD de identificacdo. Por esta razdo, podemos dizer que a palavra escola vai ser referenciada
de maneiras diferentes a depender da posicdo sujeito assumida pelo enunciador. Podemos
dizer, ainda, que o enunciado “Muitas criangas [...] dependem da escola para comer”,
colocada em circulacdo, pela posicdo sujeito-jornalista, promove o0 esvaziamento no sentido
de escola enquanto instituicio de ensino e preenchido com o sentido de lugar de
assistencialismo. O sujeito aluno ganha visibilidade pela vulnerabilidade social. Ocorre ainda
a retomada de um discursividade ja existente de que as criangas vao a escola muito mais pela
merenda do que propriamente pela instituicdo escolar.

Como ja& tratamos anteriormente, para nds analistas de discurso, o sentido é sempre
dividido e essa divisdo esta diretamente relacionada as injuncdes de forcas que provém da
forma da sociedade na histéria, de modo que essa divisdo se materializa através da linguagem
(ORLANDI,1996). Desse modo, compreendemos que o enunciado em foco trabalha com o
politico da lingua. Estamos entendendo que, diante das condi¢des de producgdo do discurso, 0s
efeitos de sentido estabelecidos para a palavra escola na NOT1 apontam para duas formacdes
discursivas antagonicas em confronto: i) escola como espaco de educacdo formal e; ii) escola
como lugar para comer.

Vamos chamar de FD1 a que funciona em relacdo de identificacdo com os saberes do

discurso médico-cientifico a favor do fechamento das escolas, que defende que nédo ha risco,
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se as recomendacdes advindas da OMS, oOrgdos da salude e comunidade cientifica forem
cumpridas, sendo a principal, o distanciamento fisico. Nessa FD, teriamos como consequéncia
do fechamento das escolas a preservacdo da vida. A FD2 ndo € determinada pelo discurso
medico-cientifico. O enunciado aponta o problema da fome como consequéncia do
fechamento das escolas, além de levantar a questdo do que fazer com as criangas diante do
fechamento das escolas. Vale lembrar o confronto, caracteristico da relacdo de forgas e
disputa de sentidos, trabalhando o politico da lingua. E no imaginario (social), de uma
sociedade dividida e afetada pelos valores da ideologia que vao ser simbolizadas as relagdes
de poder e estabelecidas a relagdo com o outro e o Outro.

Vamos, neste ponto, analisar o comentario selecionado referente a noticia “Medidas de
restricdo contra o coronavirus tém consequéncias sérias, dizem especialistas”, da qual

retiramos a SD analisada anteriormente. VVejamos:

COML1: “O metro em horério de pico ficamos com a cara quase encostada um no outro [...]
Ou esse CoronaVirus é uma grande pegadinha, ou entdo as autoridades estdo tirando uma
da nossa cara”. (Claudio L Rocha. Medidas de restricdio contra coronavirus tém
consequéncias serias, dizem especialistas, Folha de S. Paulo, 14 mar. 2020, grifos nossos).

Neste comentario, a primeira e a segunda parte do enunciado iniciam-se com a
conjuncao “ou” que estabelece uma relagdo de disjungdo exclusiva, isto €, se uma afirmacao
for verdadeira a outra serd falsa. O sujeito-comentarista, afetado pelo interdiscurso, traz a
memoria uma discursividade sobre a pandemia como conspiracdo que circulou numa
determinada FD. O sujeito-comentarista formula seu dizer a partir da imagem que tem de si,
do outro e da pandemia. E o imaginario regido pelas relagdes de forca significando no
discurso (ORLANDI, 2020, nao paginado).

No COM1 o sujeito-comentarista joga com a ironia, utilizando termos como
“pegadinha”, “tirando uma com a nossa cara”. A noticia que gerou o comentario traz uma
discussdo a partir das autoridades cientificas sobre os servicos que ficariam suspensos durante
a quarentena e a aceitabilidade da decisdo em diversos paises. O comentarista usa a ironia
para fazer sua critica. Enquanto varios paises citados na noticia o distanciamento social, ja
tinha sido implementado para contencdo do virus, no Brasil, ele continua utilizando o
transporte publico lotado, sem qualquer protecdo. Embora faga uso da conjungdo “ou”, do
modo como esta formulado, teriamos uma Unica possibilidade de verdade nas duas propostas

do enunciado, o coronavirus seria algo que ndo precisa ser levado a sério uma vez que
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nenhuma medida foi tomada para conter o virus. H&a uma falta de planejamento, por parte das
autoridades competentes, para proteger a populacéo.

Na sequéncia NOT7 aparece novamente a questdo da alimentacdo escolar. Vejamos:

NOT7: “Sem renda fixa, Rosangela da Silva, 36, se viu com malis cinco bocas, que antes
faziam as refei¢cOes na escola, para alimentar”. (Quarentena em Sao Paulo reduz dieta de
criancas na periferia a arroz, Folha de S. Paulo, 5 abr. 2020, grifos nossos).

O trecho “que antes faziam as refeicOes na escola” reforga a referenciagdo da escola
como lugar de amparo social e estabelece uma explicacdo em relacdo a “com mais cinco
bocas para alimentar”, ou seja, o fechamento das escolas agravou o problema da fome. Ao
descrever as condig¢des sociais desta mae “sem renda fixa” que “se viu com mais cinco bocas
[...] para alimentar”, a escola publica vai sendo significada pela vulnerabilidade social dos
alunos. Outra vez, é referenciada como espaco de alimentacdo, em detrimento do ensino.

No modo como esta formulada, a NOT7 deixa entrever um apagamento das condicdes
que fazem com que essas familias dependam da escola para que suas criancgas se alimentem, o
que gera um efeito de naturalizagdo de modo que parece vergonhoso a escola fechar quando
as criancas dependem dela para comer. No entanto, ndo parece causar nenhum choque o fato
de existirem familias cujas criancas necessitem da escola para satisfazer uma necessidade
bésica, alimentar-se.

Vejamos, agora, 0 comentario:

COMT: “Tenho muita pena das criangas que ndo pediram para nascer. Ja passou da hora de
um controle social”. (Luiz Henrique Pereira. Quarentena em S&o Paulo reduz dieta de
criancas na periferia a arroz, Folha de S. Paulo, 5 abr. 2020, grifos nossos).

COMB8: “Espero muito que algumas delas tenham a idéia de comegar a explicar aos pobres
que sé se deve ter filhos quando se tem condicoes de lhes dar uma vida digna”. (Enaide
Hilse. Quarentena em S&o Paulo reduz dieta de criangas na periferia a arroz, Folha de S.
Paulo, 5 abr. 2020, grifos nossos).

Nesse discurso, o sujeito enunciador do COM?7, diante do efeito de evidéncia, ndo se
dé conta da ambiguidade da formulagdo: “Tenho muita pena das criangas que ndo pediram
para nascer”, que aponta para 0s seguintes sentidos:

a) “nenhuma crianga pede para nascer”’, ndo existe essa possibilidade; nesse caso
teriamos um efeito de explicacéo;
b) “somente das criangas que ndo pediram para nascer”, ha um sentido de restricdo, como

se houvesse aquelas que pediram para nascer.
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O discurso em foco mostra, portanto, os efeitos da luta ideoldgica no funcionamento
da lingua, a0 mesmo tempo que evidencia a ambiguidade, na materialidade linguistica
(PECHEUX, 1981[2015]). Em seguida, temos o uso do sintagma lexical “controle social”
cujo efeito é mostrar que pobre ndo deve ter filhos, para ndo proliferar a pobreza. Ou ainda,
como se a simples op¢do dos pobres por ndo terem filhos trouxesse impacto positivo no
desenvolvimento social e na economia do pais.

No COMS8, em “pobres que so se deve ter filhos quando se tem condigdes”, temos o
“se” produzindo o efeito de condicdo na (ndo) autorizagcdo para pobres terem filhos, na
perspectiva do enunciador.

Em ambas as SDs, vimos funcionar o apagamento da omissdo do Estado (e da
sociedade) em atuar juntamente com a familia para garantir a crianca o direito a vida, a satde,
a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, entre outros diretos previstos no artigo 227 da
Constituicdo Federal (1988). O COMS, na mesma posicdo sujeito do COM7, embora sejam
enunciados diferentes, (re)atualizam discursos nos quais o controle de natalidade deve ser
politica pablica implementada pelo Estado para combater a pobreza. Os sujeitos comentaristas
(das duas sequéncias analisadas), encontram-se filiados a FD neoliberal, que aponta como
solucdo evitar o nascimento de mais criangas pobres. Para esses sujeitos, o Estado ndo deve
atuar movido pelos principios e regras de justica social, ou seja, tomam as politicas sociais (a
exemplo do Bolsa Escola e do Bolsa Familia) como assistencialistas.

Diferentemente, das SD anteriores, 0 sujeito-comentarista de NOT8 se inscreve em
outra FD para quem a alimentacdo escolar constitui-se como direito que estd sendo

confundido com beneficio. Observe:

NOTS “[...] a alimentagdo escolar ndo € um beneficio, mas um direito. (Justica manda Doria
e Covas pagarem por merenda a todos os estudantes de SP. Folha de S. Paulo, 9 abr. 2020,
grifos nossos).

O sujeito da NOTS8 estabelece, por meio da negacdo, um conflito entre duas posi¢cdes
sujeitos diferentes, pertencentes a FD diferentes. Vamos chamar de FD1: aquela que com a
qual o sujeito-comentarista ndo se identifica; em oposicdo a FD2, para quem a educacdo é um
direito. Esse confronto esta posto na formulacdo: “a alimentacdo escolar ndo é um beneficio,
mas um direito”. O sujeito-comentarista exerce uma autoridade para fazé-lo, mas ainda
ocupa um lugar social que o “autoriza” a dizer e fazer sentido.

Nesta perspectiva, a alimentagéo escolar deve contemplar todos os alunos das escolas

publicas e ndo apenas aqueles que se encontram em vulnerabilidade social, alids como
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acontecia antes do fechamento das escolas em que a merenda escolar era distribuida para
todos os estudantes que frequentam a escola, sem distingao.

Esse discurso neoliberal € possivel porque o direito constitucionalmente
discursivizado é, também, um direito neoliberal. Como destaca Orlandi (2014), uma forma-
sujeito que se alinha com a forma sujeito-juridica da surgimento ao sujeito-de-direito, efeito
de uma estrutura social capitalista. Perante a lei, 0s sujeitos sdo livres e responsaveis. No
entanto, para o Estado e a sociedade capitalista, igualdade e diferenca estdo combinadas no
mesmo lugar. Ancorado em um ideal de igualdade, o sujeito esquece que esta assujeitado por
essa ordem que trabalha ideologicamente o imaginario de um sujeito livre, dotado de vontade
e de responsabilidade.

A temética da alimentacdo é recorrente na narratividade produzida pelo discurso

jornalistico como podemos ver na SD a seguir:

NOT16: “Gestores reclamam da falta de articulacdo do Ministério da Educacao (MEC) para
resolver o problema emergencial da falta de comida no prato dos alunos das redes
publicas”. (Estudantes de pelo menos 10 estados deixaram de receber alimentagdo escolar. O
Globo, 17 maio 2020, grifos nossos).

A formulagao “falta de comida no prato dos alunos das redes publicas” traz,
novamente, a escola como responsavel pela alimentagcdo dos estudantes. A narrativa
construida pelo jornalista produz a ilusdo de transparéncia como se o sentido sO pudesse ser
este. A repeticdo da referenciacdo da escola como lugar de alimentagdo funciona produzindo
o0 efeito de naturalizacdo desse sentido. Se pensarmos na verticalidade desse discurso vamos
chegar ao interdiscurso que atribui a escola a responsabilidade pelas mazelas sociais. O que
entra em questdo no jornal € a falta de comida nas escolas por causa do fechamento destas,
naturalizando as mazelas sociais que ndo estdo somente na escola, mas na sociedade. Assim, a
palavra emergencial sugere algo contingente, como Sse ocorresse apenas no momento de
pandemia.

Além disso, na NOT16, temos a utilizagdo do adjetivo “emergencial” para
caracterizar o problema da falta de comida, produzindo efeito de sentido de algo urgente. Ha
uma absolutizagdo, eleito produzido pelo uso da preposicdo (de) + artigo definido (das),
“alunos das redes publicas” como se todos os alunos das redes publicas de ensino
estivessem sem comida no prato, desconsiderando as diferentes realidades dos estudantes

atendidos pela escola pablica.




92

Esse processo de deslocamento de sentido da escola como um lugar “para comer”, faz
funcionar um pré-construido em relagdo a quem necessita utilizar o servigo publico de ensino,
como se todos os alunos da escola publica fizessem la sua principal ou Unica refei¢do. Coloca-
se em evidéncia a escola como lugar de amparo social. Reproduzindo um discurso que coloca
a escola como responsavel pela alimentacdo das criancas, uma fungdo secundéria da escola,
mas que vem sendo posta como a principal. Do modo como € discursivizada, a escola se
reduz a um refeitério, um espaco de alimentacdo, como se as pessoas que frequentassem tal
instituicdo fossem ali para comer e, nas horas vagas, estudar. Fala-se de problema

emergencial. Outra vez, em escala de urgéncia: estudar ou comer?

4.2.2 A escola e o ensino ndo presencial

Vejamos como funcionam as discursividades que tematizam as condicdes de acesso as

aulas nao presenciais:

NOT2 “A modalidade a distancia enfrentaria ainda um obstaculo extra nas escolas
estaduais e municipais: a dificuldade de acesso a recursos tecnoldgicos por parte de muitas
familias”. (Indefini¢do sobre quarentena pode estender ano letivo até 2021 em SP, Folha de
S. Paulo, 17 mar. 2020, grifos nossos).

NOT3 “Até o final da semana, a gestao Doria deve anunciar uma plataforma online para
que os alunos da rede estadual estudem durante as férias. A avaliagdo € que muitos podem
ndo ter computador em casa, mas tém smartphones”. (SP libera EAD no ensino
fundamental e médio durante a pandemia. Folha de S. Paulo, 18 mar. 2020, grifos nossos).

NOTI10: Na avalia¢do do ministro, “aula a distancia é aula normal, é aula dada”. Ele ainda
afirmou que a decisdo da quarentena foi “precipitada, de responsabilidade de governadores e
prefeitos”. (Enem tera que adequar calendario a realidade do ano letivo, decide Justica. O
Globo, 17 abr. 2020, grifos nossos).

NOTI15 “Apobs pouco mais de duas semanas oficialmente no ar, 0 aplicativo langado pelo
governo de Séo Paulo para ensino online durante a pandemia de coronavirus foi acessado
por 1,6 milhdo de alunos, menos da metade dos 3,5 milhdes da rede estadual paulista
(47%)”. (Menos da metade dos alunos da rede estadual de SP acessa ensino online na
quarentena. Folha de S. Paulo, 14 maio 2020, grifos nossos).

NOT27 “O senado aprovou nesta terca-feira (23) projeto de lei que prevé o repasse de R$
3,5 bilhdes da Unido para estados e municipios para que apliquem em acdes para melhorar o
acesso a internet de alunos e professores do ensino publico”. (Senado aprova R$ 3,5 bilhdes
para melhorar acesso a internet em escolas publicas. Folha de S. Paulo, 24 fev. 2021, grifos
N0SS0S).




93

A NOT2 entra em circulagdo em meio a rumores de uma possivel publicacdo, pelo
MEC, de uma portaria autorizando a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios
digitais, o que ocorreu de fato, no dia seguinte a noticia.** A modalizacdo do verbo no futuro
do pretérito “enfrentaria” funciona elaborando uma hipotese, caso “a modalidade a distancia”
fosse autorizada. A enunciacdo jornalistica vai organizando uma representacdo do ensino a
distancia como algo problematico, pois para que tal modalidade de ensino possa ser realizada,
devera enfrentar obstaculo “extra”. Essa formulacdo deixa entrever que a EaD ja enfrenta
obstaculo; no entanto, no ambito das escolas estaduais e municipais, o obstaculo é maior.
Funcionando como um aposto explicativo temos “a dificuldade de acesso a recursos
tecnoldgicos por parte de muitas familias™, ou seja, o obstaculo é econdmico, devido a classe
socioecondmica dos alunos. Significa dizer que este tipo de obstaculo ndo esta presente na
escola particular, como se existisse homogeneidade no publico atendido pelas instituicGes
particulares, desconsiderando sua heterogeneidade. Assim como ndo existe homogeneidade
no ensino publico.

Na NOTS3, ocorre a formulagdo de um futuro “Doria deve anunciar” como quem dé a
noticia em primeira md ou quem prepara o leitor para uma nova faceta do ensino. O
enunciado jornalistico vai direcionando os sentidos, produzindo efeito de evidéncia como em
“pode néo ter computador em casa, mas tém smartphones”. Novamente, se trabalha com a
homogeneidade, a projecdo que se faz do outro (de quem se fala) é com base na igualdade,
como se todos os alunos da rede estadual tivessem as mesmas condi¢des socioeconémicas.

O sujeito-jornalista na NOT10 utiliza o discurso direto (sinalizado com as aspas) o0 que
significa seu distanciamento do que estd sendo noticiado. Esse funcionamento ocorre em
nome da imagem de imparcialidade pretendida no discurso jornalistico. O enunciado em foco
é proferido em meio a inUmeras solicitacdes de adiamento do ENEM, cuja argumentacao
levava em consideracdo a defasagem educacional, aumento da desigualdade e potencial de
propagacdo do novo coronavirus durante a prova.

O Ministro da Educacdo, entdo, responde: “aula a distancia é aula normal, é aula
dada”, se posicionando contra o adiamento do exame e contra a decisdo dos governadores e
prefeitos na implantacdo da quarentena (isolamento social) que foi por ele denominada como
atitude “precipitada”. H& enfrentamentos em jogo nesta formulacéo: had quem diga que aula a
distancia ndo é aula atualizando uma memoria sobre EAD, antes da pandemia. Weintraub

enuncia da posi¢cdo de ministro, identificado com a FD que nega o discurso cientifico e,

41'Ver Cronologia (Apéndice A).
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qguando a pandemia atinge niveis criticos, resiste ao adiamento da prova. E ainda rebateu que
o ENEM “ndo foi feito para corrigir injusticas, mas para selecionar”.#2 Vemos funcionar o
discurso da meritocracia. Para esse sujeito, a pandemia € utilizada pelo governo federal como
agente potencializador do plano de desmantelamento da educacdo, uma vez que é de seu
interesse dificultar o ingresso ao ensino superior pelos alunos advindos das redes publicas de
ensino. Nesse contexto, o MEC mostrou pouca articulagdo com as redes de ensino,
priorizando o teor ideoldgico na conducéo das politicas publicas.

A NOTI15 coloca em evidéncia a ineficdcia do ensino remoto devido ao acesso
desigual aos recursos tecnoldgicos, ja existente antes mesmo da pandemia, motivo pelo qual
ndo foi possivel incluir todos os alunos no formato de ensino remoto. Para realcar a
discursividade da ineficacia do ensino remoto, destaca-se 0 quantitativo de estudantes sem
acesso as tecnologias, o jornalista fez uso dos dados em nimeros cardinais, realcando com
fracionario e complementando com o percentual, tentando cercar os sentidos. Esses dados
podem ser relacionados com quérum (nimero minimo para validar deliberacdes), como
manter um sistema que nao contempla nem metade dos alunos.

Vale lembrar que a substituicdo das aulas presenciais por aulas remotas ocorreu em
carater excepcional durante o estado de calamidade publica. O descaso com a educagédo é
tamanho que pouco importa ao presidente da republica se os estudantes das escolas publicas
estdo sem conexado a internet para acessar as aulas remotas. Por isso, ap6s Camara e Senado
terem aprovado o projeto que previa ajuda financeira para internet, direcionada a alunos e a
professores da rede publica, o chefe do executivo o vetou integralmente. Esse projeto é tema

da SD a sequir:

NOT27 “O senado aprovou nesta terca-feira (23) projeto de lei que prevé o repasse de R$
3,5 bilhdes da Unido para estados e municipios para que apliquem em ac¢des para melhorar o
acesso a internet de alunos e professores do ensino publico”. (Senado aprova R$ 3,5
bilhdes para melhorar acesso a internet em escolas publicas. Folha de S. Paulo, 24 fev. 2021,
grifos nossos).

Na NOT27, temos um enunciado que se relaciona interdiscursivamente com outros.
Mediante as varias discursividades que apontavam como obstaculo a realizacdo das aulas
remotas, a falta de acesso a internet na rede publica, foi elaborado um projeto de lei com a

finalidade de melhorar o acesso a internet de alunos e professores, aprovado pelo Senado. O

42 Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2020/05/em -reuniao-com-senadores-weintraub-diz-
que-enem-nao-foi-feito-para-corrigir-injusticas.shtml. Acesso em: 21 fev. 2022.



https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2020/05/em-reuniao-com-senadores-weintraub-diz-que-enem-nao-foi-feito-para-corrigir-injusticas.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2020/05/em-reuniao-com-senadores-weintraub-diz-que-enem-nao-foi-feito-para-corrigir-injusticas.shtml
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projeto, porém, foi vetado pelo presidente logo em seguida. Temos o sujeito “O senado”
explicito no enunciado bem como o montante do valor previsto para repasse, evidenciando
guem aprovou a lei. Outro ponto interessante é que a lei prevé a melhoria de acesso a internet
ndo apenas para os alunos, mas também para os professores. Essa inclusdo faz lembrar que os
professores tiveram que enfrentar gastos imprevistos com a pandemia, como contratar um
servico de internet de qualidade e adquirir equipamentos como notebook. Embora, 0s
docentes muitas vezes ndo sejam mencionados nas discursividades sobre a escola, exercem
papel fundamental na continuidade do processo de ensino. E por causa do trabalho desses
profissionais que as aulas ndo pararam. Apesar disso, quando o discurso jornalistico fala

sobre o professor € numa perspectiva negativa, como veremos adiante.

COM2: “Enquanto isso em S.Paulo funcionarios concursados da Sajude que prestasm
servicos nas AMASs, [...] muitos atendem as pessoas sem mascara e parece nem alcool tem a

disposi¢do” (Claudio L Rocha. Indefini¢do sobre quarentena pode estender ano letivo até
2021 em SP. Folha de S. Paulo, 17 mar. 2020, grifos nossos).

COM3: [...] Na realidade, os gestores e empresarios ndo perdem a chance e querem introduzir
0s pacotes comerciais da EAD nas escolas puablicas, assim irdo diminuir os gastos com a
educacdo publica presencial e aumentar os gastos com os pacotes tecnoldgicos, rendendo
bons lucros aos empresarios da educacdo. Molina. SP libera EAD no ensino fundamental e
medio durante a pandemia. Folha de S. Paulo, 18 mar. 2020, grifos nossos).

COM12: “Enfim uma medida sa& diante de tanta insanidade. (Roberto Pereira Machado.
Enem tera que adequar calendario a realidade do ano letivo, decide justica. O Globo, 17 abr.
2020, grifos nossos).

COMI18: “E o lado perverso, escondido por quem defende o isolamento social, o
agravamento da fome, miséria, violéncia e a consequente morte precoce”. (Marcelo Barbosa.
Menos da metade dos alunos da rede estadual de SP acessa ensino online na quarentena.
Folha de S. Paulo, 14 maio 2020, grifos nossos).

COM19: “Excelente reportagem. Precisamos agilizar o fornecimento de equipamentos e
acesso de internet para eles”. (Eduardo Giuliani. Menos da metade dos alunos da rede
estadual de SP acessa ensino online na quarentena. Folha de S. Paulo, 14 mai. 2020, grifos
N0SS0S).

COM33: “E comida para o povo com fome”. (Luis Fernando Lopes. Senado aprova R$ 3,5
bilhdes para melhorar acesso a internet em escolas publicas. Folha de S. Paulo, 24 fev. 2021,
grifos nossos).

No COM2, temos uma discursivizagdo que, aparentemente, foge do tema central da
noticia que trata do fechamento das escolas e a preocupacao do cumprimento do ano letivo de

2021. O sujeito comentarista chama atencéo para outro grupo que também sofre impactos da
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pandemia, os servidores do setor da saude. Temos um sentido de denuncia, pedido de ajuda,
como pode ser observado em “funcionarios concursados da Sajude”, a palavra “Sajude” ¢ um
lapso do inconsciente; ndo € por acaso que temos as seguintes possibilidades de leitura: saude
e ajude. A aparente falha da lingua aponta para um sentido inesperado. Assim, 0 que aparece
COmMO um erro para a gramatica, ndo o € para a perspectiva discursiva. Para a AD, esta falha
ndo é descartada, € constitutiva da linguagem, produz sentidos. Para tornar-se sujeito é
necessario entrar na lingua(gem), ou seja, entrar na estrutura, em uma cadeia significante.
Neste processo de entrada ocorre a subjetivacdo do sujeito. Assim, cada sujeito possui uma
forma singularizada, a depender de sua forma de inscricdo no simbolico, da ordem social e da
historicidade em sua relagdo com a memdria. No cenario pandémico, a ajuda € solicitada aos
trabalhadores da satide, muitos entre os quais “atendem as pessoas sem mascara e parece nem
alcool tem a disposi¢do”, ou seja, sem a infraestrutura e os protocolos necessarios para
protegerem a si proprios da doenca e aos pacientes.

O aparente non-sense coloca em funcionamento 0 modo como o sujeito € interpelado e
como interpreta o enunciado (NOT2), colocando o fechamento das escolas e as condicGes
precérias da saude, sobretudo, em tempos de pandemia, numa relacdo de simetria. Basta
atentarmos para a conjuncdo “Enquanto (isso)” cujo efeito produzido é de inscri¢do da saude
e da escola numa rede de relagbes significante, ou seja, aquilo que é separado por uma dada
FD é unido por outra. Fechar escola e ter uma saide em condi¢des precérias se equivalem
nesse discurso cujo imaginario é afetado por sentidos que organizam o acontecimento
pandemia da Covid-19. A subjetividade, portanto, tem a ver com como cada um € interpelado
pela ideologia, afetado pelo inconsciente e individuado pelo Estado, inscrevendo-se em certas
posicOes-sujeito; assim o0 sujeito vai aderindo ou ndo a determinados sentidos que se
encontram em circulacdo, dentro daquilo que ele acredita ser sua identidade.

No COMS3, o sujeito comentarista € um interlocutor que interpreta com alteridade o
enunciado que Ihe é dirigido, caracterizando a ndo-coincidéncia interlocutiva, ou seja, 0 “nao-
um” no aspecto do sentido, em que o que o jornalista “quer dizer” dizendo X e o que o leitor-
comentarista compreende a partir de X (ALTHIER-REVUZ, 2004). Diante da noticia da
liberacdo do uso da EAD nas escolas pelo governo, o comentarista reformula o que esta
implicito em X, a perspectiva liberal da educacdo como gasto que precisa ser reduzido.

O COM12 inicia a formulagdo com o advérbio “Enfim”, estabelecendo um sentido de
conclusdo a noticia. Com 0 uso da palavra “sd”, que adjetiva a palavra medida, adiciona-se
um sentido de responsabilidade. A utilizacdo da palavra “sa” em 0posi¢cdo a “insanidade”

produz um efeito de memaria que atualiza a discursividade sobre “presidente desequilibrado”
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(expressdo que circulou em alguns discursos para se referir ao comportamento agressivo, a
atitude impulsiva e impetuosa do chefe do executivo). Desse modo, produz efeitos de sentido
que reforcam a desaprovacdo do sujeito-comentarista com a negativa do ministro em adiar o
ENEM.

No COM18, o adjetivo “perverso” foi utilizado para desqualificar o discurso do outro,
avaliando em termos de Bem/Mal. O sujeito comentarista encontra-se identificado com a FD
contraria ao discurso médico-cientifico. Ocorre, na formulacdo, uma inversdo nos sentidos,
pois, para 0 comentarista, o isolamento social, ao invés de ser uma medida de controle da
propagacdo da Covid-19, é visto como causador dos problemas que ele enumera: “o
agravamento da fome, miséria, violéncia e a consequente morte precoce”. Produzindo um
discurso que coloca em oposi¢cdo, de um lado, “quem defende o isolamento social” e 0
fechamento das escolas no qual estdo incluidos governadores e prefeitos, representando o mal;
de outro lado, o presidente da Republica e seus seguidores que defendiam o ndo fechamento
das escolas e a desnecessidade do isolamento social, por sua vez, o bem.

O COM19, embora comente a mesma noticia do COM18, tem sua interpretacdo
voltada para outros aspectos. O comentarista faz uma avaliacdo positiva da narrativa, como
deixa entrever o uso do adjetivo “Excelente” e, embora a narrativa jornalistica traga em
destaque desde o titulo os problemas de acesso dos alunos, ela também narra o esforgo do
governo de Séo Paulo em contornar o problema de acesso. O posicionamento do comentarista
é favoravel as medidas tomadas pelo governo.

O sujeito comentarista no COM33 traz para o discurso uma tematica recorrente, a
fome. No entanto; ha um deslocamento, quando afirma que ndo séo os alunos quem tem fome,
mas o0 povo. Embora o enunciado esteja em forma de afirmativa, com a supressao do sinal de
interrogacdo, estabelece um sentido de questionamento que é adicionado a narrativa de que
foi aprovada a Lei que previa bilhdes para melhorar o acesso a internet na escola. O efeito de
sentido produzido é de que esse recurso poderia ser melhor aplicado se fosse destinado para

solucionar o problema do povo com fome.

4.2.3 A escola enquanto lugar de perigo

Vejamos como a escola esta sendo discursivizada nas SDs a seguir:

NOTS5 “O que se passa no mundo mostra que o grupo de risco ¢ apenas pessoas acima de 60
anos. Entéo, por que fechar escolas?”, questionou o presidente em seu pronunciamento. (Em
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pronunciamento, Bolsonaro critica fechamento de escolas, ataca governadores e culpa midia,
Folha de S. Paulo, 24 mar. 2020, grifos nossos).

NOT6 “Escolas e lojas estdo sendo fechadas no mundo todo justamente para que, passado o
inevitavel desastre, a vida possa continuar”. (Entenda por que todos os paises fecharam
escolas, Folha de S. Paulo, 25 mar. 2020, grifos nossos).

NOT20 “Para 79% dos brasileiros, a reabertura das escolas no pais vai agravar a
pandemia do novo coronavirus e, por isso, as unidades deveriam continuar fechadas nos
proximos dois meses”. (79% dos brasileiros dizem que reabertura de escolas agravara a
pandemia, mostra Datafolha. Folha de S. Paulo, 17 ago. 2020, grifos nossos).

NOT21: “Esta sendo muito dificil manter as atividades a distancia, mas ndo podemos colocar
0s estudantes, professores e suas familias em risco”, disse Cassio. (Simulag¢ao calcula que
até 46% de alunos podem ser infectados dois meses ap0s volta as aulas. Folha de S. Paulo, 21
ago. 2020, grifos nossos).

As aspas que evidenciam a presenga do outro no fio do dizer de forma “mostrada”
(AUTHIER-REVUZ, 2004) so utilizadas como recurso, mostrando de maneira nitida e direta
0 atravessamento de discursos do outro. Esse recurso foi utilizado na NOT5 que se encontra
aspeada, deixando claro que aquelas palavras foram proferidas ndo pelo enunciador, mas por
outro sujeito. No discurso jornalistico, isso produz um efeito de distanciamento do sujeito
jornalista em relagdo ao que esta sendo dito, em nome da “neutralidade”. O Outro mostrado
na formulacdo pertence a uma FD que minimiza a pandemia, critica o distanciamento social e
questiona o fechamento das escolas, porque ndo vé razbes que justifiquem essa medida. Em
NOTS5, o fechamento é desnecessario visto que “o grupo de risco ¢ apenas pessoas acima de
60 anos”.

O impasse entre deixar aberta ou fechar a escola implica pelo menos dois movimentos
de sentido: i) “fechar as escolas” como forma de cuidado com a salde que garantiria continuar
vivo em tempos da Covid-19, devido ao alto poder de contagio e transmissdo do virus e; ii) A
imposicdo do isolamento social, que remete ao imaginario social do que costuma ser dito por
uma mae: permanecer em casa é ficar protegido, longe dos perigos. Em NOT®6, ha o uso do
operador argumentativo “para que” estabelecendo uma relagdo de finalidade em relacdo ao
fechamento das escolas, ou seja, elas serdo fechadas “para que [...] a vida possa continuar”.
Temos um néo dito funcionando “Se as escolas ndo fecharem, a vida termina”.

Na NOT20, “a reabertura das escolas no pais vai agravar a pandemia” explicita a
razdo para manter o fechamento delas. Em nosso gesto interpretativo, a NOT6 e a NOT20
pertencem a mesma FD em que a escola estd sendo referenciada como um lugar perigoso, que
coloca a vida em risco, porque € um local onde circulam muitas pessoas, favorecendo,

consequentemente, a circulagdo do virus. Onde o real estd funcionando nestas formulacdes?
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Na contradicdo que se instaura na relacdo polissémica da escola, que € denominada como
lugar de perigo ao mesmo tempo que € local de assistencialismo, como ja mostramos
anteriormente. Neste sentido paradoxal, ha incidéncia do real. Haja vista que o sentido ndo
estd na palavra escola, mas nas relacfes estabelecidas com as outras palavras na cadeia
significante.

Temos ai a pandemia atravessando a linguagem, o acontecimento na estrutura
metaforizando o sentido da palavra escola. Antes da pandemia, a citada instituicdo era um
lugar seguro; apds a pandemia ela passar a ser denominada como lugar de perigo, mas nao é
um perigo qualquer (machucar-se, pegar piolho, por exemplo), trata-se do perigo de morte.
Esses dizeres possuem historicidade, ndo surgiram do nada, séo resultados do trabalho da
memoria, afetada pelo acontecimento discursivo pandemia que proporcionou uma
reorganizagdo imaginaria do que se sabe sobre “escola”. Temos o real da historia mobilizando
sentidos contraditorios de escola, porque a escola é, também, o espaco de entrecruzamento
dessa divisdo contraditéria trabalhada e naturalizada pela ideologia. Considerando que
contradig&o é produto historico que expde 0 modo como a sociedade se estrutura.

Nas NOT5, NOT6 e NOT20, a contradicdo é recoberta pela construcdo de um
imaginario em que o Estado aparece como provedor de bem-estar social, seja mantendo a
escola aberta para garantir comida a quem ndo tem, seja fechando-a para supostamente evitar
os efeitos da pandemia. Em ambas as situacOes estdo expostas as fraturas de uma sociedade
hierarquicamente dividida, em que o real da historia, a luta de classes e o inconsciente afetam
0s sujeitos e 0 modo como utilizam a lingua (PECHEUX, 2014a [1975]). A ideologia, no
mundo capitalista, atua como uma linha de forca flexivel que precisa ajustar-se as relacbes de
forca; ora pende para um lado, ora para o outro — € da ordem do jogo. Os sentidos de escola
nesses discursos sdo efeitos dessa flexibilidade.

Temos, em NOT21, a utilizacdo da conjuncdo “mas” que vem contrabalancear a
segunda parte da formulacdo “ndao podemos colocar estudantes, professores e suas familias em
risco”. O efeito de sentido que se produz ¢ antes continuar com as atividades a distancia,
mesmo com todos os problemas detectados, do que colocar em risco as vidas dos estudantes,
dos professores e de suas familias. Portanto, a preservacao da vida é o mais importante.

Ocorre ainda uma modalizagdo “ndo podemos” a partir da qual é possivel inferir o
posicionamento do enunciador a respeito da questdo, ou seja, ele é a favor da manutencgéo do
ensino remoto, por isso estabelece a proibicdo de colocar em risco a vida dos estudantes,

professores e familiares.
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Deste modo, vimos funcionar uma tensdo entre a discursividade que coloca a vida
acima dos interesses econémicos e defende a manutencdo do ensino remoto, e a
discursividade que defende a todo custo a retomada das aulas presenciais mesmo que isto

signifique colocar em risco inUmeras vidas.

COM22: Aulas presenciais somente em 2021. N&o ha possibilidade de ser antes. Imagine s6
3,5 milhdes de alunos voltando a circulagdo nas ruas do Estado de S&o Paulo, acompanhados
de Professores, funcionarios e tudo que envolve a escola. Milhdes de pessoas no meio de uma
Pandemia indo as aulas? N&o, ndo vai acontecer ... (Larissa Bertani. Simulacdo calcula que
até 46% de alunos podem ser infectados dois meses ap6s volta as aulas. Folha de S. Paulo, 21
ago. 2020, grifos nossos).

COM23 [em reposta a Larissa Bertani]: Ta nadando no dinheiro. Coloque se no lugar de
guem nao tem home office e tem q sair para trabalhar. Onde enviar os filhos. Para a casa dos
av0s? Ou para as cuidadoras clandestinas, que estdo crescendo no.mercado. Santa falta de
nocdo de mundo. (Edward Moreira. Simulacdo calcula que até 46% de alunos podem ser
infectados dois meses apds volta as aulas. Folha de S. Paulo, 21 ago. 2020, grifos nossos).

Essas narratividades retomam, novamente, as diferencgas sociais que estdo na base de
toda discursividade produzida pela pandemia. Esses dois comentarios remetem a cisdes
abertas no imaginario dos sujeitos, orientados pelas condi¢bes materiais de existéncia. Isto é
aquilo que é separado por uma dada FD € unido por outra. A construcdo da subjetividade dos
comentaristas se inscreve em diferentes funcionamentos enunciativos produzidos pelo
interdiscurso.

No COM22, o sujeito estéa filiado a uma FD que tem a vida como prioridade ao invés
da economia. Em sua interpretacdo, a retomada das aulas aumentara a circulacdo de pessoas
nas ruas aumentando o risco de contagio. Assim ele sugere a retomada das aulas somente em
2021, sem a possiblidade de ocorrer antes. A partir de como 0 sujeito-comentarista narra a
relagdo de sentidos nessa SD, em que estdo significadas as FDs reflexo, no discurso, das
formacdes ideoldgicas que administram o0s gestos de interpretacdo de onde derivam as
versoes, que sdo interpretacdes que se sustentam em suposta verdade. O sujeito-comentarista
inicia sua argumentacdo fazendo um apelo: “Imagine sd[...]” remetendo-nos, na AD para a
questdo do imaginario, da ideologia e das imagens que se faz. O sujeito-comentarista afetado
pela imagem que faz de si mesmo, do outro e sobre aquilo que esta falando, neste caso, sobre
o0 retorno das aulas presenciais diante da pandemia. Essas projecfes imaginarias sao regidas
pelas relacGes de forga e de poder, significando imagens que ele trabalha como verdades: “3,5
milhdes de alunos voltando a circulacdo nas ruas do Estado de S&o Paulo, acompanhados de
Professores, funcionarios e tudo que envolve a escola” e “Milhdes de pessoas no meio de uma

Pandemia indo as aulas?” Esses milhdes de pessoas circulando produziriam o aumento no
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quantitativo de infectados. Ha4 um enfrentamento ensino remoto x EAD. A SD ¢é concluida sob
o efeito da determinacdo pela negativa: “N&o, ndo vai acontecer”. O efeito produzido é de
que esse dizer pode ser dito por ele, mas encontra-se recalcado na FD, podendo ser
manifestado somente na modalidade negativa (INDURSKY, 2012[1990]).

O COMZ23 ¢é uma resposta ao comentario anterior. Filia-se a uma posicao oposta, em
defesa da retomada das aulas presenciais. H4 uma provocagdo “T4 nadando no dinheiro”
funcionando ai como uma interpelacdo do outro em posicionar-se em outra FD. Temos
novamente o jogo de formulagbes imaginarias: “Coloque-se no lugar de quem nao tem home
office e tem q sair para trabalhar”, pense em quem depende da volta das escolas para ter onde
deixar seus filhos. Coloque-se no lugar dessas pessoas! Ao apontar a diferenca desfaz-se o
desejo da homogeneidade.

Nos gestos de interpretacdo dos sujeitos comentaristas ha uma tensao, apontando para
diferentes direcdes de sentidos, determinados ndo somente pela historicidade, mas também
pela FD, que determina o que pode e deve ser dito pelo sujeito. Se uma discursividade aponta
para 0s riscos provenientes da pandemia, a outra aponta para outras condicOes concretas de
existéncia. Cada uma joga com projecdes de lugares sociais. Desta maneira, ha um modo
particular de inscri¢do do significante em cada sujeito (MARIANI, 2006). Vale lembrar que a
FD sofre determinacdo das contradigdes existentes na sociedade.

Vejamos como acontece a interpretacdo por parte dos sujeitos comentaristas nas SD a

seguir:

COMS5: “A imbeciologia lutando contra a ciéncia. Fico com a ciéncia”. (Jarbas Vasconcelos.
Em pronunciamento, Bolsonaro critica fechamento de escolas, ataca governadores e culpa
midia, Folha de S. Paulo, 24 mar. 2020, grifos nossos).

COMBG6: “Analise estatistica errada propositalmente, apenas com o objetivo de desinformar a
populacdo e disseminar 0 medo”. (Reinaldo Senna. Entenda por que todos os paises
fecharam escolas, Folha de S. Paulo, 25 mar. 2020, grifos nossos).

COM21: “80% nao duvidaram da ciencia e quem estudou ora te dar rumos. Nos 20%, temos
o0s cidadaos de bem sem instru¢do. O ninguém metido a cientista” (Marcelo Rod. 79% dos
brasileiros dizem que reabertura de escolas agravard a pandemia, mostra Datafolha. Folha de
S. Paulo, 17 ago. 2020, grifos nossos).

Nos COMS5 e COM21, ocorre a inscri¢do do sujeito em uma FD, que tem o discurso da
ciéncia como valido e aceitavel. Ja no COM®6, a formulacéo situa o discurso cientifico como
algo manipulado, visando “desinformar a populagéo e disseminar o medo”, ou seja, este

sujeito se identifica com outra FD para quem aquilo ndo é realmente cientifico.
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O COMS5 destaca a relacdo de forcas e disputa de sentidos entre os discursos das
diferentes FD. De um lado temos o discurso da “imbeciologia” lutando contra a ciéncia, do
outro lado. Esse neologismo é formado por um processo de derivacdo em que consiste na
juncéo de radical + sufixo (imbecil + logia). O uso desse lexema faz funcionar um efeito de
ironia ao caracterizar os discursos de uma dada FD como teoria de coisas inUteis ou tolas, vez
que se encontra em luta contra a FD onde circula o discurso cientifico. O sujeito, a partir de
sua relacdo de identificacdo, toma partido pela FD da ciéncia.

Na perspectiva discursiva, a histéria € tratada pelo aspecto da interpretacdo, quer dizer,
o “real da historia”, dessa maneira, temos em cada noticia e em cada comentario uma
interpretacdo (entre outras possiveis) do acontecimento, portanto é iluséria a crenca de um
mundo “semanticamente normal” (PECHEUX, 2002[1983]). A escola, como um dispositivo
de forcas, é também o espaco de entrecruzamento dessa divisdo contraditéria dos sentidos

trabalhada e naturalizada pela ideologia.

4.2.4 A escola enquanto lugar de convivio social

Buscando dar continuidade a nosso trabalho de analise, vejamos:

NOT26: “A presenca fisica na escola também é fundamental [...] pois a atengdo individual
a crianca nessa fase € muito importante, assim como a interacdo das criangas entre si”.
(Aluno de colégio de elite chega a ter 20 dias a mais de escola que o da rede publica na
pandemia. Folha de S. Paulo, 10 fev. 2021, grifos nossos).

Na NOT26, temos a utilizagdo de um advérbio “também” que produz um efeito de
condicdo de equivaléncia ou de similitude; isto €, da mesma forma que a alimentacdo escolar
¢ fundamental, a presenca fisica do aluno na escola também o é. Um outro saber é
discursivizado e a escola é mobilizada por outro processo de identificacdo. Trata-se do saber
académico-cientifico, ndo mais politico administrativo como observamos até entéo.

Nessa SD, a escola é referenciada como um espaco de interlocugdo entre as pessoas,
para criacdo de vinculos e convivio social. Ou seja, a escola € um lugar onde se aprende a
viver em sociedade, a conviver com as diferencas, a relacionar-se com o “outro”. Na teoria
lacaniana, acredita-se que é na imersdo no mundo da cultura e na relagdo com o Outro que o
sujeito se constitui. Dito de outro modo, o sujeito € constituido pelas identificacdes,
provenientes daqueles que o rodeiam com 0 meio organizado por estruturas simbolicas
(LACAN, 1988[1966]).
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Em termos discursivos, ao ser inserido em instituicdes reguladas pelo estado, como é a
escola, o individuo interpelado em sujeito vai resultar em sua forma individualizada, que pode
adaptar o sujeito ao social. Conforme diz Orlandi (2002), com o capitalismo tem-se um
individuo livre que, diante do Estado e de outros homens, torna-se um sujeito juridico (com
direitos e deveres). E a midia entra nessa relacdo com o Estado, organizando para o sujeito o
que ler, fazer, comer, agir, criticar, entre outras coisas, produzindo uma homogeneizagao
historica do sujeito (MARIANI, 1998).

Podemos dizer que a formulacéo traz uma preocupagdo com as criangas, mas de outra
ordem das que vimos até entdo. Aqui a preocupacdo é com o desenvolvimento e o bem-estar
psiquico delas, essa narratividade advém de um saber especializado no desenvolvimento
infantil. Embora, em alguns casos, a aula remota permita visualizar os colegas e professores
por meio de imagens de video, ndo se compara a0 modo de interacdo possibilitada pela
presenca fisica na escola. Isso sem mencionar o quantitativo de alunos que ndo tiveram
acesso ao ensino remoto. O sujeito-jornalista se mostra favoravel a retomada do ensino
presencial nas escolas, defendida como algo “fundamental”, a narrativa da noticia ressalta a
diferenca entre o quantitativo de aulas das escolas de elite em relagdo as escolas da rede
publica durante a pandemia.

Vamos ao comentario desta noticia;

COM31: A maioria, dos menos favorecidos tanto do centro ou dos arrabaldes da cidade iam
para a escola para muitas coisas, menos para mudarem seus destinos... (José Oliveira.
Aluno de colégio de elite chega a ter 20 dias a mais de escola que o da rede publica na
pandemia. Folha de S. Paulo, 10 fev. 2021, grifos nossos).

No COM31, o sujeito-comentarista deixa entrever as outras fungdes da escola que
atraem os “menos favorecidos tanto do centro ou dos arrabaldes da cidade” que buscam a
instituicdo “para muitas coisas, menos para mudarem seus destinos...” Contrapondo o
discurso em que a escola é responsabilizada pela melhoria de vida econdmica e social. O
comentario abre espaco para as contradi¢fes em torno da discursividade sobre a escola em
uma sociedade de classe, sob a ilusdo de que temos uma midia democratica.

Notamos a repeticdo dos sentidos, por meio de paréfrases das formulagcdes. A escola
estd sendo significada como o lugar onde ocorre a perpetuacdo do assistencialismo em
detrimento ao desenvolvimento do conhecimento cientifico, este reservado aos ricos. As
palavras possuem historicidade, quer dizer, refletem sentidos ja realizados ou possiveis
(ORLANDI, 2015). O COM31 remete ao dualismo da escola brasileira: aquela focada no
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conhecimento, na aprendizagem e nas tecnologias, voltada aos filhos dos ricos; e, uma outra,
local de acolhimento social, voltada aos pobres, principalmente, para agdes de assisténcia e
apoio as criancas.

A noticia que originou 0 COM31 falava a respeito do quantitativo de dias letivos que
os alunos da rede particular tiveram a mais em relacdo aos da rede publica durante a
pandemia. Ao utilizar os lexemas “menos favorecidos” aciona-se uma referéncia aos mais
pobres, marcando a diferenca de classe. H& um pressuposto de que 0s pobres vao para escola
fazer muitas coisas, menos estudar. A utilizacdo do verbo no passado “iam” traz, a tona, um
problema que ndo € novo. Embora, a educacdo seja um direito de todos, o conhecimento é
para poucos.

No final da formulagdo, temos “para mudarem seus destinos” que nos permite
relacionar esse dizer a uma referenciagdo da escola “como instrumento de transformagao
social”. Desse modo, o efeito produzido ¢ de que o fracasso ou a dificuldade de estudar é
responsabilidade do proprio aluno e ndo do sistema educacional ou das politicas publicas para
a educacdo. Em tais redes de sentido, um individuo “Z” ¢ tdo pobre quanto ele “merece ser”,

J& que nao se considera a for¢a das “condigdes materiais de existéncia”.

4.2.5 Fechamento de escola como provocadora de desigualdades

NOT9: “Assim como o0s secretarios de educacdo, a Procuradoria também levanta a
preocupacdo com a desigualdade gerada pela interrupcéo de aulas, uma vez que nem todos
os estudantes da rede publica tém acesso a plataforma digitais e a internet”. (Com Enem
mantido, MPF quer MEC mostre acOGes para assegurar ensino na pandemia. Folha de S.

Paulo, 16 abr. 2020, grifos nossos).

NOT11: “Os economistas [...] ressaltam que o fechamento de escolas e creches é um dos
principais aspectos desta crise que ampliara as desigualdades de género”. (Fechamento de
escolas e creches por coronavirus amplia desigualdade de género, diz estudo. Folha de S.
Paulo, 19 abr. 2020, grifos nossos).

A partir das SDs acima, fazemos 0s seguintes questionamentos: Desigualdade de qué?
As desigualdades existiam antes da interrupcdo das aulas? E o fechamento das escolas
promotor daampliacdo das desigualdades? De quem é a preocupacdo com a desigualdade? Do

MEC? Das familias dos estudantes? Da imprensa? Do governo?
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Na NOT19, a desigualdade esta relacionada as condicdes de acesso a plataformas
digitais e a internet pelos estudantes da escola publica. O enunciado traz uma preocupacao
relacionada a desigualdade que pode significar: i) diferenca da possiblidade de acesso aos
conhecimentos entre alunos mais ricos e mais pobres, no periodo da pandemia e; ii) ndo ser
um problema, a respeito do qual deva ser feito algo, mas condicdo necessaria para
manutengdo do sistema capitalista.

Temos, na sequéncia da formulacdo, o motivo da preocupac¢do “uma vez que nem
todos os estudantes da rede publica tém acesso a plataforma digitais e a internet”. Um dos
efeitos de sentido provocado pela expressdo “nem todos” € a tentativa de abarcar a totalidade,
vez que ndo sdo todos os estudantes da rede publica que tém acesso as plataformas digitais e a
internet. Essa busca pela totalidade reforca, configura, denuncia, explicita???? a
discursividade que circula nos documentos oficiais que tratam sobre a educacéo, a pretendida
“Educacao para todos”, como se o “todo” fosse homogéneo, sem diferengas, de modo que na
implementacdo das politicas publicas desconsidera-se a heterogeneidade que constitui o
“todo”.

A desigualdade existente entre as escolas publica e particular aparece na formulacéo

analisada. No entanto, essas diferencas sdo apontadas como consequéncia do fechamento das
escolas devido a pandemia, ou seja, 0 efeito é de deslocamento de uma divisao estrutural para
uma divisdo emergente num momento especifico da pandemia.
Na NOT11, ocorre um deslocamento de modo que a desigualdade esta relacionada a questfes
de género. Notamos, portanto, o funcionamento da meméria apontando para a polissemia da
palavra desigualdades. Em seu enunciado, o0 sujeito-jornalista usa a palavra ampliard ao
tratar a respeito do fechamento de escolas e de creche. Portanto, ele reconhece que “as
desigualdades de género” existem e sd3o anteriores ao fechamento das referidas instituicoes.
Retoma, assim, uma memoria social de que ha uma distribuicdo desigual das atividades
domeésticas e os cuidados com os filhos entre homens e mulheres.

Nas narratividades das noticias, desta secdo, vemos a metaforizardo da escola como
causadora da desigualdade de acesso as tecnologias e ampliadora da desigualdade de género,
quando se sabe que estas questBes ja existiam antes do fechamento das escolas, foi a
pandemia quem potencializou e escancarou esses problemas.

A seguir, temos as interpretacdes dos sujeitos comentaristas sobre as respectivas

noticias:



106

COM10: “Cuidar da educagdo ndo ¢ sua prioridade, desde sempre”. (Luiz Leal. Com Enem
mantido, MPF quer MEC mostre a¢Oes para assegurar ensino na pandemia. Folha de S.
Paulo, 16 abr. 2020, grifos nossos).

COM13: “A mulher ndo se preocupa com a otimizacdo do trabalho. Ela se prende a
detalhes, no dia a dia, que ndo sdo relevantes ¢ normalmente custam tempo”. (Marksh
Zéniton. Fechamento de escolas e creches por coronavirus amplia desigualdade de género, 19
abr. 2020, grifos nossos).

O COM10 retoma um ja-dito, em que a educacao nao é prioridade “desde sempre”, 0
que leva a crer que ndo € novidade. Logo em seguida, 0 sujeito-comentarista traz o pronome
“sua” que estabelece uma ambiguidade podendo se referir: a) ao presidente da republica, pois
segundo a noticia é quem insiste em manter as datas do ENEM, mesmo com o fechamento das
escolas, b) ao ministro da educacdo que durante o tempo que ocupou a pasta se manteve
ocupado com questdes “ideologicas”.

O COM8 utiliza formulagbes como “ndo se preocupa com otimizacdo do trabalho”
e “Ela se prende a detalhes [...] que ndo sdo relevantes” que produzem um efeito de
desqualificacdo do trabalho da mulher sob o argumento de que, ao se prender em detalhes sem
relevancia, ndo otimiza o trabalho. Na interpretacdo do sujeito comentarista, as mulheres
gastam mais tempo com servi¢os domésticos que os homens, ndo porque ha um desequilibrio
na distribuicdo das tarefas domésticas, como sugere a noticia. Segundo ele, o problema é que
elas demoram o dobro do tempo gasto pelos homens para realizarem as mesmas tarefas
domésticas e cuidado com os filhos.

Outra possibilidade de interpretacdo é que, para 0 sujeito comentarista, numa
perspectiva machista, o trabalho doméstico é proprio da mulher e, como tal, dever ser
executado por ela. Assim, mesmo quando o casal trabalha fora e exerce a mesma ocupacao
profissional, ndo é raro que a mulher chegue a casa e se ocupe das tarefas domésticas e do
cuidado com os filhos, sem contar com a participacdo do marido. Além disso, em
“otimizacdo do trabalho”, ha um atravessamento do discurso empresarial dirigido ao
trabalhador da iniciativa privada para que seja pré-ativo e dé mais lucro ao patrdo. E
importante observar que o efeito de sentido seria outro, se o sujeito comentarista dissesse “Ela
é perfeccionista”, “¢ detalhista”, caracteristicas valorizadas em determinados tipos de
trabalhos.

As narratividades das noticias analisadas, nos mostram que h& mais coisas a saber

sobre a escola. Por meio do trabalho da memoria afetado pelo acontecimento discursivo da
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pandemia, as narratividades disponibilizam uma reorganizacdo imaginaria do que se sabe

sobre a escola.

4.2.6 A escola publica X particular

Neste quadro, reunimos as sequéncias discursivas que tematizam essa questéo,

vejamos:

NOT4: “As particulares ja comecaram com aulas ao vivo transmitidas por computador e
plataformas online [...]. Nas publicas, os professores ainda ndo sabem como sera o uso de
tecnologia, uma vez que muitos estudantes ndo tém computador em casa. (Fechamento
generalizado de escolas impde desafio inédito a educagdo. Folha de S. Paulo, 23 mar. 2020,
grifos nossos).

NOT18: “Das 100 escolas com melhor desempenho no exame [ENEM 2019], apenas 9 séo
da rede publica, sendo 7 da rede federal e duas das redes estaduais”. (Colégio particular de
MG lidera ranking do Enem 2019, mostra levantamento da Folha: notas caem. Folha de S.
Paulo, 1 jul. 2020, grifos nossos).

NOT17: “3 em cada 10 participantes que concluiam o ensino médio na rede publica e
fizeram o Enem em 2018 ndo tinham acesso a internet” [...]. Na escola privada, 3,7%
disseram ndo ter internet em casa. (MEC anuncia sobre datas do Enem, que pode ser até em
maio de 2021. Folha de S. Paulo, 10 jun. 2020, grifos nossos).

NOT19: “31% dos pais de alunos de escolas publicas de todo pais temem que os filhos n&o
continuem na escola”. (Um ter¢o dos apos teme que os filhos abandonem escola apds
pandemia. Folha de S. Paulo, 21 jul. 2020, grifos nossos).

NOT22: “Os alunos do ensino fundamental matriculados em escolas publicas nas capitais
dos estados ficaram meses sem atividades remotas ou orientacdo dos professores no
periodo em que as aulas presenciais foram suspensas”. (Alunos da rede publica ficam meses
sem atividades remotas na pandemia, Folha de S. Paulo, 30 ago. 2020, grifos nossos).

NOT24: “o retorno das escolas publicas depois das particulares contribuiria para aumentar a
desigualdade educacional e as diferencas sociais no pés-pandemia”. (Manaus completa 2
meses de aulas na rede privada sem casos de Covid-19, Folha de S. Paulo, 12 set. 2020, grifos
N0SS0S).

A NOT14 coloca em questéo o rigor X incertezas, evidenciando a rapidez com que as
escolas particulares se adequaram a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios
digitais, seguindo as orientagOes da portaria n® 343 (de 17 de marco de 2020) do MEC, em
contraposicao as escolas publicas. Podemos notar que a palavra escola ndo é textualizada na

formulagdo, embora a narrativa seja sobre ela. Enquanto deixa de textualizar o substantivo
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“escola”, coloca em evidéncia os adjetivos “as particulares” e “Nas publicas”. Sdo, também,
estes termos responsaveis por estabelecer a ligacdo com o referente escola. Chamamos a
atencdo para a questdo do sujeito da acdo verbal em i) “As particulares ja comegcaram com
aulas ao vivo...” e ii) “Nas publicas, os professores ainda ndo sabem como sera...”. Em i. “as
[escolas] particulares” exerce a funcdo de sujeito agente da acdo verbal “j& comegcaram”,
junto ao verbo temos o advérbio “ja” trazendo o sentido de tempo. Em ii), o termo “Nas
publicas” esta significando o lugar, pois quem esta exercendo a func¢do de sujeito sdo “os
professores”. Neste Ultimo caso, embora escola possua uma relacdo de hiperonimia com
professor, o efeito de sentido produzido € outro, a responsabilidade recai sobre o docente, 0
advérbio “ainda” aparece significando atraso, demora para se adequar as novas exigéncias.
Vemos funcionar um discurso que busca desmerecer o papel do professor da escola publica,
pois quando é para destacar algo negativo, o professor é colocado em evidéncia, ocupando o
lugar de sujeito. Quando é algo positivo, 0 docente nem é mencionado, a énfase é dada a
escola particular.

Na NOT18, traz-se a quantidade de escolas que possuem o melhor desempenho
representada pelo numeral “100”; temos ainda o advérbio “apenas” utilizado para expressar
exclusdo, marcando o contraste com a quantidade expressa pelo nimero 100 e pelo 9, este
ultimo corresponde a quantidade de escolas publicas que atingiram um bom desempenho.
Deste modo, coloca-se em foco o baixo nimero de escolas publicas que alcangaram bom
desempenho por meio da comparacdo entre o desempenho dos alunos das redes publicas e
particulares, ou seja, relacionando-as pelos pontos de divergéncia. Dessa forma retoma-se
uma memoria de que a escola publica esta sempre em defasagem em relacdo a particular. Ou
ainda, um apagamento das diferencas entre elas; um apagamento do papel do Estado; uma
indicacdo, ndo dita expressamente, da incompeténcia do Estado; e, talvez, um atravessamento
de um discurso em defesa do Estado minimo.

O que esta para 0 ndo-dito na noticia é que em situagdes de “normalidade” vivenciadas
antes da crise sanitaria foram atingidos indices semelhantes. O que esperar do Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem) 2020, realizado em plena pandemia, com o fechamento
das escolas, diante das dificuldades das escolas publicas para ofertar o ensino remoto e assim
dar continuidade ao processo de ensino e aprendizagem durante a pandemia da Covid-19?

Na discursivizacdo da NOT19, esta presente o risco do abandono da escola publica. A
formulagao traz um informativo percentual “31% dos pais de alunos de escolas publicas”, que
funciona no sentido de quantificar a ameaca. Novamente, temos a utilizacdo do adjetivo

“publicas” para marcar a diferenca e deixar claro que ndo se trata de outra escola. Podemos
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dizer que esse temor ndo atinge os pais de alunos de escolas particulares. Identificamos a
discursividade assistencialista, que ndo deixa de ser um discurso sobre a desigualdade social,
em que a ameaca de abandono escolar se da por questdes econdmicas, pois 0s estudantes
necessitam trabalhar para ajudar em casa ou, ainda, sentem-se desmotivados por ndo terem
condicbes materiais (computador/celular e internet) para acompanhar as aulas remotas.

Na NOT22, temos a seguinte formulagdo “Alunos do ensino fundamental matriculados
em escolas publicas”. Nela, ocorre, novamente, o adjetivo “publicas”, caracterizando a
palavra “escolas”. Em seguida, temos “ficaram meses” para se referir a0 tempo desde o
fechamento das escolas até a oferta de alguma forma de atividade. Assim, ndo podemos
precisar quantos meses foram, se dois, quatro ou oito meses etc. O efeito de sentido produzido
é de um tempo longo, como se o0 ensino estivesse paralisado, sem perspectivas de retomada,
enquanto, nas escolas particulares, o tempo de implantacdo do ensino remoto foi quase que
imediato. Jogando com os sentidos pelo que ndo foi narrado, mas que poderia ter sido, temos:
“Alunos do ensino fundamental matriculados em escolas particulares nas capitais dos estados
ficaram poucos dias sem atividades remotas”, evidenciando mais uma vez 0 contraste entre as
referidas redes de ensino.

Do mesmo modo, o enunciado formulado “Os alunos [...] ficaram meses sem
atividades remotas ou orientagdo dos professores” tem um efeito de sentido de que o0s
professores ficaram sem trabalhar no periodo da pandemia. Tal situacdo apresenta uma
interdiscursividade com outros discursos, que circularam durante a pandemia da Covid-19,
que trazem uma representacdo do professor da escola publica como um sujeito que néo
trabalha, que ndo da aulas. Ou ainda, como se na auséncia de aulas presenciais os professores
estivessem de férias.

Encontram-se silenciados, nessa formulacéo, os motivos pelos quais os estudantes néo
receberam as atividades ou orientagdes do professor. Pois, os professores foram mobilizados a
produzirem matérias e disponibiliza-los em sites, blogs, plataformas de ensino, aplicativos de
mensagens, no entanto, falta de acesso a internet, computadores ou aparelhos celulares
impediu que grande parte dos alunos das escolas publicas tivessem acesso a eles.

Os sentidos seriam outros se tivéssemos: “Professores gravam aulas que sdo
disponibilizadas em aplicativos de internet e em canais da tevé aberta; enviam atividades via
WhatsApp e e-mail; disponibilizam atividades impressas, atendem pais e alunos por telefone,
ainda assim, muitos alunos ndo conseguiram ter acesso a esses materiais”. Podemos, portanto,

afirmar que a narratividade significa pelo que é narrado e pelo que ndo &, como nesse caso.
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Na NOT24, temos uma discursivizacdo ndo mais no campo do nao-dito sobre as
escolas publicas e particulares; ao contrario, elas aparecem expressas na formulacdo e
estabelecem-se pela perspectiva de adaptacdo a nova realidade, das exigéncias sanitarias. O
retorno da escola particular antes da publica “contribuiria para aumentar a desigualdade
educacional e as diferencas sociais no pés-pandemia”. Temos a pandemia sendo significada
mais uma vez como agente intensificador da desigualdade educacional e das diferencas
sociais, uma vez que as escolas particulares conseguiram, rapidamente, fazer as adaptacdes na
estrutura escolar e a aquisicdo de materiais para atender os protocolos de distanciamento e
higienizacdo estipulados pelos 6rgdos de salde.

Observamos que, por meio dos processos de nomeagdo: “pais de alunos de escolas
publicas”, “alunos do ensino fundamental matriculados em escolas publicas”, “alunos da rede
publica”, fixam-se referéncias subjetivadoras como efeito de evidéncia, correspondéncia
inequivoca entre linguagem e mundo. Esse funcionamento proporciona a atualizacdo na rede
de memoria da dicotomia historicamente estabelecida entre escola particular (lugar da
eficiéncia) versus escola pablica (ineficacia, incompeténcia etc.).

Vamos, a seguir, analisar os comentarios relacionados as noticias que trazem

narratividades sobre a escola: publica versus particular.

COM19: “este jornal [..] at¢é O MOMENTO NAO SE DIGNOU EM AJUDAR A
POPULACAO QUE MORRE POR HAVER CORRUPCAO NOS ESTADOS QUE
VEM APOIANDO, NA TENTATIVA DE DERRUBAR O PR!” (Luzesnoescuro.
Estudantes de pelo menos 10 estados deixaram de receber alimentagéo escolar. O Globo. 17
maio 2020, destaque do autor).

COM21 “As elites pbs-graduadas no exterior e ricas enquanto 0 povo sem terminar a
educacdo basica vai comecar a trabalhar nos subempregos até morrer...” (Felipe Aratjo
Braga. Um terco dos pais teme que os filhos abandonem escola apds pandemia. Folha de S.
Paulo, 21 jul. 2020, grifos nossos).

COM25: “Em resumo, 0S alunos ndo tem aulas e os professores garantem que estdo
trabalhando dobrado. Deve ser por isso que anseiam tanto pela volta.sqn”. (Carlos L. Alunos
da rede publica ficam meses sem atividades remotas na pandemia. Folha de S. Paulo, 30 ago.
2020, grifos nossos).

COM26: Nédo tem problema os alunos da Rede Publica ficarem sem aulas, pois no final do
EM tem cota na USP. (José Pimenta. Alunos da rede pablica ficam meses sem atividades
remotas na pandemia. Folha de S. Paulo, 30 ago. 2020, grifos nossos).

COM28: “a noticia é inveridica e sensacionalista. Desinforma e ilude o leitor!” (Lucia
Rejane G Da Silva. Manaus completa 2 meses de aulas na rede privada sem casos de Covid -
19. Folha de S. Paulo, 12 set. 2020, grifos nossos).
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No COM19, o sujeito comentarista utiliza fonte em caixa alta em uma parte especifica
de sua formulacdo, mudando para o tom provocativo, dirigindo-se, especificamente a Folha
de S. Paulo: “at¢ O MOMENTO NAO SE DIGNOU EM AJUDAR A POPULACAO QUE
MORRE POR HAVER CORRUPCAO [..] NA TENTATIVA DE DERRUBAR O PR!”
Diante desta narratividade podemos dizer que este sujeito se vincula a espacos de
interpretacdo que tomam a midia (neste caso a Folha) como “inimiga” do presidente da
replblica a quem ele referencia como “PR”. Ou seja, ele identifica-se com uma FD que vé o
jornal O Globo como inimigo do presidente. Neste comentario, o leitor-comentarista assina
como “Luzesnoescuro”, expressdo que esta ligada a outros discursos nos quais se propunha
levar a luz as “trevas”, semelhante ao lluminismo. Os aliados do presidente criaram uma
narrativa de que existe um complé para derruba-lo.

A formulagdo do COM21 traz um embate (elite versus povo) e discursiviza sobre a
condicdo social; enquanto a elite rica estuda no exterior, 0 povo abandona a escola para
trabalhar em subempregos. Temos ainda o simbdlico-politico atingindo o corpo no trecho
“trabalhar até morrer...” em relacdo metaforica com a politica neoliberal que retira/diminui os
direitos trabalhistas. No entanto, ao considerarmos a pandemia, 0s sentidos podem ser outros
como desemprego em decorréncia da Covid-19, que obrigou o trabalhador a submeter-se ao
subemprego ou ainda a determinados trabalhos que ndo puderam ser convertidos para o
teletrabalho, pois necessitam da presenca fisica de trabalhadores, a exemplo de frentistas,
caixas de supermercado, profissionais da salde entre outros que continuaram trabalhando
presencialmente, apesar do risco de contrair o virus.

A interpretacdo do sujeito do COM25 aponta uma contradicdo entre os dizeres “os
alunos ndo tem aula” ¢ os “professores garantem que estdo trabalhando dobrado”, de modo
que os dois ndo podem ser verdadeiros. O adjetivo “dobrado” esté intensificando a quantidade
de trabalho dos professores, ou seja, estdo trabalhando mais que o usual. Ao finalizar a
formulagdo com ‘“‘sqn”, iniciais da expressao “s6 que nao”, muito comum nas redes sociais, 0
comentarista marca a ironia presente em “deve ser por isso que anseiam pela volta”, deixando
entrever que ele ndo acredita que os professores de fato estavam trabalhando.

O sujeito-comentarista recusa-se a aceitar como aula, as aulas ndo presencias e, por
isso, diz que o professor ndo esta trabalhando. Assume, portanto, uma posicdo de
desvalorizagdo dos professores, ndo reconhecendo o trabalho que tiveram ao se desdobrarem

em reunides, formacGes pedagogicas online, preparacdo de material didatico, gravacdo de
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videoaulas, além de ficarem disponiveis para atender pais e alunos via plataformas ou grupos
de WhatsApp.

O COM26 problematiza a politica de cotas de acesso a universidade publica para
alunos oriundos de escolas publicas. O enunciador por meio da ironia, numa relacdo com o
interdiscurso, abre a polémica sobre a politica de cotas, desqualificando-a. Mas é nesse
mesmo discurso que o0 acontecimento abre um furo na linguagem e na historia fazendo
emergir a questdo da diferencal“® As relagdes de classe sociais sdo desiguais, a diferenca é
constitutiva. Por conseguinte, as desigualdades e a segregacdo fazem parte das praticas sociais
da democracia capitalista. Em outras palavras, a diferenca se define no modo como os sujeitos
sdo individualizados ideologicamente, pelo Estado, nessa sociedade capitalista em que 0s
sujeitos sdo divididos e hierarquizados por relagdes de poder. Assim, o sujeito individuado
ird se constituir e identificar-se em uma posicdo sujeito na formacdo social (ORLANDI,
2014).

Para Orlandi (2014), a palavra diferenca (de classe, social, de raca etc.) vem sendo
substituida pela palavra diversidade, o que produz um sentido de abrandamento, vez que passa
a fazer parte do discurso multiculturalista, ou seja, a diferenca passa a estar ligada ao aspecto
cultural. Nessa perspectiva, a diferenga, como, por exemplo, a racial, passa a ser
(re)significada como diversidade, algo que precisa de inclusdo. Essa relacdo causa tensao e
mais segregacdo, a0 mesmo tempo que produz um apagamento do funcionamento da
ideologia nas praticas sociais.

Nesta formulacdo, o sujeito comentarista enuncia, a partir da formacdo imaginéria,
atuando nas relacdes de forca e de sentidos, 0 que resulta na divisao entre sujeitos e na relacao
com o Outro. Entre os efeitos de sentidos possiveis, temos: a) para este sujeito, a lei de cotas
ndo deveria existir, visto que ele é tomado pela ilusdo de que existe igualdade de condicdes de
acesso as universidades para todos os sujeitos; b) os sujeitos beneficiados pelas cotas tiram as
vagas dos estudantes das classes médias e alta que tanto se dedicam; c¢) o aluno da escola
publica ndo precisa estudar porque sera recompensado com uma vaga de qualquer forma,
diferente do que acontece com aquele da escola privada, que é exposto ao teste e a
competicao.

Esse sujeito encontra identificacdo em uma FD que € contra a lei de cotas. Assim
como o ex-Ministro da Educagdo, Abraham Weintraub que, em uma entrevista a Radio

Bandeirantes [em meio as discussdes sobre o adiamento do ENEM], proferiu um discurso

43 E caracteristico do capitalismo dividir e ser estruturado pela diferenca. Logo, o processo de incluir o diferente,
instaura uma contradicdo (ORLANDI, 2014).
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multiculturalista, afirmando que o exame € feito para escolher os melhores e a lei de cotas
para garantir a inclusdo. Esse tipo de discurso busca responsabilizar o individuo pelo seu
(in)sucesso, circunscrevendo o sentido de educacdo a uma relagdo com o mercado.

Na interpretagdo do sujeito do COM28, h4 uma discordéancia da noticia referindo-se a
ela como “inveridica e sensacionalista” ao discursivizar que a cidade de Manaus nao registrou
nenhum novo caso de Covid-19 em dois meses, apesar do retorno das aulas na rede privada. E
a formulacdo continua acrescentando que o jornal “desinforma e ilude o leitor”. Ha dispersao
de sentidos, embora o discurso jornalistico produza um efeito de evidéncia de que € seguro o
retorno das aulas, o comentarista discorda da informacdo, pois desconsidera a noticia
desconsidera, por exemplo que nem todas as escolas tém condigdes de adotar as medidas
tomadas pelas escolas privadas.

Como podemos observar, 0s comentarios mostram como os sujeitos ocupam diferentes
posicdes no processo de interpretacdo da narrativa (que ja € uma interpretacdo) oferecida ao

leitor pelo jornal.

4.2.7 A escola como lugar sem autonomia

Identificamos ainda uma outra discursivizagdo que tematiza a autonomia das escolas

no periodo pandémico. Vejamos como esta questdo foi narrada nas SD a seguir:

NOT13: “Escolas ¢ universidades pediram ao secretario autonomia para decidir de que forma
ocorrera a volta dos alunos da fase 1”. (SP planeja volta as aulas com 20% dos alunos, da
creche a universidade. Folha de S. Paulo, 7 maio 2020, grifo nosso).

NOT23: “A escola decide junto com sua comunidade. A liberdade deveria ser o caminho”.
(Cidades e escolas de SP adiam retorno apesar de aval para ensino presencial. Folha de S.
Paulo, 5 set. 2020, grifos nossos).

Na NOT13, temos as institui¢des “Escolas e universidades” personificadas, exercendo
a fungdo de sujeitos que “praticam” a agdo de pedir alguma coisa (autonomia) a alguém (o
secretario). Essa substituicdo produz na formulacdo um efeito de um discurso de autoridade,
pois 0 sujeito estaria representando todas as instituicdes (escolas e universidades). O que se
encontra em evidéncia ¢ o pressuposto de que “nao ha autonomia”, uma vez que a formulacao
chama atencdo ao “pedido” de autonomia. Pedir autonomia é um discurso que, no seu avesso,
escamoteia a tensdo entre comunidade escolar, comunidade universitaria e secretario em

relacdo a reabertura das escolas. Vale lembrar que, durante a pandemia, a reabertura das
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escolas ficou condicionada ao parecer da area da saude. Em caso de reabertura, quem deveria
decidir a forma e as turmas que iniciariam a retomada das aulas, 0 governo ou as escolas?

No decorrer das narrativas analisadas, observamos a tensdo entre as discursividades
por parte do presidente, do MEC e dos governadores querendo as escolas abertas, mesmo no
periodo critico de contaminacdo da doenca, e, de outro lado, Conselho Nacional de Educacéo,
sindicatos, pais e profissionais da educacdo, em grande parte posicionando-se contrarios a
essa decisdo. Vimos funcionar a discursividade econémica regendo as decisdes do governo
acima dos valores humanos.

A NOT23 retoma a discursividade a respeito da autonomia da escola em relacdo as
decisbes sobre o retorno das aulas, presente na narrativa anterior. Embora o enunciado nao
traga a palavra “autonomia”, a conexdo ¢ estabelecida pelo uso do verbo “decide”. No entanto
ndo tem um pedido, mas a constatacdo de quem “decide” pelo retorno das aulas presenciais.
Novamente, ocorre a personificagdo da institui¢do “escolas” que, junto com “comunidade”,
assume a funcéo de sujeito. Em seguida, temos: “A liberdade deveria ser o caminho”, no
sentido de poder decidir. A busca pela “liberdade” parece persistir na narratividade,
encontrando, nela, ancoragem e sustentacdo. Neste contexto pandémico, no ambito da
estrutura capitalista, 0 sujeito em seu processo de significacdo interroga sua propria
humanidade em busca de liberdade diante do temor da morte, presentificada por meio do
perigo chamado coronavirus que ronda ndo sé a escola, mas as préticas cotidianas, ameagando
a “liberdade” (no sentido de ir e vir) que se tinha antes da pandemia.

Os comentarios nos fazem pensar como o jornalismo, digital composto, como ja
dissemos, de varios links e hiperlinks possibilita uma leitura ndo-linear. Observamos que o
sujeito-comentarista pode comentar ndo aquela noticia especifica, mas outra a ela relacionada,
um outro comentario ou uma combinacdo delas. Essa caracteristica constitui as condicdes de
producdo dos comentarios.

Apos essas consideracdes, vejamos:

COM15: “¢é hora de reconhecer a realidade: 0 ano acabou. em agosto o pais tera 100.000
mortos”. (Marcelo Mello. SP planeja volta as aulas com 20% dos alunos, da creche a
universidade. Folha de S. Paulo, 7 maio 2020, grifos nossos).

COM16: “Antes do Governo de SP tomar as medidas com sua "brilhante' equipe nas
coletivas patéticas, deviam acordar para realidade e tomar atitudes possiveis e reais. (Lirete
Nogueira. SP planeja volta as aulas com 20% dos alunos, da creche a universidade. Folha de
S. Paulo, 7 maio 2020, grifos nossos).
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COM27: “Hipocrisia adiar a volta das aulas para 2021 e continuar sem tomar as
providéncias para adequar os espacos fisicos e as equipes de limpeza, sem sequer saber
quantos professores estdo no grupo de risco”. (Viviane Maimoni Gongalves. Cidades e
escolas de SP adiam retorno apesar de aval para ensino presencial. Folha de S. Paulo, 5 set.
2020, grifos nossos).

Como podemos observar, nenhum dos comentarios traz a tematica da autonomia, mas
0s trouxemos pois sao referentes as noticias das quais recortamos as SDs anteriores.

Na formulagdo do COM15, temos “o ano acabou”, marcando 0 posicionamento
favoravel do sujeito quanto a ndo retomada das aulas presenciais. Diz-se isso como se
estivesse revelando uma grande verdade, sob a ilusdo da existéncia de uma relacdo direta
entre as palavras e as coisas. O sujeito-comentarista faz uma projecdo de futuro (“em agosto o
pais tera 100.000 mortos™), ou seja, a expectativa € de que a situacdo se agrave, com um
crescente aumento no numero de mortes. Diante desse quadro, na interpretacdo do sujeito-
comentarista, ndo faz sentido pensar em retorno no ano de 2020, podendo, entdo, declarar o
ano letivo como terminado. Identifica-se, portanto, com o discurso médico-cientifico.

O sujeito do COM16 utiliza o adjetivo “brilhante” entre aspas marcando ironia, o que
evidencia um certo distanciamento dele com a palavra, o dizer se desdobra ao mesmo tempo
que o enunciador faz uma critica, se coloca na posi¢cdo de juiz. Dito de outro modo, o
enunciador € capaz de recuar ao emitir um julgamento sobre as palavras concomitantemente
ao seu uso (ALTHIER- REVUZ, 2004). Na interpretacdo do sujeito do COM16, as medidas
adotadas pelo governo sdo “patéticas”, pois ndo condizem com a realidade. Na perspectiva
discursiva, consideramos a realidade resultante da construcéo imaginaria do sujeito. Assim, €
por meio do discurso que o sujeito produz a realidade com a qual esta relacionado, de maneira
que as medidas adotadas poderdo ser “patéticas” para um grupo X ou Y, mas ndo para todos
0s sujeitos. A critica sinaliza que o comentarista reprova as atitudes tomadas pela equipe,
visto ndo serem “possiveis e reais”. O que é possivel? O que é real? Novamente, vai depender
da versdo que o sujeito construiu do mundo. Para complementar a critica, temos o adjetivo
“patéticas” que agrega a “coletivas” um sentido de algo ridiculo, realgando o sentido de
reprovacéao.

A denominacdo “hipocrisia”, no COM27, aponta para uma postura controversa diante
da decisdo pelo adiamento da volta as aulas presenciais e para a falta de organizacéo para que
a reabertura aconteca. Em sua formulacdo, quando o sujeito omite o agente, colocando em
evidéncia as a¢des “adiar” e “continuar sem tomar providéncias”, o efeito que se produz é de

gue ndo faz sentido estender o periodo de fechamento das escolas. Parafraseando a
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formulacdo, temos: i) adiar a volta das aulas para 2021 a fim de tomar as providéncias para
adequar os espacos fisicos e as equipes de limpeza e; ii) adiar a volta das aulas a fim de saber
quantos professores estdo no grupo de risco. Desse modo, na interpretacdo do sujeito-
comentarista, sO faria sentido adiar o retorno as aulas presenciais se a finalidade fosse adotar
as medidas evidenciadas nas parafrases. Para esse sujeito, o adiamento ndo é justificavel se

essas medidas ndo forem tomadas.

4.2.8 A escola como um lugar seguro

Vejamos como a escola passa a ser narrada nas sequéncias discursivas a seguir:

NOTI12: “as escolas particulares montaram um plano com medidas sanitarias e de
distanciamento para evitar o contagio pelo coronavirus dentro das unidades”. (Para volta as
aulas, escolas propde medicdo de temperatura, sapato extra e uso de mascara. Folha de S.
Paulo, 4 maio 2020, grifos nossos).

NOT25: ““Com as medidas de prevencdo, a escola é segura para alunos, professores,
funcionarios ¢ familiares’, afirmou”. (MEC e entidades defendem retorno imediato das aulas
presenciais na educacdo bésica. Folha de S. Paulo, 17 dez. 2020, grifos nossos).

NOT28: “elas [as escolas] ndo contribuem para o aumento de infeccBes se 0s protocolos
de seguranca forem seguidos”. (Secretaria de Educacao pelo pais resistem a novo fechamento
de escolas. Folha de S. Paulo, 2 mar. 2021, grifos nossos).

Na NOT12, ao acrescentar o adjetivo “particulares” ao substantivo “escola”, ocorre
uma restricdo do substantivo. N&o se trata de todas ou de qualquer escola, mas apenas
daquelas particulares. Esta discursividade significa pelo pressuposto de que as escolas
publicas ndo estdo incluidas naquele grupo, portanto, ndo possuem “um plano com medidas
sanitarias e de distanciamento para evitar o contagio pelo coronavirus dentro das unidades”.
Desta forma, diferencia-se a escola particular da publica a0 mesmo tempo que se produz a
evidéncia de que toda escola particular é igual, quando ndo é. Sera gque todas as escolas
particulares montaram um plano de medidas sanitarias? Por outro lado, sera que nenhuma
escola publica teria montado um plano? Sabemos que ndo ha homogeneidade nas escolas da
rede publica, ainda mais se considerarmos as diferentes instancias governamentais (municipal,
estadual e federal) que as mantém.

As palavras significam pelo que dizem e pelo que ndo dizem: “as escolas particulares
montaram um plano com medidas sanitarias e de distanciamento para evitar o contagio

pelo coronavirus dentro das unidades”. Ocorre, na NOT12, uma discursivizacdo que deixa as
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escolas publicas fora desse lugar seguro, visto que as escolas particulares montaram um plano
de medidas sanitarias para evitar o contagio, diferentemente da escola publica. Nesta
formulacdo, o contraste entre elas ocorre no plano da seguranca, ou seja, da (ndo)
possibilidade de evitar a contaminagdo pelo coronavirus.

A NOT25 denomina escola como “segura para alunos, professores, funcionarios e
familiares”, no entanto, essa seguran¢a esta condicionada a adogdo das “medidas de
preven¢dao”. Tem-se 0 uso do verbo ‘ser’ no presente, indicando estado, “agora a escola é
segura”. Ha um pressuposto de que antes a escola ndo era segura, motivo pelo qual teve que
ser fechada. O sujeito-jornalista, ao enumerar para quem ela é segura, inclui também “a
familia”, isso porque uma das preocupacGes que motivou o fechamento das referidas
instituicdes foi a possibilidade das criancas se contaminarem e levarem o virus para casa,
contaminando seus familiares, principalmente os idosos. O sujeito se mostra identificado com
o discurso de que a escola é segura para toda a comunidade escolar. Esse discurso oferece as
bases para a defesa da volta as aulas presenciais.

Desse modo, a NOT25 produz o efeito do j&-l4, de sustentacdo de um discurso,
segundo o qual as escolas tomam todas as medidas de prevencdo. E, assim, o discurso
jornalistico impde um movimento de sentido no que é dito sobre a escola: antes das medidas
era um lugar de perigo; agora, volta a ser narrada como um lugar seguro para toda a
comunidade escolar. H4, portanto, um direcionando dos sentidos para a defesa da volta as
aulas presenciais. Ao mesmo tempo, o0 sujeito-jornalista se distancia desse dizer que vem em
forma de discurso direto, marcando a heterogeneidade discursiva, por meio das aspas e do
verbo “afirmou”, utilizado como verbo dicendi*4. N&o é ele quem enuncia, mas o outro. Isso
em nome da pretensa imparcialidade.

O enunciado da NOT28 traz uma negacdo. Negar & reconhecer a existéncia no
interdiscurso de um enunciado anterior que, nesse caso, seria “elas [as escolas] contribuem
para o aumento de infeccBGes™. Isto é, a negacdo funciona como um reconhecimento de um
outro enunciado, afirmativo (INDURSKY, 2012 [1990]). E no interdiscurso que estdo
armazenados “todos os dizeres” que possibilitam os sentidos a partir das FD. Esse
funcionamento nos possibilita dizer que, nesta formulagdo, coexistem enunciados
pertencentes a formacgdes discursivas antagonicas.

O sujeito limita-se a negar o que é afirmado fora de sua FD. Dessa maneira, a

heterogeneidade se apresenta através do discurso-outro, que funciona como um pré-construido

44 Os verbos dicendi sdo também conhecidos como verbos de elocucéo, utilizados como introdutores de discurso
(discurso direto ou discurso indireto), indicando a mudancga de enunciador.
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de que as escolas contribuem para o aumento das infeccdes. A contradicao surge a partir dos
efeitos de sobredeterminacdo, em que os sentidos se misturam no fio do discurso, permitindo,
que o sujeito de uma FD (para quem a escola NAO contribui para 0 aumento de infecgdes)
incorpore o enunciado de outra FD (para quem a escola contribui para o aumento de
infeccdes) para refuta-lo por meio da negacao e produzir outros sentidos.

Esses sentidos ocorrem ndo somente por meio da refutacdo, mas juntamente com a
materialidade imagética que faz parte da noticia. As imagens combinadas na segunda parte do
enunciado (“se os protocolos de seguranca forem seguidos”) mobilizam a memodria
discursiva que recupera suas condicdes de producdo e a conjuntura social, pois a imagem é
uma forma de discursivizacdo do real. Na construcdo da representacdo imagética da escola,
acompanha a noticia um conjunto de sete fotos de uma escola municipal de Sdo Paulo. Nessas
fotografias, é possivel observar um parquinho vazio e com fitas de isolamento nos brinquedos,
sinalizando a ndo permissdao de uso. Em outra foto, temos uma sala de aula com carteiras
espacadas uma das outras. Ha também uma relacdo com nome de doze alunos na porta de
entrada da sala de aula e, por ultimo, podemos ver alunos e professora utilizando mascaras de
protecdo. O conjunto dessas fotografias ajuda na construgdo de um imaginario de que aquelas
imagens correspondem a realidade das escolas do pais afora, como se todas tivessem as
mesmas condigdes de atender os protocolos de seguranca.

Mais uma vez emerge a divisdo social (diferenca, desigualdade), embora haja nos
discursos uma repetibilidade em direcdo a homogeneizacdo no interior do que é heterogéneo
constitutivamente. Ainda que atingissemos o sonho da igualdade econdémica, outras diferencas
(social, cultural) permaneceriam, pois, a diferenca é constitutiva, portanto, incontornavel.

Vejamos 0s comentarios:

COMI14: “As escolas particulares ndo estdo pensando nas criangcas e sim em sua
sobrevivéncia econdmica”. (Ramurti Barbosa. Para volta as aulas, escolas propdoem medigao
de temperatura, sapato extra e uso de méascara, Folha de S. Paulo, 4 maio 2020, grifos nossos).

COM31: “Néo temos governo, querem voltar a forca? Pais piada pronta”. (Rafael Moraes.
MEC e entidades defendem retorno imediato das aulas presenciais na educacgdo bésica. Folha
de S. Paulo, 17 dez. 2020, grifos nossos).

COMB34: “E surreal essa situagdo. Completamente surreal. E a banalizagdo da morte”.
(Ivan Guedes. Secretaria de Educacdo pelo pais resistem a novo fechamento de escolas. Folha
de S. Paulo, 2 mar. 2021, grifos nossos).
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No COM14, em “As escolas particulares nao estao pensando nas criangas’, temos uma
metonimia, ou seja, a substituicdo da palavra “proprietarios” por “escolas”. Numa relagdo
dono/objeto possuido temos a referéncia indireta aos responsaveis (proprietarios) pela acdo
(de ndo pensar nas criancas). Além de um efeito de generalizacdo (“As escolas particulares”),
que deixa entrever que TODAS as escolas particulares “ndo estdo pensando nas criancas” e,
sim, priorizando questfes econdmicas, uma vez que ocorreram, em varias cidades brasileiras,
inimeros pedidos de reducdo das mensalidades na justica, devido ao fechamento destas
instituicGes, embora estejam ofertando o ensino remoto; a formulagdo faz trabalhar a memoria
de que o ensino escolar deve realizar-se no ambiente escolar.

Embora os professores estivessem ministrando aulas online (sincronas ou assincronas),
passando e corrigindo atividades por meio de plataformas virtuais, para as familias era como
se 0 processo educacional ndo estivesse acontecendo. A midia promoveu a circulacdo de
dizeres nos quais 0s alunos permaneciam em casa € muitas vezes 0s proprios pais € quem
explicavam as atividades para os filhos.

No COM31, o sujeito-comentarista se coloca subjetivamente, emitindo sua opinido
acerca da noticia, lancando um questionamento relacionado a defesa do retorno as aulas, por
parte do governo. Na formulacdo ‘“Ndo temos governo” uma reprovacdo a decisdo do
governo, pois justamente aqueles que deveriam preservar a vida e a saude das pessoas estdo
solicitando a volta as aulas.

O sujeito comentarista assume existir uma pressdo para que aconteca o retorno as
aulas, mesmo que as cidades estejam vivenciando a pior fase da pandemia. No final, temos
“Pais da piada pronta”, que engendra a contradicdo do capitalismo versus vida, que
caracteriza as decisOes politicas.

O COM34 esta estruturado em uma espécie de gradacdo, em uma escala de
intensidade, ao expressar sua opinido sobre o que ¢ noticiado: “E surreal essa situagdo.
Completamente surreal”. Desse modo, 0 Sujeito mostra sua desaprovacdo a respeito da
decisdo dos secretarios de Educacdo em manter as escolas abertas no periodo critico da
pandemia. Em “E a banalizagdo da morte” manifesta seu posicionamento contra o modo como
0 poder publico conduz a crise sanitéria.

Vimos trabalhar até aqui versbes que tematizam as varias possibilidades de sentidos,
os sitios de significacdo nas palavras de Orlandi (2020), atravessados pelo acontecimento
discursivo da pandemia que domina as discursividades. Os sujeitos comentaristas também sao
afetados pelo acontecimento, inscrevendo-se em uns ou em outros sentidos narrados,

resultado da sobredeterminacdo ideoldgica e da clivagem do inconsciente que administram o0s
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gestos de interpretacdo. A escola é o espaco simbolico cujas discursividades mobilizam
efeitos de sentido a partir de diferentes representacdes: se, para o Estado, a escola é lugar
seguro, para a populacdo, ha escolas que ndo possuem minimas condi¢fes sanitarias

satisfatorias.

4.3 A busca pela completude da linguagem

Na contemporaneidade, um dos sentidos que circulam sobre a escola, presente na Lei
de Diretrizes e Base da Educacdo (LDB) — Lei n° 9.394/1996 —, é o que a trata como
instituicdo responsavel por preparar o sujeito para exercer sua cidadania e sua qualificacdo
para 0 mercado de trabalho, visando satisfazer as demandas da sociedade capitalista. A escola
espaco de direito, de disputa, de luta e de contradicdo. A pandemia da Covid-19 provocou
agitacdo em certos saberes sobre a escola que resvalam para as bordas e se materializam pelo
digital.

Neste cenario de incertezas surgiram varias questdes. Uma série de discursividades
bombardearam os sujeitos, circulando nas redes sociais efeito do discurso jornalistico digital,
as quais agucaram o funcionamento do imaginario acerca da pandemia e provocaram gestos
de interpretacdo que metaforizam tal acontecimento discursivo. Na perspectiva discursiva, 0
imaginério constituido socialmente € resultante das relacbes de forcas entre os sentidos em
gue o sujeito projeta imagens de si, dos outros e daquilo sobre o que ele fala. O discurso
jornalistico esta inserido numa perspectiva politico-ideoldgica, ainda que pretensamente nédo
se possa posicionar abertamente. Seja pelo que € dito, seja pelo ndo-dito, conseguimos
identificar a(s) tomada(s) de posicéo.

Os sentidos de/em pandemia sempre podem ser outros, porque, do fato historico para o
acontecimento, existe o trabalho do inconsciente e da ideologia, estabelecendo a relagdo do
sujeito consigo mesmo e com o outro, fazendo trabalhar as transformacdes (ORLANDI,
2020). A discursividade sobre a escola vai se constituindo, uma vez que a midia digital é
lugar em que a ideologia produz efeitos e se materializa, na medida em que prioriza a
comunicacdo na construcdo de consensos a qualquer custo com a imposi¢do de transparéncia
e de completude.

Consideramos, a partir de Pécheux (2015[1983]), a memdria como espago de possiveis
disjuncdes, deslocamentos, retomadas, conflitos e regularizagdo relacionados as condicoes
historicas e politicas da atualidade. Consideramos ainda, a memoria digital como estruturacdo

da materialidade discursiva, lugar em que o simbdlico e o politico se inscrevem no discurso,
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em que a memoria escapa se inscrevendo no interdiscurso. Entendemos que as descrigdes,
anteriormente arroladas, funcionam de modo a significar pelo modo como esta dito e,
também, pelo que ndo se diz, mas podemos depreender, pois encontram-se ali implicadas.

Um dos principios basicos do ensino é a igualdade de condi¢BGes para 0 acesso e
permanéncia na escola. Entretanto, com a situacdo emergencial provocada pela pandemia de
Covid-19, ocorreu um deslocamento na forma de acesso a escola ou ao ensino escolar. Mas, 0
que seria o ensino escolar? O imaginario social remete ao processo de ensino e aprendizagem
situado dentro da instituicdo escolar, desconsiderando outras possibilidades. Isto nos remete a
uma memdria discursiva presente também na LDB (Lei n® 9.394/1996 no Art. 1°), que
disciplina a educagdo escolar. Ao regulamenta-la, a lei diz que ela deve acontecer
“predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes proprias” [grifo nosso]
produzindo o sentido de ordenamento a ser seguido. Diante disto, propomos algumas
reflexdes: existe outro tipo de educacdo que ndo seja a escolar? E ainda, se ha oferta em outro
espaco, este ndo é proprio? Estaria ele no sentido de local (in)apropriado? Ou proprio estaria
no sentido de propriedade? A LDB direciona para um imaginario em que a educacao escolar
deve acontecer em um espaco proprio e este espaco € a escola.

A partir das analises, foi possivel identificar a polissemia de sentidos da palavra
escola. Ainda que o Estado tenha propagada aos quatro cantos do pais a adocdo de uma
politica educacional pautada no avango tecnoldgico da escola! No entanto, a discursividades
gue ganhou corpo e circulacdo nesse momento foi justamente a precariedade das escolas em
relagdo ao acesso de alunos e professores a forma de tecnologias e uma forte desconfianga da
populacdo em relacdo a sua eficacia! O discurso mostrando o avesso do AIE. O argumento
jornalistico que funcionou muito foi a escola publica significada pela vulnerabilidade dos
alunos, marcada pela pobreza (falta de estrutura da casa, de equipamentos eletronicos, de
internet, de alimento), colocando a escola como lugar de assistencialismo. Essa posi¢do ganha
destaque com o fechamento das escolas e a implementacdo do ensino remoto. Assim, se antes
da pandemia, a escola é referenciada como um lugar seguro, no periodo pandémico passa a
ser um lugar que oferece perigo para a saude, risco a vida; para, finalmente, voltar a ser um
lugar seguro, embora com algumas condicGes. A citada instituicdo também € referenciada
como local de convivio social. Em outros momentos, a escola é vista como causadora da
desigualdade. E o enunciador faz questdo de marcar a diferenca da escola particular em
relacdo a publica, ressaltando aspectos como a rapidez ao se adequar & nova situacdo por

possuir melhor infraestrutura e melhor desempenho no Enem. A reivindicacgéo pela autonomia
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da escola também surgiu nas discursivizagdes, mediante as decisdes do modo como seria 0
retorno das aulas presenciais.

A escola, enquanto espaco simbolico, aparece em varias versdes, e esse conjunto de
vocabulos usados na narrativa pelo discurso jornalistico significam direcionando os sentidos.
A narratividade é esse efeito que permite identificar uma historia com causas, consequéncias,
personagens e cenarios. Em relacdo aos professores, poucas vezes aparecem na
discursivizacdo sobre a escola. Considerando o volume de noticias que constituem 0 Nnosso
arquivo, muitas vezes, professor e escola se fundem. Ocorre, também, a retomada de uma
memoria de professor que, supostamente, ndo faz nada. Discurso que tem sido sedimentado
pelo Estado e mediado pela imprensa em tempos de lutas sindicais, greves e que agora, na
pandemia, ressurge pelo fato de os professores estarem trabalhando em suas casas, retomando
sentidos de “ndo fazer nada”. H& uma relacdo entre as discursividades sobre a escola, que
circulam nos jornais, com a publicacdo das medidas adotadas pelo MEC orientando o
funcionamento das escolas. Nos documentos do governo, ha uma visivel preocupacdo com o
cumprimento da carga horaria, com a ministragdo dos contetdos, visando cumprir a
legislacéo.

Embora a narrativa jornalistica ocorra a partir da repercussdo dos documentos do MEC
nos meios educacionais, ndo identificamos, no material analisado, uma preocupagdo com o
ensino e a aprendizagem dos alunos. Talvez porque, no Brasil, haja uma naturalizacdo do
fracasso escolar, tornando aceitavel que o estudante da classe pobre passe pela escola sem
aprender, mesmo em tempo de “normalidade”, neste ensino sedimentado na ideologia do
sucesso individual e na competéncia técnica. E a formacdo ideoldgica neoliberal que nossa
sociedade vivencia que possibilita a escola sofrer deslizamentos enquanto objeto discursivo
em tempos de Covid-19. Os processos de nomeagao/categorizacdo da escola ocorrem a partir
de imagens homogeneizadoras/estabilizadoras de sentidos de escola, na conjuntura politica
especifica, silenciando determinados sentidos e trabalhando aqueles que compactuam com o
projeto do governo.

Os jornais A Folha de S. Paulo e O Globo estdo na lista da imprensa “inimiga” do
atual presidente do Brasil. Como ja mencionamos, ha uma relagdo entre os pronunciamentos
feitos nas lives do presidente e os temas de pautas das noticias. Assim, observamos que as
noticias costumam retomar sentidos que algumas vezes promovem uma cOrre¢do ou uma
contraposicdo as formulagcdes do mandatério brasileiro.

No discurso jornalistico analisado observamos o reconhecimento da importancia do

professor no estabelecimento do vinculo entre aluno e escola. No entanto, quando referenciam
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diretamente o professor é para dizer que eles ndo orientaram os alunos ou néo
disponibilizaram atividades remotas. Essa formulacdo vai ao encontro do discurso do
presidente: “os professores ndo querem trabalhar”. Esse discurso tem sido sedimentado pelo
governo e mediado pela imprensa, como verificado nas analises realizadas. Diante da
suspensdo das aulas, essa discursividade ganhou adesdo em algumas FDs, embaladas pela ndo
aceitacdo do ensino ocorrendo fora da escola. Os sentidos séo volateis e, assim, a escola vai
sendo referenciada conforme o interesse da classe dominante que quer, a todo custo, a volta
ao ensino presencial. Enquanto outros profissionais eram vistos como her6is por sua atuagdo
na pandemia, os professores entraram para a lista dos que “supostamente” ndo querem
trabalhar.

A pandemia, como acontecimento discursivo, é retomada de forma interdiscursiva pela
interpretacdo do sujeito em que a historicidade se mostra por meio do deslizamento de
sentidos presentes no fio do discurso. O efeito metaforico advindo deste deslize é o lugar da
interpretacdo, é da ordem do simbdlico, visto que falamos a mesma lingua, mas ndo do
mesmo modo (ORLANDI, 1996).

Discursivizar a pandemia, interpretando o risco iminente de contagio e de morte, situa-
se no “ponto de encontro” do discurso jornalistico, formulando o real, com a memoria digital,
historicizando pela discursividade do digital (BRITO et al. 2020). A pandemia é o
acontecimento novo que precisa ser compreendido, sobretudo pelas formas de contéagio e de
prevencdo. O perigo iminente de desaparecimento que contamina ndo SO 0S sujeitos, mas
também os sentidos (ORLANDI, 2020, ndo paginado) e seus efeitos, que estdo para além da
transmissdo do virus, mas tambeém atravessados nos sujeitos. Nestas condigcdes de formulacao
dos discursos, a circulagdo da linguagem se impregna dos efeitos de sentidos da pandemia.
Na&o s6 nas palavras, mas também nas relacdes sociais.

Portanto, ha real, e ele causa um rompimento na estrutura, que afeta o sujeito e a
linguagem. Retomando a epigrafe no inicio desse capitulo, podemos relacionar o que
Leminski diz e a perspectiva da Andlise de Discurso, que concebe a linguagem como
mediagio necessaria entre 0 homem e a realidade. E pela linguagem que o sujeito interpreta o
mundo e, por ser interpretacdo, existem vérias versoes, efeito metaforico, transferéncias de
sentidos a medida que as palavras se relacionam uma com as outras, numa metamorfose, de

maneira silenciosa ou explicita.
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5 EFEITO DE FECHAMENTO

E desse ler bem que necessitamos, ter olhos sutis, deixar
as portas abertas, sem deixar de aprofundar as questdes,
assegurar as analises, explorar lentamente campos ndo
explorados mas sustentados com firmeza na teoria. Nao
deixar de levar as suas consequéncias o ir e vir da teoria a
anlise, da descricdo a interpretacdo, caminhando pelo
estabilizado e o sujeito a equivoco (ORLANDI, 2017, p.
10-11).

N&o ha ritual sem falhas, diz Pécheux (2014), prova disso é o percurso de construcdo
desta tese, um ritual trabalhado em sua incompletude, atravessado por instabilidades que
(re)configuraram este texto, diante da impossibilidade de tudo dizer. Empreender um trabalho
em Anadlise de Discurso nao é facil, busquei articular com cuidado as trés areas que compdem
essa disciplina de entremeio, mas é fato que uma ou outra area acaba se destacando. Como é
préprio dos trabalhos em AD, realizamos 0 movimento constante e necessario do ir e vir a
teoria.

A pandemia provocou uma desorganizacdo nos espacos de significacdo,
desestabilizando os sentidos que partem para diferentes direcdes, originando diferentes
versdes que véo circulando e criam sitios de significacdo, esgarcando o dominio cientifico e o
objeto simbdlico doenca. Revisita outros dominios e expde as contradi¢fes sociais impostas
pela divisdo de classes e, ainda, movimenta o imaginério da igualdade social ao mesmo tempo
que expde a heterogeneidade como constitutiva do sujeito e dos discursos. De modo que 0
sentido de escola nesse periodo apresenta certa volatilidade, ora é um lugar de perigo, ora é
seguro. Podemos dizer, que a narrativa jornalistica ndo é efeito de algo aleatério e
contingente, mas é produzido no &mbito de um jogo social, ideoldgico e histérico.

O discurso, como estrutura e acontecimento, pode significar de formas diferentes,
porque tem materialidade e historicidade, possibilitando pela narratividade, identificarmos o
funcionamento da memoria, textualizado na interpretacdo do sujeito. O discurso jornalistico,
por sua vez, em seu modo de narrar, vai estabelecendo lugares e sentidos para a escola. Em
nosso gesto de analise, buscamos trazer para a escuta as circulagdes cotidianas, que Pécheux
(2012[1983] p.48) denominou como “ordinario do sentido”.

Tivemos como objetivo analisar e problematizar o discurso jornalistico que circula
pelo meio digital, a partir da narratividade sobre a escola, diante do acontecimento discursivo
da pandemia da Covid-19. Mostramos como a midia se coloca como anteparo entre leitores e

a realidade, criando representacdo/metaforizacdo de sentidos que produz um efeito de
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transparéncia do sentido, como se ele pudesse ser Unico. O sentido de escola predominante na
narrativa jornalistica foi como lugar de amparo social, uma funcdo secundéria desta, mas que,
durante a pandemia, tomou centralidade. Observamos a ideologia atuar como uma linha de
forca flexivel que precisa ajustar-se as relagcGes de forca, ora avangando, ora recuando, em
funcdo dos interesses da sociedade capitalista.

Com a presente reflexdo, foi possivel pensar como as relacdes de desigualdade se
materializam na/pela lingua. Sendo assim, retomamos as palavras de Pécheux (2014[1978]),
sobre o carater dos processos ideoldgicos, que possibilitam compreender como as formacdes
ideoldgicas se referem ao mesmo objeto, no nosso caso, a escola, de modos diferentes. Essa
diferenca estd sedimentada na divisdo constitutiva da formacdo ideoldgica; é prépria da luta
ideoldgica de classes.

O efeito de sentido que pudemos depreender na descricdo do processo de narratividad e
foi de um efeito de linearidade da memodria que se encontra engendrado no discurso
jornalistico sobre a escola. Narratividade que promove o apagamento das contradicdes pela
meméria discursiva, colocando a escola no lugar de amparo social. Desvia-se o olhar para a
preocupacéo de satisfazer as necessidades basicas como a da alimentacdo, promovendo assim
0 esquecimento do papel principal da escola, proporcionar o ensino e a aprendizagem. Os
jornais Folha de S. Paulo e O Globo ocupam uma posicdo discursiva de oposicdo ao atual
presidente. S3o vistos como “inimigos” pelo chefe do executivo e seus apoiadores. No
entanto, a partir do que observamos nas analises das noticias e comentarios dos referidos
jornais, podemos afirmar que o discurso jornalistico € submisso ao jogo das relagfes de poder
vigentes. N&o ha neutralidade.

Com a presente reflexdo, também foi possivel verificar os processos de subjetivacdo
dos sujeitos comentaristas e como eles interpretam a interpretacdo que os jornais lhes
proporcionam. Ora aderindo ao discurso do jornalista, ora refutando ou complementando.
Observamos alguns comentarios aparentemente desconexos, mas na verticalidade do discurso,
eles se encontram no lugar da divisdo social, da divisdo de classe. O que remete que a escola
ndo se circunscreve a um Unico objeto, veio a tona os direitos (a alimentac&o, lugar seguro) e
esses sao puxados pelo recurso do comentario.

Ademais, a pandemia também mostrou que a escola é espaco de vivéncias e
interdiscursividades, de convivio social que fez falta na impossibilidade de realizacdo
presencialmente. As tecnologias podem e devem cumprir o importante papel de apoio nos
processos de ensino e aprendizagem e, para que isso aconteca, ainda ha muito o que se fazer.

E importante ressaltar que a escola transcende o espaco fisico de aprendizagem, pois ela é
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uma comunidade, da qual fazem parte funcionarios, diretores, supervisores, professores,
alunos e familia, estejam (ou n&o) no mesmo espaco fisico.

Realizamos o que nos propusemos fazer. Sendo assim, retomamos a cita¢do no inicio
desta conclusdo. Como propde Orlandi (2017), necessitamos deixar as portas abertas para
outras reflexdes e debates. Que possamos quebrar o ciclo da naturalizacdo de certos sentidos
que colocam a escola como promotora de desigualdades e enquanto lugar de assistencialismo,

enguanto a escola do conhecimento fica reservada para poucos.
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APENDICE A - CRONOLOGIA

3 de fevereiro de 2020

Portaria N° 188, do Ministério da Salde. Declara Emergéncia em Salde Publica
de importancia Nacional (ESPIN) em decorréncia da Infeccdo Humana pelo novo
Coronavirus (2019-nCoV).

11 de marco de 2020

A OMS caracterizou a COVID-19 como uma pandemia.

17 de margo de 2020

Portaria n® 343 do MEC. Disp6e sobre a substituicdo das aulas presenciais por
aulas em meios digitais enquanto durar a situa¢do de pandemia do Novo
Coronavirus - COVID-19.

28 de abril de 2020

Parecer CNE/CP n° 5/2020, trata da “reorganiza¢do do calendario escolar e da
possibilidade de computo de atividadesndo presenciais para fins de cumprimento
da carga hordria minima anual, em razdo da pandemia de Covid-19”;

8 de junho de 2020

Parecer CNE/CP n° 9/2020, retomou essa tematica, com o reexame do Parecer
CNE/CP n°5/2020;

16 de junho de 2020

Portaria n® 544 do MEC. Dispde sobre a substituicdo das aulas presenciais por
aulas em meios digitais enquanto durar a situagdo de pandemia do Novo
Coronavirus - COVID-19.

18 de junho de 2020

Portaria N° 1.565 do Ministério da Salde. Estabelece orientacdesgerais visando a
prevenc¢do,ao controle e a mitigacéo da transmissdo da COVID-19, e & promogédo
da salde fisica e mental da populacgédo brasileira, de forma a contribuir com as
acdes para a retomada segura das atividades e o convivio social seguro.

7 de julho de 2020

Parecer CNE/CP n° 11/2020, apresenta as “Orientacdes Educacionais para a
Realizagdo de Aulas e Atividades Pedagdgicas Presenciais e Ndo Presenciais no
contexto da Pandemia”.

6 de outubro de 2020

Parecer CNE/CP n° 15/2020, Diretrizes Nacionais para a implementacdo dos
dispositivos da Lei n° 14.040, de 18 de agosto de 2020, que estabelece normas
educacionais excepcionais a serem adotadas durante o estado de calamidade
publica reconhecido pelo Decreto Legislativo n° 6, de 20 de marco de 2020.

9 de outubro de 2020

Parecer CNE/CP n° 16/2020. Reexame do item 8 (orientacGespara o atendimento
ao publico da educacdo especial) do Parecer CNE/CP n° 11, de 7 de julho de
2020, que trata de OrientacBes Educacionais para a Realizacdo de Aulas e
Atividades Pedagogicas Presenciais € Ndo Presenciais no contexto da pandemia.

8 de dezembro de 2020

Parecer CNE/CP n° 19/2020. Reexame do Parecer CNE/CP n° 15, de 6 de outubro
de 2020, que tratou das Diretrizes Nacionais para a implementacdo dos
dispositivos da Lei n° 14.040, de 18 de agosto de 2020, que estabelece normas
educacionais excepcionais a serem adotadas durante o estado de calamidade
publica reconhecido pelo Decreto Legislativo n° 6, de 20 de margo de 2020.

10 de dezembro de 2020.

Resolugdo CNE/CP N° 2/2020. Dispde sobre a substituicdo das aulas presenciais
por aulas em meios digitais enquanto durar a situacdo de pandemia do Novo
Coronavirus - COVID-19.

5 de agosto de 2021

Resolucdo CNE/CP n° 2. Institui Diretrizes Nacionais orientadoras para a
implementacao de medidas no retorno a presencialidade das atividades de ensino
e aprendizagem e para a regularizagdo do calendario escolar.

5 de agosto de 2021

Portaria Interministerial N2 5. Reconhece a importancia nacional do retorno
apresencialidade das atividades de ensino e aprendizagem.
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