UFT)
il

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
CAMPUS DE ARAGUAINA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS: DOUTORADO EM
ENSINO DE LINGUA E LITERATURA

ALLINY KASSIA DA SILVA

“NADA SOBRE NOS, SEM NOS”: ANALISE DISCURSIVA DA HISTORIA
DE VIDA DE UM ALUNO CEGO EM CONTEXTO DE FORMACAO
ACADEMICA

Araguaina-TO
2022



ALLINY KASSIA DA SILVA

“NADA SOBRE NOS, SEM NOS”: ANALISE DISCURSIVA DA HISTORIA DE
VIDA DE UM ALUNO CEGO EM CONTEXTO DE FORMACAO ACADEMICA

Tese apresentada ao Programa de Pos-
graduacdo em Letras: Ensino de Lingua e
Literatura (PPGLIT), da Universidade Federal
do Tocantins (UFT), como requisito parcial para
obtencdo do titulo de Doutora em Letras

Araguaina-TO
2022



Dados Internacionais de Catalogacio na Publicacio (CIP)

Sistema de Bibliotecas da Universidade Federal do Tocantins

5586"

Silva, Alliny Kassia da.

"Nada sobre nos, semnos": Analise discursiva da historia de vida de um
aluno cego em contexto de formagéo académica . / Alliny Kassia da Silva. —
Araguaina, TO, 2022.

147 .

Tese (Doutorado) - Universidade Federal do Tocantins — Campus
Universitanio de Araguaina - Curso de Pos-Graduagédo (Doutoracdo) em Letras
Ensino de Lingua e Literatura, 2022.

Ornentadora : Janete Silva dos Santos

1. Analise de Discurso Pecheutiana. 2. Pessoa com Deficiéncia. 3.
Capacitismo. 4. Inclusdo. I. Titulo

CDD 469

TODOS OS5 DIREITOS RESERVADOS — A reprodugéo total ou parcial, de qualquer
forma ou por qualquer meio deste documento € autorizado desde que citada a fonte.
Aviolagdo dos direitos do autor (Lein® 9.610/98) € crime estabelecido pelo artigo 184
do Codigo Penal.

Elaborado pelo sistema de geraciio automatica de ficha catalogrifica da UFT com os
dados fornecidos pelo(a) autor(a).



FOLHA DE APROVACAO

ALLINY KASSIA DA SILVA

“NADA SOBRE NOS, SEM NOS”: ANALISE DISCURSIVA DA HISTORIA DE
VIDA DE UM ALUNO CEGO EM CONTEXTO DE FORMACAO ACADEMICA

Tese apresentada ao Programa de Pos-
graduacdo em Letras: Ensino de Lingua e
Literatura (PPGLIT), da Universidade Federal
do Tocantins (UFT), como requisito parcial para
obtencdo do titulo de Doutora em Letras

Data de aprovacdo: 02/09/2022

Banca Examinadora:

oot G

Profa. Dra.((ilma Aparecida Gomes (UFU)
(Titular — Membro Externo)

p/p' > .;:jf. _/’(’r;'?-\’:':." -
Z .
Profa. Drd. Temis Gomes Parente (UFT)

(Titular — Membro Externo)

p/p '/’/f,‘/g.;"-/;{‘! .

Prof. Df_Kuiza Helena da Silva (UFNT)
(Titular — Membro Interno)

e

Profa. Dfa7Vilma Nunes da Silva (UFNT)
(Titular — Membro Interno)




Se podes olhar, vé. Se
podes ver, repara.
(José Saramago)



AGRADECIMENTOS

A Deus, meu alivio diario. Meu bom pastor!

A minha mae, meu exemplo de fé e superac&o.

Aos meus filhos, Gabriel e Cecilia, aos quais dedico 0 meu amor incondicional.

A0 meu noivo/amigo, Josean, meu porto seguro, minha forga. Obrigada amor por estar comigo
em todos 0os momentos, me dando suporte que eu preciso para continuar firme nos meus
propositos!

As minhas amigas irmas Lu, Andréia e Geyse, por terem permanecido e por sempre acreditarem
em mim.

A minha amiga Vanessa, uma amiga incrivel que o doutorado me deu de presente. Sou sua f&
minha amiga e obrigada por ter ficado comigo até o final.

A Professora Janete Santos, que me conduziu de forma leve, carinhosamente na realizagio
dessa pesquisa. Desde o inicio acreditou nessa pesquisa, em mim. Foi um privilégio ter sido sua
orientada.

As mulheres potentes que compuseram a banca:

Professora Luiza Helena Oliveira, que caminha comigo desde quando eu usava um Allstar rosa
e franja, nos tempos da graduacdo. Sua forca, sabedoria e resisténcia € uma inspiracdao para
mim. Obrigada por todas as suas contribuicdes, e ndo digo so da tese.

Professora Temis Gomes Parente, com quem tive o prazer de caminhar junto no Mestrado. Que
honra a ter comigo nesse final de doutorado. Ainda hoje guardo comigo 0s seus ensinamentos.
Professora Vanda Maria Sousa, um dos melhores presentes que esse doutorado me deu. A
“carta aberta a banca das 7 mulheres” renovou minhas forgas para continuar a tese, vou guardar
cada palavra. Sua generosidade me comove, me inspira, me motiva. Obrigada!

Professora Vilma Aparecida Gomes e Vilma Nunes Silva, que generosamente compartilharam
0 seus conhecimentos e que contribuiram de maneira respeitosa para o desfecho dessa tese.
Ao0s meus amigos do grupo de pesquisa, 0 GETAD, Jodo de Deus, Ana Martins, Ana Ribeiro,
Alvaro, Nina, Andreia, Filipe, Maria Deusa, Alcantara e Gislaine. Entrar para o grupo fez com
0 que eu ndo me sentisse sozinha nesse percurso constitutivamente solitario. Obrigada pelas
interlocucdes e aprendizados compartilhados.

A todos(as) aqueles(as) que de alguma forma me ajudaram nessa trajetdria, obrigada!



RESUMO

A deficiéncia e a inclusdo tém sido objeto de pesquisa de estudos de diferentes areas do
conhecimento: medicina, educacgdo, filosofia, linguistica, historia, psicologia etc. Essas
pesquisas, em sua grande maioria, estabilizam sentidos ao (re)produzirem discursividades que
reforcam o imaginario sobre a pessoa com deficiéncia, destacando as marcas de seus corpos,
seus gestos e comportamentos. Os sujeitos implicados séo, nesse sentido, falados, mediados
como se o lugar de enunciagéo lhes fosse historicamente interditado. Sob diferente perspectiva,
esta tese parte de relatos de vida de uma pessoa cega e objetiva compreender como o
participante da pesquisa, como sujeito pessoa com deficiéncia, significa a si e discursiviza o
ensino ex/inclusivo recebido durante sua trajetdria escolar e académica. Inscrevemos este
estudo no aporte tedrico da Anélise de Discurso (AD) de vertente francesa, proposta por Michel
Pécheux, entre os anos de 1960 a 1980, na Franca, e desenvolvida, no Brasil, por Eni Orlandi e
outros a partir dos anos de 1980. Para a composic¢do do corpus discursivo, utilizamos como
instrumento a entrevista semiestruturada, composta por perguntas amplas e em blocos para que
pudéssemos interferir o mais minimamente possivel nos caminhos percorridos pelo sujeito ao
dizer sua historia de vida. Ao final das narrativas, o material foi transcrito e fizemos o recorte
das sequéncias discursivas para constituicdo do nosso corpus. Para a andlise dos recortes
discursivos, nos guiamos pelas noc6es de sujeito, condi¢des de producéo, ideologia e formacdes
discursivas, considerando a historicidade dos sentidos construidos sobre as pessoas com
deficiéncia, levando em conta os atravessamentos do discurso juridico e médico,
principalmente. No decorrer da pesquisa, foi possivel “evidenciar” que as discursividades da
pessoa com deficiéncia vém de um lugar de resisténcia que abre fissuras no sentido
naturalizado. Ainda que sob coercbes de ordem diversa, as fissuras desorganizam as
sedimentacdes do que ja estd posto, ja significado, interdito. Compreender como o
funcionamento dos ‘“discursos sobre” opera no sentido de promover o silenciamento dos
“discursos de”, e, consequentemente, 0 apagamento dos processos de subjetivagdo, colocou-
nos o desafio de empreender novas escutas para fazer irromper novas discursividades e sentidos
outros. E certo que também falamos dele, mas buscamos falar com, numa escuta e leitura
sensiveis ao dizer do sujeito e aos sentidos que produz de e para si.

Palavras-chaves: Andlise de Discurso Pecheutiana; Recortes Discursivos; Pessoa com
Deficiéncia; Capacitismo; Incluséo.



ABSTRACT

Disability and inclusion have been the object of research in studies in different areas of
knowledge: medicine, education, philosophy, linguistics, history, psychology etc. Most of these
researches stabilize meanings by (re)producing discursivities that reinforce the imaginary about
the disabled person, highlighting the marks of their bodies, their gestures and behaviors. The
subjects involved are, in this sense, spoken, mediated as if the place of enunciation was
historically forbidden to them. From a different perspective, this thesis starts from the life
stories of a blind person and aims to understand how the research participant, as a person with
a disability, means himself and discursivizes the ex/inclusive teaching received during his
school and academic trajectory. We place this study in the theoretical framework of French
Discourse Analysis (DA), proposed by Michel Pécheux, between the 1960s and 1980s, in
France, and developed, in Brazil, by Eni Orlandi and others from the 1980s onwards. For the
composition of the discursive corpus, we used the semi-structured interview as an instrument,
composed of broad questions and in blocks so that we could interfere as minimally as possible
in the paths taken by the subject when telling his life story. At the end of the narratives, the
material was transcribed and we cut out the discursive sequences for the constitution of our
corpus. For the analysis of the discursive clippings, we were guided by the notions of subject,
production conditions, ideology and discursive formations, considering the historicity of the
meanings built on people with disabilities, taking into account the crossings of legal and
medical discourse, mainly. In the course of the research, it was possible to “evidence” that the
discursivities of the disabled person come from a place of resistance that opens fissures in the
naturalized sense. Although under constraints of a different order, the fissures disorganize the
sedimentation of what is already set, already signified, prohibited. Understanding how the
functioning of “discourses about” operates in the sense of promoting the silencing of
“discourses of”, and, consequently, the erasure of the processes of subjectivation, put us with
the challenge of undertaking new listening to make new discursivities and other meanings erupt.
. Itis true that we also talk about it, but we seek to talk with, in a sensitive listening and reading
to the subject's saying and the meanings that it produces from and for itself.

Keywords: Pecheutian Discourse Analysis; Discursive Clippings; Person with Disabilities;
Capacitism; Inclusion.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

O discurso inicia muito antes do que é tomado como inicio do texto (MITTMAN,
2010 p.87).

Assim como e com o discurso, é com essa tese. Para introduzir este trabalho, retorno ao
ano de 2008, inicio da minha trajetoria como pesquisadora de tematicas voltadas para o ensino
inclusivo de pessoas com deficiéncia. Em estudos anteriores, realizei uma investigacdo acerca
das politicas publicas que buscavam garantir 0 acesso, permanéncia e sucesso da pessoa com
deficiéncia no Ensino Superior, tomando o Campus de Araguaina da Universidade Federal do
Tocantins (UFT) como objeto de um estudo de caso. No mestrado, a proposta foi analisar a
educacdo inclusiva na perspectiva da formacdo docente, investigando qual a contribuicdo da
UFT na formacdo do professor na perspectiva inclusiva, quando empreendi uma anélise dos
Projetos Politicos Pedagdgicos dos cursos de licenciaturas da UFT, Campus de Araguaina e
realizei entrevistas com egressos desses cursos, utilizando-me em ambas as situagdes da teoria
da Analise de Conteudo.

Ja aprovada no programa de P6s-Graduacdo para a realizacdo do doutorado em Letras,
em 2017, meu projeto de pesquisa inicial tinha como objetivo investigar as estratégias dos (as)
professores (as) de Lingua Portuguesa no tocante ao ensino de pessoas com deficiéncia. Ainda
na etapa de arguicdo do projeto, uma professora que compunha a banca examinadora me
instigou, caso aprovada, a investigar a historia de vida de pessoas com deficiéncia. Totalmente
aberta a novos percursos tedricos me interessei pela ideia, e ao buscar mais sobre esse método
de pesquisa, até entdo novo para mim, li de Alberti (2003) que a abordagem da Histéria Oral
transforma as vivéncias em linguagem, e foi justamente nesse movimento, de significar suas
experiéncias de vida, materializadas através de seus relatos, que reorientou meu interesse.
Refleti sobre as pesquisas realizadas anteriormente e percebi que ja tinha abordado a temética
da educacéo inclusiva do ponto de vista do Estado por meio da analise das politicas pablicas,
da perspectiva professor, ao escutar 0os egressos, porém, nessa trajetoria faltava incluir a
principal escuta: o aluno deficiente.

Os debates e politicas que envolvem a educacéo inclusiva, na sua grande maioria, s&o
feitas, pensadas e discutidas pelas pessoas que ndo possuem deficiéncia. As discussdes sdo
feitas por gestores, educadores, pesquisadores, mas quase nunca com a participacéo dos sujeitos
que, em principio, seriam os destinatarios dessas politicas. Estes tém sua fala mediada, falam
dele e por ele, como se seu lugar de enunciagao estivesse historicamente interditado. Ainda que,



13

pela filiacdo tedrica que orienta esta pesquisa o sujeito ndo seja dono de seu dizer, que seu dizer
sofra das coer¢des da historia, do inconsciente e da ideologia, assumimos aqui 0 compromisso
com um deslocamento, que visa partir da fala daquele que parece néo ter direito a fala, a dizer
de si e de seu destino, a deficiéncia, ndo Ihe negando o direito de dizer.

A inclus&o escolar de alunos com deficiéncia é uma possibilidade desde a década de 90.
De acordo com o Censo Escolar 2020, 1.308.900 (um milh&o trezentos e oito mil e novecentos)
alunos com deficiéncia estavam matriculados na rede de ensino publica. Desses, 88,1%
estudavam nas classes comuns.

Dentre os principios que preconizam a denominada Educacdo Inclusiva, tem-se a
eliminacdo de barreiras arquitetdnicas, pedagogicas, atitudinais e a defesa do direito a diferenca.
Para os que defendem a incluséo escolar, os beneficios vdo muito além do ensino aprendizado
curricular, pois a inclusdo nao é somente sobre a metodologia perfeita para determinado tipo de
deficiéncia, mas a possibilidade de transformacao de uma sociedade historicamente excludente
e preconceituosa, para uma sociedade que reconheca que ser cego, surdo ou possuir alguma
lesdo corporal, sdo algumas das formas de se estar no mundo, desnaturalizando, assim, 0s
sentidos negativamente cristalizados de deficiéncia, pois, a (com)vivéncia com o outro faz com
que haja a possibilidade de outras escutas e sentidos outros, (im)possiveis.

Nas Ultimas décadas, a educacdo tem sido cenario de lutas para garantias de direitos as
pessoas com deficiéncia. A constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), considerada a
constituicdo cidadd, passou a garantir, no inciso Il do artigo 208, o direito das pessoas com
deficiéncia a educacdo, preferencialmente, em salas regulares. Com a Declaracdo de
Salamanca, as praticas discursivas voltadas para a inclusdo educacional foram sendo
propagadas em muitos paises, inclusive no Brasil.

No ambito da pesquisa cientifica, o tema da deficiéncia e da inclusdo vem sendo objeto
de estudos de diferentes areas do conhecimento, tais como Direito (GOMES, 2015), Saude
(BORGES, 2017; PEREIRA, 2014), Sociologia (NEPOMUCENO, 2019; CAMPOS, 2016),
Geografia (BERTOLUCCI JR, 2013), Educagdo (PINHEIRO, 2020; MARTINS, 2019),
Linguistica (DANTAS, 2019; NASCIMENTO, 2013), Psicologia (LUCENA, 2017; SOUSA,
2019), entre outras, sendo feitas por pessoas, na irrefutdvel maioria, que ndo possuem

deficiéncial. Pesquisas que, geralmente, estabilizam sentidos ao (re)produzir discursividades

! De acordo com a Lei Brasileira de Inclusdo da pessoa com deficiéncia, Lei n°® 13.146/2015, em seu artigo 2°,
“considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, 0 qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cBes com as demais pessoas.
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que individualizam esses sujeitos, destacando as marcas de seus corpos, seus comportamentos,
e cristalizando os sentidos historicamente estabilizados, isto é, os sentidos de deficiéncia e
pessoa com deficiéncia como aquela que precisa ser cuidada, curada, normalizada para ser
incluida.

Com isso estamos afirmando que, as condigdes de producdo que engendraram 0S
sentidos da deficiéncia atravessam o0s tempos e incidem nas discursividades atuais. A
reproducdo dessas discursividades reverbera nas producbes das politicas puablicas, do
conhecimento cientifico e na pratica docente. Isso implica nos modos como as pessoas com
deficiéncia sdo individualizadas pelo Estado e reflete nas politicas de in/exclusdo, que
repercutem na sala de aula — lugar onde a pratica docente é decisiva no modo como os alunos
vao se significar, para si e para os outros—, conforme preconiza Orlandi (2015).

Nessa perspectiva, 0s sentidos que hoje atribuimos a deficiéncia sdo o resultado de
praticas discursivas que vém sendo (re)produzidas ha muitos séculos, desde 0 momento em que
se passou a considerar anormal todos os corpos, comportamentos diversos, que ndo se
enquadravam dentro do padrdo estabelecido de normalidade. E por milhares de anos esses
corpos considerados anormais tiveram suas histdrias ocultadas, invisibilizadas, ou quando
contadas eram descritas, pitorescamente, como sujeitos diminuidos e marginalizados, como no
classico O corcunda de Notre Dame, de Victor Hugo (1831), a personagem Eugénia, coxa, em
Bras Cubas, de Machado de Assis, ou ainda sob a visdo determinista atravessada pelo discurso
moral e religioso (DOWKER, 2013).

Historicamente, a pessoa com deficiéncia é inscrita numa rede discursiva vinculada a
falta. Isso significa dizer que a alteridade da pessoa com deficiéncia ndo € pautada pelo que ela
tem, ou acredita ter, mas pelo que falta a ela/nela. A falta se manifesta no corpo. Faltam a fala
e a audi¢do, em um mundo em que a comunicacao € ordinariamente oral; falta a visdo, onde a
organizacao espacial é geralmente visual; faltam os bragos que movem o trabalho sob demandas
do capital; faltam as pernas na sociedade que exige aceleracdo. Significar uma pessoa com
deficiéncia a partir do que falta €, atualmente, designado de capacitismo.

Termo utilizado para designar a “discriminagdo por motivo de deficiéncia”, 0
capacitismo é toda acdo preconceituosa somente por considerar uma pessoa com deficiéncia
menos capaz, ou até mesmo inapta para o trabalho, incapaz de ter autonomia sobre sua vida
e/ou tomar decisdes, negando-lhes, assim, o direito a uma vida ordinaria por conta de diferencas

e impedimentos corporais.
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O capacitismo estd para a pessoa com deficiéncia assim como o racismo esta para a
pessoa preta. No entanto, diferentemente da designacao “racismo”, que substituiu a formulacéo
“discriminagdo por motivo de cor da pele”, 0 termo “capacitismo” ainda ndo foi
institucionalizado, embora tenha ganhado maior destaque nas discussdes politicas e académica
nos Ultimos anos (MARCHESAN; CARPENEDO 2021). Débora Diniz e Livia Santos, em um
livro intitulado Deficiéncia e Direitos Humanos: desafios e respostas a discriminacéo,
publicado em 2010, ja questionava essa auséncia no léxico, propondo a seguinte reflexao:
“como nominar as expressdes da desigualdade sofrida pelas pessoas com deficiéncia no mundo
do trabalho, nas escolas e nas relagdes interpessoais?” (DINIZ, SANTOS 2010, p.9). Para as
autoras, essa incapacidade em institucionalizar um termo que possa levar todos a uma reflex@o
sobre as discriminacdes Vvivenciadas pelas pessoas com deficiéncia a partir da
corponormatividade?, isto €, do padrdo corporal tido como perfeito, € um indicador da

invisibilidade social e politica das pessoas com deficiéncia. Nas palavras das autoras,

O direito de ndo ser discriminado pelo corpo que se habita estd em nosso marco
constitucional, que veda a discriminag&o por sexo ou raca. Para descrever essas formas
perversas de opressdo pelo corpo, dispomos de categorias analiticas e discursivas:
sexismo, no caso da discriminagdo por sexo; homofobia, no caso da discriminagédo
pela orientagdo sexual; racismo, no caso da discriminacdo pela cor da pele ou etnia.
No caso da deficiéncia, hd uma auséncia no Iéxico ativo da lingua portuguesa (DINIZ,
SANTOS, 2010, p.9-10).

Traduzido do termo em inglés ableism (ou ablism), cujo sentidos, em inglés, tomam
como referéncia as supostas capacidades das pessoas sem deficiéncia, para mostrar as
limitacGes das pessoas com deficiéncia, o termo capacitismo ja consta no glossario de termos

relacionados a acessibilidade e deficiéncia3, da Camara dos Deputados, que assim o define:

Capacitismo: ato de discriminacdo, preconceito ou opressdo contra pessoa com
deficiéncia. E barreira atitudinal. Em geral, ocorre quando alguém considera uma

2 Os estudos sobre deficiéncia tiveram forte influéncia da teoria queer (corrente que problematiza os sentidos de
género e sexualidade impostas pela heteronormatividade), que contribuiu para a emergéncia da teoria Crip, que,
na mesma direcao, critica a corponormatividade que rege a sociedade atual. Ou melhor, o estabelecimento de corpo
ideal, raca, sexualidade e etnia, e que categoriza todos os corpos que desviam desse padrdo hegemdnico como
inferiores, incompletos. A palavra crip, em inglés, significa aleijado e de acordo com Mello (2012, p. 3266) “tem
uma conotacdo assumidamente agressiva, pejorativa e subversiva, a fim de marcar o0 compromisso crip em
desenvolver uma analitica da normalizacdo do corpo contra todos aqueles que fogem dos padrdes
corporais/funcionais e cognitivos, inspirando-se, igualmente, nos trabalhos de Michel Foucault, Jacques Derrida ,
Judith Butler e tantos outros desconstrucionistas para desenvolver sua critica aos sistemas de opressao marcados
pelo patriarcado, pela heterossexualidade compulséria e pela corponormatividade compulséria”.

3Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/a-camara/estruturaadm/gestao-na-camara-dos-
deputados/responsabilidade-social-e-ambiental/acessibilidade/glossarios/glossario.html



https://www2.camara.leg.br/a-camara/estruturaadm/gestao-na-camara-dos-deputados/responsabilidade-social-e-ambiental/acessibilidade/glossarios/glossario.html
https://www2.camara.leg.br/a-camara/estruturaadm/gestao-na-camara-dos-deputados/responsabilidade-social-e-ambiental/acessibilidade/glossarios/glossario.html
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pessoa incapaz, por conta de diferencas e impedimentos corporais. O capacitismo esta
focalizado nas supostas ‘capacidades das pessoas sem deficiéncia’ como referéncia
para mostrar as supostas ‘limitagdes das pessoas com deficiéncia’. No capacitismo, a
énfase é colocada nas supostas ‘pessoas capazes’, as quais constituem a maioria da
populagdo e sdo supostamente consideradas ‘normais’.

Do ponto de vista discursivo, a légica da corponormatividade vem produzindo,
majoritariamente, discursividades que inferiorizam os corpos diferentes. Partimos do
pressuposto que a relacdo entre lingua e objeto é sempre atravessada por uma memoria do dizer,
um ja-dito, e essa memoria é que determina as praticas discursivas do sujeito, o que significa
dizer que os discursos capacitista residem no imaginario de que a pessoa com deficiéncia deve
ser hospitalizada, cuidada, reabilitada, curada. Dizeres sempre atravessados na/pela histéria por
outros dizeres, o interdiscurso, “do qual o sujeito nem sempre vislumbra sua origem, mas num
exercicio parafrastico o retoma” (TARINI, 2019, p.14).

Os novos movimentos sociais da década de 60 foram cruciais para 0 movimento social
das pessoas com deficiéncia, que passaram a assumir novas posic¢oes sujeitos e a reivindicar o
reconhecimento de direitos fundamentais, o direito de (re)existir.

Os estudos da deficiéncia passaram a demonstrar a necessidade imperativa de incluir os
“discursos de” pessoas com deficiéncia, para além dos “discursos sobre” as pessoas com
deficiéncia. Sobre essa pauta, Tom Shakespeare, pesquisador, ativista, e pessoa com
deficiéncia, autor de um dos livros considerados mais relevantes para os Estudos da Deficiéncia
intitulado Disability righs and wrongs revisited (2014), ao proferir uma palestra na Conferéncia
Internacional “Deficiéncia com Atitude”, realizada na University of Western Sydney, Australia,

em fevereiro de 2001, enunciou:

Reconhecer a pericia e a autoridade das pessoas com deficiéncia é muito importante.
O movimento das pessoas com deficiéncia se resume em falar por n6s mesmos. Ele
trata de como é ser uma pessoa com deficiéncia. Ele trata de como é ter este ou aquele
tipo de deficiéncia. Ele trata de exigir que sejamos respeitados como os verdadeiros
peritos a respeito de deficiéncias. Ele se resume no lema Nada Sobre Nés, Sem Nés”.
(SHAKSPEARE, Tom, 2001, citado por SASSAKI, Romeu Kazumi, 2007, p.20-30).

Nessa perspectiva, compreender que o funcionamento dos “discursos sobre” opera no
sentido de promover o silenciamento dos “discursos de”, e, consequentemente, 0 apagamento
dos processos de subjetivagédo, colocou-nos o desafio de empreender novas escutas. A partir
disso, fazer perceber que o sujeito “pessoa com deficiéncia” significa e se significa naquilo que
enuncia/silencia.

Nesta pesquisa, defendemos que as discursividades da pessoa com deficiéncia vém de

um lugar de resisténcia. Trata-se de um resisténcia ao que ja esta posto, ja significado, aos que
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nesta tese chamamos de discursos da ex/inclusdo, entre eles, os discursos institucionais que
individualizam esses sujeitos e desvelam, na grande maioria, o capacitismo estrutural.

Este estudo estd ancorado no aporte teorico da Analise de Discurso (AD) de vertente
francesa, proposta por Michel Pécheux, em 1960 na Franca, e desenvolvida, no Brasil, por Eni
Orlandi e outros pesquisadores a partir dos anos de 1980. Ao aprofundar as leituras da teoria de
Anélise de Discurso pecheutiana, entendemos que ndo precisariamos nos utilizar de estudos d
Histdria Oral, e da técnica de Historia de Vida, por entender que nao € o enredo 0 nosso objeto,
mas o discurso. Nao nos inquieta o sujeito empirico, enquanto corpo diverso, mas a posicao por
ele assumida no discurso, o sujeito discursivo.

Analisar o funcionamento discursivo da historia de vida tendo como recorte a formacéo
académica em um contexto de ensino designado como inclusivo implica investigar os discursos
de igualdade e inclusdo e até que ponto tais discursos reforcam ou ndo a diferenca e, a partir
dessa, a excluséo. Para nortear essa pesquisa, partimos dos seguintes questionamentos: Quais
as condi¢Oes de producdo que possivelmente engendraram os discursos da deficiéncia, e
consequentemente da educacdo inclusiva? Como o Estado, na condi¢cdo de articulador do
politico com o simbdlico, individua a pessoa com deficiéncia? Como a pessoa com deficiéncia
significa, no movimento discursivo, esse ensino ex/inclusivo, ao narrar sua trajetdria escolar?
Como ele se significa para si e para os outros? Como a resisténcia do sujeito se mostra na
linearizagdo dos processos discursivos?

A partir desses questionamentos, estabelecemos uma escuta e leitura discursivas que
nos possibilitassem compreender o processo de construcdo histérica dos sentidos (e dos
sujeitos), por meio da analise do funcionamento discursivo no trabalho com a materialidade da
lingua. Quais sentidos sdo reiterados? quais sdo silenciados? o que dispersa? Desse modo, a
deriva, a memoria e a resisténcia sdo categorias que ddo sustentacdo a nossa tese de que as
discursividades sobre a incluséo reforcam, negativamente, a diferenca e a excluséo, pois incluir,
esse verbo transitivo, pressupde e sempre reclamard um excluido, o que inviabiliza a suposta
inclusdo de fato.

Esta tese se inscreve na linha de Pesquisa 3, “Praticas discursivas em contextos de
formacdo”, do Programa de PoOs-Graduagdo em Letras: Ensino de Lingua e Literatura da
Universidade Federal do Norte do Tocantins, que se ocupa de estudos dos fendémenos
discursivos em espacos e contextos de formacéo. A relevancia dessa pesquisa estd em promover
uma reflexdo acerca de como os sentidos estabilizados, inscritos na historia, significados na

ideologia e materializados nos discursos, perpetuam o capacitismo, isto é, o preconceito e a
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discriminagdo contra uma pessoa sO porque ela possui uma deficiéncia. Esta ainda em
problematizar esse capacitismo estrutural, visto que ndo importa a idade, o grau de instrucédo, o
poder aquisitivo, os sentidos estabilizados sobre aqueles reduzidos ao significante
“deficientes”, “incluidos”, sdo atravessados pelo imaginario de que ndo sdo capazes, que se
mostra, uma hora ou outra, no fio do dizer, no intradiscurso. Um dos principais objetivos,
portanto, é a partir dessas problematizacdes, olhar esse processo ex/inclusdo de uma outra
perspectiva.

Esta pesquisa se constitui, também, como espago para novas escutas, nao se pretende
planfetaria, mas afasta qualquer pretensdo de neutralidade. Constitui-se como uma pesquisa que
busca reforcar o movimento de resisténcia as préaticas discursivas que reduzem, silenciam,
determinam esse sujeito “pessoa com deficiéncia”. Propomos mais que uma analise de
enunciados, um gesto de leitura que, de algum modo, a partir do nosso lugar privilegiado de
produtores de conhecimento legitimados pelo espaco académico, possamos contribuir para a
inserir 0 non-sense da deficiéncia, lugar do (im)possivel, de sentidos diferentes dos ja
estabilizados, transgredir as fronteiras dos sentidos. Partimos do pressuposto de que o0s
principios e procedimentos da AD nos possibilitam desnaturalizar as evidéncias dos sentidos e
dos sujeitos.

Nesta pesquisa temos como objetivo geral analisar as discursividades de um aluno cego
acerca dos sentidos de deficiéncia e ensino inclusivo durante a sua trajetoria escolar e
académica, a partir de relatos de vida. Para isso, estabelecemos como objetivos especificos (i)
apresentar aspectos historicos, sociais e politicos que engendraram a Educacdo Inclusiva no
ambito do ensino regular; (ii) identificar como o sujeito “pessoa com deficiéncia” é individua
do pelo Estado; (iii) verificar como o participante da pesquisa discursiviza o ensino ex/inclusivo
recebido durante a sua jornada de aprendizado na escola; (iv) problematizar os pressupostos da
Educacdo Inclusiva a partir das anélises dos relatos de vida do participante da pesquisa.

Esta tese se encontra estruturada, além dessas consideracdes iniciais e consideragdes
finais, em cinco capitulos. No capitulo um, “Pressupostos tedricos da Analise de Discurso
francesa”, ponderamos sobre o quadro epistemologico da AD: o Materialismo historico, a
Linguistica e a Psicanalise. Explanamos as trés fases do pensamento pecheutiano e 0s
deslocamentos e desdobramentos da AD no Brasil a partir das teorizagdes de Eni Orlandi e
demais pesquisadores.

No segundo capitulo, “A construgdo dos dispositivos de analise: as categorias em

destaque”, tragamos a construcao do nosso dispositivo tedrico-analitico, abordando a nogéo de
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sujeito e os conceitos a ela interligados, entre eles: ideologia, formac6es discursivas, posicéo-
sujeito, interdiscurso e memoria discursiva, condi¢bes de producdo, para, em seguida, abordar
0s modos de individuacdo dos sujeitos pelo Estado, como articulador do politico com o
simbolico, o siléncio e a resisténcia.

No terceiro capitulo, “Condi¢des de produgdo dos discursos da deficiéncia e da
educacéo inclusiva no Brasil”, discorremos sobre a historicidade que abrange a deficiéncia e a
educacdo inclusiva no Brasil. Ainda nesse capitulo, propomos uma analise discursa da politica
de in/excluséo escolar do atual governo e consideracGes sobre as formacdes discursivas que
regulam e determinam os sentidos predominantes da deficiéncia e inclusdo escolar

No quarto capitulo, “Lugar de escuta e de interpretacdo: os aspectos metodoldgicos da
pesquisa”, apresentamos o percurso metodolégico que percorremos para o desenvolvimento da
pesquisa. Descrevemos a composicdo do corpus, o recorte e o instrumento de pesquisa, bem
como as condicdes de producédo do corpus discursivo.

J& no quinto capitulo, “O mo(vi)mento de analise”, desenvolvemos 0 nosso gesto de
leitura na analise dos recortes discursivos. Partindo do pressuposto de que somos sujeitos de
linguagem e estamos sujeitos aos seus equivocos e opacidades, objetivamos, na mediacéo entre
teoria e analise, descricdo e interpretacdo, expor as marcas ideolégicas e o interdiscurso. Nesse
sentido, buscamos realizar analises em que se perceba os sentidos estabilizados, cristalizados,
e a0 mesmo tempo, a deriva, a falha, constitutiva da ordem simbdlica, que torna possivel a
diferenca, o outro, a resisténcia.

No decorrer da pesquisa foi possivel “evidenciar” que os sentidos da deficiéncia e da
inclusdo decorrem e sdo regulados pelo lugar histérico e social do que se imagina ser uma
pessoa com deficiéncia, um processo que envolve uma articulacdo entre ideologia, as
instituicOes e os discursos, e que revelam um capacitismo estrutural. Compreendemos, a partir
disso, que as discursividades da pessoa com deficiéncia vém de um lugar de resisténcia, que
abrem fissuras nos sentidos cristalizados, naturalizados, e irrompem novos sentidos, novas

discursividades nessa trama que envolve os discursos da deficiéncia e da incluséo.
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2 CAPITULO I - PRESSUPOSTOS TEORICOS DA ANALISE DE DISCURSO
FRANCESA

A Anélise de Discurso, com seus principios e procedimentos que orientam esta tese,
deriva do construto tedrico instaurado por Michel Pécheux na Franca, na década de 1960, e
aprofundado por Eni Orlandi e outros, a partir da decada de 1980 no Brasil. A AD é uma teoria
que causa inquietagdes. O proprio objeto, o discurso, como bem resume Maldidier (2017), é um
nd em que se embaracam questdes relativas a lingua, a historia, e ao sujeito, mas ao mesmo
tempo € o ponto de partida de uma longa aventura tedrica®.

“Uma aventura teodrica”, emprestando 0 termo de Louis Althusser, pode ser o que
caracteriza esse meu empreendimento de tese. Por longos anos estudando as questfes que
envolviam as pessoas com deficiéncia e o processo de inclusdo na educacédo, enveredei por
caminhos bem menos tortuosos, mais lineares e até mais confortaveis de trilhar. Ao me
(re)encontrar com a AD, e problematizar as minhas posicGes teoricas, minhas leituras e
interpretagdes, decidi tomar 0 meu objeto de estudo e me aventurar nesse terreno, muitas vezes
nada linear, nem plano, mas que “nos coloca em estado de reflexdo e, sem cairmos na ilusao de
sermos consciente de tudo, permite-nos a0 menos sermos capazes de uma relacdo menos
ingénua com a linguagem” (ORLANDI, 2020, p.8).

Assim que dei inicio aos meus estudos para a construcao desse capitulo tedrico, minha
inépcia em sintetizar uma teoria complexa, torna-la palpavel para mim e para 0s meus leitores,
principalmente levando em conta possiveis leitores nao familiarizados com essa teoria, levou-
me a armadilha de reduzi-la, simplifica-la, a ponto de ndo abarcar sua esséncia. Essa aventura
tortuosa me fez diversas vezes recomecar.

Michel Pécheux, ao longo do seu percurso teorico, fez incessantes retificacdes,
reformulacGes em respostas as criticas a sua proposi¢do de uma teoria do discurso. Mas ao
aprofundar na leitura da teoria, nas reformulacGes, retificacdes que o fildsofo foi formulando
ao longo da sua empreitada (de 1969 até 1983), pude perceber que o proprio Michel Pécheux
teve seus desafios no fazer cientifico, tanto que a teoria da AD teve trés épocas, assim
categorizadas pelo proprio filésofo (PECHEUX, 2014), o que significa dizer que o fazer

cientifico € um trabalho que permite equivocos, reformulagdes, angustias, incertezas e esse

4 Aventura teérica é uma expressdo de Louis Althusser que o proprio Pécheux, sob o pseuddnimo de Thomas
Herbert, utiliza em seu artigo ao se referir ao estado inicial de uma teoria, nas palavras do filésofo “uma ciéncia

em estado nascente ¢ uma ‘aventura teorica’ [...], o acesso ao objeto ¢ obtido por caminhos ainda néo franqueados,
em que os passos em falso ndo estdo excluidos” (HEBERT, THOMAS, apud MALDIDIER, 2017, p. 113).
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movimento de se (re)significar, (re)formular é constitutivo do processo de producdo do
conhecimento.

Isso posto, aqui estamos nos propondo a apresentar essa teoria tdo importante para 0s
estudos da linguagem. Para melhor compreensdo dos pressupostos tedricos da AD, dividimos
a fundamentac&o teorica em dois capitulos. Alertamos, entretanto, que ndo temos a pretensao
de dar conta da totalidade das implicagOes que estdo no interior e no entorno da teoria, mas
importa-nos apresentar um recorte tedrico que contribua para o desenvolvimento da nossa tese.
Assim, neste capitulo, introduzimos a teoria pontuando o materialismo histérico, a linguistica
e a psicandlise, quadro epistemoldgico da AD, e ainda, abordamos as trés fases do pensamento
pecheutiano.

No segundo capitulo, apresentaremos as noc¢des basilares da teoria da Andlise de
Discurso que compdem o quadro tedrico-analitico desta tese e fundamentardo as analises do
Nosso corpus discursivo.

As discussdes dos temas que serdo abordados nesse capitulo foram divididas em quatro
secdes: na primeira, apresentaremos uma sintese do quadro epistemolégico da AD, na segunda
secdo, discorreremos sobre as trés fases do pensamento pecheutiano. Na terceira, abordaremos
sobre os desenvolvimentos da teoria no Brasil €, por Gltimo, apresentaremos a no¢éo de discurso
para AD. Essa circunscricdo teorica se faz necesséaria para que possamos compreender 0s
desdobramentos e deslocamentos dessa teoria. Ressaltamos que 0 que apresentaremos a seguir
constitui uma leitura da teoria que, embora ndo esgote o assunto, é capaz de dar direcdes para

compreendermos as andlises discursivas do corpus da pesquisa.

2.1 Quadro epistemoldgico da Anélise de Discurso francesa

De acordo com Fernandes e Vinhas (2019, p.134), “as estruturas nao vao as ruas”, dizia
um dos cartazes levantados por manifestantes do maio de 1968° na Franca, movimento que
marca um periodo de mudanca nos grandes valores e principios de uma juventude que se
mostrava mais critica e revolucionaria. As autoras destacam que uma das criticas ao pensamento

estruturalista era o excessivo formalismo atribuido ao papel da linguagem, formal e

% De acordo com Orlandi (20174, p.14) os principais acontecimentos que eclodiram em maio de 68 foram “a critica
a ideologia operaria, ao modo como a URSS conduz com mao forte a burocracia do Estado, desfazendo o sonho
da internacional comunista. O partido comunista francés, assim como a esquerda, é questionada e se questiona.
Multiplicam-se as divisGes da esquerda. Os sentidos explodem para todo lado, Confrontam-se a lingua e a
ideologia”.
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categorizadora, chamando a atengdo para a necessidade de “ultrapassar, entdo, a barreira da
estrutura da lingua e atingir o que ‘estava na rua’, que era a fala, o sujeito e o contexto que
faziam a tal estrutura produzir sentido”, elementos esses considerados acessorios e acidentais
pela linguistica saussuriana (FERNADES, VINHAS 2019, p. 134).

De acordo com Ferreira (2005, p.14), essa conjuntura politica dos anos 1960 e somada
aos questionamentos que surgiram com 0s NOVOS movimentos sociais, sobretudo no &mbito das
ciéncias humanas, “[...] foram decisivos para subverter o paradigma entdo vigente, trazendo,
como consequéncia, o sujeito para o centro do novo cenario”. Nesse contexto, Michel Pécheux
propde um deslocamento fundamental da lingua para o discurso, € a0 mesmo tempo insere 0
sujeito e a histdria nos estudos da linguagem, em uma proposta que propds uma articulagdo
com 0 marxismo e a psicanalise, para produzir sua especificidade tedrica: a teoria do discurso
(ORLANDI, 2017a). Pécheux e Fuchs (2014b) assim apresentam o quadro epistemologico da
teoria da AD:

Ela reside, a nosso ver, na articulagdo de trés regides do conhecimento cientifico: 1.
O materialismo histérico, como teoria das formagdes sociais e de suas transformacdes,
compreendida ai a teoria das ideologias; 2. A linguistica, como teoria dos mecanismos
sintaticos e dos processos de enunciagdo ao mesmo tempo; 3. A teoria do discurso,
como a teoria da determinacdo historica dos processos semanticos [...] atravessadas
por uma teoria da subjetividade (de natureza psicanalitica) (PECHEUX; FUCHS
2014, p. 160).

Ao articular esses trés campos do saber, em seus pontos de ruptura, Michel Pécheux
propBe repensar a relacdo ja existente entre lingua/sujeito/histéria considerando a ideologia.
Nesse sentido, as nogOes de sujeito, ideologia e condi¢des de produgdo sdo basilares e
fundamentais para a compreensdo da AD como dispositivo tedrico de leitura e de interpretacéo,
que se interessa pela linguagem funcionando no mundo e nas diversas possibilidades de
producdo de sentidos.

A AD como dispositivo tedrico se constitui como um espaco que a Linguistica, a
Filosofia e as Ciéncias Sociais estdo em relacdo, visto que “a linguagem s6 ¢ linguagem porque
faz sentido. E a linguagem so faz sentido porque se inscreve na Historia” (ORLANDI, 2020, p.
23). Diante disso, abordaremos cada um desses campos tedricos a seguir, separados
didaticamente, de modo que possamos compreender esse campo tedrico que, ao articular o

linguistico com a exterioridade, marca sua especificidade no interior dos estudos da linguagem
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2.1.1 Materialismo Histérico

O Materialismo Histdrico®, corrente tedrico-filosofica’, desenvolvida pelos filosofos
alemées Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895), tem como objeto principal as
formacdes e transformacdes econémicas e sociais determinadas pela evolugdo dos modos de
producdo. Essa corrente filoséfica é regida pelo principio de que somente a matéria é passivel
de ser equacionada, abandonando, assim, a tradicional construgdo de uma metafisica alicercada
na ontologia.

Historicamente, 0 materialismo contextualiza-se no periodo pos-Revolucéo Industrial,
marco historico da sociedade moderna®, que por sua vez foi indelevelmente marcada pelo
desenvolvimento tecnoldgico como fator implementador da industria, das comunicacéo, tanto
terrestres quanto maritimas, e, consequente, afirmacéo da burguesia a par do capitalismo.

Nesse contexto, a humanidade passa por mudancas que culminaram para um modelo de
sociedade em que a burguesia detinha a forca de producgéo e, consequentemente, a exploragao
da mao de obra dos trabalhadores. Tomando como construcdo epistemoldgica a primazia da
matéria sobre a ideia, do 6ntico sobre o ontoldgico, derivada do materialismo dialético, no
materialismo histérico Marx defende a preponderancia das relacdo com o trabalho como
construto das relacGes sociais que devem relacfes de dependéncia. Dessa forma, e considerando
que por trabalho se entende a produgdo material, torna-se claro que, para Marx, esta relacdo de
dependéncia ocorre desde os primdrdios da humanidade.

A partir de uma releitura da historiografia classica®, Marx e Engels (2002) concebem a
Historia como um processo do desenvolvimento das forgas produtivas, ou seja, as formas de
organizacao (ela social, politica ou econdmica) sao derivadas do processo de desenvolvimento

das relacGes de trabalho.

6 “Materialismo € toda concepgao filosofica que aponta a matéria como substancia primeira e Gltima de qualquer
ser, coisa ou fendmeno do universo. Para os materialistas, a Unica realidade é a matéria em movimento, que, por
sua riqueza e complexidade, pode compor tanto a pedra quanto os extremamente variados reinos animal e vegetal,
e produzir efeitos surpreendentes como a luz, 0 som, a emocéo e a consciéncia. O materialismo contrapde-se ao
idealismo, cujo elemento primordial € a idéia, o pensamento ou o espirito” (ALVES, 2010).

" Enquanto corrente filosdfica encontra eco também nas abordagens socioldgicas.

8 A revolugdo Industrial, iniciada na Inglaterra no século XVIII, e depois disseminada em todo o mundo, foi o
periodo que houve grandes avancos tecnoldgicos, mudancas econdmicas que consolidaram o capitalismo, e
mudancas sociais, que ocasionaram em um novo modo de relacdo entre patrdo e empregado. Em linhas gerais,
com o surgimento da industria, uma das consequéncias foi a substituicdo do homem pela maquina, exploragao da
mao-de-obra, baixo salarial e carga horéaria elevada, os acidentes de trabalhos se tornaram mais frequentes, e €
nesse contexto que surgem os sindicatos (POCHMANN. 2015).

® Aquela que pensa os feitos individuais e acontecimentos politicos em uma sucessdo linear obedecendo uma
sucessao cronoldégica.



24

A extensdo do materialismo a historia, o aparecimento de uma ciéncia da histéria que
permite comegar a “dominar a historia” baseiam-se na mesma necessidade: o objeto
real (tanto no dominio das ciéncias da natureza como no da historia) existe
independentemente do fato de que ela seja conhecida ou ndo, isto é,
independentemente da produgéo ou ndo producdo do objeto de conhecimento que Ihe
“corresponde” (PECHEUX, 2014b, p.71).

Marx (2013) subordina a consciéncia a Histéria e privilegia a praxis (fenémeno externo
e exterior sem alocagdo no consciente) no ordenamento epistemoldgico do real. Vale dizer, na
Histdria, que cabe a consciéncia um papel subordinado, no sentido de que é negada a ideia uma
existéncia ideal.

Partindo desses pressupostos, e em resposta ao materialismo histérico de Marx e Engels,
Louis Althusser consolida a sua teoria, com destaque para a obra “Aparelhos Ideoldgicos do
Estado (1983)1° na qual defende a existéncia material das ideologias, deslocando-as da
construcdo imaginaria para as fazer representar por intermédio das relacbes dos homens com
as suas proprias condicdes reais de existéncia. Aqui, a ideologia ja ndo é considerada uma
representacdo imaginaria do mundo real, antes, Althusser (1980) apresenta-a como fruto de um
conjunto de préaticas materiais derivadas da relacdo dos homens entre si e com a natureza,
melhor dizendo, entre as forcas produtivas e as relagdes de producdo (ALTHUSSER,1980).

Com Althusser, a ideologia passa a ser entendida como resultado da acdo dos Aparelhos
Ideoldgicos de Estado (AIE). E por intermédio das suas praticas e discursos, do modo como
se estruturam, das suas condi¢Oes materiais que podemos compreender o funcionamento da
ideologia. Todos os AIE’S concorrem para uma mesma finalidade: “a reprodugéo das relagdes
de produgdo, isto é, das rela¢des de exploragio capitalista” (ALTHUSSER 1980, p.62-63), cada
um deles convergindo para esse resultado de maneira especifica, que Ihes cabe realizar®?.

Para Althusser (1980), o aparelho ideol6gico dominante, no modelo de sociedade
capitalista, € o AIE escolar que substituiu o aparelho ideolégico dominante da sociedade feudal,

a Igreja. E o modo como o Al escolar, em conjunto com o Al familiar, exerce o seu papel

10 Obra publicada inicialmente em junho de 1970, como artigo na revista La Penseé (MALDDIER 2017).

11 para Althusser (1980), ndo ha que se confundir AIE com o Governo, a Administragdo, o Exército, a Politica, os
Tribunais, esses sdo 0s aparelhos repressivos de Estado, que funcionam pela violéncia, pertencem ao dominio
publico. Os aparelhos ideol6gicos de Estado, por sua vez, se apresentam como realidades diversas, se dispersam
no ambito privado, sob a forma de institui¢cBes distintas e especializadas, e funcionam justamente pela ideologia.
Entre os AIE’s listados pelo teorico estdo: o AIE religioso (o sistema das diferentes Igrejas), AIE escolar (sistema
escolar publico ou privado), AIE familiar, juridico, politico (abrange os diferentes partidos e como eles jogam),
AIE da informacéo (imprensa, radio e televisdo) (ALTHUSSER, 1980).

12 Um exemplo utilizado por Althusser é “o aparelho religioso lembrando nos sermdes que o homem néo ¢ mais
gue cinza, a nao ser que saiba amar os seus irmaos até ao ponto de oferecer a face esquerda a quem ja esbofeteou
na direita” (ALTHUSSER, 1980 p.63).



25

dominante € silencioso. Utilizando a metafora de um concerto, o autor, ao se referir as a¢cées do
AIE escolar, afirma que ndo se prestam muita atengdo & sua musica, que vai inserindo sua
ideologia dominante, desde a fase pré-escolar, passando pelos que ficam pelo caminho, até
aqueles que conseguem chegar ao apice da formacdo intelectual mesmo que, conforme
Althusser (1980), se tornem explorados ou agentes da exploragao ou da repressdo, “cada massa
que fica pelo caminho est& praticamente recheada da ideologia que convém ao papel que ela
deve desempenhar na sociedade de classes: de explorado, agente da exploracdo, de agentes da
repressao” (ALTHUSSER, 1980, p. 65).

Althusser (1980, p.91) formula duas teses que sdo fundamentais quanto ao conceito de
ideologia, a saber: sé existe pratica através e sob uma ideologia; sé existe ideologia atraves do
sujeito e para os sujeitos. Desta forma, a nocdo de sujeito ganha uma expressiva centralidade
no pensamento de Althusser — o sujeito é constitutivo de toda a ideologia, que por sua vez
constitui os individuos em sujeitos. Ao propor pensar a dupla constituicdo de toda ideologia e
seu funcionamento, Althusser (1980) apresenta o conceito de interpelacdo: “[...] toda ideologia
interpela os individuos concretos como sujeitos concretos, pelo funcionamento da categoria de

sujeito”. Assim, a interpelagdo € a instancia do funcionamento da ideologia:

Sugerimos entdo que a ideologia age ou funciona de tal forma que recruta sujeitos
entre os individuos (recruta-os a todos), ou transforma os individuos em sujeitos
(transforma-os a todos) por esta operagdo muito precisa a que chamamos a
interpelacdo, que podemos representar-nos com base no tipo da mais banal
interpelacdo policial (ou ndo) de todos os dias: Ei, vocé. Se pusermos que a cena
tedrica imaginada se passa na rua, o individuo interpelado volta-se. Por esta simples
conversdo fisica de 180 graus, torna-se sujeito. Por qué? Porque reconheceu que a
interpelacéo se dirigia efetivamente a ele, e que era de fato ele que era interpelado (e
ndo outro) (ALTHUSSER, 1980, p.99-100).

Maldidier (2017, p.35) afirma que as ideias de Althusser trouxeram “instrumentos
intelectuais a todos os que trabalhavam sobre as praticas sociais”, e foi um dos alicerces te0ricos
do livro Semantica e Discurso, conforme o proprio Pécheux ressalta no texto “s6 ha causa
daquilo que falha ou inverno francés: um inicio de uma retificagao”, anexo Il da referida obra
(MALDIDIER, 2017, PECHEUX, 2014b).

Para Maldidier (2017, p.18), Althusser ¢ “aquele que faz brotar a fagulha teorica, o que
faz nascer os projetos de longo curso” em Michel Pécheux. E o seu modo de ler o materialismo
historico, apresentando uma aproximacgdo entre 0 marxismo e a psicanalise, que incentivou

Michel Pécheux a entrar para as discussdes politicas. Sdo dos estudos althusserianas que
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Pécheux herda o conceito que o levara diretamente ao ponto de encontro da lingua com a
ideologial® (MALDIDIER, 2017, ORLANDI,2017a).

O materialismo histérico é a posicdo explicita de onde se realiza a intervencédo
epistemologica contra uma dupla ameaca, a do empirismo, “a problematica
subjetivista centrada no individuo” e a do formalismo que confunde a lingua como
objeto com o campo da linguagem. E a partir do materialismo histérico que se faz a
indicacdo de novos objetos, no caso o discurso, explicitamente posto em relagdo com
a ideologia (MALDIDIER, 2017, p.34, grifos da autora).

Pécheux e Fuchs (2014, p.162), nos diz que a regido do materialismo historico que
interessa a teoria “¢é a da superestrutura ideologica em sua ligagdo com o modo de produgdo que
domina a formagdo social considerada”. A superestrutura, na metafora do edificio social
proposta por Karl Marx, corresponde as instancias politicas, juridicas e ideoldgicas, e a base
econbmica corresponde a chamada de infraestrutura. A partir dessa metafora, Althusser (1980),
assim como Marx, considera que a infraestrutura determina a superestrutura, ou seja, a base
econdmica é que determina o funcionamento das instancias politico-juridicas e ideoldgicas de
uma sociedade. A ideologia, parte da superestrutura, ¢, portanto, “uma reprodu¢do do modo de
producdo, uma vez que ¢ por ele determinada” (MUSSALIM, 2008, p. 126).

Michel Pécheux direciona seu olhar para a materialidade do sentido, para o
funcionamento da ideologia que se materializa no discurso, sendo a lingua materialidade
especifica do discurso. Assim, o Materialismo historico e a Linguistica presidem o nascimento
da AD na conjuntura tedrica e politica da Franca dos anos 1968-70, cabendo a Linguistica,
promovida entdo a ciéncia piloto, o papel de fornecer os meios para abordar o tema da politica,
para compreender como a materialidade, inscrita na historia, produz efeitos de sentidos
(ORLANDI, 2020; MUSSALIM, 2008).

O legado do materialismo histérico para a teoria da AD pecheutiana é o de que 0 homem
faz a histdria, mas essa ndo lhe é transparente, e é no trabalho com objeto da teoria na sua forma
material, e ndo abstrata como da linguistica, que se compreenderd o processo de producgéo de
sentidos. Em resumo, nesse primeiro campo do saber, no qual Michel Pécheux inscreve a AD,

compreendemaos o discurso concebido como uma pratica, o lugar onde a ideologia se materializa

13 Em 69 estava ausente, mas em 71 a relacdo entre ideologia e lingua é explicita, mesmo sem fazer referéncia
explicita a Althusser, “o discurso ¢ implicitamente assimilado a uma pratica especifica, requerida pela relagdo de
forcas sociais e sempre realizado através de um aparelho (MALDIDIER, 2017, p.35).
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e como 0s sujeitos, a partir das condi¢es materiais de existéncia, afetados pelo real da historia,

simbolizam suas construgdes imaginarias do mundo real, por meio da lingua.

2.1.2 Linguistica

A Linguistica, segundo campo do conhecimento que compde o quadro epistemolégico
da AD, é concebida como ““a teoria dos mecanismos sintaticos e dos processos de enunciacdo
a0 mesmo tempo” (PECHEUX, FUCHS, 2014, p.160). Partindo do pressuposto de que a lingua
se constitui como o lugar material da producdo dos efeitos de sentido, o conceito de lingua
como a base de um Iéxico e de sistemas fonoldgicos, morfologicos e sintaticos, ndo se mostrava
suficiente.

Michel Pécheux inicia os seus estudos pela area da psicologia social, mas, para propor
uma teoria do sentido, precisaria de um conceito de lingua. Sua referéncia é, principalmente,
sua leitura dos estudos teoricos de Ferdinand de Saussure, instaurador da ciéncia linguistica
moderna. Michel Pécheux lia Saussure, Curso de Linguistica Geral, doravante CLG,
(SAUSSURE,2008), obra péstuma do linguistico originada de anotac6es de seus alunos em um
curso ministrado na Universidade de Genebra entre 1906 e 1911. O CLG é considerado o marco
da fundacédo da Linguistica moderna porque nele Saussure delimita as tarefas da linguistica e
elege a lingua como objeto tedrico. Para isso, Saussure divide a linguagem em duas partes
diferentes, porém interdependentes: a lingua e a fala. Saussure postula que, enquanto a fala é
individual, heterogénea e impossivel de ser sistematizada, a lingua é social, partilhada por uma
comunidade linguistica, homogénea sistematizdvel (SAUSSURE, 2008).

Antes da linguistica saussuriana, os estudos que envolviam a lingua eram, na maior
parte, estudo de textos no que se referia as questdes semanticas e sintaticas. De acordo com
Pécheux (2014a, p. 59), “perguntavamos ao mesmo tempo ‘De que fala este texto?” ‘Quais sdo
as ‘ideias’ principais contidas neste texto?’ e ‘Este texto esta em conformidade com as normas
da lingua na qual ele se apresenta?’”. Todas essas questdes eram colocadas simultaneamente
porque ““a ciéncia cldssica da linguagem pretendia ser a ciéncia da expressao e ciéncia dos meios
desta expressdo”, desse modo, responder as questdes gramaticais (0S meios de expressdo)
ajudava a responder & quest&o do sentido do texto (PECHEUX, 2014a, p.60).

Saussure, ao conceber a lingua como sistema, desloca a homogeneidade entre a teoria e
pratica da linguagem, passando a compreendé-la ndo mais com a fungdo de exprimir sentido,

mas como um objeto do qual uma ciéncia pode descrever um funcionamento. Para Pécheux
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(2014a), esse deslocamento conceitual feito por Saussure, da passagem da concepcao de lingua
como funcéo para a lingua como funcionamento, foi um ganho cientifico irreversivel.

A implicancia desse deslocamento se deu no fato de o texto deixar de ser um objeto
pertinente para a ciéncia linguistica, pois o que funciona ¢ a lingua. A lingua concebida como
“um conjunto de sistemas que autorizam combinag0es e substituicdes reguladas por elementos
definidos, cujos mecanismos colocados em causa s3o de dimensdo inferior ao texto”
(PECHEUX, 2014a, p.61). Assim, as questdes que a linguistica teve de abandonar para se
constituir como ciéncia, como por exemplo “o que quer dizer este texto?”, continuaram a se
colocar, e outros ramos da linguistica surgiram, ao longo da histéria da ciéncia da linguagem,
para abarcar o que havia sido deixado de fora por Saussure e sua linguistica moderna.

Para Maldidier (2017, p.23) o espaco consagrado a Saussure em AAD-69 inaugura uma
problematica que vai se aprofundando a medida que a teoria vai sendo realinhada. Conforme
Gadet et al (2014), a concepgdo de lingua que Michel Pécheux buscava para compor a sua teoria
foi delineada também por contribui¢des de outros estudiosos que faziam parte da “paisagem
tedrica dos anos 19607, entre eles Noam Chomsky, Zelling Harris, Emile Benveniste, Roman
Jakobson, Antoine Culioli. (GADET et al, 2014, p.39).

Michel Pécheux foi apaixonado pela histéria da ciéncia e mais particularmente pela
ciéncia da linguagem, que podemos notar através dos estudos de seu texto no periodo do final
dos anos de 1960 até a década de 1980. De Noam Chomsky, gramética gerativa, toma
emprestado, de maneira metaférica, a oposicédo entre estrutura de superficie, correspondente a
frase, e estrutura profunda, correspondente as relacdes l6gico-semanticas, o que lhe permite
propor em AAD-69, “a relagdo entre estruturas discursivas analisaveis como lugares de efeitos
de superficie e a estrutura invisivel que as determina” (GADET et al, 2014, p.43).

Zelling Harris € o linguista americano quem inspira o0 método e dispositivo da AAD-69.
Maldidier (2017) afirma que Harris era o linguista de que Pécheux precisava para apoiar a sua
teoria de producdo de sentido, pois, para se compreender um sistema, € necessario definir
métodos e procedimentos de operacéo, para isso, 0 modelo transformacional e distribucional de
Harris foi util a Pécheux, embora o conceito de discurso fosse em outro sentido. Para Harris, 0
discurso era um enunciado longo, logo seria legitimo utilizar os mesmos processos da
linguistica descritiva aplicados a frase.

Gadet et al (2014) falam de algumas proximidades entre o dispositivo em AAD-69 e
Harris, dentre eles a reducao do texto a enunciados elementares que lembram a frase “nucleo”,

fazia equivaléncia e combinagfes de elementos linguisticos alem dos limites da frase, com a
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diferenca de que, no método da AAD-69, as equivaléncias eram feitas dentre varios textos que
compunham o corpus discursivo, uma versdo expandida do modelo harrisiano, conforme
Courtine e Marandin (2016).

Diferentemente dos estruturalistas, Michel Pécheux ndo considerava a lingua como um
sistema abstrato, mas funcionando no mundo sempre em condic¢des de producgéo dadas, e sabia
que precisaria muito mais do que apenas acrescentar o contexto para que se pudesse verificar o
funcionamento da lingua. Mais do que elevar a analise linguistica (sintatica, morfoldgica e
fonoldgica) para uma analise semantical4, “seria necessaria a formulacdo de uma nova teoria,
com métodos prdprios que revelasse de modo objetivo a relacdo da base estrutural linguistica
com sua exterioridade”. E nesse ponto, fase de elaboracdo tedrica, que os métodos e
procedimentos de Harris, em Discourse Analysis, foram essenciais para que Pécheux e seu
grupo pudessem visualizar a gramatica em relacdo a semantica (GADET et al, 2014, p. 44).

Ao analisar um texto é possivel verificar o funcionamento da linguagem, mas esse ndo
é inteiramente linguistico, pois ha que considerar as condi¢cdes de producdo e 0s sujeitos.
Pécheux (2014a) afirma que

[...] é impossivel analisar um discurso como um texto, isto €, como uma sequéncia
linguistica fechada sobre si mesma, mas que é necessario referi-lo ao conjunto de
discursos possiveis a partir de um estado definido das condi¢fes de producédo
(PECHEUX, 2014a, p.78).

Isso significa dizer que o discurso se relaciona com a linguagem, mas suas fronteiras
ndo sdo as da lingua, pois lingua e discurso ndo sdo sindnimos. Lingua, sistema de signos
linguisticos com suas sistematicidades fonoldgicas, morfolégicas e sintaticas sdo a base
material dos processos discursivos e, nesse sentido, a lingua se constitui como lugar material
onde se realiza o discurso e seus efeitos de sentido.

Desde a AAD-69, 0 que € essencial na teoria se mantém: “o ponto de encontro da lingua,
tomada na pura acepcao saussuriana de sistema, e de coercdes irredutiveis a ordem linguistica
e ao sujeito psicologico” (MALDIDIER, 2017, p.23). Mas a simetria do par saussuriano
lingua/fala, para o filosofo, é iluséria, afirmando que o que a linguistica saussuriana considera

residual trata-se do conceito filosofico de sujeito livre.

14 para responder a questdes como essa Pécheux (2014b) afirma que é importante considerar que os fendmenos da
dimensdo do texto ndo podem ser tratados a partir dos mesmos instrumentos conceituais utilizados para analisar
fendmenos inferior ao texto, isto é, fendmenos referentes ao funcionamento sintatico, ou morfolégico ou
fonoldgico.
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A teoria do discurso proposta por Michel Pécheux pressupde a lingua, mas a considera
relativamente autbnoma, ou seja, a lingua é um sistema que possui sua ordem propria, porém a
relacdo entre linguagem/pensamento/mundo ndo € univoca, nao é transparente, pelo contrario
é equivoca e opaca. A linguistica, condicdo de possibilidade do discurso, permite a AD
descrever funcionamentos dos processos discursivos, considerando que esses séo relacionados

a historicidade, a exterioridade, a ideologia e ao sujeito.

2.1.3 Psicanélise Freud-lacaniana

Um dia percebi que era dificil ndo entrar na linguistica a partir do momento em que o
inconsciente estava descoberto (LACAN, 1985a, p.25).

Afastando-se das teorias psicologicas tradicionais, Sigmund Freud (1856-1939), ao
constatar que a consciéncia nao era capaz de abranger a totalidade da psiqué humana, dividiu o
aparelho psiquico em consciente e inconsciente. De acordo com Freud (1923), essa
diferenciagdo “¢ a premissa basica da psicanalise e o que a ela permite compreender € inscrever
na ciéncia os processos patoldgicos da vida psiquica, tdo frequentes e importantes” (FREUD,
2011, p.11).

Na primeira topica’® freudiana o inconsciente é concebido como uma instancia que néo
acessamos conscientemente. No entanto, ndo deve ser confundida com a ndo-consciéncia, mas
constituida por contetidos recalcados que escapam as outras instancias: o consciente e o pré-
consciente. De acordo com Roudinesco e Plon (1998), entre 1920 e 1923, Freud reformula sua
teoria, levando a instauracdo da sua segunda tpica, em que o inconsciente perde sua qualidade
de instancia e passa a qualificar as instancias “isso”, “eu” e “supereu”.

As teorizacBes de Sigmund Freud acerca do inconsciente produziram rupturas e
evidenciaram os limites das ciéncias humanas. Para explicar o inconsciente, esse inacessivel,
inabordavel e que nédo tem realidade material, Freud, como bem ressalta Lacan (1998), recorreu
as disciplinas de sua época, como a literatura dramatica (teatro), a filologia e a etimologia,
sempre a partir da experiéncia com os seus proprios pacientes, por “ndo dispor de nada que,

correspondendo a seu objeto, estivesse no mesmo nivel de maturidade cientifica” (LACAN

15 Tépica é 0 “modo tedrico de representacéo do funcionamento psiquico como um aparelho de disposicéo espacial.
Diante da necessidade de representar o psiquismo como uma interacdo dindmica de instancias, com frequéncia
intensamente conflitiva, S. Freud propfe representar essas instancias por um aparelho psiquico distribuido no
espaco. Introduz uma primeira tépica (1900), na qual as instancias sdo o inconsciente, a percepgao-consciéncia e
0 pré-consciente. Em 1920, em uma segunda topica, Freud corrige a anterior, a ela acrescentando o isso, 0 supereu
e 0 eu. Essas duas topicas ndo sdo superponiveis (CHEMAMA, 1995, p.212).
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1988, p. 513). No entanto, é a releitura dos conceitos de Freud feitas por Jacques Lacan,
principalmente sua formulacdo tedrica sobre o inconsciente e o sujeito clivado, que vai
interessar a Michel Pécheux e seu grupo na formulagéo da teoria da AD.

Roudinesco e Plon (1998), afirmam que Jacques Lacan foi o Unico psiquiatra e
psicanalista francés, dos grandes leitores da obra freudiana, que a interpretou a luz da tradicéo

filosofica alemat®, conferindo-lhe uma estrutura filoséfica e ndo mais bioldgica.

A partir de 1936, Lacan iniciou-se na filosofia hegeliana, no seminario que Alexandre
Kojéve (1902-1968) dedicou a Fenomenologia do espirito. Ficou conhecendo
Alexandre Koyré (1892-1964), Georges Bataille (1897-1962) e Raymond Queneau
(1903-1976). Frequentou a revista Recherches Philosophiques e participou das
reunies do College de Sociologie. Desses anos de grande riqueza cultural e tedrica,
tirou a certeza de que a obra freudiana devia ser relida “ao pé da letra” e a luz da
tradigdo filosofica alema. (ROUDINESCO, PLON, 1998, p. 447)

O psicanalista francés reinterpretou quase todos os conceitos freudianos e, a partir disso,
acrescentou ao corpus psicanalitico ndo apenas novos conceitos, “mas também inventou uma
técnica original de andlise da qual decorreu um tipo de formacdo didatica diferente da do
freudismo classico” (ROUDINESCO, PLON, 1998, p. 452).

Esse periodo de leitura da obra freudiana feita por Lacan, iniciado em 1950, ficou
conhecido como o retorno a Freud. E nessa época, nas suas leituras de obras como “a
interpretacdo dos sonhos (1900), “Psicopatologia da vida cotidiana (1901)” e “Os chistes e sua
relagdo com o inconsciente (1905)” — nas quais Freud aborda questdes relacionadas a fala como,
por exemplo, o duplo sentido, os esquecimentos, os atos falhos, os implicitos, os chistes —, que
Jacques Lacan comeca a pensar que ha algo na linguagem que ultrapassa o sujeito empirico e
percebe, a partir dessas reflexdes, a necessidade de conceber o inconsciente a partir de conceitos

concernentes ao campo da linguagem. Nas palavras do psicanalista,

"Nao ha fala sendo de linguagem" lembra-nos que a linguagem é uma ordem
constituida por leis, das quais poderiamos aprender ao menos o que elas excluem. Por
exemplo, que a linguagem é diferente da expressdo natural e que tampouco é um
cddigo; que ndo se confunde com a informacdo, nem que vocés se agarrem, para sabé-
la, & cibernética (LACAN, 1998, p. 414-415).

16 A tradicdo filosofica francesa, no século XX, apresentava um carater dividido e dialético entre uma filosofia da
vida e do conceito. Diante disso, os filésofos franceses foram buscar e encontraram na tradicéo filoséfica alema
uma nova maneira de pensar a relacdo entre conceito e existéncia. De acordo com Badiou (2004) toda filosofia
contemporanea francesa é, também, uma discussdo da tradicao filoséfica alemd. Seu momento constitutivo inclui
o seminario de Alexandre Kojéve sobre Hegel, frequentado por Lacan, bem como a descoberta da fenomenologia
nos anos 30 e 40, através dos trabalhos de Edmund Husserl (0859-1935) e Martin Heidegger (19889 — 1976)
BADIOU (2004).
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O retorno de Lacan a Freud se da no apogeu da Linguistica como teoria cientifica da
linguagem. Jacques Lacan, afetado principalmente pelos estudos da linguistica saussuriana, da
qual retirou seu conceito de significante, reformulou a teoria do inconsciente argumentando que
“o inconsciente ¢ estruturado como uma linguagem”, sendo essa sua condicdo primordial.
Lacan restitui ao inconsciente sua primazia em relacdo a consciéncia, acrescentando ao “eu”
uma teoria da determinacdo do sujeito pelo significante. Assim, ao apoiar-se no modelo
linguistico, e ndo mais bioldgico (darwinista), o psicanalista produz um deslocamento e um
avanco na psicanalise freudiana. (ROUDINESCO, PLON, 1998).

E a introducéo revolucionaria do conceito de inconsciente e de um sujeito descentrado,
clivado, que faz com que Michel Pécheux convoque a psicanélise para o quadro epistemologico
da AD e proponha uma teoria ndo-subjetiva da subjetividade (de natureza psicanalitica). “Outra
marca fundante do sujeito que vem da psicanalise e € incorporada pela analise do discurso é sua
natureza intervalar”, ou melhor, o sujeito é aquilo que um significante representa para outro
significante. (FERREIRA 2010, p.06).

O conceito de significante € retomado por Jacques Lacan como central nas suas
elaboracdes tedricas, no entanto, o psicanalista formula sua propria teoria do significante,
postulada em dois momentos. O primeiro momento ocorre entre 1949 e 1956, tendo aporte na
antropologia estrutural de Claude Lévi-Strauss, na leitura da obra “As estruturas elementares
de parentesco”, de onde Lacan intui que o inconsciente é um efeito de trocas sociais, uma funcao
simbolical’, e na linguistica de Saussure, em suas teorizagdes acerca dos signos linguisticos
(DUNKER, 2018).

A linguistica saussuriana concebe a lingua como um sistema de signos, e divide-o em
duas partes: significado e significante. O significante designa a representacdo psiquica do som
(a imagem acustica) e o significado, o conceito em si, termos separados por uma barra,
denominada de significacdo. Dessa forma, a palavra arvore representa a ideia de arvore
(conceito), bem como o som, que é emitido ao se pronunciar cada fonema a-v-o-r-e

(significante). Assim, “o signo linguistico une ndo uma coisa e uma palavra, mas um conceito

17 E caracteristica da antropologia conceder uma fung&o simbdlica as crengas, mitos, ritos, e a todos os elementos
de uma cultura para Ihe atribuir um valor expressivo. Claude Lévi-Strauss, a partir de 1949, ao trazer os conceitos
da linguistica moderna, principalmente as teorias de Ferdinand de Saussure, para a antropologia, afirmou que
“aquilo a que chamamos inconsciente ndo seria sendo um lugar vazio onde se consumaria a autonomia da fungéo
simbolica, de acordo com Lévi-Strauss “Os simbolos s3o mais reais do que aquilo que simbolizam. O significante
precede e determina o significado.” (citado por ROUDINSESCO; PLON, 1998, p.714). Ao ler Lévi-Strauss, Lacan
intui que o inconsciente ndo precisa ser um fato mental e individualizado, mas pode ser pensado como um sistema
de trocas ou funcéo simbolica.
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e uma imagem acustica [...] dois elementos intimamente unidos ¢ um reclama o outro”
(SAUSSURE, 2008, p.78).

Figura 1 - Representacdo do signo linguistico a partir de anotagdes de alunos do CLG

Significado

“4rvore”
W W Significante

Fonte: Saussure ([1913]2006)

Figura 2 - Constitui¢do do signo linguistico

significado

signo [

significante

Fonte: Leonardo Marcondes Alves 18

De acordo com Saussure (2008), os signos tém seu valor dependente, diferencial e
posicional, os quais operam em relacdo aos outros signos. Nessa perspectiva, 0s signos so
adquirem valor dentro do sistema quando se contrapfe a outro signo, e é nessa relacdo que se

deduz a significacdo. Como consequéncias, conforme Baldini e Mariani,

Ao definir a lingua como um sistema de signos, um sistema com dependéncias
internas e autbnomo, Saussure produz dois deslocamentos: o pensamento que vincula
as palavras as coisas e 0 que supde uma visdo instrumental da linguagem. Um signo
liga arbitrariamente significado a significante, e ndo uma coisa a um nome, como nos
diz o mestre genebrino (MARIANI, BALDINI, 2013, p.6).

18 Disponivel em: https://ensaiosenotas.com/2016/01/10/sassure-e-seus-signos/. Acesso em 10 maio de 2020
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Lacan (1998), no entanto, inverte a primazia saussuriana, argumentando que nessa
cadeia o ponto de ligacdo nédo é o significado, mas o significante, desse modo, ¢ a articulagéo
entre os significantes que opera a determinacdo dos efeitos de significacdo. Nessa perspectiva,
a significacdo ndo esta nessa relacao significado/significante, como defende Saussure, mas s
se torna possivel apos a revelacdo de todos os significantes, o que se d& por meio de um
deslizamento do sentido na extenséo da cadeia significante.

Assim, a linguistica moderna saussuriana ndo concedia a Lacan todo arcabouco para sua
releitura do inconsciente freudiano. Entre 1956 e 1961, considerado entdo o segundo momento
de sua elaboracdo tedrica, Jacques Lacan acrescentou dois elementos a sua teoria do
significante: a metafora e a metonimia. Esse acréscimo resulta da leitura de Roman Jakobson
(2007), que, entre os linguistas da época, se refere a linguagem enfatizando a lingua como um
objeto com falhas, como se verifica na linguagem da crianca, na afasia e a na linguagem poética.
Em seu artigo "Dois Aspectos da Linguagem e Dois Tipos de Afasia”, o linguista aprofundou
os conceitos de metafora e metonimia e destacou que “todo signo linguistico implica dois
modos de arranjo” em que aquele que fala ndo percebe sua realizagdo: a sele¢ao das unidades
de lingua e a combinacéo sintagmatica dessas mesmas unidades (JAKOBSON, 2007, p.26).

Jakobson (2007) compreende que esses dois modos podem se desarranjar, como é 0 caso
da linguagem dos afésicos que, a depender do grau de afasia, apresentam problemas ora na
selecdo, ora na combinacdo das unidades linguisticas. As contribui¢bes de Jakobson (2007)
foram fundamentais'® para que Jacques Lacan pudesse estabelecer a metafora e a metonimia
como as duas vertentes do campo que constitui o significante, e que funcionam “para que nele
tenha lugar o sentido” (LACAN, 1998, p.506).

De acordo com Baldini e Mariani (2013), o significante é a auséncia de sentido, uma
entidade puramente relacional em que o seu valor estd em assinalar diferencas fénicas em uma
cadeia. Lacan (1998, p.813) nos diz que “o inconsciente, a partir de Freud, é uma cadeia de
significantes que em algum lugar (numa outra cena, escreve ele) se repete e insiste, para
interferir nos cortes que lhe oferece o discurso efetivo e na cogitacdo a que ele da forma.”. Em

Lacan (1988), essa outra cena corresponde a um lugar A (“Autre”/Outro) no qual ocorrera a

19 Em instancia da letra, o proprio Lacan, em nota de rodapé, rende homenagem a Jakobson pelas contribuicdes
teoricas onde, nas palavras do psicanalista “[...] um psicanalista encontra a todo instante com que estruturar sua
experiéncia, e que tomam supérfluas as "comunicacdes pessoais”, sobre as quais podemos testemunhar tanto
quanto qualquer um.”
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determinacéo do sujeito. Assim, o inconsciente é o lugar do Outro®, da linguagem, “ele ndo ¢
a linguagem, ele funciona & moda de uma linguagem e nesse funcionamento o que importa sao
os significantes. (BALDINI, MARIANI 2013, p.6).

A linguagem tem regra, tem leis, e “preexiste a entrada de cada sujeito num momento
de seu desenvolvimento mental” (LACAN,1998, p.498). Essa ideia da primazia da linguagem
e, portanto, do significante, se d4 na maneira como o infans?! marca sua entrada na linguagem.
Esse ser falante, sujeito empirico em Lacan, sofre determinacGes simbdlicas antes mesmo de
seu nascimento, “seu lugar ja esté inscrito [...], nem que seja sob a forma de seu nome proprio”,
pois a linguagem o antecede, o constitui (LACAN 1998, p.498).

E, portanto, nessa relagdo com o Outro que esse ser falante ingressara na ordem
simbolica que é a linguagem. Desse modo, a entrada na linguagem se marca pelos significantes
oferecidos pelo pequeno outro?® e como os significantes do bebé — sons, odores, gestos,
“necessidades do biologico” —, sdo significados pela mae, que exerce nesse primeiro momento
a funcdo do grande Outro, inserindo-o no simbdlico e, por extensdo, na lei e na cultura
(MARIANI, 2014).

Conforme a autora, nesse primeiro momento, de um percurso tedrico longo e proficuo,
Lacan confere essa primazia a cadeia significante enfatizando a articulacdo entre eles com a
presenca/auséncia do significante unario (S1)%, que da inicio a essa cadeia e que fica recalcado
para o sujeito, ndo permanecendo na sequéncia S2 S3 S4....Sn. Dito de outro modo, a cadeia de
significantes, que constituem os sujeitos, suporta uma auséncia, uma falta, um furo, que ndo diz
e ndo significa tudo. Em consequéncia disso, Lacan (1985a) argumenta que a entrada na
linguagem é marcada por essa falta, potencialmente inscrita na ordem prépria de qualquer
lingua, lugar onde ha um ndo-dito que é estrutural, caracteristica que faz com que ela porte um
impossivel, um dizer ndo simbolizavel, mas que mesmo assim, “insiste, resiste e retorna como
enigma, causando estranhamento para quem fala [...] chamados lapsos de linguagem, notada-
mente os chistes e os atos falhos” (MARIANI, 2014, p.106).

20 A grafia de Outro com letra mailscula é usada por Lacan para designar um lugar que nao se identifica com uma
pessoa proxima, um semelhante, mas como uma instancia que exerce sobre o outro uma determinagdo. acentuar
nossa inscri¢do e constituicdo como humanos no Simbélico, nas redes de significantes.

21 Termo cunhado pelo psiquiatra e psicanalista Sandor Ferenczi (1933/1992), para designar a crianca que ainda
ndo adquiriu a lingua (ROUDINESCO, PLON, 1998).

22 Pequeno outro, ou melhor, o termo “outro” grafado com a letra mindscula se refere a uma pessoa qualquer,
com quem trocamos palavras, as quais ndo exerce nenhuma determinagdo em n6s mesmos. Esse outro é um duplo
de nés mesmos, um semelhante.

23 Nas palavras de Lacan (1985a, p.196) “O significante Um ndo é um significante qualquer. Ele é a ordem
significante, no que ela se instaura pelo envolvimento pelo qual toda a cadeia subsiste.”
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Em um ensaio que articula as interfaces e fronteiras entre a analise do discurso, a
psicandlise lacaniana e o materialismo historico, Magalhdes e Mariani (2010), abordam sobre

a falta, tanto na lingua quanto no sujeito, o lugar do possivel e do impossivel (real da lingua):

E é importante ressaltar: as auséncias contam na lingua: a lingua é ndo-toda, ou seja,
fazendo eco ao pensamento lacaniano, “o todo da lingua sé existe constituido pelo
signo ausente, pelo ndo dito.” (PECHEUX, 2004 [1981], p. 74). Em termos
lacanianos, essa caracteristica da lingua como ndo-toda traz um impossivel: ha um
impossivel de ser dito que insiste e retorna, causando estranhamento para o sujeito.
Esse impossivel irrepresentavel pela lingua é denominado por Lacan como lalangue,
lugar do ndo idéntico, da repeticio e da ndo repeticdo a0 mesmo tempo
(MAGALHAES, MARIANI, 2010, p.396).

Lacan designa essa “falta” de desejo, mas ndo o desejo como uma necessidade de
natureza biologica que se satisfaz com um objeto real, mas o desejo que “incide sobre uma
fantasia, isto ¢, sobre um outro imaginario”, o desejo do desejo do outro (ROUDINESCO,
PLON, 1998, p.147). O psicanalista percebe ainda que nem tudo do desejo cabe na linguagem.
A esse fendbmeno, que o desejo ndo se inscreve no simbdlico, Lacan denomina de Real, aqui
ndo entendido como sindnimo de realidade, essa totalidade coerente dotada de sentidos, mas
como aquilo que nao cessa de se inscrever, “uma realidade fenoménica que é imanente a
representacdo e impossivel de simbolizar” e que escapa a possibilidade de a linguagem atribuir
sentido e significagdo (ROUDINESCO, PLON, 1998).

Nessa primeira fase dos estudos lacanianos, em seu retorno a Freud, Lacan desenvolve
um sistema de representacdo baseado na linguagem, inscrevendo ao lado do Simbdlico as
categorias do Real e do Imaginario. Roudinesco e Plon (1998, p. 714-715) resumem 0

pensamento lacaniano da seguinte maneira:

Na categoria do simbdlico alinhou toda a reformulagdo buscada no sistema
saussuriano e levi-straussiano; na categoria do imaginario situou todos os fenémenos
ligados a construcdo do eu: antecipagdo, captacdo e ilusdo; e no real, por fim, colocou
a realidade psiquica, isto é, o desejo inconsciente e as fantasias que Ihe estdo ligadas,

bem como um “resto”: uma realidade desejante, inacessivel a qualquer pensamento
subjetivo. (ROUDINESCO; PLON, 1998, p. 714-715)

Até 1970, o simbolico tinha um lugar dominante nesse sistema criado por Jacques
Lacan, no entanto o psicanalista, aos poucos, afasta o seu fazer do campo da linguistica e do
estruturalismo, visto que “a linguistica ¢ construida para formalizar uma completude, uma
totalidade e uma consisténcia da lingua”, propdsitos diferentes do fazer psicanalista. Em seu
seminério 20 intitulado “Mais, ainda”, Jacques Lacan afirma que o seu aforismo “o inconsciente

¢ estruturado como uma linguagem nédo ¢ do campo da linguistica”, deixando os linguistas no
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“seu dominio reservado” e forjando um outro termo para denominar o campo de trabalho
préprio do psicanalista, ao que ele designou de linguisteria (LACAN, 1985a, p.25).

O deslocamento do simbdlico para o real na teoria lacaniana se da a partir de 1970,
momento em que ha um aumento, da parte do proprio Lacan, do interesse pela ciéncia e a
vontade de transformar a psicanélise em uma ciéncia exata. De acordo com Roudinesco e Plon,
(1998), baseado em uma leitura da obra do filésofo austriaco Ludwig Wittgenstein e orientado
para o estudo da loucura humana, Lacan criou o matema e o né borromeano: “de um lado, um
modelo da linguagem, articulado com uma ldgica da ordem simbolica; do outro, um modelo
estrutural, baseado na topologia e efetuando um deslocamento radical do simbolico para o real”
(ROUDINESCO; POLON, 1998, p. 502)

O que justifica esse deslocamento é que, para Jacques Lacan, a esséncia do homem é
vazia, dada pela falta que nos constitui como sujeitos. Ha real no sujeito e na linguagem. Para
ilustrar esse real constitutivo, Lacan (1985a) utiliza a metafora da criacdo do vaso, segundo ele,
o elemento primordial da industria humana, utilizado em diversos momentos para nos fazer
entender, parabolicamente, analogicamente ou metaforicamente os mistérios da criacdo. Tal
Ccomo um vaso, que para ser vaso porta um furo, que lhe € constitutivo, assim também é o
sujeito, que se constitui mutuamente com o significante, que por sua vez tem seu funcionamento
marcado por um vazio deixado pela distancia entre um significante e outro, e pela auséncia do
significante unario (LACAN, 1985a).

Nessa direcdo, a nocdo lacaniana de sujeito contraria a no¢do cartesiana que concebe o
sujeito como o préprio homem, racional, consciente e centrado. A psicanalise teoriza e promove
o0 descentramento do sujeito, divido pelo efeito da linguagem. O homem néo é senhor em sua
prépria morada, argumentou Freud, e Jacques Lacan, a partir disso, revitalizou a no¢do de
inconsciente introduzindo o conceito de sujeito, transformando o sujeito da consciéncia em um
sujeito do inconsciente e do desejo, subvertendo a logica cartesiana do “penso, logo existo”
para “penso onde nao sou, logo sou onde nao penso” (LACAN, 1985a, p.517).

Para Lacan (1985b, p.194), “o sujeito nasce no que, no campo do Outro, surge o
significante”. Esse Outro “é o lugar em que se situa a cadeia do significante que comanda tudo
que vai poder presentificar-se do sujeito, ¢ o campo desse vivo onde o sujeito tem que aparecer”.
Dessa forma, sé é sujeito por seu assujeitamento ao campo do outro e a relagdo do sujeito com

esse Outro se “engendra por inteiro num processo de hiancia”, pois,

Para haver sujeito, para haver inconsciente, é preciso passar pelos significantes desses
primeiros outros, os quais, ocupando o lugar do Outro, transmitem as leis do
simbolico. Meus significantes, os significantes que considero como “meus” estio
constituidos e afetados pelo Outro: para emergir como sujeito falamos afetados pelo
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Outro (nesse sentido, a alteridade esta em mim). O processo de subjetivacdo esta
atravessado pela materialidade significante do outro (MAGALHAES, MARIANI,
2010, p.394-395)

Enquanto na teoria saussuriana, um signo linguistico remete a outro signo e o seu valor
estd na diferenca que ele representa em relagdo aos demais, na teoria lacaniana, uma cadeia
significante é caracterizada por uma distancia entre esses significantes, distancia marcada por
um vazio. Nessa perspectiva, a nossa entrada na linguagem, devido a esse modo de
funcionamento, € marcada por esse vazio constitutivo que faz com que o sujeito nasca dividido,
tendo em vista que precisa se inscrever no simbolico, habitar um sistema de linguagem “para
tornar-se sujeito do que diz e ser habitado pelo inconsciente. Entrar na linguagem é condicéo
para haver o inconsciente ¢ para estabelecer lago social.”. Nas palavras de Lacan (2006, p. 53-
54), “O sujeito ¢ fabricado por um certo nimero de articulagdes produzidas e de onde ele caiu
como fruto maduro da cadeia significante”. Dito de outro modo, o sujeito é o resultado desse
processo descontinuo da linguagem composto de cadeias de significantes, que “se mostra e se

esconde, pela pulsacgéo do inconsciente” (MAGALHAES, MARIANI, 2010, p.394).

2.2 Teoria da Analise de Discurso: uma (des)construcao em trés épocas

Aprendi com ele um modo de pensar a linguagem que me permitiu compreender que
a reflexdo ndo € nunca fria: lugar de emocdo, de debate, de opressdo, mas também de
resisténcia (Eni Orlandi, 2014, prefacio de Semantica e Discurso, 2014, p. 7).

Desde o movimento iniciado na década de 1960, a AD, como um campo tedrico, tem
sido revisitada constantemente. A teoria passou por reformulacdes em que conceitos foram
reavaliados outros aprofundados e algumas ideias abandonadas. Para elucidar o percurso de
Michel Pécheux. esta secdo visa apresentar a evolugdo de seu pensamento, divido em trés
épocas?*, e como o filésofo, com a contribuicéo de outros estudiosos, foi (re)formulando a teoria
a partir de como ele interpretava, ao longo do tempo, as relagdes entre lingua/sujeito/ideologia.

Michel Pécheux graduou-se em filosofia, em 1963, na Escola de Normal Superior (ENS)
da rua D’Ulm. Uma Escola que detinha prestigio na regido e era considerada um lugar de “ardor
tedrico”, espago para “encontros interdisciplinares inéditos” (MALDIDIER, 2017, p.17). Foi 0

lugar onde o fildsofo conheceu estudiosos importantes cujas ideias influenciaram diretamente

24 Assim divididas pelo préprio filésofo em um texto publicado no ano de 1983 sob o titulo “Analise de Discurso:

trés épocas”, atualmente publicado no livro por uma Anélise Automatica do Discurso, organizado por Gadet ¢ Hak
(2014).
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no construto da teoria da AD francesa, entre eles os tedricos Canguilhem, Paul Henry, Michel
Plon, Jacques Lacan e Louis Althusser (MALDIDIER, 2017).

Em 1966, Michel Pécheux, sob o pseudénimo de Thomas Herbert, publicou um texto
intitulado “Reflexdes sobre a situagao teorica das ci€ncias sociais, especialmente da psicologia
social” e, em 1968, sob o mesmo codinome, publicou um segundo texto sob o titulo “Notas
para uma teoria geral das ideologias”, nos quais ele faz referéncia explicita ao materialismo
histérico, abordando a teoria das ideologias, bem como a psicanalise, com a teoria do
inconsciente (MALDIDIER, 2017).

Na mesma época, entretanto assumindo autoria, Michel Pécheux publica dois textos
com a tematica relacionada a andlise de discurso. Os textos publicados nos Cahiers pour
[’Analyse s&o contemporaneos a elaboracgdo do que viria a ser o inicio da jornada da AD, lancada
em 1969, sob o titulo Analise Automatica do Discurso (AAD-69). Em AAD-69 o filsofo ndo
aborda as tematicas de ideologia e do materialismo histérico, fazendo apenas, em nota de
rodapé, uma referéncia a teoria psicanalitica na tentativa de, ao esconder seu ponto de vista,
evitar “[...] uma apresentagdo explicita e direta de suas orientagdes teoricas efetivas que, ndo
estando na linha académica da psicologia francesa, poderiam causar inconvenientes a sua
carreira” (HENRY, 2014, p. 12).

Ao escrever, sob o pseudonimo de Thomas Herbert, sobre a “situagdo tedrica” nas
ciéncias sociais, analisando detalhadamente o que € um instrumento cientifico e quais
instrumentos eram utilizados, Michel Pécheux pretendia mostrar que as Ciéncias Sociais
estavam em um estado pré-cientifico e que, portanto, precisavam de um instrumento para evitar
a critica filosofica tradicional. Escrever sob um codinome possibilitou a Pécheux dialogar com
0s especialistas das ciéncias humanas, (enfatizando os instrumentos) fora do lugar de filésofo,
pois “Pécheux era consciente da divisdo e da especializagdo do trabalho intelectual [...] ele sabe
gue um filésofo ndo é um psicologo experimentalista e que, inversamente, um psicélogo
experimentalista também nao ¢ um fildsofo. Dai sua estratégia” (HENRY, 2014, p.19).

Segundo Henry (2014, p. 12), a estratégia de Pécheux era de “abrir uma fissura teorica
e cientifica no campo das ciéncias sociais”. Antes de tudo, um apaixonado pelas maquinas,
pelos instrumentos, e um critico em relacdo a abordagem tradicional da filosofia no que se
refere as ciéncias, o filosofo estava convicto da necessidade de utilizagdo de instrumentos para
pratica cientifica das ciéncias sociais e humanas. Assim, a AAD-69, seria um instrumento
cientifico que auxiliaria as ciéncias sociais, um método automético de interpretacdo dos

discursos sem a influéncia da interpretacdo do analista, para, desse modo, garantir a
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cientificidade desse construto tedrico, dando inicio a fase que o tedrico denominou de
“maquinarias discursivas” (HENRY, 2014).

Nessa primeira fase da AD francesa, para Pécheux (2014, p.307) “um processo de
producdo discursiva € concebido como uma maquina autodeterminada e fechada sobre si
mesma”. A posicao tedrica na AD-1, fase em que a teoria do discurso ainda se encontrava em
estado inaugural, considerava o trabalho de andlise de um corpus fechado de sequéncias
discursivas, produzidas por sujeitos, determinados por um sujeito-estrutura, assujeitado, em um
espaco estavel e homogéneo denominado de condi¢des de produgdo, tendo “uma lingua natural
(no sentido linguistico da expressao) [...] a base invariante sobre a qual se desdobra uma
multiplicidade heterogénea de processos discursivos justapostos” (PECHEUX, 2014, p. 307).

Vale ressaltar que nesse primeiro momento da AD, considerado ainda uma fase inicial
da teoria, Michel Pécheux acreditava que através de férmulas matematicas era possivel se
chegar em uma matriz do sentido, e somente nas fases posteriores é que ele verificara a questdo

da heterogeneidade como constitutiva dos processos discursivos.

No horizonte, a ideia (que permaneceu em estado de ideia!) de uma algebra discursiva,
que permita construir formalmente - a partir de um conjunto de argumentos,
predicados operadores de construcdo e de transformacéo de proposicdes - estrutura
geradora do processo associado ao corpus (PECHEUX, 2014, p. 310)

Com a maquinaria discursiva, o filésofo buscou mostrar uma concepcao nédo subjetiva
de leitura, questionou o conceito de texto como unidade linguistica fechada sobre si mesmo e
discutiu a categoria de sujeito, considerado ndo como um ser empirico, intencional, mas como
uma posicao no discurso. Além das questdes do sentido, interessava a PEcheux as questfes do
sujeito, da politica e do politico. Maldidier (2017) ressalta a importancia da leitura de AAD-69
para compreendermos o esboco de uma teoria que embora tenha surpreendido por algumas
“ingenuidades ou ambiguidades”, j& se podia apreender o essencial: “o discurso ndo se da na
evidéncia desses encadeamentos; é preciso desconstruir a discursividade para tentar apreendé-
la” (MALDIDIER, 2017, p.25).

A AD-1, mesmo que tenha proposto pensar a exterioridade na estrutura da linguistica,
ficou limitada a analise, por uma méaquina légico-semantica, de um conjunto de enunciados
fechados, que se relacionavam entre si pela justaposi¢éo, “num espago discursivo supostamente
dominado por condigdes de producio estaveis e homogéneas (PECHEUX, 2014, p. 308).

A segunda fase da AD (AD-2), designada por Pécheux (2014, p.309) como a
“justaposi¢ao dos processos discursivos a tematizacao de seu entrelagamento desigual”, € o

momento em que o filésofo inicia um processo de reflexdo no qual reavalia, reformula e
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aprofunda alguns dos conceitos postulados em AAD-69, resultado de “(...) uma conversdo
(filosofica) do olhar pelo qual sdo as relagdes entre as “maquinas”? discursivas estruturais que
se tornam objeto da AD”, produzindo assim um deslocamento tedrico (PECHEUX, 2014).

Esse processo de reformulacédo de conceitos culminou no que é considerada a obra mais
importante de Michel Pécheux, o livro Seméantica e discurso: uma critica a afirmacgéo do 6bvio
(1975), em que o filosofo relaciona a linguistica com a filosofia e as ciéncias das formacdes
sociais. Esse ponto ldégico-linguistico conduz a AD até os fundamentos de uma teoria
materialista do discurso, em que o proprio discurso, tema central da obra, liga todos os outros
fios: “da linguistica e da historia, do sujeito ¢ da ideologia, da ciéncia e da politica”, tendo como
0 ponto de partida a questdo da semantica?® (MALDIDIER, 2017, p.49).

Michel Pécheux busca demonstrar que a Semantica ndo ¢ “parte da Linguistica” - do
mesmo modo que a Fonologia, Morfologia e Sintaxe assim 0 sd0?’ -, mas também nao ¢ exterior
aela. Para o tedrico, a Semantica € o ponto nodal das contradicGes que atravessam a Linguistica,
fazendo com que, “nesse ponto, ¢ mais frequentemente sem reconhecé-lo, que a Linguistica
tem a ver com a Filosofia” e com as ciéncias das formacdes sociais (PECHEUX, 2014b, p.84).

Nessa perspectiva, a escolha de Pécheux (2014b) pelas oracdes adjetivas se deu por elas
apresentarem muito mais do que um fenémeno linguistico, para Cattelan (2013, p. 404), a op¢ao
pelas adjetivas revela “uma ‘parceria’ da Linguistica com uma forma filoséfica de compreender
a producdo do conhecimento, além de encobrir o fundo ideoldgico e politico que as anima”.
Elas exibem, mais do que um problema linguistico, ou um confronto cultural e ideoldgico, “elas
remetem a posigdes sociais que ontologizam o mundo cada uma a seu modo”, assim, a
problematica de atribuicéo de sentido ao mundo reside no fato de que o processo de significacdo
é atravessado pela formacdes ideoldgicas e dizem mais do que o mundo é, mas “0 que elas
querem que o mundo seja: para uns, Cristo é filho de Deus, 0 homem é racional e a crianga é
inocente; para outros, Cristo nunca existiu, nem todo homem é racional e nem toda crianca é
inocente” (CATTELAN, 2013, p. 407).

%5 Embora a AD-2 seja 0 momento de reformulagdo de conceitos, a no¢do de maquinaria discursiva proposta na
primeira fase se mantém, sendo abandonada somente na terceira fase da AD.

26 pacheux (2014, p.10) define, de maneira geral, a Semantica como o ramo da linguistica que se ocupa do sentido,
segundo o filésofo, a palavra semantica surge no final do século 19, “mas o que ela designa remete tanto as
preocupacdes mais antigas dos filésofos e gramaticos quanto as pesquisas linguisticas recentes;

27 As sistematicidades fonoldgica, morfoldgica e sintatica representam o funcionamento da lingua em relagéo a ela
mesma (HAROCHE, PECHEUX, HENRY, 2007)
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Michel Pécheux busca trabalhar a questdo I6gico-linguistica das relativas a partir de
uma (re)leitura materialista do também filésofo Frege?, a qual leva a andlise de dois
funcionamentos: o pré-construido e a articulacdo de enunciados, no¢fes que permitem passar
do terreno logico-linguistico ao da teoria do discurso (MALDIDIER, 2003).

Embora estejamos abordando uma teoria que tem seu percurso marcado por atualizagdes
e reformulagdes, cabe enfatizar que, atravessa todo o desenvolvimento da AD a concepcéo de
que a lingua é muito mais que um conjunto de regras internas, muito mais que uma estrutura, e
sua autonomia € relativa. Diante disso, na teorizacdo desses dois funcionamentos, pre-
construido e articulacdo, h& dois aspectos importantes: de um lado, designam processos
discursivos que se desenvolvem sob a base linguistica e de outro, sdo pontos decisivos para a
teoria do discurso. Desse modo, o pré-construido se caracteriza no processo discursivo, e a

revelia do sujeito, pelo:

“(...) “sempre-ja-ai” da interpelacdo ideologica que fornece-impde a “realidade” e seu
“sentido” sob a forma da universalidade (o “mundo das coisas™)”, e a articulagdo, por
sua vez, constitui o sujeito em sua relacéo com o sentido, de modo que ela representa,
no interdiscurso, aquilo que determina a dominacéo da forma-sujeito” (PECHEUX,
2014b, p.151, grifos do autor).

De acordo com Pécheux (2014), a introducio do conceito de interdiscurso?® objetivou
explicar essa anterioridade/exterioridade especifica de uma formacao discursiva que irrompe
em outra formacao discursiva e conduz a outros sentidos, pré-construidos em outras condi¢es
de producdo. Vale ressaltar que a nocao de pré-construido ndo pode ser reduzida a um simples
dito em algum outro lugar, mas fornece, por assim dizer, matéria prima da qual o sujeito se
constitui como “sujeito falante”, com a formacdo discursiva que o assujeita”, revelando na
materialidade linguistica as relacdes presentes no interdiscurso e as questdes ideoldgicas que
passam a significar no intradiscurso, isto €, o funcionamento do discurso em relacdo a ele
mesmo (PECHEUX, 2014b, p.154).

Nessa fase, AD-2, Pécheux (2014b), afetado pela leitura de Aparelhos ideoldgicos de
Estado, de L. Althusser, ancora os fundamentos de uma teoria materialista do discurso na tese

althusseriana de interpelacdo articulada na problematica das “condicdes ideologicas da

reprodugdo/transformagao das relagdes de producdo”, com o acréscimo, vindo de sua parte, da

28 Ainda de acordo com Maldidier (2017, p. 52), Frege é um dos filosofos que faz Michel Pécheux pensar, “seu
antipsicologismo o encanta, mesmo se correlativamente seu logicismo constitui o limite de sua lucidez”.

29 O conceito de interdiscurso foi apresentado na AAD-69 na forma de um ja dito em relagdo ao discurso, e na
ideia do ndo-dito através do principio da dupla diferenca (MALDIDIER 2017).
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palavra “transformacdo”. Pécheux parte da tese de Althusser para avangar na sua propria
questéo sobre o sujeito do discurso (MALDIDIER, 2017).

De acordo com Maldidier (2017, p. 55), no centro da reflexdo de Michel Pécheux
encontra-se uma analogia entre a ideologia e o inconsciente, isso se deve pela capacidade de
ambos em dissimular sua propria existéncia no interior de seu funcionamento: “o sujeito se
constitui pelo “esquecimento” daquilo que o determina” (PECHEUX, 2014b, p.150).

As reflexdes feitas por Michel Pécheux acerca do conceito de interpelacdo somadas a
elaboracdo do conceito de interdiscurso levam o tedrico francés a reformular a compreensao
das formagcdes discursivas®, antes homogéneas, fechadas em si e com identificagdo plena dos
sujeitos com os discursos proprios, e passa a perceber que uma FD ¢ “constitutivamente
“invadida” por elementos que vém de outro lugar (isto ¢, de outras FD’s) “que se repetem nela,
fornecendo-lhe suas evidéncias discursivas fundamentais, (por exemplo sob a forma de “pré-
construidos” e de “discursos transversos”)” (PECHEUX, 2014, p. 310).

Podemaos agora precisar que a interpelagdo do individuo em sujeito de seu discurso se
efetua pela identificacéo (do sujeito) com a formacéo discursiva que o domina (isto é,
na qual ele é constituido como sujeito): essa identificacdo, fundadora da unidade
(imaginaria) do sujeito, apoia-se no fato de que os elementos do interdiscurso (sob sua
dupla forma, descrita mais acima, enquanto “pré-construido” e “processo de
Sustentagdo”) que constituem, no discurso do sujeito, os tragos daquilo que o
determina, sdo reinscritos no discurso do proprio sujeito. (PECHEUX, 2014b, p.150)

Os sentidos, argumenta Pécheux (2014b), sdo determinados ideologicamente, por isso
as formacGes discursivas representam, no discurso, as formacOes ideoldgicas, nas quais as
palavras adquirem sentidos sempre de acordo com a formacdo discursiva em que estdo
inseridas.

Se, na primeira fase da AD, o termo “discurso” ainda ndo havia adquirido uma definigao,
nesse momento (AD-2), ha um aprofundamento do tema atrelado a questdo da ideologia
althusseriana, fazendo com o que o sentido extrapole a linearidade linguistica e aponte para a
alteridade e historicidade como constitutivas na construcdo dos sentidos. Nessa dire¢do, Michel
Pécheux (2014c) resume o que poria fim a segunda fase da AD ao afirmar que “a insisténcia da
alteridade na identidade discursiva coloca em causa o fechamento desta identidade, e com ela

a propria no¢do de maquinaria discursiva estrutural...e talvez também a de formagao discursiva”

(PECHEUX 2014c, p.311).

30 Aprofundaremos a nogdo de formagdo discursiva e de outras categorias que compdem o nosso dispositivo teérico
no préximo capitulo.
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A terceira época da AD (AD-3) é marcada pela desconstrugdo das maquinarias
discursivas, por deslocamentos e articulacfes que buscam fazer emergir novos procedimentos
de analise, como o batimento entre descri¢do e interpretagdo. Embora Pécheux ([2014) néo
tenha determinado cronologicamente as trés épocas da AD, essa terceira e ultima corresponde
aos trés ultimos anos de sua trajetoria “em um trabalho de interrogagdo-negacao-desconstrugdo
das nogdes postas em jogo” (PECHEUX, 2014).

O ponto de partida para uma desconstrucdo da AD é, conforme Maldidier (2017), o
coloquio “Materialidades Discursivas”, cujo texto de lancamento, enderegado aos que
trabalhavam no campo da linguistica, da historia, da psicandlise e da analise de discurso,
colocava a questdo das materialidades em um “espago de confronto entre disciplinas que tém a
ver com o discurso”, configurando-se um novo modo de trabalha-o além do campo da AD.

Em sua retificacdo de 1978, intitulada “S6 hé causa daquilo que falha ou o inverno
politico francés: inicio de uma retificagdo”, Pé€cheux (2014) faz uma autocritica e conclui que
em Semantica e discurso o sujeito funcionava bem demais, para ele ““(...) levar demasiadamente
a sério a ilusdo de um ego-sujeito-pleno em que nada falha, eis precisamente algo que falha em
Les Vérités de La Palice3!. H4, portanto, uma reconfiguracio da nogdo de sujeito, deixando de
ser concebido como puro efeito de assujeitamento pela ideologia, em um ritual pleno de
interpelacéo, e abrindo espago para um sujeito, duplamente dividido, pelo inconsciente e pela
ideologia, e que falha ao dizer.

Nessa direcdo, a terceira fase abre a possibilidade de abordar a questdo da incompletude
do sentido, da equivocidade da lingua e desse sujeito constituido pelo esquecimento e pela
ideologia. Na AD-3 h4 a primazia do interdiscurso sobre o discurso, e a obra mais importante
e representativa deste momento ¢ “Discurso: estrutura ou acontecimento (1983)”, texto
apresentado na Conferéncia “Marxismo e interpretacdo da cultura: limites, fronteiras,
coer¢des”, organizado pela Universidade de Illinois Urbana-Champaigm, em julho de 1983, e
publicada em inglés nas atas do coloquio. E o Gltimo texto de Michel Pécheux (MALDIDIER,
2017).

De acordo com Maldidier (2017), nessa época 0 tedrico estava profundamente
envolvido no Projeto de Pesquisa Cooperativa do Programa (RCP), iniciado oficialmente em
janeiro de 1982. Os dultimos anos de Pécheux foram marcados por deslocamentos e

aprofundamentos da teoria. O projeto de pesquisa RCP foi o principal objeto das reflexdes do

31 Les Vérités de La Palice ¢ o titulo em francés de “Semantica e Discurso: uma critica 4 afirmagio do 6bvio”.
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tedrico e de seu grupo. A abundéncia de atividades, reunifes e encontros, estabeleceu um novo
modo, coletivo, de pensar e escrever, dos quais 0s textos da época traziam os vestigios das
trocas, as palavras dos outros, e “pareciam pertencer a todos” (MALDIDIER 2017, p.90).

As atividades da RCP se intensificaram no final de 1982 e 1983 e o debate técnico sobre
0 corpus estava no cerne das preocupagdes do grupo. S&o os estudos de um grupo sobre
“Anadlise linguistica da sequéncia”, cujo objetivo era trabalhar sobre as propriedades
linguisticas da sequencialidade intradiscursiva na escrita e na oralidade, que Michel Pécheux
teve contato com os estudos acerca das heterogeneidades enunciativas desenvolvidos por
Jaqueline Authier-Revuz (MALDIDIER, 2017; MESQUITA, ROSA, 2010).

Para Jacqueline Authier-Revuz (1990, 2004), a alteridade é constitutiva da linguagem,
do sujeito e do sentido. Os seus estudos estdo as voltas de, por meio da andlise da superficie
linguistica do que ela denomina “fio discursivo”, apreender as marcas do primado do outro no
corpus de analise. De acordo com Mesquista e Rosa (2010), a teoria enunciativo-linguista de
Jacqueline Authier-Revuz é um aporte muito pertinente, pois permite aos analistas de discurso
vislumbrar as formas linguistico-discursivas do discurso-outro, as heterogeneidades mostradas
e ndo mostradas.

Desse modo, é por meio da teoria enunciativo-linguista, da no¢do de heterogeneidades
enunciativas, que a linguista contribui para a teoria do discurso de Michel Pécheux, pois até
entdo “a ideia de trabalhar o interdiscurso no interior do intradiscurso era forte, mas ainda era
abstrata” (MALDIDIER, 2017 p. 96). Nesse contexto, os estudos de Jacqueline Authier-Revuz
oferecem “o elo decisivo” que faltava na analise da materialidade discursiva proposta por
Pécheux. Foi na teoria enunciativo-linguistica que a AD vislumbrou um aporte teérico-
metodol6gico para compreender, por meio das marcas interdiscursivas na superficie linguistica,
o funcionamento da alteridade, isto €, uma analise linguistica que trabalha para a compreensao
do processo discursivo.

No entanto, Maldidier (2017, p. 96), afirma que o encontro entre Pécheux e Jacqueline
Authier-Revuz foi um “verdadeiro encontro intelectual, no qual cada um contribui para o
outro”. A nogdo de interdiscurso e intradiscurso propostas por Pécheux, somados a teoria do
sujeito proposta pela psicanalise e as nogdes de dialogismo e polifonia da teoria bakhtiniana,
fundamentam o conceito de heterogeneidade enunciativa de Jacqueline Authier-Revuz.
(MESQUITA, ROSA, 2010).

A questdo do discurso outro reencontra a ideia central trazida pelos conceitos de “pré-
construido” e de “interdiscurso™: “A presenca-ausente de um “ndo-dito” atravessa o
“dito” sem fronteira assinalavel”. A sequéncia ¢ constituida atravessada por um
discurso vindo de outro lugar (MALDIDIER, 2017, p.96).
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Vale ressaltar que as primeiras manifestacdes da nocao de heterogeneidade do discurso
aparecem ainda na AD-2, em Semantica e discurso (1975), na qual, ao revisar alguns elementos
do quadro tedrico da AAD-69, Michel Pécheux reformula a no¢do de Formacao Discursiva e
introduz o conceito de interdiscurso. A partir disso, passa-se a reconhecer que o discurso nao
constitui um bloco homogéneo e estavel, mas que ha falhas no funcionamento da maquina
discursiva. Em AD-3 a heterogeneidade, portanto, passa a caracterizar a formagéo discursiva, e
se torna a palavra-chave dessa fase, também conhecida como AD-80 (MALDIDIER, 2017).

Nesse sentido, Pécheux (2015) prop6e uma reflexdo sobre o discurso entrecruzando trés
caminhos: o da estrutura, do acontecimento - ponto de encontro entre uma memdria e uma
atualidade -, e o batimento entre descricdo e interpretacdo. Dessa forma, AD se propde uma
disciplina comprometida com uma anéalise que revele a opacidade da lingua e a equivocidade
do sujeito, “uma (nova) maneira de “ler” as materialidades escritas e orais” (PECHEUX, 2014c,
p.313), colocando em relagdo ao complexo encontro entre “um espago de interlocugdo, um
espaco de memoria e uma rede de questdes” (PECHEUX, 2014c, p.314).

Foi um percurso de muito “bate boca tedrico e politico” (PECHEUX, 2014b, p.269),
que acarretou retificacbes, reformulacdes e conceitos que foram até abandonados. Segundo
Maldidier (2017), Michel Pécheux chega a fase 3 da AD convicto de que era insuficiente apenas
criticar a antiga analise de discurso, tornava-se, portanto, imperativo revisitar os conceitos e sua
articulacdo com o dispositivo tedrico-analitico. Era preciso, da desconstrucdo, fazer surgir
“alguns fragmentos de constru¢des novas” (PECHEUX 2014, p.311).

Através de todos os deslocamentos, o essencial do que constituia o discurso tinha se
mantido. A noc¢do de formacdo discursiva desapareceu, o conceito central de
interdiscurso continua com a sua aproximagao a no¢do de memoria discursiva... “Da
mesma maneira que se fala de semantica forte e fraca tenho vontade de pensar que
Michel Pécheux enfraqueceu seus conceitos para Ihes permitir continuar a trabalhar.
Por isso mesmo, até o fim, sdo mantidos uma certa ideia de sujeito, uma certa ideia
do sentido (MALDIDIER 2017 p.107).

Para Maldidier (2017), Michel Pécheux ocupou um espaco original entre pensadores de
sua epoca, ndo porque ele tentou, em seguida a Althusser, pensar o sujeito ideolégico, mas
porque ele quis pensa-lo na materialidade especifica da lingua, um terreno desconhecido que
ninguém tinha demarcado. Segundo a autora, por esses motivos talvez tenha sido téo criticado
e, por isso a sua dificuldade em se fazer entender.

0 que ele teorizou sob o nome de discurso é o apelo de algumas ideias tdo simples
quanto insuportaveis: o sujeito ndo é a fonte do sentido; o sentido se forma na historia
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através do trabalho da memoria, a incessante retomada do ja-dito; o sentido pode ser
cercado, ele escapa sempre (MALDIDIER, 2017 p. 109).

Devemos a Michel Pécheux o fato do discurso ndo se confundir com a lingua e com
evidéncia do sentido, pelo contrério, seus questionamentos levaram a reflexdes para um além
do “linguageiro” da linguistica, do “sexologico” do freudismo e um além do “neofiloséfico” do
marxismo (PECHEUX, 2014b, p.269). Na nota ao leitor da obra Discurso: estrutura ou
acontecimento, Eni Orlandi nos diz que, ao pensar no intersticio dessas diferentes regies do
conhecimento, Michel Pécheux foi construindo um novo percurso para a linguagem, para a
historia e para o sujeito. Foi repensando as questdes da ideologia pelo viés da linguagem, no
contato do histérico com o linguistico, no reconhecimento de que ha real, que o filésofo francés
fez trabalhar os procedimentos da AD na (des)construcdo inquietante de seu objeto, o discurso.

E partindo dessa perspectiva, sobretudo dos questionamentos que Michel Pécheux foi
construindo ao longo de seu percurso tedrico, dos textos de Thomas Hebert a AD-3, que Eni
Orlandi desenvolve suas reflexdes teoricas, 0 que possibilitou a continuidade e
desenvolvimento de uma Analise de Discurso no Brasil. Desta feita, a proxima sesséo abordara
sobre a institucionalizacdo da AD no Brasil, a partir das reflexdes teoricas postuladas por Eni
Orlandi e demais pesquisadores.

2.3 A Analise de Discurso no Brasil: deslocamentos e desdobramentos

O processo de institucionalizagdo da Analise de Discurso pecheutiana®? no Brasil ndo
ocorreu sem resisténcias, mas com embates, principalmente com a Linguistica. Isso porque, de
acordo com Indursky (2021), muitos defendiam que uma AD ancorada no ambito dos Estudos
Linguisticos deveria ter como base tedrica principal a Linguistica, caso contrério, ela deveria
se inscrever na area das ciéncias sociais. Nao houve uma aceitacao, por parte dos linguistas, de
uma forma de conhecimento materialista sobre a linguagem, “diziam que ndo era ciéncia, ou
que ndo era sério” (ORLANDI, 2017a, p.22).

Orlandi (2005) revela que essa resisténcia se deu pela incompreenséo da relagéo entre
a analise de discurso e a linguistica. Esse embate entre AD e Linguistica demarcou uma linha
divisoria que serviu para distinguir a analise de discurso praticada na América do Norte (analise

de discurso americana) da analise de discurso europeia. Na primeira, de tendéncia linguistico-

32 Além da teoria de Analise de Discurso a qual esta tese se filia, ha outras disciplinas que tratam da relagéo entre
linguagem e exterioridade, entre outras a Pragmatica, Teoria da Enunciagdo e Semiotica. No entanto diferem pela
natureza atribuida a exterioridade e pela maneira teérica e metodoldgica que a abordam.
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pragmatica, a énfase estava nos estudos com a oralidade e no sujeito intencional, origem de si.
Na segunda, hd uma crise com a Linguistica que produz uma ruptura, um deslocamento teérico
mais complexo. De natureza materialista, a AD de tendéncia europeia prioriza a escrita e
reconfigura a nocdo de sujeito, concebendo-o como sujeito clivado, duplamente dividido pela
ideologia e pelo inconsciente (FERREIRA, 2005; ORLANDI, 2005a)

No entanto, essa divisdo imaginaria, entre escrita e oralidade, ndo afetou a analise de
discurso pecheutiana desenvolvida no Brasil. Ficou claro que a AD aqui ndo se pretendia uma
“Linguistica Discursiva”, pois, embora haja pontos de contato, visto que o linguistico intervém
como pressuposto, ha, principalmente, diferengas. Ha de se demarcar que o objeto da analise
de discurso ndo € a lingua. A AD interroga a Linguistica interpelando-a pela historicidade que
ela apaga, da mesma maneira que interroga as Ciéncias Sociais, problematizando a
transparéncia da linguagem sobre a qual elas se sustentam (FERREIRA, 2005).

Na Franga, em 1983, com a morte de Michel Pécheux, o grupo de pesquisa liderado pelo
filosofo comeca a dispersar. Quando vivo, o fildsofo foi pouco lido e com sua morte, a teoria,
na Franca, ficou 6rfa (COURTINE, 2005). Apesar disso, com a introducdo e desenvolvimento
da teoria no Brasil por Eni Orlandi e seu grupo, a partir de 1970, a teoria da analise de discurso
francesa, bem como o nome de Michel Pécheux, encontra-se presente e em constante evolugéo.

Ao refazer o percurso da teoria no Brasil, Indursky (2021) divide essa trajetéria em cinco
tempos, os quais ndo estdo separados cronologicamente, apenas didaticamente, pois as
condicdes de producdo histdricas e institucionais se entrecruzam.

A AD no Brasil aconteceu inicialmente no campo da politica académica, marcada pelo
amplo debate e pela luta de um espago na academia, sobretudo no campo dos Estudos da
Linguagem. Segundo Indursky (2021), o primeiro tempo da AD foi 0 processo
desdisciplinarizacdo dos seus pressupostos tedricos. Pode-se datar esse periodo no final da
década de 1970 e inicio dos anos de 1980, o que coincide, conforme Scherer et al (2014), com
0 retorno ao Brasil de grande parte de estudiosos brasileiros que se encontravam fora, alguns
por causa da ditadura militar e outros para qualificagdo académica.

A disciplinarizacdo da AD, inicialmente, se deu pela sua introducdo através de
programas de outras disciplinas, por exemplo, Sociolinguistica na Universidade de Séo Paulo
(USP). O marco da AD como disciplina propriamente dita se d& no Instituto de Estudos da
Linguagem da Universidade Campinas (IEL/Unicamp) com o titulo “Introdugdo a Analise de
Discurso”, ofertada tanto na graduagdo como na pds-graduacdo. Ha, portanto, uma recepgédo

dos principais textos da teoria, introduzidos pela docéncia. As publicacfes brasileiras da época,
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segundo Indursky (2021) se tratavam, ao mesmo tempo, de um exercicio de escrita e uma
divulgacdo cientifica do discurso enquanto objeto tedrico (INDURSKY, 2021; SHERER et al,
2014).

Na conjuntura politica brasileira da primeira época da AD, alguns sentidos nao podiam
circular, sob pena de censura e violéncia de Estado, fazendo com que o siléncio passasse a
significar o que ndo podia ser dito. Foi nessas condigdes historicas, “marcadas pelo
impedimento de dizer sobre lingua e discurso e pela impossibilidade de teorizar sobre sujeito e
ideologia que essa teoria germinou no Brasil” SCHERER et al (2014, p.23).

O segundo tempo do percurso da AD no Brasil € marcado, segundo Indursky (2021), pela
publicacdo do primeiro livro da professora Eni Orlandi, em 1983, intitulado A linguagem e seu
funcionamento. As formas do discurso, marcando materialmente a presenca desse novo campo de

reflexdo sobre a linguagem, e o inicio de uma escrita brasileira da AD. Nas palavras da autora,

a instauragdo desse inicio de escrita brasileira da teoria da AD que constitui, no meu
entendimento, 0 marco maior desse acontecimento discursivo, pois, por um lado, essa
teoria ndo se confunde com as demais ja inscritas nos Estudos da Linguagem,
distinguindo-se fortemente sobretudo pela consideracdo da exterioridade, da
ideologia, da interpelagdo do sujeito e seu atravessamento pelo inconsciente como
constitutivos do discurso. Por outro lado, tais nogdes logo passaram a se desdobrar em
paréfrase na produgdo académico-discente (INDURSKY, 2021, p.5).

Desse modo, € a alta produtividade dos pesquisadores brasileiros filiados a AD que
eleva a teoria ao terceiro nivel, ou como prefere Indursky (2021), ao terceiro tempo. A producéo
de dissertacdes e teses levou a ampliacdo do escopo de uma analise discursiva, deslocando o
objeto de estudo dos discursos escritos para andlise de arquivos orais e escritos, textos
produzidos em sala de aula e diversos outros corpora experimentais construido pelo analista,
representando um passo importante no processo de institucionalizacdo da teoria (INDURSKY,
2021).

Ainda no terceiro tempo tem-se a formacao dos primeiros doutores, orientandos de Eni
Orlandi, cujos trabalhos académicos desenvolvidos passaram a produzir teorizacdo e

formulacdo de novos conceitos, demandados pelos variados objetos de analise.

E através dessas transformacdes na natureza dos objetos e pela formulagéo de novas
nogdes que se pode apreender o rumo que a aventura tedrica da AD empreendida no
Brasil tomaria dali em diante, passando do gesto fundacional, representado pela
disciplinarizagdo/institucionalizacdo da AD no IEL, ao gesto autoral que ndo apaga a
filiacdo, mas que esté aberta a novas teorizacdes, a novos horizontes. (INDURSKY,
2021, p. 6)
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Havia filiagdo, mas ndo uma submissao a teoria. A formacgéo da primeira geracao de
doutores e a ampliacdo do que poderia ser objeto de analise discursiva, ocasionou uma mudanga
no processo de disciplinarizacdo da teoria no Brasil, pois a escrita foi se constituindo com uma
especificidade propria, e é essa especificidade que confere o status de Analise de Discurso
Brasileira (ORLANDI, 2005).

Além disso, a formac&o da primeira geracdo de doutores deu origem também a expanséao
territorial da AD, que passou a ser difundida entre outras universidades brasileiras. Essa
expansdo marca o quarto tempo da AD, caracterizada também pela nova geracéo de doutores e
mestres e pela criacdo do grupo de trabalho em AD na Associacdo Nacional de P6s-Graduagédo
em Letras e Linguistica (ANPOLL), “primeiro espago académico que possibilitou ouvir, ser
ouvido, discutir e acompanhar o que estava sendo produzido nos diferentes centros em que a
AD estava sendo praticada” (INDURSKY, 2021, p.8)

O quinto e atual tempo é marcado pela ampliacdo da materialidade significante.
Diferentemente do inicio da AD na Franc¢a, em que ha um interesse em discursos politicos, em
virtude das condic¢des de producdo da época, no Brasil hd uma ampliacéo do escopo, cujo objeto
de anélise permanece sendo o discurso, no entanto os tipos de discursos e a natureza do suporte
em que se materializam tém variado cada vez mais: imagética, verbal, pictorica, filmica, gréfica,
eletrdnica, urbana, corporea. (FERREIRA, 2005; SHCERER et al. 2014.)

No que se refere ao desenvolvimento da Anélise de Discurso no Tocantins, destacamos
0 Grupo de Estudos Tocantinense em Andlise de Discurso - GETAD, do qual fazemos parte
como pesquisadoras. O GETAD iniciou os trabalhos em 2019, primeiro com a pretensdo de
reunir o grupo para leituras, para depois se transformar em um grupo de estudo e pesquisa em
AD. Os pesquisadores participantes tém empreendido anélises em diferentes materialidades,
contribuindo para o desenvolvimento da teoria na regido norte, na abordagem de diferentes
temas, tais como: linguagem ndo-verbal e imagética (RIBEIRO, CARNEIRO, 2020;
CARNEIRO, CARMO 2020); Discurso politico (RIBEIRO, SANTOS 2019; APINAJE,
SANTOS, 2020); Discurso institucional (FONSECA, SANTOS 2019; FONSECA,
OLIVEIRA, 2020; RIBEIRO, OLIVEIRA, 2021); Oralidade (APINAJE 2020; APINAJE,
LEITE, 2020); e Discursos da ex/inclusdo (SILVA, SANTOS 2020; SILVA, SANTOS 2022;
SILVA, 2020;).

Hoje no Brasil a Anéalise de Discurso, ao se deslocar da Linguistica, ganhou maior
espaco nas areas-fronteiras das ciéncias humanas, como a Historia, a Filosofia, a Sociologia e
a Psicanalise. Eni Orlandi foi a principal responséavel pela difusdo e consolidagdo da AD no
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Brasil. Sua atuagdo “como professora, orientadora, pesquisadora e autora fez da analise de
discurso um lugar de referéncia consagrado no quadro académico institucional” (FERREIRA,
2005, p.16). Ela sempre defendeu a possibilidade de trabalhar o discurso como um objeto
tedrico, para isso, na sua jornada, buscou visibilizar os principios e procedimentos da AD,
contribuindo para a caracterizagdo da teoria. Em seus estudos, a autora estabelece a nogéo de
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texto em relagdo a discurso, “para ndo cair no engano do ‘puro linguistico’”, relaciona a nogao
de sujeito com o que designa de funcao-autor e distingue particularidades na nocao de condicdes
de producdo que permite uma ressignificacio do conceito de situacdo, ganhando
“especificidade face a andalise de discurso em cuja filiagao situamos M. Pécheux (em sua relagao

com P. Henry e M. Plon)” (ORLANDI, 2005, p.81).

2.4 A nocao de Discurso para AD

A teoria da AD de vertente francesa busca trabalhar seu objeto de estudo, o discurso,
em uma triplice relacdo entre a sistematicidade da lingua, a historicidade, e o sujeito duplamente
divido entre a ideologia e o inconsciente, o discurso € a instancia de articulacdo da lingua-
sujeito-histéria. Assim, Orlandi (2020a) caracteriza a AD como uma disciplina de entremeio®
que, ao formular os seus pressupostos teodricos, produz reflexdes sobre a linguagem que ndo sdo
delimitadas pelos dominios dos conhecimentos tedricos da Linguistica, do materialismo
historico e/ou da psicanalise, mas nos espacos que esses campos tedricos deixam transparecer
suas contradicdes, produzindo assim um deslocamento de terreno.

A Anadlise de Discurso problematiza essa relacdo entre os sujeitos e 0s sentidos e, ao
articular as contradi¢fes desses trés campos do conhecimento, teoriza que nao ha transparéncia
na lingua, no sujeito e na historia, assim, os sentidos ndo estdo a priori, imanentes, evidentes
em si mesmo, mas numa “relagdo a” (ORLANDI, LAGAZZI, 2006).

Para a AD, a lingua, base material dos processos discursivos, é relativamente autbnoma,
0 que significa dizer que, embora seja um sistema que possui sua ordem prépria, a relagao entre
linguagem/pensamento/mundo ndo é direta, univoca, e nem transparente, pelo contrario é
sempre mediada pelos dizeres dos outros e constitutivamente equivoca. Nesse sentindo, a
linguagem € concebida como a mediagdo necesséria entre 0 homem e a realidade natural e

social, sendo o discurso, portanto, a existéncia material dessa mediagdo (ORLANDI, 2020).

33 Segundo Orlandi (2020b), caracterizar AD como uma disciplina de entremeio ndo é o mesmo que situa-la no
campo da interdisciplinaridade, pois ela ndo se forma entre as disciplinas, mas nas suas contradi¢des, sendo essa
sua particularidade.
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Nesse sentido, convém especificar que o objeto da AD, o discurso, ndo pode ser
confundido com a lingua em seu carater formal — sistema de signos linguisticos, conforme
teorizou Saussure (2008) — nem como um instrumento para comunicar uma mensagem ou
transmitir uma informacéo. Michel Pécheux concebe o discurso como uma reformulacgéo da
fala em Saussure, mas que ndo pode ser confundido com a fala do sujeito empirico, tampouco
ser confundido com a lingua. O discurso ndo é sobre comunicacdo ou transmissdo de uma
mensagem, tal como teoriza o linguista Roman Jakobson, mas, de modo mais geral, de “efeito
de sentidos” entre os pontos A ¢ B.

Ao teorizar sobre os processos de producdo do discurso, o filésofo remete-os as
formagdes imaginarias do sujeito, que “[...] designam o lugar que A e B atribuem-se cada um a
si e ao outro, a imagem que eles fazem de seu proprio lugar e do lugar do outro”, nessa
perspectiva, todo processo discursivo presume a existéncia dessas formacgdes imaginarias: dos
sujeitos em relacdo a eles mesmos e dos sujeitos em relacdo ao objeto do discurso, este ultimo
“[....] sempre pronunciado a partir de condigdes de produgio dadas” (PECHEUX, 2014a, p.76.)
Neste caso, A e B ndo estdo em referéncia aos sujeitos empiricos, mas a de “lugares
determinados na estrutura de uma formacéo social [...], assim, por exemplo, no interior da
produgdo econémica, os lugares do “patrdo”, [...] do funcionario de reparti¢do, do contramestre,
do operario [...]” (PECHEUX, 2014a, p. 81).

O Discurso ¢ definido aqui como um efeito de sentidos entre locutores, o que significa
dizer que ndo ha uma linearizacdo nos processos discursivos, mas um processo em que 0S
sujeitos, ja tocados pelo simbolico, participam do processo discursivo atravessados pelas
formacOes imaginarias e ideoldgicas, produzindo sentidos, significando a si e aos outros. Desse
modo, compreender os processos de significacdo é o ponto nodal da AD. Nessa direcéo, importa
saber como um objeto simbolico produz sentidos e como € significado pelos sujeitos, em fungéo
das condicbGes de producdo, do interdiscurso e das formagdes discursivas, nogOes estas
fundantes da teoria da AD (ORLANDI, 2020).

Nessa primeira parte, buscamos elucidar os caminhos tragados por Pécheux e seu grupo
para que possamos entender e fazer entender a evolugdo do pensamento pecheutiano, bem como
compreender como, a partir dos fundamentos engendrados pelo filésofo, a teoria avangou aqui
no Brasil.

No proximo capitulo, aprofundaremos as nocdes da AD que nos permitirdo

compreender como se produz um sentido e ndo outro e propor analises que fardo emergir outras
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discursividades, outros sentidos (im)possiveis, desconstruir o efeito de evidéncia acerca da
deficiéncia e das pessoas com deficiéncia.
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3 CAPITULO Il - A CONSTRUCAO DO DISPOSITIVO DE ANALISE: AS
CATEGORIAS EM DESTAQUE

A Analise de Discurso ndo é uma teoria que possui um modelo tedrico pronto para ser
aplicado. Como se viu, seu quadro teorico e epistemoldgico é complexo, pois ela trabalha
conceitos-chave de outros campos de saber (linguistica, marxismo e psicanalise),
ressignificando-os dentro de sua especificidade tedrica, produzindo um outro lugar de
conhecimento. Nessa direcdo, percorrer pela via de uma teoria complexa ndo é uma tarefa
simples.

A AD nos permite estabelecer novas escutas, desconstruir os efeitos de evidéncia,
atravessar a transparéncia da linguagem, a determinacdo dos sentidos pela historia e construir
interpretagdes explicitando que o sentido sempre pode ser outro, pois “todo enunciado ¢
intrinsicamente suscetivel de tornar-se outro” (PECHEUX, 2015, p.53). Para tanto, a
construcdo de um dispositivo analitico e de interpretagdo que invista na opacidade da
linguagem, no trabalho da ideologia e no descentramento do sujeito, é imprescindivel para a
constituicdo de uma pesquisa, ou seja, definir as categorias que serdo produtivas na analise do
corpus é importante para levar o leitor a compreender, a partir do lugar construido pelo analista,
o funcionamento discursivo de uma determinada discursividade.

Em analise de discurso o sentido ndo se fecha. As interpretacdes ndo se esgotam, pelo
contrario, ha sempre um espaco para 0 novo, o diferente. Como se viu, isso se deve ao fato de
a incompletude ser constitutiva do sujeito e da linguagem. Ha falta, ha real, e isso abre espaco
para o equivoco e para a deriva dos sentidos. Assim, face a uma materialidade significante, uma
analise nunca sera igual a outra, pois cada analista, de acordo com suas questfes, mobiliza
conceitos diferentes, o que implicard nos resultados da descri¢do, anélise e interpretagdo do
corpus discursivo (ORLANDI, 2020).

Isso posto, apresentaremos as nocgdes basilares da teoria de analise de discurso que
compdem o quadro tedrico-analitico desta tese e fundamentardo as analises do corpus.
Iniciaremos pela nogéo de condigdes de producéo, por ser um conceito caro @ AD pecheutiana,
pois a partir dele percebe-se que o sujeito ndo é a origem do dizer, e compreender esse conceito

leva-nos a compreender também as praticas discursivas.
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3.1 Condicdes de Producéo Do Discurso: relagdes de forcas e as relagdes de sentido

Inicialmente, na fase da maquinaria discursiva, a nogéo de condigdes de producéo estava
ligada a nogao descritiva de “circunstancias’ de um discurso dado e o seu processo de produgao.
Pécheux (2014a) caracteriza o discurso como parte de um mecanismo em funcionamento. O
discurso, portanto, pertence a um sistema de normas, que ndo sdo nem universais, nem
individuais, mas mudam de acordo com a posi¢do ocupada pelo sujeito, materializando as
relacBes de forca, as quais sdo responsaveis por fazer com que as palavras mudem de sentido
de acordo com a posicdo de quem as pronuncia.

Michel Pécheux afirma que um discurso é sempre pronunciado a partir de condicGes de
producdo dadas, e o lugar a partir do qual fala o sujeito é constitutivo do que ele diz. Assim, ele
esta situado no interior da relacdo de forgas: “o que diz, 0 que anuncia, promete ou denuncia
ndo tem o mesmo estatuto conforme o lugar que ele ocupa” (PECHEUX, 2014a, p.76). Essas
relagOes hierarquizadas as quais constituem a nossa sociedade determinam as relagdes de forcas
dos diferentes lugares discursivos, ou seja, a fala do médico significa mais do que a fala do
paciente, por exemplo.

Outro mecanismo que constitui o funcionamento das condi¢des de producéo do discurso
sdo as relacOes de sentidos. Pécheux (2014a) afirma que no processo discursivo um discurso
remete a outro, ndo tendo, pois, um inicio. Para o filésofo,

“é impossivel analisar um discurso como um texto, isto €, como uma sequéncia
linguistica fechada sobre si mesma, mas é necessario referi-lo ao conjunto de

discursos possiveis, a partir de um estado definido das condigdes de produgaol...]”.
(PECHEUX, 2014a, p.78, grifos do autor)

Nesse sentido, um discurso sempre aponta para outro (realizado, imaginado ou possivel)
gue o sustenta, pois, “todo discurso é visto como um estado de um processo discursivo mais
amplo, continuo” (ORLANDI, 2020 p. 37). Desse modo, é impossivel estabelecer o momento
exato para o que foi dito, nem um ponto final. O discurso é constituido por uma materialidade
linguistica e por uma materialidade histérica, ndo funcionando sozinho. A materialidade
linguistica permite apreender a materialidade histérica como estrutura e acontecimento.
Mittman (2010, p. 87) conceitua materialidade historica como diferente da “situacdo da
enunciacao (eu-tu/aqui-agora), mas que € somente a partir da identificacdo particular do sujeito
de discurso com uma formac&o discursiva (FD) que € possivel redizer o ja-dito, que por ser dito

em condicBes particulares ja € re-significado”. Desse modo, é a exterioridade, o fora da
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linguagem, que faz com que um discurso seja 0 que &, pois o tecido historico-social lhe é
constitutivo (MALDIDIER, 2017).

Partindo do principio de que discurso ndo é uma mera transmisséo de informacéo, mas
se caracteriza como efeitos de sentidos entre os pontos A e B, em gue os elementos A e B nao
representam aqui o sujeito empirico, mas lugares determinados na estrutura social: o lugar de
patrdo, empregado, professor, presidente etc., Pécheux (20144, p. 83) conclui que a posicéo do
que ele chamou inicialmente de “protagonistas dos discursos intervém a titulo de condigdes de
produ¢ao”. Assim, todo processo discursivo é presidido pelas formacdes imaginarias, conceito
que nasce juntamente com o de condigdes de producdo, compreendido pelas imagens ou
representacdes que os elementos A e B se atribuem a si e ao outro, as imagens que eles fazem
de seu préprio lugar e do lugar do outro. Todo processo discursivo supBe a existéncia dessas

formagdes imaginarias, o qual Pécheux assim representa: Imaginarias

Quadro 1 - Funcionamento das Formacdes Imaginarias

EXPRESSAO QUE QUESTAO IMPLICITA CUJA “RESPOSTA”
DESIGNA AS FORMACOES SIGNIFICACAO DA EXPRESSAO SUBENTENDE A FORMAGAO
IMAGINARIAS IMAGINARIA CORRESPONDENTE
I (A) Imagem do lugar de A para o “Quem sou eu para lhe falar assim?”
Bl sujeito colocado em A
A
I, (B) Imagem do lugar de B para o “Quem € ele para que eu lhe fale
sujeito colocado em A assim?”
Imagem do lugar de B para o “Quem sou eu para que ele me fale
I, (B) sujeito colocado em B assim?”
B
Imagem do lugar de A para o “Quem ¢€ ele para que me fale
1, (A) gem co fug e
sujeito colocado em B assim?

Fonte: Pécheux ([1969] 2014, p.82)

Além das formagdes imaginarias representadas acima, Pécheux ainda acrescenta, como
parte das condicdes de producdo, o referente, o contexto, a situagdo do discurso, que na logica

de Pécheux (2014a), fica assim:
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Quadro 2 - FormagOes Imaginarias - Referente

EXPRESSOES QUE QUESTAO IMPLICITA CUJA “RESPOSTA”
DESIGNAM AS FORMACOES SIGNIFICACAO DA EXPRESSAO SUBENTENDE A FORMACAO
IMAGINARIAS IMAGINARIA CORRESPONDENTE
A IA (R) “Ponto de vista” de A sobre R “De que lhe falo assim?”

“Ponto de vista” de B sobre R

B IB (R) “Que de ele me fala assim?”

Fonte: Pécheux ([1969] 2014, p.82)

Além disso, faz parte ainda do processo discursivo a estratégia de antecipacao,
capacidade que todo locutor tem de colocar-se na posicdo de seu interlocutor, mecanismo
responsavel, em grande parte, pela argumentacdo. De acordo com Eni Orlandi, a antecipacéo
se assemelha ao jogo de xadrez, que, no entanto, se assenta no imagindario, “e aquele que
consegue melhor antecipar-se a seu interlocutor ¢ melhor orador, mais eficiente com a palavra”
(ORLANDI 2006, p.16).

Nesse sentido, as condi¢bes de producdo do discurso sdo constituidas pelo jogo de
imagens dos sujeitos que sdo determinadas historicamente. Desse modo, como em nossa tese,
ndo € da pessoa com uma deficiéncia que estamos falando, mas da imagem que nossa sociedade
faz da pessoa cega, do surdo, do autista, do superdotado etc. (PECHEUX 2014a, p.81,83).

Orlandi (2020a) descreve que a nocdo de condicdes de producdo de um discurso
abrange, essencialmente, 0s sujeitos e a situacdo numa relacdo entre o contexto imediato da
enunciacao (sentido estrito) com o contexto socio-histérico ideoldgico (sentido lato). Néo se
trata da situacdo empirica, isoladamente, mas de considerar que esses dois contextos, na prética,
sdo indissociaveis e fundamentais na construcao de sentidos. Dizendo de outro modo, os fatores
externos a lingua fardo com que os sentidos signifiquem de uma determinada maneira e ndo de
outra, pois o sentido sempre € determinado em uma relagdo com a histéria (ORLANDI,
LAGAZZY, 2006; ORLANDI, 2020).

Nessa perspectiva, as palavras dos sujeitos produzem efeitos de sentidos relacionados
ao contexto socio-histérico ideolégico em que foram/sdo (re)produzidos. Isso significa dizer
que mesmo que determinadas condig¢Oes de producdo de um discurso deixem de funcionar, os
processos discursivos sdo atravessados por esse ja-dito, ou seja, 0s sentidos, construidos na/pela

historia, sempre retornam nesse movimento de um ja-1a. (PECHEUX, 2014a).



58

Nesse sentido, a0 mobilizar a nogdo de condic¢bes de producéo, especificamos que ha
uma materialidade simbdlica, mas sobretudo uma materialidade histérica, que estdo imbricados
na base dos processos discursivos, e que nos ajuda a compreender o porqué de os sujeitos
significarem de um modo e ndo de outro, e apreender que o sujeito ndo € a fonte do seu dizer.
As condi¢Oes de producdo apresentam-se como um dos elementos fundamentais para se
compreender o funcionamento do discurso e a produgéo dos sentidos.

3.2 Formacao Discursiva, Forma-Sujeito e Interdiscurso: a estreita relacao entre sujeito,
linguagem e historia

Na teoria de Andlise de Discurso pecheutiana, o termo Formacéo Discursiva (doravante
FD) é emprestado de Michel Foucault em A arqueologia do saber (2008), no entanto ganha
outro* sentido na teoria de Michel Pécheux.

Pécheux (2014b, p. 147) define uma FD como “aquilo que, numa formagao ideoldgica
dada, a partir de uma posi¢do dada numa conjuntura dada, determinada pelo estado da luta de
classes, determina o que pode e deve ser dito”. Em outras palavras, € o sujeito que, ao ser
interpelado, identifica-se com os dizeres de uma formacao discursiva “que representam ‘na
linguagem’ as formagdes ideologicas que lhes sdo correspondentes” (PECHEUX, 2014b,
p.198). Ou seja, a interpelacdo transforma o individuo em sujeito que se identifica com a forma-
sujeito da formagéo discursiva que o domina. Nesse processo de identificacdo, o sentido se
mostra como um efeito de evidéncia e, a0 mesmo tempo, o sujeito é produzido como causa de
si. Dessa forma, pode-se falar em evidéncia do sujeito, que apaga o fato de que o sujeito € um
produto da identificacdo (INDURSKY, 2005).

Toda FD possui uma forma-sujeito, na qual coexistem, indissociavelmente,
interpelac&o, identificacio e producdo de sentido. E ela que organiza os saberes e determina o
que pode e deve ser dito. Em Semantica e discurso, Michel Pécheux concebia a Formagao

Discursiva como um mecanismo fechado e bastante homogéneo, o que levou ao entendimento

34 Em Michel Foucault, uma formagcao discursiva é estabelecida a partir das regularidades demarcadas, detectadas,
por um sistema de dispers@es e as regularidades dos enunciados sdo definidas por uma relacdo de coexisténcia
com os outros enunciados. Na concepcéo foucaultiana uma FD é fechada, homogénea e temporal. E regida pela
regularidade e afasta a ideologia como principio organizador, que nas palavras do filésofo, “palavras demasiado
carregadas de condigdes e consequéncias, inadequadas” (FOCAULT, 2008, p.43).
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de que o individuo, ao ser interpelado em sujeito, identifica-se plenamente com a forma-sujeito,
ndo havendo espaco para a contradicdo, diferencga, alteridade.

No entanto, ainda em Semantica e discurso, Michel Pécheux acrescenta que o ritual de
interpelacdo supde um desdobramento, que é constitutivo do sujeito do discurso, e que pode
assumir diferentes modalidades de tomada de posicdo. E o inicio de uma reformulagio do
conceito de FD, pois a partir dessas modalidades Pécheux passa a relativizar a identificacdo
plena do sujeito a forma-sujeito da FD, ou a reduplicacéo da identificacéo.

Para Indursky (2007), percebe-se que a unicidade é da ordem do desejo e do imaginario
do sujeito, e 0 que se apresenta efetivamente € um sujeito dividido em relacdo a ele mesmo,
materializado nas diferentes tomadas de posi¢do frente aos saberes inscritos na FD que se
identifica. Sdo trés as modalidades de tomada de posicdo, conforme Pécheux (2014b). A
primeira modalidade, ja exposta acima, é a superposicdo entre o sujeito do discurso e a forma-
sujeito, ou a reduplicacdo da identificacdo. H& uma identificacdo plena, caracterizando o

discurso do “bom sujeito”. Nas palavras do autor,

O interdiscurso determina a formacdo discursiva com a qual o sujeito, em seu
discurso, identifica, sendo que o sujeito sofre cegamente essa determinacao, isto é, ele
realiza seus efeitos “em plena liberdade” (PECHEUX, 2014b, p.199).

A segunda modalidade, oposta a primeira, consiste em uma separacao, em uma tomada
de posicao na qual o sujeito se contrapde a forma-sujeito, contra identificando-se com a FD que
Ihe é imposta. Caracteriza-se como o discurso do “mau sujeito”, visto que o sujeito “luta contra
a evidéncia ideoldgica” (PECHEUX, 2014b, p.199). Ela ocorre no interior da FD e é uma forma
de resisténcia a forma-sujeito e ao dominio de saberes que ela organiza, resultando em uma FD
heterogénea e uma forma-sujeito fragmentada, que “abre espaco néo s6 para o semelhante, mas
também para o diferente, o divergente, o contraditério, dai decorrendo uma formacao discursiva
heterogénea, cujo trago marcante € a contradicdo, que lhe é constitutiva” (INDURSKY, 2007,
p.84).

Por fim, a terceira modalidade, subjetiva e discursiva, paradoxalmente, € a
desidentificacado, isto €, uma tomada de posicao que constitui um trabalho de “transformacgao-
deslocamento” da forma-sujeito (PECHEUX, 2014b, p.201). Ha uma ruptura entre a forma-
sujeito e a FD respectiva, promovendo um deslocamento para uma nova formagéo discursiva e,
consequentemente, a identificagdo com uma nova forma-sujeito.

A partir da introducdo das diferentes tomadas de posi¢cdo, Pécheux reconhece que ha

falha no ritual de interpelacdo. Em todo ritual ha falhas, reitera Indursky (2007). E é por ter
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falhas, que a FD dever ser tomada como dividida em si mesma, comportando diferentes
posic¢Oes-sujeitos, possibilitando uma forma-sujeito fragmentada, que inscreve saberes alheios
no ambito de uma formacao discursiva, essenciais para que se possa questionar esses universos
logicamente estabilizados.

A interpelacéo do sujeito esta intimamente ligada a constituicéo dos sentidos, isto €, ndo
se pode pensar no sentido e sujeito sem pensar na ideologia. Sentido e sujeito se constituem ao
mesmo tempo. Nessa perspectiva, 0s sentidos das palavras ndo existem nelas mesmas, mas de
acordo com as posi¢des ideoldgicas que os sujeitos ocupam nas formacdes discursivas. Os
sentidos podem mudar quando pronunciados a partir de uma formacao discursiva diferente, de
posicOes discursivas diferentes. Por exemplo, a palavra inclusdo pode significar de modos
diferentes para uma pessoa com deficiéncia e para uma pessoa que ndo possui deficiéncia,
inscritas em FD diferentes. Isso se deve ao fato de que uma palavra, expressdo ou uma
proposicdo ndo possui um sentido, Gnico, mas é constituida em cada formacé&o discursiva, num
processo que relaciona as palavras e seus sentidos dentro dela.

E a partir da teoria do Significante de Lacan que Pécheux (2014b) se apropria da nogéo
de metafora para explicar o fato do sentido ndo possuir ‘um’ sentido, preso a sua literalidade.
N&o se trata aqui da metafora como uma figura de linguagem, assim como a retorica a concebe,
mas concebida como a tomada de uma palavra pela outra. Segundo Pécheux (2014b),

O sentido € sempre uma palavra, uma expressao ou uma proposi¢do por uma outra
palavra, uma outra expressao ou proposi¢éo; esse relacionamento, essa superposicao,
essa transferéncia (meta-phora), pela qual elementos significantes passam a se
confrontar, de modo que se “revestem de um sentido” nao poderia ser predeterminado
por propriedades da lingua, pois isso seria admitir que os elementos ja estdo dotados
de sentido, que tém primeiramente sentido ou sentidos, antes de ter um sentido. De
fato, o sentido existe exclusivamente nas relagdes de metafora (realizadas em efeitos
de substituicdo, paréafrases, sinbnimos), das quais uma formagéo discursiva vem a ser
historicamente o lugar mais ou menos provisorio: as palavras, expressdes e

proposicdes recebem seus sentidos da formagdo discursiva a qual pertencem
(PECHEUX, 2014b, p. 239,240. Grifos do autor).

Para Orlandi (2020a), a metafora €, na AD, um mecanismo de transferéncia que
estabelece o modo como as palavras significam, pois ndo ha sentido sem metafora. Desse modo,
para compreender o funcionamento discursivo e a construgdo dos sentidos, € necessario fazer
uma relagéo dos dizeres as suas condi¢6es de producdo e a uma formacao discursiva. Tomemos
como exemplo os termos “portador de deficiéncia” e “deficiente”, atualmente substituido pelo
termo “pessoa com deficiéncia”, sendo comum observar que esses termos estdo em uma relacao

metafdrica, construida historicamente, com significantes como “doente”, “incapaz”, “invalido”,

“especial”, fazendo com que o sentido de deficiéncia seja sempre relacionado a uma falta, a
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anormalidade. Esse efeito de evidéncia do sentido, efeito da ideologia, mascara o seu carater
material e a sua historicidade.

Indursky (2007) defende que a falha no ritual se da quando ocorre o encontro entre o
sujeito do discurso com a linguagem e a histdria. Reconhecer que ha falhas no ritual de
interpelacdo faz com que compreendamos que certos sentidos construidos a partir de uma

determinada FD podem ser questionados a ponto de tornar-se outros.

3.3 Interdiscurso: uma voz sem nome

Para Maldidier (2017), a questdo do discurso outro reencontra a ideia central trazida
pelos conceitos de interdiscurso, que determina a formacdo discursiva como tal, e reside, de
acordo com Pécheux (2014b, p.149), no fato de que “‘algo fala’ (¢ca parle) sempre ‘antes, em
outro lugar e independente”. Ou seja, € esse saber discursivo, porém dissimulado pela ideologia,
que torna possivel todo dizer, pois retoma, “sob a forma do pré-construido, o ja-dito, que esta
na base do dizivel, sustentando cada tomada de palavra” (ORLANDI, 2020, p. 29).

Desse modo, o interdiscurso, ou a memoria discursiva, faz parte do processo de
producdo do discurso, que afeta 0 modo como os sujeitos significam e sdo significados. O
intradiscurso é o funcionamento do discurso em relacdo a ele mesmo e s6 pode ser
compreendido em sua relacdo com o interdiscurso. Diante disso, ha uma relagdo entre o que ja
foi dito (interdiscurso) com o que se esta dizendo (intradiscurso), ou seja, entre a constituicdo
do sentido e a formulacdo. Citando Courtine, Orlandi (2020, p.30) explica a diferenca entre
esses mecanismos localizando o interdiscurso em um eixo vertical, materialidade historica,
“onde teriamos todos os dizeres ja ditos - e esquecidos”, e o intradiscurso no eixo horizontal, o
eixo da formulacdo, materialidade linguistica, “isto ¢, aquilo que estamos dizendo naquele
momento dado, em condigdes dadas”, ¢ o eixo da memoria e o da atualidade. Assim, ¢ a

constituicdo que determina a formulagéo:

A cada novo jogo fora-dentro, interdiscurso-intradiscurso, a repetibilidade pode ser
atualizada levando ao efeito de uma particularidade. Isso é o que leva o analista do
discurso a tomar como ponto de partida para pensar o discurso justamente no
entremeio em que tal discurso se constitui, o jogo de forcas que fez com que sentidos
ja-la se deslocassem e se atualizassem. O discurso surge do conflito, da resisténcia da
lingua e da contradicdo da histéria. E do funcionamento da materialidade linguistica
do discurso que partimos para a discussdo sobre a sua matéria (MITTMAN, 2010,
p.86)
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Nessa perspectiva, interdiscurso é que o torna possivel fazer sentido quando o sujeito
enuncia, e faz sentido numa relacdo entre a histdria e a ideologia, pois as palavras significam
pela historia e pela lingua. Portanto, o que caracteriza o interdiscurso € o entrelacamento de
diversos discursos originados de diferentes momentos na historia e diferentes espacos do dizer.
E o que ja foi dito e esquecido. E uma meméria que funciona no esquecimento, sendo este
estruturante (ORLANDI, 2020).

De acordo com Michel Pécheux (2014b), ha duas formas distintas de esquecimentos. O
esquecimento nimero um, o sujeito tem a ilusdo de ser a origem daquele dizer. E da ordem do
inconsciente, e resulta a partir de como a ideologia afeta os sujeitos, é também chamando de
esquecimento ideoldgico. De acordo com Orlandi (2020a, p.33) “esse esquecimento reflete o
sonho adamico: o de estar no inicial absoluto da linguagem, ser o primeiro homem, dizendo as
primeiras palavras que significariam apenas e exatamente o que queremos”.

J& no esquecimento nimero dois, temos a ilusdo de que controlamos os sentidos, que ha
uma relacéo direta entre pensamento, linguagem e mundo, e o que enunciamos s6 pode ser dito
daquela maneira. De acordo com Orlandi (2020a) este € um esquecimento semiconsciente,
parcial, e muitas vezes voltamos sobre o que dizemos para melhor explicar, em uma relacéo
parafréstica, 0 nosso dizer, na ilusio de controlar os sentidos: “E o chamado esquecimento
enunciativo e que atesta que a sintaxe significa: o modo de dizer ndo ¢ indiferente dos sentidos”
(ORLANDI, 2020a, p.33). Sabemos, no entanto, que o0s discursos nao se originam em nos, ja
nascemos em um mundo que a palavra ja estava em curso, mas o0 esquecimento € uma ilusao
necessaria para que haja o funcionamento do processo discursivo, para que haja, portanto,
sentidos e sujeitos.

Nesse sentido, somente com a relacdo entre sujeito, histdria e linguagem é que se torna
possivel apreender as diferentes posi¢Ges-sujeitos, compreender como se da a construgdo dos

sentidos estabilizados e propor novas escutas, novos sentidos e novas discursividades.

3.4 lIdeologia e Sujeito

A nocdo de ideologia é muito cara a Michel Pécheux, como um dos pilares que sustenta
a Anélise de Discurso, condicdo para constituicdo dos sujeitos e dos sentidos. Para a AD, ndo
ha discurso sem sujeito e ndo ha sujeito sem ideologia. Como se viu, o individuo é interpelado
em sujeito para significar a si e aos outros e é no discurso que vemos a articulagdo entre

ideologia e lingua.
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Para a AD francesa, a ideologia € um mecanismo que produz as evidéncias do sentido,
que define 0 que é e o que deve ser, “[...] que faz com que um enunciado ‘queira dizer o que
realmente diz’ e, que mascara, sob a transparéncia da linguagem, ‘o carater material do sentido’
das palavras e dos enunciados” (PECHEUX, 2014, p.146). E o processo de naturalizacdo dos
sentidos e 0 apagamento de outros pela “transparéncia” da linguagem.

Em Michel Pécheux, a nocdo de sujeito esta entrelacada a de ideologia, dois pilares
fundantes da teoria. A nocdo de ideologia, tal qual AD trabalha atualmente, aparece
explicitamente nos textos de Michel Pécheux apés a publicacdo do artigo “Ideologia e aparelhos
ideoldgicos de Estado” de Louis Althusser, em 1970, na revista La Pensée. Maldidier (2017)
afirma que no artigo “Semantica e o corte saussuriano”, de 1971, embora nao faga referéncia a
Althusser, Michel Pécheux ao buscar compreender o funcionamento da ideologia deparou-se
com o discurso, e ao considerar o materialismo em relacdo a linguagem, produz avancos
importantes.

E a relagdo indissociavel com a ideologia que particulariza a AD de outras disciplinas
que trabalham com a linguagem, e € também essa relacdo que a isola. Na retificacdo da Analise
Automatica do Discurso, em 1975, Michel Pécheux menciona que as condi¢des de trabalho
universitario da época tornam dificeis a articulacdo entre formagcéo social, ideologia e discurso.
Nas palavras do autor, essa “articulacdo parece a alguns de gosto tedrico duvidoso”
(PECHEUX, 2014b, p.161), e a insisténcia em falar de um sujeito interpelado pela ideologia,
assujeitado, segundo Ferreira (a relacdo de nunca acabar), isola a AD pecheutiana das demais,
pelo fato da nogédo de assujeitamento causar confusdes conceituais.

Em Semantica e discurso, Pécheux (2014b) retoma o conceito de ideologia em Althusser
para fundamentar a sua teoria materialista do discurso, especificando alguns aspectos da teoria
das ideologias, para, segundo ele, evitar esses mal-entendidos e deslocamentos. Pécheux
(2014b, p. 129, 130), destaca que “a area da ideologia nao ¢, [...] o Ginico elemento dentro do
qual se efetuaria a reproducao/transformacdo das relagdes de producdo de uma formacao
social”, as determinagdes econdmicas também condicionam essa reproducao/transformacao.
Desse modo, a ideologia ndo se reproduz sob a forma de ideias, mas de praticas, com carater
essencialmente contraditério, que se realizam na lingua, condicdo material de existéncia das
lutas de classes, da reproducao/transformacao das relagdes de producdo (PECHEUX, 2014b).

Para Pécheux (2014b), todo modo de producéo esta baseado no principio da luta de
classes, mas ndo significa dizer que o que contribui para a reproducéo das relacdes de producao
esteja do lado oposto ao que contribui para a sua transformacdo, falar em
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reproducdo/transformacgdo, argumenta Michel Pécheux, é designar o carater contraditorio de

(1333

todo modo de produgio, atravessados por uma luta de classes, que por sua vez, ““passa por”
aquilo que L. Althusser chamou de Aparelhos Ideologicos do Estado” (PECHEUX, 2014b,
p.130).

Em resumo, a ideologia interpela o individuo em sujeito que se submete a lingua para
significar a si e ao outro pelo simbdlico, na histéria. Ela funciona como um mecanismo que
produz evidéncias, constrdi transparéncias, apagando a espessura semantica da linguagem e da
historica. No entanto, a ideologia ndo pode ser compreendida como uma simples ocultacdo, mas
como uma “funcdo de relagdo necessaria entre linguagem e mundo” (ORLANDI, 2020, p.45).
Partindo dessa afirmag&o fundamental ao entendimento da teoria proposta por Michel Pécheux,
podemos afirmar que ndo se pode enunciar sem ser afetado pelo simbolico, ou seja, ndo ha
sentido e sujeito se ndo houver assujeitamento a lingua, e no jogo da lingua com a histoéria, “o
assujeitamento é a prépria possibilidade de ser sujeito. Essa é a contradi¢do que o constitui: ele
esta sujeito a (lingua) para ser sujeito de (o que diz) [...] sem isto ndo tem como subjetivar-se”
(PECHEUX, 2014b, p.19).

Esse é o trabalho da ideologia: colocar o homem na relagdo imaginaria com suas
condigBes materiais de existéncia, dissimulando sua existéncia e produzindo as evidéncias dos
sentidos e dos sujeitos. As evidéncias do sentido que fazem com que uma palavra tenha uma
significacdo x e ndo y, e a evidéncia dos sujeitos, que apaga o fato de que ele é, na verdade, o
resultado de um processo de identificacdo e dos esquecimentos que mencionamos
anteriormente: “o efeito ideologico elementar”. E o efeito ideologico elementar que faz com

que o sujeito se coloque na origem dos sentidos e do seu dizer.

3.4.1 A nocdo de sujeito para a AD: um sujeito ndo origem de si

Uma das questdes centrais da teoria do discurso materialista € a no¢do de sujeito.
Segundo Maldidier (2017), a teoria do discurso teve como ponto de partida a tese althusseriana
do ritual de interpelacdo, pela qual a constituicdo do sentido se junta a constitui¢do do sujeito.
A categoria de sujeito para a AD francesa difere do sujeito empirico, “organismos humanos
individuais” (PECHEUX, 2014a, p.81), centrado, consciente e livre, objeto das ciéncias
humanas estruturalistas. A AD constitui a subjetividade enquanto objeto de conhecimento,
descentra a nocdo de sujeito e propde um sujeito duplamente atravessado pela ordem do

inconsciente e a ordem da ideologia. Embora essas duas ordens ndo coincidam, elas tém em
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comum a capacidade de dissimular sua propria existéncia no interior de seu funcionamento,
produzindo um tecido de evidéncias subjetivas (MALDIDIER, 2017).

Do ponto de vista da ideologia, Althusser (1980) afirma que ela sé existe pelo sujeito e
para o sujeito, o que significa dizer que a categoria de sujeito é constitutiva de toda ideologia,
ao mesmo tempo em que € constituido pela ideologia. Essa dupla constituicdo preside seu
funcionamento. Como se viu, o trabalho da ideologia é construir evidéncias e impor essas
evidéncias como tais e uma das consequéncias disso € o reconhecimento ideoldgico, isto é, o
reconhecimento de que somos sempre ja-sujeitos, individuais, inconfundiveis e insubstituiveis
(ALTHUSSER, 1980).

Como todas as evidéncias, incluindo as que fazem com que uma palavra “designe uma
coisa” ou “possua uma significacdo” (portanto, incluindo as evidéncias da
“transparéncia” da linguagem), essa “evidéncia” de que vocé e eu somos sujeitos - €
que isso ndo crie problema - é um efeito ideoldgico, o efeito ideoldgico elementar
(ALTHUSSER, 1980, p.95, grifos do autor)

Althusser (1980) explica que as praticas incessantes do reconhecimento ideolégico ndo
nos dao o conhecimento (cientifico) de como funciona o mecanismo do reconhecimento. A
importancia de se chegar na compreensao desse funcionamento, do reconhecimento ideoldgico,
reside no fato de se construir um discurso cientifico (sem sujeito) sobre a ideologia. Por isso,
Althusser (1980, p.98) introduz o conceito de interpelagdo, de uma maneira “concreta” para que
seja reconhecido, mas teoricamente abstrato para que seja pensavel, dando lugar a um
conhecimento. Para tanto, o filésofo nos propde um teatro teérico, em uma cena de interpelacéo
onde o policial diz: “Ei, vocé!”, e o individuo, que esta passeando na rua, volta-se reconhecendo
que a interpelacéo se dirigia a ele, tornando-se sujeito, pois reconheceu que aquela interpelacédo
era para ele e ndo para outro qualquer. A ideologia interpela o individuo em sujeito através de
um complexo de formacdes ideoldgicas e do interdiscurso, que afetado pelo simbdlico expressa
a sua subjetividade, na ilusdo de ser a origem e ter controle do seu dizer, e que resulta em uma
forma-sujeito histérica (ALTHUSSER, 1980; MAGALHAES, MARIANI, 2010).

A forma-sujeito € a forma de existéncia histérica de qualquer individuo, nela coexistem,
indissociavelmente, interpelacdo, identificacdo e producéo de sentidos, construindo a evidéncia
sobre a qual o sujeito erige sua dupla ilusdo, a de que € a origem do seu dizer e que aquilo que
diz sé pode ter um sentido, evidente. Desse modo, a forma-sujeito € a maneira historicamente
determinada que faz com que experimentamos o mundo de uma maneira e ndo de outra, a

forma-sujeito historica capitalista, por exemplo, se distingue da forma-sujeito medieval, 0s
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modos de interpelacdo sdo diferentes: no sujeito medieval a interpelacdo € religiosa, no sujeito
capitalista é o direito, a I6gica (ORLANDI, 2020).

Orlandi (2020a), ao examinar as formas discursivas da forma-sujeito histérica, o
capitalismo no nosso caso, afirma que ela representa bem a contradicdo a qual se estrutura a
ideologia, que interpela o individuo em um sujeito livre e a0 mesmo tempo submisso, ou seja,
“ele ¢ capaz de uma liberdade sem limites e uma submissdo sem falhas: pode tudo dizer,

contanto que se submeta a lingua para sabé-la” (ORLANDI, 20203, p.48).

O sujeito moderno - capitalista - ¢ a0 mesmo tempo livre e submisso, determinado
(pela exterioridade) e determinador (do que diz): essa é a condicdo de sua
responsabilidade (sujeito juridico, sujeito a direitos e deveres) e de sua coeréncia (néo-
contradicdo) que lhe garantem, em conjunto, sua impresséo de unidade e controle de
(por) sua vontade (ORLANDI, 1999, p.14).

A subjetividade permite compreender como a lingua acontece no homem, tendo o
discurso um lugar fundamental. No entanto, a questdo da subjetividade ndo pode ser reduzida
ao linguistico, segundo Orlandi (2020a), é necessario levar em consideragdo também sua
dimensdo historica e psicanalitica. Ou seja, dizemos por que somos afetados pelo sistema
significante e para haver sentido a lingua deve se inscrever na historia, a articulacdo dessas duas
ordens, da lingua e da historia, constitui a ordem do discurso.

A proposta de Michel Pécheux era de uma teoria materialista dos processos discursivos
na articulacdo entre uma subjetividade e discursividade, uma teoria ndo subjetiva da
subjetividade “como teoria da determinagao histdrica dos processos de significacdo e a pratica
politica, como uma pratica de producdo de conhecimento que reflita sobre as diferentes formas
pelas quais a “necessidade cega” se torna necessidade pensada e modelada como necessidade.”
(ORLANDI, 2005b, p. 105). Dessa forma, a nocédo de subjetividade pode levar ao equivoco de
um sujeito idealista origem de si e para compreender a nog¢ao de sujeito para a AD & preciso
compreender 0s pontos tedricos de articulagdo entre ideologia e inconsciente. Para isso, vamos
recorrer as teorizagdes de Eni Orlandi (2005b) sobre o que a autora denomina de duplo
movimento na constituicdo da subjetividade: a interpelacdo do individuo em sujeito pela
ideologia (individuo em primeiro grau - 11) e a individualizacdo desse sujeito pelo Estado, que
se d& através das instituicdes e suas discursividades (individuo em segundo grau - 12).

Abordamos até aqui o primeiro momento, no qual Orlandi (1999) chamou de individuo
em primeiro grau (11), em que o ritual de interpelagéo do individuo em sujeito pela ideologia,
que se submete a lingua para se subjetivar, resultando na constituicdo da forma-sujeito historica.

O primeiro processo consiste, entdo, no assujeitamento e a passagem para a forma sujeito
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historica, no nosso caso o sujeito capitalista, por meio do politico e do simbolico. Discutiremos,
a seguir, a transformacdo do 11 para 12, do sujeito ideoldgico ao sujeito individualizado pelo
Estado.

3.4.2 A individuacdo do sujeito pelo Estado: dominacéo e resisténcia

E a partir da forma-sujeito, que resulta da interpelacdo ideoldgica, que podemos
compreender o que Orlandi (1999, 2005a) designou de processo de individuacao do sujeito, que
€ 0 movimento entre o sujeito interpelado pela ideologia (11) para o sujeito individualizado pelo
Estado. Em outras palavras, o Estado, com suas institui¢cdes e as relacbes materializadas pela
formacdo social que lhe corresponde, individualiza o sujeito interpelado pela ideologia, que
passa a se determinar pelo modo como, na histéria, tera sua forma individualizada pelas
instituicdes (ORLANDI, 2005).

Uma vez interpelado em sujeito pela ideologia, em um processo simbolico, o
individuo, agora enquanto sujeito, determina-se pelo modo como, na historia, tera sua
forma individual(izada) concreta: no caso do capitalismo, que é o caso presente, a
forma de um individuo livre de coerc¢des e responsavel, que deve assim responder,
como sujeito juridico (sujeito de direitos e deveres), frente ao Estado e aos outros
homens. Nesse passo, resta pouco visivel sua constituicdo pelo simbdlico, pela
ideologia. Temos o sujeito individualizado, caracterizado pelo percurso bio-psico-
social. O que fica de fora quando se pensa s6 o sujeito j& individualizado, é justamente
o simbodlico, o histérico e a ideologia que torna possivel a interpelagdo do individuo
em sujeito (ORLANDI, 2005, p.107).

O Estado, como articulador do simbdlico com o politico, individualiza a forma sujeito
historica, produzindo diferentes efeitos no processo de identificacdo e na producédo dos sentidos,
transformando esse sujeito, antes bio-psico, em um sujeito social. Dessa forma, a
individualizacdo € um mecanismo de coercdo do qual o Estado utiliza para classificar os
individuos, categoriza-los, separa-los e/ou reuni-los, com a finalidade de torna-los
transparentes, normalizar sua subjetividade. As formas de individualizacdo tém como resultado
um sujeito isolado e responsabilizado, tanto na gramatica quanto no discurso (ORLANDI,
2005; PECHEUX, 2015).

Haroche (1992), afirma que os estudos que trazem a relagé@o entre o individuo com o
Estado procuram, cada um dentro de sua especificidade, revelar o fato essencial dessa relagéo:
0 poder, o Estado e o direito coagem o sujeito e essa coacdo é feita de forma discreta, em uma
articulacdo com o simbdlico, no projeto de determinacao desse sujeito na e pela historia. Para
Haroche (1992, p.22) “os mecanismos de individualizagcdo se inscrevem assim no postulado

geral que subentende toda gramética: a exigéncia de clareza, de desambiguizacdo, de
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determinagdo, de perfeita legibilidade”. Assim, o processo de individuacao do sujeito se da na

relacdo deste com a linguagem enquanto parte de sua relacdo com o mundo.

Muitos dos funcionamentos na gramatica parecem assim responder aos imperativos
de um poder que, procurando fazer do homem uma entidade homogénea e
transparente, faz do explicito, da exigéncia de dizer tudo e da “completude” as regras
que contribuem para uma forma de assujeitamento paradoxal. (HAROCHE, 1992
p.23)

Sobre isso Pécheux (2015, p.30) nos diz que as multiplas técnicas de gestdo social dos
individuos (marcé-los, identifica-los, compara-los, coloca-los em ordem, colunas, tabelas) tem
a finalidade de tornar esses espacos administrativos (juridico, econémico e politico) como
espacos discursivos logicamente estabilizados, ou seja, caracterizado como uma série de
evidéncias logico-praticas, através das quais induzem as interpretacdes em uma ldgica
disjuntiva: “é “impossivel” que tal pessoa seja solteira e casada, que tenha diploma e que néo o
tenha, que esteja trabalhando e que esteja desempregado, [...] que seja civil e militar”
(PECHEUX, 2015, p. 30, grifos do autor).

Essa € a forma como o Estado lida com o real do sujeito. Utiliza-se da lingua para “pela
imposicdo da transparéncia, a exigéncia da clareza, o ideal de completude que se inscreve
diretamente na subjetividade”, (HAROCHE, 1992 p. 22) tornar esses individuos visiveis para
melhor controla-los. Pécheux (2015, p.34) acrescenta que 0 sujeito pragmatico tem uma
necessidade imperiosa de homogeneidade l6gica, uma simplificagdo univoca, “de “um mundo
semanticamente normal”, isto €, normatizado”, e o Estado e as instituicdes funcionam para

atender essa demanda.

O sujeito pragmatico, isto é, cada um de nos “os simples particulares” face as diversas
urgéncias de sua vida - tem por si mesmo uma imperiosa necessidade de
homogeneidade l6gica: isto se marca pela existéncia dessa multiplicidade de pequenos
sistemas lI6gicos portateis que vao da gestdo cotidiana da existéncia [...] até as grandes
decisdes” da vida social e afetiva (eu decido fazer isto e ndo aquilo, de responder a X
endoa, etc..) (PECHEXU, 2015, p.33).

O processo de individualizagdo do sujeito, além de fazer parte do projeto de
determinacdo desse sujeito pela/na historia, age também no apagamento do(s) real(is): da
lingua, da historia e do sujeito. O objetivo do Estado é eliminar as possibilidades que a
linguagem nos da para fugir ao seu controle, “dai as constantes buscas por uma lingua cada vez
mais perfeita, mais transparente, na qual o sujeito encontre cada vez menor espago para se
colocar, para resistir’ (LAGAZZY, 1988, p.26).
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Como dissemos, ancorados em Orlandi (2017a), a forma-sujeito do nosso tempo é a
forma capitalista, caracterizada como sujeito juridico, com direitos/deveres e livre, e assim, ao
mesmo tempo em que é responsabilizado, também é dono de sua vontade. Uma vez
individualizado pelo Estado e suas instituicdes discursivas, esse sujeito estabelece uma relacéo
de identificagdo com uma formacdo discursiva, lugar também de constituicdo do sentido,
através da qual ocupa uma posi¢cdo-sujeito na formacdo social (posicdo-sujeito patrdo,
empregado, professor, mde etc.). Ou seja, “estas posi¢des-sujeitos se constituem em um
movimento continuo de processos de identificacdo a partir do modo como o sujeito é
individuado e identifica-se” (ORLANDI, 2017a, p.228). E na formacdo discursiva que 0s
sujeitos adquirem identidade e o sentido ganha unidade. A seguir, a representacdo desse
processo de constituicdo do sujeito em seus diversos momentos, proposto por Eni Orlandi
(2017a):

Esquema 1 - Processo de constituicdo dos sujeitos em diferentes momentos em Eni Orlandi

forma Estado
sujeito (juridico)
histoérica
(capitalista)

sociedade

12

politico-social

bio-psico

Fonte: Orlandi (20174, p. 229)

O Estado, no entanto, falha na sua funcao de articulador do simbdlico com o politico.
Orlandi (2017a) nos diz que a falha do Estado é estruturante do sistema capitalista
contemporaneo e é necessaria para o funcionamento do sistema. A falha é o lugar do possivel,
nos diz a autora. Além dessa, ha a falha no ritual de interpelacdo do sujeito pela ideologia, em
que ambas possibilitam ao sujeito individualizado, ao identificar-se com uma formagéo
discursiva, romper com seus outros sentidos, fazendo com que sujeitos e sentidos possam ser

outros.
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As pessoas com deficiéncia, por exemplo, se individuam pela falta, na falha do Estado,
0 que acarreta(ou) na historia um processo de exclusdo. A contradi¢do reside no fato de que
essa segregacdo € que torna possivel a ruptura do processo de individuacgéo e de identificacéo.
Desse ponto de vista, 0 sujeito, ao assumir uma posicao no discurso, resiste a outras posi¢oes,
contradizendo ou negando os saberes da FD. A falha no ritual da interpelacdo permite-nos a
falar em resisténcia (resisténcia-revolta-revolucdo). N&o h& dominacdo sem resisténcia, é
preciso “ousar se revoltar”, afirmou Pécheux (2014b, p. 281) em “S06 ha causa daquilo que
falha”, anexo Il da retificacdo de sua teoria.

Afasta-se a ideia de um sujeito consciente e origem de si e prople-se pensar
discursivamente a resisténcia. O sujeito ndo existe a priori. O sujeito para AD é, também, uma
posicao no discurso. Ao se subjetivar, ele se projeta de sua situacdo no mundo para sua posi¢ao
no discurso: “Essa proje¢ao-material transforma a situacdo social (empirica) em posi¢ao-sujeito
(discursiva)” (ORLANDI, 2005b p.99). O individuo, interpelado pela ideologia e afetado pelo
inconsciente, é convocado a ser sujeito, que se identifica com uma formacao discursiva e ocupa
uma posicao no discurso e € a posicdo-sujeito que determina os sentidos dos enunciados a partir

do funcionamento da memoria discursiva.

[...] a analise de discurso trabalha com a materialidade da linguagem, considerando-a
e seu duplo aspecto: o linguistico e o historico, enquanto indissociaveis no processo
de producgdo do sujeito do discurso e dos sentidos que (0) significam. O que me
permite dizer que o sujeito é um lugar de significagdo historicamente constituido.
(ORLANDI, 1996, p.36-37)

Conceber o sujeito como lugar de significacdo é dizer que ele ndo € a origem do seu
dizer. Enquanto lugar, é vazio e nem sempre € 0 mesmo, pois, nos movimentos e deslocamentos
das tomadas de posigédo-sujeito, cria-se a possibilidade de enunciar conforme a inscricdo em
determinada formacéo discursiva. E, pois, nesse movimento de ocupacdo de um lugar
discursivo que o sujeito pde a lingua em funcionamento, atravessado pela histéria, pela
ideologia e, ainda, pelo inconsciente. Os sujeitos, portanto, estdo filiados a um saber discursivo
que nao se aprende, mas que produz seus efeitos atraves da ideologia e do inconsciente. Sujeito
e sentido constituem-se historicamente (MARIANI, 1998).

Nessa dire¢do, em termos discursivo, a nogdo de resisténcia ndo esta meramente ligada
a ideia de “opor-se a”, mas de ressignificar processos interpretativos ja existentes, seja dizendo
uma palavra por outra ou ndo dizendo nada. Para Orlandi (2012) a questdo da resisténcia se da

em dois movimentos: primeiro numa relacao entre a forma-sujeito historica e a individuagéo
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pelo Estado e, no segundo, no processo de identificacdo do sujeito com a formagéo discursiva

em sua vinculagdo com o interdiscurso.

O assujeitamento, ao contrario de significar submissdo, é da ordem do politico e do
simbodlico e, portanto, da resisténcia. O sujeito resiste a discursos outros ao ser
interpelado em sujeito do discurso pela ideologia porque, para ser sujeito, é necessario
ocupar uma posicdo no discurso e, portanto, resistir a outras. Eis 0 que entendemos
como sendo um dos movimentos da resisténcia (ORLANDI, 2012, p.230).

Nessa perspectiva, 0 movimento da resisténcia é identificar um outro lugar de discurso
onde se possa ressignificar, estabelecer outros sentidos que ficaram de fora do discurso. Para
Lagazzi (2019, p.309), resistir pode significar opor-se, mas nido so. “Resistimos em uma
determinada posicéo, defendendo o que nos identifica, resistimos para mudar, ainda que nao
saibamos qual sera essa mudanca. 1sso significa que a resisténcia abre possibilidades dentro do

inesperado”.

Michel Pécheux, em seu texto “Delimitagdes, inversoes, deslocamentos”, assim

conceitua a resisténcia:

(...) ndo entender ou entender errado; ndo “escutar” as ordens; ndo repetir as litanias
ou repeti-las de modo err6neo, falar quando se exige siléncio; falar sua lingua como
uma lingua estrangeira que se domina mal; mudar, desviar, alterar o sentido das
palavras e das frases; tomar os enunciados ao pé da letra; deslocar as regras na sintaxe
e desestruturar o léxico jogando com as palavras... E assim comegar a se despedir do
sentido que reproduz o discurso da dominacdo, de modo que o irrealizado advenha
formando sentido do interior do sem sentido (PECHEUX, 1980, p. 17).

A resisténcia esta na ordem da negacdo da repeticdo, de modo que o invisivel, o
irrealizado irrompa do interior do non-sense para produzir sentidos outros, o que Pécheux
(2015) denomina de transgressdes de fronteiras. Para Orlandi (2017a, p.231), a ruptura dessas
fronteiras “se da quando a lingua se abre em falha, na falha da ideologia, enquanto o Estado
falha, estruturalmente, em sua articulagdo do simbolico com o politico”, na falha do ritual de
interpelacéo.

A critica central da AD esta direcionada a essa visdo idealista de sujeito, da nogdo de
centralidade do “eu”, consciente, intencional e com uma identidade estavel. O sujeito da Analise
de Discurso é um sujeito duplamente dividido pela ideologia e inconsciente e individualizado
pelo Estado, cuja caracteristica comum das estruturas-funcionamentos € o de dissimular sua
propria existéncia na constituicdo dos sujeitos e dos sentidos, 0 que significa dizer que o sujeito

é constituido pelo esquecimento daquilo que o determina, “ndo se da conta de sua constitui¢do
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por um processo do significante no funcionamento da linguagem na interpelacéo ideoldgica e
na identificagdo imaginaria a determinados sentidos” (MAGALHAES, MARIANI 2010, p.
402).

Dessa forma, se a incompletude € constitutiva do sujeito, sempre havera furos, falhas e
apagamentos nos processos discursivos, e isso serve de indicios para compreender a resisténcia
(ORLANDI, 2017).

E isso que significa a determinag&o histdrica dos sujeitos e dos sentidos: nem fixados
ad eternum, nem desligados como se pudessem ser quaisquer uns. E porque € histérico
(ndo natural) é que muda e é porque é histérico que se mantém. Os sentidos e 0s
sujeitos poderiam ser sujeitos ou sentidos quaisquer, mas nao sdo. Entre o possivel e
o historicamente determinado é que trabalha a analise de discurso. Nesse entremeio,
nesse espaco da interpretacdo. A determinagdo ndo é uma fatalidade mecanica, ela é
histérica. (ORLANDI, 2017, p.103)

O assujeitamento é incontornavel ao sujeito, pois é preciso que o individuo se submeta
ao simbdlico pela ideologia, o que significa dizer que o sujeito é incapaz de escapar da
ideologia. No entanto, como vimos, a teoria proposta por Michel Pécheux, em 1969, passou por
diversas reformulagdes, sendo uma delas o abandono da nogdo de que a interpelacao é um ritual
sem falhas e, ainda, a no¢édo de uma formacao discursiva homogénea e fechada. A partir dessas
reformulacdes, as nocdes de falha e contradi¢do passaram a desempenhar um papel importante
para a teoria, pois é a partir delas que Pécheux (2014b) vai falar em reproducao/transformacéo,
e colocar o sujeito discursivo diante da possibilidade de resisténcia e transformacgéo. Desse
modo, o sujeito do discurso ndo esta condenado a reproduzir as relacfes de producao dominante
na luta de classes, pode também resistir ao discurso dominante e transforméa-los, esses dois
movimentos provocam deslizamentos e até mesmo rupturas com a formacao discursiva na qual
se inscreve (DI NARDI, NASCIMENTO, 2016; TARINI, 2019).

3.5 Siléncio e silenciamento: consideracéo sobre as formas do Siléncio em Eni Orlandi

Como dissemos, a falha é espaco para possibilidade e é constitutiva da ordem simbolica.
Nessa perspectiva discursiva, Orlandi (1997) argumenta que a falha e o possivel estdo no
mesmo lugar, e sdo funcdo do siléncio. Ao teorizar sobre o siléncio, Eni Orlandi afirma que ele
¢ fundante de toda significagdo, sendo “a propria condi¢cdo de producdo de sentido”. Assim, o
sentido € multiplo porque o siléncio é constitutivo.

Para entender o estatuto do siléncio em Orlandi (1997), vamos partir do que ele ndo

significa. O siléncio ndo significa implicito, ndo significa o que deixou de ser dito, ndo remete
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ao dito, ndo é o distanciamento, ndo significa auséncia de palavras. “O siléncio ndo tem relacao
de dependéncia com o dizer para significar: o sentido do siléncio ndo deriva do sentido das
palavras” (ORLANDI, 1997, p.70). H4, inclusive, uma relagdo fundamental do siléncio com as
palavras, essas sdo carregadas e atravessadas pelo siléncio, e assim como a linguagem, ele
também ndo é transparente. Para a autora, ndo podemos recuperar os sentidos do siléncio pelas
palavras. “Com efeito, a linguagem é passagem incessante das palavras ao siléncio e do siléncio
as palavras”. (ORLANDI, 1997, p.70).

O siléncio ndo pode ser definido como o vazio, mas como um lugar que permite a
linguagem significar, um horizonte e ndo uma falta. “O antes, o estado anterior nao ¢ o “nada”,
mas ainda o siléncio enquanto horizonte de sentidos. O siléncio é continuo e ha sempre ainda
sentidos a dizer” (ORLANIDI, 1997, p.70). Néo se trata do siléncio enquanto elemento fisico,
mas como fronteira do sentido. Além do siléncio fundador, existe a politica do siléncio, que se
desdobra em outras formas, a saber: siléncio constitutivo e siléncio local.

A politica do siléncio se define pelo fato de que ao dizer algo apagamos necessariamente
outros sentidos possiveis, mas indesejaveis, em uma situacdo discursiva dada. H4 um recorte
entre o que se diz e 0 que ndo se diz, se diz “x” para nio (deixar) dizer “y”. E o nao-dito
necessariamente excluido. Dessa maneira, apaga-se 0s sentidos a ser evitados, sentidos que
poderiam instalar o trabalho significativo de uma “outra” formacao discursiva, uma “outra”
regido de sentidos. O siléncio trabalha assim os limites das formacfes discursivas,
determinando consequentemente os limites do dizer (ORLANDI, 1997, p. 73,74).

O siléncio constitutivo é o mecanismo que pde em funcionamento o conjunto do que é
preciso ndo dizer para poder dizer. Trazendo para 0 nosso objeto de estudo, os discursos da
educacéo inclusiva, um exemplo dessa forma de siléncio ¢ a denominagio “escola para todos”,
atribuida a essa fase inclusivista na educagdo, ao nomear esse novo modelo de escola, acentua-
se o fato de que a escola ndo era para todos, mas somente para alguns. Ou, escola regular silencia
a exclusédo daqueles que eram irregulares, fora dos padrdes de normalidade estabelecida. Nessa
perspectiva, Orlandi conclui que “toda denominagdo apaga outros sentidos possiveis, 0 que
mostra que o dizer e o silenciamento sdo inseparaveis: contradi¢do inscrita nas proprias
palavras” (ORLANDI, 1997, p. 74).

Ao lado do siléncio constitutivo, segundo Orlandi, temos o siléncio local, que trata da
interdicdo do dizer. Para melhor exemplificagdo dessa outra forma do siléncio a autora utiliza
a censura enquanto “fato” de linguagem que produz efeitos enquanto politica publica de fala e

siléncio considerada em sua materialidade discursiva, isto €, linguistica e historica.
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Em Orlandi (1997, p. 74) “a censura ndo é um fato circunscrito a consciéncia daquele
que fala, mas um fato discursivo que se produz nos limites das diferentes formagdes discursivas
que estdo em relacao”. Ao se proibir certas palavras, para se proibir certos sentidos, proibe-se
ainda certas posi¢oes sujeito. Ha4 uma interdicdo, por meio da censura, da inscricdo do sujeito
em determinadas formacdes discursivas. Essa interdi¢do afeta a identidade do sujeito enquanto
sujeito-do-discurso, pois como dissemos, ancorados em Pécheux (2014b), a identidade resulta
de processos de identificacdo em uma formacdo discursiva determinada. Desse modo, ao
intervir no jogo de relacdes de forca determinando o que ndo se pode dizer, do que se pode
dizer, a censura afeta a identidade do sujeito. Ao modificar a relacdo com o “dizivel”, pois ja
ndo se trata mais do que se pode e deve ser dito, determinado socio-historicamente pelas
formacdes discursivas, mas do que nao se pode dizer do dizer possivel, é proibido ao sujeito
ocupar diferentes posicdes, “ele s6 pode ocupar o “lugar” que lhe ¢ destinado, para produzir os
sentidos que ndo lhe sdo proibidos” (ORLANDI, 1997, p. 79).

Nessa direcdo, o Estado, enquanto articulador do simbélico com o politico, é constituido
pelo desejo de completude afetado pelo efeito de literalidade dos sentidos. Atua interditando,
por meio da censura, a circulacdo dos sujeitos entre as formacdes discursivas, trabalhando para
que os sentidos (e os sujeitos) sejam fixos e ndo atravessem outros discursos. H4, portanto, um
desejo do Estado de uma homogeneidade do sentido para toda a sociedade: nega-se a alteridade,
obriga-se a dizer “x” para ndo deixar dizer “y”, determina-Se 0S sujeitos e 0s sentidos
(ORLANDI, LAGAZZY, 1988). Entretanto, esse “y”, cujos sentidos foram silenciados, dada a
dispersdo do sujeito, significara por outros processos, 0s quais Michel Pécheux faz referéncia
ao lapso, ato falho, chistes, como origem ndo detectavel da resisténcia e da revolta. Vale
ressaltar, no entanto, que o fato do lapso e ato falho se sobressairem nas falhas da interpelacédo
ideoldgica ndo torna o inconsciente a fonte da ideologia, Pécheux enfatiza: “a ordem do
inconsciente ndo coincide com a ordem da ideologia”, embora a ideologia deva ser pensada em
referéncia ao inconsciente (PECHEUX, 2014b, p.278).

Por meio dos efeitos da politica do siléncio pode-se p6r em relevo 0o modo de
funcionamento do siléncio fundador, onde o siléncio significa antes de tudo, e sua apreensdo é
mais dificil. Nessa perspectiva, “a “legibilidade” do siléncio nas palavras s6 ¢ tornada possivel
quando consideramos que a materialidade significante do siléncio e a da linguagem diferem e
que isso conta nos distintos efeitos de sentido que produzem” (ORLANDI, 1997, p.67). Assim,

essa diferenca deve ser levada em conta pela andlise.
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4 CAPITULO 11l - CONDICOES DE PRODUCAO DOS DISCURSOS DA
DEFICIENCIA E DA EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

A cegueira deve ser vista como um modo de vida: é um dos estilos de vida dos homens
(Jorge Luis Borges, in: DINIZ, Debora, 2007)%.

Nessa trajetoria de investigacdo das discursivizacdes sobre o ensino de pessoas com
deficiéncia, objetivamos remontar as condi¢des de producgdo que engendraram os discursos da
ex/inclusdo para relacionar os possiveis efeitos de sentido atribuidos as praticas e aos sujeitos,
em nossos dias atuais. Partimos dos pressupostos tedricos da AD que considera que as
instituicdes e os sujeitos operam a partir de uma formacao ideoldgica e historica determinada,
essas sobredeterminaces historicas delineiam a (re)producéo dos sentidos mobilizados em suas
préticas, o que significa dizer que os sentidos da deficiéncia e da inclusdo decorrem e sdo
regulados pelo lugar historico e social do que se imagina ser uma pessoa com deficiéncia.

Apresentamos a seguir a historia da institucionalizacdo da deficiéncia e o percurso que
as pessoas denominadas com deficiéncia fizeram para chegar até a escola. O objetivo deste
capitulo, portanto, é fazer uma leitura discursiva dos documentos e historias para apreender a
historicidade das deficiéncias, apreender como elas foram institucionalizadas, ou seja, como as
deficiéncias foram historicamente produzidas, para, de alguma maneira, contribuir para a
producdo do conhecimento dessa teméatica em que a producdo critica é quase ausente.

N&o é o propdsito deste capitulo contar uma histéria linear, mesmo porque ndo hé, para
a Analise de Discurso a qual nos filiamos, essa possibilidade. Ndo é possivel apontarmos o
momento exato que engendrou as praticas discursivas que institucionalizaram e
individualizaram a pessoa com deficiéncia a partir de suas diferencas, pois consideramos que
héa real na histdria, e isso significa dizer que a histdria ndo é transparente.

Desse modo, ao olharmos para a historia da deficiéncia e da educagdo inclusiva
buscamos apreender o funcionamento discursivo da relacdo entre historia, lingua e ideologia,
materializada, principalmente, pelas politicas de inclusdo. Partimos do pressuposto de que
buscar a exterioridade, constitutiva da linguagem, € importante para compreender e
problematizar os discursos cristalizados da inclusdo de alunos com deficiéncia na escola. A
historia pensada aqui, conforme Orlandi (1996, p.76-77), “ndo como fatos e datas, como
evolucdo e cronologia, mas como significancia, ou seja, como trama de sentidos, pelos modos

como eles sdo produzidos”.

3 Jorge Luis Borges, um dos mais conhecidos escritores argentinos, ditou grande parte de sua obra. Ele soletrou
cada palavra de A cegueira, um relato de sua vida como escritor cego (DINIZ, 2007).
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Apresentamos nas proximas paginas a historia, e ndo a historiografia, das pessoas com
deficiéncia, e nos utilizamos da cronologia para abordar temas que engendraram 0s discursos
da ex/inclusédo, que permeiam até hoje os discursos vigentes. Diante disso, a teoria da AD nos
permite olhar a histdria e enxergar muito mais que uma linha do tempo, uma evolucdo, permite
apreendermos o funcionamento da linguagem, tendo a histéria como parte constitutiva do
discurso. Portanto, olhar para a histdria da educacéo inclusiva € apreender o funcionamento da
linguagem e ideologia, materializada nos discursos (re)produzidos acerca do ensino e da pessoa
com deficiéncia, designada como “Educag¢do Inclusiva”.

Nessa perspectiva, remontar as condi¢cdes de producdo da educacgdo inclusiva ndo &,
apenas, fazer uma investigacdo cronoldgica. Para Pécheux (1999, p.4), a informacdo de uma
historiografia documental, embora nao “tematize a discursividade do documento”, funciona
como uma ferramenta de leitura para nosso propdsito maior, que é verificar em que condicdes
de producdo a pessoa com deficiéncia foi incluida na escola, para que possamos compreender
como o historico reflete no modo como ela € significada e como elas se significam.

Ao percorrermos por essa via, muito além de fazer um estudo sobre a evolugdo das
deficiéncias e o progresso da inclusdo na sociedade atual, buscamos problematizar esses
discursos que nos levaram a significar as pessoas com deficiéncia como aquelas que precisam
ser cuidadas, curadas, monitoradas, controladas.

Para a construcdo teorica deste capitulo, nos ancoramos, além da teoria da Anélise de
Discurso tal como a temos vindo a considerar, nos estudos da psicologa, historiadora e
genealogista Lilia Ferreira Lobo, que em uma investigacao aprofundada e minuciosa faz uma
genealogia da deficiéncia, enquanto instituto, a partir das histérias dos pobres e escravos no
Brasil, sujeitos historicamente invisibilizados que tiveram suas historias silenciadas, para
afirmar que os sentidos da deficiéncia hoje, e como a discursivizamos, é reflexo de como ela
foi historicamente institucionalizada. Trazemos para essa discussdo ainda as contribuicoes de
autores importantes que, em suas pesquisas, trabalham com as bases e principios da incluséo,
mas ndo fazem de forma ingénua, pois, por outro lado, problematizam os pressupostos da

Educacéo Especial e Inclusiva.

4.1 Deficiéncia e a invencdo da anormalidade

Estudos (ZARDO 2019; LOBO 2015; OLIVEIRA 2014), demonstram que atualmente
a deficiéncia é discursivizada como um desvio da norma, tanto comportamental como corporal,

efeito de praticas discursivas do século XVIII, que passaram a catalogar esse corpo como
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anormal, estranho e inesperado, engendrando sentidos que se repetem em acontecimentos
discursivos ao longo da historia.

A norma é a necessidade de classificaco, de colocar em ordem. E a criacéo de critérios
no interior de grupos sociais e, a partir deles, o estabelecimento de principios de
comparabilidade, de padrfes a serem seguidos. A norma veio para incluir todos, porém no
sentido de homogeneiza¢do dos individuos (LOPES, 2009; VEIGA-NETO, 2001). A
anormalidade, por sua vez, € concebida como o irregular, aquilo que dispersa. Nesse sentido, 0
corpo com deficiéncia, a partir dessas préaticas discursivas, passou a ser significado como um
desvio do padréo da normalidade estabelecida.

Ao questionarmos a concepc¢éo de deficiéncia dentro dessa no¢édo de anormalidade nao
significa ignorar a deficiéncia como algo, em alguns casos, de que necessita cuidados médicos
e contextos sociais que atendam as particularidades de cada um, mas é reconhecer que pessoas,
de modo geral, buscam ou precisam de cuidados médicos, e isso € inerente a existéncia humana
e independe de condigédo x ou y (LOBO, 2015, DINIZ, 2007).

Rompendo com essa nogao, nesta pesquisa Nos aproximamos teoricamente ao conceito
de deficiéncia enquanto matéria, formulado por Diniz (2007, p.10-11), que o considera um
“conceito complexo que reconhece o corpo com lesdo, mas que também denuncia a estrutura
social que oprime a pessoa com deficiéncia”, ou seja, a deficiéncia seria o resultado da interacao
entre o corpo com lesdo e uma sociedade insensivel a diversidade e, portanto, discriminatoria.
Nessa perspectiva, a deficiéncia ndo deve ser reduzida a questdo bioldgica, mas como efeito de
sentidos construidos historicamente.

Partiremos da histéria das pessoas com deficiéncia no Brasil colbnia, ancoradas
principalmente nos estudos de Lobo (2015), que fez uma investigagao “escavando”, como faz
um arqueologo, fontes bibliograficas e documentais, juntando pega a pega, para compor as

trajetdrias, ndo linear, destes sujeitos que ela denomina em seu titulo de infames, ou seja,

Existéncias infames: sem notoriedade, obscuras como milhGes de outras que
desapareceram e desaparecerdo no tempo sem deixar rastro — nenhuma nota de fama,
nenhum feito de gléria, nenhuma marca de nascimento, apenas o infortinio de vidas
cinzentas para a histéria e que se desvanecem nos registros porque ninguém as
considera relevantes para serem trazidas a luz. [...] apenas algumas vidas em meio a
uma multiddo de outras, igualmente infelizes, sem nenhum valor. (LOBO, 2015 p.13)

Desse modo, a autora escolhe abordar as histérias de pessoas que tiveram suas
existéncias ignoradas historicamente e apresenta em sua pesquisa uma analise que aponta as

questdes sociais que engendraram certos discursos e politicas normalizadoras das deficiéncias.
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As pessoas com deficiéncia, mesmo ndo tendo figurado, na historia oficial, em grandes
feitos heroicos, e poucos registros que ddo conta de suas existéncias ao longo da historia,
sempre estiveram |4, mas invisibilizados. Essa invisibilidade durou milhares de anos, sendo 0s
registros medicos, prontuarios hospitalares, pequenos relatos de viajantes e imagens
desbotadas, 0s poucos registros de suas passagens por essa histdria.

Nos primdrdios da humanidade, quando ainda 0 homem era um ser némade, as pessoas
com deficiéncia, nomeadas como coxos, invalidos, aleijados, idiotas, entre outros, sofreram
muita discriminacdo, eram abandonadas a propria sorte, j4 que 0 corpo era sua Unica garantia

de sobrevivéncia, sofriam perseguicdo e exterminio (SILVA, 2015).

Figura 3 - Representacdo de cegos na pintura de Pieter Brueguel — “Parabola dos cegos™ (1568)
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Fonte: http://www.deficiénciavisual.pt/txt-construindo articulacao_arte DV.htm“Acesso em 31 mai 2022

As pessoas com deficiéncia eram discursivizadas de forma negativa. Os sentidos da
cegueira, por exemplo, geralmente remetem a uma auséncia, obscurecimento da razdo, do
discernimento, inteligéncia, da moral (RICHARDSON, 2009). Esse € um dos efeitos de sentido
possiveis para a “Parabola dos cegos” (fig.6), de Peter Bruegel (1568). A imagem retrata varias
pessoas cegas, em fila, sendo guiados por outro cego indo em dire¢do a uma vala, cheia de
outros corpos, uma metafora que busca demonstrar que seguir uma pessoa que nao € sabia,
inteligente, levara ao destino ruim.

No Brasil, as pessoas com deficiéncia aparecem em alguns relatos de viajantes

quinhentistas e seiscentistas. indios e escravos com alguma deficiéncia eram registrados como


http://www.deficienciavisual.pt/txt-construindo_articulacao_arte_DV.htm
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“monstros” frutos do pecado, que carregavam no corpo a ira de deus como consequéncia das
transgressdes aos preceitos divinos. As criangas indigenas identificadas como monstruosas,
defeituosas, eram assassinadas ou abandonadas pela propria mae®®.

No século XIX, com o surgimento da biologia, os corpos catalogados como monstros
individuais passam a receber explicagdes cientificas, em que se comeca a considerar fatores
como evolucédo, organismo, hereditariedade. Nesse contexto, surge a teratologia, ou como era
conhecida, a ciéncia dos monstros, responsavel pelo estudo das anomalias ligadas a fase
embrionaria. Com a teratologia vé-se a regularidade dos casos de anomalias e passa-se a
concebé-los ndo mais como desvios da natureza ou manifestacéo da ira divina que os tornaram
monstros, mas como monstros de nascimento (LOBO, 2015).

Hé& o abandono da preocupagdo com o monstro individual e passa-se a estudar o que eles
denominavam de monstruosidade. “Se a Idade Média € o Renascimento inventaram monstros
nas artes, nas descri¢oes e nos relatos dos viajantes, o século X1X passou a fabrica-los em carne
e o0sso” (LOBO, 2015, p.41). Essa fabricacdo, segundo a autora, partiu de um projeto
experimental em que cientistas produziam ‘monstros’ com embrides de frango para explicar,

nas diferentes fases da embriogéneses, a origem da formacéo dos 6rgaos.

4.2 Do abandono ao exterminio dos diferentes

Com a evolucdo da Biologia, os estudos sobre a hereditariedade ganham importante
espaco na ciéncia, servindo de base para explicar causas e origens de doencas, desvios morais
e outros fendmenos. Lobo (2015, p.46) afirma que nada escapou a hereditariedade. Dos corpos
andmalos as pequenas malformagdes embriondrias, “a etiologia da hereditariedade morbida
forneceu a justificativa que faltava as demais doengas do corpo e da alma”. Os estudos da
hereditariedade afirmavam que as pessoas consideradas deficientes carregavam no corpo um
estigma de degenerescéncia que poderia levar, em termos gerais, a producdo de uma racga

decadente. Diante disso, a anormalidade tornou-se uma ameaga que demandava uma

% Rossi e Pereira (2020), apontam que esses costumes permanecem até hoje em aproximadamente 15 etnias
indigenas. Segundo a pesquisa, além das maes serem obrigadas a tirar a vida do recém-nascido identificado com
alguma deficiéncia, em um ritual isolado no meio da floresta, os gémeos e criangas nascidas de relagdes
extraconjugais também devem ser assassinadas. Para a cultura indigena, o infanticidio, por esses motivos, nao é
um ato cruel, mas um ato de amor, pois assim evita-se uma vida inteira de sofrimento.
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intervencdo preventiva, intervencles essas que ocasionaram em medidas eugénicas®,

concentradas, quase exclusivamente, no controle das unides e procriagoes.

A utopia eugénica de uma sociedade perfeitamente organizada e produtiva, porque
constituida dos melhores e mais belos exemplares da espécie, precisava, para construir
esse mundo limpo das degenerescéncias, por em pratica principios regeneradores para
selecionar os melhores caracteres e eliminar as taras hereditérias. (LOBO, 2015,
p.108).

No que se refere as pessoas com alguma deficiéncia, as medidas eugénicas visavam a
esterilizacdo, onde o primeiro pais a legalizar esse procedimento, antes mesmo do projeto
nazista de Hitler, foram os Estados Unidos, que entre 1907 e 1925 esterilizou mais de 6 mil
pessoas, entre elas criminosos e pessoas com deficiéncia mental hospitalizadas, com ou sem
autorizacdo dessas pessoas ou de seus familiares. Em 1933, a lei alem& assinada por Hitler,
entdo chanceler do Reich, institui o Tribunal da Eugenia e previa a esterilizacdo de pessoas com
as deficiéncias consideradas hereditarias, entres as quais: “debilidade mental congénita,
esquizofrenia, loucura circular (maniaco-depressiva), epilepsia hereditaria, coreia hereditéria,
cegueira hereditaria, surdez hereditaria, grave deformidade corporal hereditaria” (LOBO 2015,
p.113).

A criacdo do Tribunal da Eugenia culminou, em 1939, no exterminio em massa de
pessoas com deficiéncias internadas em hospitais psiquiatricos aleméaes, consideradas por uma
equipe médica nazista como indignos de viver. De acordo com Evans (2012), o projeto de
exterminio iniciou com a iniciativa de pais de uma crianca com deficiéncia, que pediram a
Hitler uma morte misericordiosa para seu bebé. Esse pedido abriu precedente para que Hitler
criasse 0 Aktion-T4, programa de eutanasia involuntaria para exterminio de criancas e, em
sequida, de adultos com deficiéncias. Cerca de 200 mil pessoas nessas condi¢cdes foram
assassinadas em cameras de gas ou com injecOes letais. Para Evans (2012), esse exterminio,
seguido de uma campanha cujo objetivo era mostrar para a sociedade que essas pessoas com
deficiéncias eram um peso morto e uma ameaca a pureza genética para uma sociedade ariana

sadia, foi o inicio do holocausto.

37 As medidas de eugenia tinham por fim aplicacdo de conhecimentos e praticas (teis a reproducéo, conservagio
e ao aperfeicoamento da espécie humana. Visava uma sociedade perfeitamente organizada e produtiva
(LOBO,2015).
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Figura 4 - Cartaz nazista discursiviza as pessoas com deficiéncia como peso morto para o pais
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Fonte: LOBO, 2015 (Jornal do Brasil, 1 de abril, 1995)

De acordo com Dias (2013), as vitimas do tribunal da eugenia nunca foram indenizadas,
e a lei que amparou o exterminio de milhares de pessoas, na Alemanha, sé foi revogada em
2007.

No Brasil, também havia um discurso semelhante sobre a inutilidade dessas pessoas e 0
risco a ragca humana, no entanto, diferente da Alemanha, as mortes clandestinas eram causadas
pelo descaso e abandono do Estado. As medidas eugénicas visavam, assim, evitar que as
pessoas com deficiéncias pudessem procriar e trazer “ao mundo filhos também doentes e
defeituosos”, pois acreditava-se que essas deficiéncias, a medida que eram transmitidas de
geracao em geracéo, tendiam a piorar causando uma degeneracdo® progressiva (LOBO, 2015,
p.111).

3 Os psiquiatras acreditavam que a degeneracdo era mais uma doenca social, ndo mais individual. Foi, portanto,
a partir da introducdo da nocdo de degeneracdo, em 1857, por Morel, que as medidas de eugenizagdo, como a
esterilizacdo, eutanasia e abandono, comegaram a ser implementadas (SEIXAS, MOTA, ZILBERMAN, 2009).
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4.4 Da segregacdo a integracdo: movimentos de (re)existéncia e os (des)caminhos para a
inclus&o escolar no Brasil

No século XIX, com as mudancas que ocorrem nas relacfes de trabalho entre os sujeitos
e 0 Estado — antes escravizados e agora considerados cidaddos com direitos e deveres —, havia
uma separacao entre os mais fortes, mais ageis, mais produtivos dos menos fortes, menos
capazes, menos eficientes. Esses, ao ficarem ociosos, pois eram considerados inaptos ao
trabalho, foram consideradas um perigo a sociedade. Para resolver a questdo, as pessoas com
diferentes tipos de deficiéncia tiveram suas condi¢cfes assemelhadas a loucura para assim serem
aprisionadas em hospicios. La, os assim classificados permaneceram por muitos anos, apartados
da sociedade e silenciosamente sendo oprimidos pelo modelo médico de deficiéncia.

Para Foucault (1977, p.57) “a medicina do século XX regula-se mais, em compensacao,
pela normalidade do que pela saude”, desse modo, a pessoa com deficiéncia, ao mesmo tempo
que desvia da norma é capturada por ela, em que todo investimento do Estado sobre o corpo
com deficiéncia tem como finalidade normaliza-lo, torna-lo (til, apto ao trabalho. A utilizagdo
dos mecanismos de disciplina e normalizacdo incide na producao de individuos e populacdes
politicamente doceis, Uteis economicamente, saudaveis e normais. Para Foucault (2003; 2010),
a normalizacdo € um dos grandes instrumentos de poder que busca homogeneizar as
multiplicidades ao mesmo tempo em que as individualiza, determinando niveis, especialidades,
classes, entre outros.

Nesse contexto, os hospitais eram ambientes nos quais o Estado depositava os loucos,
pessoas com deficiéncia, pobres, que para eles ofereciam riscos a salde da sociedade. N&o era
um ambiente de cura, mas de exclusdo, de deixar morrer. Somente no século XIX, com a
chegada de soldados feridos da Guerra e a necessidade de recuperar esses corpos Uteis, 0
hospital passa a ter o viés da medicalizacdo, da reabilitacéo, do controle sobre o corpo, da cura,
do fazer viver (DIAS, 2018).

Os psiquiatras foram os responsaveis pela passagem das pessoas com deficiéncia da
categoria de monstro para o anormal. De acordo com Dias (2018), era responsabilidade deles,
para se justificarem como ciéncia da higiene publica e protecdo social, detectarem através do
saber médico, doengas onde 0s outros s6 percebiam comportamentos humanos. O discurso do
especialista passa, entdo, a determinar os individuos, e outras doencas, além das deficiéncias
historicamente determinadas (auditiva, visual, fisica e intelectual), e outros “desvios” vao sendo
nomeados (dislexia, disgrafia, autismo, transtorno de déficit de atencao), também considerados

como deficiéncias, embora ndo oficialmente, para serem tratadas e normalizadas.
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Instalou-se uma alianga entre o saber médico e o discurso liberal da eficiéncia, que
visava a preservacao e controle dos corpos para a eugenizacio® da raga humana. Esse controle
volta-se também para as criancas com deficiéncia que, sem poder ir a escola, impediam seus
familiares de trabalhar. As criancas categorizadas como anormais, categoria criada pela
psiquiatria, passaram a ser alvos das medidas eugénicas, sanitérias e educacionais. Com a
finalidade de liberar os pais para o trabalho, o Estado, por meio do saber psiquiatrico, assemelha
deficiéncias como a surdez e deficiéncia mental a loucura. Assim, com justificativas de que
atrapalhavam o desempenho dos demais alunos na sala de aula e que ofereceriam risco a
sociedade, elas eram enclausuradas em hospicios, excluidas da sociedade. Lobo (2015, p. 229)
explica:

A questdo ndo surgiu, pois, como um problema do sistema de ensino: essas crian¢as
ndo podiam ir & escola e impediam os pais de trabalhar. Foram, entdo, encaminhadas
aos pavilhdes especiais dos hospicios, criados naquele periodo, a fim de liberar os pais
para o trabalho - eis o artificio da assimilagdo do idiota ao louco produzido pelo saber
psiquiatrico. Elas representavam um duplo fardo social: no presente e no futuro

(LOBO, 2015, p. 229)

O século XIX nédo foi um periodo marcado por preocupacGes com as criancas. N&o
havia, portanto, instituicdes especificas para receber as criangas tidas como anormais, 0 que
levou ao enclausuramento juntamente com adultos diagnosticados como loucos, deficientes,
alcoolatras, criminosos, no Hospital Coldnia em Barbacena, Minas Gerais, o maior hospital
psiquiatrico do Brasil*.

A figura 8 é uma das centenas de fotografias registradas por Luiz Alfredo, em 1961,
fotografo da revista O Cruzeiro, que denunciou as péssimas condi¢fes em que eram submetidos
os pacientes do hospital, dentre eles as criancas, muitas delas sem deficiéncia, apenas rejeitadas

pelos pais por mau comportamento (GODOY, 2014).

39 Havia uma preocupacdo em acompanhar essas criancas para o desenvolvimento da raca e ocupagéo do solo
brasileiro (LOBO, 2015).

40 O Hospital foi construido na cidade de Barbacena porque a cidade acabara de perder a disputa de capital do
estado de Minas Gerais para Belo Horizonte. Os trabalhos no Hospital comecaram em 1903 e contou com 0 apoio
da Igreja Catolica para funcionar. Possuia 16 pavilhdes (GODOQY, 2014).
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Figura 5 - Criancas internadas no manicdmio junto com adultos-
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Somente ap6s dendncia do psiquiatra italiano Franco Basasglia, que estava no Brasil
para realizar palestras sobre a lei antimanicomial, com grande repercussdo internacional, uma
ala do hospital Col6nia foi destinada exclusivamente para as criancas com e sem deficiéncias.
Por mais de 10 anos esse foi 0 Gnico espaco destinado a elas (GODOY, 2014; LOBO, 2015).

A educacdo generalizada, e ndo somente para 0s ricos, SO comegou a ser pensada em
1854, com a cria¢do do Imperial Instituto dos Meninos Cegos*?, e em 1856 com a fundag&o do
Instituto dos Surdos-Mudos*:. Mesmo assim, embora tenham significado a emergéncia de
novos dispositivos de diferenciacdo entre criancas e adultos, ndo houve préaticas que pudessem
fazer avancar as politicas voltadas para essas criancas. Lobo (2015), afirma que esses dois

institutos foram, por muitos anos, pequenos asilos fechados, a autora assim 0s resume:

Foram durante muito tempo pequenos asilos fechados em si mesmo; néo
disseminaram suas préaticas, ndo produziram saber, passaram ignorados pela maioria
da populagdo. Criados apenas como fachada de modernizagdo do pais, 0 que nao
incluia como necessidade a instrucdo de todas as criangas, eles ndo poderiam mesmo
ter outro destino por parte do governo. [...] ndo passaram pois de pequenos abrigos
com alguma prética pedagogica, dirigidos a uma infima minoria de alunos pobres.
(LOBO, 2015, p.409)

4 Disponivel: https://observatorio3setor. org.br/noticias/brasil-hospicio-tinha-criancas-rejeitadas-e-

homossexuais-como-pacientes/

42 O instituto passou a ser chamado Instituto Benjamin Constant (IBC), em homenagem ao seu ex-professor e ex-
diretor, nome que permanece até hoje.

43 Atualmente chamado de Instituto Nacional de Educacéo para Surdos (INES).
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A criacdo desses dois institutos € resultado da politica de normalizacdo, de controle
sobre o0s desvios da norma, e estabeleceram, na prética, as separagfes institucionais
especializadas das hoje denominadas ‘“deficiéncias”, tirando as crian¢as do convivio dos
demais, relegando-as a excluséo da rede regular de ensino.

No periodo entre 1957 e 1993, o Estado executa algumas ac¢des voltadas ao atendimento
educacional as pessoas com deficiéncias. De inicio, temos as denominadas campanhas,
destinadas para cada tipo de deficiéncia. A primeira foi a Campanha para Educacéo de Surdos
Brasileiros (CESB), instituida pelo decreto Federal n® 42.728 de 3 de dezembro de 1957. Ao
longo desse periodo outras foram lancadas, como a Campanha Nacional de Educagdo e
Reabilitacdo de Deficientes da Viséo (1958) e Campanha Nacional de Educagéo e Reabilitacdo
de Deficientes Mentais - CADEME (1960) (PACHECO e COSTAS; 2006, MAZZOTA, 2005).

Com os novos movimentos sociais dos anos 60, surge também o movimento social das
pessoas com deficiéncia, que reivindicavam a garantia de direitos fundamentais para 0s seus
membros, posicionando-se contra 0 modelo biomédico, reafirmando que ndo eram doentes, mas
pessoas capazes de viver em sociedade. Foi, entretanto, a publicacao do texto “modelo social
da deficiéncia”, pela Union of the Physical Impaired against Segregation (UPIAS), em 1975,
no Reino Unido, com as novas definicdes dos termos deficiéncia e incapacidade, que foram
estabelecidos os principios que levaram ao modelo social da deficiéncia. Nesse texto, tem-se
ainda a diferenciagdo entre “lesdo”, referente a condicao fisica da pessoa, e “deficiéncia”,
referente a um vinculo imposto por uma sociedade sobre a pessoa que possui alguma leséo.
Dessa forma, a dicotomia lesdo/deficiéncia é construida da mesma maneira que a dicotomia
“sexo/género”, sendo que o primeiro € atribuido ao fator bioldgico e o segundo, uma construgao
social (ORTEGA, 2009).

Os tedricos dos estudos da deficiéncia denunciam um modelo ut6pico de perfeicao
corporal e cura no qual a deficiéncia ndo existe. Na cultura somética contemporénea
ou biossociabilidade, as a¢Bes individuais passam a ser dirigidas com o objetivo de
obter melhor forma fisica, mais longevidade, prolongamento da juventude, entre
outros (ORTEGA, 2009, p. 69).

Um tempo antes desse movimento, as pessoas com deficiéncia ndo existiam como lugar
de enunciagéo na sociedade, enquanto organizacao discursiva. N&o eram autorizadas a enunciar.
O apagamento histdrico de suas existéncias, sempre as margens, impediu a circulacdo de suas
discursividades, fazendo com que sobressaissem os discursos “sobre”, quais sejam: 0s discursos
do médico, do especialista, do Estado, em que eles sdo falados, sdo significados. Segundo
Orlandi (1990), os discursos “sobre” constituem ja uma interpretagao dos sentidos dos discursos

“de”, organizam de forma redutora os “j&-ditos”, a memoria discursiva. Desse modo, 0 non-
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sense da deficiéncia é determinado, principalmente, por essas duas formages discursivas: da
ciéncia, que o nomeia, explica, da o carater cientifico; e do Estado, que o individua, concedendo
direitos e deveres e destinando-lhes os espacos que podem/devem ser ocupados.

Como vimos, as formaces discursivas, que determinam o que pode e deve ser dito,
delimita as posigdes sujeito, e assim, as pessoas com deficiéncia, a partir dos sentidos que
circulavam na época, tinha como possibilidade de subjetivacao as posi¢des-sujeitos disponiveis
nas discursividades da época, ou seja, o discurso médico (doente, louco, anormal), discurso
religioso (pecador, coitadinho), discurso do Estado (inutil, invalido, incapaz). As novas
discursividades trazidas pelos novos movimentos sociais Ihes deram a possiblidades de novas
tomadas de posicao, de questionar os saberes das FD dominantes, de irromper novos sentidos.
Assim, o0 movimento social das pessoas com deficiéncia é o inicio de uma possivel resisténcia

desses sujeitos categorizados como pessoas com deficiéncia.

O modelo social da deficiéncia ¢ o pilar dos Estudos sobre Deficiéncia. [...] As lutas
dos movimentos sociais de pessoas com deficiéncia guardam um ponto em comum
com os movimentos feministas e de Iéshicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais,
transgéneros e intersexuais (LGBTTTI), que € o de questionar o construto do corpo
como um dado natural que antecede a construcéo dos sujeitos. Portanto, da mesma
forma como ocorreu com os Estudos Feministas e de Género em relagdo as historias
de lutas do feminismo, ndo se pode tratar dos Estudos sobre Deficiéncia sem
recorrermos a histéria dos movimentos da deficiéncia. Foram os ativistas com
deficiéncia os principais responsaveis pela construcdo e pela consolidagdo dos
Estudos sobre Deficiéncia como um projeto politico-académico (MELLO;
NUERNBERG, 2012 p. 638, 640, grifos nossos).

Na década de 1960, a crise mundial do petr6leo somada aos novos movimentos sociais,
que pressionavam o Estado pela garantia de direitos fundamentais, promove uma mudancga no
paradigma da educacéo especializada, pois, de acordo com Mendes (2006), o0 Governo percebeu
que reduzir as instituicdbes de ensino especializadas, que comportavam equipes
multiprofissionais, para atender a agenda inclusiva, significaria uma economia para 0s cofres
publicos, dessa forma se deu o periodo denominado integracionista: a colocacéo de alunos com
deficiéncia em salas especiais dentro de escolas regulares.

O principio da integragdo visava inserir alunos com deficiéncia nos espagos comuns da
escola regular, para que, desse modo, todos os alunos tivessem oportunidade de conviver com
a diversidade. No entanto, sem mecanismos para efetivar a politica integradora, na prética, a
integracdo de alunos com deficiéncia, no entanto, passou de um nivel de segregacéao para outro,

visto que raramente os alunos com deficiéncia circulavam pelos espacos comuns, pelo
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contrario, eram mantidos afastados dos demais alunos, ou seja, eram excluidos dentro da escola
(MENDES, 2006).

Skliar (2006) considera a ideia de integracdo escolar vaga e preguigosa. Para o autor,
uma vez que a escola ndo produz mecanismos para a disseminacao da diferenca e da diversidade
cultural, a integracdo nada mais é do que um processo de assimilagdes, produzindo um efeito
contrério, o isolamento, a exclusdo. Essa situacdo gerou descontentamento e um forte debate
por parte de estudiosos da educacao, pais e outros especialistas.

Além das criticas ao modelo integracionista, confundido muitas vezes como uma mera
colocacdo na escola, o proprio termo também passou a ser discutido e criticado. Ao longo dos
debates, a ideia de cunhar o termo inclusdo se mostrava um avango, pois deslizava-se 0s
sentidos da pessoa com deficiéncia para 0 ambiente (a cidade e as institui¢des), implicando uma
mudanca importante para os sentidos da deficiéncia. Caminhava-se para a afirmacdo de que o
ambiente precisava ser adequado para incluir aqueles deixados a margem, excluidos, e ndo o
contrario (OMOTE, 1999).

Com a promulgacédo da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), é assegurado 0
direito ao atendimento educacional especializado aos alunos com deficiéncia,
preferencialmente, na rede regular de ensino. (BRASIL, 1988). A partir da CF88, muitos foram
0s atos normativos que visavam garantir os direitos das pessoas com deficiéncia a inclusdo em
todas as esferas da sociedade.

De acordo com Silva (2015), no ambito geral, a Lei n.° 7.853, de 24 de outubro de 1989,
que trata da Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, um dos
mais importantes, j& no &mbito educacional, a Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB. Destacamos na primeira, a criminalizacdo do ato
de recusar, suspender, adiar ou cancelar sem justa causa a matricula de um aluno com
deficiéncia, em instituicbes de ensino publicas ou privadas. E na segunda, LDB, caracteriza e
define o funcionamento das escolas, a formagdo de professores e especialistas, 0s recursos
financeiros, materiais e humanos para o desenvolvimento do ensino e, entre outras diretrizes,
discute as atribui¢Bes que sdo cabiveis a unido, aos estados e aos municipios no que diz respeito
ao processo educacional (BRASIL, 1989; BRASIL, 1996; SILVA, 2015, p.87-88).

4.5 Educacdo Inclusiva: Politicas publicas de in/excluséo

O final da década de 1980 e a década de 1990 foram um periodo marcado por agdes

politicas que visavam a democratizacao da escola e do ensino, tendo a Constituicdo Federal, de
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1988, e a Declaracdo da Educacdo para Todos, de 1990, como as politicas norteadoras que
promoviam insercdo de praticas mais inclusivas.

Dois artigos de lei merecem aqui destaque: o artigo 208, que trata da Educacao Baésica,
obrigatoria e gratuita dos 4 aos 17 anos, afirma que ¢ dever do Estado garantir “atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino” (BRASIL, 1988); bem com os artigos 205 e 206, no quais se afirmam, respectivamente,
dois pontos-chave: (i) “a Educacdo como um direito de todos, garantindo o pleno
desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania ¢ a qualificagdo para o trabalho” e (ii) “a
igualdade de condicdes de acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 1988).

Os ideais da inclusdo permeiam a defesa da diferenca, o reconhecimento e respeito a
diversidade e a garantia do ensino de qualidade, indiscriminadamente. O movimento para uma
educacdo inclusiva ganha maior propor¢cdo com a publicacdo da Declaracdo de Salamanca,
documento que resultou das discussdes da “Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educacionais Especiais: acesso ¢ qualidade”, realizada na Espanha, em 1994. O mais

importante documento na difusdo desse movimento define a escola inclusiva:

[...] como a que deve acolher todas as criangas, independentemente de suas condi¢es
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras: criangcas com
deficiéncia e as bem-dotadas; que vivem nas ruas e que trabalham; de populacGes
distantes ou ndmades; de minorias linguisticas, étnicas ou culturais; de grupos menos
favorecidos e marginalizados (UNESCO, 1994, s/p.).

Ninguém parece escapar de uma intervencdo pedagdgica. Uma educacdo para todos,
esse € o slogan da campanha da educacdo inclusiva. No que concerne a inclusdo de pessoas
com deficiéncia, objeto de nossa pesquisa, é a partir dessa Declaragdo que as criangas tidas
como “especiais”, constituem-se legalmente como “criangas escolares”. E a partir da inclus&o
na escola que alunos antes tratados como pacientes deveriam ser tratados simplesmente como
alunos.

Como dissemos, a Educacéo inclusiva € uma possibilidade desde a Constituicao Federal
de 1988 (BRASIL, 1988b), que garantiu o direito a educacdo de pessoas com deficiéncias,
preferencialmente, em escolas regulares. Desde a promulgagdo da CF 88 até o ano de 2019,
diversos dispositivos legais foram aprovados com vistas a garantir a inclusédo de pessoas com
deficiéncias, ndo somente na escola, mas em todos os setores da sociedade, cujos espacos Ihes
foram por muito tempo negados.

As condicdes de producdo da educagéo inclusiva incluem a crise da modalidade que a
antecedeu, a Educacgéo Especial. Para Skliar (2006a), a Educacdo Especial se tratava de uma
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invencao disciplinar desordenada, criada a partir de conceitos vazios de norma e normalidade
para por em ordem outra invencdo da modernidade: a anormalidade. Havia o predominio
obsessivo pelo discurso clinico-terapéutico, em que as praticas discursivas estavam voltadas
para descrigdes dos tipos de deficiéncias, com énfase no que faltava ao aluno “especial” em
comparagdo com aquele aluno tido como normal. Interven¢des que buscavam a cura da
“anormalidade”. Uma modalidade de ensino que dividia o espaco entre professores e
especialistas da area da saude, salas de aula e centros de reabilitacdo, que tinha como objetivo
a cura ou, na maioria dos casos, a normalizacdo para a inclusdo na sociedade.

A Educacdo Inclusiva é, na teoria, uma mudanca de paradigma. O problema,
supostamente, ndo estaria mais na pessoa com deficiéncia, pelo contrério, passa-se a questionar
a “norma”, a “normalidade”. Além disso, ha um movimento pendular entre a necessidade de o
espaco se adaptar para incluir e ndo mais a pessoa que teria que se adaptar ao espaco. Em tese,
trata-se da oferta de ensino de qualidade, em sala regular, as pessoas com algum tipo de
deficiéncia ou com necessidades educacionais especiais** ou superdotadas, “[...] bem como
aquelas pertencentes a grupos marginalizados ou em situacdo de desvantagem, tais como as
criancas de rua, as que trabalham, as que pertencem a minorias linguisticas, étnicas ou culturais
etc. (OMOTE 2003, p.154).

No entanto, a presenga desses alunos “incluidos” na escola regular faz surgir a presenca,
também, do especialista, que tem como papel principal nesse processo auxiliar e orientar a
inclusdo desses alunos (in)esperados. De acordo com Silva (2014), no modelo da Educacéo
Especial, o especialista® era um dos responsaveis pela manutencdo e, muitas vezes, pela
impossibilidade de inclusdo desse aluno/paciente na escola regular. O diagnostico do
especialista determinava quais alunos ndo se adequavam aos preceitos e ideais da escola regular
e que deveriam ser excluidos. Desse modo, a presenca desses € um dos paradoxos que abarcam
o0 paradigma da inclusdo: seria, portanto, o retorno do especial?

O funcionamento discursivo da Educagédo Especial torna imperativa a necessidade de se
ter uma avaliagdo continua desse aluno/paciente, laudos técnicos com termos técnicos e
diagnosticos dos quais o léxico utilizado é distante do usado pelo professor do ensino regular.
Esse saber especializado, portanto, torna imprescindivel a presenca do especialista na escola,

afinal de contas, como o professor do ensino regular saberia identificar “os referidos estagios

44 0 termo “Necessidades Educacionais Especiais” surgiu com a Declara¢io de Salamanca (1994) na Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: acesso e qualidade, realizada na Espanha.

4 Psicologos, fonoaudidlogos, fisioterapeutas, terapeutas ocupacionais, antropélogos, pediatras, orientadores
educacionais, psicanalistas, neuropsiquiatras, neuropsicologos, entre outros.
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leve, moderado e severo de um portador de sindrome de Down? E mais: como articular todo
desse conhecimento, alardeado como imprescindivel, a tarefa educativa?” (SILVA, 2014, p.
126).

Nessa direcdo, ha uma extrema valorizacdo do papel do especialista (o0 especialista em
surdez, em cegueira, em autismo), fazendo com que as discursividades desses, acerca dos
alunos tido como deficientes, tenham mais legitimidade do que dos demais agentes
educacionais. S&o enunciados baseados em uma cientificidade versus dizeres baseados numa
observacao empirica. Nessa disputa, vence o discurso legitimado pela ciéncia, que privilegia a
lesdo em detrimento da pessoa. Para Silva (2014), funcionamento discursivo da Educacéo
Especial perpassa por todo o sistema de ensino travestida de ensino inclusivo.

Ao investigar a emergéncia do conceito da educagdo inclusiva, sua construcao
discursiva e sua circulacdo social, Silva (2014) observou algumas contradi¢cdes nos discursos,
a partir das analises da legislacdo brasileira, e identificou que nos documentos oficiais 0

“especial” aparece no lugar da inclusdo.

Esse (in)conveniente paradoxo esta explicito na legislagdo, com a profusdo de termos
como: servicos de apoio pedagdgico especializado; atuacdo colaborativa de professor
especializado em educacdo especial; classes especiais; professores capacitados e
especializados; formacdo continuada, inclusive em nivel de especializacdo;
complementacdo de estudos ou pOs-graduacdo em areas especificas da educacao
especial. (SILVA, 2014, p. 40, grifos da autora)

O Estado, como articulador do simbdlico com o politico, exerce um papel importante
na construcdo dos sentidos, pois através de seus aparelhos ideoldgicos, legitimam, sanciona,
distingue e propagam os sentidos. No ambito do nosso objeto de pesquisa, 0s discursos da
ex/incluséo de pessoas com deficiéncias, as instituicdes médicas e normativas, que produzem o
discurso clinico-terapéutico e juridico, respectivamente, sdo os principais difusores dos sentidos
sobre as pessoas com deficiéncias, tendo os aparelhos de educacéo e de comunica¢do como 0s
gue mais acatam e propagam esses discursos. Isso significa dizer que sd@o o0s sentidos,
produzidos por especialistas geralmente fora do ambiente escolar, que séo considerados como
verdadeiros, inquestionaveis, e que individuam essas pessoas com deficiéncia.

Dessa maneira, ao empreender uma leitura critica e ndo ingénua dos documentos
oficiais, pode-se perceber que, embora o cerne dos ideais da inclusdo almeje mudar o ambiente
e ndo a pessoa, 0 que se V&, a cada nova legislacdo que aborda a educagdo inclusiva, é o
funcionamento discursivo da Educacdo Especial operando os discursos cientificos e juridicos

que abrangem a inclusao, ou seja, a valorizacdo do diagnostico e a atencdo aos desvios.
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Os (des)caminhos das pessoas com deficiéncia para a incluséo, sobretudo, na escola,
podem ser divididos em trés tempos: exclusdo, segregacdo e inclusdo. No entanto, muito
importante ressaltar que mesmo que cronologicamente uma tenha sucedido a outra, esses
movimentos de exclusdo/segregacdo/inclusdo estdo em constante movimento, o que significa
dizer que a passagem de uma fase para outra ndo significa(ou) uma ruptura com os sentidos
daquela, pelo contrério, é justamente essa movéncia dos sentidos que fazem com que ainda seja
possivel, aceitavel, politicas de educacdo que promovam a exclusdo e/ou a segregacdo de
pessoas com deficiéncia. Um exemplo foi a Politica Nacional de Educacdo Especial, aprovada
em 2020 no governo do presidente Jair Messias Bolsonaro, considerada por muitos como a
politica da exclusdo, a materializacdo do retorno do especial, que analisaremos discursivamente

na préxima secao.

4.5.1 A nova PNEE: uma leitura discursiva?®

Em 2020, o Presidente Jair Bolsonaro, por meio do decreto n°® 10.502, langou a nova
Politica Nacional de Educacao Especial (PNEE), sendo considerada por muitos especialistas da
educacao especial e inclusiva, agentes publicos, pais e alunos com deficiéncia, como o decreto
da exclusdo, propGe aos Estados e Municipios a criacdo de duas novas modalidades de ensino
as pessoas com deficiéncia: salas e/ou escolas especiais e salas e/ou escolas bilingues para
surdos (BRASIL, 2020).

A nova PNEE foi divulgada em uma cerimonia oficial, transmitida ao vivo pela TV
Brasil, no Gltimo dia do més de setembro, més em que se comemora o dia do Intérprete de
Lingua Brasileira de Sinais e promove a visibilidade da comunidade surda, denominada de
“setembro surdo” ou “setembro azul”. Fatos esses destacados na abertura do evento pela
primeira-dama, Michele Bolsonaro, em discurso proferido em Libras.

A PNEE 2020 substitui a politica que vigorava desde 2008, e prevé, entre outros, trés

modalidades de ensino para o aluno com deficiéncia, transtorno do espectro autista e com altas

4 Analise apresentada na XV Jornada Nacional de Linguistica e Filologia da Lingua Portuguesa, realizado no dia
05 de novembro de 2020.
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habilidades: o ensino regular®’, o ensino especial* e o bilingue*. Sob o argumento de ampliar
o0 atendimento especializado, o decreto pretende “garantir a viabilizagdo da oferta de escolas ou
classes bilingues de surdos aos educandos surdos, surdo cegos, com deficiéncia auditiva, outras
deficiéncias ou altas habilidades e superdotagao associadas” (inciso II do Art. 6°, BRASIL,
2020).

A nova politica é resultado de um processo que teve inicio no ano de 2018, pela
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo — SECADI/MEC.
Ainda no inicio das discussdes, pesquisadores da educacdo especial e inclusiva se posicionaram,
formalmente, contra o processo de reformulagdo da PNEE 2018, uma politica publica
considerada, por eles, importante, construida a partir do dialogo com as universidades,
especialistas, ativistas, educadores, pais e pessoas com deficiéncias (MANTOAN, 2018).

Primeiro aspecto discursivo a ser analisado encontra-se no subtitulo da PNEE 2020.

Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2018)

¥

Politica Nacional de Educacéo Especial: equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo da vida (2020)

Ha a incluséo do lexema “equitativa”, que aparece primeiro do que lexema “inclusiva”.
Essa inclusio revela que a proposta ndo continuara buscando seguir a meta da inclusio plena®,
conforme instituia a PNEE 2008, sob a justificativa de que no principio da equidade o
tratamento deve ser igual aos iguais e desigual aos desiguais, na medida de suas desigualdades.
Na equidade ha um pressuposto de que direitos iguais podem gerar ainda mais desigualdade,

dadas as diferencas entre 0s sujeitos. Desse modo, a nova politica tem como principio:

470 ensino ao publico da educacgdo inclusiva é ofertado em salas de aulas denominada comuns, ou seja, juntamente
com os alunos que ndo possuem deficiéncia, mas com auxilio da sala especializada e de recursos no contraturno.
(BRASIL, 2020)

4 “institui¢des de ensino planejadas para o atendimento educacional aos educandos da educacio especial que nio
se beneficiam, em seu desenvolvimento, quando incluidos em escolas regulares inclusivas e que apresentam
demanda por apoios mdltiplos e continuos” (BRASIL,2020).

49 [...] enturmagcéo de educandos surdos, com deficiéncia auditiva e surdocegos, que optam pelo uso da Libras,
organizadas em escolas regulares inclusivas, em que a Libras é reconhecida como primeira lingua e utilizada como
lingua de comunicagdo, interacdo, instrucdo e ensino, em todo o processo educativo, e a lingua portuguesa na
modalidade escrita é ensinada como segunda lingua (BRASIL,2020).

%0 Incluséo plena é a meta estabelecida pela Convencéo sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, e que deve
nortear as politicas publicas sobre a tematica. Vale ressaltar que a inclusao plena ndo descarta a possibilidade de
atendimento educacional especializado, em contraturno.
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I - Oferecer atendimento educacional especializado e de qualidade, em classes e escolas regulares
inclusivas, classes e escolas especializadas ou classes e escolas hilingues de surdos a todos que
demandarem esse tipo de servigo, para que lhes seja assegurada a inclusdo social, cultural,
académica e profissional, de forma equitativa e com a possibilidade de aprendizado ao longo da
vida (BRASIL,2020).

Como vimos em Pécheux (2014), os sentidos das palavras ndo existem nelas mesmo, 0s
sentidos de equidade e incluséo, por exemplo, ndo existem nesse efeito de evidéncia e de
transparéncia, mas significam de acordo com as condi¢des ideoldgicas que estdo em jogo nos
processos de significacdo. Nessa perspectiva, a ideologia se materializa no discurso que, por
sua vez, é materializado na lingua. Partindo desse pressuposto, essa alternancia de termos faz
desencadear efeitos de sentidos de que a inclusdo total gera desigualdades e exclusdo. Ha,
portanto, uma tentativa, ndo evidente, de considerar a separacao em escolas especializadas uma
forma de inclusdo — mas nédo na sala de aula. O objetivo, a nosso ver, € tornar 0 mais normal

a pessoa com deficiéncia para uma incluséo “social, cultura, académica profissional”:,

Priorizar a participacdo do educando e de sua familia no processo de decisédo sobre 0s servicos e 0s
recursos do atendimento educacional especializado, considerados o impedimento de longo prazo e
as barreiras a serem eliminadas ou minimizadas para que ele tenha as melhores condi¢des de
participagédo na sociedade, em igualdade de condi¢Bes com as demais pessoas. (BRASIL, 2020,
grifos nosso) (BRASIL, 2020).

H& uma preocupacdo de normalizacdo para a inclusdo, mas ndo na escola. A escola, ou
outro espago que fard o papel da escola, funciona aqui como um meio “para que” esse aluno
consiga alcancar essa inclusdo social. Um aspecto particular dessa politica é, além da
normalizacdo para a inclusdo, trazer a familia para o processo decisério. Cabe a familia
“decidir” pela alternativa que melhor atendera seu filho: a escola regular, sem estrutura
adequada, sem recursos multifuncionais e sem professores e técnicos qualificados; ou as salas
e/ou escolas especializadas, com garantia de recursos financeiros, ambiente adequado, e uma
equipe multiprofissional.

Os lexemas “priorizar” e “familia”, na materialidade linguistica do enxerto acima, estdo
em relacdo ao lexema “decisdo”, num efeito de evidéncia de que os pais decidirdo qual
alternativa de ensino terd melhor condicGes de atender a crianga. No entanto, 0 que nao esta
evidente, mas expresso no inicio do decreto (inciso VI, art. 3°), é que o Estado exercera uma
forte influéncia através da equipe multiprofissional, designada para dar o suporte no momento
da “decisao”.

Por ocasido da solenidade de assinatura do referido decreto, o entdo Ministro da
Educacdo Milton Ribeiro proferiu:
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Muitos estudantes ndo estdo sendo beneficiados em classes regulares e que muitos
educandos, familiares, professores, gestores escolares clamam por alternativas. Em
resposta a esse clamor, nasce a Politica Nacional de Educacgéo Especial: Equitativa,
Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida (PNEE, 2020, p.06).

O sujeito da linguagem, que ocupa a posi¢do de ministro da educagéo, utiliza-se de
lexemas que intensificam e colocam a incluséo de alunos com deficiéncia como um problema
que nao ¢ pontual, mas que atinge “muitos” estudantes. O lexema “muitos”, assume duas
funcGes importantes no enunciado, pronome indefinido e advérbio, que funcionam
intensificando um quantitativo de alunos que, embora ndo seja dado em estatisticas, produz um
efeito de sentindo de que o problema da incluséo é muito maior.

N&o definir os alunos que ndo se beneficiam com a incluséo desencadeia alguns efeitos
de sentidos que instigam problematizacdo. O primeiro estd na ordem do ja-sabido, que nédo
precisa ser identificado, em que mesmo havendo um silenciamento de quais estudantes o
enunciador se refere, opera um pressuposto de que se trata dos alunos com deficiéncia,
discursivizados como o “aluno especial”, ou seja, ndo comuns, acionando uma memoria
discursiva de que esse aluno incomum nado pertence a um espaco destinado aqueles tidos como
“normais”. Isso que Pécheux (2015) vai designar de espagos discursivos estabilizados, na logica
do “ou...ou”, o aluno com deficiéncia ndo é o normal, logo ndo se ajusta a sala de aula
historicamente destinada aos “comuns”.

Outro efeito de sentido possivel é que o sujeito da linguagem, ao nao definir quem séo
esses “muitos alunos” ndo beneficiados com a incluséo, faz funcionar um outro pressuposto, de
que a presenca de alunos com deficiéncia nas salas comuns prejudica o desenvolvimento dos
alunos ditos “normais”. Tais alunos sdo tomados por parametro, logo aqueles que nao
conseguem acompanha-los oferecem riscos e devem ser excluidos.

A outra parte do enunciado funciona, no processo discursivo, como um respaldo para as
acoes propostas na PNEE. Ao enunciar que “estudantes, familiares, professores, gestores
clamam por alternativas”, o sujeito discursivo na posi¢do de ministro, ao fazer uma pausa na
leitura do texto, enfatiza o lexema “clamam”, evidenciando sua inscri¢do na formagao
discursiva religiosa®?, visto que o lexema clamar é comumente utilizado no discurso religioso,
numa referéncia ao ato de suplicar em voz alta para que possa ser ouvido e atendido por uma
divindade. H4 um pressuposto de que os sujeitos prejudicados pela inclusdo, ao suplicarem,

foram ouvidos pelo Messias, pois a PNEE ¢ a resposta que “nasce” desse clamor. Ha uma

51 Na biografia do Ministro da Educagdo, na pagina oficial do Ministério na internet, consta que ele foi seminarista,
formado em Teologia, além de possuir graduacao e pos-graduacdo em Direito
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regularidade entre os eleitores do Presidente em associd-lo com o salvador da pétria, ele tem
Messias no nome e frequentemente se faz essa associacao religiosa.

Para a teoria da AD, ndo héa discurso sem sujeito e ndo héa sujeito sem ideologia, € é no
discurso que vemos a articulacdo entre ideologia e lingua. Nessa perspectiva, a nova PNEE,
bem como o sujeito da linguagem na posicdo de Ministro da Educagdo, se inscrevem
ideologicamente na formac&o discursiva clinico-terapéutica, que considera a deficiéncia como
uma patologia que precisa ser tratada, curada e normalizada. Embora as condicdes de producao
da nova PNEE sejam outras, ha marcas do interdiscurso e da memoria discursiva que propde
normalizar para incluir na sociedade, na cultura, no mercado de trabalho.

Muitos foram os debates acerca do retrocesso que essa “nova” politica trouxe.
Especialistas da educacdo especial e inclusiva, pais, representantes do movimento social das
pessoas com deficiéncias, pesquisadores, professores movimentaram as redes sociais e internet
para demonstrarem o retrocesso do decreto presidencial. Os partidos politicos Rede
Sustentabilidade e o Partido Socialista Brasileiro (PSB) ajuizaram agdes de descumprimento de
preceito fundamental e acdo de inconstitucionalidade, alegando que o decreto presidencial
objetivava discriminar e segregar aluno com e sem deficiéncia ao incentivar a criacdo de escolas
especializadas, classes especializadas e escolas bilingues de surdos. Ainda em dezembro de
2020, o ministro do Supremo Tribunal Federal (STF), Dias Toffoli, acatou as acdes e em
decisdo monocratica® afirmou que o dispositivo viola preceitos constitucionais relativos aos
direitos das pessoas com deficiéncia. Além disso, ressaltou que, desde a CF de 88, o Brasil vem
assumindo um compromisso com a educacao inclusiva, ndo cabendo ao poder publico recorrer
a modelos de educacédo que segreguem ou apartam os alunos com deficiéncia da sociedade. Nas

palavras do ministro,

A ordem constitucional brasileira, inaugurada em 1988, manifestou preocupagdo com
a protecdo das pessoas com deficiéncia, albergando politicas e diretrizes de inserc¢éo
desses individuos nas diversas areas da vida em sociedade, como no trabalho (art. 7°,
inc. XXXI), no servico publico (art. 37, inc. VIII), na previdéncia (art. 201, § 1°, inc.
1), na assisténcia social (art. 203, incs. IV e V) e, como se detalhard adiante, na
educagdo (art. 208, inc. I11). Em matéria educacional, a Constituicdo estabeleceu a
garantia de atendimento especializado as pessoas com deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino. Na mesma linha afirmativa, ha
poucos anos, incorporou-se ao ordenamento constitucional a Convengdo
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, primeiro tratado
internacional aprovado pelo rito legislativo previsto no art. 5°, § 3°, da Constituicdo
Federal, o qual foi internalizado por meio do Decreto Presidencial n® 6.949, de 25 de
agosto de 2009. O art. 24 da convencdo veio justamente reforcgar o direito das pessoas
com deficiéncia a educacao livre de discriminacéo e com base na igualdade de
oportunidades, pelo que determina a obrigacdo dos Estados Partes de assegurar um

52 https://portal.stf.jus.br/processos/downloadPeca.asp?id=15345148745&ext=.pdf
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sistema educacional inclusivo em todos os niveis, assim preceituando; 2. Para a
realizacdo desse direito, os Estados Partes assegurardo que: a) As pessoas com
deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral sob alegacdo de
deficiéncia e que as criangas com deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino primario
gratuito e compulsério ou do ensino secundario, sob alegacédo de deficiéncia; b) As
pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino primario inclusivo, de qualidade
e gratuito, e ao ensino secundario, em igualdade de condi¢fes com as demais pessoas
na comunidade em que vivem; c) Adaptacdes razoaveis de acordo com as
necessidades individuais sejam providenciadas; d) As pessoas com deficiéncia
recebam 0 apoio necessario, no ambito do sistema educacional geral, com vistas a
facilitar sua efetiva educacdo; e) Medidas de apoio individualizadas e efetivas sejam
adotadas em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social, de
acordo com a meta de inclusdo plena. (TOFFOLI, 2020 p.17,18)

Em resposta & decisdo do Ministro Dias Toffoli, 0 MEC publicou uma nota reafirmando
“que continua firme no objetivo de cada vez mais ampliar a incluséo preferencialmente nas
escolas regulares”. O Tribunal Superior Federal, por maioria, referendou a deciséo liminar para
suspender a eficacia do Decreto n°® 10.502/2020. A nova Politica Nacional de Educacéo Especial
ainda estd em processo de analise de mérito, mas o governo ndo considera a possibilidade de
editd-la para atender as reivindicacdes. Pelo contrério, mantém o discurso de que as
classes/escolas especializadas poderdo oferecer ensino especializado adequado para uma

parcela dos alunos com deficiéncia.

4.6 Formacdes discursivas e a determinacéo historica nos processos de significacdo da
deficiéncia e educacéo inclusiva no brasil

A partir da analise das condic¢des de producdo da deficiéncia e da educacdo Especial e
Inclusiva, e tomando como base 0s pressupostos tedricos apresentados nos capitulos anteriores,
nesta tese, consideraremos a existéncia de duas Formacg6es Discursivas principais, que foram
engendradas a partir de praticas discursivas que institucionalizaram a deficiéncia,
individualizaram os sujeitos a partir das suas diferencas. Embora as condi¢fes de producéo
sejam outras, a memdria discursiva, o interdiscurso as determina e (re)configuram.

A primeira é a FD clinico-terapéutica (FDCT), ligada a ideologia liberal da
normalizagdo, dominante nos discursos da ex/inclusdo. Essa FD toma a deficiéncia como uma
patologia, que deve ser tratada e curada. As praticas discursivas concentram-se na deficiéncia
e ndo no sujeito. Desse modo, 0s processos discursivos serdo constituidos em torno dessa
regularidade: a assisténcia, o controle, a cura. H4 uma compulsao pelo controle do outro, para
nomeé-lo, ordena-lo, classifica-lo, monitora-lo e normaliza-lo.

Uma segunda FD, aqui designada como Formacéo Discursiva Social (FDS), surge como

resisténcia e desidentificacio com os preceitos que a FDCT organiza. E o caso de uma parcela
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pertencente a comunidade surda, que ndo se localiza dentro dessa categoria de pessoas com
deficiéncia, pelo contrério, concebem a surdez como parte de uma rede de identidade linguistica
e cultural®. As praticas discursivas concentram-se na negacdo da deficiéncia (RIBEIRO,
LARA 2010).

Considerando os pressupostos tedricos da heterogeneidade das FD em relagdo a elas
mesmas, aprofundados por Indursky (2007), que defende a existéncia de varias posicOes-
sujeitos, e ndo somente as duas tomadas de posicado-sujeito (a que se identifica, plena ou néo, e
a que desidentifica), acreditamos que diversas modificac6es vém ocorrendo na FDCT, ha algum
tempo, desde os debates da Educacdo Inclusiva, na década de 1990, embora ela determine a
maneira como aqueles que, na tomada de posicao-sujeito, se identificam plenamente com a sua
forma-sujeito, e continuem a discursivizar a deficiéncia, os sujeitos e o0 ensino como algo que
precisa ser curado, ser cuidado e normalizado,

Parafraseando Indursky (2007), ha que se lutar pela fragmentacdo da Forma-Sujeito da
FDCT. Por meio dos estudos de Diniz (2007), constatamos que hd um movimento de pessoas
com e sem lesdo corporal e/ou mental que mobiliza tomadas de posi¢fes-sujeito que visam a
contraidentificar-se com esses saberes que objetificam o corpo da pessoa com deficiéncia,
presentes no interior da FDCT, mobilizando tomada de posi¢cdo de resisténcia, de luta, de
inclusdo de saberes que questionam essa normalidade. As préaticas discursivas devem ser
voltadas para as mudangas na sociedade, questionando a normalidade considerando que a
experiéncia de desigualdade pela cegueira, por exemplo, s6 exista em uma sociedade insensivel
a essas diversidades (DINIZ, 2007).

A educacdo inclusiva encontra dificuldades em se estabelecer porque o modelo de
sociedade e, consequentemente, de escola ainda é predominantemente excludente. Os discursos
politicos, econdmicos e educacionais de inclusdo foram sendo construidos na perspectiva da
normalizagdo e, nessa l6gica, 0 modelo de incluséo escolar ndo tem espago para lograr éxito.
Na préatica, 0 Governo ndo consegue resolver a maioria dos problemas da educagdo em geral,
em muitas escolas faltam estruturas minimas de funcionamento, fazendo com que esteja longe
de a realidade das escolas dispor de um atendimento educacional especializado.

Enquanto a educagdo for adjetivada “inclusiva”, ela dificilmente assim o seré. Incluir

pressupde um excluido e o puablico das politicas de inclusdo sempre sera reduzido ao

%3 Nao aprofundaremos sobre os principios da comunidade surda, por ndo ser o recorte da pesquisa, mas para a
tematica sugerimos as pesquisas da Professora Maraisa Lopes, que vem desenvolvendo um excelente debate em
torno da temética, & luz da Andlise de Discurso Francesa.
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significante “incluido”, marcando sua posicéo social de excluido. E uma regularidade que se
repete, inscreve-se na histéria, produz discursividades engendradas hd mais de 500 anos e que
operam até hoje, através do inter/intradiscurso, nas praticas discursivas materializadas em
politicas de educacdo que se pretendem inclusiva, mas que, no bojo das suas praticas
discursivas, buscam normalizar e silenciar as diferencas, ao invés de admitir a diferenca e a

heterogeneidade constitutiva de cada um.
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5 CAPITULO IV - LUGAR DE ESCUTA E DE INTERPRETACAO: OS
ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA.

Partindo da apresentacdo das nog¢bes que nos afetam, da construcdo das categorias que
acreditamos serem importantes para nosso gesto de escuta e interpreta¢do, nos propomos a construir
um dispositivo® de interpretacdo e analise que nos possibilite “ouvir para 14 das evidéncias e
compreender, acolhendo a opacidade da linguagem, a determinacdo dos sentidos pela historia, a
constituicdo do sujeito pela ideologia e pelo inconsciente, fazendo espaco para o possivel, a
singularidade, a ruptura e a resisténcia” (ORLANDI, 2020a p.59).

Interessa-nos, especialmente, compreender como o participante da pesquisa, como sujeito
pessoa com deficiéncia, significa a si e significa o ensino ex/inclusivo durante o seu processo de
formac&o académica. A partir disso, nos guiaremos pelas nogoes de sujeito, condi¢des de produgéo,
ideologia e formagdes discursivas, trabalhadas para pensar a historicidade dos sentidos construidos
sobre as pessoas com deficiéncia, considerando os atravessamentos do discurso juridico e medico,

principalmente.

5.1 O Corpus e Recorte

Em grande medida o corpus resulta de uma construgdo do préprio analista
(ORLANDI, 2020, p.63).

Partimos do pressuposto de que ndo ha andlise de discurso sem o batimento entre
descricdo e interpretacdo, entre a teoria e a analise, pois constituem o processo de interpretacdo
e compreensao do analista. Para que isso ocorra, de acordo com Orlandi (2020a), € preciso que
haja a compreensao de como o discurso se textualiza, e um dos primeiros pontos a ponderar é
a constituicéo do corpus.

O corpus discursivo, conforme Courtine (2009, p. 114), € um “conjunto de sequéncias
discursivas, estruturado segundo a articulagdo, o cruzamento, ou a composi¢ao de dois planos
de determinagdo”, 0 plano de determinacdo das condi¢Ges de producdo de uma sequéncia
discursiva de referéncia e o plano de determinacdo das condi¢fes de formacéo de um processo
discursivo no cerne de uma formacdo discursiva de referéncia, a qual é caracterizada pelas

nogdes de dominio de memaria, dominio de atualidade e dominio de antecipagdo (COURTINE,

%4 De acordo com Orlandi (2020b, p.81) dispositivo para a teoria da AD francesa tem a ver com o reconhecimento
da materialidade da linguagem, “de sua ndo transparéncia e da necessidade de se ter acesso a ela, para trabalhar
sua espessura linguistica e histdrica: sua discursividade”
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2009). A construcdo do corpus se da no inicio do procedimento de analise e termina somente
ao final do procedimento analitico, ou seja, a construcdo do corpus e a analise estdo
intrinsecamente ligadas: “decidir o que faz parte do corpus ja é decidir acerca de propriedades
discursivas” (ORLANDI, 20203, p.63).

Como vimos, a analise de discurso, principalmente a desenvolvida aqui no Brasil, se
interessa pela linguagem funcionando no mundo de diferentes maneiras: imagem, escrita,
pintura, masica etc. No entanto, néo € objetivo da AD fechar o sentido, esgotar as possibilidades
de interpretacdes, até mesmo porque isso nao é possivel. Partimos do pressuposto de que todo
enunciado é suscetivel de tornar-se outro, e esse aforismo pecheutiano é um dos pontos centrais
da teoria, pois é a partir desse lugar outro (na sociedade, na histéria, na lingua), que se torna
possivel a manifestacdo da ideologia, do inconsciente, na constituicdo dos sujeitos, dos sentidos
e da interpretac&o, os pontos de deriva (PECHEUX, 2014a, ORLANDI, 2020a).

Dessa maneira, a analise do nosso corpus concentrou-se nos processos discursivos que
apreendem o processo de identificagdo ou ndo dos sujeitos com a forma-sujeito das formagoes
discursivas dominantes, bem como os possiveis movimentos de resisténcia a esses discursos
predominantes.

Orlandi (1984) define recorte como uma unidade discursiva, um fragmento da situagao
discursiva. Para compreender o conceito de recorte, partimos da nocdo de segmentacdo, que
por sua vez trata de uma unidade ou da frase ou do sintagma. No processo de segmentacéo, o
linguista visa a relacdo entre unidades dispostas linearmente e a hierarquizacao dos niveis de
analise se faz mecanicamente, em nivel de frase. J& no recorte, em termos de unidade, € a
passagem da frase para o texto. Ainda de acordo com Orlandi (1984, p. 14) “o texto ¢ o todo
em que se organizam 0s recortes. Esse todo tem compromisso com as tais condi¢des de
produgdo, com a situagdo discursiva”. Desse modo, nas analises que se operam com recortes
discursivos, ndo ha preocupagdes em reproduzir modelos formais de sujeito-verbo-objeto, por
exemplo, modelos de uma sintaxe horizontal que ndo ultrapassa os limites da frase. Pelo
contrario, na perspectiva discursiva operamos com a sintaxe do texto, mas ela ndo é a Unica
dimensdo da linguagem, consideramos ainda as condi¢des de producdo, a incompletude do
sujeito e dos sentidos, a equivocidade da lingua o trabalho da ideologia.

Orlandi (2020a, p. 64) nos diz que a forma como recortamos 0 nosso corpus discursivo

determina o modo da analise e o dispositivo tedrico da interpretagdo que construimos.
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5.2 Participante da Pesquisa

Os critérios para escolha dos participantes da pesquisa foi a adesdo a proposta.
Convidamos, a priori, 6 alunos de cursos de graduacéo de universidades publicas, trés aceitaram
participar. Mas conseguimos completar as entrevistas somente com um dos convidados.
Escolhemos analisar as discursividades de uma pessoa cega, aluno de graduacdo de uma
Intuicdo Publicas Federal de Ensino Superior, 40 anos.

Antonio, natural da cidade de imperatriz, Estado do Maranhdo, ja nasceu com o que ele
designa de cegueira legal, termo utilizado para indicar uma deficiéncia visual® severa,
possuindo um campo visual inferior a 10%. Ele atinge a cegueira total somente na vida adulta.

Filho mais novo dentre nove irmdos, desde a infancia buscou a autonomia. Sua mae,
embora tenha tentado exercer uma superprotecdo, ndo demorou a compreender que ele
precisava dessa autonomia para se desenvolver. A maior parte da sua infancia foi em busca de
tratamentos para a cura da deficiéncia visual, embora, desde crianga, soubesse que a cegueira
total poderia ser adiada, mas ndo evitada.

Diante das limitacbes no seu campo de visdo, Antdnio desenvolveu uma maior
habilidade na audicéo. Ele percebeu que poderia aprender ouvindo e entendeu que precisava,
entdo, aprender a ouvir. Ouvir se tornou uma agdo muito importante para ele. Foi ouvindo que
ele aprendeu a ler e a escrever. As letras foram apresentadas por uma tia que passava uma
temporada na casa de sua mde e percebeu o0 qudo potente era aquela crianca que mesmo
enxergando tdo pouco ja conseguia responder as atividades. Alfabetizou-0. Somente aos 6 anos,
e ja alfabetizado, a familia de Anténio consegue matricula-lo em uma escola regular.

Antdnio percorre um longo e dificil caminho para concluir sua formacéo escolar. Entre
tratamentos e dois transplantes de corneas, sem sucesso, teve sua matricula na escola negada
por causa da deficiéncia visual, passou por diversos periodos reclusos dentro de sua prépria
casa por causa do capacitismo, e sdo 0s acontecimentos enunciativos experenciados por ele na
escola, narrados e analisados a seguir, que “escolhemos” como fio condutor do nosso gesto de

leitura.

55 A deficiéncia visuais é dividida em dois tipos: visdo subnormal (ou baixa visdo) e cegueira. De acordo com o
Conselho Brasileiro de Oftalmologia (CBO, 2019), é considerada cega uma pessoa que possui um campo visual
menor do que 10° de raio no melhor olho, o que impossibilita ou dificulta o exercicio de tarefas rotineiras, mesmo
possuindo visdo residual.
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5.3 As condiges de producéo do corpus da pesquisa

O projeto de pesquisa que originou esta tese foi submetido ao comité de Etica em Pesquisa
HDT/UFT e recebeu parecer favoravel em maio de 2019. Apos a definicdo dos participantes da
pesquisa, iniciamos uma peregrinacao para realizar as entrevistas. Foram diversas as tentativas de
contato com os participantes, mas as solicitacbes de encontros para as entrevistas coincidiram com
as atividades de finalizagdo do semestre letivo. Tivemos alguns desencontros até decidirmos
reagendar para o inicio do ano de 2020, quando fomos surpreendidas pela pandemia da COVID-19.

Considerado um dos maiores desafios sanitarios do mundo, o novo coronavirus SARS-
CoV-2, detectado no final do ano de 2019 na cidade de Wuhan, na China, espalhou-se rapidamente,
e pouco tempo depois ja havia causado a morte de milhares de pessoas no mundo. Pouco se sabia
sobre o virus, a velocidade no contagio e alta capacidade de provocar mortes em populacdes
vulneraveis e com comorbidades gerou um amplo debate sobre as melhores estratégias de contengédo
do virus: uso de mascaras, distanciamento, isolamento social, Lockdown.

Ribeiro e Oliveira (2021) nos lembram o quanto a pandemia afetou a salide e os modos
como a sociedade se mantinha organizada, evidenciando as desigualdades sociais,
principalmente no tocante ao acesso as tecnologias digitais, visto que, com as medidas de
contenc¢do do virus, houve uma migracgdo de diversos servicos ofertados de forma on-line.

As pessoas com deficiéncia foram consideradas, pela OMS, como um dos grupos de
risco e entdo decidimos esperar pelo fim da pandemia. O cenario era de incertezas, mas em
nenhuma das expectativas mais pessimistas, acreditdvamos que a pandemia iria tdo longe como
foi. No Brasil, em marco de 2020, foi detectado o primeiro caso de COVID-19 e em agosto>®
do mesmo ano ja eram mais de 100 mil mortos, com uma média de mil pessoas mortas por dia,
em decorréncia do novo coronavirus.

Diversas variantes foram surgindo e o numero de mortos pelo mundo aumentando,
tivemos que adiar novamente as entrevistas. O distanciamento social decorrente da pandemia
acelerou o processo, ja em desenvolvimento, das conexdes virtuais entre as pessoas, 0 que
trouxe mudancas também na conducgéo de pesquisas cientificas. Schmidt et al (2020), em estudo
sobre as potencialidades e os desafios da realizacdo de entrevistas online no contexto da
pandemia de COVID-19, afirmam que, apesar dos desafios, a utilizagdo de plataformas online,

como o Google Meet, GoToMeeting, Skype, Webex e Whatsapp, para a realizagéo de entrevistas,

% Linha do tempo da pandemia causada pelo novo coronavirus - COVID-19 https://www.sanarmed.com/linha-do-
tempo-do-coronavirus-no-brasil
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foram consideradas uma das poucas alternativas, no cenério da época, para a continuidade de
pesquisas que j& estavam em andamento, que era 0 NOSSO €aso.

Nesse contexto, para garantir a seguranca dos participantes da pesquisa, tendo em vista
0 cendrio pandémico, decidimos realizar as entrevistas de forma remota, via plataforma Google
Meet. Alguns aspectos necessitam ser esclarecidos quanto a realizacdo de entrevistas on-line.
De acordo com Schmidt et al (2020), a duragdo da entrevista ndo deve se estender muito, tendo
em vista o0 uso da internet do entrevistado, que pode dispor ou ndo de acesso limitados da rede
de internet. Além disso, deve-se levar em consideracdo a confiabilidade e seguranca da rede de
internet, disposicdo de ambiente privativo e silencioso, tanto do entrevistador quanto do

entrevistado.

5.4 O instrumento de pesquisa

Os instrumentos cientificos ndo sdo feitos para dar respostas, mas para colocar
questdes (Paul Henry, 2014, p. 38).

Na presente pesquisa, para a composi¢cdo do corpus discursivo, utilizamos como
instrumento a entrevista semiestruturada. Quanto as perguntas, foram amplas para que o
participante pudesse ter a liberdade de narrar o que considerava relevante. Ao final da narrativa,

o material foi transcrito e fizemos os recortes discursivos.

A Anaélise de Discurso a qual nos filiamos ndo objetiva a exaustividade do objeto
empirico e nem a completude, pois o considera inesgotavel. Desse modo, interessa-nos, nos
recortes discursivos que compdem 0 nosso corpus, explicitar sua materialidade linguistico-
historica, o que significa dizer que ndo nos prenderemos as regras morfossintaticas, mas a suas
“condi¢des de producdo em relagdo a memoria, onde intervém a ideologia, o inconsciente, 0
esquecimento, a falha, o equivoco” (ORLANDI, 2020, p.65). Desse modo, importa-nos
compreender os modos de producgédo dos sentidos no batimento entre descri¢éo e interpretacéo,
teoria e pratica.
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6 CAPITULOV -0 MO(VI)MENTO DE ANALISE

A entrada no simbélico é irremediavel e permanente: estamos comprometidos com os
sentidos e o politico (ORLANDI, 2020, p.7).

Somos sujeitos de linguagem e estamos sujeitos aos seus equivocos e opacidades.
Assim, ndo ha como nao interpretar e a AD, como dispositivo de leitura, permite-nos questionar
as evidéncias dos sentidos, mascarada pela transparéncia da linguagem e pelos efeitos da
ideologia, e revelar, por meio da articulacdo entre lingua, sujeito e historia, a sua opacidade.

Cabe ao analista de discurso, na mediacgéo entre teoria e analise, descricdo e interpretacéo,
expor, na opacidade da linguagem, as marcas ideoldgicas e do interdiscurso. Partindo do
pressuposto de que a lingua significa porque a histdria intervém, objetivamos, em nosso gesto
de leitura, realizar analises em que se perceba além da organizacgdo sintatica do texto, em que
essa organizacao pode nos ajudar na compreensdo dos mecanismos de producdo dos sentidos

da deficiéncia e do ensino in/exclusivo.

6.1 “Nada sobre nds sem nos”: do assujeitamento a resisténcia do sujeito pessoa com
deficiéncia.

6.1.1 De antes do comego...

“Nada sobre nos, sem n6s” foi um enunciado formulado por um dos participantes de um
webinario intitulado “Estudantes com deficiéncia e 0 ensino remoto: sugestbes de
acessibilidade™’, realizado pela Diretoria de Tecnologia na Educacéo da Universidade Federal
do Maranhdo, no dia 12 de agosto de 2020. Esse participante, ap0s a apresentacdo da
conferencista, categorizada como pessoa sem deficiéncia, ao abrirem espaco para que 0s demais
pudessem fazer ponderagfes e questionamentos, introduziu sua interlocucéo questionando aos
organizadores sobre o fato de estarem tratando de acessibilidade para as pessoas com
deficiéncia, sem possibilitar a participacao plena delas. Esse participante ressaltou que o proprio
evento que tinha como objetivo principal discutir acessibilidade era inacessivel as pessoas que,
assim como ele, eram cegos, e ele so estava participando porque recebeu, de tltima hora, o link

do evento via rede social WhatsApp.

57 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=x1Gg4zFPL9k. Foi disponibilizado somente a palestra
proferida pela Professora Dra. Maria Nilza Quixaba. Os debates realizados ap6s a palestra ndo se encontram
disponiveis na internet.
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Ao organizarem um evento em que se discutiriam politicas voltadas para as pessoas com
deficiéncia, sem a preocupacédo de ouvi-las, revela-se como o Estado capitalista, através de suas
instituicOes e discursividades, é estruturado pela falha e (re)produz a falta, a divisdo. Esse
acontecimento nos mostra como as relacdes na nossa sociedade sdo hierarquizadas e
dissimétricas, em que prevalecem sempre os “discursos sobre”, € consequentemente, a
segregagdo. Por outro lado, como vimos, a falha, tanto do Estado quanto no ritual de
interpelacdo, é necessaria, pois abre possibilidade para a resisténcia do sujeito. E preciso ousar
se revoltar, nos disse Pécheux (2014b), e ao invocar o lema “nada sobre nds, sem nés”, 0 sujeito
enunciador ocupa esse lugar de revolta e resisténcia.

Foram nessas condigdes de producdo que conhecemos Antonio®®. Fomos interpeladas
pela sua interlocucdo. J& estivamos desmotivadas com 0s desencontros com as que haviam
aceitado participar da pesquisa. As dificuldades em encontrar uma data e horario para realizar
as entrevistas estavam nos questionando se era valido continuar tentando naquelas condicdes,
quando cada palavra que Antbnio enunciava ia ao encontro dos nossos objetivos, nos trazendo
novo félego para permanecer nessa tematica que para nos € tdo cara.

Alguns dias ap6s o encerramento do evento, conseguimos o contato de Antbnio e
entramos em contato para convida-lo a contribuir com esta pesquisa, 0 que aceitou sem relutar,
fazendo apenas um pedido, para que ndo ligasse a camera, pois ele tinha receio de aparecer para
outras pessoas via web conferéncia. Pedido aceito, marcamos a entrevista. Pedimos para que
Antbnio nos contasse sobre sua historia e que, se fosse necessario, iriamos fazendo algumas
intervencdes que pudessem nos ajudar com as perguntas de pesquisa, o que nao foi preciso.
Antonio narrou sua histéria do inicio ao fim. E que histéria!

E é seu relato de vida que, nas proximas secdes, apresentamos em recortes discursivos,
sempre em um movimento pendular entre descricdo e interpretagdo, mobilizando as categorias
de andlise que compdem o nosso dispositivo tedrico-analitico para que nos conduza na

compreensdo dos objetivos da pesquisa.

8 Nome ficticio escolhido para assegurar o anonimato do participante da pesquisa.
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6.1.2 “(..) e palavras essas que nunca sairam da minha mente”: O mo(vi)mento da
interpelacédo/identificacao/individuagédo do sujeito pessoa com deficiéncia.

RD:1 (...) e j& nasci com cegueira legal, entdo essa deficiéncia visual ela me
acompanha ao longo da vida.

Antoénio, estudante do curso de pedagogia, irméo cacula entre nove irmaos, ja nasceu
legalmente cego, embora conseguisse contar dedos, perceber vultos e projecdes luminosas. Nos
conta que ele desenvolveu muito cedo habilidades sensoriais e de mobilidade, pois sua mée
apresentava dificuldades de localizacdo espacial nos lugares que eles frequentavam,
principalmente nas viagens que eram realizadas a Brasilia em busca de tratamento e cura para
a deficiéncia visual.

Tratava-se de uma pessoa autodidata, assim como se significou Ant6nio. Devido a
deficiéncia visual, comecou a aprender contetidos escolares ao ouvir seus irméos fazerem as
atividades em casa. Uma tia, que passava uma temporada com sua familia, observando seu
desempenho em responder as atividades dos irmaos, comecou a mostrar as letras, ampliadas,
para que ele conhecesse a escrita. Aprendeu a ler e a escrever aos 5 anos. Para conseguir isso,
tinha que escrever com canetinha preta, o rosto colado no caderno, e as letras super ampliadas.
Embora desde os 4 anos de idade viesse se desenvolvendo bem, somente aos 6 anos ele foi para

escola. Assim ele descreve a sua incluséo escolar:

RD2: Essa foi a parte, inicialmente mais feliz, mas também uma das mais dificeis da
minha vida.

Inicialmente analisa como feliz porque sua mde havia conseguido matricula-lo na
alfabetizacdo, mesmo ja sendo alfabetizado. Aos seis anos, saiu pela primeira vez de casa para
estudar. Na escola, as professoras se mostravam surpresas como um aluno com uma deficiéncia
severa na visdo conseguia ler e escrever. Essas professoras colocavam Antonio para ajudar 0s
demais alunos com os aspectos fonéticos e fonoldgicos da lingua, ja que ele havia desenvolvido
a habilidade de ouvir os sons da lingua em casa. Ele descreve essa incluséo, inicial, como “uma
maravilha”, até que, j& perto do final do ano, antes das provas do ultimo bimestre, Antonio teve
uma complicacdo no olho esquerdo que o levou a se afastar da escola para buscar tratamento

em outra cidade e para o primeiro transplante de cdrnea.
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O transplante ndo proporcionou melhora na sua capacidade visual, pelo contrério,
perdeu a visdo no olho esquerdo e o ano letivo. Vejamos a seguir 0 que acontece quando

Antbnio e sua mée retornam a escola para realizar a rematricula:

RD3: Minha mée voltou na escola pra fazer minha rematricula. Ao conversarmos ai
com a diretora ela disse que, disse pra minha mée né...e pra mim, que néo iria fazer
a minha matricula, eu ja ndo tinha terminado a alfabetizacdo e como uma
crianca que era cega e que tinha perdido ainda mais um olho, esse restinho de
visdo e mais um olho, agora s6 com um, nunca ia ser ninguém na vida, entdo pra
que estudar? Logo eu ndo vou concluir...logo ele ndo vai conseguir terminar
nenhum ano, entdo ele ndo vai se desenvolver na escola, entdo seria uma perda de
tempo uma ocupacéo de vaga pra quem realmente tem condic8es, possibilidades
e algo nesse sentido. Ai vocé imagina o que é pra uma crianga que até entdo, 7 anos,
eu tinha acabado de fazer 7 anos quando eu fui renovar essa matricula e entdo ia entrar
pra primeira série na época, hoje o segundo ano, ouvi ai da diretora da escola tudo
isso, isso eu to falando de um modo mais brando daquilo que a gente ouviu. E
palavras essas que nunca sairam da minha mente.

Na andlise de discurso o dizivel é definido pelas formacgdes discursivas. Notamos, no
recorte discursivo 3 que, ao enunciar “COMO Uma crianca que era cega e gque tinha perdido ainda
mais um olho”, “nunca ia ser ninguém na vida”, “seria uma perda de tempo”, “vaga para quem
realmente tem condig¢des, possibilidades”, o sujeito discursivo na posi¢do diretora da escola,
deixa flagrar os mecanismos da individualizacdo que o Estado utiliza para, a partir de suas
diferencas, classificar a pessoa em categorias, normais e anormais, por exemplo, para
disciplinar e normalizar sua subjetividade. Desse modo, ao categorizar a pessoa com deficiéncia
visual como incapaz, indigna de viver uma vida ordinaria, o sujeito discursivo, se inscreve na
FD que neste trabalho designamos de FD clinico-terapéutica, dominante nos discursos que
significam a deficiéncia como uma patologia a ser tratada, curada, cujas praticas discursivas
sdo voltadas para a corponormatividade. Alem disso, essa FD também é atravessada pelo
discurso neoliberal, que, entre outros, objetiva a normalizacdo do corpo com deficiéncia para

torna-lo util, apto ao trabalho.

A materialidade linguistica dos excertos desvela a materialidade historica, suas
condigdes historicas de producéo, o que néo esta dito? Se situarmos RD3 as suas condicdes de
producdo podemos verificar que o ensino de pessoas com deficiéncia era realizado em escolas
especializadas, que funcionavam, principalmente, como um centro de reabilitacdo. No RD3, as
discursividades capacitista do sujeito discursivo Diretora foram/séo atravessadas por esse ja-
dito, e revelam a opacidade e equivocos nos conceitos de deficiéncia, incluséo e a diversidade

gue se apresenta em sala de aula, sentidos preconceituosos construidos na/pela histéria,
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esquecidos, e que sempre retornam nesse movimento de um ja-l4. A partir disso, tem-se o
imaginario de pessoa com deficiéncia como uma pessoa doente, inapta, e que 0 espaco da
escola, tida como regular, ndo Ihe é possivel, efeitos de uma memdria discursiva, da estrutura

em funcionamento.

Importante introduzir neste ponto o que diz Orlandi (2017b) acerca do preconceito, no
Nnosso caso 0 capacitismo. Para a autora, em uma perspectiva discursiva, o preconceito é de
natureza historico-social, isto é, se constitui na relacdo com a sociedade, com a historicidade e
a ideologia. A sua forma de atuagdo é através do funcionamento do siléncio, censurando
sentidos para impedir que novos sentidos possam ser constituidos. De fato, o sujeito discursivo
diretora, constituida pelo duplo esquecimento, ndo é a origem de si e dos sentidos que produz
acerca de alunos cegos na escola. Seus dizeres séo atravessados pelo interdiscurso, por essa voz
sem nome. Desse modo, € diante da injuncdo a interpretacdo do outro que trabalha o
preconceito, a intolerancia, o édio: “E ¢é porque ha interpretacdo que se exibe o trabalho da
ideologia no modo como os sujeitos sdo falados por suas posic¢des filiadas ao funcionamento
da memoria discursiva” (ORLANDI 2007b, p.95).

Podemos observar o funcionamento do siléncio constitutivo operando na formulagao

“nunca ia ser ninguém na vida, entdo pra que estudar?”. O que se silencia quando se enuncia?

“Nunca ia ser ninguém na vida, entao pra qué estudar?”
“Nunca ia ser um professor, entdo pra que estudar?”
“Nunca ia ser um médico, entdo pra que estudar?”
“Nunca ia ser um advogado, entdo pra qué estudar?”

“Nunca ia ser um diretor, entdo pra qué estudar?”

Sobre a questdo dos sentidos da pessoa com deficiéncia (re)produzidos na/pela historia,
0 corpo util é parte do processo de individuacdo do sujeito pelo Estado e, pela diviséo social
dos sujeitos e sentidos, a deficiéncia, por muito tempo, ndo se enquadrou nessa moldura do ser
gente. Esses lugares sociais foram historicamente interditados a pessoa com deficiéncia. Ele é
deficiente, logo ndo pode ser o “outro”. Esse € o papel da censura/silenciamento em Orlandi
(2017b), bloguear sentidos (outros) possiveis quando esses sentidos sdo necessarios, quando
fazem falta. Assim, o capacitismo tem como dominante a ideologia capitalista que divide
pessoas em aptas e inaptas, capazes e incapazes, marcando, classificando, separando. Nessa

cena enunciativa do RD3, se outros sentidos possiveis, porém interditados, fossem
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discursivizados pela diretora, Antbénio teria ocupado outro lugar (im)possivel na cadeia

discursiva?

Os sentidos de deficiéncia para o sujeito discursivo diretora sdo atravessados por uma
memoria discursiva de que o corpo deve ser Gtil para o trabalho e a escola esta em fungéo disso,
preparar individuos para serem “alguém” na vida, para a formacdo profissional, capacitacdo
para o trabalho. Ao negar a matricula a Antonio, mesmo ele ja sendo alfabetizado, o sujeito
discursivo faz funcionar uma memdria, uma historicidade, que segrega, invisibiliza, discrimina

a pessoa com deficiéncia.
Parafraseando Orlandi (2017b, p.99), elaboramos a equacao do capacitismo:

Sai do siléncio: ndo vai ser ninguém na vida.

Produz-se o deslizamento: Ninguém = médico, professor, engenheiro.

Ninguém = nenhuma pessoa.

Por esse funcionamento, abre-se 0s sentidos em metafora: capacitismo/preconceito,
segregacéo.

Em consequéncia, o acontecimento descrito por Antdnio fizera com que ele esquecesse
do nome de todos os colegas, professores e inclusive da diretora. Atualmente ele diz se recordar
de algumas brincadeiras dentro da escola, mas muita coisa fora apagada de sua memodria.
Entendemos que esse acontecimento descrito no RD3 tenha alterado a forma como Anténio se
significava, bem como a imagem que ele acreditava que os outros tinham dele. Até entdo, a
imagem que ele tinha de si havia sido constituida pelas professoras em sala que acreditavam
nas suas habilidades escolares, pelos irmdos que ele ensinava, pela tia que o ensinava, pelas
professoras e colegas que ele ajudava. Mas ele se deparou com outros sentidos, sentidos esses
vindo da autoridade maxima da escola, a diretora. O papel social de diretora simboliza, na
hierarquia escolar, as relagdes de poder dentro da escola, em que seus dizeres possuem um valor
de verdade e autoridade, responsaveis muitas vezes por estabilizar, cristalizar sentidos, tanto
que, como veremos em RD4, ao ponto de, ao nosso ver, fazer com que Antonio se identificasse

com esses sentidos e se autoexcluisse.

RD4: Bom, dai entdo foi sé sofrimento nesse sentido. Uma crianga triste, uma mée
decepcionada. E ambos chorando e sd se lamentando porgue via até sentido
naguilo que a professora falava. Uma crianga sem perspectiva, sem conhecer de
ferramentas que pudesse utilizar pra suprir essa falta, da visdo, esse agravamento na
diminuicdo da visdo, e uma méae que semianalfabeta, uma pessoa sem o menor nivel
de instrucdo, e isso ai a gente t4 falando do ano de 1988, comecinho de 1989 (...) ai
foi assim entdo, voltar pra casa e se lamentar.
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Conforme Orlandi (2017, p.17), “o sujeito e o sentido se constituem ao mesmo tempo”.
Temos visto, ao longo deste trabalho, que o sujeito para AD ndo pode ser confundido com
individuo, mas como uma posic¢éo no discurso. Afetado pelo inconsciente e pela ideologia, esse
individuo é convocado a ser sujeito e ocupar um lugar na rede discursiva. Partindo desse
pressuposto, ao analisarmos a narratividade de Antonio podemos perceber que nesse momento,
afetado pelo simbdlico, isto €, pelo discurso pedagdgico materializado nos dizeres da diretora,
ele é interpelado pela ideologia dominante — que significa a pessoa com deficiéncia como
doente, incapaz —, se identifica com os sentidos dessa FD que o segrega e, a partir de ent&o,
assume uma posi¢do sujeito nesse emaranhado de discursos que assim o significa.

Estamos de acordo com Orlandi (2015), quando afirma que a pratica docente é
determinante no modo como os alunos vao se significar para si e para 0s outros. Nesse processo
de significacdo, que articula ensino, aprendizagem e sociedade, esta a relacdo professor-aluno
intermediada pelo Estado, enquanto articulador do simbélico com o politico, e pela ideologia.
Como vimos, esse sujeito individualizado ao se identificar com os saberes regulados por
determinada FD, constitui-se em uma posicdo sujeito na formacéo social (patrdo, empregado,
aluno, professor, pessoa com deficiéncia).

Para Orlandi (2015), ndo se nasce intolerante, torna-se intolerante, ndo se nasce uma
pessoa com deficiéncia, torna-se uma pessoa com deficiéncia em um processo que envolve o
assujeitamento do individuo e sua individuacéo pelo Estado. Como vimos, as formas como as
pessoas com deficiéncia foram significadas ao longo da historia engendrou as discursividades
que circulam na sociedade atualmente, ou melhor, sdo as formacBes imaginarias que
determinam o modo como eles se identificam e sdo identificados, significados etc. Nessa
perspectiva, diante desse acontecimento enunciativo destacado em RD4, “porque via até sentido
naquilo que a professora falava”, que Antonio se torna uma pessoa com deficiéncia, a partir de
como é significado pelo outro, ele se identifica e, ao ser excluido por esses discursos, se exclui.

“E foi assim entdo, voltar pra casa e se lamentar”. Os sentidos aqui da acédo de voltar
para casa nao estdo na mesma relagdo de uma pessoa que sai todos os dias para trabalhar e volta
para casa ao final do dia. O sintagma “voltar” aqui esta no sentido de retornar ao ponto de
partida, isto &, voltar para sua casa, voltar para suas condi¢des de aprendizagem, sua condi¢do
de vida. Significava estar distante dos outros. Significava ter que aprender ouvindo e sozinho.
Sua casa era seu Unico espaco possivel. Além desses, que ja significavam mesmo antes de ele
sair de casa e ir para a escola, outros sentidos foram atualizados, a partir das discursividades da

Diretora, em que “voltar para casa”, em 0posi¢do ao “ir para a escola”, passou a significar
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tristeza, des-conhecimento, falta de perspectiva, em oposicéo a escola, lugar de conhecimento,
interacdo social.

Para Eni Orlandi, a submisséo é produto da violéncia fisica ou verbal, e, também, do
siléncio, pois “o siléncio age de forma mais eficaz. Funciona através de praticas que o atestam,
mas ndo se expdem como tal” (ORLANDI 2007b, p.59). O Estado, e suas instituicoes
discursivas, no nosso caso a Escola, produzem o apagamento das existéncias da pessoa com
deficiéncia, reduzindo-as as marcas ou faltas no corpo, excluindo-as dos espacos e de
discuss@es que os afetam diretamente.

Antodnio, ao identificar-se com os sentidos de que a pessoa com deficiéncia ndo poderia
ser alguém, ao ver sentido nos dizeres da diretora, permaneceu em casa dos 7 aos 13 anos,
ouvindo os seus irmaos estudarem e tentando aprender sozinho. Aos treze, sua mae contratou
uma professora em idade de se aposentar para Ihe dar aulas particulares. Essa professora ajudou-
0 a voltar para escola e conseguiu matricula-lo. Antonio fez uma prova de nivelamento,
adaptada, e foi matriculado na 32 série. VVoltou para a escola, estudou a terceira e a quarta série,
e quando estava cursando a 52 série foi surpreendido com uma complicacéo no olho direito, que
o0 levou a se ausentar das aulas para tratamento, realizar cirurgia e se recuperar pos-cirurgia.
Todo esse processo demorou fazendo com que ele perdesse aulas. Sobre esse novo

acontecimento, ele enunciou:

RD5: Como foi no meio do ano letivo, eu parei de estudar até que eu fizesse a cirurgia,
perdi muita coisa, e agora eu nao queria voltar pra sala de aula. Comecei a lembrar
de tudo gue eu tinha ouvido ali da diretora e comecei a me perguntar: sera que aquela
diretora ndo tinha razéo? (...) sentimento de culpa, sera que eu to ocupando a vaga
de alguém? (....), ndo quis voltar pra escola e fiquei de fato afastado (...) eu fiquei
novamente em casa ouvindo 0s meus irmaos.

Nesse novo acontecimento, os discursos que o atravessaram ha 7 anos, retornaram nas
redes de filiacdo dos sentidos que o determinou e que constituem uma memoria discursiva. O
sujeito discursivo que materializou aqueles dizeres ndo estava mais 14, mas os sentidos por ele
empregados seguiram produzindo os seus efeitos. Atravessado por esses discursos capacitistas,
interpelando-o em sujeito do seu discurso, Antdnio passa a questionar 0s seus proprios sentidos
e a imagem que tem de si, “sera que aquela diretora ndo tinha razao?”. Assim, ele toma posi¢éo
nessa FD que delimita a capacidade da pessoa com deficiéncia e volta para a casa, novamente.

Segundo o seu relato, ele permanece em casa dos 15 aos 22 anos, outros sete anos sem
frequentar um ambiente escolar. Conta que deu continuidade a forma como vinha aprendendo
em casa, ouvindo seus irmdos estudarem. Aos 22 anos ele foi matriculado em uma escola

inclusiva, onde fez de 5% a 82, em um periodo de 2 anos, na modalidade EJA.
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RD6: Entdo fiquei afastado ai até os 22 anos quando eu cheguei a uma escola
chamada, ou tida como escola inclusiva, aqui da cidade, uma escola estadual que
recebia alunos com deficiéncia e dava um suporte sendo o surdo com o
acompanhamento por um intérprete, ou sendo cego um acompanhamento ai por um
ledor né de uma pessoa que lesse pra esse cego.

Nota-se que ele ndo designa a escola como inclusiva, mas enuncia que era “tida como
escola inclusiva”, considerava-se inclusiva. Vimos que o sentido das palavras ndo existe nelas
mesmos, mas de acordo com as posi¢Oes ideoldgicas que 0s sujeitos ocupam na formacgéo
discursiva. Assim, o sentido de escola inclusiva ganha significados diferentes. Para o Estado,
oferecer uma ledor para dar suporte ao aluno cego e um intérprete de Libras para o aluno surdo
torna essa escola inclusiva. Mas somente isso a torna inclusiva?

A escola enunciada no RD6 ofertava somente o ensino fundamental, o que fez com que
Antonio, ao terminar a 82 série, tivesse que sair e procurar outra escola que realizasse sua
matricula. Porém néo havia escola com um suporte minimo na sua cidade, a época. A sua Visao,
que ja era bastante comprometida, estava cada vez mais diminuida, chegando ao ponto de que
sua estratégia de ir ao quadro e depois voltar com o rosto bem perto do caderno para escrever
ndo estava mais funcionando. Ele tentou uma escola regular, mas sem o suporte minimo, como
a assisténcia de um ledor, por exemplo, ele ndo conseguiu continuar e decidiu mais uma vez

voltar para casa, lugar onde ficou por mais 7 anos.

RD7: Entdo fiquei la dos 24 até os 31 anos, mais uma vez 7 anos afastado da sala
de aula. Entdo consegui fazer um EJA, novamente agora numa escola de ensino
médio e comecei ai com 0 uso das tecnologias, por meio de um computador, um
notebook, e utilizando ferramentas de leitores de tela e outros recursos que
possibilitasse o desenvolvimento das minhas atividades. Durante esses dois anos do
ensino médio na modalidade EJA eu tive aquele ensino né de ndo muita qualidade

(.).

Até os 31 anos de idade, o Unico suporte inclusivo que Antdnio recebeu foi o apoio de
um ledor. N&o nos interessa aqui discutir as estratégias de ensino inclusivo, até mesmo porque
0 publico-alvo das politicas de inclusdo é diverso, pois isso implicaria uma outra pesquisa.
Importa-nos apreender como o sujeito pessoa com deficiéncia significa esse ensino e como se
significa a partir disso. A esse respeito, a partir da narratividade de Antonio, podemos apreender
gue os sentidos de ensino inclusivo causam um efeito de sentindo de que a inclusédo ja esta
sendo efetivada no simples ato de permitir que esse aluno diferente esteja no mesmo espaco dos

alunos considerado como “normais”.
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6.1.3 “(...) decidi: agora eu ndo vou ficar totalmente cego e s6 em casa”: a (re)existéncia do
sujeito faltante

Resistir é estar na tensdo entre 0 mesmo sentido e um sentido outro, tendo a diferenca
como for¢a motriz no processo de identificagdo” (LAGAZZI, 2019, p.4)

12 anos em 27. Um aluno sem deficiéncia, regularmente, leva em média 12 anos para
percorrer do ensino basico ao ensino médio. Antdnio levou 27 anos, passando por diversas
situacOes in/exclusivas. Entre idas e vindas, ele resistiu. Apos concluir o ensino médio na
modalidade EJA, em uma cidade do interior do Estado, Antdnio realizou a prova do Exame
Nacional do Ensino Médio — ENEM, mas, mesmo diante do resultado de aprovacéo, decidiu
ndo realizar sua matricula em nenhum curso de graduacdo naquele ano. Em 2016, realizou a
prova do ENEM novamente, mas dessa vez ele fez sua inscrigdo para cursar Pedagogia. Sobre

esse momento, ele enunciou:

RD8: fiz em 2016 novamente a prova do ENEM e ai essas provas do ENEM eu j4 fiz
na cidade de Imperatriz, ja pensava entdo ai em estudar. Entdo sendo ai o segundo
ENEM que eu fiz em 2016 ao receber o resultado em 2017, veio mais um golpe da
minha visao, quando eu tive um descolamento de retina e perdi entdo o restante da
visdo e dai com isso aproveitando que tinha perdido a visdo decidi: Agora eu ndo vou
ficar totalmente cego e s6 em casa, agora sim eu vou entdo me inscrever para fazer
um curso na faculdade.

H& uma regularidade na narratividade de Antbnio. Ele estuda, sofre agravamento na
visdo no olho esquerdo, volta para casa, e la passa 7 anos. Volta para a escola, perde a visao no
olho direito, volta para casa, e fica 7 anos. Volta para a escola, a visdo cada vez mais diminuida,
ndo se adapta a escola regular, volta para casa, e se passam mais 7 anos. Até que ele volta para
a escola, conclui o ensino médio, perde totalmente a visdo e... faz a matricula na faculdade.
RepeticOes atravessadas pelos discursos da ex/inclusdo até que Antdnio rompe com essa
regularidade: “Agora eu ndo vou ficar totalmente cego ¢ s6 em casa”.

Para conseguir ingressar na Universidade, Antdnio relata que teve que se deslocar até a
capital S&o Luis para ser submetido a uma pericia médica para que fosse atestada a sua
deficiéncia. Discursiviza esse processo como “mais uma dificuldade, dificuldade essa que,
devido a um sonho, eu também tive que enfrentar”. Apods “enfrentar” todas as dificuldades
impostas a ele, visto que uma pessoa sem deficiéncia ndo precisa se deslocar 300km para

efetivar sua matricula, ele ingressa na universidade. Sobre esse ingresso, ele enunciou:

RD9: Agora entdo ao adentrar na Universidade, a Universidade Federal do Maranhéo,
Campus Imperatriz, Campus centro, tive o desprazer, por exemplo, vou colocar
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nesse_sentido, de encontrar uma universidade que ndo oferecesse 0 _menor
suporte ao aluno com deficiéncia visual. Tendo entdo ali somente a questdo das
Barreiras arquitetdnicas né, como por exemplo, rampas e elevador para pessoas com
deficiéncia fisica, inclusive mesmo que cadeirante. Uma universidade que tem o
titulo de Universidade inclusiva e se acha inclusiva porque colocou rampas para
cadeirantes e para pessoas com mobilidade reduzida, mas para uma pessoa com
deficiéncia visual, o0 menor suporte além desse.

Antbénio usa o termo “desprazer” para significar sua entrada na Universidade. Ele,
possivelmente tinha uma expectativa positiva quanto a instituicdo de ensino superior, pois ela
possuia, “o titulo de Universidade inclusiva”. Mas ao “adentrar na universidade”, Antonio
percebeu que o Estado entende que a inclusdo ja esta contemplada pelo simples fato de colocar
rampas de acesso, na ilusdo de que os sentidos de acessibilidade se restringem a feitura de
rampas, atendendo “somente a questdo das barreiras arquitetdnicas”. O léxico “somente” ja
marca linguisticamente que inclusdo, para o sujeito discursivo, ndo é apenas a eliminacdo de
barreiras arquitetonicas, a feitura de rampas, pisos tateis, adaptacdes aligeiradas. Isso também.
Mas, muito mais que “somente” isso, inclusdo implica também adaptacGes curriculares,
disponibilidade de tecnologias assistivas®®, suporte profissionalizado, bem como mudangas na
forma de significar as pessoas com deficiéncia, para que assim outras posi¢des sujeitos possam
irromper nessa rede discursiva.

A resisténcia se faz na linguagem, nos lembra Lagazzi (2019), sua possibilidade se
sustenta na existéncia de uma divisdo do sujeito pelo simbdlico, afirma Pécheux (2014b). Ao
nos voltarmos para materialidade discursiva dos recortes que compdem 0 NOSSO COrpus,
observamos que toda a trajetdria do sujeito de linguagem Antonio é discursivizada a partir da
cena enunciativa em que a Diretora lhe nega a matricula devido a sua deficiéncia. Esse discurso
de verdade que o seu papel social, nas instancias sociais hierarquizadas, lhe confere, determina
todo o seu percurso escolar. Notamos esse fato ao voltarmos para o inicio da narratividade, em
gue momento apds sua apresentacdo, Antdnio assim significa sua vida antes do inicio da

trajetéria escolar:

%9As tecnologias assistivas viabilizam as pessoas com deficiéncia visual, fisica, auditiva e mental, possibilidades
de inclusdo na escola e sociedade, proporcionando uma melhora na qualidade de vida, pois Ihe concede autonomia
para realizar desde tarefas simples até atividades profissionais e educacionais. Entre as principais tecnologias
assistivas estdo os ampliadores de tela que melhoram a compreensdo de pessoas com baixa visdo, mouses e
teclados virtuais, leitores de texto, impressora Braille, os sistemas NVDA4 e Jaws5 que possibilitam a navegacéo
no sistema Windows e navegar pela internet, Dosvox (havegador de voz), bengala, co guia, cadeiras adaptadas,
entre outras (Felicetti, Santos 2016).
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RD10: até a entrada na escola, praticamente levava uma vida eu diria que normal
(...) tinha aquela superprotecéo, né? Mas eu procurava desde crianga, sempre procurei
viver normalmente.

Orlandi (2015, p. 190), ao teorizar sobre o processo de constituicdo do sujeito,
argumenta que “é na individuacéo do sujeito que incide 0 modo como a escola e seus discursos
o0 produzem como tal, estabelecendo as condicGes para seu processo de identificacdo com este
ou aquele sentido, esta ou aquela posi¢do sujeito na sociedade e na historia”. Ao analisarmos o
RD10, uma leitura possivel é que os sentidos de normalidade e anormalidade foram afetados
pelas discursividades preconceituosas da Diretora que Ihe negou a matricula. Ao proferir “eu
diria que normal” “mas eu procurava desde crianga sempre procurei viver normalmente”, 0
sujeito discursivo tenta marcar na linguagem que, para além dos sentidos historicamente
cristalizados de deficiéncia e pessoa com deficiéncia como corpos inesperadas, impossiveis,
muitas vezes reduzidas ao significante “especial”, e resistindo a todos esses discursos
dominantes da ex/inclusdo (como estamos tentando aqui demonstrar), ele buscava uma vida
que ele significava como normal.

Embora tenhamos tracado um fio discursivo em que tentamos dividir interpelacao,
individuacédo para agora abordarmos a resisténcia do sujeito, a cada retorno de Anténio a escola
foi um ato de resisténcia a esses discursos predominantes de que o espaco escolar ndo € para a
pessoa com deficiéncia. Resistir também significa “vitorias infimas que, no tempo de um
relampago, colocam em xeque a ideologia dominante tirando partido de seu desequilibrio”
(PECHEUX, 2014b, p.278).

As nocoes de contradicédo e falha, (no ritual de interpelacdo, na lingua e nos sujeitos),
colocam o sujeito discursivo pessoa com deficiéncia diante da possibilidade de transformacao
e resisténcia. Vimos que para a AD a qual nos filiamos o sujeito do discurso € assujeitado, mas
ndo é condenado a reproduzir as relac6es de producdo, pode resistir e transforméa-Ilas, causando
um deslocamento na FD na qual esta filiado. Lagazi (2019), afirma que “quando entramos no
campo da identificacdo, dos processos de reconhecimento e desconhecimento pelos quais 0
sujeito se filia aos sentidos, entramos no campo da resisténcia como constitutiva do simbolico.”

Antbnio, ao nos contar suas experiéncias de formagao nos anos iniciais, ndo demonstra
resisténcia aos sentidos de ensino inclusivo que lhe foi oferecido. Ele relata as dificuldades de
concluir o ensino médio, mas ndo enuncia um movimento de deslocamento dentro da FD ao
qual foi interpelado na cena enunciativa em RD3. Na analise da sua narratividade, é somente

apos o ingresso na universidade que ele demonstra, através do simbolico, resisténcia aos
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sentidos de deficiéncia e de ensino inclusivo. Recortamos algumas formulacGes, ap6s sua

entrada na universidade, que demonstram esse mo(vi)mento de resisténcia.

RD11: E falando entdo na modalidade remota, por conta desse afastamento, talvez, da
sala de aula, a instituicdo é, e apds também uma provocacao, varias provocacgdes
minhas e de outros colegas né, mas eu ousei a fazer umas provocacdes ai em
webinarios com professores e profissionais justamente falando de educacédo
inclusiva, de direitos e deveres de alunos e também das instituicdes de ensino dessa
questdo da assisténcia a pessoa com deficiéncia, e entdo eu comecei a colocar todas
essas coisas e dai nesse periodo resolveram entdo contratar temporariamente
bolsistas da propria instituicdo para fazer leitura de materiais ndo acessiveis ai
dentro daquilo que eu e outra pessoa com deficiéncia que também entrou em outro
curso, de jornalismo, daquilo que a gente precisa né. algo bem mais vago, algo bem
mais superficial, mas ta valendo, mas assim talvez para que nao feche com o ar que
ndo fiquei totalmente desamparado, desassistido né a instituicdo resolveu fazer isso, ¢
sem contar que depois de varias acdes judiciais, movidas ai por mim e por outros
colegas, enquanto a essa questdo do desamparo & pessoa com deficiéncia na
universidade.

Ele faz questionamentos, provocagdes, apontamentos, mobiliza dispositivos juridicos
para fazer valer o seu direito a uma educacao de qualidade. Ao enunciar “mas eu ousei a fazer
umas provocagdes ai em webinarios com professores e profissionais”, ele possivelmente relata
0 evento no qual o conhecemos, onde bradou o “nada sobre nds, sem nds”. Ele ousou se revoltar
em um espaco em que estavam autorizados a enunciar os professores e os profissionais
especializados em educacéo inclusiva. No entanto, nenhum outro ali presente possuia maior
pericia sobre sugestdes de acessibilidades quanto ele. Ao se inscrever na rede discursiva do
“nada sobre nos, sem n6s”, e ocupar esse espaco de fala que Ihe fora por muito tempo negado,
rompe-se com o passado e silencia aqueles que os silenciaram por milhares de anos.

Esse movimento de resisténcia, constitutivo do sujeito e dos sentidos, faz com que o
sentido se desestabilize, deslize, venha a tornar-se outro. A interferéncia de Antonio em uma
conferéncia que tratava de estratégias de ensino para as pessoas com deficiéncia, feita por uma
profissional, sem deficiéncia, num evento em que sequer as condi¢cGes de acessibilidade
estavam disponiveis, provocou um constrangimento nos organizadores. Ao expor seu ponto de
vista sobre 0 ensino que vinha recebendo, Antdnio expds as praticas exclusivas de uma
instituicdo que se considerava inclusiva, mas que nao tinha dado nenhum suporte para garantir
a sua permanéncia e tampouco uma formacéo de qualidade. Incluir, na perspectiva do Estado
significa apreender o outro, diferente, definir o seu espago, controla-lo, nomea-lo. Elaborar
normas, leis, politicas nas quais séo atravessados pelos discurso médico, os discursos sobre, e
que instauram discursividades, perpetuam sentidos capacitistas. Ao resistir a essa posicao
sujeito, Antonio busca outro lugar de discurso onde ele possa ressignificar esses sentidos

naturalizados.
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No excerto do RD12, na ilusdo subjetiva de ser a origem do seu dizer e da transparéncia
do sujeito para si mesmo, mas atravessados por esses discursos que dizem sobre, Antonio

enuncia;

RD12: (...) sempre tive comigo e digo para os colegas: a gente tem que ver a
oportunidade em cada dificuldade que surge, porque se a gente comegar a ver so as
dificuldades em toda as oportunidade que a gente tem a gente ndo vai conseguir se
desenvolver a gente vai entender e aceitar aguilo que as pessoas colocam ou querem
imputar na nossa mente e a gente vai acabar sendo aquilo ali que as pessoas querem
que sejamos ou que as pessoas dizem gque nds temos que ser, certo?.

“Sempre tive comigo”. Ha aqui uma ressignificacdo do que ele mesmo diz de si. Nem
sempre ele parece ter tido consigo. Na infancia, as coisas que a professora lhe disse pareciam
fazer sentido. Essa nova posicdo sobre o dizer alheio advém do momento em que conquista
para si um lugar de resisténcia e contradiscurso, negando a condenacdo e a aparéncia de incluséo
assumida pela universidade. Ha discurso de inclusdo, mas ndo praticas de inclusdo.

Vemos ainda no RD12 o interdiscurso em funcionamento, essa voz sem nome que torna
possivel todo dizer. Tudo que ja se disse sobre a deficiéncia, sobre a pessoa com deficiéncia,
de certo modo significando nos dizeres de Antdnio. Sentidos convocados pelas formulaces:
“acabar sendo aquilo ali que as pessoas querem que sejamos” ou “(...) dizem que nos temos que
ser”, revelam o imaginario e as suas condi¢des materiais de existéncia. H4 um movimento de
romper com esses sentidos cristalizados no imaginario social, buscando apreender
“oportunidade em cada dificuldade”, isto ¢, ressignificando sentidos e se ressignificando de
outras maneiras, “fazendo sentido no interior do ndo sentido”, na falha da lingua, da ideologia

e do Estado: re(existindo).

Desse modo, ao enunciar as palavras de ordem “nada sobre nds, sem nds” o sujeito
discursivo faz funcionar uma meméria de luta contra uma politica de invisibilidade histérica,
em que por muito tempo esse lugar de enunciacao lhes eram interditados. O sujeito, ao resistir
a esse lugar, isto &, de ser falado, interpretado, mediado, assume uma posi¢do que irrompe com
os sentidos estabilizados de deficiéncia e de pessoa com deficiéncia.

O que ¢ esse “nada”? um nada que ¢é tudo: leis, politicas publicas, servigos, Sistemas,
eventos, equipamentos, debates, programas, fomento, estruturas, esportes, trabalho etc. E quem

sdo esses “nds”’? um ressoar muitas vozes:

Nada sobre 0 cego sem 0 cego
Nada sobre o surdo sem o surdo;



118

Nada sobre o autista sem o autista;

Ao se inserir na rede de sentido do “nada sobre nos sem nés”, o sujeito de linguagem se
posiciona contrario aos ‘“discursos sobre”, re-clama a importancia dos “discursos de” em
temaéticas que interessam exclusivamente a eles, isto &, a participacdo plena nas discussdes e
elaboraces de politicas que visem a garantia de direitos e deveres. Marca-se uma tomada de
posicdo de sujeitos que falam por si, busca-se romper com esse atravessamento historico de

“ser falado”.

6.2 Os sentidos de deficiéncia e ensino inclusivo da perspectiva de Anténio.

Escolhemos apresentar os recortes discursivos obedecendo a sequéncia em que eles
foram narrados por acreditar que dessa forma o nosso leitor poderia apreender todos os
percalcos vivenciados por Antonio. E impossivel ndo se emocionar e, a0 mesmo tempo, nao se
revoltar ao conhecer a histéria contada aqui.

Nesta secdo, vamos apresentar nossa leitura discursivas acerca de como Antonio
significa a si e 0 ensino recebido durante sua formagéo escolar.

Ao narrar sua trajetoria escolar, Antdnio ndo tem dificuldades em significar-se a si como
uma pessoa diferente. Ele é cego. Toda a narratividade de Antonio € nesse lugar discursivo de
sujeito de direito: “nasci com cegueira legal”, que marca posi¢ao ja na sua apresentacgao, € assim

que ele se identifica. Ele ndo nega as suas limitagdes, ele as enuncia, especifica.

RD13: Falando um pouquinho sobre essa deficiéncia visual...ji congénita;

(...) Contudo fui aprendendo muito sobre_a minha condicdo e que a cegueira total
seria algo que poderia ser retardado, mas néo evitado (...);

(...) como uma crianca de dois anos gue enxergava beeem pouquinho, eu comecei a
brincar ouvindo mais o barulho do que propriamente vendo a bola (...);

(...) praticamente como uma crian¢a sem deficiéncia, sempre procurei viver assim
com limitacdo, mas ndo com impossibilidades (...);

(...) uma pessoa com deficiéncia severa na visdo (...);

(...) eu tive uma complicacdo no meu olho esquerdo, quando eu perdi a visdo mesmo
0 pouquinho ainda do olho esquerdo (...);

(...) e como uma crianga que era cega e que tinha perdido ainda mais um olho, esse
restinho de viséo (...);

(...) uma crianca triste (...) e s6 se lamentando porgue via até sentido naquilo que a
professora falava;

(...) Uma crianca sem perspectiva, sem conhecer de ferramentas que pudesse utilizar
pra suprir essa falta né, da visdo, esse agravamento na diminuigdo da visao (...);

(...) a segunda complicacao séria ai com o meu olho, no meu olho, agora ja era o olho
direito, quando eu tive que fazer o primeiro transplante neste olho, transplante de
cérnea no olho direito (...);
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(...) porque toda cirurgia causa ai uma lesdo e contundo uma diminuicdo ainda, as
vezes na qualidade, as vezes na acuidade, as vezes no campo visual, mas quase sempre
fica um algo né, agravante ali (...);

(...) veio mais um golpe da minha visdo, quando eu tive um descolamento de retina e
perdi entdo o restante da visdo e dai com isso aproveitando que tinha perdido a visdo
decidi: Agora eu ndo vou ficar totalmente cego e s6 em casa (...);

(...) uma universidade que ndo oferecesse 0 menor suporte ao aluno com deficiéncia
visual (...);

(...) questdo do desamparo a pessoa com deficiéncia na universidade.

Antes da insercdo de Antonio nas relacBGes sociais regidas pelo Al escolar, que é
regulado pelo Estado, ele se significava “praticamente como uma crianga sem deficiéncia”,
procurando ‘““viver com limitagdo, mas ndo com impossibilidades”. Ele discursiviza a
deficiéncia visual ora como uma condi¢do de estar no mundo, “fui aprendendo muito sobre a
minha condi¢do”, ora como algo exterior a ele, “entdo essa deficiéncia visual ela me acompanha
ao longo da vida”. Como vimos, significava-se como uma pessoa autodidata, que aprendeu 0s
contetidos escolares ao ouvir seus irmaos fazerem as atividades em casa. Uma crianga que
desenvolveu uma autonomia precocemente.

No entanto, ap06s a entrada na escola, como demonstrado anteriormente, houve uma
mudanca, Antdnio passa a se significar como um sujeito faltante: “uma crianca sem perspectiva,
sem conhecer de ferramentas que pudesse utilizar para suprir essa falta né, da visdao”. Antes,
Antbnio vivia apenas com as limitacdes em decorréncia da deficiéncia visual, a partir de sua
entrada na escola, ele passa a viver com as impossibilidades, que o levaram a ser excluido do
espaco escolar diversas vezes durante a sua formacao académica.

Em RD13, ha uma certa regularidade ao usar a designacdo “pessoa com deficiéncia
visual” para significar sua condi¢cdo enquanto ainda conseguia enxergar, minimamente. A partir
de quando ele perde completamente a viséo ele se significa pessoa cega. Outro ponto importante
é que Antbnio narra sua trajetoria sem apelar para a emog&o de seu ouvinte. Sem se colocar
como um personagem de superagdo, ou herdi, mas sempre numa tensdo entre ser comum e ser
extraordinario (“uma crianga, que tentava levar uma vida normal mesmo sendo (...) é¢, uma
pessoa com deficiéncia severa na visdo”), eufemismos muito comuns nos discursos da
deficiéncia. No webinérios que o conhecemos ele enunciou: “ndo sou um super cego, tenho
outras limita¢des além da visual”. Ser comum € o lugar que a pessoa com deficiéncia busca
estar para escapar dos sentidos de extraordinario, de espetacularizacéo, que a deficiéncia tem.

A0 mesmo tempo em que busca ser comum para resistir a esses eufemismos de heroi,
especial, coitado, Antonio busca demonstrar ser uma pessoa que necessita de condigdes

especificas para viver ordinariamente. Desse modo, durante sua narrativa demonstra em
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diversos momentos que a falta da visao ndo o impede de levar uma vida comum, o que impede
é a auséncia de politicas de acessibilidade e inclusdo. Néo foi sua deficiéncia visual que fez
com que ele levasse 29 anos para concluir o ensino fundamental, ele ja era alfabetizado antes
de ir para a escola. O impedimento ndo esta na falta, esta na falha do Estado em promover
politicas de acessibilidade e inclusdo, de estratégias de ensino, de equipamentos, softwares e
mobiliarios especificos, inclusive ja existentes no mercado e que possibilitaria o ensino e
aprendizagem.

No que se refere ao ensino recebido durante o seu percurso escolar no ensino
fundamental, realizamos alguns recortes que demonstram como Antdnio discursiviza 0 seu

processo in/exclusivo. Vejamos:

RD14: Estudei a terceira o ano inteiro, normalmente, com toda dificuldade que tem
uma pessoa que nao enxerga bem, mas assim como dantes, eu vinha é colocando o
rosto bem em cima do caderno, ficava em pé na sala, pra poder copiar do quadro, ia
ld4a em cima do quadro pra poder olhar... até que a professora ajudasse ne, mas nem
sempre se tinha essa disponibilidade do professor ajudar no sentido de fazer a
leitura em voz alta daquilo que ela tava escrevendo, nem sempre 0s colegas
também ndo entendiam isso, entdo eu nem sempre tinha uma colega que lesse pra
mim, entdo era assim: saindo da carteira, indo até 14 no quadro, lendo alguma coisa,
vindo cé copiando, voltando...entdo isso era, foi 0 meu ..é...a minha maratona dentro
de sala de aula, né?

(...) Entdo consequi fazer um EJA, novamente agora numa escola de ensino médio e
comecei ai com 0 uso das tecnologias, por meio de um computador, um notebook, e
utilizando ferramentas de leitores de tela e outros recursos que possibilitasse o
desenvolvimento das minhas atividades. Durante esses dois anos do ensino médio
na modalidade EJA eu tive aquele ensino né de ndo muita qualidade

(...) A educacéo formal que eu recebi foi bem reduzida. E quando entdo a gente vé
que na modalidade de ensino supletivo, educacdo de jovens e adultos, a gente tem
uma perda ainda bem maior daquilo que é a educacéao publica nesse pais

No ensino basico, o ensino recebido por Antdnio foi bem reduzido. Por muitas vezes
Antbénio era invisibilizado pela professora que esquecia do primordial, ler em voz alta o que ela
escrevia no quadro para que ele, que ndo enxergava, pudesse copiar assim como 0s demais.
Esse fato revela um dos paradoxos da deficiéncia: ao mesmo tempo em que um corpo diverso,
um comportamento estranho ndo passa despercebido, a pessoa com deficiéncia € invisibilizada
como cidada, a educacdo inclusiva, por exemplo, é uma possibilidade legal apenas ha 28 anos,
e mesmo assim, como vimos atraves do relato de Antonio, esses direitos continuaram sendo

negados por muito tempo.
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Nos anos iniciais, Anténio discursiviza a sua jornada escolar como uma maratona:
“saindo da carteira, indo até 14 no quadro, lendo alguma coisa, vindo c4 copiando,
voltando...[...]”. Ao metaforizar 0 seu processo de aprendizagem como uma maratona, a mais
longa corrida do atletismo, Anténio a significa como um periodo que requereu muito esforco,
dificuldade e persisténcia de sua parte.

O uso de tecnologias assistivas s vieram fazer parte de sua rotina no EJA (RD14). Ele
compreende que o ensino regular, publico, ja enfrenta diversas dificuldades que implicam no
aprendizado em sala de aula, e discursiviza 0 EJA como uma modalidade de ensino que os
alunos “tém uma perda ainda bem maior” tendo em vista que ¢ um ensino acelerado voltado
para aqueles que ndo conseguiram finalizar a educagdo béasica. Quando trazemos essa
modalidade para as especificidades que envolvem o ensino de uma pessoa com deficiéncia
visual, que teve uma educacao bem reduzida e um ensino de “ndo muita qualidade”, podemos
inferir que o quadro se agrava ainda mais.

O conhecimento adquirido das tecnologias assistivas fez com que as dificuldades quanto
a acessibilidade e inclusao fosse amenizada no que diz respeito aos textos que deviam ser lidos
e produzidos. No entanto, Anténio relata que a Universidade ndo possuia, em seu Campus, um
nacleo de apoio ao discente com deficiéncia, e que todas as alternativas encontradas para

viabilizar o seu processo de aprendizagem foram feitas por ele mesmo.

RD15: hoje com 4 anos que ingressei na universidade, quase concluindo o meu curso,
ainda na mesma dificuldade da falta de suporte por parte de um ledor, por
exemplo, muitas vezes 0 material ndo é acessivel, e ai eu precisando entdo pedir pra
colegas fazer a leitura desse material pra mim, buscando todas as fontes possiveis né
de pesquisa em materiais paralelos por conta de ndo ser acessivel esse texto ou os
textos (...);

(...) e falando entdo na modalidade remota, por conta desse afastamento, talvez, da
sala de aula (...) resolveram entdo contratar temporariamente bolsistas da propria
instituicdo para fazer leitura de materiais ndo acessiveis ai dentro daquilo que eu e
outra pessoa com deficiéncia que também entrou em outro curso, de jornalismo,
daquilo que a gente precisa né

E importante ressaltar que os programas de leitores de tela, leitores de arquivos, tem
suas vantagens e desvantagens. Uma desvantagem € que ao ler um texto digitalizado, o
programa realiza uma leitura direta, sem identificar titulos, paragrafo, a depender da qualidade
da digitalizacdo, ndo reconhece ainda algumas letras e pode 1é-las como nimero (trocar a letra
“0” pelo numeral zero, por exemplo), fatores que dificultam o entendimento do texto; outro

problema é a auséncia de audiodescricdo de imagens, tabelas, graficos, elementos visuais que
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também sdo importantes para a compreensao do texto. A partir disso, embora as tecnologias
assistivas tenham avancgado, o olho humano € insubstituivel. A atuacao de um ledor, uma pessoa
que faca uma leitura atenta e detalhada, incluindo os elementos imagéticos, € uma das principais
acOes de acessibilidade e incluséo.

Em RD15, Antbnio nos relata que durante a sua formagéo nao teve nenhum suporte da
universidade. A presencga de um ledor, como uma agéo afirmativa da universidade veio aparecer
somente no penultimo periodo do curso e somente apds as provocacdes feitas por ele no
Webinario sobre sugestbes de acessibilidade, no qual enunciou: “nenhuma maquina substitui 0
olho humano”, e “a leitura ndo é uma esmola, ¢ um direito”, marcando posi¢do na sua luta de
fazer valer aquilo que ja foi conquistado, mais uma vez, ndo é esmola, é direito.

Sua experiéncia no ensino superior revela que os sentidos de inclusdo sdo comumente
significados como uma mera colocacdo. Em muitos casos, se resume a feitura de rampas e piso
tatil que ainda podem se revelar inadequados quanto a acessibilidade. Para o sujeito de
linguagem Antonio, ocupando a posi¢ao sujeito pessoa com deficiéncia, a educacao inclusiva
ndo existe, “¢ falsa”, um modelo “ridiculo”. O que ha é uma “educacdo segregativa, mesmo que
assistida”, ou seja, alunos com deficiéncia sdo separados dentro da sala de aula, em uma escola
“tida como inclusiva”. Anténio denuncia um modelo de ensino que ndo é oficializado, é
silenciado, uma exclusdo dentro da sala de aula, “onde o aluno nédo participa efetivamente”,
pelo contrario, é invisibilizado, “fica 1a sem existir”, reduzido ao significante “incluido”. E por

esse motivo, Antonio “escolheu” cursar pedagogia:

RD16: Bom a pedagogia ela foi para mim necessaria por conta de ver tantas
pessoas com deficiéncia visual estudando em meio a essa pseudo educacdo
inclusiva né? porque ndo tem nada de inclusiva, eu falo pseudo porque pra mim
eu acho realmente falsa, sinceramente eu falo ndo por criticar tdo somente, mas
de fato eu preciso ver é uma acao de confianca de credibilidade por parte das pessoas
envolvidas no processo, sabe? e ndo dos alunos em si s6, mas por todas as pessoas e
principalmente professores e 0 pessoal que ta assim nesse campo da educacgdo dita
inclusiva, porque eu vejo muita educacdo segregativa, mesmo gque assistida, né?
mesmo que ali dentro da sala de aula regular, mas uma coisa muito segregativa
ou segregatoria onde o aluno ndo participa efetivamente. Efetivamente 0 aluno
fica 14 sem existir, ele mais parece um papagaio_gue ouve e quando decora
conseque falar alguma coisa, sabe? entdo esse modelo de educacdo inclusiva,
principalmente no tocante ali a pessoa cega, com baixa visdo, que é a pessoa com
deficiéncia visual, é ridiculo, entdo por conta disso me fez, me provocou buscar o
campo da pedagogia, embora o direito, a psicologia sdo minhas paixdes eu diria, mas
ndo podia deixar como prioridade, eu tinha que buscar pedagogia para tentar fazer
alguma coisa nesse sentido né? por meio de provocagdes e, sei 14, daquilo que a
gente conseguir, no sentido de que as pessoas com deficiéncia visual elas precisam
ser acreditadas e acreditarem em si, porque de tanto serem desacreditadas elas
passam a ndo acreditar mais em si, se € gue algum dia ja acreditaram né? Entéo,
desse modo eu acho isso ridiculo e penso que isso tem que mudar. Entdo por esse
sentido é que eu busquei a pedagogia.
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Embora seu desejo fosse cursar direito ou psicologia, Antdnio é interpelado a fazer
pedagogia. Possivelmente, pelo desejo de ocupar, efetivamente, o espaco que Ihe fora/é negado
por muito tempo: a sala de aula. De “tentar fazer alguma coisa nesse sentido”, qual sentido?
De fazer, por meio de sua pratica, da educacdo um lugar realmente de inclusdo? De tentar mudar
0 destino de criangas que, assim como eles, sdo atravessados diariamente por discursos
capacitistas que os tiram da escola? De ocupar lugares discursivizados como (im)possiveis as
pessoas com deficiéncia visual? De ressignificar os sentidos de capacidade, de deficiéncia, de
inclusdo.

Como vimos, o sujeito para a AD é clivado, divido entre o inconsciente e a ideologia,
ndo € a origem do seu dizer e ndo controla os sentidos do que diz. Ao enunciar que “as pessoas
com deficiéncia visual elas precisam ser acreditadas e acreditarem em si, porque de tanto serem
desacreditadas elas passam a ndo acreditar mais em si, se é que algum dia j& acreditaram?” o
sujeito de linguagem faz funcionar uma meméoria discursiva de que as pessoas com deficiéncia
eram discursivizadas como inuteis, inaptas e incapazes de tomarem suas préprias decisdes.
Além disso, outro efeito de sentido possivel é que os dizeres da cena enunciativa no RD3, em
que a Diretora lhe nega o direito de estudar e decreta que ele nunca seria alguém devido a sua
deficiéncia visual, retornam constantemente nesse movimento interdiscursivo, e € desse
conflito, nesse movimento de repeticdo de discursividades historicamente construidas, que
Antbénio retorna ao ja-dito para fazer irromper outros sentidos.

A formulacdo revela uma tensdo entre o desacreditar/acreditar que permeiam as
discursividades em torno da pessoa com deficiéncia. Ao enunciar, Antonio faz desencadear,
sobretudo, efeitos de sentido da incredibilidade, da invisibilidade estabilizados pela falha do
Estado e que devem ser enfrentadas no discurso.

E preciso, sobretudo, continuar resistindo ao que ja esta, historicamente, posto. Aos
“discursos sobre” que operam, como temos demonstrado, no sentido de promover o
silenciamento dos “discursos de”, 0 apagamento dos processos de subjetivacdo. Nessa
perspectiva, compreendemos que a rede discursiva instauradas nas filiagbes de sentidos do
“nada sobre nods, sem no6s” abriu a possibilidade para novas discursividades, novas posigdes-

sujeitos, advindas dos movimentos sociais, com praticas transformadoras.
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7 INICIO DE UM FIM: ALGUMAS CONSIDERACOES (IN)CONCLUSIVAS

“Eis o discurso, sem inicio nem fim” (MITTMAN, 2010, p.85).

Nesta pesquisa, nos propusemos analisar as discursividades de um aluno cego acerca
dos sentidos de deficiéncia e ensino ex/inclusivo recebido durante a sua trajetdria escolar e
académica, a partir da sua narrativa de vida. Para isso, tragamos como objetivos especificos:
(i) apresentar aspectos historicos, sociais e politicos que engendraram a Educag&o Inclusiva no
ambito do ensino regular; (ii) identificar como o sujeito “pessoa com deficiéncia” ¢
individualizado pelo Estado; (iii) verificar como o participante da pesquisa discursiviza o ensino
ex/inclusivo recebido durante a sua jornada de aprendizado na escola; (iv) e problematizar os
pressupostos da Educacdo Inclusiva a partir das analises dos relatos de vida do participante da
pesquisa.

Tomamos como fio condutor os principios e procedimentos que fundamentam a AD,
instaurada por Michel Pécheux em 1969, na Franca, e desenvolvida no Brasil pela Professora
Eni Orlandi e seu grupo de pesquisadores. A teoria foi apresentada nos capitulos 1 e 2, nos
quais demonstramos 0 seu quadro epistemoldgico inaugural, os desdobramentos e
deslocamentos feitos por estudiosos no Brasil, inclusive pelo grupo de pesquisa do qual fazemos
parte como pesquisadoras, GETAD, e que tem contribuido para a difusdo da AD na regido norte
do pais.

A partir disso, o primeiro objetivo especifico, “apresentar aspectos historicos, sociais e
politicos que engendraram a Educac&o Inclusiva no ambito do ensino regular”, foi contemplado
no capitulo 3, no qual, ao historicizar a deficiéncia, remontamos as condicdes de producédo que
possivelmente engendraram os discursos da ex/inclusdo e que nos levam a significar as pessoas
com deficiéncia como aquelas que precisam ser assistidas, curadas, incapazes de viver uma vida
ordinéria, efeito de préaticas discursivas do século XVII que vdo sendo perpetuados em
acontecimentos discursivos ao longo da historia e reverberam nas discursividades de politicas
de educacéo inclusiva.

Vimos que a historia das pessoas com deficiéncia tensiona no paradoxo entre a
invisibilidade de direitos e politicas publicas e a visibilidade de seus corpos e comportamentos,
gue ao fugirem dos padrdes estabelecidos, ndo passam despercebidos. Historias atravessadas
por crueldades e desprezo, que ressoam nas discursividades atuais e alimentam, veladamente,

0 capacitismo estrutural.
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No &mbito da educacéo, identificamos que o (des)caminho das pessoas com deficiéncia
para a inclusdo, sobretudo na escola, passou por trés fases que, embora distintas entre si, ainda
ndo foram totalmente superadas. A primeira fase, da exclusdo, as criancas eram separadas em
instituicOes especializadas para cada tipo de deficiéncia. Essas instituicbes eram como
hospitais, onde a maioria das atividades estavam voltadas, quase que exclusivamente, para
reabilitagéo e cura da deficiéncia. A segunda fase foi denominada de integracdo. Com 0s novos
movimentos sociais da década de 1960, o movimento social das pessoas com deficiéncia passou
a reivindicar direitos fundamentais, questionando o modelo biomédico de deficiéncia e
reafirmando serem pessoas capazes de viver em sociedade. A partir disso, e da crise mundial
do petrdleo, o Estado entendeu que manter escolas especializadas, com equipes
multiprofissionais, oneravam os cofres pablicos, implementando o modelo integracionista, que,
em linhas gerais, tinha como objetivo fazer com todos os alunos convivessem com a
diversidade, e 0 aluno com deficiéncia se tornassem realmente alunos e ndo somente pacientes.
No entanto, vimos que 0 modelo integracionista migrou de um modelo de exclusédo para outro.
Na prética, o aluno era mantido em uma sala dentro da escola e ndo tinha contato com os demais,
confundindo-se com uma mera colocacdo na escola. E por fim, a tltima e atual fase, a Educacgéo
Especial e Inclusiva, que defende a inclusdo plena com atendimento educacional especializado
para cada particularidade do aluno. No paradigma da Educacdo Inclusiva, a normalidade €
questionada e compreende-se que € o ambiente que necessita se adaptar ao aluno e ndo o
contrario.

Embora separados didaticamente, esses modelos, vez ou outra, insistem em retomar
deixando flagrar o preconceito e a incapacidade do Estado em lidar com o publico da educacgéo
inclusiva. Um exemplo é a mais nova Politica Nacional de Educacdo Especial, aprovada em
2020 —, que defende a abertura de escolas especializadas que visam excluir o aluno com
deficiéncia da sala de aula regular, retrocedendo, no minimo, 30 anos de uma trajetoria.

O segundo objetivo especifico, “identificar como o sujeito “pessoa com deficiéncia” é
individualizado pelo Estado”, também foi contemplado nas discussdes realizadas no capitulo 3.
Vimos que as formas como as pessoas com deficiéncia foram significadas ao longo da histéria
engendraram as formagdes imaginarias que determinam o modo como sdo identificadas pelo
Estado e suas institui¢des discursivas, que as individualiza pela falta. Uma vez individualizado,
esse sujeito estabelece uma relacdo de identificacdo com uma formacédo discursiva, lugar
também de constituicdo do sentido, através da qual ocupa uma posic¢ao-sujeito na formagéo

social. Desse modo, demonstramos que ndo se nasce uma pessoa com deficiéncia, torna-se uma
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pessoa com deficiéncia em um processo que envolve o assujeitamento do individuo e sua
individualizagdo pelo Estado.

Os dois ultimos objetivos, “verificar como o participante da pesquisa discursiviza o
ensino ex/inclusivo recebido durante a sua jornada de aprendizado na escola” e “problematizar
0s pressupostos da Educacédo Inclusiva a partir das analises dos relatos de vida do participante
da pesquisa”, acreditamos terem sido contemplados nos gestos de leitura e interpretacéo a partir
dos recortes discursivos dos relatos de vida do participante da pesquisa, no capitulo 5.
“Escolhemos” a trajetdria escolar para abordar a tematica porque concordamos com Orlandi
(2005) quando diz que a escola € uma das instituicdes responsaveis na promocao desse processo
de assujeitamento e individuacdo dos sujeitos, pois é na escola, na interacdo entre alunos,
professores e agentes educacionais, que 0s sujeitos vao se constituindo, a partir de como sao
significados, se identificando, ou ndo, com esses sentidos.

Para desencadear esses objetivos finais, estabelecemos uma escuta discursiva da histéria
de vida de Antonio tendo como fio condutor as seguintes perguntas: Como ele significa esse
ensino recebido? Como ele se significa a si e para 0s outros? De que forma a resisténcia, tal
como concebe AD, se mostra na linearizacdo dos processos discursivos. Das analises
apreendemos que sua trajetoria académica foi/é marcada pela tensdo entre inclusdo/excluséo.
Entre a visibilidade e a invisibilidade. Tensdo entre o que é dito, interdito, e pelo que €
silenciado. Entre 0 assujeitamento e a resisténcia. Uma historia permeada pelo abandono
arbitrario e pela retomada dos estudos. Pela inclusdo que exclui.

Resistir é o fio que tece a trama das discursividades de Antdnio nesse emaranhado que
envolve os discursos da deficiéncia e da educacédo inclusiva: assujeitamento, individuacédo e
resisténcia. Em nosso gesto de leitura, Anténio ndo se coloca como o her6i da historia, ou 0
protagonista de uma histéria de superacéo, eufemismos muito comuns relacionados as pessoas
com deficiéncia. Ele ndo discursiviza a deficiéncia como uma tragédia, mas ora como sua
condicéo, ora como algo externo que Ihe acompanha durante toda sua vida, uma patologia. Os
sentidos deslizam entre ser comum, lugar que ndo comportam o0s eufemismos, e ser
extraordinario, em que é necessario especificar a deficiéncia, ndo para normaliza-la, mas para
humanizé-la e, desse modo, garantir suas condi¢Ges materiais de existéncia.

Ao se inscrever na rede discursiva do “nada sobre nos, sem nos”, resiste a esse lugar de
ser falado, invisibilizado, principalmente em tematicas que afetam sua existéncia, assumindo
outra posicao sujeito na cadeia discursiva. Para além dessa cena, ao nos debrucar sobre a sua

narratividade, vimos que, a cada retorno a sala de aula, ele resistia a esses discursos
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predominantes de que o espaco escolar ndo lhe era possivel. Ao realizar sua matricula na
Universidade, Antonio, ao nosso ver, busca ressignificar essas discursividades capacitistas, para
fazer circular sentidos interditados, ocupar outros lugares discursivos, como o papel de um
professor, cego, por exemplo.

As reflexdes levantadas no decorrer desta tese nos possibilitaram compreender que os
sentidos da deficiéncia e da inclusdo decorrem e sdo regulados pelo lugar historico e social do
que se imagina ser uma pessoa com deficiéncia, reflexos de como deficiéncia e inclusdo foram
historicamente produzidas em um processo que envolve uma articulacdo entre ideologia, as
instituicbes e os discursos, estes predominantemente capacitistas e que vém sendo
(re)atualizados (re)produzidos nas politicas que se pretendem inclusivas.

A partir disso, reiteramos que, embora entendamos que seja necessario estabelecer
outras discursividades possiveis para os sentidos da deficiéncia, como exaustivamente temos
tentado demonstrar no delinear da pesquisa, demonstramos ainda que a incluséo depende
também de recursos materiais € humanos para sua consolidacdo. Ja existe no mercado uma
gama muito grande de softwares, equipamentos especificos, mobiliarios adaptados, que fazem
parte das tecnologias assistivas que possibilitam a equidade de oportunidades em sala de aula,
levando em consideracdo as especificidades de cada aluno. Isso significa dizer que para além
da elaboracéo de politicas e dispositivos juridicos, da responsabilizacdo da escola e do professor
pela qualidade do ensino inclusivo, é necessario aumentar o investimento financeiro para
viabilizar a inclusdo de pessoas com deficiéncia, que a cada ano conseguem avancar cada vez
mais em direcdo ao Ensino Superior.

Ao revisitar 0s objetivos dessa tese, reiteramos que um dos principais foi olhar esse
processo de ex/inclusdo de uma outra perspectiva: do aluno com deficiéncia. No inicio
ambicionavamos um numero de participantes maior, heterogéneo. Mas as dificuldades do fazer
cientifico nos possibilitou o estudo a partir da historia de vida de Antbnio, que ao narrar suas
vivéncias levou-nos a compreender que uma vida ndo cabe em uma Unica tese. A narrativa de
Antbnio nos convoca para a reflexdo de outras tantas tematicas relevantes e urgentes.

Dado o carater multifacetado da deficiéncia e da inclusdo, percorrer essa tematica pela
via da Analise de Discurso pecheutiana e orlandiana, partindo da perspectiva do sujeito “pessoa
com deficiéncia”, revelou-se bastante desafiador e promissor. Desafiador porque foi preciso
questionar e desnaturalizar nossas proprias concepgdes de deficiéncia e de inclusdo, para, a
partir de entdo, revelar na opacidade da linguagem, os sentidos construidos historicamente

atravessados por uma memoria discursiva. Promissor porque a AD ndo fecha o sentido, ndo
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esgota as possiblidades de interpretacbes. Desse modo, temos ciéncia de que a via que
escolhemos percorrer ndo contempla a totalidade da tematica, pelo contrério, abre
possibilidades para muitas outras reflexdes.

Para encerrar, apropriamo-nos dos dizeres da Professora Solange Mittman (2010, p.85),
em epigrafe, para tentar dar um fecho a esta tese. Tentar porque concordamos que “o discurso
termina muito depois do que ¢ tomado como fim do texto”, pois ndo somos a origem € nem 0
fim do dizer, o discurso € movimento, € a palavra em curso. Isso justifica a dificuldade em
terminar um texto quando se tem a sensacdo de que poderiamos ter dito mais. Ter empreendido
por outros vieses, abordado outros sentidos. Isso revela nossa dispersdo, na ilusdo de que
podemos controlar os sentidos, esgota-los. Como vimos, a AD ndo fecha o sentido, sempre
havera outras leituras possiveis e que bom que ha, assim podemos retomar e trilhar por
caminhos que ndo foram seguidos. Entéo, para fechar este texto, vamo-nos guiar pelos dizeres
daquele que estabelecemos uma interlocucdo nessa pesquisa, Anténio, que ao enunciar nos
ensinou que “é necessario aprender a ouvir para ouvindo aprender a aprender”. E necessario
estabelecer novas escutas, e nesse processo, que novas discursividades sejam instauradas. Que
0s sentidos cristalizados de deficiéncia e pessoa com deficiéncia, na/pela historia, sejam

ressignificados, amplamente divulgados, fazendo circular sentidos outros, (im)possiveis.
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APENDICE

TRANSCRICAO DA ENTREVISTA/ RELATO DE EXPERIENCIA

Pesquisadora: Bom, primeiramente gostaria de agradecer por ter aceitado em contribuir com
essa pesquisa. Nosso objetivo, ao estabelecer novas escutas, € abordar o tema da deficiéncia e
ensino inclusivo com a pessoa com deficiéncia, e ndo somente falar sobre elas. Dito isto, eu
gostaria que me contasse a sua historia.

Participante: Me chamo , hascido na cidade de imperatriz, Estado do
Maranhd&o...no dia 06/12/1981...e ja nasci com cegueira legal, entdo essa deficiéncia visual
ela me acompanha ao longo da vida.

Falando um pouquinho sobre essa deficiéncia visual...ja congénita né? E...até a entrada
na escola...é praticamente levava uma vida eu diria que normal, porém com aquele olhar de
superprotecdo principalmente da minha méae e dos meus irmao, ali que eu era 0 mais novo
inclusive dentre todos, sou 0 mais novo dentre nove irmaos, e...tinha aquela super protecao né!
Mas eu procurava desde crianca, sempre procurei...8...viver normalmente né? Desde cedo eu
faco tratamento em um hospital escola e com isso é possivel, nos hospitais escolas a gente ouve
muitas discussdes né? Sobre o caso do paciente e muitas dessas discussdes sao feitas na frente
do paciente, ainda que uma crian¢a, mesmo assim. Contudo fui aprendendo muito sobre a minha
condicdo e gque a cegueira total seria algo que poderia ser retardado, mas nao evitado. Entdo ta!
Dai, minha méae ela tinha muita dificuldade de inclusive de..é...locomocao assim, nessa questdo
ndo fisica, mas..é...mais mental mesmo né? De andar perdida! A gente chegava na época em
Brasilia sempre andava perdida e desde que eu fui me entendendo por gente, ali logo aos dois
anos de idade eu tive que comecar falar pra ela, mae é por aqui...dai comegou a minha questao
da autonomia...é e da minha orientacdo e mobilidade sem sequer conhecer esses termos
oficialmente né, digamos assim...mas na pratica eu comecei ai, ainda muito pequenininho com
minha autonomia...e ai, como uma crianca de dois anos que enxergava beeem pouquinho, eu
comecei a brincar ouvindo mais o barulho do que propriamente vendo a bola..entdo enquanto
ela tava no percurso no ar eu nao sabia bem onde ela tava (risos), s depois que ela estava no
chdo ou quando alguém tava correndo com ela, mexendo os pés ali, aquele barulho eu ouvia,
entdo interagia naquela brincadeira, praticamente como uma crianca sem deficiéncia, sempre
procurei viver assim com limitacdo, mas ndo com impossibilidades.

Entdo observa: assim como uma crianca, que tentava levar uma vida normal mesmo
sendo...aaaah (pausa) uma pessoa com deficiéncia severa na visdo...é...e buscando essa
autonomia jé& de cedo né, ainda que inconscientemente, porque que uma crianga nao tem essa
consciéncia de que ela precisa ter autonomia, a crianga ela tem uma consciéncia, ou melhor ela
insconscientemente ela age buscando a autonomia mesmo sequer sem saber o0 que € isso, e

ouvindo, né, e dai entdo, desde pequeno, eu trago como lema uma frase, que depois eu falo
sobre ela, mas...bom, entdo eu tive que aprender a ouvir e ouvindo entdo meus irméos fazendo
a atividade de casa eu fui me auto alfabetizando, ne, me alfabetizando sozinho, sem que nenhum
irmao chegasse pra mim e disse iss0...iSS0 e isso € assim, essa letra com aquela forma isso, nao.
Eu s6 ouvindo eles falando fui aprendendo contudo aprendi a ler, aprendi a escrever sem sequer
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conhecer as palavras e as letras, as formas de escrita né? Minha tia, uma tia que € irm& da minha
mae que passava uma temporada com a gente na casa da minha familia, ela percebeu que eu
conseguia responder as atividades, né? Dos meus irmaos, ou junto com eles, inclusive ajudava
fazer a aula até as vezes me metia naquela atividade entéo ela teve a curiosidade de observar,
me observar, e ver que eu tinha aprendido sem sequer conhecer ne? Entéo ela comegou a me
mostrar letras e... ampliadas...ela comegou a me mostrar como que era escrito né, e comegou a
me ajudar a desenhar essas letras né, contudo escrever perfeito...e assim se deu esse processo
por volta de trés, 4 anos, eu ja sabia escrever...porém, pensa ai...tudo mentalmente. E...1a por
volta dos 4...1a pra frente, quando ela comecou a fazer esse processo comigo, ai sim é eu
desenvolvi a escrita real, ou literal e a leitura também...ai era tudo super ampliado, bem
pertinho, com o rosto em cima do caderno usando caneta sempre preta, ou pincel mesmo né?
Esse pincel de contornar, de desenhar, pincel pra alunos né, ndo o pincel de quadro, um pincel
mais comum, mas que ele € mais grosso do que a caneta e do que o lapis propriamente dito,
entdo ela comecava a escrever com aqueles pinceis pra mim...e eu ia reproduzindo aquilo ali.
Perfeito, entdo aos 5 anos eu ja estava €..alfabetizado, mas ao seis e somente aos seis eu fui pra
escola.

Essa foi a parte é... inicialmente mais feliz, mas também uma das mais dificeis da minha
vida. Ela conseguiu fazer a minha matricula na escola né? Normalmente, na época chamava
alfabetizacéo, ou pré-escolar, que hoje € o primeiro ano, entdo assim, fui fazer a alfabetizag&o,
até entdo, ja sendo alfabetizado...é6 minha professora, bem como a assistente né, que sempre
tinha nessa faixa ai sempre tinha uma professora da turma e uma assinstente da professora, elas
se encantaram com a minha...e capacidade de...de...com o meu conhecimento né, prévio que ali
tinha chegado....e...bom, entdo eu..até era tido para ajudar, colocado pra ajudar na alfabetizacdo
das outras criangas, porque como eu tinha aprendido ouvindo entdo eu tentanva mostrar pra eles
essa questdo mais fonética da coisa. Aaa, beleza, entdo tudo muito bem, muito bonito, uma
maravilha até que ao final do ano, antes das Ultimas provas, do ultimo bimestre, quarto bimestre
ali entdo, é...eu tive uma complicacdo no meu olho esquerdo, quando eu perdi a visdo mesmo
0 pouquinho ainda do olho esquerdo, ai eu ndo pude fazer essa Utlima prova e tive que sair uma
semana antes da prova, nas pressas, pra ir pra brasilia pra obervar ou pra tratar essa complicacao
no olho né...e ai, ndo tendo feito a Gtlima prova né, aaa...e...e também ndo tendo tido resultado
no tratamento, por que perdi relamente o meu olho fui inclusive dai encaminhado pra sdo Paulo,
nesse periodo onde eu tive que fazer o primeiro transplante de cornea né, nesse olho esquerdo.
Ta, e nesse processo entdo, antes de chegar a sdo Paulo né, voltando ai em Brasilia minha mae
voltou na escola pra fazer minha rematricula e entdo ao conversarmos ai com a diretora ela
disse que, disse pra minha mée ne, e pra mim, que néo iria fazer a minha matricula eu ja ndo
tinha terminado a alfabetizacdo e como uma crianca que era cega e que tinha perdido ainda mais
um olho, esse restinho de visdo e mais um olho, agora s6 com um, nunca ia ser ninguém na vida
né? Entdo pra que estudar? Logo eu ndo vou concluir...logo ele ndo conseguir terminar nenhum
ano, entdo ele ndo vai se desenvolver na escola, entdo seria uma perda de tempo uma ocupacao
de vaga pra quem realmente tem condigdes, possibilidades e algo nesse sentido. Ai vocé
imagina o que é pra uma crianga que até entdo, 7 anos, eu tinha acabado de fazer 7 anos quando
eu fui renovar essa matricula e entao ia entrar pra primeira serie na época, hoje o segundo ano,
ouvi ai da diretora da escola tudo isso, isso eu to falando de um modo mais brando né? Daquilo
que a gente ouviu, e palavras essas que nunca sairam da minha mente.
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Resultado? Porque que eu digo entdo que foi 0 meu momento mais feliz inicialmente e
ao final desse...desse periodo ai talvez o mais trdgico, isso fez com que eu sequer lembrasse
entdo durante muito tempo, e até hoje eu tenho muita dificuldade de lembrar, 0s nomes da
diretora, das minhas professoras, dos meus colegas, é como se tudo aquilo que eu tivesse vivido
aquele ano tivesse sido simplesmente destruido na minha mente, sabe? Embora eu me lembre
até hoje eu consigo me lembrar de agdes e brincadeiras dentro da escola, consigo me lembrar
do pétio, dos meus amigos, a gente brincando ali, os coleguinhas, eu ndo consigo me lembrar
0 nome de nenhum, me lembrar o rosto eu ja ndo falo porque eu nunca consegui visualizar
entdo, eu ndo consigo me lembrar dos nomes de ninguém ali, entende? Tudo aquilo ali pra mim
destruiram, por conta de um golpe sofrido assim.

Bom, dai entdo foi s6 sofrimento nesse sentido né...6... uma crianca triste, uma mae
decepcionada, né? E ambos chorando e s6 se lamentando por que via até sentido naquilo que a
professora falava né? Uma crianga sem perspectiva, sem conhecer de ferramentas que pudesse
utilizar pra suprir essa falta né, da viso, esse agravamento na diminuigo da visdo e uma mée
que semianalfabeta, uma pessoa sem o menor nivel de instrucdo, é...e isso ai a gente ta falando
do ano de 88, né...comecinho de 89..ndo......de 88 pra 89, ai foi assim entdo, voltar pra casa e
se lamentar, e ai eu fiquei dando continuidade nesse processo de aprendizagem €é, somente
ouvindo os meus irmados fazendo as atividades que vinham pra casa, durante 7 anos...isso foi
entdo ai dos 6 até os 13 anos, desse jeito, s6 em casa e s6 ouvindo.

Porque que eu to falando entdo...6... mais a questdo é....a trajetoria escolar? é porque...da...a
minha vida...é... aquele que marcou até foi, e tem sido até hoje, foi a minha trajetéria escolar
t4? E e ao longo da historia vocé vai entender no conhecer parte disso e talvez seja relevante ai
pra pesquisa, minha trajetoria escolar. Desde aquela escolaridade néo oficial, né, até mesmo do
sistema tido como oficial da escola né. Entdo, aos trezes anos eu conheci uma professora
afastada, que dava aula particular em casa e minha mae resolver me colocar pra estudar com
ela, essa professora tinha suas dificuldades, ela estava afastada por problemas de salude e
também tinha uma idade avancada, vamos colocas assim né, ela tinha uma certa idade, quase a
idade de se aposentar. E...essa professora ao entrar em contato realmente, ao ter contato diario
ali comigo né, é..viu que eu ndo podia, disse pra mim que eu ndo podia ficar fora da sala de
aula, viu que eu tinha muito a contribuir tanto com os colegas, quanto principalmente pra mim
desenvolver e ai ela, junto com uma colega diretora de uma escola que ela trabalhou,
conseguiram fazer a minha matricula e dai entdo é...fizeram uma prova e me deram um
certificado de primeira e segunda séries que eu ndo quis ir pra a quinta seria, mas segundo elas,
a prova que eu tinha feito era de nivel de quarto ano né, de quarta séria, hoje 5 ano, mas eu
ouvia muito falar que na quinta série era muito dificil, entdo eu resolvi fazer a terceira série, né,
isso eu to falando o que hoje € o quarto ano ta? Entdo olha la: com 13 anos eu fui entdo para a
terceira serie...estudei a terceira o0 ano inteiro, normalmente, com toda dificuldade que tem uma
pessoa que ndo enxerga bem, mas assim como dantes, eu vinha é colocando o rosto bem em
cima do caderno, ficava em pé na sala, pra poder copiar do quadro, ia lada em cima do quadro
pra poder olhar... até que a professora ajudasse ne, mas nem sempre se tinha essa
disponibilidade do professor ajudar no sentido de fazer a leitura em voz alta daquilo que ela
tava escrevendo, nem sempre os colegas também ndo entendiam isso, entdo eu nem sempre
tinha uma colega que lesse pra mim, entdo era assim: saindo da carteira, indo até 1a no quadro,
lendo alguma coisa, vindo ca copiando, voltando...entdo isso era, foi 0 meu ..é...a minha
maratona dentro de sala de aula, né? E...entdo foi assim até a terceira série, quarta série, e
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chegou entdo aquela quinta série, que hoje é o primeiro ano do fundamental maior, aquele que
eu tinha tanto medo, mas eu entrei normalmente, né? lembrando que hoje é o sexto ano né,
entdo eu fui fazer normalmente, para a surpresa minha, no meio desse ano letivo, eu tive outra
complicacdo, agora nesse olho direito que tinha me restado...e agora eu estava com 15 anos. 15
anos. Terceira, igual o quarto ano de hoje. A segunda complicacdo séria ai com o0 meu olho...no
meu olho, agora j& era o olho direito, quando eu tive que fazer o primeiro transplante neste olho,
transplante de cérnea no olho direito, e gragas a deus eu fiz esse transplante e voltei a ver aquele
pouquinho, nada de melhor, porque ndo tem como melhor, mas recuperei a visdo que eu tinha
com um pouco de diminuicdo, porque toda cirurgia causa ai uma lesdo e contundo uma
diminuicdo ainda, as vezes na qualidade, as vezes na acuidade, as vezes no campo visual, mas
quase sempre fica um algo né, agravante ali. Perfeito. Como foi no meio do ano letivo, eu parei
de estudar, até que eu fizesse a cirurgia, perdi muita coisa, e agora eu ndo queria voltar pra sala
de aula. Comecei a lembrar de tudo que eu tinha ouvido ali da diretora e comecei a me
perguntar/; sera que aquela diretora ndo tinha razdo? So que isso durou poucos dias ne, esses
lapsos de pensamento e...sentimento de culpa, sera que eu to ocupando a vaga de alguém, tudo
isso durou pouco, mas eu ja tinha ficado afastando e de fato eu tinha perdido de fato aquele ano
letivo, ndo quis voltar pra escola e fiquei né de fato afastado e fiquei tentando entdo, agora eu
ja estava com 15 anos, fiquei tentando entdo é , fazer um EJA, que eu ja ouvia, ja existia aqui a
escola de ensino supletivo, hoje tem o nome de EJA, na época nao tinha o nome de jovens e
adultos, tinha 0 nome de supletivo e eu fiquei tentando uma vaga nessa escola, e durante um
periodo ...tinha que se ter 18 anos e eu fiquei logo aguardando pra que eu pudesse entrar,
perfeito, entdo nisso, nesse meio tempo eu fiquei novamente em casa ouvindo 0s meus irmaos...

Eu fiz algumas tentativas de estudar no ensino supletivo com colegas né porque cada vez mais
a minha visao e sendo diminuida da vida e ficando cada vez mais dificil de que eu para que eu
pudesse continuidade mesmo usando desta maratona né de ficar levantando e tal da sala de aula
estava cada vez mais dificil me avisa em casa mesmo mas diminuido entéo tentando conseguir
uma companhia para estudar Tentei varios amigos que sempre desistiu meio do ano né nem
conseguiu concluir entdo sentir afastado ai até os 22 anos quando eu cheguei a uma escola
chamada vida como escola inclusive aquele da cidade mas Escola Estadual que recebe alunos
com deficiéncia e dava um suporte sendo com acompanhamento por um intérprete sendo cego
um acompanhamento ai por um jeito né de uma pessoa que lesse. Entdo eu fiz o Ensino
Fundamental 2 anos.

Entdo fiquei 14 dos 24 até os 31 anos, mais uma vez 7 anos afastado da sala de aula. Entdo
consegui fazer um EJA, novamente agora numa escola de ensino médio e comecei ai com 0 uso
das tecnologias, por meio de um computador, um notebook, e utilizando ferramentas de leitores
de tela e outros recursos que possibilitasse o desenvolvimento das minhas atividades. Durante
esses dois anos do ensino médio na modalidade EJA eu tive aquele ensino né de ndo muita
qualidade, até porque foi feito em uma cidade no interior, ndo era nem na cidade mais de
Imperatriz é esse foi o periodo que eu fiz 0 ensino médio e nesse periodo ndo estava na cidade
de Imperatriz, estava na cidade de Igarapé Grande, no interior do Estado do Maranhdo, uma
cidade que fica ai 300km de Sédo Luis que é a capital. Embora Imperatriz seja mais longe da
capital, Imperatriz é a segunda maior cidade do estado. Ao concluir o ensino médio eu fiz o
ENEM naquele mesmo ano entdo ali 2014. Ao receber o resultado né 2015 eu ndo me matriculei
eu ndo me inscrevi para nenhum curso ai 2015. fiz em 2016 novamente a prova do Enem e ai
essas provas do ENEM eu ja fiz na cidade de Imperatriz, ja pensava entdo ai em estudar. Entdo
sendo ai o segundo Enem que eu fiz em 2016 ao receber o resultado em 2017, veio mais um
golpe da minha viséo, quando eu tive um descolamento de retina e perdi entdo o restante da
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visdo e dai com isso aproveitando que tinha perdido a visdo decidi: Agora eu ndo vou ficar
totalmente cego e s6 em casa, agora sim eu vou entdo me inscrever para fazer um curso na
faculdade. Dai me inscrevi entdo 2017.1 fui fazer ou realizar a minha matricula na cidade, o
curso na cidade de Imperatriz, porém essa matricula foi feita na Capital, em S&o Luis, porque
como pessoa com deficiéncia a instituicdo aqui colocava que vocé tinha que fazer uma pericia
e na cidade de S&o Luis. ainda que fosse para estudar nas cidades do interior, vocé tinha que ir
até a capital. Mais uma dificuldade, dificuldade essa que, devido a um sonho, eu também tive
que enfrentar.

Agora entdo ao adentrar na Universidade, a Universidade Federal do Maranhdo campus
Imperatriz, campus centro, tive o desprazer, por exemplo, vou colocar nesse sentido de
encontrar uma universidade que ndo oferecesse 0 menor suporte ao aluno com deficiéncia
visual. Tendo entdo ali somente a questdo das Barreiras arquitetdnicas né, como por exemplo,
rampas e elevador para pessoas com deficiéncia fisica né inclusive mesmo que cadeirante né.
Uma universidade que tem o titulo de Universidade inclusiva e se acha inclusiva porque colocou
rampas para cadeirantes e para pessoas com mobilidade reduzida, mas para uma pessoa com
deficiéncia visual, o menor suporte além desse, ndo tinhamos conseguido. ndo tinhamos por
que apos ai um periodo comegou a surgir a questao do piso tatil, piso tatil este restrito em partes
da universitaria, ela ndo vai por exemplo até a porta, a calcada ndo tem piso tatil, sequer tem
um piso que preste. Entdo todas as dificuldades ali da universidade federal, hoje com 4 anos
que ingressei na universidade, quase concluindo o meu curso, ainda na mesma dificuldade da
falta de suporte por parte de um ledor, por exemplo, muitas vezes o material ndo é acessivel, e
ai eu precisando entdo pedir pra colegas fazer a leitura desse material pra mim, buscando todas
as fontes possiveis né de pesquisa em materiais Paralelos por conta de ndo ser acessivel esse
texto ou os textos entdo assim, trajetoria escolar bem conturbada bem dificil como vocé pode
observar ao longo da minha fala bem reduzida até. A educacdo formal que eu recebi foi bem
reduzida. E quando entdo a gente vé que na modalidade de ensino supletivo, educacédo de jovens
e adultos, a gente tem uma perda ainda bem maior daquilo que é a educacéao publica nesse pais,
mas aqui estou hoje no 8 periodo, de nove periodos que é o curso Pedagogia noturno, se Deus
quiser em breve concluindo. Mesmo que nessa modalidade remota. E falando entdo na
modalidade remota, por conta desse afastamento, talvez, da sala de aula, a instituicdo é, e apos
também uma provocacao, varias provocacdes minhas e de outros colegas né, mas eu ousei a
fazer umas provocacgdes ai em webinarios com professores e profissionais justamente falando
de educacdo inclusiva, de direitos e deveres de alunos e também das instituicdes de ensino né,
dessa questdo da assisténcia a pessoa com deficiéncia, e entdo eu comecei a colocar todas essas
coisas e dai nesse periodo resolveram entdo contratar temporariamente bolsistas da propria
instituicdo para fazer leitura de materiais ndo acessiveis ai dentro daquilo que eu e outra pessoa
com deficiéncia que também entrou em outro curso, de jornalismo, daquilo que a gente precisa
né, Entdo nesse periodo eu to tendo ai auxilio de uma pessoa de uma colega que é colega da
turma que quando eu preciso eu peco para ela fazer uma leitura algo que ndo supre tanto as
necessidades porque fazer uma leitura de um livro a distancia sem demonstrar por exemplo
figuras e aquilo que é grafico neé, os graficos que ali contém naquele contetdo, algo bem mais
vago, algo bem mais superficial, mas ta valendo, mas assim talvez para que nao feche com o ar
que ndo Fiquei totalmente desamparado, desassistido né a institui¢do resolveu fazer isso, e sem
contar que depois de varias a¢des judiciais, movidas ai por mim e por outros colegas, enquanto
a essa questdo do desamparo a pessoa com deficiéncia na universidade.

Entdo agora falando na questdo da frase que inicialmente 1a eu coloquei né aquilo que seria
entdo meu lema de vida, é uma frase que na universidade a eu escuto fracionada, parte de um
autor, parte de outro livro. Aquele Professor, inclusive, Pedro demo, ele coloca muito a questdo
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do aprender a aprender. e eu tinha como lema desde crianga que € necessario “aprender a ouvir
para ouvindo aprender a aprender”. Além de ter isso comigo, eu tento passar para colegas
também com deficiéncia visual, as vezes outras deficiéncias, que é muito importante a gente
ouvir e, principalmente, quando se tem uma deficiéncia visual ao ponto de ndo conseguir ver o
contetdo vocé tem que aprender a ouvir, porque € ouvindo que se aprende a aprender, certo?

Outra frase que ouvi hd 10 anos, daquele eu ndo sei falar o nome por que de uma origem
estranha mas a frase € "o pessimista vé dificuldade nas oportunidades, o otimista vé
oportunidade nas dificuldades”, entdo mesmo sem conhecer essa frase € algo que eu sempre
tive comigo e digo para os colegas: a gente tem que ver a oportunidade em cada dificuldade
que surge, porque se a gente comecar a ver so as dificuldades em toda as oportunidade que a
gente tem a gente ndo vai conseguir se desenvolver a gente vai entender e aceitar aquilo que as
pessoas colocam ou querem imputar na nossa mente e a gente vai acabar sendo aquilo ali que
as pessoas querem que sejamos ou que as pessoas dizem que nos temos que ser, certo?

E Aline talvez em poucas palavras, mas isso € a minha trajetoria escolar propriamente dita e
claro que ndo tem detalhes de cada ano, porque eu quis s trazer um apanhado geral daquilo
que é a minha, foi e tem sido a minha trajetoria de vida escolar. Qualquer duvida que vocé tenha
esse queira colocar ali em cada fase dessa parte da minha vida pessoal fique a vontade para
perguntar t4 bom.

Pesquisadora: Obrigada por ter compartilhado comigo sua historia. VVocé foi cirirgico. Do meu
roteiro vocé ja abordou todos 0s pontos que eu havia pensado em perguntar. Gostaria que vocé
contasse por que escolheu o curso de Pedagogia.

Participante: Bom a pedagogia ela foi para mim necessaria por conta de ver tantas pessoas com
deficiéncia visual estudando em meio a essa pseudo educacdo inclusiva né? porque nao tem
nada de inclusiva, eu falo pseudo porque pra mim eu acho realmente falsa, sinceramente eu falo
ndo por criticar tdo somente, mas de fato eu preciso ver é uma acdo de confianca de
credibilidade por parte das pessoas envolvidas no processo, sabe? e ndo dos alunos em si s0,
mas por todas as pessoas e principalmente professores e o pessoal que ta assim nesse campo da
educacao dita inclusiva, porque eu vejo muita educagdo segregativa, mesmo que assistida, né?
mesmo que ali dentro da sala de aula regular, mas uma coisa muito segregativa ou segregatoria
onde o aluno ndo participa efetivamente. Efetivamente o aluno fica 14 sem existir, ele mais
parece um papagaio que ouve e quando decora consegue falar alguma coisa, sabe? entdo esse
modelo de educacéo inclusiva, principalmente no tocante ali a pessoa cega, com baixa viséo,
que é a pessoa com deficiéncia visual, é ridiculo, entdo por conta disso me fez, me provocou
buscar o campo da pedagogia, embora o direito, a psicologia sdo minhas paixdes eu diria, mas
ndo podia deixar como prioridade, eu tinha que buscar pedagogia para tentar fazer alguma coisa
nesse sentido né? por meio de provocacgoes e, sei 14, daquilo que a gente conseguir, no sentido
de que as pessoas com deficiéncia visual elas precisam ser acreditadas e acreditarem em si,
porgue de tanto serem desacreditadas elas passam a ndo acreditar mais em si, se é que algum
dia ja acreditaram né? Entdo, desse modo eu acho isso ridiculo e penso que isso tem que mudar.
Entdo por esse sentido é que eu busquei a pedagogia.



