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RESUMO

O Ensino Médio passou por diversas mudancas educacionais até a atual reforma de
ensino o Novo Ensino Médio (NEM). Essa etapa corresponde a terceira e Ultima da
educacao basica, com duracéo de trés anos, e comportava uma carga horaria de 800
horas, distribuido em 200 dias letivo. O novo curriculo do Ensino Médio contara com
a presenca da BNCC e dos itinerérios formativos. Objetivou-se neste trabalho analisar
a implementacédo do NEM e seus impactos na disciplina escolar de Quimica. Para a
pesquisa utilizou a pesquisa de natureza qualitativa, do tipo exploratéria, em que 0s
dados foram constituidos a partir da aplicacdo de um guestionario online. A partir da
andlise das respostas dos 19 participantes elaborou-se trés categorias de andlise: i)
aspectos organizacionais, a partir da analise das percepcdes dos participantes diante
do despreparo para implementacdo do NEM diante de situagbes como: organizacao
curricular, estrutura fisica das escolas, falta de preparacéo profissional, realidade dos
alunos(as), falta de coeréncia entre o material fornecido; ii) consequéncias para a
formacao dos estudantes, diante das possiveis exigéncias que devem-se esperar por
parte dos estudantes diante dos desafios a serem vivenciados e superados a partir da
implementacdo do Novo Ensino Médio; e, iii) implicagdes para o ensino de Quimica.
Existem dois grupos presentes na pesquisa, um consiste naqueles que veem a
reforma do Ensino Médio negativamente e aqueles que a veem positivamente.
Entretanto, ambos os grupos acreditam que a reforma € trabalhada de maneira
impensada e sem planejamento, que se apresenta como algo novo, mas esta remete
a objetivos educacionais antigos, que tinham como foco um ensino tecnicista e
padronizacao curricular.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular; Ensino de Ciéncias; Curriculos

escolares; Politicas educacionais.



ABSTRACT

High school has undergone several educational changes until the current teaching
reform, the New High School (NHS), this stage corresponds to the third and last stage
of basic education, lasting three years, and comprising a workload of 800 hours,
distributed over 200 school days. The new curriculim will have the presence of the
BNCC and training itineraries. The objective of this work was to analyze the
implementation of the New School and its impacts on the school subject of Chemistry.
For the research used the research of qualitative nature, of the exploratory type, in
which the data were constituted from the application of na online questionnaire.
Baseado on the analysis of the responses of the 19 participants, three categories of
analysis were elaborated. i) organizational aspects, baseado on the analysis of the
participants perceptions regarding their unpreparedness for the implementation the
NHS in situations such as curricular organization, physical structure of the schools,
lack of professional preparation. Students reality, lack of coherence between the
material provided. ii) consequences for the education of students, in view of the
possible demands that must be expected from students in the face of the challenges
to be experienced and overcome from the implementation of the new high school. iii)
implications for the teaching of chemistry. There are two of the groups presente in the
survey, one consists of those who view the high school reform negative and those who
view it positive. However, both groups believe that the reform is worked on in a
thoughtless and unplanned way that presente itself as something new, but this refers
to old educational objectives, which focused on technical teaching and curriculum
standardization.

Keywords: Common national Curriculum base; Sciense teaching; School curricula;

Education policies.
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1 INTRODUCAO

O ensino médio passou por diversas mudancas educacionais até a atual
reforma, o Novo Ensino Médio (NEM). Segundo Ferretti (2018), a estrutura e
organizagao curricular para o ensino médio é uma responsabilidade individual de cada
estado do territorio brasileiro. Porém, este é estabelecido a partir de politicas
elaboradas por meio de entidades governamentais, e entre essas politicas encontram-
se “a Lei de Diretrizes e Base (LDB), o Plano Nacional de Educagao (PNE), Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN), entre outras” (FERRETTI, 2018, p. 9).

Ferretti (2018), afirma que as politicas governamentais apresentam diversos
interesses que nem sempre estdo voltadas para a educacédo dos jovens. Diante disso,
existem diversas oposicdes ligadas a atual reforma educacional para o ensino médio,
proveniente da Lei n° 13.415/17 (BRASIL, 2017), que entrou em vigor no dia
16/02/2017, gerada a partir da Medida Provisoria (MP) 746/2016 (BRASIL, 2016). A

lei de reformulac&o para o ensino médio trouxe modificacdes na LDB de 1996.

Para Ribeiro (2019), a MP 746/2016 apresenta-se como a maior mudancga
ocorrida na educacao apés a LDB estabelecida pela Lei n° 9.394 de 20.12.1996
(BRASIL, 1996). Nesse sentido, esta medida provisOria provocou mudancas ha
educacdo, e entre essas mudancas destacam-se “a flexibilizagcdo do curriculo,
integralizacéo do ensino, a institucionalizagdo do notério saber, a abertura da escola

para o interesse privado, dentre outros” (RIBEIRO, 2019, p. 9).

Ribeiro (2019), declara que a aprovacéo da Lei n° 13.415/2017 para o ensino

médio apresenta interesses por meio de processos politicos, sendo que:

Estes processos interessam ao setor empresarial brasileiro em muitas
direcbes: geram mao de obra direcionada as novas demandas
produtivas do capital, permitem o controle social, politico e ideoldgico
da escola publica, e, ainda, atendem aos anseios segregacionistas da
elite brasileira sobre a classe trabalhadora — disfargada sob o espectro
da filantropia destes mesmos grupos empresariais, que apresenta
como instituicBes privadas interessadas em melhorar o ensino publico.
A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), elemento chave da
reforma do Novo Ensino Médio, é engrenagem central deste projeto
por trazer consigo o carater de padronizacdo do curriculo e
alinhamento aos interesses destes grupos. Seu texto foi homologado
em dezembro de 2018, agilizando o processo de implantagdo da
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reforma. A partir de entéo, as redes de ensino tém até 2022 para
reestruturar seus curriculos de Ensino Médio alinhados a BNCC.
(RIBEIRO, 2019, p. 9).

A reestruturacdo do curriculo mediante a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) para o ensino médio organiza-se a partir de areas do conhecimento, sendo
estas definidas como “Linguagens e Suas Tecnologias, Matematica e Suas
Tecnologias, Ciéncias da Naturezas e Suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas” (BRASIL, 2018 p. 471). Segundo o proprio documento, estas areas terao
como objetivo a integracdo de dois ou mais componentes presentes no curriculo, de
forma que melhore a compreenséao da realidade, por esta apresentar-se de maneira
complexa (BRASIL, 2018).

Segundo a BNCC (BRASIL, 2018), para cada area do conhecimento séo
definidas competéncias especificas, ligadas as competéncias das areas do ensino
fundamental, em que estas deverdo adaptar-se para o ensino médio, juntamente com
a orientacdo dos itinerarios formativos para cada area, definindo-se habilidades que

deverdo ser desenvolvidas para cada competéncia.

De acordo com a nova proposta do ensino médio para a area de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, as competéncias necessarias (gerais) aos estudantes,
para que estes sejam capazes de resolver problemas cotidianos, baseando-se nos

conhecimentos adquiridos por meio dessa area do conhecimento, sao:

1. Analisar fenbmenos naturais e processos tecnolégicos, com base nas
interacdes e relacbes entre matéria e energia, para propor a¢des individuais
e coletivas que aperfeicoem processos produtivos, minimizem impactos
socioambientais e melhorem as condi¢des de vida em ambito local, regional
e global.

2. Analisar e utilizar interpretacdes sobre a dindmica da Vida, da Terra e do
Cosmos para elaborar argumentos, realizar previsées sobre o funcionamento
e a evolucdo dos seres vivos e do Universo, e fundamentar e defender
decisfes éticas e responsaveis.

3.Investigar situacdes-problemas e avaliar aplicacbes do conhecimento
cientifico e linguagens préprios das Ciéncias da Natureza, para propor
solugBes que considerem demandas locais, regionais e/ou globais, e
comunicar suas descobertas e conclusdes a publicos variados, em diversos
contextos e por meio de diferentes midias e tecnologias digitais de informacao
e comunicacgéao (TDIC). (BRASIL, 2017, p. 555).
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Entre as disciplinas que compdem a area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias encontra-se a Quimica. No NEM as competéncias terdo um
aprofundamento por meio dos Itinerarios Formativos, cada area de conhecimento tera
seus objetos de conhecimento, na disciplina de Quimica o objeto de conhecimento
sera trabalhado a partir da tematica de “matéria e energia”, com a possibilidade de
escolha por parte dos estudantes ao que querem estudar. Estes serdo capazes de
escolher a area de conhecimento que mais os agrada, que segundo Carmo (2021, p.
29), “entdo para que um(uma) estudante do ensino médio estude Quimica em seu
percurso formativo, ele devera escolher o itinerario de Ciéncias da Natureza e Suas

Tecnologia”.

Diante da realidade das escolas brasileiras, levando-se em conta questdes
como: estrutura fisica; formacédo e valorizacdo profissional dos(as) professores(as);
realidade social e econdmica dos(as) alunos(as); questdes regionais, entre outras,
acarretou-se a oposicao de diversos grupos quanto a implementacdo do NEM, como

0 posicionamento da Sociedade Brasileira de Quimica (SBQ):

N&o problematiza a oferta dos itinerarios formativos no sentido de que,
na falta de professores, principalmente de Quimica/Ciéncias, as
escolas ndo conseguirdo oferecer todos os itinerarios propostos.
Sabe-se que o déficit de professores das areas de Ciéncias (Quimica
e Fisica) é grande no pais e isto pode configurar um grande nimero
de escolas que néo irdo ofertar o itinerario de Ciéncias da Natureza e
suas tecnologias. (SBQ, 2018, p. 3).

No ano de 2022, a Sociedade Brasileira de Ensino de Quimica (SBENQ),
Associacdo Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ABRAPEC), entre

outras, também publicaram uma carta aberta! em defesa da revogacdo do NEM.

Para Carmo (2021), as expectativas exigidas pelo curriculo estabelecido pela
BNCC, em que no discurso apresenta ofertas tanto a professores(as) e alunos(as),
entretanto com a limitacdo de comunicacdo e informagédo, e levando-se em

consideracdo questbes como ja apontadas, podera levar a ndo vivéncia destas

1 A carta esta publicada no endereco eletrénico: https://sbeng.org.br/carta-aberta-em-defesa-da-
revogacao-da-reforma-do-ensino-medio/ . Acesso em: 18 mar. 2023.



https://sbenq.org.br/carta-aberta-em-defesa-da-revogacao-da-reforma-do-ensino-medio/
https://sbenq.org.br/carta-aberta-em-defesa-da-revogacao-da-reforma-do-ensino-medio/
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expectativas de acordo com o que a BNCC espera, estendendo-se ndo apenas aos

sujeitos inseridos na educacédo basica, mas a sociedade em geral.

Diante disso, sabendo-se que a educacdo basica passou por diversas
mudancas no decorrer da histéria da educacéo até a atual reforma do ensino médio,
justifica-se 0 interesse pelo tema abordado, diante da falta de informacdo e
preparacao para os docentes da educacéo basica vivenciarem o NEM, compreender
como estes profissionais, ao se deparar com a atual proposta, tem-se adaptado e
vivenciado essa reforma na prética, diante das mudancas previstas e possiveis

consequéncias para a educacao, exclusivamente na disciplina de Quimica.

O NEM se apresentou como uma falsa novidade no mundo da educacédo e
mesmo que este tenha sido aprovado como lei no ano de 2017, s6 passou a ser
implementado nas escolas a partir do ano de 2022. Portanto, as pesquisas referentes
ao NEM ainda séo bastante incipientes. Em vista disso, os autores Corréa, Thiesen e
Hentz (2022), declaram que existe uma necessidade de se desenvolver trabalhos que
tratem sobre a reforma do ensino médio, em busca de uma compreensdo dos

Impactos que esta reforma pode acarretar no processo educacional brasileiro.

Para compreender a importancia deste tema, os referidos, realizaram um
levantamento de dados sobre as producdes de pesquisas sobre a atual reforma.
Diante da busca por trabalhos referente a este assunto, percebeu-se uma crescente
relevancia nos anos de 2018 e 2019 quando este assunto tomou discussoes
importantes no mundo da midia. Entre as pesquisas, percebe-se uma porcentagem
maior de trabalhos realizados a partir de dissertac6es do que em teses de doutorado,
estes também afirmam que as pesquisas referentes ao tema tendem a aumentar por
meio de teses nos anos seguintes a 2021 e 2022, sabendo-se que o0 2022 é 0 ano
para implementacdo do NEM (CORREA; THIESEN; HENTZ, 2022). Desta forma o
assunto tomara uma maior visibilidade, na midia, a partir de trabalhos académicos,

entre outros.

A busca por artigos e trabalhos realizados especificamente sobre o NEM e o
ensino de Quimica se deu exclusivamente por meio da plataforma google académico,
e para critério de pesquisa utilizou-se palavras chaves como: reforma de ensino;
reforma do ensino médio; novo ensino médio; novo ensino médio e o0 ensino de

quimica, encontrou-se os seguintes trabalhos “O novo ensino médio: perspectivas e
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mudancas para o ensino de quimica (CARMO, 2021); A quimica nos itinerarios
Formativos do Novo Ensino (CARMINATTI, 2022); Uma sequéncia de ensino
investigativa como proposta metodoldgica para o novo ensino médio: um olhar sobre
as incertezas e perspectivas da quimica (HACK; BIASSIO, 2022); Atitudes de
estudantes para a Quimica: o que nos dizem a BNCC e o Novo Ensino Médio (PINTO;
ALVIM, 2022); O ensino de ciéncias no contexto da base nacional comum curricular
e da reforma do ensino médio (MARTINS, 2020); O ensino de quimica no ensino
médio no Brasil no contexto atual (VALENTE; ARAUJO; ZIENTARSKI, 2018)”.

Parte destes estudos foram utilizados para discutir os dados presentes neste
trabalho, sendo possivel perceber e compreender a importancia do que é o NEM,
tornando-se necessario o aprofundamento, conhecimento e a compreensao real do
que este representa, quais mudancas e desafios que esse novo modelo de ensino ir&
acarretar na educacao brasileira. As propagandas em canais aberto mostram o NEM
de forma perfeita, mas serd que a realidade € realmente perfeita como € noticiado e
se este ensino trard como objetivo a valorizacdo da educacdo basica, bem como a
construcdo e edificacdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, ou irda contribuir
para a evasao escolar, assim faz-se necessario compreender como essa reforma tem

sido vista e analisada pela educacédo em geral e sociedade.

Assim, este Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), tem como objeto de
investigagdo a nova implementacdo de ensino, exclusivamente na disciplina de
Quimica, portanto, a presente pesquisa tem como objetivo geral analisar a
implementacdo do Novo Ensino Médio e seus impactos na disciplina escolar de
Quimica. Para atingir o objetivo proposto, delineamos 0s seguintes objetivos
especificos: i) identificar os principais desafios encontrados pelos(as) professores(as)
de Quimica a partir da implementacdo do NEM; ii) compreender qual a visdo dos(as)
professores(as) de Quimica acerca desta implementacéo e como esta tem afetado ou
contribuido para o ensino de Quimica; e, iii) avaliar os meios e alternativas que

estes(as) professores(as) obtiveram para vivenciar na préatica essa implementacéo.

A partir disso, as questdes norteadoras que guiaram a pesquisa foram: o que
pensam os(as) professores(as) que ensinam a disciplina escolar Quimica sobre a
implementagdo do NEM nas redes estaduais de ensino? Quais seus posicionamentos

e gquais sao as mudancas esperadas?
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2 REFERENCIAL TEORICO

Para analisar a atual reforma do ensino médio, é necessario compreender
sobre as politicas curriculares. Buscou-se descrever brevemente o que sdo as
politicas curriculares e qual o papel destas durante todo processo de ensino até a

atual reforma do ensino médio.

2.1 Politicas curriculares

De acordo com Lopes (2004), as politicas curriculares sao definidas como
responsaveis pela constituicdo do conhecimento nas escolas, estas constituem-se
para a escola e por meio da escola, caracterizando-se também como politicas
culturais, pois o curriculo é construido a partir da producéo de culturas, por meio de
sujeitos, conhecimentos, construcdo do mundo, entre outros. A autora também define
as politicas curriculares como sendo um constituinte de propostas e praticas

curriculares que orientam o curriculo escolar (LOPES, 2004).

Para Lopes (1999), estas politicas curriculares sdo compostas por uma série
de questdes, como processo de selecdo e producdo de saberes, por uma visédo de
mundo, habilidades, significados, entre outros, que se constitui de uma organizagao

e selecéo para que estas tornem-se aptas para 0 ensino.

Conforme descrito por Lopes (2004), estas nédo se constituem apenas a
documentos escritos, faz-se composta de processos de planejamento, sendo aqueles
vivenciados e também reconstruidos por “multiplos espacos e por multiplos sujeitos
no corpo social da educacao” (LOPES, 2004, p. 111). Carvalho e Rezende (2013),
consideram o curriculo como algo que vai além das exigéncias do governo, que nao
se pode desconsiderar o poder que o estado representa na elaboracdo destas
politicas curriculares, devendo-se considerar que a escola apresenta um papel frente

a producdo dessas politicas.

As reformas educacionais, segundo Malanchen e Santos (2020), deram inicio
a partir das reformas de estado que ocorreram na década de 1990, em que houve

uma reestruturagcdo mundial na producao do capital. Esta reestruturagéo na producgéo
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de capital promoveu uma reestruturacdo educacional, em que esta ajustou-se aos
padrdes de estado da época, mantendo-se a escola ligada aos interesses e mudancas
tecnoldgicas, culturais e socioecondémicas, que levou a escola a um processo de

formatacéo e adaptando-a aos modelos idealizados pelo capitalismo.

Diante disso, Malanchen e Santos afirmam:

Analisamos que as politicas educacionais referentes ao curriculo sao
expressdo dos embates travados no ambito do Estado e nos
desdobramentos assumidos pelo mesmo. Nessa perspectiva, tais
embates se situam no contexto de mudancas econémicas e, portanto,
no reordenamento das rela¢des sociais sob a defesa da globalizacdo
do capital e da ideologia neoliberal. A educac¢éo, nesse novo modelo,
continua a ser entendida como importante ferramenta para o
desenvolvimento, sendo destacado o papel da escolarizacéo basica
e, como consequéncia, a elaboracdo de curriculos para este nivel.
(MALANCHEN; SANTOS, 2020, p. 4).

Segundo as autoras, a primeira intencdo para a producdo de um curriculo
nacional pode-se ser observada na constituicdo federal de 1988 no artigo 210, porém,
torna-se oficial apenas em 1996 na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDBEN) n° 9.394, em que citou uma ideia de curriculo comum nacional, isto é, uma
Base Nacional Comum (MALANCHEN; SANTOS, 2020). Entretanto, de acordo com
Monteiro, Gonzalez e Garcia (2011), a LDB é uma lei prevista na constituicdo
brasileira que garante o direito a educacao no Brasil, esta foi outorgada na primeira

constituicdo federal no ano de 1824.

Seguindo-se a busca por uma padronizacdo curricular para a educacao
nacional, de acordo com Galian (2014), surgem, entédo, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN). Este foi elaborado na década de 1990, em que se buscava uma
uniformizacdo do curriculo focado na producdo de conteddo minimo para a
escolarizacdo basica. No ano de 1995, o grupo estabelecido pelo Ministério da

Educacao (MEC), elaboraram uma versao preliminar deste documento.

No ano seguinte houve uma apresentacao de duas novas versoes, entre 0s
meses de agosto e setembro, sendo a ultima apresentada ao Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), e aos professores(as) somente em outubro de 1997, pelo

presidente da época Fernando Henrique Cardoso, sendo o documento referente ao
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ensino fundamental I, em que a verséo para o ensino fundamental Il foi apresentada

em menos de um ano da aprovacdo do fundamental 1.

Entre os propositos estabelecidos pelos PCN tem como indicacéo:

A intencdo de provocar debates a respeito da funcdo da escola e
reflexdes sobre o que, quando, como e para que ensinar e aprender,
que envolvam ndo apenas as escolas, mas pais, governos e
sociedade. Apontam também para a importancia de discutir, na escola
e na sala de aula, questdes da sociedade brasileira, como ligadas a
ética, Meio Ambiente, Orientacdo Sexual, Pluralidade Cultural, Saude,
Trabalho e Consumo ou a outros temas que se mostrem relevantes.
(BRASIL, 1998, p. 9).

Malanchen e Santos (2020), descrevem que a ideia central dos PCN no Brasil
no ano de 1998, tinham também como ideias o0 pensamento pdés-moderno e
multicultural®, que eram trabalhados principalmente no trabalho, através de temas de
transversalidade, que promoviam a visdo relativista e utilitarista do conhecimento,
visava também a formacéo tecnicista e instrumental, que apresentava um discurso
por meios de termos como: “meritocracia, competitividade, eficiéncia e eficacia,
qualidade, empreendedorismo e a produtividade, por meio da pedagogia das
competéncias (MALANCHEN; SANTOS, 2020, p. 4).

Seguindo-se o processo de elaboragcdo curricular, encontra-se também as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), que se constitui como uma atribuicéo federal
estabelecida pelo CNE, a partir da orientacdo da LDB e da Lei de constituicdo desta
n°® 9.131/95, definindo que a DCN se torna algo obrigatério para todos os sistemas,
garantindo a participacao da sociedade no processo de aperfeicoamento da educagéao
nacional (BRASIL, 2013).

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Béasica (DCNEB), define a
necessidade de se estabelecer uma DCN geral para a educagéo, por meio das

atualizacdes que envolvem as politicas educacionais, constituindo que todo cidadéo

2 Pés-moderno: caracteriza-se, principalmente, por uma atitude negativa, na medida em que
contesta a razdo, a ciéncia, o conhecimento objetivo, o sujeito e a perspectiva de totalidade.
(MALANCHEN, 2014 p. 19)

Multiculturalismo: defende a incluséo social, a democratizacdo, o respeito a diversidade cultural,
etc. (MALANCHEN, 2014, p. 18)
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tenha acesso a formagdo humana, cidada e profissional, a partir da vivéncia no

ambiente educativo (BRASIL, 2013). O documento tragca como objetivos:

| — Sistematizar os principios e diretrizes gerais para da Educacao
Basica contidos na Constituicdo, na LDB e demais dispositivos legais,
traduzindo-os em orientacbes que contribuam para assegurar a
formagédo basica comum nacional, tendo como foco os sujeitos que
dao vida ao curriculo e a escola;

Il — Estimular a reflexdo critica e propositiva que deve subsidiar a
formulagédo, execucédo e avaliacdo do projeto politico-pedagdgico da
escola de Educagéo Basica;

[l — Orientar os cursos de formacdo inicial e continuada de
profissionais — docentes, técnicos, funcionarios — da Educacado
Bésica, os sistemas educativos dos diferentes entes federativos e as
escolas que os integram, indistintamente da rede a que pertencam.
(BRASIL, 2013, p. 10).

Ainda de acordo com o documento, as DCN gerais tendem a estabelecer bases
comuns nacionais tanto para a educacgéao infantil, quanto para o ensino fundamental e
ensino médio, entre outras, em que os sistemas federais, municipais, estaduais,
distritais sdo responsaveis pela producao de orientacbes por meio de competéncias,
gue busque assegurar a integracao do curriculo de forma a incluir as trés etapas de
escolarizacédo (BRASIL, 2013).

Seguindo-se as etapas das politicas curriculares, apés as DCN encontra-se o

Plano Nacional da Educacéo (PNE):

O plano Nacional de Educacdo (PNE), com vigéncia entre 2014 e
2024, constitui um documento que define compromissos colaborativos
entre os entes federativos e diversas instituicbes pelo avanco da
educacédo brasileira. A agenda contemporanea de politicas publicas
educacionais encontra no PNE uma referéncia para a construcéo e
acompanhamento dos planos educacionais estaduais e municipais, o
que o caracteriza como uma politica orientadora para acdes
governamentais em todos os niveis federativos e impde ao seu
acompanhamento um alto grau de complexidade. (BRASIL, 2015, p.
13).

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024 é estruturado por meio de
metas e estratégias, em que as metas se definem como demarcacdes concretas
daquilo que se busca alcancar nas dimensfes educacionais brasileiras; ja as

estratégias sao os caminhos a serem percorridos a partir das politicas publicas.
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De acordo com Aguiar e Dourado (2018), entre as metas que compdem o PNE,
as estratégias 2.1 e 2.2 séo referentes a meta 2, e as estratégias 3.2 e 3.3 referentes
a meta 3. Considerando-se os direitos e objetivos que se esperam para a educacao,
essas estratégias compreende-se como pontos importantes nas discussfes sobre a
construcdo de uma base nacional comum curricular para o ensino fundamental e

ensino médio, destacando-se:

2.1 “O ministério da educacgao, em articulagédo e colaboragao com os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, devera, até o final do 2°
(segundo) ano de vigéncia deste PNE, elaborar e encaminhar ao
Conselho Nacional e Educacdo, precedida de consulta publica
nacional, proposta de direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento para os (as) alunos (as) do ensino fundamental; 2.2
“pactuar entre Unido, Estado, Distritos Federal e Municipios, no
ambito da instancia permanente de que trata n° § 5° do art. 7° desta
lei, a implantacdo dos direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento que configurardo a base nacional comum curricular
para o ensino fundamental”. (BRASIL, 2014, n.p).

3.2 0O Ministério da Educacgao, em articulagdo com os entes federados
e ouvida a sociedade mediante consulta piblica nacional, elaborara e
encaminhara ao Conselho Nacional de Educacdo — CNE, até 2°
(segundo) ano de vigéncia deste PNE, proposta de direitos e objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento para os (as) alunos (as) do
ensino medio, a serem atingidos nos tempos e etapas de organizacao
deste nivel de ensino, com vistas a garantir formagé&o bésica comum;
3.3 “pactuar entre Unido, Estado, Distritos Federal e Municipios, no
ambito da instancia permanente de que trata no § 5° do art. 7° desta
lei, a implantacdo dos direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento que configurardo a base nacional comum curricular
para o ensino médio”. (BRASIL, 2014, n.p).

Segundo isto, de acordo com Malanchen e Santos (2020), aparecem nestas
estratégias a necessidade de uma reestruturacdo para uma base nacional. Para
Aguiar e Dourado (2018), as discussdes acerca de uma base nacional, iniciaram-se
no ano de 2014 a partir do CNE por meio de uma comisséo 3hicameral, que como ja
citado acima, teve como norte orientador as estratégias definidas pelo PNE. A
organizacdo do CNE para a elaboracdo da base nacional passou por algumas

reestruturacoes, entretanto o MEC ja desenvolvia estudos sobre a base.

8 Bicameral: poder legislativo composto por duas camaras ou casas legislativas, como no caso do
Congresso Nacional, integrado pela Cémara dos Deputados e pelo Senado Federal.
https://www.congressonacional.leg.br/legislacao-e-publicacoes/glossario-legislativo/-
legislativo/termo/bicameral . Acesso em: 19 mar. 2023.



https://www.congressonacional.leg.br/legislacao-e-publicacoes/glossario-legislativo/-legislativo/termo/bicameral
https://www.congressonacional.leg.br/legislacao-e-publicacoes/glossario-legislativo/-legislativo/termo/bicameral
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Aguiar e Dourado (2018), dizem que somente no ano de 2015 iniciou-se novos

estudos pelo MEC sobre a elaboracdo de uma base nacional, a BNCC, que contou

com a contribuicdo de varios profissionais, entre estes, docentes da educacao basica

e superior, que contribuiram para a elaboracao de uma primeira versdo da BNCC. A

segunda verséo tornou-se disponivel em maio de 2016, sendo que:

Depois de ser elaborada a “primeira versdo” da BNCC, a mesma foi
submetida a uma apreciagdo publica, sendo a maior parte das
contribui¢Bes individualizadas, sem passar por um processo coletivo
de discusséo. Posteriormente, o MEC analisou a sistematizagédo das
contribuicbes e definiu o que seria incorporado ao documento,
originando a “segunda versao”. A “segunda versdo” da BNCC foi
publicizada, agora sob a coordenacdo da Undime e do Consed, que
organizaram os seminarios por todo o pais, mas utilizando a mesma
premissa de participacdo. O documento foi apresentado por
componentes curriculares e 0s participantes, agora por grupos
especificos, concordaram ou discordaram do que |he foi apresentado.
O MEC, com a formalizacdo de um Grupo Gestor, definiu quais
contribuigdes seriam acolhidas. Surgiu, entdo a “terceira versao”, que
foi apresentada ao CNE para andlise. (AGUIAR; DOURADO, 2018,
p.15).

Para Franco e Munford (2018), apds a terceira versao ter sido aprovada no ano

de 2018 deu-se inicio ao processo de formacédo para os(as) professores(as) e um

novo processo de elaboracdo e adaptacdo aos curriculos escolares, estes tanto no

ensino estadual quanto no ensino municipal. A terceira versao da BNCC corresponde

a atual verséao disponivel para consulta®, e que corresponde também a nova reforma

de ensino, o NEM, que entrou em vigor nas escolas a partir do ano de 2022.

2.2 Novo Ensino Médio

De acordo com Ribeiro (2019), o ensino médio corresponde a terceira e Ultima

etapa da educacgédo bésica, apresentando duracéo de trés anos, e comportando uma

carga horaria de 800 horas, distribuida em 200 dias letivo. Apresenta-se como a

finalizacdo de um ciclo, em que os conhecimentos adquiridos durante essa etapa,

constitui a preparacdo para uma vida académica, trabalhista, cidada, entre outros.

4 A Base Nacional Comum Curricular pode ser acessada por meio do endereco eletronico:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base . Acesso em 27 jan. 2023.



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base
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Caracteriza-se como um ensino importante para a formagéao de jovens, “considerando
que o curriculo escolar € também um campo politico, esta etapa de ensino se
configura como territorio estratégico de disputa entre diferentes for¢cas que atuam na
sociedade” (RIBEIRO, 2019, p. 8).

Conforme Ribeiro (2019), as politicas educacionais sdo alvos de organizacfes
empresariais desde a década de 1990, por meio de organiza¢cdes como sociedade
civil, financeiro, politico, entre outros. Dessa forma, o NEM representa-se como fruto
de ideais politicos baseados em conceitos neoliberal-conservador, que se intensificou
a partir do ano de 2016, seguido do golpe juridico-parlamentar, em que se observa
uma crescente presenca do empresariado nas politicas publicas da educacao.

Ainda segundo Ribeiro (2019), a MP n°® 746/2016 relacionada a criacdo de um
novo modelo de ensino que se iniciou em 2016, é, entdo, aprovada em 2017 como
lei, a lei de n° 13.415/2017, confirmando entédo a criacdo do NEM. Para o autor, 0

processo politico de interesse das classes empresariais tem como foco:

Estes processos interessam ao setor empresarial brasileiro em muitas
direcGes: geram mao de obra direcionada as novas demandas
produtivas do capital, permitem o controle social, politico e ideol6gico
da escola publica, e, ainda, atendem aos anseios segregacionistas da
elite brasileira sobre a classe trabalhadora — disfargada sob o espectro
da filantropia destes mesmos grupos empresariais, que se
apresentam como instituicbes privadas interessadas em melhorar o

ensino publico. (RIBEIRO, 2019, p. 9).

Ribeiro (2019), cita que diante disso, a BNCC encontra-se como peca
fundamental para a atual reforma educacional, no sentido de padronizagdo de um
curriculo nacional, e por meio do alinhamento dos interesses politicos da classe
empresarial para o ensino médio. O processo de implantacdo dessa atual reforma
iniciou-se no ano de 2022 nas redes de ensino de todo o pais.

Segundo Silva (2018), a partir da lei 13.415/17, entre as alteracdes previstas
para o ensino médio, encontra-se a carga horaria, agora de 1.800 horas (mil e
oitocentas horas); as areas de conhecimento que fardo parte do curriculo
acompanhada da expressao “suas tecnologias”; a presenca dos itinerarios formativos;
e 0S convénios a partir de instituicbes que trabalham com educacédo a distancia, a
partir de cursos que poderao ser realizados durante o ensino médio.

Conforme Silva (2018), o curriculo do ensino médio contara com a presenca

da BNCC e dos itinerarios formativos, em que as areas de conhecimento seréo as de
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acordo com as alteragfes decorrentes da lei de n°13.415/17 em que esta prever que
as areas de conhecimentos sejam dispostas com as areas de ensino seguidas
acrescido do termo “suas tecnologias”, “linguagens e suas tecnologias; matematica e
suas tecnologias; ciéncias da naturezas e suas tecnologias; ciéncias humanas e
sociais aplicadas” (BRASIL, 2018 p. 467).

Entre as disciplinas que complOe a area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, encontra-se a disciplina de Quimica, juntamente com a biologia e a
fisica. Carmo (2021), menciona que a disciplina de Quimica encontra-se presente no
NEM a partir dos itinerarios formativos, que contam como a parte flexivel do novo
curriculo. Na area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, os itinerarios contarao
com competéncias e habilidades que deverédo ser desenvolvidas pelos alunos(as)
para que estes sejam capazes de realizar leitura cientifica da realidade que os
cercam, e que serdo estudadas na disciplina de Quimica por meio da unidade
tematica “matéria e energia”, de biologia na unidade temética “vida e evolucéao”, e em
fisica por meio da unidade tematica “terra e universo”.

O itinerério da area de conhecimento de Ciéncias da Naturezas de acordo com
Brasil (2018), terdo como competéncias especificas, as habilidades necessarias que
os estudantes deverdo desenvolver, que os instigue a analisar, avaliar e investigar o
mundo que os cercam, relacionando-o com os contetdos e conceitos abordados a
partir das areas de conhecimento, possibilitando-os a vivéncia na pratica.

Para Hack e Biassio (2022), essas competéncias sédo trabalhadas com
caracteristicas que tem como foco a universalizacao de sujeitos, ao se aprofundar em
cada tematica, e busca-se os conhecimentos conceituais, levando-os a analisar,
discutir e investigar a partir de situacdes diversas, em gue estes possam compreender
e interpretar leis, teorias, modelos e que sejam capazes de conhecer seus limites e
capacidades a partir das competéncias acima.

De acordo com Hack e Biassio (2022), a primeira competéncia traz uma
conexdo entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA); a segunda
prioriza 0 senso critico do sujeito diante das questdes da vida, evolucéo e universo; e
a terceira compdem caracteristicas que contribui para o letramento cientifico.

A disciplina de Quimica, prevista no novo curriculo pela BNCC sera estudada

a partir da area do conhecimento de Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias, esta
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na segunda versdo da BNCC, contava com seis unidades curriculares a serem

abordadas durante o ensino médio, sendo estas:

Unidade curricular 1 — materiais, propriedades e usos: estudando
materiais no dia a dia.

Unidade curricular 2 — transformac®es dos materiais na natureza e no
sistema produtivo: como reconhecer reag8es quimicas, representa-las
e interpreta-las.

Unidade curricular 3 — modelos atémicos e moleculares e suas
relagBes com evidéncias empiricas e propriedades dos materiais.
Unidade curricular 4 — energia nas transformagdes quimicas:
produzindo, armazenando e transportando energia pelo planeta.
Unidade curricular 5 — a quimica de sistemas naturais: qualidade de
vida e meio ambiente.

Unidade curricular 6 — obtencdo de materiais e seus impactos
ambientais. (BRASIL, 2016, p. 595-596).

Martins (2020) aponta que estas unidades apresentam a valorizacdo de uma
dimenséo conceitual, sem levar-se em consideracéo as questdes sociais, anulando a
relacdo entre conceito e contexto, que pode ser observado ao analisar o objetivos de
aprendizagens, que segundo Brasil (2015), para a disciplina de Quimica na segunda
versdo da BNCC, busca-se representar na terceira série conteudos como:
transformacdes quimicas a partir de pilhas, baterias e processos eletrolitico utilizando-
se equacles quimicas, e para a segunda série a identificacdo de composicdes e
compreensao da producdo de farmacos. Diante disso, Martins (2020), afirma que a
BNCC dita os conteudos, e a forma como estes devem ser trabalhados, entretanto
ignora a realidade dos envolvidos, condi¢des sociais e regionais destes.

Na terceira e atual versdo da BNCC existe uma mudanca radical na estrutura
para o curriculo do ensino médio. As disciplinas obrigatorias para a grade curricular
de toda essa etapa do ensino séo as disciplinas de matematica e lingua portuguesa,
e 0s componentes curriculares sao estudados a partir de areas e ndo mais de forma
isolada para cada disciplina (MARTINS, 2020).

Diante disso, percebe-se a desvalorizagdo dos demais campos disciplinares,
em que nao constarao mais como disciplinas obrigatérias na grade curricular, estando
estas incluidas a partir dos itinerarios formativos. Com a flexibilizagéo do curriculo,
este possibilitara aos estudantes a escolha pelos itinerarios formativos que estes

desejam estudar, como afirma Martins (2020):
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Como os estudantes poderdo escolher o itinerario formativo, provavelmente
algumas disciplinas terdo uma énfase maior que outras, e devido a dificuldade
gue muitos apresentam com os conhecimentos quimicos, infere-se que a

disciplina de quimica possa ser desvalorizada. (MARTINS, 2020, p. 45).

Outro desafio para a disciplina de Quimica ainda referente aos itinerarios,
consta o fato de nem todas as escolas estarem aptas para a oferta dos itinerarios
formativos para as cinco areas de conhecimento, levando os estudantes a optarem
por aqueles oferecidos na sua unidade de ensino, e que “serdo ofertados em
conformidade com as possibilidades dos sistemas de ensino sem assegurar, portanto,
a tao proclamada escolha e protagonismos dos estudantes” (SILVA, 2018, p. 5).

Ao se tratar dos itinerarios formativos do NEM, Taffarel e Beltrdo (2019),
afirmam gue esse tipo de ensino remete a producéo de especializagédo precoce diante
de uma formacao educacional precéria e reduzida. Santos e Martins (2021) destacam
gue ao se apresentar um curriculo de forma organizada e distribuido por meio de
competéncias para cada area de conhecimento e disciplinas, este modelo de curriculo
tende a formacédo precéria, que busca se adequar as mudancas e organizacdes do
mercado e do trabalho, o que ao ser direcionada para a escola, remete-se a
pedagogia das competéncias, a qual tem como foco concepc¢des voltadas para
técnicas trabalhistas em que busca-se ajustar estes aos ambientes escolares
(RAMOS, 2009).

Santos e Martins (2021), afirmam em seu artigo que o NEM foi elaborado para
a classe de na sua maioria jovens pobres, em gue este oferece uma capacidade de
escolha a estes, mas ao mesmo tempo a empobrece, ao oferecer um conhecimento
precario “em que a suposta escolha dos jovens, fica reservada a juventude uma
formacdo a mercé das determinac6es do modo de produgao capitalista” (SANTOS,
MARTINS, 2021, p. 21).

A reforma do ensino médio acaba por romper a possibilidade de uma boa
formacdo cientifica e humanistica para todos e ao inserir os itinerarios formativos a
estudantes de classe popular, minimiza a chance destes de inserirem-se na educacao
superior, a medida em que a atual reforma de acordo com Jacomint (2022), em que
esta descreve que “A implementacdo do NEM “implica um rebaixamento do acesso

ao conhecimento a jovens brasileiros/as, mas ndo para todos, ja que as elites e as
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classes média ndo permitirdo a simplificacdo do curriculo nas escolas que atendem
seus filhos” (JACOMINT, 2022, p. 268).

No artigo retratos da escola, Jacomint (2022), apresenta o relato de alguns
profissionais da educacgéo basica, afirmando que os estudantes se apropriardo dos
conhecimentos de forma vazia, diante de materiais que nao levam em consideracéo
guestdes como conteudo conceitual, ndo contribui para uma formacéo solida e nem
contribui para a formacéo trabalhista.

A formagéo ofertada apresenta uma qualificacdo ruim em questbes de
qualidade e quantidade, quando comparado aquelas ofertadas nos institutos federais,
em que os conhecimentos sdo voltados para conceitos vazios, assim como diz Fraisoli
(2019), o prejuizo consequente a esta reforma para os estudantes levara estes a

perderem possibilidades ndo apenas formal, mas em grande parte intelectual.

3 PROCEDIMENTO METODOLOGICOS

Para o bom andamento de uma pesquisa, de acordo com Dourado e
Ribeiro (2021), sdo necessarios ao pesquisador que estes sejam dotados de
conhecimentos teéricos adquiridos durante todo o seu processo de formacéo,
seguidos dos conhecimentos prévios que este deve possuir sobre a temética a
ser investigada. O objetivo de pesquisa para o pesquisador deve estar conectado
ao desejo de ampliacédo das suas capacidades de compreender e pensar sobre
as diversas concepcdes sobre a existéncias no mundo, e deve-se utilizar como
ponto inicial para a pesquisa a elaboracéo de possiveis perguntas, em gue estas

deveréo ser respondidas durante o processo de investigacao desejado.

A realizacdo de uma pesquisa se da por meio de etapas que devem ser
seguidas durante toda a pesquisa. Para Carmo (2021), existem etapas que devem
anteceder a pesquisa, quais sejam:. planejar e formular um problema, buscar
conhecimentos ja existentes sobre o assunto, e por fim, a coleta de dados e os

resultados encontrados.

Nesta secao, sdo apresentados os seguintes elementos que contribuiram para

0 desenvolvimento da presente pesquisa: a) a natureza e o tipo da pesquisa; b) os
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procedimentos realizados para a constituicao de dados; e, ¢) as categorias elaboradas

para analise dos dados obtidos.

a. Natureza e tipo da pesquisa

O objetivo geral para esta pesquisa € compreender o que pensam o0s(as)
professores(as) de Quimica sobre a atual implementacdo do NEM, buscando qual o
posicionamento destes e as mudancas esperadas para a disciplina de Quimica.
Diante disso, a abordagem utilizada para esta pesquisa é definida por meio de uma

pesquisa qualitativa.

Segundo Dourado e Ribeiro (2021), uma pesquisa qualitativa apresenta-se
COmo uma pesquisa que exige subjetividade por parte do pesquisador, a partir da
escolha do tema, dos participantes da pesquisa, nas perguntas elaboradas, nos
referenciais consultados, e na analise a partir do material a ser coletado, em que o
foco da pesquisa ndo se da por meio de nimeros, mas de um aprofundamento e

compreensao do objeto de pesquisa escolhido.

A partir da escolha da natureza da pesquisa, sendo esta qualitativa, definiu-se
o tipo de pesquisa como exploratdéria, em que buscou-se obter uma maior
familiaridade com o problema de pesquisa, torna-lo explicito e construir hipéteses
(GIL, 2002).

b. Procedimentos realizados para a constituicdo dos dados

A pesquisa foi realizada utilizando como meio de coletas de dados um
guestionario, que para Fontana e Rosa (2021) consiste em uma técnica padronizada
para levantamento de dados. Fontana (2018), define questionario como um
instrumento utilizado para coletar dados, em que este constitui-se por meio de uma
série de questdes que podem ser respondidas a partir da escrita e ndo necessita que
0 entrevistador esteja presente. Na sua grande maioria € composto por perguntas

fechadas, estando predispostos a tabulacéo e também a tratamentos estatisticos.
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Por apresentarem uma caracteristica pratica, os questionarios sao ideais para
pesquisas em que seja necessario um grande numero de dados e ou amostras. As
respostas ou informacdes séo obtidas por meio da escrita, em que o carater de cada
individuo é mantido de forma sigilosa, e as perguntas podem ser flexibilizadas
(FONTANA, 2018; FONTANA; ROSA, 2021).

O questionario utilizado para a coleta de dados da pesquisa foi composto por
perguntas abertas e fechadas. De acordo com Fontana e Rosa (2021), as perguntas
fechadas seguem uma linha de alternativas, por exemplo: multipla escolha, escala, e
mista, que garante respostas pré-determinadas e fixas. Ja as perguntas abertas, sdo
mais complexas e exigem uma dedicacdo maior para analise dos dados (FONTANA,
2018).

O questionario foi elaborado a partir da plataforma do Google Forms, composto
por 21 perguntas (APENDICE A), sendo compartilhado por meio de um link via e-mail®

e em grupos de professores(as) de Quimica no Facebook®.

c. Categorias elaboradas para analise dos dados obtidos

As categorias para analise dos dados foram determinadas a partir da
fundamentacéo sobre categorizacdo, proposta por Bogdan e Biklen (1994), utilizando
para a sua elaboracgao as respostas obtidas pelos participantes. Para Bogdan e Biklen
(1994), as categorias representam uma forma de classificagdo para os dados que

foram recolhidos, de forma a diferencia-los uns dos outros.

50 guestionario foi enviado por e-mail para as escolas estaduais pertencentes a Diretoria Regional de
Ensino de Araguaina-TO. Também foi enviado diretamente para o e-mail de alguns professores(as)
que ministram a disciplina escolar Quimica na cidade de Araguaina-TO e que atuam como
professores(as) supervisores(as) nas disciplinas de Estagio Supervisionado do curso de Licenciatura
em Quimica da UFNT/campus de Araguaina.

¢ os grupos de professores(as) de Quimica no Facebook foram encontrados efetuando buscas na
prépria rede social. O questionario foi compartilhado nas seguintes paginas: Professores(as) de
Quimica (https://www.facebook.com/groups/134942559914276); Professores(as) do Estado do Ceara
(https://www.facebook.com/groups/737099249676670); Professores(as) PSS do Parana
(https://www.facebook.com/groups/196059480460904); Professores(as) de Quimica
(https://www.facebook.com/groups/227105690648997); Professores(as) categoria “‘0”
(https://www.facebook.com/groups/790726604298849). Todos 0s grupos possuem acima de 15 mil
membros.



https://www.facebook.com/groups/134942559914276
https://www.facebook.com/groups/737099249676670
https://www.facebook.com/groups/196059480460904
https://www.facebook.com/groups/227105690648997
https://www.facebook.com/groups/790726604298849
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A codificacéo e elaboragao das categorias atendeu aos seguintes passos: i) a
procura de regularidades e padrdes, esta realizada a partir da escrita de palavras ou
frases que tenham como objetivo representar topicos; e, ii) padrdes semelhantes, que
sdo denominadas de categorias de codificacdo. Analisando todas as respostas
obtidas pelos participantes, foram elaboradas trés categorias de andlise a posteriori,
sendo estas: a) aspectos organizacionais; b) consequéncias para a formacédo dos

estudantes; e, c) implicacdes para o ensino de Quimica.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Devido o foco da pesquisa se dar por meio da implementacdo do NEM,
exclusivamente na disciplina de Quimica, o publico alvo da pesquisa foram os(as)
professores(as) de Quimica atuantes na educacao basica, exclusivamente da rede
publica estadual. Em um primeiro instante, a pesquisa seria realizada com o0s
professores(as) de Quimica referente a Diretoria Regional de Ensino de Araguaina -
TO (DREA). Houve o compartilhamento do link via e-mail para a direcdo das escolas
estaduais de responsabilidade da DREA, entretanto, obtivemos respostas negativas
por parte das mesmas com relacao a pesquisa, em que estas ndo se comprometeram

a participar.

Dessa forma, optou-se pelo compartilhamento do link em grupos presentes na
rede social Facebook, abrindo espaco para os(as) professores(as) de Quimica de todo
o territdrio brasileiro, atuantes na rede publica estadual. A partir dos dados obtidos por
meio da pesquisa, elaborou-se o quadro 1 abaixo, em que sdo apresentadas as
informacfes referentes aos 19 participantes da pesquisa, como: a formacéo
académica; especializacéo lato sensu e/ou pos-graduacao stricto sensu (mestrado e
doutorado); tempo de docéncia que estes participantes estdo atuando na educacao

basica; e, as disciplinas que estes ministram aula.

Quadro 1 - Dados dos participantes da pesquisa

Participantes Formacao Especializacao, Tempo de Disciplinas
académica pos- docéncia gue ministra
graduacao, aula
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mestrado,
doutorado
P1 Quimica - UFT | Especializagao 6-10 anos Ciéncias
Biologicas,
Quimica
P2 Licenciatura Especializagéo, 6-10 anos Quimica
em Quimica - Mestrado
UECE
P3 Fisica,
. . Matematica,
Llcencrlat_ura Mestrado 1-5 anos Quimica, Outra
em Quimica -
UNESP
P4 Ciéncias Especializagéo 16-20 anos Quimica
Biolégicas
P5 Quimica - Mestrado 1-5 anos Quimica
UFPR
P6 Licenciatura Mestrado 11-15 anos Quimica
em Quimica -
PUCPR
P7 Licenciatura Especializagéo, 1-5 anos Quimica
em Quimica - Mestrado
UFPR
P8 Ciéncias Mestrado Mais de 20 Ciéncias
Bioldgicas - anos Biolbgicas,
UNITINS Quimica
P9 Quimica Doutorado 6-10 anos Quimica
Licenciatura -
UFRN
P10 Licenciatura Mestrado 6-10 anos Quimica
em Quimica -
UFP
P11 Licenciatura Especializagéo 6-10 anos Quimica
em Quimica —
Instituto
Cotemar
P12 Ciéncias Mestrado 6-10 anos Ciéncias
Biologicas Biologicas,
Quimica, outra
P13 Licenciatura Mestrado 16-20 anos Quimica
em Ciéncias
Exatas — USP
P14 Licenciatura Especializagéo 1-5 anos Fisica,
em Ciéncias Quimica
Exatas com
habilitacdo em
Fisica — (USP,
2020) e em
Quimica (USP,

2021)5
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P15 Quimica Doutorado 16-20 anos Fisica,
Licenciatura - Quimica
UFSC
P16 Quimica — Mestrado Mais de 20 Quimica
UFPI anos
P17 Quimica - UFT Mestrado 6-10 anos Quimica, outra
P18 Licenciatura N&o Possui 1-5 anos Fisica,
em Fisica — Quimica
UFT
P19 Unitins N&o Possui 16-20 anos Quimica

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Entre os participantes que apresentam formacdo em Licenciatura em Quimica
encontram-se o P1, P2, P3, P5, P6, P7, P8, P9, P10, P11, P15, P16 e P17, um total
de 13 respondentes. O participante P14 possui habilitacdo no ensino de Quimica e
fisica, e entre os que ndo apresentam formacao exclusiva na area investigada estéao
o participante P4, P8 e P12 formados em ciéncias biolégicas. O participante P13 é
formado em licenciatura em ciéncias exatas, nao indicando sua habilitacdo, e o
participante P18 com formacédo académica em licenciatura em fisica. O participante
P19 ndo informou sua formacéo académica, apenas a instituicdo de ensino superior

que se graduou.

Entre os participantes que apresentam niveis de graus académicos no Ensino
Superior, além da graduacao, estdo os participantes P1, P2, P4, P7, P11, P14 que
possuem Especializacdo na sua area de formacao; os participantes P2, P3, P5, P6,
P7, P8, P9, P10, P12, P13, P16 e P17, sdo mestres na sua area de formacao; e os
participantes P9 e P15 sdo doutores na sua éarea de formacdo. Apenas o0s
participantes P18 e P19 possuem apenas a graduacdo. Constata-se que existe um

maior nimero de participantes mestres (12/19), seguido de especialistas (6/19).

A partir do Quadro 1, percebe-se que o0s participantes com formacédo em
Quimica, ministram aulas de outras disciplinas, como fisica, matematica, ciéncias
biolégicas, entre outras. E possivel observar que aqueles que apresentam outra
graduacgdo, também sdo professores(as) que ministram aula de Quimica, ou seja, um
fato que pode ser atribuido a falta de profissionais com formacéo especifica em

licenciatura em Quimica atuando na educacéao basica.
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Conforme ressaltam Sa e Santos (2012), essa falta de profissionais na area
da educacao e na disciplina de Quimica se da por meio da desvalorizacdo social
enfrentada pelos professores(as), em que os(as) docentes da educacao superior tem
uma visibilidade maior que os da educacéo basica, bem como uma pretenséo salarial
melhor. Os professores(as) na sua grande maioria precisam trabalhar em mais de
uma escola, seja para suprir as necessidades da instituicio pela caréncia de
profissionais dessa area, seja para complementar a renda mensal. Outro fator

importante de se destacar € a falta de infraestrutura nas escolas publicas.

A falta desses profissionais pode ser atribuida também a percepcdo dos
estudantes e futuros professores(as) ao se deparar com circunstancias como estas,
podendo ser no ambiente académico, ou pelas experiéncias vivenciadas nos estagios
supervisionados. Essas circunstancias promove uma certa desisténcia pela
licenciatura, despertando nestes o desejo de priorizarem uma formacdo ou
capacitacao para trabalharem na educacéo superior, que como citado por Sa e Santos
(2012), em busca de uma pretenséo salarial melhor e melhores condi¢cdes de atuacao

na area profissional.

Em alguns caso, os proprios estudantes da educacdo basica podem ser
desestimulados a uma possivel formacédo na area de licenciatura em Quimica, diante
da falta de profissionais capacitados, e ou, formados na area para ministrarem a
respectiva disciplina, o que acaba por proporcionar lacunas na educacéo e no ensino
de Quimica, acarretando a uma dificuldade na aprendizagem dos alunos e

desinteresse pela disciplina de Quimica.

Costa, Kalhil e Teixeira (2015), descrevem no seu artigo, essa deficiéncia na
formacdo de professores(as) de Quimica, € um fato que vem desde a formacéao
académica das primeiras faculdades de formacdo docente, em que buscava-se
reestruturar a formacéo profissional. Os autores descrevem o processo de formacao
de professores(as) desde as primeiras faculdades existente no Brasil, com um
enfoque na disciplina de Quimica que mesmo naguela época apresentava uma

escassez de professores(as).

Mesmo a partir de varias mudancgas curriculares no ensino das universidades
para aprimoramento e para melhoria da educacdo secundaria, percebe-se que este

fato ainda é presente nos dias atuais. De acordo com Farias (2011), entre as areas
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que apresentam uma caréncia maior de professores, encontram-se a area de fisica

com uma meédia de profissionais de 9% e Quimica 13%.

Esse fato ocorre pelo aumento da evasdo nos cursos superiores que assim
como na educacao basica sofrem com a constante evaséo escolar. Arrigo, Souza e
Broietti (2017), descrevem no seu artigo, a existéncia de diversos fatores que
contribuem para a evasdo. Para apontar esses fatores, 0s autores recorrem a Bordas
(1996), que destaca trés grupos considerados relevantes, sendo eles: i) causas
internas, ii) causas externas, iii) relacionadas aos estudantes. As causas internas
referem-se a infraestrutura e aspectos pedagogicos, recursos humanos da instituicao,
as causas externas relacionam-se ao aspecto social, econémico e politico, e o terceiro
relacionado aos préprios estudantes, como aptiddo pelo curso escolhido, bem como

guestdes pessoais destes.

De acordo com Arrigo, Souza e Broietti (2017), temos:

Segundo dados disponiveis na Sinopse Estatistica da Educacéo
Superior do ano de 2015, disponiveis no site do INEP, o nimero de
IES no Brasil (universidades, centros universitarios, faculdades,
instituicbes federais e CEFET) constitui um total de 2.364 IES. Dentre
0s 33.501 cursos de graduacao presenciais e a distancia ofertados por
estas instituicbes, 7.629 se referem as licenciaturas, das quais 356
correspondem a formacdo de professores de Quimica. (ARRIGO;
SOUZA; BROIETTI, 2017, p. 247).

Arrigo, Souza e Broietti (2017), afirmam que mesmo que exista uma crescente
demanda por uma formacéao superior, ainda assim € possivel perceber que existe uma
porcentagem muito baixa pela procura de uma formacgéo na area da docéncia, e esta

baixa procura é evidente exclusivamente nos cursos de licenciatura em Quimica.

Como pode ser observado também pelos dados do INEP (2015) a sequir:

Nos ultimos anos houve uma crescente demanda por pessoas
interessadas em realizar curso superior. Em 2014 o ndmero de
estudantes matriculados ultrapassou 7,3 milhdes, enquanto que no
ano de 2015 esse numero ndo chegava a 2 milhées de estudantes. No
ano de 2015, das 8.027.297 matriculas efetivadas em curso
superiores 1.471.930 destinaram-se a cursos de licenciatura e, destas,
35.170 referem-se aos cursos de formacdo de professores de
Quimica. (INEP, 2015, s/p).
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Diante deste fato, € possivel compreender o porqué da escassez destes
profissionais na educacéo basica, em que para suprir a falta, estes sado substituidos
por profissionais de outras areas da educacao, como observado entre os participantes
da pesquisa.

A pesquisa foi realizada exclusivamente com os professores(as) de Quimica
da educacéo basica, em que esta foi amplamente divulgada, esperando atingir todos

os estados do territério brasileiro. A relacdo destes estados em que se obteve

participantes esta presente na Figura 1.

Figura 1 - Local de atuacdo dos(as) professores(as) participantes

Contagem de Em qual estado vocé ministra aulas?

@ Escola Estadual Manoel Gomes da Cunha @ CE SP @AL @PR ® TO @ RN
® sc

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Analisando-se a Figura 1, é possivel identificar que entre os estados presentes
na pesquisa, o estado em que apresentou uma maior porcentagem de respostas foi 0
estado de S&o Paulo e o estado do Tocantins, em que ambos apresentaram uma
porcentagem de 26,3%, seguido do estado do Parana com porcentagem de 21,1%.

Dentre os 19 participantes, mais da metade destes, sendo a porcentagem de
63,2% dao aula em escolas de ensino regular e em segundo lugar, com a

porcentagem de 42,1% d&o aula em escolas de ensino integral; os outros 10,6% estédo
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distribuidos entre os participantes que dao aula em escola de ensino civico militar,
este representando a porcentagem de 5,3% dos entrevistados e o0s outros 5,3%
referente aos participantes que déo aula em escolas que ofertam a modalidade de
ensino para Educacgédo de Jovens e Adultos (EJA), como pode ser observado na

Figura 2.

Figura 2 - Campo de atuacédo dos(as) professores(as) participantes

Trabalha em escola de:
19 respostas

Ensino Integral 8 (42,1%)

Ensino Regular (matutino/

, 2%
vespertino/noturno), 12 (83,2%)

Civico Militar

Educacdo de Jovens e Adultos

0,0 8 A v ;| 12,5

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

A partir da Figura 2 e analisando-se as informacdes coletadas pelas respostas
dos participantes, observa-se que o participante P2 apresenta campo de atuacao
tanto em escolas de ensino regular quanto em escola de ensino integral; o participante
P7 apresenta campo de atuacgéo tanto em escolas de ensino regular e em escolas de
ensino civico militar; os participantes P1, P5, P6, P8, P10, P11, P16, P18 e P19
apresentam campo de atuacdo apenas em escolas de ensino regular; e, por fim, os

demais P4, P9, P12, P13, P14, P15 e P17, apenas em escola de ensino integral.

Devido o destaque das escolas de ensino integral nas respostas dos
participantes da pesquisa, nos dedicamos a apresentar alguns aspectos importantes
dessa modalidade. Avelino (2019), destaca que as discussdes acerca das escolas de
ensino integral deram inicio a partir do manifesto dos pioneiros da educagéo nova, no
ano de 1932. Atualmente, esse conceito tem ganhado espaco nas politicas publicas

educacionais com o questionamento de uma possivel melhoria na educagéo, por meio
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das metas previstas no PNE (2014-2024), em que esse modelo de ensino tem sido

desenvolvido em diversos estados do territorio brasileiro.

Segundo Dias (2018), esse tipo de ensino foi proposto pelo educador Anisio S.
Teixeira (1900-1971), que foi o primeiro a implantar cinco escolas de ensino integral
no estado do Rio de Janeiro. O ensino integral, de acordo com Avelino (2019), é visto
como um meio de ampliagcdo da permanéncia dos alunos no ambiente das escolas,
como tentativa de evitar a vulnerabilidade socioecondmica, e também como forma de

contribuicdo para a diminuicdo da evasao escolar.

Para Fodra (2017), este faz parte de um programa de ensino integral baseado
em um modelo pedagodgico e de gestdo, sendo este composto pelas disciplinas da
BNCC, e composta por uma parte mais diversificada, levando-se em consideracao as
necessidades de aprendizagem de cada aluno(a), tais como “i) a orientacdo de
estudos, ii) as disciplinas eletivas, iii) o mundo do trabalho, iiii) a preparacdo

académica e o projeto de vida” (FODRA, 2017, p. 256).

De acordo com Silva e Boutin (2018), essas escolas de tempo integral fazem
parte do programa de fomento a implementacdo de escolas de tempo integral,
prevista na MP de n° 746 do ano de 2016; a portaria 1.145 de 10 de outubro é
referente a esta medida, em que esta declara que a base para a proposta de ensino
integral serd o aumento da jornada escolar, e da formacao integral e integrada dos
estudantes (BRASIL, 2016).

Dias (2018), faz uma importante diferenciagéo entre os dois termos: ‘escolas
de ensino integral’ e ‘educacao integral’, visto que o primeiro termo foca-se na
ampliacdo do tempo e da jornada escolar e o termo educacéo integral decorre da
corrente filoséfica da escola nova proposta por John Dewey (1859-1952), que tem

como foco a reconstrucdo da educagéo.

Goncalves (2006), descreve a educacao integral como um processo em que a
ampliacdo da jornada escolar s6 tem sentido quando considera-se a educacao
integral como uma oportunidade e/ou situagdes que possam promover aprendizagem
com significados e esta sendo emancipadora. Na concepcao das politicas publicas,
as escolas de educacéo integral tem por base a oferta de oportunidades no processo

de formacgédo dos estudantes por meio de um enriquecimento do curriculo.
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Diante disso, Gongalves (2006), diz que a educacao integral ndo se trata
apenas de um aumento daquilo que ja era disponivel para a educacdo, mas que esse
aumento deve se estender de forma qualitativa e quantitativa. Quantitativo no que diz
respeito ao aumento de horas, permitindo que o0 espaco e as atividades propostas
possibilitam um carater educativo e qualitativo quando:

Essas horas, ndo apenas as suplementares, mas todo o periodo
escolar, sdo uma oportunidade em que os conteldos propostos
podem ser ressignificados, revestidos de carater exploratério,
vivencial e protagonizados por todos os envolvidos na relacdo de
ensino-aprendizagem. (GONCALVES, 2006, p. 132).

Sabendo-se que a educacdo integral, segundo Silva e Boutin (2018), nao
consiste apenas na quantidade de hora que um aluno passa na escola, este evidencia
dois polos que conceituam a educacéao integral, sendo-os:

No primeiro, encontram-se perspectivas que visam romper com o
modelo de producdo e organizacdo social vigente. No segundo,
entendido como expressdo da concepgdo hegemoénica’, situam-se
perspectivas que buscam manter e reformar a atual forma de
sociabilidade. (SILVA; BOUTIN, 2018, p. 525).

Dessa forma, a partir da analise dos autores citados, entende-se que a
ampliacdo da jornada escolar ndo deve focar apenas em manter o estudante por um
periodo maior na escola, mas este deve trabalhar em conjunto com o curriculo de
forma a proporcionar uma boa formacédo para os estudantes, pois aumentar a carga
horéria sem se preocupar realmente com a realidade vivenciada e com os objetivos
corretos para essa ampliacdo, traria consequéncias. Para Silva e Boutin (2018), a
ampliacdo da carga horaria sem levar em consideragcdo a ampliacdo da estrutura
fisica das instituicdes, e a quantidade de profissionais da educacéo, acarretaria em
um aumento da precariedade, diante de fatos ja vivenciados como falta de

professores(as), falta de merenda escolar e falta de estrutura adequada das escolas.

" Essa concepcgdo hegemdnica considera que a sociedade precisa de alguns ajustes e ndo de uma
transformacéao basilar, respalda-se em idearios que confirmam essa premissa, como o neoliberalismo
e escolanovismo. (SILVA; BOUTIN, 2018, p. 525).
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7

Assim, é necessaria uma preocupacdo maior tanto para implementacdo do
Novo Ensino Médio que também tem objetivos previstos para a ampliacdo da carga
horéria, quanto para as escolas de ensino integral, sendo necessario o conhecimento

mais aprofundado da realidade dos alunos e do ambiente em que os cercam.

Estes fatos poderdo ser observados a partir da analise dos dados obtidos por
meio da pesquisa realizada pela aplicacdo de um questionario com professores(as)
de Quimica atuantes na rede publica estadual. Dentre as perguntas que compdem o
questionario, nove delas sdo perguntas abertas. Apos a leitura na integra de todas as
respostas obtidas e aplicando a metodologia de analise de dados por categorizacao
(BOGDAN & BIKLEN, 1994) foi possivel elaborar trés categorias de analises
contempladas entre as nove questdes. Abaixo encontram-se cada uma dessas

categorias analisadas de maneira individual.

< Aspectos organizacionais:

Analisando-se as respostas obtidas a partir dos dados, denominou-se a
categoria de aspectos organizacionais a partir da andlise das percepcdes dos
participantes diante do despreparo para implementacdo do NEM diante de situacfes
como: organizacdo curricular, estrutura fisica das escolas, falta de preparacéo

profissional, realidade dos alunos(as), falta de coeréncia entre o material fornecido.

Analisamos nessa categoria quatro perguntas, na modalidade aberta, feitas no
guestionario aplicado, séo elas: 1) De que forma vocé interpreta a implementacao do
Novo Ensino Médio?; 2) Quais os desafios encontrados por vocé diante desta
implementacéo?; 8) Como vocé, enquanto professor(a) de Quimica se preparou e/ou
tem se preparado para essas mudancas?; e, 9) Existe a oferta de formacgdes e/ou
capacitacdes para trabalhar os itinerarios formativos da area de Ciéncias da Natureza,

mais especificamente, de Quimica? Se sim, descreva como elas ocorrem.

A seguir, apresentamos alguns excertos referente as respostas dos
participantes para cada uma das perguntas analisadas nesta categoria, seguidas de

discussao.

1. De que forma vocé interpreta a implementacdo do Novo Ensino Médio?
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“Para implementar a quimica no novo ensino médio, deve criar
condicdes de laboratorio, ter profissionais especializados, atualizar os
manuais escolares, capacitar os professores de quimica, ter boas
infraestruturas” (P4).

“As vezes parece uma realidade paralela que ninguém sabe como
fazer a implementacao e o professor precisa se atualizar e estudar
para atuar de forma interdisciplinar, mas superficial onde passamos os
conceitos em uma quantidade muito pequena de horas/aulas”. (P5).

“Em teoria ela € muito boa, aumenta a carga horaria, tem as trilhas que
parecem bem interessantes, com objetivos claros e organizados, mas
por enquanto na pratica estd muito confusa, com acumulacdo de
contelldo no 1° e 2° ano em quimica, muitos problemas técnicos,
infraestrutura e organizacdo nas escolas, ainda esta em fase de
construgao” (P10).

Percebe-se que a Implementacdo do NEM &€ vista entre os participantes como
uma medida estabelecida de maneira brusca, desconexa da realidade vivenciada
entre os professores(as), alunos e do ambiente escolar, interferindo diretamente no
processo de ensino e aprendizagem e formacéo dos alunos. De acordo com Ribeiro
(2019), o ensino médio se apresenta como o encerramento de um ciclo, que tem como
objetivo o aprofundamento dos conhecimentos de cada disciplina como meio de
preparacdo humanistica, trabalhista e de fundamentacéao basica da sociedade. Diante
disso e observando-se o posicionamento dos participantes, este novo modelo de
ensino encontra-se caodtica, pois a organizacao curricular ndo permite um bom
aprofundamento do ensino de Quimica, a organizacdo escolar nao encontra-se em
condi¢Oes suficientes para acompanhar as propostas de ensino previstas pela reforma
do NEM.

Entre os participantes mencionados, o P10 apresenta formag&o em licenciatura
em Quimica, e mestrado, com um tempo de carreira entre 6-10 anos, professor(a)
apenas da disciplina de Quimica, este apresenta uma concepg¢éo de que o NEM é
algo interessante, entretanto pelo fato do NEM ser uma reforma recente na educacao
basica poucas informacdes, capacitacdes foram transmitidas para estes profissionais,
em que em alguns casos o0s professores(as) veem essa reforma de forma desconexa

da realidade destes e em alguns casos nao sabem como trabalha-la.

O P5 descreve que o professor precisa se atualizar e estudar para atuar de

forma interdisciplinar, este profissional encontra dificuldade em trabalhar e relacionar
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as disciplinas presentes na area de Ciéncias da Natureza, sendo os contetdos
trabalhado de forma superficial perante a quantidade reduzida de hora/aulas.
Seguindo para o P4 a implementacdo do NEM se torna problematica pela falta de
infraestrutura da escola e capacitar os professores(as), entretanto as questdes que o
torna inadequado como modelo de ensino vai muito além da infraestrutura e
capacitacao profissional, mas de forma geral compreender o verdadeiro objetivo por

tras dessa reforma de ensino.

2. Quais os desafios encontrados por vocé diante desta implementacéo?

“O material é amplo demais e requer recursos tecnoldgicos que 0s
alunos ndo possuem. Ainda assim, o principal desafio € manejar o
namero reduzidos de aulas das disciplinas com as diversas avaliacdes
oficiais que os alunos devem fazer” (P3).

“Sucateamento das instituigcbes, baixa quantidade de professor por
turmas, salas inapropriadas para a quantidade de estudantes,
dificuldades para suprir professores nas turmas, exclusdo de
professores, disciplinas e conteldos, tecnicismo cientifico e
epistemolégico” (P5).

“Os conteudos de Quimica estao resumidos em apenas dois anos, ou
seja, ndo ha aprofundamento e ndo ha tempo hébil para fazermos um
bom trabalho. Os itinerarios que contemplam Quimica, provavelmente,
serdo pouco escolhidos pelos alunos do terceiro ano” (P7).

Ribeiro (2019), descreve que a partir das discussfes sobre uma reforma que
apoie um curriculo educacional que atenda questdes como: a necessidade dos
estudantes, professores(as), gestores das escolas e demais envolvidos, percebe-se
que a realidade se encontra bem diferente, diante do total despreparo para esta
reforma, em que os envolvidos precisam se adaptar para trabalharem a disciplina com
a quantidade reduzida de aulas e para vivenciar os desafios e as dificuldades que os

alunos e as escolas irdo se deparar.

Embora o P5 seja professor(a) no estado do Parana, este descreve um pouco
da realidade vivenciada por grande parte do territério brasileiro, declarando que em
grande parte as escolas ndo encontram-se preparadas para o NEM e para o modelo
de curriculo orientado por estes, promovendo o empobrecimento do aprendizado e

conceitos especificos da disciplina de Quimica, por meio de vazios.
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Entre essas dificuldades encontradas, os participantes descrevem a de se
trabalhar a disciplina de Quimica quando esta apresenta uma quantidade reduzida de
conteudo e de aulas. Ribeiro (2019), destaca que o professor(a) devera trabalhar e
aprofundar contetldos mesmo com a quantidade reduzida de horas/aulas, pois mesmo
com o0 aumento de carga horéria que antes eram de 1200 horas para 3000 horas,

houve reducéao significativa de horas/aulas da disciplina de Quimica.

As areas do conhecimento que antes era compostos por 13 disciplinas
trabalhadas de maneira individual, serdo agora 1800 horas trabalhadas a partir das
areas de conhecimentos, com reducao na quantidade de horas/aulas que antes eram
ofertadas, dando énfase em algumas disciplinas mais do que outras como: lingua
portuguesa e matematica; em que as 1200 horas restantes serdo destinadas para o0s

itinerarios formativos.

Diante disto, € possivel perceber que a disciplina de Quimica enfrentara perdas
significativas nesta atual reforma, sabendo-se da complexidade que esta disciplina
apresenta, o que compreende-se a necessidade de enfatizar mais a disciplina e ndo
reduzi-la para promover compreensdao e desenvolvimento da aprendizagem dos
alunos(as). Entretanto diante do que aponta Ribeiro (2019) percebe-se a
desvalorizacdo desta, e das demais disciplinas que compdem a area do conhecimento
de Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias, o aprofundamento dessas disciplinas
se dardo apenas pela escolha dos estudantes ao optarem pelo itinerario formativo da

respectiva area do conhecimento.

8. Como vocé, enquanto professor(a) de Quimica, se preparou e/ou tem se

preparado para essas mudancas?

“Nao ha preparacdo de professores, ha apenas divulgacdo da
proposta, e so!” (P1).

“Procuro entender os descritores e habilidades, para facilitar a
aplicacdo dos objetos de conhecimento” (P8).

“A mudanca veio de cima para baixo e para o professor s6 resta
"dancar conforme a musica". Se preparar para as aulas tem sido um
desafio, os contetidos apresentados estdo sendo ministrados segundo
0 que eu (professor) "acho" que tem que ser trabalhado em sala de
aula” (P15).
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Martins (2020), relata sobre as exigéncias previstas na Ultima versdo da BNCC
para os docentes, em que estes deverdo planejar e adaptar as suas aulas de acordo
com as exigéncias fornecidas por este documento, atentando-se as competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas pelos estudantes. Vivenciar essas exigéncias na
pratica sera um desafio tanto para os professores(as) quanto para os estudantes, para
os professores(as) considerando a falta de preparo para a atual proposta de ensino,
diante da falta de capacitacdo e preocupacdo com a formacéo profissional dos
professores(as) diante das mudancas propostas, pois muito € falado sobre as
exigéncias a serem seguidas, mas nada apresentado como solugcéo para vivé-las.
Para Martins (2020), “em nenhum momento o documento cita o papel do professor(a)
em sala de aula ou na vida dos estudantes, ou entdo, a questdo do ensinar, cujos

aspectos séo importantes e fazem parte do curriculo” (MARTINS, 2020, p. 40).

Assim analisando as respostas dos participantes, percebe-se que em parte 0s
professores se veem instigados a entender o material de estudo para conseguirem
reproduzi-los, precisam desenvolver meios proprios pra o desenvolvimento das aulas,
para Ramalhos e Nufiez (2011), vivenciar um processo de reorganizacao curricular
desse nivel requer que os professores(as) invistam em renovar suas praticas, pois
diante de mudanca como esta, os professores(as) necessitam e se veem
confrontados e instigados a vivenciar uma mudanca da préatica pedagdégica, e em
alguns casos mudar a sua identidade profissional. Assim, percebe-se que, essa
implementacdo n&do visa que exista uma preparacdo suficiente para o0s
professores(as), mas que estes ao se depararem com tal mudanca, simplesmente

busquem se encaixar para o novo modelo curricular a ser implementado.

Entretanto, essa preparacao € responsabilidade dos professores(as), porém,
nao deve vir apenas destes, é necessario que estes passem por um processo de
capacitacao/formagéo que antecede a implementacao de um novo modelo de ensino,
pois deve-se focar em uma preparacdo e investimento que contribua de forma
significativa para que os professores(as) se tornem aptos para vivenciar da melhor
forma esta implementacédo para o bom andamento destes, da escola e dos alunos.
Ramalho e Nufiez (2011), diz que quando os professores(as) sdo colocados como
pecas menos importantes, ou ndo ha um cuidado para com estes, as chances de

sucessos a partir das reformas sdo minimas. Percebe-se que na realidade a
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participacdo dos professores(as) € de suma importancia durante um processo de
reforma curricular, porém na pratica essa importancia € negligenciada quando estes

nao sao ouvidos.

Martins (2020), afirma que € necessario e preciso que existam esfor¢cos por
parte das politicas educacionais que permita e possibilite os docentes se
aprofundarem e/ou se envolverem nos estudos de possiveis documentos que tenham
como objetivo orientar o seu trabalho e acdes docentes na educacgdo basica; este
também afirma que para que haja um envolvimento ativo dos professores(as), o

sistema educacional precisa disponibilizar condi¢cdes adequadas para 0s mesmos.

A realidade, entretanto, € bem distante do que se espera, os professores sédo
sempre os Ultimos a serem ouvidos, quando estes tem a possibilidade de serem
ouvidos, como descreve o P15 “que esta mudancga veio de cima para baixo, e s6 resta

o professor dancar conforme a musica”

9. Existe a oferta de formacfes e/ou capacitacdes para trabalhar os itinerarios
formativos da area de Ciéncias da Natureza, mais especificamente de

Quimica? Se sim, descreva como elas ocorrem.

“Até o momento ndo houve, ainda estdo capacitando-os professores
para o reordenamento” (P2).

“Sim, através de plataformas e formagées em EAD” (P3).

“Sim, na versdo de videos online no CMSP8. Ndo acho que sejam
suficientes, pois s@o apenas comentarios sobre as orientacdes
genéricas que estdo nos MAPPA?®” (P4).

“Nao ha formagdo nenhuma. Estamos trabalhando a revelia. Estamos
trabalhando um dia por vez seguindo um "tema" que nos é proposto
(imposto) no inicio do semestre e depois temos que nos virar.
Formacéao zero!!! (P14).

“Nao. As formagdes que foram ofertadas até o momento sao para
conhecimento da BNCC e formacao do novo curriculo, mas formacgéo
especifica para os itinerarios formativos de Ciéncias da Natureza ainda
né&o ocorreram” (P18).

8 CMSP: Centro de Midias do Estado de Sdo Paulo.
® MAPPA: Material de Apoio ao Planejamento e Praticas de Aprofundamento.
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O ensino de Quimica é trabalhado a partir do itinerario formativo de ciéncias da
natureza, analisando-se as respostas dos participantes, percebe-se que a formacéo
profissional dos professores(as) para trabalharem os itinerarios formativos de Quimica
€ minima.

Em sua maioria essa formacao € feita a partir da capacitacdo por meio de
plataformas digitais, analisando as respostas dos participantes acima, percebe-se que
esta oferta de capacitacdo mesmo por meio de plataforma online é ofertada por alguns
estados, como no caso do P4, do estado de Alagoas. Ramalho, Nufiez e Norte (2011),
citam que a formacao continuada tem como objetivo contribuir para o desenvolvimento
profissional dos professores(as), para que esta possibilite atender as necessidades
formativas destes profissionais, diante das novas exigéncias profissionais propostas

para a area do ensino.

Segundo Ramalho, Nufiez e Norte (2011) o professor(a) pode sentir-se
instigado a melhorar sua pratica profissional, em busca de apropriar-se de novos
conhecimentos e ferramentas que contribuam para a base da sua formacao.
Entretanto, € necessario investimento para que estes sejam capazes de aprimorarem
sua pratica para vivenciar novos conhecimentos na sua formacdo docente,
investimento que possa abrir novos caminhos e que contribua para o ensino e

aprendizagem dos estudantes.

O que nao tem sido observado a partir da presente pesquisa. Para alguns néo
existe oportunidade de capacitacdo profissional para que estes trabalhem os
itinerarios formativos de Quimica com os alunos(as), o que os levam a trabalharem

com o material fornecido de maneira limitada e pouco conhecida.

Em alguns casos a formacdo por meio de plataformas digitais € pouco
aproveitada, pois 0s conceitos e as bagagens adquiridas a partir dessas plataformas
de ensino néo serao suficientes para que os professores(as) adquiram uma boa base
profissional, em que esta oferta podera partir individualmente de cada estado, assim
como visto nas respostas dos participantes acima, em que alguns estados existe a
proposta de capacitagdo por meio das plataformas digitais e outros que nao as

apresenta.
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< Consequéncias para a formacdo dos estudantes:

Definiu-se a categoria intitulada "consequéncias para a formacdo dos
estudantes” devido as possiveis exigéncias que devem-se esperar por parte dos
estudantes diante dos desafios a serem vivenciados e superados a partir da
implementagédo do NEM. Entre estas destaca-se que, assim como os professores(as),
0s estudantes irdo se deparar com essa nova proposta de ensino as cegas, sem
conhecimento adequado do que realmente representa essa implementacao,
dificuldades a serem superadas diante dos anos anteriores, adaptacdo a um novo
modelo de ensino e carga horéria, condi¢es de trabalhar com os materiais de estudo
online, saber definir sua possivel area de atuacéo por meio do itinerario formativo, que

representara o eixo central para sua formacao.

Analisou-se nesta categoria a pergunta de nimero 6 no questionario, sendo-a:
6) Em sua opinido, quais serdo as principais exigéncias necessarias aos estudantes

para que eles se adaptem ao Novo Ensino Médio?

A seguir, destaca-se alguns excertos retirados da referida resposta do

questionario.

6. Em sua opinido, quais serdo as principais exigéncias necessarias aos

estudantes, para que eles se adaptem ao Novo Ensino Médio?

“Estrutura familiar: nédo precisar trabalhar para manter a familia.
Disciplina e consciéncia sobre o uso do celular. Autoconhecimento e
objetivos pessoais” (P11).

“Saber escolher sua area de atuacéo profissional” (P12).

“Que eles tenham mais definido o projeto de vida (dificil) e que
entendam a viabilidade e complexidade das disciplinas do itinerario”
(P14).

“A primeira, é a tomada de decisdo sobre que itinerarios formativos
escolher e a complexa adaptacao caso queira mudar esses itinerarios
escolhidos, apés estar ja com uma certa carga horaria concluida”
(P19).

Entre os desafios para os estudantes, o principal definido pelos participantes

esta relacionado a area de formacéo dos estudantes; definir a sua area de atuacgéo
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ndo sera uma tarefa facil, diante da falta de informacgéo e capacitacdo dos profissionais
para trabalhar os itinerarios e pela disponibilidade destes nas unidades de ensino.
Carmo (2021), diz que a escolha pelos itinerarios sera responsabilidade da rede
estadual de ensino, em que esta definir4 quais itinerarios as escolas irdo ofertar; essa
oferta dependerd de questdes locais e das possibilidades de cada unidade escolar
considerando aspectos “estruturais, recursos humanos e materiais disponiveis, etc,
ou seja, nem todas as escolas ofertardo todos os itinerarios propostos pela BNCC”.
(CARMO, 2021, p. 25).

Ainda de acordo com Carmo (2021), € necessaria uma orientacdo aos
estudantes diante das escolhas destes pelos itinerarios formativos. Entretanto,
percebe-se que a informagdo € minima e ndo existe preocupacgdo para se deparar
com os itinerarios, apenas estdo apresentados na grade curricular e precisam ser
trabalhados independente da forma e se havera recurso suficiente para inclui-los no

ensino.

Sabe-se que o ensino de Quimica dependera da disponibilidade de se trabalhar
com os itinerarios na area de ciéncias da natureza, assim se ndo houver condi¢cdes
suficientes para este, o ensino de Quimica sera excluido de algumas escolas,
deixando-se de ser uma opcéo pelos estudantes, ou se ofertados, serdo trabalhados
de forma superficial. Para Martins (2020), esta reforma de ensino, bem como a BNCC
deixam de lado as questdes regionais, problemas sociais e a realidade vivenciadas
pelos estudantes, em que muitos desses nao se encontram em condi¢cdes de vivenciar

essa reforma.

< Implicacdes para o ensino de Quimica:

Definiu-se essa categoria, definida como “implicagcbes para o ensino de
Quimica”, analisando as possiveis consequéncias e mudancas esperadas para esta
disciplina. Entre estas implicacdes destaca-se uma nova grade curricular, mudancas
na carga horaria e quantidades de aulas, bem como o fato desta disciplina nao fazer

mais parte do curriculo maneira isolada, mas estar inserida juntamente com as
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disciplinas de fisica e biologia, na area de conhecimento de Ciéncias da Natureza e

Suas Tecnologias.

Entre as perguntas do questionario, analisou-se quatro questdes referente a
esta categoria, sendo-as: 3) Em sua opinido, qual futuro se espera para a disciplina
escolar de quimica diante dessa implementac&o?; 4) Vocé acredita que houve algum
valor atribuido a disciplina escolar de quimica, diferente daqueles ja existentes, que
contribuem para o ensino de quimica?; 5) Na escola em que vocé atua, houve
alteracdes nas aulas e na carga horaria da disciplina escolar de quimica? Se sim,
quais?; 7) Diante da realidade escolar atual, essa nova organizacdo curricular

contribui ou ndo para o processo de ensino-aprendizagem de quimica? Justifique.
Segue-se abaixo alguns excertos referente a cada pergunta.

3. Em sua opinido, qual futuro se espera para a disciplina escolar de quimica
diante dessa implementacao?

“A quimica e algumas outras disciplinas, tendem a ser apenas 1 aula
da disciplina ou extingdo da grade curricular” (P1).

“A quimica vai deixar de aparecer e ser substituida pela disciplina
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. Os conteldos sé&o
trabalhados junto com os contetidos de Fisica e Biologia” (P5).

“E possivel que haja cada vez mais resisténcia dos estudantes para o
aprender Quimica. Algumas tentativas de contextualizacao sem tempo
para maiores explicagbées ja ndo estao dando certo” (P7).

“Acredito que a disciplina esta deixando de existir em um sentindo de
contelido, tornando-a uma disciplina contextualizada em tematicas”
(P17).

As expectativas futuras para a disciplina de Quimica tornam-se frustrantes,
tratando-se da sua presenca por meio dos itinerarios é possivel que esta nem seja
uma opcao de escolha pelos estudantes, deixando até mesmo de ser ofertada nas
escolas. Esta realidade afeta principalmente a formacédo dos estudantes, muitos
conceitos aprendidos na disciplina de Quimica s&o de suma importancia para o
desenvolvimento destes e até mesmo para estes conseguirem adentrar no mundo

universitario, e de acordo com os participantes, os conhecimentos que os estudantes
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obterdo serdo superficiais e vazios, devido as trés disciplinas da area de Ciéncias da
Natureza serem trabalhadas em conjunto, 0 que néo permitira o aprofundamento em

nenhuma destas.

4. Vocé acredita que houve algum valor atribuido a disciplina escolar de
guimica, diferente daqueles ja existentes, que contribuem para o ensino de

guimica?

“Nao. A disciplina tera menor importancia na vida estudantil do aluno,
tendo em vista que se aprofundara nos contetdos quem quiser” (P8).

“O novo curriculo que estamos trabalhando (2022) é muito vazio,
patina em conteudos e habilidades superficiais. Muito do curriculo de
quimica se repete nos anos do ensino médio” (P12).

Conforme aponta Martins (2020), as disciplinas de lingua portuguesa e
matematica constardo como as unicas obrigatorias durante os Ultimos trés anos da
educacao basica, referente ao ensino meédio. Diante disso, percebe-se que nao ha
valor nenhum atribuido a disciplina de Quimica e os conteltdos desta sé serdo
aprofundados quando escolhidos pelos alunos a partir os itinerarios formativos, o que
torna a disciplina menos atrativa, e com uma forte tendéncia de ser excluida da grade
curricular do ensino médio, sendo que a obrigatoriedade para este ensino sera em

particular para matematica e lingua portuguesa.

Segundo Carmo (2021), a BNCC reporta a falta de capacidade dos estudantes
fazerem uma leitura adequada do mundo que os cerca, por meio da pratica dos
conteudos estudados a partir da sua formacéo em ciéncia, e 0s itinerarios contam com
competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas pelos estudantes, porém,
se nao tem um aprofundamento nessa disciplina em si, as chances dos alunos(as)
realizarem essa leitura, ou desenvolver essas competéncias e habilidades sera

minima, se estes nao estiverem em contato com a Quimica na sua esséncia.

5. Na escola em que vocé atua, houve alteragdes nas aulas e na carga horaria

da disciplina escolar de quimica? Se sim, quais?
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“Sim, diminuiram” (P2).

“Sim, a carga horaria do 3 NEM sera de 5 aulas, divididas em dois
cursos, quimica do cotidiano e quimica do corpo humano, cada uma
com sua respectiva trilha” (P10).

“Momentaneamente ndo, mas os alunos da 3 série em 2023 ndo vao
ter a disciplina Quimica” (P14).

“Sim, houve uma alteragdo na quantidade: 4 aulas para 3 aulas de
quimica na primeira série, de 4 aulas para 2 aulas de quimica na
segunda série e de 4 aulas para 1 aula de quimica nas terceiras séries"
(P17).

A implementacdo do NEM deu inicio a partir do ano de 2022 nas escolas, as
mudancas nas aulas de quimica serdo feitas de acordo com a organizacédo de cada
estado, como descreve o P14 que no estado de Sdo Paulo no ano seguinte a
implementacédo a 3 serie ja ndo tera a disciplina de Quimica na sua grade, e 0 P17 do
estdo do Tocantins, descreve que a diminui¢cao das aulas ocorrerédo de forma gradual.
Assim as mudancas mais notaveis referem-se a quantidade de aulas, que em parte a
mais afetadas sé@o as turmas de 3° série do ensino médio, com no minimo uma aula
por semana, e em algumas escolas essas turmas néo terdo nenhuma aula de Quimica

durante todo o ultimo ano.

7. Diante da realidade escolar atual, essa nova organizacao curricular contribui

ou nao para o processo de ensino-aprendizagem de quimica? Justifique

“Néao, a nova organizagao reforga que os conteudos de quimica n&o
sdo relevantes e ndo precisam ser aprofundados” (P5).

“Nao. Pois com a diminuigdo da carga horaria os alunos deixardo de
ver conteudos importantes” (P8).

“Para quem néo tem disciplinas do itinerario com as "Quimicas" ha
uma formacdo muito superficial no que se refere ao aprendizado
desta” (P14).

“Sim e néo. Para aqueles que escolherem o itinerario formativo de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias havera certo ganho,
enquanto para aqueles que escolherem outro itinerario formativo,
havera grande perda” (P19).
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O NEM tem afetado diretamente no ensino de Quimica, juntamente com a sua
respectiva area de conhecimento, ndo havera um aprofundamento em nenhuma das
trés disciplinas, visto que estes deverdo estudar de maneira geral as disciplinas de
Quimica, fisica e biologia. E notavel que a disciplina de Quimica perdera o sentido do
seu ensino diante das transformacgdes que nos cerca e na compreensao destas pelos
estudantes, intensificando a afirmacdo de estudos que mostram que os estudantes
nao tém uma compreensdo da razdo de se estudar Quimica, em que estes
apresentam dificuldade no seu aprendizado, ndo compreender o significado desta ou
a sua real importancia (ZABALA, 2007).

Assim, diante da flexibilizac&o curricular, o ensino e aprendizagem de Quimica
nao serd prioridade visto que este tem como foco uma visdo universal e geral que
serdo trabalhados a partir dos itinerarios, este “objetiva consolidar a formagéao integral
dos estudantes, incorporando valores universais - ética, liberdade, democracia,
justica, etc” (BRASIL, 2018, n.p).

Portanto, mesmo que os alunos optem por estudar o itinerario de Ciéncias da
Natureza, as disciplinas inseridas nestes, serdo trabalhadas superficialmente, o que
nao contribui para a aprendizagem e conhecimentos dos alunos, como ja citado,
podendo esta ndo apresentar-se como uma opcao para estes, ou se havera
possibilidade de oferta dessa area de conhecimento nas escolas.

A partir da andlise dos dados percebe-se que existem dois grupos presentes
na pesquisa, um consiste naqueles que veem a reforma do Ensino Médio
negativamente e agueles que a veem positivamente. Entretanto, ambos os grupos
acreditam que a reforma é trabalhada de maneira impensada e sem planejamento,
em que estes se depararam com essa nova reforma sem nenhum preparo ou
investimento para a sua implementacao, em que a estrutura tanto do curriculo, quanto
da estrutura fisica da escola ndao se encontram adequadas para a nova

implementacgéao.

Os participantes que apresentam um posicionamento positivo diante da
reforma do ensino meédio, defendem que esta reforma contribuird para melhoraria do
ensino de Quimica a partir da possibilidade de ampliacdo da abordagem do enfoque
Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA), contribuira para o ensino menos

conteudista e mais contextualizado.
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E aqueles que apresentam um posicionamento negativo diante desta reforma
de ensino, defendem que essa reforma ndo contribuira para o ensino de Quimica
diante de situacbes como: a diminuicdo de carga horaria, a disciplina de Quimica
inserida de maneira diluida nos itinerarios, a falta de preparo geral para vivenciar a

reforma e o papel que o aluno representa diante dessa mudanca.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se a partir deste presente trabalho que as reformas do NEM se
apresenta como algo novo, mas esta remete a objetivos educacionais antigos, que
tinham como foco um ensino tecnicista e padronizacdo curricular. Diante disso, a
reforma do Ensino Médio se apresenta como peca-chave para que a partir da BNCC
esta padronizacao se torne possivel.

Entretanto, a padronizacdo curricular ndo se mostra como uma estrutura
organizada e planejada que tenha como objetivo contribuir para uma boa base
educacional, e que mesmo com um discurso atraente, a educac¢ao nunca foi o foco de
nenhuma reforma ou politicas educacionais. A padronizacdo de um curriculo Unico
ndo considera as questdes das diferencas regionais e culturais em todo o territrio
brasileiro, o que poderia prejudicar a educacao em determinadas regides, sabendo-
se que a realidade das escolas e dos alunos de um estado como o de S&o Paulo néo
€ a mesma dos alunos e escolas do estado do Tocantins.

Diante desses apontamentos, e a partir da analise para alguns participantes o
NEM se mostra como um projeto fadado ao fracasso. Essa reforma de ensino nao
trard beneficios a curto e médio prazo para a educacdo, exclusivamente para a
disciplina de Quimica, que tende a medida com que essa reforma tomar forma na
educacao basica, a disciplina sera expurgada da grade curricular, diante de questdes
como a presenca desta a partir dos itinerarios formativos, sabendo-se que este sera
ofertado de acordo com a disponibilidade das regies, as condi¢bes do estado e da
escola para o ofertarem, o0 que ja o torna inelegivel como modelo de um curriculo

unico.
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A partir da andlise da pesquisa, os participantes afirmam que a reforma foi
implementada as pressas, sem se preocupar com as condi¢cdes com que as escolas
se depararam para vivenciar essa reforma, sem a participacdo dos profissionais da
educacdo para a consolidagdo desta e sem se preocupar com a real situacdo dos
estudantes frente a essa modalidade de ensino. Desta forma, entre os participantes
da pesquisa, apenas 6 participantes acreditam que a reforma do Novo Ensino Médio
€ benéfica para a educacéo e para a disciplina de Quimica; os outros 13 acreditam
gue a reforma n&o apresenta pontos positivos para a educacao. Entretanto, todos os
participantes a veem como uma medida impensada e sem planejamento, 0 que néo a
torna apta como uma medida de ensino, os frutos dessa reforma serdo vistos no

decorrer dos anos que a sucedem.
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