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PREFACIO

O quadro educacional brasileiro é complexo, ndo apenas por
envolver uma centena de leis, decretos, portarias que sao
construidas para resolver os problemas que a educacdo é chamada
a resolver. Mas também porque a educacdo é parte do contexto
social brasileiro que é igualmente complexo.

Compreendendo esta premissa, este livro aborda a educagao
inclusiva também em sua complexidade e por meio seis textos com
temas complementares, produzidos por onze professores doutores
e doutorandos da Universidade Federal Fluminense - UFF e
Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ.

O texto que abre o livro, Inclusdo em educacdo frente a
interculturalidade: utopias ciclicas no ensino interétnico, assinado
por Gilson Porto Jr. e Adriano Alves da Silva busca compreender
como o conceito analitico da "Omnilética” de Mdnica Pereira dos
Santos e os estudos de Catherine Walsh sobre interculturalidade
podem nos ajudar a problematizar e a entender os fenédmenos
envolvidos na educacdo inclusiva dos povos indigenas. O texto
enfatiza que ha formas de conhecer/aprender dos povos indigenas
gue ndo podem ser ignorados no processo e nos esforcos de
inclusao.




Assim como diversas terminologias especificas relacionadas
a deficiéncia que precisam ser problematizadas e ndo podem estar
fora da discussdes sobre educacao inclusiva. Este € o objetivo do
texto assinado por Cristiano Marins Moreira, Ruth Maria Marianti Braz
e Dagmar de Mello e Silva, intitulado Capacitismo: conhecer para
combater. A produgdo tem o objetivo de explicar o que é
capacitismo, como o termo é utilizado em diversos meios sociais e
as consequéncias para pessoas com deficiéncia, bem como as formas
de combate-lo.

Analisando outra vertente do complexo quadro educacional
brasileiro, o texto assinado por Guilherme Moreira Dias, Suelen
Adriant Marques, Ruth Maria Mariani Braz e Dagmar de Mello e Silva,
intitulado Aspectos comparativos do plano nacional de educacao e
do plano municipal de educacdo do municipio de Queimados,
evidenciando o atendimento educacional especializado presente na
meta n° 4, analisa o Plano Municipal de Educacao de Queimados,
municipio do Estado do Rio d Janeiro, frente ao Plano Nacional de
Educagdo especificamente sobre a Meta N° 4 que tem como objetivo
atendimento educacional especializado para os alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagao. O texto mostra em sua analise pontos
de similaridade e diferencas entre os documentos, sendo um valioso
instrumento para demonstrar a visdo do municipio sobre o
documento nacional e como seu documento local foi construido
para atender as especificidades do municipio.

O texto seguinte aborda as dificuldades e barreiras das
mulheres com deficiéncia no Brasil Colonia. Assinado por Alessandra
Furtado de Oliveira, Jacqueline de Faria Barros Ramos e Ruth Maria
Mariani Braz, o texto, por meio da analise das narrativas de sucesso
das mulheres com deficiéncia no Brasil colonial, busca demonstrar
as multiplas formas de opressdo e exclusdo da época. Estas
narrativas de sucesso, sustenta a obra, podem servir de inspiracao




nos dias atuais para pessoas com deficiéncia. O texto é intitulado
Narrativas sobre mulheres com deficiéncia no Brasil Colonia.

Assinado por Felipe Vieira Monteiro, o proximo texto,
Acessibilidade e cissexismo estrutural: avancando nas concepcdes de
inclusdo, aborda a tecnologia assistiva da audiodescri¢cdo, por meio
da analise da hashtag #PraCegoVer. O texto busca analisar ainda se
existe algum tipo de discriminacao estrutural em sua utilizagao,
principalmente o “cissexismo que exclui pessoas que ndo se
identificam com a identidade de género binaria, além das pessoas
que compdem a comunidade LGBTQIAP+".

Vimos até aqui nestes cinco textos a diversidade de assuntos
para abordar a educagdo inclusiva. Ha textos sobre ensino inclusivo
para povos indigenas, sobre discussdes lexicais, legislacao, de cunho
historico e tecnoldgicos. O texto que escolhemos para encerrar esta
coletanea, aborda a importancia do trabalho colaborativo na
educacao inclusiva.

Assinado por Elaine Alves Leite, Ruth Maria Mariani Braz e
Sérgio Crespo Coelho da Silva Pinto, intitulado O trabalho
colaborativo do professo AEE para praxis inclusivas de alunos autista
com base no DUA, o texto reconhece a importancia da legislagao,
pontuando aspectos da Let Brasileira de Inclusdao — LBI 13.146/2015,
mas pontua a importancia ndo apenas da legislagdo, mas do trabalho
colaborativo. Por meio de uma pesquisa acao o trabalho mostrou a
importancia da colaboracdo entre a professora Atendimento
Educacional Especializado - AEE e os professores de Classe regular,
utilizando abordagem do Desenho Universal para Aprendizagem -
DUA. O resultado fot o envolvimento de todos os alunos da turma.




Finalizando as discussées, o capitulo intitlado INSTITUICOES
INCLUSIVAS PARA ESTUDANTES COM AUTISMO: UMA PEQUENA
PEDRINHA LANCADA SOBRE O MAR de Cassio Henrique Rodrigues
Alves e Luiz Antonio Lopes Toledo reforcam a importancia do
ambiente escolar e universitario estarem adaptados para receber as
criancas, adolescentes e adultos com autismo, pois sdo espagos preé-
politicos de didlogo e formacdo humana, que precisam garantir a
todos os conhecimentos necessarios para uma vida digna.

Diante da complexidade da educacgao inclusiva brasileira, a
publicacdo deste livro busca apontar caminhos de pesquisas, visdes
sobre o tema para funcionar como porta para outras pesquisas,
fomentando a colaboracdo, tdo necessaria ndo apenas na educagao,
mas na complexa sociedade brasileira.

Palmas, Tocantins, outubro de 2023
Gilson Porto Jr.
Sinomar Soares de Carvalho Silva




1

INCLUSAO EM EDUCACAO FRENTE A
INTERCULTURALIDADE:
utopias ciclicas no ensino interétnico

Adriano Alves da Silva
Gilson Porto Junior

INTRODUGAO

Em todo o mundo, as discussdes que envolvem o processo
de inclusdo educacional estdo avancadas e possuem varias camadas
de complexidade. No Brasil, tais discussées tomam formas proficuas
que podem ser constatadas na produgdo cientifica e na legislacao
vigente. Apesar dos avan¢os, ha muito que se fazer para garantir uma
legislacdo inclusiva efetivamente cumprida, pois, infelizmente,
frequentemente sofrem alteracdes que as tornam restritivas e até
excludentes, em funcdo de diversos fatores, como crises e interesses
politicos e econdmicos transitorios. Os desafios impostos pela
pandemia do SarsCovid19, crises ambientais, entraves diplomaticos,
religlosos e econdmicos, bem como a ascensdo de tendéncias
politicas orientadas pela extrema-direita em diversas instancias de
poder no mundo pds-moderno, tém agravado ainda mais a situagao.




Este artigo tem como objetivo discutir a educacao para os
povos indigenas, com base na perspectiva "Omnilética" de Monica
Pereira dos Santos (2002, 2012, 2014, 2021) e na ideia de
interculturalidade critica e decolonialidade de Catherine Walsh
(2009, 2013). A primeira perspectiva é embasada pela triade do
index*: culturas, politicas e praticas, que sdo somada a dialética
“inclusdo/exclusdo” (Lukaks, 1975), bem como, as complexidades
adjacentes (Morin, 2000). A segunda perspectiva defende que é no
encontro intercultural, por meio do processo de interculturalidade
critica e decolonialidade, que se encontram as fissuras capazes de
impactar e mitigar as matrizes do poder colonialista (WALSH, 2009).

Com base nesses fundamentos, o artigo apresentarad trés
objetivos. O primeiro € problematizar o fenébmeno educacional
indigena pelo conceito de "Inclusdo em Educagdo”, sob o olhar de
Santos. O segundo objetivo é visitar a obra de Walsh, que discute a
interculturalidade e decolonialidade. O terceiro objetivo é relacionar
o lugar de fala dos préprios indigenas, sustentado pelo raciocinio de
autores que tratam o tema da inclusdao educacional por meio dos
proprios envolvidos neste processo de "(re)existéncia". Ao final,
serao apresentadas considera¢des acerca do exposto e daquilo que
emerge das proprias analises.

CALEIDOSCOPIO DA INCLUSAO EM EDUCAGCAO

Ndo ha como falar em ‘"inclusdo na educacdo” sem
mencionar a pesquisadora Ménica Pereira dos Santos?, pois seu

! Desde sua primeira versdo, o Index para a Inclusdo tem sido apresentado
como "um recurso para o desenvolvimento de escolas. Um documento
abrangente que pode ajudar a todos a encontrarem seus proprios proximos
passos em direcdo ao desenvolvimento de seus ambientes” (BOOTH;
AINSCOW, 2002, p. 1).

2 Mbnica Pereira dos Santos é professora Associada da Faculdade de
Educacao da Universidade Federal do Rio de Janeiro. Possui graduagao em
Psicologia, Mestrado e PhD em Psicologia e Educacdo Especial pela




engajamento e olhar para o tema sistematizaram uma interessante
abordagem que permite tratar o assunto de forma ampla e
transversal. Para Santos (2013), ancorada no que postulam Booth e
Ainscow (1998), a inclusao nao deve ser vista como uma adjetivacao
da educagdo, como comumente usado no termo “"educacao
inclusiva”, pois a inclusdo ndo é uma condi¢do da educagdo, um
estado final ao qual se possa chegar. Nao se resume a simples
insercao ou integracao de pessoas em um determinado grupo, e sim
um processo complexo e continuo cuja educacdo faz parte. Trata-se
de um movimento que se materializa em todas as areas da vida
humana, e entre estas, a educagao (SANTOS, 2002). No conjunto de
sua obra, além dos esforcos que sdo dedicados para a inclusdo de
pessoas com deficiéncia, também sdo discutidas outras formas de
inclusdo e exclusdo, deixando claro que este é um debate que,
devido as urgéncias ambientais, envolve todos e mais, inclui ai toda
forma de vida, humana e ndo humana. A ideia também pode ser
percebida no conceito de (re)existéncia de Walsh (2009).

Tecendo sua pesquisa, Santos (2012) acaba por desenvolver
uma perspectiva analitica capaz de trazer a inclusdo para um lugar
que a concebe de forma caleidoscopica, a partir do qual as
complexidades inerentes ao processo se mostram desenhadas de
acordo com o movimento intrinseco ao espaco/tempo que se
apresentam (SANTOS, 2002). Isso nos permite apontar olhares com
diferentes lentes para a educagdo. O conceito de inclusdo em
educacdo, em seu histérico, buscou, a partir da criacdo de
indexadores, trazer andlises para além da educacdo basica,

Universidade de Londres. Tem atuado como parecerista ad Aoc em vérias
agéncias financiadoras de pesquisa, além de ser efetiva de importantes
Associacdes nacionais e internacionais. E autora de livros e artigos sobre
inclusdo em Educagédo participando de Conselhos Editoriais e Cientificos de
Periddicos brasileiros e internacionais. Atua nas areas de Educacdo e
Psicologia. Fundadora e coordenadora do LaPEADE Laboratério de
Pesquisa, Estudos e Apoio a Participacdo e a Diversidade em Educacao.




fundamental, média, superior ou técnica. Sdo olhares que podem ser
aplicados a qualquer tipo de troca de saberes ou interagao social.

Embora a criacdo de culturas inclusivas transcenda a
educacdo e inclua aspectos como a saude fisica e emocional, ela é
uma importante forca potencializadora, mas ndo é garantia de
inclusdo. A criagdo de culturas é uma das chaves para o processo de
inclusdo, mas ndo é determinante. Como Booth (2011) assevera, todo
staff, alunos e responsaveis devem se convencer da importancia do
acolhimento para com os novos membros. Essas agbes estdo
intrinsecamente ligadas as dimensdes culturais, politicas e praticas e
variam dependendo do caso.

No ambito interétnico, € importante questionar como as
culturas inclusivas sdo criadas na educacao escolar indigena. Como
é feita a leitura das conjunturas interétnicas, que sdo multiplas e se
ddo em varias dire¢des? Algumas questdes incluem o ensino de
culturas indigenas para ndo indigenas, as a¢des de inclusdo para a
recepcdo do sujeito indigena em um ambiente ndo indigena e a
educacdo  colonialista com curriculos homogeneizadores
direcionados ao préprio indigena. Sera que esses modelos permitem
uma verdadeira inclusdo? Além disso, é preciso considerar outras
questdes, como a formacgdo docente e o bilinguismo.

Melia (1989) resume: “a alfabetizagdo quer assimilar o indio;
o indio quer assimilar a alfabetizacdo para ndo ser assimilado”. E
importante buscar um modelo de inclusdo que valorize as
intersecgdes culturais.

A dimensdo politica diz respeito a forma como as legalidades
do processo sdo engendradas, formatadas e legitimadas. Entretanto,
essa dimensdo ndo se restringe apenas as instancias de poder
municipais, estaduais e federais. A responsabilidade de construir
politicas também é dos gestores das unidades educacionais e dos
discentes, que sdao os verdadeiros impactados no processo e
deveriam pautar as diretrizes das unidades de ensino, visto que cada




contexto € uUnico. No caso desta pesquisa, estamos tratando dos
indigenas.

Diante disso, surge a indagacdo: como as politicas que
manipulam os recursos sdo mobilizadas dentro de cada unidade,
levando em consideracdo o olhar dos discentes? Existe transparéncia
na mobilizacdo desses recursos? Como as unidades planejam e
viabilizam a inclusdo indigena em seus respectivos espacos, sejam
eles fisicos, linguisticos, simbolicos ou culturais? E ainda, qual é o
impacto das pesquisas realizadas com os discentes, sejam eles
indigenas ou ndo, na construcdo de politicas dentro dessas unidades
educacionais?

Essas sdo perguntas que desaguam na praxis da educacao,
pois é nela que o processo educacional é materializado, seja ele
adequado ou nado. As dimensdes praticas, tratam de como
efetivamente acontecem e sdo realizadas/realizaveis e para que se
caminhe em direcdo a minima ideia de inclusdo é imprescindivel que
se

[...] reflitam as culturas e politicas de inclusao
da escola [e] [..] assegurar que todas as
atividades de sala de aula ou extra
curriculares encorajem a participacao de
todos os alunos e baselem-se em seus
conhecimentos e experiéncias fora da escola.
O ensino e o0 apoio sao integrados na
orquestragdo da aprendizagem e na
superagdo de barreiras a aprendizagem e a
participacdo. O staff mobiliza recursos
dentro da escola e nas comunidades locais
para sustentar uma aprendizagem ativa para
todos. (BOOTH, 2000, p.45).




Somando a essas dimensdes, temos a dimensdo dialética
"inclusdo/exclusdo" (SAWAIA, 2008), e além disso, temos a
complexidade do imprevisto, o que emerge do que ndo esta
exposto, mas de alguma forma estd presente, aquilo que nao é
visivel, mas possivel (Morin 2006).

Com base nessas dimensdes, Santos (2012) apresenta a ideia
do olhar omnilético, que pode ser traduzido como uma
imprevisibilidade mutante do fendmeno, onde a confluéncia
coexiste com a divergéncia se (in)completando. Um olhar capaz de
trazer importantes indagagdes que possibilitam atenuar ou mitigar
processos de exclusdo em determinados cenarios. Despido de
verdades cristalizadas, uma busca constante de incertezas
transitérias ou liquidas, como ja afirmava Bauman. Uma ideia de
olhar o todo, mas nunca completo, de olhar as partes, mas nunca
isoladamente, de olhar o cenéario, mas nunca como fixo, e sim, como
um processo continuo, metaforicamente definido pelas imagens
caleidoscédpicas, onde as mesmas partes se mostram diferentes a
cada movimento (SANTOS, 2021).

Com base em uma leitura omnilética, é possivel realizar uma
analise mais coerente com a multiplicidade de situacdes advindas da
educacao intercultural no pals, considerando a dimenséo territorial,
as diversas caracteristicas regionais, econdmicas, hibridas e etno-
raclais e o grande conjunto de complexidades envolvido. Isso
permite ampliar a lente de visdo sobre o tema, tornando possiveis
camadas antes incompreensiveis.




Fonte: Os autores com apoio do site Thabor

A metéafora caleidoscopica de Santos (2009) sugere que nas
cinco dimensdes que traduzem o conceito omnilético, ndo ha
hierarquia entre elas, visto que cada particula da imagem vista
depende do proprio movimento em que se encontram. Em outras
palavras, em um determinado cenario, pode ser na dimensao cultural
que esteja o entrave, enquanto em outra ocasido, pode surgir uma
outra dimensdo, dada a dinamicidade das trocas simbolicas
interculturais circunstanciais no espago/tempo. No caso da
educacdo escolar indigena, é preciso considerar as proprias
cosmologias e saberes ancestrais desses povos, sua relagdo com a
natureza e com o outro, bem como suas proprias afirmacoes
identitarias. Talvez seja neste ponto que notamos a presenca da
complexidade imprevista de Edgar Morin (2000, 2006), que tentamos
atenuar sob a luz do pensamento da interculturalidade e
decolonialidade proposto por Walsh (2012).

INTERCULTURALIDADE E DECOLONIALIDADE

Um intercambio cultural, grosso modo, é a forma mais
superficial de se entender a interculturalidade. No entanto, ela é
muito mais profunda que isso. O termo é polissémico, e para varios
autores, sao encontradas nuances interpretativas. Seu surgimento

3 Fonte: https://thabor.arautos.org/2013/10/0-seu-caleidoscopio-esta-
pronto/




advém das discussbes que envolvem o modernismo,
multiculturalismo e colonialismo (Candau, 2010), que reconhecem a
existéncia da pluralidade cultural e os processos simbolicos
eurocéntricos. Vale ressaltar que as pesquisas que levantaram a
tematica da interculturalidade na academia ndo surgem no eixo
epistémico europeu ou norte-americano, ou seja, no euro-USA-
centrismo, como coloca a autora. Ela eclode por meio de
pesquisadores(as) de paises latino-americanos, do chamado "bloco
do terceiro mundo", o que, por si so, ja é "decolonizador". Como
afirma Vera Candau (2010),

A construcao dos estados nacionais no
continente latinoamericano  supds um
processo de homogeneizacao cultural em
que a educacao escolar exerceu um papel
fundamental, tendo por funcdo difundir e
consolidar uma cultura comum de base
ocidental e eurocéntrica, silenciando e/ou
inviabilizando vozes, saberes, cores, crengas
e sensibilidades. E neste universo particular
de questdes, conflitos e buscas que situamos
a emergéncia da perspectiva intercultural no
continente. Um processo onde redistribuicdo
e justica cultural sdo polos que se exigem
mutuamente e que compdem bandeiras de
luta na atual dinamica social e politica da
América Latina. [..] Existe atualmente ampla
producao latino-americana sobre essa
tematica, de modo especial nos paises de
colonizagdo espanhola e, entre estes, nos
paises andinos. A produgdo brasileira vem
crescendo de modo significativo nos ultimos
anos, principalmente apo6s a Constituicdo de




1988, que reconhece a especificidade
cultural de populacbes indigenas e
quilombolas existentes no pais. No entanto,
ainda precisa ser aprofundado o dialogo
entre a producao brasileira e a dos diferentes
paises da América de colonizacao espanhola
sobre as questdes suscitadas na atualidade
pela educacao intercultural. (CANDAU, 2010.
p. 154-155).

Nesta perspectiva, a interculturalidade € um movimento de
resisténcia contra a dinamica supressora e opressiva, que eclode no
contexto educacional da Educacao Escolar Indigena (EEI). A EEl ndo
se refere a educacdo sobre os indigenas para ndo indigenas, mas
para os indigenas, o que exige uma analise intercultural que
considere as vozes dos povos indigenas como protagonistas em uma
relacdo interétnica inclusiva. Para isso, recorremos ao pensamento
de Catherine Walsh (2009), que propde a "interculturalidade critica e
pedagogia decolonialista”" como uma fissura para (re)existir e buscar
uma praxis que visa a transformacdo e reorganizagdo social em
busca da inclusdo em educacao intercultural, sobretudo da justica
social, educacional, cognitiva e cultural. O objetivo é cumprir o dever
constitucional de prover educacao basica de qualidade para TODOS,
conforme pactuacdo estabelecida no artigo 205 da Constituicdo
Federal de 1988.

Art. 205. " A educacao, direito de todos e
dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboragcdo da
sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exerciclo da cidadania e sua




qualificacdo para o trabalho" (BRASIL, 2021,
p. 88.).

Conforme a lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, no
inciso Xlll, é garantido o direito a educacdo e a aprendizagem ao
longo da vida para todos, incluindo criangas, jovens e adultos
(BRASIL, 2021). Busca-se entender qual é o espectro da inclusdo da
"cidadania" e da qualificagdo para o trabalho no ambito educacional.

A necessidade de inclusdo so existe quando ha exclusdo, pois
inclusdo e exclusdo sdo processos dialéticos que se retroalimentam,
segundo Senna (2017). A inclusdo plena é utdpica, sendo um
processo intermitente e infinito. Nunca chegaremos a um estagio de
inclusdo plena, devemos nos contentar com a busca pelo melhor
processo.

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1948
declara que "todos os seres humanos nascem livres e iguais em
dignidade e direitos" (ONU, 1948). Essa declaracdo foi um marco que
deu origem a varios outros documentos que ampliam os direitos
nela contidos. Mesmo trabalhando a nogao de inclusdo para todos,
€ necessario fazer um recorte do objeto para analisar
especificidades, como os povos indigenas brasileiros que sofrem
represalias sociais ha mais de 500 anos e precisam de olhares atentos
para a sua interculturalidade.

Segundo o sociélogo Anibal Quijano (2003), o colonialismo
se refere ao processo de dominagdo social, politica e cultural que os
europeus exercem sobre paises e povos dominados pelo mundo
afora. Ja a colonialidade diz respeito a percep¢do da permanéncia
desse poder colonial até os dias de hoje, mesmo que de forma
velada, onde os atores ndo se dao conta disso. Trata-se do
movimento supressor de uma cultura subalternizando a outra.
Frente a isso surge a proposta da matriz de resisténcia por meio da
interculturalidade critica e decolonialidade, conforme Walsh (2009).




Em Walsh (2009), podemos compreender a diferenca entre o
termo descolonizagdo e o termo "decolonizacao”, pois este ultimo
ndo se encerra em uma independéncia de qualquer pais com o seu
algoz colonizador, ou mesmo na inclusdo de qualquer individuo em
qualquer grupo, pois naturaliza-se uma condicao de colonialidade
permanente. Por outro lado, a decolonialidade é vista como um
caminho para resistir e desconstruir padrdes, abrir fissuras e
questionamentos aos conceitos e perspectivas impostos aos povos
subalternizados e oprimidos que durante muito tempo foram
silenciados. E considerado um projeto de libertacdo social, politico,
cultural e econOmico que visa trazer respeito e autonomia (Walsh,
2009).

Em resumo, é fundamental compreender que a busca pela
inclusdo plena é um processo intermitente e infinito, que demanda
atencdo as especificidades de cada grupo e a compreensdo da
colonialidade presente na sociedade. A decolonialidade é vista como
um caminho para resistir e desconstruir padrées impostos, buscando
a libertacdo social, politica, cultural e econdmica dos povos
subalternizados. E necessario fortalecer a unido das lutas,
reconhecendo a importancia da afirmacdo identitaria e da
interculturalidade critica para a (re)existéncia dos povos indigenas e
de outros grupos marginalizados.

EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA

O Brasil detém uma rica diversidade étnica e sociocultural,
cada uma ao seu modo, com sua propria cosmologia, historias,
saberes e linguas distintas. Fato que torna o processo educacional
extremamente complexo e desafiador. Pois, por um lado, busca-se
acdes afirmativas para a inclusdo de todos, por outro, ocorre uma
movimentacdo para atender as especificidades inerentes a cada
cultura.




De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), no Censo 2010, foram registradas no pais 190.755.799
milhdes de pessoas; deste niumero, 896.9 mil pessoas declararam-se
indigenas, com as suas proprias linguas, tradi¢des e costumes. Sdo
305 etnias indigenas identificadas entre as pessoas que se
declararam ou se consideraram indigenas em um total de 274
linguas (IBGE, 2012, 2013).

Tendo em conta a pluralidade cultural das multiplas etnias
indigenas brasileiras, o artigo 78 da LDB* (9.394/96) estabelece que
o Sistema Educativo da Unido, em conjunto com as agéncias federais
gue promovem a cultura e a assisténcia aos povos indigenas do
Brasil, deve desenvolver programas que integrem o ensino e a
investigacdo, a fim de oferecer uma educagdo escolar bilingue e
intercultural com os seguintes objetivos: "l - Proporcionar aos indios,
suas comunidades e povos, a recuperacdo de suas memorias
historicas; a reafirmacdo de suas identidades étnicas; a valorizagdo
de suas linguas e ciéncias” (BRASIL, 1996, Art. 78). E, de modo
complementar: “ll - Garantir aos indios, suas comunidades e povos,
0 acesso as informacgdes, conhecimentos técnicos e cientificos da
sociedade nacional e demais sociedades indigenas e ndo-indias” (id.,
1996, Art. 78).

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a
educacdo escolar indigena deve assegurar que competéncias
especificas sejam desenvolvidas a partir da cultura tradicional de
cada grupo étnico indigena brasileiro reconhecido no seu sistema
educativo e, consequentemente, recomendacbes de ensino
baseadas nos principios da coletividade, reciprocidade, integridade,

4 LDB é a sigla para Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, considerada a
mais importante lei que versa sobre a educacdo no Brasil. Conhecida
popularmente como Lei Darcy Ribeiro, em homenagem a um dos mais
proeminentes educadores brasileiros, a LDB define e organiza todo o
sistema educacional brasileiro, do ensino infantil até o superior,
assegurando, dessa forma, o direito social a educacdo para estudantes
brasileiros.




espiritualidade e outras qualidades indigenas. Numa perspectiva
intercultural, isto significa também considerar o seu projeto
educativo, a sua cosmologia, a sua logica, os seus proprios valores e
principios pedagdgicos (BRASIL, 2018).

Walsh (2009) assevera que um dos grandes entraves para a
educacdo intercultural advém da recusa em considerar os saberes
tradicionais como ricas fontes de conhecimento. Para ela, a
hierarquia que se coloca entre a ciéncia e os conhecimentos
tradicionais € um erro crasso. Reconhecer os conhecimentos
tradicionais como saberes cientificos € um processo de inclusdo
epistémica decolonizadora, face a um epistemicidio colonialista.
Uma das chaves, entendemos estar na quebra da hierarquia entre as
epistemes cientificas e os saberes tradicionais. José Bessa Freire
(2002), em seu artigo intitulado “Cinco ideias equivocadas sobre os
indios”, traz a discussdo do reconhecimento de saberes, onde

O preconceito contra as linguas, as religides
e as ciéncias produzidas pelos indios
alcangou também as artes indigenas,
sobretudo a literatura. Os diferentes povos
indigenas  produziram uma literatura
sofisticada, que fol menosprezada porque as
linguas indigenas eram agrafas, ndo
possuiam escrita; e essa literatura foi passada
de geragdo em geragdo através da tradigdo
oral. As varias formas de narrativa e de
poesia indigena, por isso, ndo sao
consideradas como parte da histéria da
literatura nacional, ndo sao ensinadas nas
escolas, ndo sao reconhecidas e valorizadas
pela midia (FREIRE, 2002. p. 10).




No Brasil, assim como em muitas outras colonias do mundo,
a historicizacdo dos acontecimentos é escrita sob a perspectiva dos
colonizadores. O indianismo literdrio do século XIX piorou essa
situacdo, criando um indio artificial que nunca existiu, um espectro
europeizado nas mdos dos romancistas da época. Isso contribuiu
para a constru¢do de um imaginario estereotipado e preconceituoso
acerca dos povos originarios. Em contraposicdo a esse discurso, a
obra "A Queda do Céu" (2015), de autoria do lider xama Yanomami
Davi Kopenawa em parceria com o etnélogo francés Bruce Albert,
assume o protagonismo do lugar de fala dos indigenas,
denunciando as mazelas que seu povo enfrenta. E uma obra
relvindicativa da tradigdo, historia e heranga dos povos amerindios,
onde sdo expostas todas as suas angustias.

A educacdo escolar indigena deve se apropriar e se
empoderar dos saberes amerindios. Para Freire (2002), sdo os
estigmas e preconceitos para com os povos indigenas que trazem as
ideias equivocadas que sao partilhadas no senso comum, como, por
exemplo, a ideia de "indio genérico”, que ignora sua diversidade
étnica, linguistica e cosmoldgica, cristalizando um estereotipo fixo
de que todos os indigenas sdo iguais. Outra ideia equivocada é
considerar a cultura dos povos indigenas como atrasada (FREIRE,
2002). Conforme Memmi (1997), o etnocentrismo da colonizacao
forjou essa ideia, forcando o colonizado a se adequar dentro de seus
padroes. Caso contrario, o indio seria tido como um selvagem
atrasado no tempo, justificando assim as violentas investidas de sua
colonizacdo disfarcada de catequizacdo (até hoje). O terceiro
equivoco apresentado por Freire (2002) é de que as culturas
indigenas sdo congeladas ou ndo se modificaram com o tempo, e,
com isso, possuem saberes ultrapassados. Quanto a isso,
perguntamos: vocé seria capaz de sobreviver um ano em uma
floresta sem tecnologia, remédios ou o conforto que esta
acostumado?




Demarchi e Morais (2015) complementam as ideias
apresentadas por Freire (2002), acrescentando mais alguns absurdos
proferidos sobre os povos indigenas, como, por exemplo, a
suposicao de que eles gozam de regalias perante a legislacdo, ou
seja, sdo considerados "hiper-cidaddos”. Isso esta diretamente
ligado a ideia do “indio preguicoso”. Segundo Viveiros de Castro
(2017), essa percepgao de regalias estatais € uma falacia, e a verdade
que se esconde por tras da “cidadania indigena” é muito mais
sérdida do que se pensa.

"O Estado brasileiro e seus ideélogos sempre
apostaram que os indios irlam desaparecer,
e quanto mais rapidamente melhor; fizeram
o possivel e o impossivel, o inominavel e o
abominavel para tanto. Nao que fosse
preciso sempre extermina-los fisicamente
para isso — como sabemos, porém, o
recurso ao genocidio continua amplamente
em vigor no Brasil —, mas era sim preciso de
qualquer jeito desindianiza-los, transforma-
los em “trabalhadores nacionais”.
Cristianizar-los, “vesti-los” (como se alguém
jamais tenha visto indios nus, a esses mestres
do adorno, da plumaria, da pintura corporal),
proibir-lhes as linguas que falam ou falavam,
os costumes que os definiam para si
mesmos, submeté-los a um regime de
trabalho, policia e administragdo. Mas, acima
de tudo, cortar a relacéo deles com a terra.
Separar os indios (e todos os demais
indigenas) de sua relagdo organica, politica,
social, vital com a terra e com suas
comunidades que vivem da terra — essa




separacdo sempre foi vista como condigdo
necessaria para transformar o indio em
cidaddo. Em cidadao pobre, naturalmente.
Porque sem pobres ndo ha capitalismo, o
capitalismo precisa de pobres, como
precisou e ainda precisa de escravos.”
(VIVEIROS DE CASTRO, 2017. p. 5).

Algo que chama nossa atencdo nesta fala é que, neste
processo "civilizatorio" da cidadania, estdo implicitas a educacao
para o trabalho e o preparo para a cidadania, conceitos basilares da
Constituicao de 1988.

Ainda é compartilhado o conceito equivocado de que "os
indios sdo camponeses", ignorando suas especificidades culturais,
bem como o direito de ocupar suas terras da forma como bem
entenderem. Essa é uma ideia que reforca a opressdo dos discursos
ruralistas que argumentam a existéncia de "muita terra para pouco
indio" e que essas terras sdo improdutivas, o que se desdobra na
percepcao de que as terras indigenas sao "latifundios improdutivos".

Por fim, um equivoco sorrateiro que expropria a voz singular
e politica das populacdes indigenas é acreditar que esses sujeitos
ndo pensam por st mesmos, atuando como fantoches ou objetos de
manobra de antropdlogos, organiza¢des, ONGs, etc. (DEMARCHI;
MORAIS, 2015). Sdo essas ideias que infelizmente ainda ecoam pelo
pensamento espontaneo do senso comum. Tanto ecoam que sdo
capazes de envolver e influenciar a omnilética inerente ao processo.
Fazem parte das interculturalidades criticas que devemos nos
debrucar para fundar novas decolonialidades de (re)existéncia.

Acreditar que o pensamento indigena ndo seja capaz de
responder por st € a mesma coisa que acreditar que eles ja deveriam
estar extintos. Pois ndo estdo! Resistem e até hoje estdo entre nés.
Seu pensamento é tdo carregado de saberes quanto a mais nobre
pesquisa epistémica ja realizada. Basta tentar entender a




profundidade do perspectivismo amerindio para refutar essa ideia,
pois para Viveiros de Castro (2002, 2004), o perspectivismo é um dos
conceitos mais importantes e revolucionarios produzidos pela
etnologia contemporanea.

(IN)CONCLUSOES

Em que pese os esforcos para se chegar a respostas
esclarecedoras, o processo de inclusao em educagao intercultural
exige o minimo de humildade para reconhecermos que ndo
podemos entender esta parte do trabalho como uma “conclusao”.
Jamais! Trata-se mais de abrir fissuras tedricas que trazem novas
perguntas. Visto que o préprio olhar omnilético é aberto ao recorte
circunstancial dos fendmenos. O que ousamos fazer aqui, é apenas
uma tentativa de se aproximar, discutir e problematizar a inclusao
em educacdo com a interculturalidade critica e decolonial em busca
de chaves para a incessante melhoria dos processos de inclusao.

Conceito do perspectivismo no dicionario Oxford Languages
(2021) é tido como uma teoria que afirma a parcialidade do
conhecimento, isto &, limitado e determinado pela perspectiva
particular de cada sujeito. E também um modo de representar ou
considerar, por exemplo, o objeto segundo varios pontos de vista ou
planos diferentes. Como no proprio caleidoscopio. E se até aqui, nés
(ndo-indigenas) ndo fomos capazes de compreender as
complexidades intrinsecas na interculturalidade e inclusdo entre
seres humanos, imagine o quao avancado os indigenas estdo, em
considerar um multinaturalismo onde a inclusdo leva em conta todas
as formas de vida, humana e ndo-humana. Prova disto, é que boa
parte da natureza "ainda preservada”, esta localizada em territério
indigena. As Unicas (in)conclusdes que podemos oferecer, é que a
inclusdo em educacdo intercultural patina em uma utopia ciclica. A
outra, € que noés deverlamos aprender com eles, os povos
amerindios.
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CAPACITISMO:
conhecer para combater

Cristiano Marins Moreira
Ruth Maria Mariant Braz
Dagmar de Mello e Silva

APRESENTACAO

Uma nova palavra vem integrando as discussdes sobre a luta
por direitos das pessoas com deficiéncia e ampliando o debate sobre
esse tema. O Capacitismo, conceito que sera tratado neste artigo,
saiu dos ambientes restritos de convivio das pessoas com deficiéncia
e passou a assumir protagonismo nos discursos que tratam de
questoes referentes a exclusdo social de pessoas com deficiéncias,
tanto nos cotidianos das midias sociais como nos meios académicos,
sejam eles especializados ou contextos mais amplos, motivando
importantes questionamentos e reflexdes na comunidade cientifica,
principalmente ap6s a promulgacdo de leis que instituiram politicas
afirmativas com a finalidade de reparar a invisibilidade desse grupo
social em contextos até entdo inacessiveis para essas pessoas
(RIBEIRO, 2022).




O presente artigo tem como objetivo abordar
conceitualmente o capacitismo, visando contribuir para o
conhecimento do sentido politico e social que esse termo assume,
posto que entendemos tal qual Foucault (1996) que:

[..] em toda sociedade a producao do
discurso é ao mesmo tempo controlada,
selecionada, organizada e redistribuida por
certo numero de procedimentos que tem por
funcdo conjurar seus poderes e perigos,
dominar seu acontecimento aleatorio,
esquivar sua pesada e temivel materialidade
(FOUCAULT, 1996, p. 8).

Deste modo, compreendemos que trazer para a cena as
implicagdes discursivas relacionadas ao termo, reconhecendo os
engendramentos sociais que ele pode produzir, ajuda-nos a pensar
0 capacitismo como uma contra palavra que insurge para
problematizar ndo sé os “sistemas de dominacdo” mas,
principalmente, expor “aquilo [..] pelo que se luta” e denuncia “o
poder do qual nés queremos apoderar” (FOUCAULT, 1996, p. 10).

Para tanto, este artigo foi organizado de modo a
compreendermos a origem do termo até sua chegada ao Brasil. Em
seguida, serdo discutidas as manifestacdes capacitistas em
diferentes esferas da vida, a partir das percepcdes sociais sobre as
pessoas com deficiéncia e suas consequéncias individuais e coletivas.
Posteriormente, o enfoque recaira sobre a maneira como a palavra
pode se constituir uma ferramenta de luta para combater o
preconceito contra aqueles, cujas vidas tém sido apagadas da
historia.




O QUE E CAPACITISMO?

A palavra capacitismo, embora esteja alcangcando
significativa relevancia social, precisa ser amplamente difundida,
pois ainda se evidencia um certo desconhecimento do termo,
portanto, faz-se necessario entendermos o significado que essa
palavra assume no contexto das praticas de exclusdo e das lutas
travadas para o reconhecimento de pessoas que sdo vitimas dessas
condutas sociais. Nesse sentido, essa proposta se justifica,
principalmente “a partir da convic¢ao de que”:

[..] as palavras produzem sentido, criam
realidades e, as vezes, funcionam como
potentes mecanismos de subjetivacdo. Eu
crelo no poder das palavras, na forca das
palavras, creio que fazemos coisas com as
palavras e, também, que as palavras fazem
coisas conosco. As palavras determinam
nosso pensamento porque ndo pensamos
com pensamentos, mas com palavras, ndo
pensamos a partr de uma suposta
genialidade ou inteligéncia, mas a partir de
nossas palavras. E pensar ndo €& somente
“raclocinar” ou “calcular” ou "argumentar”,
como nos tem sido ensinado algumas vezes,
mas é sobretudo dar sentido ao que somos
e ao que nos acontece. E isto, o sentido ou o
sem-sentido, é algo que tem a ver com as
palavras (BONDIA, 2002, p. 21).

Portanto, damos inicio as nossas reflexdes a partir da
constatacdo da auséncia do verbete capacitismo nos dicionarios
tradicionais do Portugués brasileiro, sendo que, entretanto, este ja
pode ser encontrado nos dicionarios portugueses da Europa. A




exemplo desse fato, o dicionario Online Priberanf1] de Portugués
define capacitismo como: “Discriminacdo de pessoas com algum
tipo de deficiéncia”. Essa constatacdo nos levou a algumas questdes:
por que os dicionarios brasileiros ainda ndo incorporaram o referido
verbete em suas compilagdes lexicais? Seria por desconhecimento
do termo? Se afirmativo, seria plausivel considerar essa auséncia
como testemunho do préprio Capacitismo de nossos lexicografos de
plantdo? Se a “lingua é reflexo da cultura” (CAMARA, JR, 1965, p. 18),
esse desprezo a palavra seria espelho de nossa sociedade?

Segundo Camara, Jr. (1965, p. 18): ... a lingua se apresenta,
pois, como um microcosmo da cultura. Tudo que esta ultima possui,
se expressa através da lingua, mas também, a lingua em st mesma, é
um dado cultural”, se este autor esta correto em suas consideracdes,
torna-se inevitavel problematizarmos o porqué da palavra
capacitismo ainda nao ter sido incorporada nas entradas lexicais dos
dicionarios de nossa lingua? Deixaremos as respostas dessas
questdes para o nosso leitor; antes, teceremos algumas
consideragdes conceituais a respeito do termo, como contribuicao
para a introdu¢do do verbete nos dicionarios de nossa lingua.

Tomando por base a formacdo da palavra capacitismo,
identificamos a presenca do sufixo grego - ismo, o qual, dentre
outras designagdes, também caracteriza movimentos sociais. Sob
esse prisma, temos aqui uma pista a respeito do nascimento da
palavra.

Explicando a origem do verbete estudado, Camargo (2021, p.
89) ensina que o capacitismo é uma palavra originaria do substantivo
inglés denominado Ableism, derivado do verbo em lingua inglesa
"to be able” — "ser capaz.” O sufixo "- ismo" é neutro e, assim sendo,
ndo carrega em st uma conotacdo, podendo ser associado as mais
diversas ideologias. Enquanto conceito, "- ismo" se refere ao
conjunto das ideologias presentes na sociedade. Se pensarmos que
o radical de uma palavra é o elemento que contém o significado
basico da mesma e que o radical da palavra capacitismo é “- capaz”.




Fica claro o carater ideolégico que associa essa palavra as pessoas
com deficiéncias.

E importante notarmos que, desde o seu surgimento, o
vocabulo estudado guarda profunda relacdo com a capacidade do
sujeito; sugerindo, portanto, que a capacidade é o fator de maior
importancia, através do qual o plenamente capaz se encontra em
posicdo superior ao que possut alguma deficiéncia.

O termo surgiu nos Estados Unidos da América, na década
de 1980, e comegou a se popularizar por meio do avanco das lutas
de movimentos sociais em defesa dos direitos daqueles sujeitos com
algum impedimento fisico, sensorial ou cognitivo (SASSE, 2020). De
acordo com Marchezan e Carpenedo (2021, p. 49): “Capacitismo se
constitut como uma designacdo, pois designa atitudes
preconceituosas em relagdo a pessoa com deficiéncia”.

Em Sasse (2020) tomamos conhecimento de que, no Brasil, o
termo foi pronunciado, pela primeira vez, nos anais da Il Conferéncia
de Politicas Publicas para pessoas LGBTQIA+, ocorrida em 2011, por
uma mulher branca, surda e lésbica.

Segundo Mello (2016), precisamos adotar o vocabulo
capacitismo no Portugués brasileiro por duas razdes: necessidade
urgente de se caracterizar a opressao contra os sujeitos com algum
tipo de deficiéncia e, ainda, explorar os meandros do corpo
normatividade da estrutura social. Ainda segundo os estudos desse
autor, o capacitismo se refere a uma postura preconceituosa que
organiza socialmente as pessoas em hierarquia, com base na
adequacao dos seus corpos.

De acordo com o que fol apresentado anteriormente,
compreendemos que o capacitismo engloba as formas estruturais
de preconceito e discriminagdo direcionadas as pessoas com
deficiéncia, independentemente de qual seja sua manifestacao,
atribuindo-lhes um carater de incapacidade.

No presente momento, as discussdes sobre o capacitismo no
Brasil, como ja dissemos anteriormente, tem sido tema de debates,




guestionamentos e reflexdes sociais, em suas diferentes esferas do
conhecimento. Fato que, certamente, busca atender aos anseios de
23,9% da populacdo brasileira, que, no ultimo Censo (2010), declarou
possuir algum tipo de impedimento (IBGE, 2010).

Finalmente, reafirmamos que conhecer o que é capacitismo,
bem como entender sua origem e localizagdo no tempo e no espacgo,
possibilita-nos reconhecer suas manifestacbes na sociedade, as
quais serao demonstradas adiante.

METODOLOGIA

A Metodologia utilizada foi uma pesquisa bibliografica
narrativa qualitativa, que na construcdao deste artigo e seus
argumentos  fundamentam-se em  produgdes cientificas
anteriormente publicadas sobre o assunto, em didlogo com
teorizagbes autorais. Mediante a argumentacdo tedrica encontrada
nas bases de dados cientificas como: Google académico, Scielo; Eric,
Web of Science, tornou-se possivel promover conversacbes a
respeito das seguintes questdes: Como ele se capilariza em nossa
sociedade? Quais sdo suas consequéncias para as pessoas com
deficiéncia? Como combaté-lo?

Na pesquisa bibliografica narrativa procuramos explicar os
conceitos aqui mencionados, nos posicionamos de forma critica e
politicamente, nos remetendo ao passado e ao presente, entre o
plural e o singular e entre a diversidade humana (SCHMIDT, 2017).

RESULTADOS
MANIFESTAGCOES CAPACITISTAS NA SOCIEDADE

Uma vez compreendido o conceito de capacitismo, torna-se
necessario sua identificacdo nas distintas esferas da sociedade.
Dessa forma, é possivel percebermos que, muitas vezes, as
manifestaces capacitistas comecam no seio familiar; estendendo-
se, em seguida, para os demais ambientes sociais a que uma pessoa,
com algum tipo de impedimento, se apresente ao longo da sua




trajetoria de vida, tais quais: escola, trabalho, universidade, grupos
religiosos ou mesmo, espagos virtuais.
A familia, em regra, é o primeiro grupo social de convivio.
Nesse sentido, ao se perceber algum tipo de impedimento na crianga
recém-chegada ao ambiente familiar, algumas manifestacoes
capacitistas podem surgir, dentre elas a mais comum é a prépria
negacdo da deficiéncia, mas, evidencia-se também, a
autocomiseracdo e a superprotecao. Ao tratar de reagdes que
surgem na familia de criancas com deficiéncia, Pacheco (2019)
afirma:
Por se tratar de uma situagdo muito
complexa e por demais problematica para a
familia e principalmente para a mae, o
nascimento de um filho em situacdo de
deficiéncia pode desencadear uma série de
comportamentos reativos, na tentativa de
adaptacdo a situacdo desconfortavel que
normalmente se estabelece no seio da
familia (PACHECO, 2019, p. 74).

Desse modo, as manifestacdes capacitistas, que podem surgir
no ambito familiar, decorrem da complexidade da situagdo a ser
enfrentada.

Além do ambiente familiar, outro local de manifestacdes
capacitistas é o espaco escolar, visto que estudantes com deficiéncia,
em determinadas situacdes, sofrem preconceito devido ao descaso
com que sdo tratados, seja pelo Poder Publico, que ndo oferece
assisténcia aos educandos com o0s recursos necessarios para a
exploragdo de suas potencialidades, dentro ou fora da sala de aula,
seja pela invisibilidade com que sdo tratados pela comunidade
escolar, representada por alunos, professores e demais funcionarios
da instituicao de ensino. Essas atitudes capacitistas sao as principais
responsaveis pelo fracasso integral ou parcial no processo de




inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia, seja em seus
processos de soclalizacdo ou de ensino e de aprendizagem. Como
nos assegura Camargo: “A construcdo social da deficiéncia e a forma
como ela é percebida pela sociedade apontam para um longo
caminho em busca da desconstrucdo de diversos estereétipos,
sobretudo no ambiente escolar” CAMARGO, 2021, p. 89).

Ao observarmos as relacdes entre a sociedade e a deficiéncia,
fica evidente o quanto a luta social pela igualdade de direitos e
equidade nas diferencas se apresenta distante dos principios que
orientam o paradigma de inclusdo daqueles que sofrem as
consequéncias das atitudes preconceituosas, principalmente no
espaco escolar. Espaco este que deveria ser referéncia para as
mudancas desejadas.

Além da discriminagdo no seio familiar e no ambiente escolar,
as pessoas com deficiéncia também enfrentam preconceitos em seus
locais de trabalho, ja na busca pelo vinculo empregaticio, uma vez
que, quando relacionado ao trabalho, o capacitismo também se
manifesta pela pressuposicdo de incapacidade profissional para
desempenhar determinadas atividades laborativas.

O capacitismo apresenta-se como um dos maiores
obstaculos para a plena inser¢do de pessoas com deficiéncia no
mercado de trabalho, uma vez que pessoas com deficiéncias sdo
percebidos por seus déficits, que acabam por se sobreporem as suas
habilidades (SILVA; 2019).

Como se nao bastasse, além das manifestacdes
preconceituosas de rejeicdo, o capacitismo no trabalho também
pode ser identificado quando os empregadores desrespeitam o
artigo 93 da Lel Federal n°. 8.213/91, conhecida como Let de Cotas
para Pessoas com Deficiéncia, ou, ainda, quando a empresa, por
exemplo, emprega o sujeito com impedimento, mas ndo promove as
adaptacBes necessarias para o bom desempenho do seu trabalho;
mantendo as barreiras que dificultam a plena atividade laboral da




pessoa com deficiéncia, fomentando uma visdo de dependéncia,
falta de autonomia e incapacidade para o trabalho (BRASIL, 1991).

Como apontamos ao longo desta escrita, a sociedade, em
suas diferentes instancias de sociabilidade, manifesta-se, frente as
pessoas com deficiéncia, através de atos discriminatérios que
imprimem em seus corpos, a marca identitaria da falta. Marca que
lhes destituem a possibilidade de as enxergarmos por singularidades
que as potencializam. Segundo Camargo (2021, p. 89): "Os estudos
sobre a deficiéncia ofertam uma discusséo a respeito da deficiéncia
como uma marca da identidade do sujeito, onde a questdao que
permeia as relacdes ndo esta centrada no individuo, mas sim na
construcao do conceito de normalidade”.

As manifestacbes capacitistas estdo profundamente
arraigadas nos diferentes espacos sociais, que vao desde o seio
familiar ao ambiente de trabalho, passando pelo longo periodo que
constitut os diferentes anos e niveis escolares, conduzindo ao
entendimento de que a pratica do capacitismo na sociedade ndo tem
uma origem especifica, posto que sua historia se perde no tempo
através de praticas que foram se enraizando na estrutura social e
orientando relagdes institucionais, econdmicas, culturais e politicas,
a partir de percepg¢des aterradas em modos de conceber nossas
existéncias por uma estetizacdo da vida que nos anestesia frente a
diferencas que destoam dos padrdes instituidos a cada tempo
historico, imprimindo condutas preconceituosas, seja por meio da
linguagem ou de atitudes veladas ou até mesmo declaradas,
direcionadas as pessoas com deficiéncia, as quais acarretam as
consequéncias a serem abordadas no proximo topico (LIMA, 2022).

CONSEQUENCIAS SOCIAIS DO CAPACITISMO

As praticas capacitistas provocam o surgimento de mazelas
sociais, que afetam diretamente as pessoas com deficiéncia e,
indiretamente, a propria sociedade e seus individuos. O preconceito
e a discriminacgao direcionados a essas pessoas pode desencadear o




afastamento ou a exclusdo delas do convivio em sociedade,
contrariando os acordos internacionais de Direitos Humanos, que
prezam a inclusdo, colocando em questdo a propria ética humana,
tornando-se um dos obstaculos para um antro politica civilizatéria
plena.

A construcdo de uma ética para o futuro
demandard um esforco de proporgdes
incomensuraveis e reunird todos aqueles que
acreditam nas forcas de conjuncdo, que
solidarizam, fraternizam e universalizam.
Serd preciso, certamente, exercitar a
futurologia, ndo entendida obviamente
como uma forma de irracionalismo, mas
como um modo de entendimento, uma
ecologia cognitiva que torne possivel
estabelecer um horizonte prospectivo para a
vida, as ideias e a cultura planetarias, nesses
tempos sombrios de globaliza¢es técnicas e
ressurgimentos  étnicos  exterminadores
(CARVALHO, 1999, p. 24)

Os preconceitos enfrentados pelas pessoas com deficiéncia
lhes direclonam a uma condigéo social que os coloca a margem da
sociedade como um todo; afastando-os dos demais grupos sociais,
quando a presenca de seus corpos, poderia produzir saberes que
“cortam as amarras de um mundo circundante que nos faz girar em
torno de nés mesmos e ndo nos leva a lugar algum” (SILVA, 2010,
mimeo), gerando deslocamentos para uma ética de futuro, posto
que somente na diferenca produzem-se diferencas. Se essas
diferencas...




ndo estivessem aqui, ndo serlamos nada,
porque a mesmidade ndo seria mais do que
um egoismo travestido. Porque se o outro
ndo estivesse ai, so restaria a vacuidade e a
opacidade de ndés mesmos, a nossa pura
miséria, a prépria selvageria que nem ao
menos é exdtica. Porque o outro ja ndo esta
ai, sendo aqui e em todas as partes; inclusive
onde a nossa pétrea mesmidade ndo alcanga
ver (SKLIAR, 2003, contracapa).

Fundamentados nesse pensamento, somos levados a pensar
que toda forma de exclusdo é uma forma de barbarie que
compromete nosso processo civilizatorio; portanto, o capacitismo
pode ser considerado como uma dessas formas de barbarie que se
espraia nos relaclonamentos da vida social. Marchezan e Carpenedo
(2021) sustentam que:

Observamos a partir da definicdo de
preconceito, que o capacitismo faz alusdo a
uma opinido desfavoravel sobre a pessoa com
deficiéncia, uma opinido prévia, muitas vezes,
baseada no imaginario acerca da pessoa com
deficiéncia, no qual esta € vista como alguém
sem capacidade de ter autonomia e
independéncia para gerir a propria vida.
(idem, p. 51)

Além do mais, vale destacarmos que:
Perpetuar a ideia da capacidade plena

consiste em fomentar um discurso
capacitista que exclui, categoriza, segrega




os sujeitos de acordo com o imaginario que
se concebe a respeito de suas habilidades
(MARCHESAN e CARPENEDO, 2021, p. 53)

O capacitismo cria imagens distorcidas do outro, impede a
sociedade de perceber que as pessoas com deficiéncia sdo dotadas
de possibilidades e que uma deficiéncia ndo as impede de estar em
sociedade promovendo aprendizagens mutuas. Afinal, a deficiéncia
é apenas um traco da pessoa e uma existéncia ndo se reduz a um
traco. Somos sempre mais do que uma caracteristica e, como bem
diz a musica, "nosso corpo ndo nos define[2]”. Nesse prisma, o que
podemos perceber é que uma atitude capacitista afeta também o
autor da agdo, ndo so6 pelas consequéncias das feridas, que seus atos
discriminatérios e preconceituosos abrem no corpo do outro, mas,
por promover em si mesmo, uma visao reducionista do mundo.

Santos (2020) afirma que, na sociedade, os discursos
normalizadores, que permeiam praticas de reabilitagdo, nivelam os
corpos por seus déficits e instituem maneiras universais de
compreensdo da realidade, inviabilizando o reconhecimento da
diversidade e as distintas formas de estar presente no mundo.

Nessa  perspectiva, aquilo que fol
determinado como pathos - deficiens -
poderia ser a irrup¢do de novos principios
para repensarmos a comunicacdo nos
tempos contemporaneos; contudo, ao invés
de procurarmos aprender algo com o que
esses gestos nos comunicam, optamos por
enquadra-los como anomalias de seres que
causam estranhamento e, consequente,
distanciamento, frente ao desconforto que
provocam em uma sociedade domesticada a




identificar-se com o mesmo (SILVA &
OLIVEIRA, 2021, p. 3).

As consequéncias do capacitismo afetam diretamente as
pessoas com deficiéncia e, indiretamente, a sociedade como um
todo. Esta porque perde a oportunidade de se transformar no
encontro com a diferenca e a diversidade, optando pelo mesmo, e
aquelas porque, em razdo da condi¢ao marginal a que sao expostas,
gue as levam a se verem impedidas de produzirem suas préprias
narrativas e tornarem-se protagonistas de modos de viver que tém
muito o que dizer e nos ensinar sobre questdes relacionadas a uma
ética de existéncia.

VISUALIDADES CAPACITISTAS. COMO O CAPACITISMO SE
CAPILARIZA E POSSIVEIS MODOS DE ENFRENTAMENTO

O preconceito e a discriminagdao contra a pessoa com
deficiéncia, em suas diferentes manifestacdes, tém nome; chama-se
capacitismo e pode ocorrer de maneira velada ou explicita. No
entanto, independentemente das suas formas manifestas, faz-se
necessario conhecermos modos de defesa e combate contra esse
mal social.

A melhor forma de enfrentamento ao preconceito é o
conhecimento. A medida em que as pessoas com deficiéncia e seus
proximos se tornam conhecedores de sua importancia no processo
de humanizacdo social, ficam mais fortes para reivindicarem seus
direitos frente as condutas que os estigmatizam.

Nos dias atuais, ja é possivel identificarmos nas Midias, a
forca de contra palavras aos discursos capacitistas por parte
daqueles que sdo vitimas dessas praticas sociais, enfrentando, com
empoderamento, as diferentes formas e manifestacdes de opressao
social; mostrando-se ao mundo sem os constrangimentos de outrora
e rompendo com uma corpo normatividade que determina o que




pode ou o que ndo pode estar visivel na estrutura social. Isto porque,
cada vez mais, as pessoas com deficiéncia estdo aprendendo sobre
seus direitos, conquistados as duras penas, muito mais pelas suas
proprias lutas do que pela vontade social espontanea. Cientes de
qgue a inclusdo ndo é um ato de boa vontade, as pessoas com
deficiéncia estdo mostrando swuas caras, mudando os “clichés e
esteredtipos veiculados pelas midias” que viclam os olhares
produtores de “opinides prontas, que corroboram para a negagao de
uma existéncia livre” (SILVA & OLIVEIRA, 2021, p. 3), produzindo
estranhamentos as naturalizagdes discursivas que querem anular a
radicalidade de suas diferencas...

[..] entendendo essas praticas discursivas
como dispositivos de manutencdo da
supremacia de uma determinada
racionalidade que, ao longo dos tempos,
institut  modelos de normalidade, que
norteiam condutas e higienizam
comportamentos. Essas praticas nos colocam
prostrados diante de uma ordem discursiva
reforcada pela industria cultural, justificando
argumentos morais para a aceitacao de uma
diversidade que se diferencia por
eufemismos, como tolerancia e respeito as
diferencas, mas que nada mais sdo do que
armadilhas, que anulam os efeitos que as
intensidades de uma diferenca poderiam
produzir, disfarce para os liames de um
fascismo que habita em nos [..] (OLIVEIRA,
2021, p. 3).

Aliado a essa consciéncia construida nas lutas de movimentos
sociais, as pessoas com deficiéncia, hoje, podem contar com o




respaldo de uma legislacdo que lhes confere as armas para lutar e
fazer valer seus direitos. A legislacao brasileira, através de diferentes
dispositivos legais, busca garantir os direitos das pessoas com
deficiéncia e, como consequéncia, promover a luta contra a
discriminacdo de seus impedimentos. E importante mencionarmos
que, segundo Gugliano et al (2021), o Brasil faz parte de um terco
de paises, membros da Organizacdes das Na¢des Unidas (ONU), que
possuem legislacdo especifica para pessoas com deficiéncia

A Constituicao Federal brasileira, em seu artigo 5°, ao tratar
dos direitos individuais e coletivos, assegura, desde 1988, que todos
sao lguals perante a lei, sem distin¢ao de qualquer natureza (BRASIL,
1988). Além da Carta Magna, o Brasil, acompanhando as discussdes
internacionais sobre o direito das pessoas com deficiéncia, em 2015,
aprovou a Let Brasileira de Inclusdo (Let 13.146/2015), a qual, apesar
de ndo trazer o vocabulo capacitismo em seu bojo, estabelece a luta
contra esse mal social, como podemos observar no artigo 4° da
referida norma legal, ao assegurar que toda pessoa com deficiéncia
tem direito a igualdade de oportunidades com as demais pessoas e
ndo sofrera nenhuma espécie de discriminacao (BRASIL, 2015).

Para a garantia desse direito, a Lei 13.146/2015, no paragrafo
1° do seu artigo 4°, esclarece quais sao esses preconceitos:

Considera-se discriminacdo em razao da
deficiéncia toda forma de distincao, restricdo
ou exclusao, por agao ou omissao, que tenha
o propoésito ou o efeito de prejudicar,
impedir ou anular o reconhecimento ou o
exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais de pessoa com deficiéncia,
incluindo a recusa de adaptacdes razoaveis e
de fornecimento de tecnologias assistivas
(BRASIL, 2015, art. 4°, § 1°)




Ao analisarmos as referéncias legais anteriormente expostas,
devemos entender que a garantia de igualdade esté
constitucionalizada ha mais de trés décadas. Desse modo, o
capacitismo, ainda, fortemente presente na sociedade brasileira
demonstra todo o desrespeito ao principio constitucional de
igualdade entre as pessoas.

Merece destaque ainda que, desde 2015, a Lei Brasileira de
Inclusdo estabelece o que se constitut como preconceito contra as
pessoas com deficiéncia; assegurando, ndo somente sua ocorréncia
por a¢des, mas também por omissdes. Razdo pela qual o combate
ao capacitismo encontra pleno apoio legal (BRASIL, 2015).

Vale também salientarmos que, a manifestacdo do
capacitismo e a configuracdo do preconceito implica em lesdo a
vitima, podendo ser fisica ou emocional, tornando possivel a adogao
de medidas capazes de combater e punir os agressores. Nesse
sentido, alguns 6rgdos de defesa se apresentam como pontos de
apolo para que se busque a reparacao pelo mal praticado. Ao longo
do territorio brasileiro, existem varias instituices publicas ou
privadas, que objetivam, de forma comum, punir e combater o
capacitismo; garantindo, desse modo, o direito legal das pessoas
com deficiéncia. Como exemplo, podemos citar: as delegacias de
policia, especializadas ou ndo; a Defensoria Publica; o Ministério
Publico; a Ordem dos Advogados do Brasil; as organizacdes nao
governamentais, dentre outras.

Em suma, embora o capacitismo seja inegavel, existem
formas de se defender dessas praticas discriminatérias que afetam
as pessoas com deficiéncia. Nesse sentido, € preciso que as pessoas
com deficiéncia e a sociedade como um todo, entendam que o
direito de convivio social ndo esta restrito a uns em detrimento de
outros, que fogem aos reflexos sociais de um narcisismo social que
s enxerga 0S mesmos.




POLITICAS DE COMBATE AO CAPACITISMO

Ndo é preciso muito esfor¢co para percebermos que o
capacitismo reverbera de forma latente na sociedade, em diferentes
territorios de existéncia; contudo, para que seja possivel o combate
contra essas praticas excludentes torna-se importante a
implementacdo de politicas publicas federais, estaduais e
municipais, que possam subsidiar as condutas pretendidas e, dessa
forma, promover uma consciéncia social capaz de gerar as atitudes
necessarias para a implementacdo das acdes anticapacitistas,
visando a convivéncia respeitosa entre as pessoas, independente de
suas circunstancias existenciais, nos diferentes espacos da
sociedade. Principalmente, através de programas de conscientizagao
e combate ao preconceito.

Gugliano et al (2021), em seus estudos acerca das politicas
publicas, voltadas para as pessoas com deficiéncia no Brasil, de 1988
a 2016, apontou que muitas a¢des publicas vém sendo realizadas nas
areas da saude, reabilitacdo, educacdo, transporte e seguranca. No
entanto, apesar do implemento dessas medidas sociais, ainda ha
muito a se fazer. Entendendo essa necessidade, a sociedade civil
precisa assumir seu papel fundamental, através de mobiliza¢des, ndo
somente para levar o Estado a criacdo de politicas publicas de
combate ao capacitismo, mas também, para fortalecer a luta contra
o preconceito e discriminagdo em face das pessoas com deficiéncia.

Destacamos aqui, que a educacdo, aliada as politicas
publicas, pode se tornar um verdadeiro instrumento de
transformagdo social; minimizando, os estigmas, preconceitos e
discriminagdes, ainda existentes na sociedade, no que se relaciona
as pessoas com deficiéncia dentre outras formas de exclusdo
(MENDES et al, 2022) .

A medida em que se trabalha o respeito as diferencas nos
varios espagos de convivio social, a diversidade expande seus limites
discursivos e ganha materialidade; alcancando, desse modo, novos
ambientes comunitarios, demonstrando sua importancia nas




relagdes sociais, seja no seio familiar, na escola, nos movimentos
religiosos, no trabalho ou em tantos outros terrenos da vida, que
rednem pessoas (MARIANI BRAZ, et al; 2021)

Além disso, para demonstrar que a deficiéncia ndo € um fator
incapacitante, as pessoas com deficiéncia precisam assumir o
protagonismo das suas trajetérias de vida, saindo da invisibilidade
social, apresentando para o mundo o desequilibrio essencial no
imprevisto que seus corpos podem gerar, fazendo com que suas
diferencas produzam diferenca.

Um acontecimento imprevisto é o que mais
facilmente provoca o pensamento: irrompe
na continuidade temporal e atrat nossa
atencdo. Rompe com nossa tendéncia a um
ser dado. Obriga-nos a comegar desde o
iniclo. O que ja foi pensado é insuficiente
para dizer o que aconteceu. E algo que ndo
encontra palavras para ser reconhecido. O
pensamento sera essas palavras (ZAMBONI,
1996, p. 13)

Resende e Barbos (2018) afirmam que é preciso fortalecer a
autonomia das pessoas com deficiéncia, mostrando ao mundo a
poténcia de suas existéncias, justamente por serem tdo dignas de
direitos quanto as demais pessoas.

Embora defendamos o protagonismo das pessoas com
deficiéncia, vale ainda refletirmos que o combate contra o
capacitismo nao deve ser um movimento exclusivo desse grupo;
devendo, sim, ser uma bandeira defendida por todos e todas que
desejam uma sociedade ética.

Com base no que fora apresentado, reafirmamos que a
educacdo, bem como o apoio de politicas publicas e a propria
ocupacdo dos espagos sociais, podem constituir forcas cujas
intensidades criem os efeitos necessarios para que os olhares sociais




desloquem seus focos para estados atencionais, onde a
multiplicidade possa fluir.

CONCLUSAO

Algumas consideragdes para mantermos essas conversacoes,
as mudancas sociais ocorrem de forma vagarosa na sociedade.
Nesse sentido, quanto maior for o engajamento das pessoas com ou
sem deficiéncia em prol de uma convivéncia mais humana e
igualitaria, mais rapido as transformacdes serdo percebidas.

Vale destacarmos também que a luta anticapacitista tem por
objetivo a derrubada das diversas barreiras que impedem a
participacdao desses sujeitos na sociedade em igualdade de
condi¢des. Sperfel e Tillmann (2021, p. 54) asseguram que as
barreiras atitudinais e sociais deixam de existir quando se entende a
singularidade da pessoa com deficiéncia e quando suas diferencas
sdo compreendidas e respeitadas, portanto, ha que se explodir as
fronteiras da normalidade até que nao precisemos mais afirmar as
diferencas, posto que a diferenca é imanente a condicdo humana.

Por fim gostarlamos de destacar que toda pauta identitaria
precisa ser uma pauta de todos e todas. Caso contrario, caimos na
armadilha de converter nossas lutas no vazio de um nome proprio
ou de uma identidade que nos define por numeros. Em didlogo com
Baptista compreendemos que:

As forcas do mundo ndo cabem numa sé
pessoa e o mundo nao tem paz, ele é
nervoso, finito, inventado e reinventado a
todo momento. Os que afirmam que dentro
de si esta o tesouro desejam a paz e o
siléncio, e qualquer ruido do mundo
incomoda a soliddo tecida pela paz.
(BAPTISTA, 1999, p. 81)




Somos multiplicidades que precisam se interseccionar, posto
gue um intercessor € tudo aquilo que nos retira da imobilidade e faz
o corpo e o pensamento funcionar, ndo como fungdo, mas como
movimento, deslocamento que cria novos meios de expressao,
linhas de fuga as armadilhas representacionais que ndo promovem
diferenga, posto que se fixam em um mesmo, num retrocesso
incessante de um déja-vu que nao sé se perde no tempo, mas que
nos faz perder tempo frente a emergéncia de enfrentamentos que
precisam ser combatidos, se € que queremos viver tempos melhores.

Portanto, ndo podemos prescindir de assumir uma posi¢ao
nessa historia. E noés, autores desse artigo, ja escolhemos a nossa.
Estamos do lado da vida, principalmente daquelas que
historicamente foram mutiladas em sua liberdade de existir
plenamente. Vidas emudecidas e apagadas por um poder que nédo
cessa de investir seu olhar basilisco a qualquer tentativa de
exumacdo de seus corpos. A luta anticapacitista € uma luta que
resgata esses corpos dos pordes sociais, aos quais tentam confina-
los e os expde, tornando-os visiveis, a luz do dia, para que talvez
possamos aprender algo de bom e plural sobre nossa prépria
humanidade.
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ASPECTOS COMPARATIVOS DO PLANO NACIONAL
DE EDUCACAO E DO PLANO MUNICIPAL DE
EDUCACAO DO MUNICIPIO DE QUEIMADOS,
EVIDENCIANDO O ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO PRESENTE NA META N° 4

Guilherme Moreira Dias
Ruth Maria Mariant Braz
Dagmar de Mello e Silva
Suelen Adriani Marques

INTRODUGAO

O municipio de Queimados esta localizado no estado do Rio
de Janeiro e sua historia, comeca em 29 de margo de 1858, quando
a familia real a bordo do primeiro vagdo da estrada de Ferro D. Pedro
[l realizou uma missao especial para iniciar um trecho de 48 km da
estacdo do campo até Queimados. Com a expansao da cafeicultura,
o municipio cresceu e a populacdo moradora sdo 149.265
habitantes, sendo que temos 116 681 pessoas acima de 10 anos e s6
frequentam a escola 29 869 pessoas (IBGE, 2010). Os excluidos sdo:
86 813 pessoas que precisam de politicas publicas para serem
implementadas, para a permanéncia e acesso a todos na escola.




O desafio de falar sobre o tema de politicas publicas
implementadas pelos municipios brasileiros estd centrado na
aplicabilidade das estratégias descritas no plano Nacional de
educacao, sendo que cada municipio realizou o seu, criando entdo o
plano municipal de educacao.

Leite et al, 2022 mencionou que:

Segundo o Relatério de Monitoramento
Global da Educacao (UNESCO, 2020, p. 15),
“no Brasil, uma mudanca realizada nas
politicas publicas aumentou a proporg¢ado de
estudantes com deficiéncia nas escolas
regulares de 23%, em 2003, para 81%, em
2015". O resultado desse processo foi
construido a partir de marcos historicos
internacionais, ligados aos direitos humanos,
que nortearam as conquistas em diversos
campos para as pessoas de maneira geral,
em especial, para as pessoas pertencentes ao
publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE).

Assim, o presente trabalho trata sobre a efetivacdo da meta
n° 4 do Plano Nacional de Educacdo (PNE), investigando quais acoes,
projetos e programas que serao desenvolvidos pela Secretaria
Municipal de Queimados, para que seja cumprida a respectiva meta.

As discussoes acerca da meta n° 4 sao muito acaloradas pela
dificuldade de efetividade das politicas de qualidade de ensino para
uma educagao inclusiva tal como deveria ser de fato e de direito, ou
seja, para além de uma visdo integradora. O objetivo em analisar a
meta quatro é perceber os desafios e as perspectivas tragadas nesse
Plano Nacional para uma educacdo inclusiva a fim de se avancar
guanto ao acesso a Educagdo Basica e o atendimento especializado




para aqueles com alguma deficiéncia ou transtorno (LIMA 2020, p.
3).

De acordo com a Lel de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional n® 9.394/96, a Educacdo Especial é mencionada no art. 59,
onde sdo apresentadas as condi¢des que os sistemas de ensino
devem assegurar aos educandos com necessidades educacionais
especiais, defendendo como principios a inclusdo de todos os alunos
e a criacdo de mecanismos na escola que garantam o respeito as
necessidades diversas dos educandos. Destacando também, a
importancia dos curriculos, métodos, recursos educativos e as
organizacdes especificas para atendimento as necessidades destes
alunos, bem como a importancia da capacitagdo dos professores.

InUmeras questdes se referem a escolarizacdo dos alunos
com necessidade educacionais especiais, como a articulagdo entre a
Educacao Especial e a inclusdo desses alunos nos sistemas de Ensino
Regular, a maneira como o Projeto Pedagdgico esta sendo adaptado
nas escolas e como tem acontecido a formacao continuada para os
profissionais que atuam nas classes especiais. Desta forma, ao refletir
sobre o assunto, MARINHO nos apresenta:

(..)as escolas inclusivas devem reconhecer e
redarguir as diversas necessidades de seus
alunos, assegurando uma educacdo de
qualidade a todos partindo dos curriculos
correspondentes e com modificacbes
organizacionais, estratégias de ensino, uso
de recursos e parceria com a comunidade. E
nessas escolas inclusivas as criangas com
necessidades especiais precisam receber
qualquer apoio extra que necessitem e lhes
assegurem uma educacao efetiva
(MARINHO, 2016, p. 10).




Foram utilizados como referéncias tedricos para analise dos
textos das legislagdes do PNE e do PME, os autores que produziram
artigos sobre a Educacao Especial e sobre a meta n° 4. Esta busca
sedimentou a compreensdo das questdes relacionadas a
aplicabilidade das estratégias para a implementacdo da educagdo
inclusa nas redes municipais de ensino. Como mostra os estudos de
MARINHO (2016), LIMA (2020), LACERDA & KASSAR (2014) e
MENDES (2006).

Assim neste artigo analisamos as estratégias da meta n° 4 do
Plano Municipal de Educacdo do Municipio de Queimados (PME)
tomando por base o Plano Nacional de Educacao (PNE).

Discorremos sobre as parcerias com as areas de salde e
assisténcia, a oferta de cursos de aperfeicoamento e qualificacdo
para os profissionais de educagdo, as tecnologias assistivas e a
comunicacdo alternativa e ampliada que facilitem a aprendizagem
para o atendimento dos educandos publico-alvo da Educacao
Especial, matriculados na Rede de Educacdo do Municipio de
Queimados.

METODOLOGIA

O referido estudo buscou a compreensdo de uma situacao
complexa, e para tanto realizou uma abordagem qualitativa,
exploratoria dos documentos encontrados e a partir da analise das
estratégias da meta n° 4 dos Planos Nacional e Municipal de
Educacao de Queimados.

Para a coleta do material, fol realizada uma busca pelos
meios virtuais, através dos sites do Governo Federal, o PNE
regulamentado pela lei n® 13.005/2014 e da Prefeitura Municipal de
Queimados, o PME regulamentado pela lei n® 1251/15.

Apbds a realizagdo da analise documental, buscou-se aplicar a
proposta das estratégias do PNE com o PME, a fim de compreender




as questdes operacionais e metodoldgicas assim como os desafios e
fragilidades para a implementagdo da meta n° 4.

RESULTADOS

Ao observar o caput do PME e do PNE, é possivel perceber o
primeiro dado que distingue os planos em analise, considerando que
no PNE, o acesso a Educacdo Basica e ao Atendimento Educacional
Especializado serdo ofertados preferencialmente na rede regular de
ensino; o PME, em contrapartida, prioriza este acesso e o
atendimento, em classes especiais. A manutengdo das classes
especiais nas redes de educacao dos municipios brasileiros tem sido
garantida pelos esforcos conjuntos de gestores e educadores que
acreditam no ensino especializado e na oferta de um trabalho
diferenciado para esse publico.

Ao longo dos ultimos trinta anos, tem-se assistido ao debate
acerca das vantagens e desvantagens da inclusao escolar. A melhor
forma de educar criancas e jovens com necessidades educacionais
especiais ndo tem resposta pronta. As propostas variam desde a
ideia da inclusdo total, posicdo que defende que todos os alunos
devem ser educados apenas e sé na classe da escola regular, até a
idela de que a diversidade de caracteristicas implica a existéncia e
manutencao de uma variedade de opc¢des, visto que ainda hoje os
recursos predominantes sdo as classes especiais nas escolas publicas
e as escolas especiais.

Considerando as estratégias 4.1,4.2 e 4.4 do PME que relatam
sobre a articulacdo e a consolidagao, junto ao municipio, de parcerias
com as areas de saude (SEMUS), assisténcia social (SEMAS) e setores
afins para o atendimento aos alunos da Educacdo Especial,
matriculados na Rede de Educacdo do Municipio de Queimados, é
possivel perceber a articulagdo com a meta 4.12 do PNE ao descrever
sobre: "promover a articulacao intersetorial entre 6rgaos e politicas
publicas de saude, assisténcia social e direitos humanos (..)"




Em relacdo a formagdo continuada dos professores, as
estratégias 4.3 e 4.15 do PME objetivam a ampliagdo da oferta de
cursos sobre a atuagdo com educandos da Educacao Especial e da
formacao inicial dos profissionais, quando em exercicio, em Sala de
Recursos Multifuncionais, em conformidade com a estratégia 4.3 do
PNE que preconiza o fomento a formacdo continuada de professores
para o atendimento educacional especializado nas escolas.

A estratégia 4.8 do PME se refere ao mesmo objetivo, porém
inclut como ferramenta para a formacao continuada, o manejo das
tecnologias assistivas para profissionais deste segmento, em
conformidade com a estratégia 4.10 do PNE: “fomentar pesquisas
voltadas para o desenvolvimento de metodologias, materiais
didaticos, equipamentos e recursos de tecnologia assistiva (..)"

Quanto a educacao infantil, segundo a estratégia 4.5, o PME
visa ampliar progressivamente o atendimento aos alunos com
deficiéncia, o que estd em acordo com a estratégia 4.2 do PNE que
fala sobre “(.)atendimento escolar a demanda manifesta pelas
familias de criancas de 0 (zero) a 3 (trés) anos com deficiéncia(..)”

O PME, através das estratégias 4.6, 4.7 e 4.9, trata sobre o
ensino de Libras para os educandos surdos e de Braile para os que
forem cegos, cego-surdos ou com visao subnormal. Os objetivos sdo
tornar disponiveis os livros didaticos bilingues (Lingua
Portuguesa/Libras), os livros falados em Braile e em caracteres
ampliados, as tecnologias assistivas de comunicacao alternativa e
ampliada e universalizar em até 06 (seis) anos, o ensino de Libras
para os alunos surdos, para seus familiares e profissionais da
unidade escolar, bem como a adocao do Sistema Braille de leitura
para cegos e surdos-cego. Estas estratégias estdo asseguradas no
PNE, estratégia 4.7 que visa garantir a oferta de educacdo bilingue,
em Lingua Brasileira de Sinais — Libras e o ensino do Sistema Braille.

A acessibilidade e acesso ao material adequado séo
abordados nas estratégias 4.10 e 4.11 do PME, ao ter como objetivos,
a ampliagdo e a garantia dos padrdes de acessibilidade das escolas




para o recebimento de pessoas com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, através da oferta de transporte escolar , da adequacdo
arquitetdnica, da disponibilizagdo de material didatico préprio e de
recursos de tecnologia assistiva, assegurando, ainda, no contexto
escolar, em todas as etapas, niveis e modalidades de ensino, a
identificagdo dos alunos com altas habilidades ou superdotacédo, o
gue esta em acordo ao exposto na estratégia 4.6 do PNE que dispoe
sobre a adequacdo arquitetonica, da oferta de transporte acessivel
e da disponibilizacdo de material didatico préprio e de recursos de
tecnologia assistiva.

O Projeto Politico Pedagogico e as politicas educacionais
estdo sinalizados nas estratégias 4.12 e 4.16 do PME, atendendo as
necessidades educacionais especiais dos alunos quanto: aos
recursos disponiveis, a oferta de formacdo aos professores, a
existéncia de salas de recursos multifuncionais e ao atendimento
educacional especializado .Tais estratégias estdo consubstanciadas
na estratégia 4.9 do PNE que estabelece o acompanhamento e o
monitoramento do acesso a escola e ao atendimento educacional
especializado, bem como da permanéncia e do desenvolvimento
escolar dos alunos com deficiéncia, com vistas ao estabelecimento
de condi¢des adequadas para o sucesso educacional.

Outro fator importante para a processo educacional inclusivo
diz respeito a qualificagdo profissional para os alunos com
deficiéncia, objetivando a inser¢do no mercado de trabalho. A
promocao de acOes articuladas destinadas a educacdo especial,
junto aos érgdos municipais e em parceria com organizagdes
governamentais e ndo-governamentats, estabelecendo mecanismos
de cooperagdo com a politica de educacdo para o trabalho, o que é
observado na estratégia 4.13 do PME. O PNE respalda esse texto ao
referenciar em sua estratégia 4.19, a promogdo de parcerias com
instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas, sem fins
lucrativos, conveniadas com o poder publico, visando a ampliar a
oferta de formacao e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia.




O PME em sua estratégia 4.14 visa garantir o atendimento
educacional domiciliar e hospitalar aos alunos da educagdo basica
gue estejam impossibilitados de frequentar a escola, por motivo de
doenca ou necessidades especiais temporarias, disponibilizando um
profissional para esta finalidade; apoiada na estratégia 4.13 do PNE
que descreve o fomento a ampliagdo das equipes de profissionais da
educacao para atender a demanda do processo de escolarizagdo dos
estudantes.

Como acgdo de implementacdo desta meta a prefeitura
inaugurou o Centro de Atendimento Educacional Especializado de
Queimados (CAEEQ), localizado no Centro, que tem como finalidade
melhorar e ampliar o atendimento educacional especializado, bem
como a promogdo a inclusdo e a cidadania através das oficinas
pedagogicas que sdo oferecidas. Neste centro temos quatro salas de
atividades, 1 sala interativa para formagdes pedagdgicas e para
estudos de caso.

Uma forma que o municipio tentou suprir a falta de
professores para o atendimento pedagdgico especializado foi
criando o CAEEQ itinerante, um servico que sera realizado com apoio
de um carro (van) e que percorre as escolas mais afastadas do centro.

E mencionado nas estratégias 4.17 e 4.18 do PME, a selecdo
por concurso publico dos cargos de professor mediador
pedagogico, intérpretes de Libras e cuidador de alunos com
deficiéncia para a atuagdo nas instituicbes do sistema de ensino
municipal. Esta selecdo esta respaldada pela estratégia 4.13 do PNE
que visa apoiar a ampliacdo das equipes de profissionais da
educacao para atender a demanda do processo de escolarizagao dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacdo, garantindo a oferta de
professores do atendimento educacional especializado,
profissionais de apoio ou auxiliares, tradutores e intérpretes de
Libras, guias-intérpretes para surdos-cegos, professores de Libras,
prioritariamente surdos, e professores bilingues. Porém, em casos




emergenciais, o PME estipula que para as funcdes de intérpretes de
Libras e cuidador de alunos com deficiéncia, poderdo ser exercidas
por profissional da educagdo municipal concursado, habilitado e em
exercicio na rede de ensino.

A estratégia 4.19 descreve a instituicdo de um férum para
acompanhamento das agdes propostas pela meta n° 4:

Implantar, no prazo de 01 (um) ano, forum
com representacao de orgaos
governamentais e ndo governamentais e de
segmentos de estudantes, responsaveis e
professores(as), para acompanhamento do
cumprimento das metas do PME, durante a
sua vigéncia (PME, estratégia 4.9).

Este forum esta contemplado no PNE, através da estratégia
4.14 que define a avaliagdo e supervisdo dos indicadores de
qualidade para o funcionamento de instituicdes publicas e privadas
que prestam atendimento a alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéao.

A implementacdo e ampliacao dos centros de atendimentos
educacionais especializados para apoiar o trabalho dos professores,
estdo previstas nas estratégias 4.2 e 4.22 do PME, que descrevem
sobre a articulagdo com as Institui¢des de Ensino e Pesquisa voltadas
para o desenvolvimento de metodologias, materiais didaticos,
equipamentos e recursos de tecnologia assistiva, com vistas a
promocao do ensino, da aprendizagem e das condi¢bes de
acessibilidade dos estudantes. Ambas se encontram referenciadas na
estratégia 4.5 do PNE que prevé o estimulo a criacdo de centros
multidisciplinares de apoio, pesquisa e assessoria, articulados com
instituicdes académicas e integrados por profissionais das areas de
saude, assisténcia social, pedagogia e psicologia.




Visando superar situagdes de discriminacdo, a estratégia 4.21
menciona a criagdo de programas e campanhas para a
conscientizagdo dos direitos e deveres de estudantes com
deficiéncia, promovendo a eliminacdo de barreiras atitudinais,
pedagogicas, arquitetonicas e de comunicagdo, em articulacdao
intersetorial com  organizacdes governamentais e  nao
governamentais. O que esta consubstanciado na estratégia 4.9 do
PNE que estabelece o fortalecimento do acompanhamento e o
monitoramento do acesso a escola e ao atendimento educacional
especializado, bem como da permanéncia e do desenvolvimento
escolar dos alunos, juntamente com o combate as situagdes de
discriminagdo, preconceito e violéncia, com vistas ao
estabelecimento de condicbes adequadas para o sucesso
educacional, em colaboracdo com as familias e com os orgéos
publicos de assisténcia social, saude e protecdo a infancia, a
adolescéncia e a juventude.

No intuito de promover a articulacdo intersetorial entre
orgaos e politicas publicas de saude, assisténcia social e direitos
humanos, em parceria com as familias, as estratégias 4.23 do PME e
4.12 do PNE visam identificar, encaminhar e desenvolver modelos
de atendimento voltados a continuidade do atendimento escolar, na
educacdo de jovens e adultos, das pessoas com deficiéncia,
especificidades  linguisticas e  transtornos globais do
desenvolvimento com idade superior a faixa etaria da escolarizagcdo
obrigatoria, de forma a assegurar a atencgdo integral ao longo da
vida.

A estratégia 4.24 do PME visa a promogdo de audiéncias e
atividades publicas de discussdo sobre a Educacdo Especial,
Educagdo Inclusiva e Educacdo Bilingue, em espagos com
acessibilidade arquitetonica, a fim de favorecer a participacao das
pessoas com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacao, das familias, dos profissionais da




educacdo e da sociedade na construcao do sistema educacional
inclusivo, também consubstanciado na estratégia 4.6 do PNE.

O Plano Educacional Individualizado (PEl) é mencionado na
estratégia 4.25 do PME que relata: "Promover a¢des que garantam a
execuc¢ao do Plano Educacional Individualizado (PEl) para estudantes
com deficiéncia(...)". Esta estratégia estd prevista na estratégia 4.9
que define o acompanhamento do atendimento educacional
especializado, bem como da permanéncia e do desenvolvimento
escolar dos alunos.

O ensino de Braile esta mencionado na estratégia 4.26 que
pretende implantar em até 05 (cinco) anos e universalizar em até 10
(dez) anos, o ensino de Braile para os alunos cegos e com baixa visao,
bem como para seus familiares e profissionais da unidade escolar
nos termos do art. 22 do Decreto no 5.626, de 22 de dezembro de
2005, e dos arts. 24 e 30 da Convencao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, bem como a adocdo do Sistema Braille de leitura
para cegos e surdos-cegos.

Com o objetivo de identificar o publico-alvo da Educacao
Especial através de acbes intersetoriais, com institui¢des
governamentais e ndo governamentais, a estratégia 4.27 menciona
a importancia da realizacdo do registro da demanda e da avaliagdo
em consonancia com a estratégia 4.15 do PNE que define promover,
por iniciativa do Ministério da Educacdo, nos érgaos de pesquisa,
demografia e estatistica competentes, a obtencdo de informagdo
detalhada sobre o perfil das pessoas com deficiéncia.

No intuito de garantir o acesso, a constru¢ao e a manutencgao
de materiais pedagdgicos voltados para um ensino que contemple
as especificidades no atendimento educacional especializado e em
classe regular e garantir que o material institucional do governo
municipal assegure a acessibilidade as pessoas com deficiéncia, as
estratégias 4.28 e 4.29 do PME estdo contempladas na estratégia 4.6
do PNE que trata da disponibilizacdo de material didatico proprio e

de recursos de tecnologia assistiva.




CONSIDERAGOES FINAIS

A partir dessa analise foi possivel perceber que o processo
de inclusdo escolar é gradual e interativo, tendo como objetivo o
respeito as singularidades de cada ser humano, oferecendo
alternativas as suas necessidades e particularidades.

Abordamos as questdes relacionadas a adaptacdo de
materiais pedagdgicos, a acessibilidade dos espacos arquitetonicos,
o Projeto Politico Pedagdgico, a qualificacdo das pessoas com
deficiéncia para o mercado de trabalho, a criagdo de centros de
atendimento multidisciplinar e o Plano Educacional Individualizado
para as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo. Com isso, é
necessaria uma mobilizagdo da sociedade para redirecionar o olhar
frente as diferencas humanas, e ndo somente dos profissionais da
educacdo, pais e familiares desses alunos especiais, partindo da
percepcdo que a principal caracteristica das pessoas é a pluralidade,
e ndo a igualdade ou a uniformidade.

A perspectiva principal referente a inclusdo € a certeza de que
todos os seres humanos sdo diferentes. O aluno é compreendido
como um ser Unico, histérico e socialmente e ter o seu valor
reconhecido é de suma importancia para que esses alunos especiais
tenham seu crescimento e desempenho educacional satisfatério.

A importancia dessa pesquisa revela o quanto ainda é
necessario ser feito para que o processo de inclusdo seja realmente
efetivo, valorizando se os profissionais de educacdo e
implementando se politicas publicas para a promocdo da igualdade
de direitos de todo.

Sendo assim, partindo da analise das estratégias voltadas
para universalizar a educacao inclusiva nas escolas, descritas na meta
n° 4, é necessario perceber que os desafios para a implantacao de
uma Politica nacional de educacdo inclusiva sao varios e evidentes




mesmo quando estdo alcangadas, em grande parte, as estratégias
dos programas e projetos das redes municipais de educagao.
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NARRATIVAS SOBRE MULHERES COM DEFICIENCIA
NO BRASIL COLONIA

Alessandra Furtado de Oliveira
Ruth Maria Mariant Braz
Jacqueline de Faria Barros Ramos

Ser mulher no periodo colonial do Brasil era sindbnimo de
enfrentar inimeras dificuldades. A sociedade da época era marcada
por valores patriarcais, que relegavam as mulheres a um papel
secundario e subordinado aos homens. Além disso, a falta de acesso
a educagdo e ao mercado de trabalho limitava as possibilidades de
autonomia e realizagbes pessoais das mulheres.

No periodo colonial brasileiro as mulheres
eram pecas fundamentais para a construgao
da nova terra, porém a elas foi relegado um
papel secundario ou quase invisivel no meio
social. O cotidiano feminino era marcado por
rigido controle e a mentalidade da época era




impregnada de mitos e supersticbes. (DA
SILVA, 2014 p. 257)

Ainda mais desafiador era o fato de que as mulheres eram
frequentemente vitimas de violéncia e abuso, tanto fisico quanto
psicolégico. O casamento era visto como uma obrigacdo para as
mulheres, e muitas vezes elas eram forcadas a se submeterem a
maridos violentos e opressores. Além disso, a falta de protecdo legal
e o respeito da sociedade em relacdo as mulheres tornava ainda mais
dificil a luta por seus direitos e pela dignidade humana.

Conhecer as mulheres coloniais abre ao
leitor parte da Historia do Brasil que por
muito tempo ficou escondida e revela que o
cotidiano era mais conturbado e ativo do
que aquele que por muito tempo foi
apresentado de maneira calma, tranquila,
serena; como se as mulheres fossem bonecas
que qualquer um pudesse manipular. Ao ir
além do que a Histéria Oficial assinala,
descobre-se um mundo totalmente diferente
(DA SILVA, CASTILHO, 2014 p. 258).

A histéria das mulheres com deficiéncia no Brasil colonial é
marcada por inumeras dificuldades. Na época, as mulheres ja
enfrentavam diversas barreiras em relacdo aos direitos civis e sociais,
sendo a deficiéncia mais um obstaculo a ser superado. Além disso, a
falta de politicas publicas e a auséncia de uma compreensao
adequada sobre as necessidades das pessoas com deficiéncia torna
a vida ainda mais dificil para as mulheres com limitacoes fisicas,
sensoriais ou intelectuais (DA SILVA, CASTILHO 2014).

Entre as dificuldades enfrentadas por essas mulheres,
podemos destacar a falta de acesso a educacdo e ao mercado de




trabalho, a perceber o preconceito da sociedade em relagdo a
deficiéncia, bem como as restricdes impostas pela propria condigao
fisica. Essas mulheres também eram frequentemente vistas como
dependentes dos homens e da caridade publica, o que limitava ainda
mais suas possibilidades de autonomia e realizacdao pessoal DA
SILVA, CASTILHO 2014).

Apesar das adversidades, algumas mulheres com deficiéncia
conseguiram se destacar na sociedade colonial, seja por meio de
suas habilidades artisticas ou por sua atuagao politica e religiosa. No
entanto, é importante destacar que essas mulheres eram excecdo em
um contexto de opressao e exclusao (DA SILVA, CASTILHO 2014).

Assim este artigo vamos relatar as dificuldades enfrentadas
pelas mulheres com deficiéncia no Brasil colonial. Compreender este
periodo é fundamental para reconhecer a importancia da luta pelos
direitos das pessoas com deficiéncia ao longo da histéria. E preciso
respeitar as conquistas ja alcancadas e continuar trabalhando pela
inclusdo e pelo respeito a diversidade humana.

METODOLOGIA

Esta é uma pesquisa documental, qualitativa e exploratoria.
Foi realizada uma pesquisa sobre a histéria das mulheres com
deficiéncia durante o periodo colonial brasileiro por meio de revisao
bibliografica e analise minuciosa de documentos histéricos. A
investigacdo utilizou diversas fontes como artigos, livros, teses e
documentos disponiveis em bibliotecas e arquivo de materiais de
divulgacdo cientifica. Também utilizamos as plataformas de bases
como: Educapes, Google académico, Scielo, Researchgate. Para que
munidos desses materiais pudéssemos fazer o escopo do seguinte
trabalho.

RESULTADOS

A primeira referéncia historica que apresentamos é de
origem tipicamente nacional, nasceu no Rio de Janeiro, em 21 de




maio de 1725, nesse periodo o Brasil ainda era uma colénia que
pertencia a Portugal, e passava por uma série de revoltas
denominadas nativistas que questionavam o monopdlio de
comércio de mercadorias, feito pelos portugueses. E foi nesse
contexto, onde ainda se vé toda uma precariedade por sermos uma
colénia, que cresceu a menina Angela do Amaral Rangel (fig. 1), uma
crianga cega de nascimento. Ela era filha natural de Antonio Marcos
Vale e Custédia Rangel, que formavam uma familia bastante ilustre
da entdo cidade que passa a ser a capital da colonia no ano de 1763.

Figura 1. A poetisa Angela do Amaral Rangel.

Fonte: https://bityl.com/qTbwJR

Nesse periodo ndo havia nenhum tipo de escola especial
para a PcD. Por esse motivo acredita-se que ela tenha adquirido sua
instru¢do auditivamente. Sua educagdo era refinada e incluia o
dominio da lingua espanhola. O fato de ter instru¢do em um periodo
em que isso era um artigo bem raro chama atencao. Normalmente




os filhos das familias mais abastadas iam estudar na Europa e depois
de formados regressavam ao Brasil. Ela foi um caso bem atipico, uma
mulher letrada e ainda com deficiéncia, o que lhe rotulou com o
apelido de “Ceguinha”, mas ndao impediu que ela publicasse seus
versos. (CAVALCANTI, 2004).

Angela comp6s uma obra, que se revela pequena diante da
quantidade, mas gigantesca pela sua importancia. Ela escreveu
sonetos e romances liricos em portugués e espanhol, todos eles
carregados de louvagcdes a pessoas importantes da época. Os
poemas que dedicou ao governador do Rio de Janeiro, Gomes Freire
de Andrade, foram incluidos na Antologia Jubilos da América, obra
que foi editado em Lisboa em 1754, o que torna decerto uma
explicagdo para que estes tenham tido tanta visibilidade no periodo,
fazendo que fossem publicados num periodo que precede a
independéncia.(CAVALCANTI, 2004) Vide um exemplo dessa obra:

"Maximas Cristas e Politicas"

“llustre  General vossa
Exceléncia Foi por tantas
Virtudes merecida,

Que sendo ja de todos
conhecida,

Muito poucos lhe fazem
competéncia:

Se tudo obrais por alta
inteligéncia, De Deus a
graga tendes adquirida, Do
Monarca um afeto sem
medida, £ do Povo sua
humilde obediéncia:




No Catdlico zelo, e na
lealdade

Tendes vossa esperanga
bem fundada,

Que, na presente, e na
futura idade,

Ha de ver a Virtude
premiada

Na terra com  feliz
serenidade,

E nos Céus com a gloria

eternizada." (da  obra
"Jubilos da Ameérica’, p.
271)

A critica ao mesmo tempo que elogia seu acervo, embora seja
diminuto, acentuando sua capacidade de versificar com
espontaneidade, também acrescenta que por mais que seja um
modo singelo, é direto, melodioso, e transparece uma erudicdo que
fol muito elogiada por seus pares na ocasido.

s

E importante que se ressalte que estamos falando de um
periodo em que as mulheres ndo frequentavam com desenvoltura
0s espacos masculinos, e ela se fez presente, como a Unica mulher a
participar da Academia dos Seletos, onde se expressa através de suas
criacdes.

SO esse fato ja merece destaque por ela se fazer presente em
um ambiente naturalmente hostil ao sexo feminino, o que torna
ainda mais notavel é o de ter sido feito por uma mulher, ainda que
ela tenha vindo de uma familia abastada que possa ter de certo




modo facilitado sua vida, ainda assim ndo era muito comum, uma
PcD, ter uma instrucdo relevante e se mostrar capaz de ocupar
espacos, numa sociedade onde a maioria era privada dela
(CAVALCANTI, 2004).

Infelizmente ndo temos registros que ddo conta do que
ocorreu com Angela em um momento posterior e onde tenha
ocorrido a sua morte. Atualmente seu nome é o de uma rua
residencial que fica no Rio de Janeiro, mais precisamente em Bangu,
e outra que fica na Vila D. Pedro I, em Séo Paulo.

Angela do Amaral Rangel, até bem pouco tempo ocupava um
significativo espaco ao se abordar a Inconfidéncia Mineira, por conta
das suas contribui¢bes para as obras de arte locais do denominado
Barroco Mine.

A segunda personagem feminina, que apresentamos em
nosso trabalho, fazia parte da elite brasileira e frequentava a Corte,
sendo proxima da familia Real, com quem manteve estreitos lacos
durante toda a sua vida.

No ano de 1849 viu-se abalada a aura de paz e tranquilidade
reinante que havia durante o governo do monarca D. Pedro I, por
conta da chegada de um virus que assolava a Europa, mas que até
entdo era desconhecido por aqut. Ele veio instalado em um navio
com bandeira americana que aportou em Salvador e que tinha feito
escala em ilhas no Caribe conhecidas pelo grande nimero de
infectados da famigerada febre amarela, que rapidamente
alastrou no nosso pais. Mas fol também o ano de nascimento de
Maria Amanda Lustosa Paranagua, na mesma capital, no Dia de
Santo Antonio, dia 12 de junho.(CRUZ, 2018)

Maria pertencia pelo lado paterno a uma familia bem
tradicional da regido do Piaui, os Lustosa. Era filha de Jodo Lustosa
da Cunha Paranagud, o 2° Marqués de Paranagua, e sobrinha de dois
bardes por parte materna, que eram o Barao de Paraim e do de Santa




Filomena. Também desta mesma parte era neta de Joaquim Pinheiro
Vasconcellos, o Visconde de Monserrate.

Vale lembrar que todos da nobreza brasileira, ndo traziam o
seu titulo vinculado ao sangue real, e sim em consideracdo aos
beneficios prestados a familia real. Ou seja, estamos falando de
familias de posses, o que facilitava a circulagdo por todos os espacos
gue interessavam no periodo.(CRUZ, 2018)

"Amandinha”, que era a forma carinhosa como a ela se
referlam, ainda possuia a seu favor o fato de ser afilhada de Luisa
Margarida Portugal e Barros, a Condessa de Barral, que por ter sido
atribuida como uma suposta amante de D. Pedro ll, tinha o poder de
influenciar nas escolhas futuras de sua vida facilitando sua entrada
na Corte. (CRUZ, 2018)

Em 1854 a familia migrou para o Rio de Janeiro com intuito
de ficar mais proximo das oportunidades advindas da familia real, e
facilidades ndo faltavam na ocasido, haja vista a quantidade de
conterraneos baianos que existiam no cenario politico daquele
peritodo. Amanda contava entdo com 5 anos de idade.
Posteriormente, ela é dada como afilhada da tutora das filhas do
Imperador, como ja mencionado anteriormente Luisa Margarida
Portugal e Barros, que também era oriunda das proximidades de
onde a familia Paranagua residia na Bahia.

Luisa Barros, aparentemente dominava as
relacbes de poderes predominantes em
uma sociedade de Corte. Seu apreco pela
cultura letrada, a observagdo da etiqueta
tdo em voga nos altos circulos europeus e
a qual as camadas senhoriais do Brasil
procuravam se afinar, a conversacdo, a
astucia, tudo isso contribuiu para que esta
senhora viesse a se destacar entre as




mulheres do paco. Nao foi sem razdo que,
uma vez casadas as princesas, Luisa teria o
seu trabalho reconhecido através da
conquista de mais um titulo de nobreza,
desta vez brasileiro, de condessa de Pedra
Branca, em homenagem ao seu falecido
pai, Domingos Borges de Barros visconde
de mesma invocacdo. Seus atributos
terlam despertado a atencdo e os
sentimentos do Imperador, com o qual, de
acordo com alguns historiadores, teria
alimentado uma relagdo  amorosa
(CARVALHO, 1992, p. 287).

E o fato de a preceptora das princesas ser sua madrinha
tornou mais facil o acesso aos palacios do imperador, onde era
presenca constante juntamente com o filho de Luisa, Dominique. E
como a familia imperial gostava muito de registrar seu dia a dia
através de fotografias, podemos ver em momentos diferentes
registros de criancas em varias situacdes e palacios, onde apesar de
ndo possuirem legendas que figurem além dos nomes das princesas,
certamente em algumas delas Amandinha estaria presente, por
conta da assiduidade com que acompanhava a madrinha.(CRUZ,
2018)

No ano de 1862, durante uma brincadeira nos jardins do
palacio de veraneio da familia imperial, que ficava em Petrépolis, a
princesa Isabel ao manusear imprudentemente um avido, acabou
por ferir o olho direito de Amandinha. (CRUZ, 2018)

O episddio é contado por Pedro Calmon (CALMON, 1981, p.
70-71), que ainda conta que as familias ndo alimentaram nenhuma
animosidade entre as partes e que D. Pedro Il na ocasido gastou uma
guantia bem significativa na época, um montante de 3 contos de réis,




para encomendar uma proétese feita em vidro. Porém de ambas as
partes, talvez para que ndo deturparam o que teria acontecido,
houve um silenciamento feito de ambas as partes sobre o ocorrido,
que nao resultou de forma alguma em estremecimento na amizade
entre elas. O incidente fez com que Amanda tentasse escondé-lo
sempre que possivel nos retratos que tirou ao longo de sua vida,
evitando a todo o custo o lado direito como o que segue na figura
2.

Figura 2- Maria Amanda Paranagua. Colecdo Francisco
Rodrigues; FR-1745. Fundacdo Joaquim Nabuco. Recife.
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Fonte: https://bityl.com/FLXTJT

Os desafetos de seu pai, ndo tardaram a criticar o fato como
se ele tivesse possibilitado a entrada da familia Paranagua ao Palacio
de Sao Cristévao, residéncia da familia imperial, de uma forma mais
célere devido a esse incidente, como a publicacdo de 1885, em que
um autor desconhecido narra assim o ocorrido:

suas relacdes com S. Cristovdo se
estreitaram, porém, muito por causa de




certo acidente ocorrido numa digna e
distinta filha desse Sr. [Paranagua] e que é
hoje a respeitabilissima senhora do Sr.
Franklin Déria. Compreendemos que o
fato de haver a princesa Imperial [Isabel],
brincando, vazado um dos olhos da
interessante filha do Sr. Paranagua,
tornasse a familia do Sr. D. Pedro Il é
obrigado a todas as provas de amizade,
estima e consideracdo ao Sr. Paranagua e
as suas virtuosas e dignas filhas [Amanda,
Argemira e Francisca]; mas tudo isso devia
ficar no seio da intimidade, sem por em
jogo os interesses da nacao e o servico
publico. (Gazeta da Tarde, Rio de Janeiro,
31/08/1885, p. 2.apud in CRUZ, 2018 p.).

E visivel a dose de ironia ao atribuir a aproximacdo de
Amandinha a princesa lIsabel como se fosse uma forma de
“pagamento” pelo inconveniente de ter lhe causado, ao que tudo
parece ser num acidente sem premeditacao, a perda do olho direito.
Como se ela ndo fosse capaz de conquistar por esfor¢o proprio um
espago cativo no coracdo da princesa e amiga desde antes do
ocorrido (CRUZ, 2018).

Outro ponto importante que merece destaque também nessa
historia particular, é o fato de que ao procurar casamento para
Amandinha foi feito todo um arranjo para que ambos tivessem uma
caracteristica em comum que era a cor da pele, uma questdo de
suma importancia em se tratando de uma sociedade como era a do
Brasil Imperial, onde a partir dela se determinavam as relagdes entre
as pessoas, nesse caso 0s Noivos ndo eram considerados brancos.
(CRUZ, 2018)




Segundo apontamentos feitos por Barman, seus pais eram
descritos, como Maria Amanda Vasconcellos, branca que ao se casar
com Jodo Paranagud, acabou por conferir a sua filha uma pele
“morena” (BARMAN, 2005, p. 54.). Mas a familia tinha posses e
influéncia na regido e ainda havia a seu favor o peso de ter como
madrinha a Condessa de Barral.

Nesse contexto, era comum que as pessoas que nao fossem
alvas, casassem-se com pessoas que pudessem “mascarar’ sua
condicdo e lhes proporcionaram um certo tipo de
embranquecimento” (CRUZ, 2018).

Nesse caso a unido de Amanda Paranagua uma mulher
“morena” com um homem “de cor” Franklin Américo de Meneses
Déria, que posteriormente veio a se tornar o Bardo de Loreto,
tornando-se, por conseguinte Amandinha a Baronesa consorte de
Loreto.(CRUZ, 2018)

Num primeiro momento parecia como uma agao
desacertada, tendo em vista que o que mais acontecia na época era
que quem tivesse a tez mais escura procurasse um casamento com
alguém branco, numa possibilidade de "embranquecimento” e
ascensdo social, ao se criar lacos com uma familia que tinha “moldes
europeus”. Porém, o que se viu aqui fol uma alianca entre familias
que representavam forcas politicas baianas, que tinham lutado
juntas em prol da Independéncia do Brasil nos idos de 1822. (CRUZ,
2018)

E o fato de Franklin ser um homem “de cor”, mas bem-casado
deve ter contribuido para que chegasse aonde chegou
politicamente, como é destaque na Gazeta da Tarde, Rio de Janeiro,
23/07/1886, p. 1, vide essa transcrigdo:

De acordo com uma matéria do Gazeta
da Tarde, de 23 de julho de 1886,




escrita por um pseudénimo, “Um
diplomata”, alegou que um amigo seu
ouviu o Imperador, entao pela Europa,
afirmar que resguardava sob a
administracdo do pais varios homens
de tez escura. “E ministro da guerra e
interino de estrangeiros, outro homem
de cor, Franklin Déria", teria afirmado o
monarca. (Gazeta da Tarde, Rio de
Janeiro, 23/07/1886, p.1 gpud in CRUZ,
2018, p. 59).

O pai de Amandinha, Jodo Paranagua procurou apostar na
educacao como um diferencial para a formacdo de sua filha, ja que
pretendia introduzi-la no seio da Corte, e ter livre-transito entre as
familias mais renomadas do periodo, e por isso a matriculou no
Colégio do Inga, em Niterdi, em 1861, onde ela usufruiu de um
curriculo que abrangia lingua portuguesa, religido, histéria, francés,
inglés e contabilidade. (Diario do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
21/12/1861, p. 2. apud in CRUZ, 2018, p. 61.).

O olho vazado de Amandinha carece de cuidados tanto por
ela quanto pela familia imperial enquanto viveram, como deixa
transparecer essa missiva da Imperatriz Teresa Cristina que fol lhe
enviada em 09 de abril de 1886, por ocasido de um procedimento
que iria realizar: "soube por minha filha que ia brevemente fazer o
tratamento do olho, e esteja certa que nao deixaret de cumprir a
promessa que lhe fiz por esta ocasido a fim que tudo v bem como
desejamos” (DUAS SICILIAS, Teresa Cristina de Bourbon e. Cartas
autégrafos da imperatriz Teresa Cristina, s./d.Arq. 2.2.5. Colegdo
baronesa de Loreto. IHGB. Rio de Janeiro. Apudin CRUZ, 2018, p. 96).

Mesmo com tantos cuidados a perda da viséo foi irreversivel.
Infelizmente ndo temos fotografias que possam dar maiores




detalhes sobre ficou ao longo de sua vida com essa protese de vidro,
ou saber como ela se sentia em relacao a esse incidente, pois talvez
pelo fato de a situagdo ter envolvido uma das princesas, a que
poderia governar o pais um dia, ndo houve grandes alardes sobre a
situacdo. Também me parece muito pretensioso atribuir que a
proximidade e permanéncia de Amandinha junto a familia imperial,
tenha sido pura e simplesmente obra dessa situagao.

O fato dela ser uma moca vinda de uma familia de posses, e
com uma instrugdo que ia muito além do que normalmente as mocas
de sua época recebiam, faziam com que ela tivesse naturalmente
uma retorica que se destacava dentre muitas. (CRUZ, 2018)

Podemos observar que assim como Angela do Amaral
Rangel, também fazia parte de uma elite colonial, e ainda tiveram a
sorte de fazerem parte de familias que estimulavam entre seus
membros a educacao, isso fez toda diferenca para a ocasido e tempo
em que nasceram. Ao contrario de muitas pessoas que tinham as
mesmas condi¢bes de deficiéncia visual, guardando as devidas
diferencas entre elas, sendo Angela totalmente e Amandinha
parcialmente, elas ndo ficaram limitadas em suas residéncias, tiveram
autonomia e produziram em suas vidas, fato que infelzmente nao
alcancava a todos nas mesmas situagdes. Ainda hoje ha um longo
caminho a percorrer nesse sentido.(CRUZ, 2018)

A expressao “cega de raiva” soa muito agressiva e acaba
sendo desrespeitosa com a PcD, além de tudo pode ser facilmente
substituida por outra no nosso vocabulario, como por exemplo: ficou
com muita raiva, se exaltou mais do que deveria, e outros.

CONCLUSAO

A representatividade das mulheres com deficiéncia na histéria
colonial do Brasil é fundamental para se entender o papel da
diversidade na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.




Por muito tempo, essas mulheres foram excluidas e marginalizadas
pela sociedade patriarcal e preconceituosa, o que as tornaram
invisiveis aos olhos da historia.

Ao falar sobre as dificuldades enfrentadas pelas mulheres com
deficiéncia no periodo colonial, é possivel resgatar suas trajetérias e
suas contribui¢des para a construcao do pats. Isso ajuda a enfrentar
a diversidade e a luta pela inclusdo, tornando-se uma inspiragado para
outras pessoas que enfrentam barreiras semelhantes.

Além disso, a representatividade das mulheres com deficiéncia
na histéria colonial é importante para se compreender o papel da
deficiéncia na construcao das identidades individuais e coletivas. Ao
reconhecer a deficiéncia como uma parte integrante da experiéncia
humana, podemos combater o preconceito e identifica-la, e lutar por
uma sociedade mais inclusiva e respeitosa as diferencas.

Portanto, falar sobre as mulheres com deficiéncia no periodo
colonial do Brasil é fundamental para se compreender a importancia
da diversidade e da luta pela inclusdo ao longo da histéria. E preciso
respeitar essas mulheres e reconhecer suas contribuicdes para a
construcdo do pals, para que possamos construir uma sociedade
mais justa e igualitaria para todos.
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ACESSIBILIDADE E CISSEXISMO ESTRUTURAL:
avancando nas concep¢des de inclusao

Felipe Vieira Monteiro

INTRODUGAO

As pessoas com deficiéncia ainda sdo marginalizadas dentro
da sociedade. Muitas vezes seus direitos sao ceifados pelo simples
fato de terem algum tipo de deficiéncia. Entretanto, é importante
ressaltar que muitas conquistas vém sendo alcangadas e permitem a
visibilidade deste publico, por vezes oculto em seus guetos.

Nessa direcdo das conquistas, documentos oficiais, no
ambito nacional e internacional prevéem a garantia dos direitos das
pessoas com deficiéncia tais como decretos, leis, tratados,
convengdes, entre outros.  Dentre os diversos pilares que sao
abordados na legislacdo, aponta-se as tecnologias assistivas que
serao desmembradas nesse estudo.

Na secdo posterior, um aprofundamento sobre um recurso
de acessibilidade comunicacional: a audiodescricdo. Este é um
recurso que esta inserido no campo da traducdo, possibilitando a
conversao de informagdes imagéticas em verbais para varios




publicos, prioritariamente as pessoas com deficiéncia visual sdo as
beneficiadas.

Com a evolugdao da internet e da interagdo entre seus
usuarios, a todo momento novas possibilidades de comunicagdo
surgem e agregam para um contato mais eficiente, a exemplo das
hashtags que foram criadas em 2007 e até hoje sdo um importante
recurso dentro desse universo digital, principalmente o de redes
sociais. O ponto de estudo dessa pesquisa serd a hashtag
#PraCegoVer, a qual é importante dentro do universo de usuarios e
impacta no processo de inclusdo. Apds esta se¢do sobre as hashtags,
sera feito um aprofundamento em relagdo aos termos que compdem
a invencgao supracitada. Na se¢do seguinte, serdo analisadas as lexias
utilizadas em diferentes perspectivas com a finalidade de discussao
se esta hashtag contempla a proposta e o publico usuario da
audiodescrigao; e se existe algum tipo de discriminagao estrutural ou
ndo, sexismo na visdo dos movimentos feministas, o cissexismo que
exclui pessoas que ndo se identificam com a identidade de género
binaria, além das pessoas que compdem a comunidade LGBTQIAP+.

TEORIA E PRATICA DA LEGISLACAO

Como base na seqiiéncia de evolugdes do campo juridico
voltado a defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia, percebe-
se que em 26 anos muitas transformacdes ocorreram. Contudo, a
legislacdo na pratica estd dissonante em relagdo a teoria,
principalmente no que tange a equidade comunicacional, que é um
fator de extrema relevancia para a autonomia e independéncia das
pessoas com deficiéncia.

Como exemplo, a LIBRAS que é voltada prioritariamente para
as pessoas surdas e com deficiéncia auditiva, as quais muitas vezes
ndo tém acesso aos conteddos diversos que se apresentam sem a
janela de LIBRAS. No que diz respeito as barreiras comunicacionais,
também estdo as pessoas com deficiéncia intelectual. Os




pictogramas, os quais sdo imagens que transmitem contetdos sem
o apoio de texto, mantendo a informacdo original, dificilmente sdo
disponibilizados para este publico que ndo oraliza e ndo possul a
escrita funcional. A partir dos pictogramas, pranchas de
comunicacdo sdo construidas de maneira personalizada para que o
publico com deficiéncia intelectual se comunique com os demais.

Por fim, as pessoas com deficiéncia visual também enfrentam
tais barreiras, especificamente quando fazemos um recorte do
acesso as informacdes imagéticas. Tendo em vista o fato de que a
sociedade é construida por imagens, isto é, visocéntrica, inundada
de apelos visuais, as pessoas que compdem este publico sentem-se
segregadas. Todavia, para promover o acesso das pessoas com
deficiéncia visual a este conteldo, apresenta-se a audiodescricao.

Houve avanco nos ultimos trinta anos em Convengoes e
Pactos Internacionais que tiveram repercussdo no cenario nacional
no que se refere as legislagdes brasileiras. Os movimentos ativistas
surgidos na década de 1960 levantaram as bandeiras de direito de
grupos marginalizados, como negros, homossexuais, pessoas com
deficiéncia, povos originarios, idosos e outros. Esses movimentos
vém se inserindo na pauta dos direitos humanos, porém o que
pretende-se discutir no artigo € de que forma a garantia dos direitos
nao somente dentro de uma linearidade de condi¢ao humana.

O ser humano é complexo em suas diversas singularidades,
por exemplo, uma pessoa cega ou com sindrome de Down nédo se
insere em um grande estere6tipo marcado pela condi¢do, mas é uma
pessoa em desenvolvimento, que pertence a um grupo social,
cultural e com uma identidade de género e condigdo sexual. E,
geralmente, essas questdes ndo sao debatidas nos mais diversos
campos, seja na escola, saude, cultura e sobretudo, na midia.

Nesse sentido, é importante a oferta de todas as formas de
acessibilidade para pessoa com deficiéncia. A aplicacdo das
tecnologias adequadamente ndo se esgota sem uma avaliagdo de
que forma ela estd sendo empregada: serd que ao oferecer uma




adaptacao ou tecnologia a uma pessoa com deficiéncia esta senda
violado algum outro direito que ela tenha em sua complexidade ou
condicdo humana? Ha alguns anos ndo se questionava, por exemplo,
vestir uma pessoa com deficiéncia intelectual como crianga ou lhe
oferecer propostas pedagdgicas infantis, violando sua condicdo de
ser adulto.

A AUDIODESCRIGAO: RECURSO DE ACESSIBILIDADE
COMUNICACIONAL

Como fol relatado na secdo anterior, a legislagdo respalda as
pessoas com deficiéncia em seus direitos, inclusive o de ter acesso a
informacdes por meio das tecnologias assistivas. Segundo o site do
Ministério da Ciéncia, Tecnologia, Inovacdes e Comunicagdes do
governo brasileiro, essas tecnologias compreendem pesquisa e
desenvolvimento de instrumentos e tém o objetivo de ampliar a
autonomia de pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida em
suas atividades diarias. Englobam-se as metodologias, produtos,
estratégias praticas e servicos com o intuito de ampliar a qualidade
de vida.

No contexto das tecnologias assistivas, esta a audiodescricao.
Segundo Franco e Silva (2010), este recurso consiste na
transformagdo de imagens em palavras, para que informacdes
relevantes do signo visual ndo passem despercebidas. Assim, podem
ser acessadas pelo publico prioritario que é o de pessoas com
deficiéncia visual, cegas e com baixa visdo. Todavia, é sabido que
este recurso pode beneficiar outros publicos, como o de pessoas
com deficiéncia intelectual, sindrome de Down, transtorno do
espectro autista, dislexia, déficit de atengdo, os idosos e as pessoas
com baixo letramento. A audiodescricao esta inserida no escopo da
tradugdo, convertendo informagdes do signo visual para o verbal,
isto é, uma tradugdo intersemiotica, contribuindo para o processo de
inclusdo cultural, social e escolar.




Este recurso amplia o entendimento do publico usuario em
eventos culturais, de maneira gravada ou ao vivo, segundo Motta e
Romeu Filho (2010). Pode ser inserido em imagens estaticas, como
fotografias, desenhos, cartuns, charges, tabelas, graficos, cartazes,
flyers, banners, entre outros; e nas imagens dinamicas, tais como
filmes, comerciais, clipes musicais, novelas, desenhos animados,
programas de TV, incluindo também os eventos ao vivo, como pecas
de teatro, concertos, 6peras, shows, feiras, eventos pedagodgicos,
seminarios, congressos, palestras, aulas, etc.

A audiodescricao contempla a descricdo de acgles,
expressdes faciais, caracteristicas fisicas, linguagem gestual,
descricdo dos cenarios e figurino, alertando para o fato de que,
prioritariamente, caso seja uma audiodescrigdo de obra filmica, deve
ser inserida nos intervalos entre as falas dos personagens para uma
melhor compreensdo, fruicdo e percepcdo, explica Sa (2015).
Portanto, a audiodescricdao deve transformar as imagens em palavras
de forma clara, concisa, coesa, especifica e vivida, completa Perdigdo
(2017).

O recurso € transmitido, a priori por meio de sistemas de
audio como os equipamentos de radio frequéncia, os dispositivos
moéveis como mp3-players, celulares, tablets, entre outros. Todavia,
o recurso também pode chegar até o usuario através do sistema
Braille (seis pontos em alto relevo que possibilitam a escrita e a
leitura por meio do tato), texto em tinta com fonte ampliada e alto
contraste, além dos textos digitais que podem ser em diversos
formatos (txt, doc, pdf) e também os que alimentam os sites da
internet e redes sociais digitats.

As autoras Franco e Silva (2010) contribuem com a
informacao de que a audiodescri¢do conta com mais de 40 anos de
existéncia e ja é uma realidade em paises da Europa, nos Estados
Unidos e vem ganhando maior projecao e visibilidade em outros
locais, como no Brasil por exemplo. Em terras nacionais, o recurso
chegou em 2003 de forma profissional a partir do Festival Assim




Vivemos (https://www.facebook.com/assimvivemos/), um festival
internacional que exibiu filmes sobre as questdes relacionadas a
pessoa com deficiéncia e contou com o recurso da audiodescri¢do
em todos os seus titulos.

Para a elaboracdo deste recurso, torna-se necessaria a
participagao de trés profissionais. Todos devem ter formacao técnica
na area, dominio da lingua, bom vocabulario e ser frequentador de
equipamentos culturais, tais como museus, salas de concertos,
teatros, entre outros. O trabalho inicia-se com o profissional
roteirista em audiodescricao que ndo possua nenhuma limitagdo
visual, ele elaborara um pré-roteiro, traduzindo as informacdes
visuais em verbais mais relevantes para a compreensao da obra.

Na sequéncia do processo de elaboragdo dos roteiros de
audiodescrigdo, o consultor, que é necessariamente uma pessoa com
deficiéncia visual, cega ou com baixa visdo, recebe este texto para
revisar e validar juntamente com o roteirista. Segundo Monteiro
(2018), as pessoas com deficiéncia sdo as maiores autoridades para
dizer se um produto ou qualquer trabalho estd de acordo com as
especificidades do publico usuario. Sobre isso, Sassaki (2011) cita o
lema “Nada sobre nés sem noés” que é trazido pelo autor James
Charlton, pela primeira vez em 1993, no seu livro de titulo homonimo
e com o subtitulo “opressdo a deficiéncia e empoderamento.

Por fim, o narrador em audiodescricdo é um profissional da
voz que vai narrar o roteiro de forma gravada ou ao vivo. Na
modalidade gravada, ele entrarda em estidio para captagdo da
narracdo e a trilha gerada serd mixada com a obra. Porém, em
eventos ao vivo, este profissional ficara em uma cabine especial para
narrar o roteiro, de forma ao vivo, enquanto os fatos vao se
desenvolvendo.

Com o advento e a popularizagdo das redes sociais digitats,
tals como Facebook, Instagram, Twitter, entre outras, a
audiodescricdo vem sendo inserida de forma timida através dos
textos alternativos, que sdo descri¢des que podem ser embutidas nas




imagens e que s6 tém acesso os usuarios de leitores de tela
(softwares que fazem leitura de toda parte textual a partir de vozes
sintetizadas).

INDICAGAO DE ACESSIBILIDADE POR MEIO DE HASHTAGS

As redes sociais digitais na internet vém sendo utilizadas
tanto na midia quanto em estudos académicos para referir-se ao tipo
de relacbes sociais e de sociabilidade digitais, segundo Aguiar
(2007). A autora (2007) menciona que as redes sociais se dividem em
dinamicas e propositos, nas quais ha de um lado uma ampla
variedade de comunidades virtuais e do outro inUmeras vivéncias de
redes sociais fundamentadas nas praticas cotidianas e nas lutas.

Referente as lutas que a audiodescricao esta inserida, como
trata-se de um recurso que promove o acesso de pessoas com
deficiéncia, prioritariamente com deficiéncia visual, cegas ou com
baixa visdo, as informagdes através de textos, produtos audiovisuais
e imagens contribuem para o processo de inclusao.

Neste enfoque, a hashtag #PraCegoVer adentra o cenario
com grande relevancia e importancia dentro do contexto do
universo da acessibilidade. As hashtags sao utilizadas para descrever
palavras ou frases que sdo precedidas pelo simbolo #, o qual resume
o tema principal de uma postagem nas redes sociais digitats, tais
como o Twitter. Este recurso, criado em 2007 pelo usuario chamado
Chris Messina, também é bem util para a busca de determinado
assunto.

A partir da hashtag #PraCegoVer, segundo Galdea (2019) do
Jornal Correio de Noticias, as redes sociais tornaram-se mais
acessiveis, abrindo caminho para um universo de possibilidades,
especificamente para a audiodescricdo. Temos como exemplo
algumas grandes empresas, como Coca-Cola e Google, e sites de
governos que aderiram a utilizagdo da Aashtag. O intuito era de que




outras pessoas também refletissem e integralizassem o recurso de
acessibilidade em suas postagens por meio da hashtag.

Apesar do grande sucesso, ineditismo e importancia no
contexto inclusivo, apds algum tempo, algumas reflexdes iniciaram-
se a partir das palavras que foram determinadas para que o recurso
e 0 publico usuario fossem lembrados.

O CISSEXISMO ESTRUTURAL NA CONTRAMAO DA INCLUSAO

Como mostrado anteriormente, as hashtags tém exercido um
importante papel dentro das redes sociais digitais. Entretanto,
quando a utilizacdo de uma delas torna-se expressiva e aumenta o
nivel de difusdo, naturalmente sdo iniciados os debates e reflexdes
sobre esta. Nesse contexto, enquadra-se a #PraCegoVer.

O primeiro aspecto a ser abordado é o fato da palavra “cego”
estar representando o publico usuario da audiodescrigdo. Como foi
explicitado em detalhes na secdo supracitada especifica do tema, as
pessoas que se beneficlam deste recurso de acessibilidade
comunicacional sdo as cegas sim, mas também as pessoas com baixa
visdo, que sdo aquelas que possuem um residuo visual e ainda
contam com este apoio.

Segundo o Ministério da Educagdo (2001), a baixa visdo é a
alteracdo da capacidade funcional da visdo decorrente de distintos
fatores: baixa acuidade visual, alteracdes corticais e sensibilidade aos
contrastes. O Ministério afirma que essa perda visual pode ser
classificada em severa, moderada ou leve. Além destes publicos,
outras pessoas podem ser beneficladas, mesmo que ndo sejam
integrantes da comunidade de pessoas com deficiéncia visual.

Ainda no aspecto da audiodescricdo propriamente dita, o
recurso promove 0O acesso a obras visuais e audiovisuais, mas de
forma alguma tem a pretensdo de substituir a visdo em qualquer
instancia que seja. Segundo Conde (s.d.), a pessoa com cegueira total
é aquela que tem perda completa da visdo, isto & nula. Nao existe




nenhum tipo de percepcao luminosa. Condi¢ao conhecida como
visdo zero dentro do campo da oftalmologia.

A partir desta realidade, de que a visdo é um sentido
complexo e a deficiéncia nesta area engloba inimeros fatores, a
audiodescrigdo apresenta-se como suporte para que o usuario tenha
acesso a determinada obra com a finalidade de atingir equidade
comunicacional com os demais. Apesar do termo “ver” ser
multifacetado, isto é, muito mais amplo do que a visdo
especificamente, pois engloba outros sentidos, como audicéo e tato,
por exemplo, a firmacdo contida dentro da hashtag em discussao
pode sugerir essa mudanca de realidade.

Ao aprofundarmos essa discussdo, perceberemos que
existem outras questdes envolvidas, como a definicdo de género a
partir do momento em que as lexias sao utilizadas no masculino,
mesmo quando englobam outros géneros, conforme as regras
gramaticais da lingua portuguesa vigente, como é o caso de “cego”
dentro da #PraCegoVer. Em primeira instancia, as mulheres ndo se
sentem contempladas.

Segundo Martin (1975) afirma, de acordo com as gramaticas
escolares, o portugués possui dois géneros: o masculino e o
feminino. A partir desta colocagdo, percebemos que os outros
géneros sdo ignorados, tais como transgéneros, ndo binarios, entre
outros. Assim, a sociedade continua pautada na cisnormatividade
que se trata da conduta, da sociedade como um todo, calcada no
pensamento de pessoas cisgénero.

O prefixo “cis” vem do latim e tem como significado "do
mesmo lado”, isto é, o individuo concorda e sente-se confortavel
com o género que lhe fol imposto ao nascimento. Diferentemente
do prefixo “trans” que no latim significa “do outro lado”, refere-se a
pessoas que estdo em discordancia e desconfortaveis com o género
que lhe fol imposto pela sociedade baseado somente pela questdo
anatémica, mais especificamente, pelos 6rgaos genitais. Portanto, a




identidade de género de um individuo é pautada, de forma
reducionista, a sua genitalia.

Entretanto essa discussdo vai muito além, pois, segundo
Pontes e Silva (2018), em uma determinada conferéncia cis que tinha
o intuito de estabelecer articulagdbes multiplas em que eram
abordadas as questdes de diversidade sexual e de identidade de
género, um dos participantes levanta a questao sobre a utilidade do
prefixo “cis”, que vem sendo utilizado como léxico para arquitetar
reflexdes no ambito das politicas de género. As autoras (2018) ainda
trazem o relato de outra participante que traz a tona a realidade de
gue o termo “cis” ndo fol inventado por uma pessoa “trans”, pelo
contrario, o termo fol criado por pessoas cisgénero em uma cultura
gue opera em termos binarios e em oposicao.

Com base nestas breves citacbes, podemos perceber o
cissexismo estrutural. Segundo Camargo e Nardi (2014), existe uma
falacia de que o Brasil é o pais da diversidade na contraméo da
realidade preconceituosa arraigada na estrutura. Quando
mencionamos estrutura, o sistema educacional estd inserido.
Conforme as afirmacdes dos autores (2014), a escola é um dos locais
onde essas manifestacdes preconceituosas ocorrem. Todavia,
existem politicas publicas de combate a LGBTfobia, tais como “Brasil
sem homofobia” e os Parametros Curriculares Nacionais que indicam
a necessidade dos professores explorarem essa tematica nas escolas.

Contudo, o cissexismo, que se trata da discriminagdo das
pessoas “cis” em relacdo as pessoas “trans”, tanto de maneira
institucional quanto individual, garantindo assim privilégios as
pessoas cisgénero, atinge diferentes instancias da nossa sociedade.
Nesta perspectiva, podemos trazer as discussdes para a
neutralizacdo de género nas hashtags que representam
comunidades heterogéneas como as que ja foram citadas.

Também criadas no meio digital, segundo Defendi e Gomes
(2019), as alternativas linguisticas para reivindicar os direitos de
representatividade surgiram como pauta dos ativistas da




comunidade LGBTQIAP+ (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transgéneros,
Queers, Intersexuais, Assexuais, Pansexuais e outras comunidades),
principalmente dos individuos que nao se adéquam ao sistema
bindrio de identidade de género, os quais ja foram citados. As
autoras (2019) reforcam que a linguagem, enquanto ferramenta de
transformacdo e refletora da sociedade, constroi e afirma o
individuo.

Nesse sentido, as discussdes de identidade de género e
representatividade de individuos e grupos que ndo se identificam
com o padrdo binario de género social, e algumas vertentes do
feminismo que questionam o sexismo na linguagem, fizeram com
gue marcadores de género gramatical, em lexias destinadas a seres
humanos, tenham sido substituidos principalmente nas redes sociais
digitais (DEFENDI; GOMES, 2019).

As propostas desta neutralizacdo que vem sendo utilizada
com maior frequéncia sdo a substituicdo, em termos de defini¢do de
género, por "@", "x" e "e", como em "tod@s", "todxs" e "todes".
Contudo, existe uma discussdo em torno dessa utilizagdo de
neutralizacdo de género, que parte de usuarios de leitores de tela.
Esses recursos de acessibilidade estdo inseridos em dispositivos
como celulares, tablets, fablets, notebooks, desktops (computadores
de mesa) e até em alguns modelos de televisores.

Essa tecnologia trata-se de  softwares voltados
prioritariamente para a comunidade de pessoas com deficiéncia
visual, os quais fazem a conversao de informagdes textuais em audio.
Com a utilizacdo destes softwares, os usuarios tém autonomia para
ler textos, artigos, livros, material didatico, conteldos de sites na
internet e conteudo textual das redes sociais digitais, a exemplo da
audiodescrigdo por meio das hashtags.

Tais softwares, tanto em versdes pagas quanto em gratuitas,
tém evoluido muito, com vozes sintetizadas que se assemelham a
voz humana. O usuario pode escolher o timbre de voz (humana ou
robotica) e também existe a possibilidade de definir a tonalidade e




velocidade. Com isso, ha a possibilidade de uma personalizagdo que
proporciona bastante conforto para o usuario. Todavia, para a
constituicdo de uma voz sintetizada sao necessarias horas e horas de
gravagao de voz humana para que um mecanismo gere a voz de
maneira mais natural possivel. Sendo assim, os leitores de tela
baseiam-se nestas gravagdes e, quando se deparam com termos que
fogem da estrutura gramatical vigente, emitem fonemas truncados,
contribuindo para insercdo de ruidos na comunicagao.

Colaborando com essas reflexdes, Tenente (2016), a partir do
portal G1, traz alguns depoimentos de usuarios desta tecnologia
assistiva, os quais mencionam as suas experiéncias com a
neutralizacdo de género. Uma usuaria deste recurso é jornalista e
gueixou-se bastante sobre essa pratica, pois acredita ser uma atitude
nada inclusiva. Reforca ainda que é crueldade com as pessoas com
deficiéncia visual. Ela relata que, em uma leitura extensa, contendo
muitos “x" por exemplo, o contexto e o entendimento tornam-se
comprometidos. Conclui afirmando que deixou de utilizar o
Facebook por conta destas adversidades.

Uma outra usuaria que é estagidria na Fundagdo Dorina
Nowill para cegos, na cidade de Sdo Paulo, acredita que a dificuldade
de entendimento estd atrelada ao timbre de voz escolhido pelo
usuario. Segundo ela, as vozes robotizadas tém mais espaco entre as
silabas, fazendo com que a compreensdo seja ampliada. Reforca
também que a velocidade é um item influenciador neste processo
de assimilagdo da mensagem. Entretanto, de toda forma, salienta
gue o ritmo de leitura é quebrado.

Por fim, um professor de informatica da Associacdo de
Deficientes Visuais e Amigos (ADEVA), também da cidade de Sao
Paulo, posiciona-se a favor do pensamento de exclusdo que ocorre
com as pessoas com deficiéncia visual no contato com a
neutralizacdo de género. Ele ainda cita outras situagdes em que os
usuarios de leitores de tela também se sentem a margem, por
exemplo com a utilizacao de abrevia¢des, que sdo muito comuns no




"nou

universo digital, tais como “tb”, “tc”, “pq”, entre outras. Conclui que
o processo de inclusdo, por meio da tecnologia digital, é sempre
defasado, pois, quando um novo produto é langado no mercado,
existe sempre um intervalo para que este esteja pronto para o
publico usuario das tecnologias assistivas.

CONSIDERAGOES FINAIS

As lutas de pessoas com deficiéncia sdo arduas e constantes.
Todavia, é possivel perceber que muito ja se avancou. Como vimos,
as convencoes, leis, decretos, resolucdes, entre outros, fazem parte
de uma realidade concreta, tanto no ambito nacional quanto
internacional. Vale ressaltar a importancia da valorizacdo dos
recursos de acessibilidade por meio da legislacao vigente.

Tais recursos sdao fundamentais para a autonomia e
independéncia do publico usuario. Com o suporte das tecnologias
assistivas, o publico usuario pode se locomover com seguranga,
estudar em escolas, cursos técnicos e universidades. Com essas
conquistas, este publico comecou a deixar de ser invisibilizado,
mostrando-se nas ruas, em eventos e em equipamentos culturats,
como museus, salas de concertos, galerias, entre outros.

Na direcdo da riqueza de recursos de acessibilidade, esta
inserida a audiodescricao. Trata-se de um recurso de acessibilidade
comunicacional que promove o acesso prioritario de pessoas com
deficiéncia visual a informacdes imagéticas, como fotografias,
cartuns, charges, graficos, fluxogramas, desenhos; além de filmes,
desenhos animados, comerciais, clipes, novelas, concertos e
espetaculos de danca; e também a palestras, seminarios, congressos,
aulas, etc. A audiodescricdo, como ja foi dito, beneficia
prioritariamente o publico com deficiéncia visual (cegas e com baixa
visdo), mas podem ser benéficas para pessoas com deficiéncia
intelectual, sindrome de Down, com transtorno do espectro autista,




dislexia, déficit de atencdo, aos idosos e as pessoas com baixo
letramento.

Essa modalidade de traducdo é poderosa e chega ao usuario
de diversas formas: prioritariamente pelo formato de audio, porém
pode ser reproduzida por meio do sistema Braille, do texto em tinta
com fonte ampliada e alto contraste; e através de textos digitalizados
e digitais que sdo muito comuns em sites da internet e rede sociais.
Contudo, para que este recurso seja elaborado, é necessaria a
participacao de diversos profissionais na cadeia de elaboracéo.

As hashtags, desde sua criagdo em 2007, cairam no gosto dos
usuarios, principalmente de redes sociais, sendo um recurso
importante até os dias atuais para encurtar e organizar as
informacdes entre os adeptos. Todavia, as trés palavras que
compdem a estrutura da hashtag #PraCegoVer, inicialmente, vieram
com a importante intencdo de dar acesso a informacdes imagéticas
pra quem ndo as possuia e difundir o recurso, uma proposta louvavel
que deve ser sempre reverenciada. Contudo, existe diferenca entre
intencionalidade e aceitabilidade. Com o sucesso da hashtag e sua
popularizagdo dentro da comunidade de usuarios, as discussdes
sobre o tema também surgiram.

Foram feitas varias analises em diferentes perspectivas. A
comecar pela representacdo da audiodescri¢do e seu publico usuario
por meio destas trés palavras. Na sequéncia, em direcdo do sexismo,
que pode ser estrutural ou ndo no que se refere as discussdes dos
movimentos feministas. Também foi abordado o cissexismo que
exclut o publico que ndo se enquadra nas identidades de género
binarias, além das discussdes em relacdo as pessoas que compdem
a comunidade LGBTQIAP+. Por fim, a neutralizagdo de género por
meio da alteracdo da gramatica vigente foi abordada na perspectiva
das pessoas que utilizam os leitores de tela, softwares que
convertem informacbes textuais em audio e sdo voltados
prioritariamente para o publico com deficiéncia visual.




Dessa forma, fica evidente a importancia da consultoria em
qualquer instancia. O consultor é aquele profissional que tem
formacao especializada e representa uma determinada comunidade,
sendo assim terd condicOes de responder e representar as pessoas
que a compde. Cada vez mais é necessario consultar as possiveis
comunidades que podem ser atingidas com nossas praticas. A
empatia, que é o exercicio de nos colocarmos no lugar do proximo,
permite essa reflexdo, fazendo com que nossas atitudes atendam as
especificidades do outro.
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INTRODUGAO

A educacgdo inclusiva é essencial para garantia de direitos dos
Alunos Publico-Alvo da Educacdo Especial e alunos com
Necessidades Educacionais Especiais. A educacao inclusiva garante
o respeito para com o individuo de acordo com as suas
especificidades. Entretanto, ndo podemos negar que sdo necessarias
mudancgas nos aspectos culturais, sociais, econOmicos, para que a
inclusdo seja de fato implantada de modo a contemplar todos de
maneira equanime.

Nesse contexto, a inclusdo é um grande desafio para o
sistema educacional, de forma que necessita garantir a matricula dos
alunos e a aprendizagem dos mesmos. Mantoan (2005) fala sobre a




singularidade do sujeito, respeito as diferencas, da identidade que é
de cada ser humano, logo nao cabe ao sistema de ensino caracterizar
os alunos de acordo com suas capacidades, cada individuo necessita
ser respeitado e valorizado de acordo com as suas potencialidades.
Ndo podemos negar que ainda ha muitos desafios para resolver a
questdo da inclusdo, principalmente quando se fala de acesso ao
curriculo comum e avaliagao.

A inclusao nos sistemas de ensino no Brasil esta normatizada
desde a Constituicao Federal de 1988, quando determina o “direito
de todos a educagdo” em seu Artigo 5° contemplando o Publico-
Alvo da Educacao especial que antes era chamado de portadores de
deficiéncia. No Artigo 208 da Constituicdo, novamente ratifica a
importancia do atendimento na classe regular, "atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988).

Atualmente o Brasil possut a Let Brasileira de Inclusdo — LBI
13.146/2015. Ela institui em seu capitulo 1V, o direito a educagdo. O
documento é bem claro, no Artigo 27 “a educagdo constitui direitos
de todas as pessoas com deficiéncia, assegurado o sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo da
vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de
seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais,
segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem”. (BRASIL, 2015).

A LBI traz algumas inovacbes em relagdo a legislacao para
educacdo, porque ela aborda caracteristicas especificas que devem
ser valorizados e respeitadas, ela utiliza a palavra “talento”, que
podemos compreender como as habilidades do sujeito.

Levando em consideragdo que o numero de alunos, com
diagnostico do Transtorno do Espectro Autista, tem crescido muito
no ambiente escolar e, juntamente com eles, a preocupacao das




Redes de Ensino em garantir o ingresso e permanecia de qualidade,
desses alunos publico-alvo da Educacdo Especial, dado um conjunto
de documentos normativos vigente. A cada ano que passa a Rede
Municipal do Rio de Janeiro tem proposto diversas acdes para
garantir o acesso ao curriculo desses estudantes, tanto que no ano
de 2021 realizou a Jornada Pedagdgica Inclusiva com a tematica
"Priorizacdo curricular em foco: Perspectivas de acbes para o
atendimento as especificidades do aluno publico-alvo da Educagdo
Especial”.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA), é um transtorno do
neurodesenvolvimento e apresenta caracteristicas especificas, entre
elas, a dificuldade de se comunicar. Outros sintomas bem comuns
sdo: dificuldades nas relacdes sociais, dificuldade em lidar com
situacdes ndo programadas, dificuldade em compreender o sentido
conotativo ou metaférico das palavras, dificuldade para entender
sacarmos ou mesmo de “brincar” verbalmente com um dos seus
pares. Na adolescéncia essas carateristicas ganham visibilidade
porque entendem que sdo diferentes e ndo desejam ser rotulados
como diferentes, entdo, acabam se isolando mais que o habitual para
ndo transparecer para seus pares essas diferencas que possui.

E importante mencionar que cada individuo é tnico, logo as
caracteristicas de cada individuo diagnosticado com TEA, também
serao relacionadas a cada um, pois ndo podemos padronizar as
caracteristicas para todos os individuos com o mesmo diagndstico.
Como o TEA é um transtorno fenotipico, ele varia o grau de
nivelamento entre 1 a 3, respectivamente do leve ao grave, e o que
diferencia os niveis sdo os tipos de apoios que o individuo
necessitara.

Os alunos mencionados na pesquisa se enquadram no nivel
1 e 2, pois os alunos que se enquadrava no nivel 3, a mae solicitou a
coordenadoria de ensino, que transferisse o aluno para uma classe
especial.




De acordo com o Manual de Doengas mentais, o DSM-IV, o
Autismo era subdividido em varias etimologias que tinha como
sugestdo de diagnostico uma triade de Asperges, Autismo Classico
e Transtorno Desintegrativo. Atualmente, encontramos laudos
descritos com essa triade, e com outras diferenciaces, pois o
diagnéstico se da a partir dos apoios diferenciados que o individuo
necessitara no seu cotidiano.

Com o DSM-V (2013c), as categorias como: Transtorno do
autismo, autismo classico, Transtorno de Asperger, Transtorno
Invasivo do Desenvolvimento e Transtorno Desintegrativo da
infancia deixam de ser classificados separadamente para nomeado
de Transtorno do Espectro Autista (TEA). A Sindrome de Rett
continua a ser a excegdo por exigir um tratamento mais especifico
em relagdo ao grupo (MORATO, 2016, p.17).

Atualmente a Classificacdo de Transtornos Mentais e de
Comportamento, foi publicado pela Organizacdo Mundial de Saude
(OMS), CID-11 (2018), aborda caracteristicas detalhadas sobre a
diferenciagdo do TEA com ou sem deficiéncia intelectual, e
comprometimento de linguagem funcional, e niveis da gravidade. O
CID-11 (2018) também define o TEA caracterizando pela persisténcia
de padrdes comportamentais, de interesse restrito, falta de
comunicacgao social.

O autismo tem visibilidade mundial desde que a Organizagao
das Nag¢des Unidas sugere a todos os paises a comemoracao do dia
da Conscientizacdo do Autismo, 02 de agosto. O objetivo da ONU é
debater em varias areas sobre o tema do TEA.

o

Em 2020, foi determinado pelo Decreto de Lei n
13.977/2020, a Carteira de ldentificacdo da Pessoa com Espectro
Autista. O objetivo da lei é a identificacdo para proporcionar
acessibilidade e protecdo aos autistas em todo pais.




Mediante as reflexdes apresentadas, as pessoas com TEA sdo
contempladas com uma legislagdo bem segura em prol dos seus
direitos, mas isso ndo significa que a inclusdo realmente aconteca na
sociedade. Trazendo para o contexto deste relato, a inclusdo dentro
das escolas regulares representa um grande desafio para
comunidade escola, seja em termos de estratégias pedagogicas,
acessibilidade ou suporte.

Os alunos com TEA sdo publico-alvo da Educacao Especial -
PAEE de acordo com (BRASIL, 2008), logo diante de suas
necessidades, eles possuem o direito a um mediador individual,
possivel reducdo de carga horaria e adequacao curricular de acordo
com a Lei Brasileira de Incluséo (LBI, 2015). A partir desse preambulo,
varias pesquisas sdo realizadas em busca de melhores estratégias
pedagogicas para proporcionar o desenvolvimento integral do
aluno com TEA durante a sua vida académica. Portanto, neste estudo
trazemos para o contexto do relato os conceitos de coensino e
Desenho Universal para Aprendizagem. Conceitos que foram postos
em pratica para inclusdo de alunos com TEA.

O Vilaronga, Mendes e Zerbato (2016, p. 67) definem o
trabalho coensino relacionando o professor especialista AEE e o(s)
professor(es) da classe regular. Eles “elaboram o planejamento,
instruem, combinam as regras, criam atividades e avaliam o ensino
dado a um grupo heterogéneo de estudantes.” As autoras ainda
apontam que o coensino, embora pouco conhecido no Brasil, € um
tipo de estratégia exitosa muito utilizada por alguns paises com o
objetivo de favorecer a inclusdo dos alunos publico-alvo da
Educagao Especial.

E um servico de apoio onde os professores dividem as
responsabilidades dos alunos de uma classe, em especial para
aprendizagem dos alunos PAEE. O coensino é um servigo que surgiu
e tem sido utilizado em varios paises. Representa uma alternativa
para Sala de Recursos Multifuncional ou Classe Especial. No Brasil é




pouco utilizado porque ndo ha politicas publicas que o
regulamente-o, j& que no Brasil, ndés temos a politica publica do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), oferecido nas Salas de
Recursos Multifuncional.

O coensino ndo é um sistema de ensino isolado ou mesmo
substitutivo. Ele é construido em conjunto, pois trabalham juntos o
professor especialista e o professo da classe regular. Ndo existe uma
separacdo entre os professores ou mesmo horarios e classes. A
literatura traz resultados muito promissores em relacao ao coensino.
O professor especialista domina os conhecimentos relacionados a
disciplina que ministra e o professor especialista da Educacao
Especial auxilia o professor em proporciona aulas para que todos os
alunos sejam incluidos, com um olhar atento em relacdo as
estratégias pedagogicas e mediacdo adequada que o aluno PAEE ira
receber.

De acordo com Wood (1998) o coensino permite pensar nas
responsabilidades em conjunto, para que o aluno ndo seja de
responsabilidade de um Unico professor, mas sim de todos. Quando
ha um pensamento de unido colaborativa, o processo de
escolarizacdo dos estudantes PAEE torna-se mais promissores
porque os servicos e funcdo ndo sdo separadas.

De acordo com Peterson (2006) a inclusdo escolar nos
Estados Unidos é de responsabilidade principal do professor do
ensino comum com apoios que podem ser o professor especialista
atuando junto com o professor na classe regular, na mesma sala de
aula ou o professor do AEE atuando na Sala de Recursos
Multifuncionais. O que determina o atendimento, que ¢é
preferencialmente feito na sala regular é o Plano Educacional
Individualizado (PEIl), ele determina os tipos de apoio que o aluno
recebera e as necessidades dos mesmos para o tipo de atendimento
gue ira receber.




No Brasil, o atendimento especializado feito pelo professor
do AEE é feito no contraturno como atendimento complementar ou
suplementar de acordo com suas especificidades.

De acordo com Mendes (2006) para que o0 coensino possa ser
aplicado nas unidades escolares é necessaria uma formacao para
toda comunidade escolar, pois as redes de apoio podem ser
compostas por recursos humanos, arquitetonicos ou mesmo de uma
Tecnologia Assistiva.

De acordo com Braun e Marin (2012), o ensino colaborativo
€ uma experiéncia construtiva e exitosa dentro do ambiente escolar,
pois o professor da classe regular aprende a flexibilizar suas a¢des
para por em pratica o curriculo de modo a favorecer a maioria dos
alunos, porque ele entende que cada aluno possui habilidades
diferentes para aprender um conteudo.

Dentre os problemas que a Instituicdo Escola enfrenta é a
falta de preparo dos professores diante da inclusdo. Desde 1994,
com a Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994) é posto as
habilidades e conhecimentos que o professor da classe regular
necessita ter diante da incluséo.

O conhecimento e habilidades requeridas
dizem respeito principalmente a boa pratica
de ensino e incluem avaliacdo das
necessidades especiais, adaptacao do
conteldo curricular, utilizagdo de tecnologia
da  assisténcia, individualizagdo  de
procedimentos de ensino no sentido de
abarcar uma variedade maior de habilidades
etc. (BRASIL, 1994, p.31).

Em 2003, o Ministério da Educacao e Cultura — MEC criou o
“Programa de Educagdo Inclusiva: direito a diversidade”. O curso




teve por objetivo formar gestores e professores de todo pais para o
trabalho com a inclusdo, contemplando as possibilidades e desafios.

[...] O documento traz uma avaliagdo de que
o principio constitucional de garantia de
condicdes de acesso e permanéncia na
escola em todos os niveis de escolaridade
ndo fora atingido satisfatoriamente, e
sinalizou a necessidade de superacao da
oposicdo e distancia entre os profissionais
que atuavam na escolarizacao de alunos
publico-alvo da Educacao especial (RABELO,
2012, p.39).

O professor da classe regular necessita proporcionar aulas
inclusiva, fazendo uso de estratégias pedagodgicas que contemple os
alunos PAEE. Portanto, mesmo sendo um problema ainda recorrente
em 2023, temos um documento de 1994 que aborda a formacéao
docente quanto a inclusdo.

Nesse sentido, temos empregado o conceito de Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA), atribuido a David Rose, Anne
Meyer e pesquisadores do Center for Applied Special Technology —
CAST. O DUA se trata de um modelo tedrico-pratico que busca
ampliar as oportunidades de desenvolvimento de cada estudante,
por meio de planejamento pedagdgico continuo e multidisciplinar,
somado ao uso de midias digitais. Tal conceituagdo é sustentada
pela ideia do Design Universal, definido na Convencdo sobre os
Direitos da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2009).

O Design Universal consiste na acessibilidade
facilitada para todos, quer em termos fisicos,
quer em termos de servi¢os, produtos e




solugdes educacionais, para que todos
possam aceder, sem barreiras, satisfazendo as
suas necessidades individuais e aumentando a
qualidade de vida (ALVES; RIBEIRO; SIMOES,
2013, p. 124).

O formato do DUA visa a criar meios para o desenvolvimento
de estratégias de acessibilidade para todos os alunos, em parceria
com professores especializados e outros profissionais, com a
elaboracao de recursos, materiats, atividades e espagos educativos e
flexiveis para o aprendizado de todos os alunos, contemplando,
assim, a diversidade, os diferentes estilos e ritmos de aprendizagem,
sem resumir-se, entretanto, apenas no nivelamento cognitivo. A
partir dessa perspectiva, o curriculo escolar ndo seria simplesmente
adaptado para pessoas com quaisquer tipos de deficiéncias; mas,
sim, apresentado de forma a atender a todos os educandos.

Segundo Prais (2017) o planejamento de atividades
pedagogicas pressupde sua intencdo de ensinar e objetivos do
aprender pelo aluno. Portanto, o planejamento realizado com os
principios do DUA representa uma potencialidade promissora para
as praticas pedagogicas. Ademais a literatura traz diversos
argumentos para aplicagcdo da abordagem a partir do planejamento
das aulas.

De acordo com o PNE, a formacao docente trata-se de uma das
metas para o plano, entretanto a legislacdo ndo auto se aplica e
enquanto isso, devemos considerar as necessidades dos estudantes
em respeito ao direito e acesso a aprendizagem.

O conceito de DUA vem se mostrando bastante eficiente em
pesquisas relacionadas a formacdo inicial/continuada de docentes
para inclusdo escolar. De acordo com Prais (2017, p. 207) “se os
professores incorporarem os conhecimentos tedricos e praticos da
inclusdo, poderdo empregar os principios do DUA em qualquer




metodologia de ensino, para tracar intengdes claras e coerentes
diante o que, para que e como ensina os conteldos|...]".

Nunes, Saia e Tavares (2015), sdo enfaticas ao afirmarem
que o processo de escolarizacdo dos estudantes publico-alvo da
Educacao Especial em turmas regulares, representa uma luta pela
humanizacdo de todos ndés e ndao um beneficito dos grupos
historicamente alijados da sociedade desde a antiguidade. Sua
afirmacdo é corroborada em (UNESCO, 2020, p. 12), “Inclusdo é um
pré-requisito para uma sociedade sustentavel’, ou seja, é uma meta
mundial.

Nesse sentido, (PLETSCH, 2014) defende a importancia de
praticas pedagodgicas diversificadas, desenvolvidas a partir de um
curriculo escolar articulado com referenciais tedricos. Também
afirma que, "é preeminente ampliar investigagdes cientificas para
analisar as possibilidades e os caminhos pedagdgicos a serem
seguidos para fornecer o desenvolvimento educacional e social de
criancas e jovens com deficiéncia” (PLETSCH; OLIVEIRA; ARAUJO,
2015, p.46).

Segundo Madureira e Nunes (2015), a utilizacdo de praticas
pedagogicas eficazes que dé oportunidades para que todos se
sintam acolhidos e que garantam a aprendizagem de todos é
contribuir para a funcdo da sociedade atual. Praticas pedagodgicas
pensadas a partir da planificacdo das aulas, que atendam aos
componentes do curriculo e os principios da abordagem do
Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) considerando as redes
neuronais afetivas, estratégicas e de reconhecimento.

Ha alunos que necessitam da rotina, ja alunos que necessitam
da inovacao, alunos que gostam de trabalhar sozinho, outros em
pares ou até mesmo grupos. Ndo ha uma abordagem ideal para
garantir o engajamento dos alunos, sendo assim, é essencial oferecer
opgdes para garantir o alto envolvimento por parte dos alunos,
opgdes para autorregulacgdo e persisténcia (MEYER; ROSE; GORDON,
2015).




Com a pandemia do COVID-19, as redes de ensino modificaram
o curriculo para todos os alunos, os docentes necessitaram ajustar
suas metodologias pedagdgicas para recuperar os alunos em
defasagem e continuar a desenvolver os conteidos com os alunos
gue conseguiam acompanhar o curriculo, a sala de aula tornou-se
mais diversa. Nesse contexto, as aulas passaram a ser mais criativas,
com o auxilio de tecnologias como videos, jogos, podcash, ou seja,
ferramentas diversas para auxiliar o aluno na aprendizagem. Ao
utilizar o Desenho Universal para Aprendizagem foi possivel
proporcionar a aprendizagem ao maior nimero de alunos, ja que a
abordagem faz uso de materiais diversos, respeitando a forma de
aprender de cada individuo.

Diante do exposto é objetivo deste trabalho demostrar os
beneficios do trabalho colaborativo em uma escola publica de
segundo segmento da rede municipal do Rio de Janeiro, para
inclusdo de quatro alunos do nono ano com diagndstico do
Transtorno do Espectro Autista, com base na abordagem do
Desenho Universal.

O PERCURSOS METODOLOGICO DO ESTUDO:

Trata-se de uma pesquisa-acdo colaborativa entre a
professora pesquisadora que atua no Atendimento Educacional
Especializado e os professores da classe regular trabalhando juntos
para que os alunos autistas tenham acesso ao curriculo geral
fazendo uso da abordagem do Desenho Universal para
Aprendizagem.

Os quatro estudantes com diagnéstico de TEA estdo
matriculados no oitavo e nono ano do Ensino Fundamental, de uma
escola da Rede Municipal do Rio de Janeiro. Dois alunos estao no
oitavo ano e dois no nono. Um dos alunos do nono ano possut
habilidade em matematica, inclusive se destaca dos outros alunos da




escola, ja que, o aluno foi campedo da Olimpiada Brasileira de
Matematica das Escola Publicas. Os outros alunos possuem suas
particularidades, de acordo com as caracteristicas dos alunos com o
diagnéstico de TEA.

O trabalho colaborativo se iniciou quando a professora do
AEE fez uma reunido com os responsaveis e recebeu como relato
deles, que os alunos ndo desejavam frequentar a Sala de Recursos
Multifuncionais, porque ndo queriam ser vistos como “diferentes”,
mesmo tendo algumas dificuldades, as quais as maes nao
conseguiam sanar em casa e com a pandemia as dificuldades se
agravaram, pois as terapias diminuiriam por conta da pandemia
CovID-19.

Diante do relato a professora do AEE, que ja tinha feito um
curso sobre coensino e ja havia estudado sobre o DUA fez uma
reunido com a direcdo da escola e professores para expor a situacao
e propor agdes em conjunto. A professora deu uma formacgao sobre
os principios do DUA e coensino, apds iniciaram as acbes do
planejamento de acordo com os principios do DUA. A professora
passou a frequentar a classe regular desses quatro alunos para
auxiliar os professores na aplicacdo do planejamento. Os professores
da classe regular se mostraram muito entusiasmados, pois
perceberam que todos os alunos se “engajaram” nas atividades, o
que antes nao acontecia.

Os mediadores dos alunos PAEE também receberam uma
formacgdo pela professora do AEE, assim os mediadores também
passaram a fazer um trabalho colaborativo com os professores
regentes. Como a rede de ensino ndo possui a politica publica de
contratar um professor mediador para acompanhar os alunos PAEE,
a professora do AEE, passou a orientar os mediadores e os
professores quando ao preparo do material.




Uma outra agdo importante em prol da inclusdo fol na
construcao do plano de gestdo da escola, uma das acbes elencadas
fol a formacao continuada para os professores durante os Conselhos
de Classe e reunides pedagogicas. Dessa forma, a professora
especialista do AEE programou a ementa da formacdo juntamente
com a coordenacdo da escola, de forma a atender as demandas da
unidade escolar transformando a escola cada vez mais em um
espaco inclusivo.

Através dessas acdes, os alunos PAEE se sentiram incluidos
COm 0s seus pares, ja que passaram a realizar as mesmas atividades
que seus colegas. Eles também demostraram interesse em
participara da SRM, ja que neste ambiente a professora preparava
recursos juntamente com eles para levarem para suas turmas. Os
alunos tipicos também passaram a valorizar o espaco da SEM e
passaram até mesmo a visita-lo para aprender sobre as tecnologias
assistivas ou mesmo participar na confeccdo de materiais com os
alunos matriculados na Sala de Recursos Multifuncional.

O aluno que fol campedo da Olimpiada Brasileira de
Matematica das Escolas Publicas, ganhou como prémio da Rede
Municipal de Educacdo do Municipio do Rio de Janeiro, uma viagem
para Disney e para Nasa, juntamente com sua mae. O aluno recebeu
um computador para o auxiliar em seus estudos, conheceu o
secretario de educacao da rede e foi visitar a escola para falar sobre
a importancia dos estudos e de superar as barreiras para alcancar
lugares que sonha.

CONSIDERAGOES FINAIS

Sem a pretensdo de esgotar as possibilidades de
contribui¢des sobre a tematica apresentada, podemos concluir que
nao existe uma abordagem ideal para o trabalho com alunos PAEE,
0 que existe é a busca por caminhos para entendermos como o




aluno aprende e, desse modo, propormos caminhos promissores
para o desenvolvimento social e académico desses alunos
garantindo sua permanéncia e aprendizado no ambiente escolar.

Concluimos que, ha alunos que necessitam da rotina, ja
alunos que necessitam da inovacao, alunos que gostam de trabalhar
sozinho, outros em pares ou até mesmo grupos. Ndo ha uma
abordagem ideal para garantir o engajamento dos alunos, sendo
assim, essencial oferecer opgdes para garantir o alto envolvimento
por parte dos alunos, opgdes para autorregulacdo e persisténcia
(MEYER; ROSE; GORDON, 2015).

Nesse sentido, considera-se que:

(v Cada individuo €& dnico e,
consequentemente, isso nos remete para os
estilos, ritmos e modos singulares de
aprendizagem em cada individuo; (vi) A
aprendizagem é aprimorada com desafios e
inibida com ameacas, ou seja, o individuo
precisa tanto de estabilidade quanto de
desafio. Tais aspectos tém como premissa os
estudos de trés redes de sistema corticais do
cérebro envolvidos durante a aprendizagem:
redes de reconhecimento, estratégicas e
afetivas (NELSON, 2013 apud ZERBATO;
MENDES, 2018, p. 150).

Nesse sentido, CAST (2018) cada cérebro é Unico composto
por uma complexa teia interconectada, esculpida e influenciada pela
genética e as interagdes com o meio ambiente. Cada aluno possui
seu estilo de aprendizagem, logo os educadores precisam promover
caminhos flexiveis em dire¢do aos objetivos de aprendizagem dando
apoio ao aluno, construindo conexdes fortes relacionando com as
conexdes ja estabelecidas. Nosso cérebro é movido por objetivos,




por isso, é de suma importancia para o aluno saber o motivo daquela
aprendizagem para que seu cérebro construa conexdes com um
conhecimento ja fixado.

Uma escola inclusiva é aquela que respeita as diferencas,
valoriza as potencialidades de cada aluno, traca objetivos
promissores para todos, respeita o bem-estar de docentes e
discentes, a escola trabalha em unido, entendendo que a educacao
inclusiva se constréi junto com a participagdo de toda comunidade
escolar.

REFERENCIAS

ALVES, Maria Manuela; RIBEIRO, Jaime; SIMOES, Fatima. Universal
Design for Learning (UDL): Contributos para uma escola de todos. In:
Indagatio Didactica, v.5 (4), dezembro de 2013

BRASIL. Politica Nacional da Educagdo Especial na perspectiva da
Educacgao Inclusiva. Ministério da Educacao. Secretaria de Educagéo
Especial. Brasilia, DF: MEC/SEESP, 2008a.

.CORDE. Declaragao de Salamanca e linha de agado sobre as
necessidades educativas especiais. Brasilia — DF. 1994.

. Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educagao Basica, modalidade Educagao Especial.
Resolucao 4. Brasilia, 20009.

. Lei 13.146 de 06 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de
Inclusdo da pessoa com deficiéncia. Presidéncia da Republica.
Brasilia, DF: Casa Civil, 2015a.

.Lei 13.977,de 8 de janeiro de 2020. Brasilia:Planalto,
2020. Disponivel em: <www.planalto.gov.br>. Acesso em:
03/03/2023




Braun, Patricia; Marin, Marcia (2016). Ensino colaborativo: uma
possibilidade do Atendimento Educacional Especializado. Revista
Linhas. Floriandpolis, v. 17, n. 35p. 193-2155set./dez. DOI:
http://dx.dot.org/10.5965/1984723817352016193. Acessado em
18/06/2021.

Oms- Organizagao Mundial de Saude (2006). Classificagao Estatistica
Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Saude - CID
10. Disponivel em: https://bit.ly/2YCaBcl. Acessado em 09/09/2021.

OMS -Organizagdo Mundial da Saude.Classificacdo de Transtornos
Mentais e de Comportamento da CID-11: Descri¢cbes clinicas e
diretrizes diagnosticas. Disponivel em:
<www.icd.who.int/browsell/l-m/en>. Acesso em: 05/03/2020a.

MENDES, E.G. A radicalizacdo do debate sobre a inclusado escolar no
Brasil. Revista Brasileira de Educagdo, Campinas, v. 11, n. -, p. 387-
405, 2006.

MORATO, P. R. D. S. Contribuices da Abordagem Gestaltica
para a Compreensdo dos Fendmenos do Transtorno do Espectro
do Autismo (Trabalho de Conclusdo de Curso em Psicologia). Rio de
Janeiro: UFFR, 2016.

PLETSCH M. D. SOUZA F. F. ORLEANS L. F. A Diferenciagao Curricular
e o Desenho Universal para Aprendizagem como principio para
inclusdo escola. Revista Educagdo e Cultura Contemporanea
142642812017. Disponivel em:
file:///C:/Users/lanel/Downloads/A_diferenciacao_curricular_e_o_de
senho_u.pdf Acesso em: 06 agosto 2019

Pletsch, M. D., Oliveira, M. C. P., & Araujo, D. F. (2015). Consideragdes
sobre a escolarizacdo de criangas e jovens com deficiéncia




intelectual. Perspectivas em Dialogo: Revista de Educagdo e
Sociedade, 2(3), 39-49.

PETERSON, PJ. Incluséo nos Estados Unidos: filosofia,
implementacdo e capacitagdo de professores. Traduzido por Maria
Amélia Almeida (PPGEES/UFSCar). Revista Brasileira de Educacgéo
especial. Marilia, v.12, n.1, p.3-10, jan-abr, 2006.

RABELO, L.C.C. Ensino Colaborativo como estratégia de formagao
continuada de professores para favorecer a inclusdo escolar. 2012.
200f. Dissertacdao (Mestrado em Educacdo Especial). Universidade
Federal de Sao Carlos. UFSCar. Sao Carlos, 2012.

ROSE, David H.; MEYER, Annie. Teaching every student in the digital
age: Universal design for learning. Alexandria: ASCD. 2002.

Vilaronga, C. A. R, Mendes, E. G., & Zerbato, A. P. (2016). O trabalho
em colaboracdo para o apoio a inclusdo escolar: da teoria a pratica
docente. Interfaces da Educacao, 7(19), 66- 87.

WOOD, M. Whose job is it Anyway? Educational role in Inclusion.
Exceptional Children, vol. 64, n°.2, p. 181-195, 1998.

ZERBATO, Ana Paula; MENDES, Eniceia Goncalves. O uso do Desenho
Universal para Aprendizagem na elaboragao de atividades inclusivas.
In: Congresso Nacional de Educagdo Especial, UFSCAR. Disponivel
em: https://proceedings.galoa.com.br/cbee7/trabalhos/o-uso-do-
desenho-universal-para-aprendizagem-na-elaboracao-de-
atividades-inclusivas. Acesso em: 1 agosto de 2020.







7

INSTITUICOES INCLUSIVAS PARA ESTUDANTES COM
AUTISMO: UMA PEQUENA PEDRINHA LANCADA
SOBRE O MAR

Cassio Henrique Rodrigues Alves
Luiz Antonio Lopes Toledo

INTRODUCAO

O autismo é percebido como um transtorno que
compromete a capacidade de comunicacao e interagao social, tendo
se tornado mais comum em nossa sociedade que nas décadas
anteriores, sendo cada dia mais natural conhecermos e interagirmos
com criancas, adolescentes e adultos portadores deste espectro.

Um dos motivos deste aumento de naturalizagdo dos casos
pode estar relacionado ao desenvolvimento de pesquisas especificas
na area e ao avanco da medicina na investigacdo dos sintomas.

Para além do diagnostico, é fundamental que os ambientes
escolar e universitario estejam adaptados para receber as criancas,
adolescentes e adultos com esta condigdo, pois sdo espagos pré-
politicos de didlogo e formacdo humana, que precisam garantir a
todos os conhecimentos necessarios para uma vida digna. Desta




forma, para que seja confirmado o direito e a dignidade das pessoas
autistas, é necessario existir espagos que possibilitem a didatica e
percepcao sensorial adequada aos estudantes.

Outro fator importante é o fato que o tratamento precisa ser
iniciado o quanto antes, proporcionando ao individuo uma melhor
adaptacdo aos obstaculos que poderdo ocorrer na vida social e
académica.

Neste interim, é essencial que as instituicdes de ensino
estejam preparadas para receber estudantes com essa condicao,
bem como a identificacdo das areas mais afetadas quando o aluno
interage com o ambiente, de forma a demonstrar quais as
caracteristicas minimas necessarias para que a instituicdo possa
receber estes estudantes de forma mais proativa.

JUSTIFICATIVA

Com o avanco da ciéncia e da medicina, o mundo passou a
buscar solugdes cada vez mais praticas e assertivas no intuito de
incluir mais pessoas a vida social. Nesse contexto, os mais de dois
milhdes de autistas no Brasil, segundo o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica - IBGE, precisam de aten¢do e cuidado
especial, para que haja a real inclusdo na sociedade (GENIAL CARE,
2022).

Essas garantias, além de estarem implicitamente incluidas no
arcabouco social, estao explicitamente descritas na Let N° 12.764, de
27 de dezembro de 2012, que instituiu a Politica Nacional de
Protecado dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista,
conforme Artigo 3°:

Art. 3° Sdo direitos da pessoa com transtorno
do espectro autista:




| - a vida digna, a integridade fisica e moral,
o livre desenvolvimento da personalidade, a
seguranca e o lazer;

Il - a protecdo contra qualquer forma de
abuso e exploracao;

[ll - o acesso a acdes e servicos de saude,
com vistas a aten¢do integral as suas
necessidades de saude...

IV - o0 acesso:
a) a educacado e ao ensino profissionalizante;

Assim, as instituicdes de ensino precisam estar preparadas
para receber estes estudantes de forma a garantir qualidade no
aprendizado e melhores possibilidades de insercao no mercado de
trabalho e na vida social.

Nesse contexto, a adogao de solugdes inovadoras e que se mostrem
eficazes na inclusdo dessas pessoas se faz necessaria, sendo
importante dissemina-las entre as instituicdes de ensino.

REFERENCIAL TEORICO
AUTISMO

O Transtorno do Espectro Autista — TEA, pode ser definido
como um disturbio de neurodesenvolvimento caracterizado por
desenvolvimento atipico, manifestacdes comportamentais, déficits
na comunicagao e na interacao social, padrées de comportamentos
repetitivos e estereotipados, sendo geralmente identificado na fase
da infancia (MINISTERIO DA SAUDE, 2022).




Em 1943, o médico Leo Kanner, da Austria, iniciou os estudos
para identificar o que era o até entdo desconhecido Autismo. No ano
seguinte, Hans Asperger, médico norte americano, também dedicou
tempo para estudar o espectro (MELLO et. a/ 2013). Nestes estudos,
fol identificado que as caracteristicas que se assemelhavam entre a
populagdo clinica eram na area de comunicacao, interagdo social e
comportamental.

Atualmente, segundo a Rede D'or (2022), os principais sinais
que podem indicar o autismo sao:

Dificuldade em manter contato visual;
manter-se mais isolado e sem interagir com
outras criancas; dificuldade em fazer novos
amigos; fazer movimentos repetitivos sem
motivos aparentes; interesse muito intenso
em determinados assunto (hiperfoco) e
desinteresse total por outras coisas; ficar
muito afetado ou aborrecido por mudangas
na rotina e em seu dia a dia; ndo falar ou
repetir frases em momentos inadequados;
uso de linguagem repetitiva; dificuldades de
imaginagao; lirritabilidade; insonia; falta de
atencdo;  hiperatividade;  sensibilidade
sensorial (sente dificuldade em ficar lugares
com muito barulho, por exemplo).

Considerando os varios sinais e caracteristicas, é
imprescindivel entender que o TEA afeta os individuos em diferentes
intensidades, de forma que estes podem ser classificados em niveis,
conforme expde a NeuroSaber (2022):

a) Autismo Leve;

b) Autismo Moderado;

c) Autismo Severo.




Na intensidade leve, considerada mais branda, tem como
caracteristica, pequenas falhas ao manter dialogos com outras
pessoas, mesmo conseguindo falar frases completas e se envolver
na conversacdo; outra caracteristica é a dificuldade em formar
amizades, distanciar-se de rotinas e planejamentos e, inflexibilidade
de comportamentos (NEUROSABER, 2022).

J& na intensidade moderada, a pessoa sO consegue
desenvolver dialogos com frases simples, sendo que ha mais
interesse em assuntos especificos e linguagem ndo-verbal; outro
traco de personalidade é a inflexibilidade no comportamento e
resisténcia a mudangas, além de movimentos repetitivos frequentes
(NEUROSABER, 2022).

Por fim, no autismo severo, os autistas possuem graves
déficits na comunicagdo verbal e ndo verbal, com conversacdes com
pouca interagdo e abordagens incomuns, podendo em alguns casos
este ndo falar; comportamentos restritos e repetitivos e, grande
dificuldade para mudar o foco e as acdes (NEUROSABER, 2022).

No livro, “Mundo Singular: entenda o autismo”, a autora
descreve de forma bem didatica os niveis do TEA, comparando com
o langcamento de uma pedra em um lago:

Quando jogamos uma pedrinha em um lago
de agua parada, ela gera varias pequenas
ondas que formam camadas, mais préximas
e mais distantes do ponto no qual a pedra
caiu. O espectro autista é assim, possui varias
camadas, mais ou menos proximas do
autismo classico (grave), que poderia ser
considerado o centro das ondas, o ponto
onde a pedra atingiu a agua. Esse espectro
pode se manifestar nas pessoas de diversas
formas, mas elas terdo alguns tragos




similares, afinal todas as ondulaces derivam
do mesmo ponto. (SILVA, 2012, p. 63)

Uma das formas de tornar o convivio mais habitual é realizar
o diagndstico ainda na infancia e que o tratamento se inicie o quanto
antes, sendo que este precisa ser executado por uma equipe
multidisciplinar (Neuropsicologo, analista do comportamento,
fonoaudidlogo, terapeuta ocupacional e psicomotricista), com
intuito de desenvolver as areas cognitivas mais sensiveis afetadas em
cada pessoa, garantindo uma melhor qualidade de vida e
independéncia.

Um fator relevante e que dificulta o diagnostico € o custo dos
exames clinicos. Existem disputas judiciais entre familias e planos de
saude para definir se os exames estdo inclusos no rol de obrigacdes
das operadoras de planos.

Em 2016, foi fundada a TISMOO, uma empresa de
biotecnologia especialista em diagnostico de TEA. A empresa
fornece trés exames que podem auxiliar no diagnostico. O primeiro,
T-Array®, é um teste genético pds-natal que identifica alteracdes do
numero de cdpias no genoma, e custa R$ 3.998,00. O segundo é o
T-Exom®, que é um exame genético que sequencia O exoma,
custando R$ 5.290. E por fim o T-Gen®, que analisa os dados obtidos
a partir do sequenciamento completo dos 3 bilhdes de pares de
bases (“letras”) do genoma do individuo, com posterior identificagdo
de alteragdes genéticas associadas ao transtorno do espectro do
autismo e/ou sindromes relacionadas por uma equipe
transdisciplinar de especialistas, com valor de R$ 18.497,00 (TISMOO,
2023).




Tratamentos

O Autismo possui diversos métodos de tratamento, de
acordo com o nivel de necessidade. Assim, podemos elencar
algumas metodologias ja testadas e que obtiveram éxito:

Equoterapia

A terapia é baseada em técnicas com cavalo, sendo que as
atividades sdo desenvolvidas com foco na educacao e reabilitacao
dos pacientes. Importante notar que o animal foi escolhido por sua
inteligéncia e boa memoria, tornando o tratamento mais individual,
pois este tem a capacidade de memorizar pessoas, objetos, lugares
e acontecimentos (SILVA; LIMA; SALLES, 2018).

Dentre os varios beneficios deste método, o Portal Tua Saude
(2022) destaca os seguintes:

Desenvolvimento do afeto, devido ao
contato da pessoa com o cavalo; Estimulacao
da sensibilidade tatil, visual e auditiva;
Melhora da postura e do equilibrio; Aumenta
a autoestima e a autoconfianga, promovendo
a sensacdo de bem-estar; Melhora o tonus
muscular; Melhora na postura; Permite o
desenvolvimento da coordenacdo motora e
percepcao dos movimentos.

Tratamento e educacdo para criancas com autismo e com disturbios
correlatos da comunicagdo — TEACCH

O método foi desenvolvido por Eric Schoppler, médico do
Departamento de Psiquiatria da Faculdade de Medicina da




Universidade da Carolina do Norte, Estados Unidos, e visa o
desenvolvimento individual, através da avaliacdo do paciente
chamada PEP-R (Perfil Psicoeducacional Revisado), que elenca os
pontos fortes e déficits de cada um.

Mello (2007) enfatiza que o ambiente deve ser preparado
para que as atividades desenvolvidas tenham elementos visuais e
palpaveis, como: agendas, quadros, painéis; e que exista padrdes de
trabalho, para que haja adaptacao e compreensao da crianga, e assim
ela possa desenvolver independéncia.

Applied Behavior Analysis - ABA

A Analise do Comportamento Aplicada, em tradugdo para o
portugués, consiste no uso de técnicas que ampliem a capacidade
cognitiva, motora, de linguagem e de integracao social, reduzindo
praticas de repeticdo e esforcos negativos que causam danos ou
interferem no processo de aprendizagem, aperfeigoando
habilidades como ler, conversar e interagir com os demais individuos
(NEURO CONECTA, 2020).

Autora e pesquisadora do Departamento de Filosofia e
Teologia do Caldwell College, Mary Beth Walsh (2011) exp&e que:

“Nos, pais de criancas com autismo, temos
que trabalhar mais para garantir que nossos
filhos aprendam tudo o que puderem,
alcancem seu potencial, e quando conflamos
na ABA para medir o progresso e orientar o
ensino, sabemos que estamos fazendo toda
a diferenca que podemos”.




Ndmeros

Os dados quantitativos sobre autismo no Brasil e no mundo
ainda sao incertos. Por se tratar de um transtorno que depende da
busca da familia pelo sistema de saude para fins de diagnéstico e
demais tratativas, ocorre que muitas pessoas ndo o fazem, gerando
assim dados que nao refletem a realidade.

Entretanto, a Organizacdo Mundial de Saiude — OMS, em
estudos recentes, apontou que o Brasil possut dois milhdes de
autistas, o que representa 1% da populacdo do pais. Este dado sera
visualizado melhor quando da divulgacao do novo censo do IBGE,
gue devido a pandemia da COVID-19 foi adiado, sendo realizado em
2022-2023, sendo incluso no seu bojo perguntas sobre autismo, para
cumprir os dispostos na Let N° 13.861, de 18 de Julho de 2019, Art.17,
paragrafo Unico: “Os censos demograficos realizados a partir de
2019 incluirdo as especificidades inerentes ao transtorno do
espectro autista, em consonancia com o § 2° do art. 1° da Lei n®
12.764, de 27 de dezembro de 2012".

Segundo o Centro de Controle de Doengas e Prevencao — CDC,
localizado nos Estados Unidos, a presenca do TEA entre as criangas
norte americanas é de 1 em 36 no ano de 2020 (REVISTA GALILEU,
2023). A série historica, que é comparada com o ano de 2018,
mostrou que houve um crescimento de 22%, ja que no estudo
anterior havia 1 em 44 criangas com TEA. Os diagnosticos nos
Estados Unidos sao avancados se comparados aos do Brasil, pois
naquele pais existe uma rede de monitoramento do autismo
chamada ADDM - The Autism and Developmental Disabilities
Monitoring, fundada em 2000 com intuito de aperfeicoar as politicas
de inclusao de autistas na sociedade (PAIVA JR., 2019).




LEGISLAGOES

O trato juridico dado ao autismo, assim como para os outros
tipos de transtornos, é recente, sendo que as leis anteriores tratavam
de forma mais abrangente todas as deficiéncias, sem adentrar nas
nuances de cada uma, gerando problemas para os tratamentos
especificos.

S6 no ano de 1993, com a Lei n® 8742, foram citados
diretamente os portadores de TEA, qualificando familias a receberem
o Beneficio da Prestagdo Continuada (BPC), se a renda mensal per
capita da familia fosse inferior a ¥ (um quarto) do salario minimo.

Para elucidacdo dos varios momentos legislacionais, segue
quadro que demonstra as principais leis nacionais que, direta ou
indiretamente, tratam do assunto e possibilitam uma melhor
inclusdo dos autistas no contexto social, para que assim se cumpra
o Artigo 5° da constituicdo federal de 1988: "Todos sdo iguais
perante a lei, sem distin¢do de qualquer natureza, garantindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do
direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade”.

Quadro 1 — Resumo de leis nacionais

LEGISLAGCOES NACIONAIS

Leis Disposi¢des

Dispde sobre o apoio as pessoas portadoras
de deficiéncia, sua integragdo social, sobre a
Coordenadoria Nacional para Integracao da
Pessoa Portadora de Deficiéncia - Corde,
institut a tutela jurisdicional de interesses
coletivos ou difusos dessas pessoas,
disciplina a atuacdo do Ministério Publico,
define crimes, e da outras providéncias.
Dispbe sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente e da outras providéncias.

Lei 7.853/1989

Lei n. 8.069/1990




Lei n. 8.213/1991

Lei de Cotas para Pessoas com Deficiéncia -
Dispbde sobre os Planos de Beneficios da
Previdéncia Social e da outras providéncias.

Lei n. 8.742/1993

A Lei Organica da Assisténcia Social (LOAS),
que oferece o Beneficlo da Prestagdo
Continuada (BPC). Para ter direito a um
salario minimo por més, o TEA deve ser
permanente e a renda mensal per capita da
familia deve ser inferior a ¥4 (um quarto) do
salario minimo.

Lei n. 8.899/1994

Concede passe livre as pessoas portadoras
de deficiéncia no sistema de transporte
coletivo interestadual.

Lei 10.098/2000

Estabelece normas gerais e critérios basicos
para a promocao da acessibilidade das
pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, e da outras
providéncias.

Let n. 10.048/2000

Da prioridade de atendimento as pessoas
que especifica, e da outras providéncias.

Lei n. 10.216/2001

Dispde sobre a protecdao e os direitos das
pessoas portadoras de transtornos mentais
e redireciona o modelo assistencial em
saude mental.

Politica  Nacional
de Educacao
Especial na
Perspectiva da
Educacdo Inclusiva
— MEC/SEEP/ 2008

Documento elaborado pelo Grupo de
Trabalho nomeado pela Portaria n°
555/2007, prorrogada pela Portaria n°
948/2007, entregue ao Ministro da Educacao
em 07 de janeiro de 2008.

Lein.7.611/2011

Dispbe sobre a educacao especial, o
atendimento educacional especializado e da
outras providéncias.




Lein. 12.764 /2012

Institut a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista; e altera o § 3° do art. 98 da
Lei n® 8.112, de 11 de dezembro de 1990.

Lei n. 13.146 / 2015

Institui a Lel Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia).

Lei n. 13.370/2016

Estende o direito a horario especial ao
servidor publico federal que tenha conjuge,
filho ou dependente com deficiéncia de
qualquer natureza e tira a necessidade de
compensacao ou reducao de vencimentos.

Lei n. 13.977 / 2020

Institui a Carteira de Identificacdo da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista (Ciptea)
e estabelece que os estabelecimentos
publicos e privados poderao valer-se da “fita
quebra-cabeca, simbolo mundial da
conscientizagdo do transtorno do espectro
autista, para identificar a prioridade devida
as pessoas com transtorno do espectro
autista

Lei n. 14.287/2021

Altera a Let n 8.989/95, para prorrogar a
isengao do Imposto sobre Produtos
Industrializados (IPI) na aquisicdo de
automoveis de passageiros e para estender
o beneficio para as pessoas com deficiéncia
auditiva.

Lein. 2.867/2023

Dispde sobre a reserva de vagas de
estaclonamento  para  Pessoa  com
Transtorno do Espectro Autista no Municipio
de Palmas

Fonte: Portal Autismo de Santa Catarina




O Brasil é signatario de varias convencdes internacionais de
tratam da garantia e promogado dos direitos humanos. Assim, o
quadro abaixo expde algumas destas, que fundamentam, em
complemento a legislacdo brasileira, a base para a politica de
amparo ao autista.

Quadro 2 — Resumo de convencdes internacionais
CONVENGCOES INTERNACIONAIS
Convencgdes Disposi¢des
A Convencao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, adotada pela ONU em 13
de dezembro de 2006, constitut um marco
historico na garantia e promocao dos
direitos humanos de todos os cidadaos e
em particular das Pessoas com Deficiéncia.
Esta publicacdo, da Secretaria de Direitos
Humanos da Presidéncia da Republica,
inclut a integra da Convencdo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, o
Protocolo Facultativo a Convencao sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, o
Decreto Legislativo n° 186, de 09 de julho
de 2008, que aprova o texto da Convencao,
e o Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de
2009, que promulga a Convengao e seu
Protocolo Facultativo, e ainda a Declaracao
Universal dos Direitos Humanos.
O proposito da Convencdo é o de
Convengdo  sobre | promover, proteger e assegurar
Direitos das Pessoas | o desfrute pleno e equitativo de todos os
com Deficiéncia | direitos humanos e liberdades
comentada (2008) | fundamentais por parte de todas as pessoas
com deficiéncia e promover

Convencao
Internacional sobre
os Direitos das
Pessoas com
Deficiéncia (2011)




o respeito pela sua inerente dignidade.

Declaracao Declaracao aprovada em 5 de junho de
Internacional de | 2001 pelo Congresso Internacional ”
Montreal sobre | Sociedade Inclusiva” , realizado em
Inclusao (2001) Montreal, Quebec, Canada.
Convencdo  Interamericana  para a
Convencao da | Eliminacdo de Todas as Formas de
Organizacao  dos | Discriminagdo contra as Pessoas com
Estados Americanos | Deficiéncia, aprovada pelo Conselho
de Guatemala | Permanente da Organizacao dos Estados
(1999) Americanos na sessdo realizada em 26 de
maio de 1999 na Guatemala.
Declaracao de

Declaracao redigida na ocasidao da
Conferéncia Mundial de Educacdo Especial,
que reuniu 88 governos e 25 organizagoes
internacionais em assembleia realizada em
Salamanca, Espanha, entre 7 e 10 de junho
de 1994.

Salamanca — Sobre
Principios, Politicas
e Praticas na Area
das Necessidades
Educativas Especiais
(1994)

Fonte: Portal Autismo de Santa Catarina

METODOLOGIAS AMBIENTAIS DE ATENDIMENTO AOS AUTISTAS

A recepcao dos estudantes autistas numa instituicdao de
ensino requer bastante cuidado, para que estes nao sejam
prejudicados pela exposicdo a determinadas caracteristicas do
ambiente comumente utilizado pelos demais estudantes. Assim, nao
existe um método formal para alfabetizacdo, mas existem
orientagdes para melhoramento do indice de aproveitamento de
cada aluno.

Os ambientes exigem algumas caracteristicas especificas
para que os autistas se sintam integrados de forma positiva, pois a




percepcao dos sentidos, como audicdo, visdo e sensacao do seu
entorno, sdo, a depender do nivel do TEA, sensiveis ao espaco em
que se encontram.

De acordo com Elali (1997), além da analise de aspectos
estéticos/construtivos/funcionais do ambiente, é preciso priorizar
espagcos que se preocupam com a percepgao/satisfacdo dos
usuarios, de forma que intervencBes em termos de paisagem
propiclem a elaboragdo de propostas mais focadas no individuo
e/ou no social.

Estes aspectos precisam ser pensados para que o autista
tenha o direito de se locomover, de forma que possa experimentar
novas experiéncias, se tornando cada vez mais independente. Desta
forma, além dos aspectos legais a serem seguidos, é preciso que a
acessibilidade e praticidade sejam vistas como imprescindiveis para
que os estudantes ndo sofram estresses no ambiente escolar
(ANTUNES, 2007).

Existem varias caracteristicas importantes para os ambientes,
porém trés delas sdo indispensaveis para o espago escolar: acustica,
luminosidade e locais de fuga.

A acustica, considerando que muitos autistas possuem
hipersensibilidade, é importante, porque estimula um melhor
comportamento e maior capacidade de concentracdo, ja que evita a
exposicdo a ruidos ou reverberagdo do som. Um exemplo simples
citado por Beaver (2011) é a utilizacdo de carpetes, que podem
reduzir o impacto das pessoas caminhando, e ajudar na absorcéo de
sons.

J& a luminosidade é fundamental, pois precisar estar dosada
entre o artificial e o natural, proporcionando ao autista a sensacao
suave de ar livre, sendo que o uso de diversificadas fontes de luz,
nao apenas no teto, pode ajudar no desempenho. Para algumas
pessoas que possuem autismo, a intensidade da luz é um fator de
grande importancia na percepcao sensorial, sendo indicado que ndo
seja muito fria e nem muito quente, dura ou artificial, brilhante ou




fraca, e nem mesmo muito natural; a iluminagdo precisa ter equilibrio
(BROWNLEE, 2016).

Por fim, os locais de fuga sdo espacos para momentos de
estresse, quando o estudante sentir vontade de ficar sozinho, tendo
em vista essa ser uma caracteristica presente em muitos autistas.
Vergara et al (2018) explana que estes ambientes devem ser
pequenos e acolhedores, j& que se destinam a dar sensagdo de
seguranca, possibilitando a realizagdo das atividades interativas de
forma mais positiva. Outro fator importante é que o local ndo deve
ter grandes estimulos visuais e auditivos, podendo apenas possuir
elementos que ajudem no repouso.

Estas caracteristicas se incorporam ao ambiente, sendo
importantes para que o aluno seja o centro do processo de ensino-
aprendizagem. Assim, existem varias formas de transmitir
conhecimento aos adolescentes autistas, sendo trés que merecem
destaque: aprendizagem cooperativa, aprendizagem baseada em
problemas e sala de aula invertida; essas trés sdo consideradas
metodologias ativas.

Na aprendizagem cooperativa os estudantes sao estimulados
a trabalhar em grupo para alcancar os objetivos determinados,
facilitando a cooperacdo, lideranga, responsabilidade e
comunicacdo. Ja a aprendizagem baseada em problemas traz
problemas reais para que a teoria e pratica sejam utilizadas a fim de
resolvé-lo, desenvolvendo as areas cognitivas de pensamento critico,
resolucdo de problemas, tomada de decisdo e colaboracao. A sala
de aula invertida instrui o aluno a estudar os contelidos previamente
determinados em casa para que na sala de aula ocorra a discussao
dos conhecimentos adquiridos, gerando assim autonomia,
colaboragdo e pensamento critico (GENIAL CARE, 2023).




TECNOLOGIAS E EQUIPAMENTOS UTILIZADOS

No processo de ensino-aprendizagem para estudantes com
espectro autista, a utilizacdo de materiais didaticos adaptados é de
extrema importancia. Tal fato acontece porque muitos autistas
sentem dificuldade em aprender pelos métodos tradicionais de
ensino. Assim, os materiais didaticos precisam sofrer adaptagdes de
acordo com a necessidade individual.

A Smart School (2023) cita a utilizacdo de computadores,
tablets, desenhos interativos e jogos ludicos para estimular as
capacidades cognitivas. Os beneficios desses estimulos sdo variados,
mas podemos expor alguns: favorecem o processo de alfabetizagao;
estimulam a fala; despertam a atengdo e a concentragdo; motivam a
participacdo e a integracdo social; fornecem suporte para a
realizacdo de tarefas diarias; promovem o entendimento do
funcionamento do ambiente ao redor; propiclam a expressdo de
emocoes.

Alguns aplicativos contribuem para o desenvolvimento dos
estudantes, tais como: ABC Autismo, Aiello e Scai Autismo.

O método do ABC possui quatro niveis. Os trés primeiros
trabalham a coordenacdo motora da crianca por meio de objetos e
discriminagdo de elementos. O quarto nivel trabalha atividades
alfabetizadoras, pautadas no letramento, como o reconhecimento
de vogais, a composicdo de palavras e sequenciamento de nimeros
(AGENCIA BRASIL, 2015).

J& o Alello, criado por um brasileiro, busca ensinar vocabulario
para criangas autistas pela compreensao do significado das palavras
e sua grafia, interligando-os a leitura. Segundo Cunha (2015) o jogo
é bastante simples, possui um personagem que recebe uma tarefa
de ligar uma palavra a uma figura.

O Scai Autismo é um Sistema de Comunicacdo por Audio e
Imagens para Autistas, que de maneira simples auxilia a interagédo de
autistas e outras pessoas que possuem dificuldade de comunicacao.




O aplicativo esta disponivel na loja de aplicativos Google Play
Store®, sendo ofertado em portugués, inglés, espanhol, italiano e
francés, com download gratuito (PROTAGONISMO DIGITAL, 2023).

CONCLUSAO

O presente ensaio teve por objetivo trazer luz ao tema Autismo,
considerando o aumento significativo dos numeros no Brasil e no
mundo. Nesse sentido, foram apresentados conceitos e tratamentos
ja utilizados. Importante perceber que as instituicdes de ensino
precisam estar preparadas para receber estas pessoas, com
metodologias de ensino que efetivamente possibilitem aprendizado
para os estudantes.

Outro ponto relevante é a utilizagdo de tecnologias,
principalmente no inicio da vida estudantil, para aumentar a
capacidade de aprendizagem dos alunos e facilitar o convivio destes
com os demais alunos.

Percebe-se que o Brasil ja possui varias legislagdes, além de ser
signatario de varias convencdes internacionais, com intuito de
garantir a inclusdo dos autistas no meio académico e social, porém
ainda ha muito que se fazer para proporcionarmos condi¢des de
inclusdo efetivas dos portadores de TEA.

Assim como uma pedrinha lancada em um mar cheio de
ondas/camadas, é preciso dar condi¢des a todas as camadas sociais
terem acesso ao tratamento, com equipe multidisciplinar
competente e recursos necessarios para obter resultados positivos.

O autismo é, portanto, uma realidade que precisa ser estudada.
A inclusdo dos portadores no ambiente estudantil é imprescindivel
para assim efetivar o direito a educagdo, a vida digna, a integridade
fisica e moral, o livre desenvolvimento da personalidade, a seguranca
e o lazer.
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