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RESUMO

Este trabalho versa sobre a interface da Educacdo Escolar Quilombola pelo Ensino de
Geografia, no Ensino Fundamental Il das escolas publicas de Araguatins-TO, em
cumprimento a uma educacdo para as relacdes étnico raciais, e valorizacdo da comunidade
remanescente de quilombo Ilha de S&o Vicente no campo da educagdo. Mesmo diante de todo
0 empenho dos professores de geografia, o resultado do estudo se mostra exiguo, pois ha
auséncias latentes que obstaculizam a interfase entre as duas demandas no ambiente escolar.
Portanto, essa exiguidade, parte da observancia da auséncia de formacdo continuada
especifica para os professores de geografia, da falta de um curriculo multicultural, que
visibilize a existéncia da populacdo negra e das comunidades remanescentes de quilombos
(CRQ’s) de maneira efetiva, como também a insuficiéncia de material didatico que paute a
historia e cultura dos afrodescentes, incluindo os quilombos, e sua contribuicdo na formacéo
do Brasil. Convém mencionar que, h& um suporte legal para a aplicabilidade da Educacéo
Escolar Quilombola, a Resolugdo N° 02/18 que a torna uma modalidade de ensino, e define
diretrizes para a valorizagao das CRQ’s no ambiente escolar, ha também a Lei 10.639/03 que
trata da obrigatoriedade do estudo da “Historia e cultura da Africa e afro-brasileira” nos
estabelecimento escolares publicos e privados, esta Ultima ndo é um dispositivo legal
exclusivo para as CRQ’s, mas irrefutavelmente elas estdo incluidas na sua prescri¢do. O
estudo foi realizado por meio do estudo de caso, por meio de referencial teérico e por meio da
pesquisa de campo através de entrevistas e aplicacdo de questionario. Trata-se de uma
abordagem qualitativa. O objetivo da pesquisa é analisar as propostas pedagdgicas dos
professores de geografia e a atuacdo do poder publico municipal e estadual, referente a
Educacédo Escolar Quilombola no Ensino Fundamental 1l das escolas publicas de Araguatins-
TO. O cenério evidencia que a atuacdo do poder publico municipal e estadual, diante dos
dispositivos legais que amparam a Educacdo Escolar Quilombola, é exigua, pois ndo geram
resultados que tonifica uma educacéo para as relaces étnicos raciais, capaz de romper com o
racismo e o preconceito ainda vivo em relagdo as CRQ’s. A auséncia de politicas
educacionais que visibilize a populacdo negra, ainda operante no sistema educacional da rede
municipal e estadual de ensino em Araguatins-TO, cerceia a possibilidade de reconhecimento
tdo aspirado pelos remanescentes de quilombo Ilha de Séo Vicente.

Palavras-chaves: Educacdo Escolar Quilombola. Ensino de Geografia. Relacdes étnico-
raciais. Préticas pedagogicas.



ABSTRACT

This work deals with the interface of Quilombola School Education through the Teaching of
Geography, in Elementary Education Il of public schools in Araguatins-TO, in compliance
with an education for ethnic-racial relations, and appreciation of the remaining quilombo
community on S&o Vicente Island in field of education. Even in the face of all the
commitment of the geography teachers, the result of the study is meager, as there are latent
absences that hinder the interphase between the two demands in the school environment.
Therefore, this exiguity, part of the observation of the absence of specific continuing
education for geography teachers, the lack of a multicultural curriculum, which makes visible
the existence of the black population and the remaining communities of quilombos (CRQ's) in
an effective way, as well as the lack of didactic material that guides the history and culture of
people of African descent, including quilombos, and their contribution to the formation of
Brazil. It should be mentioned that, there is legal support for the applicability of Quilombola
School Education, Resolution N° 02/18 that makes it a teaching modality, and defines
guidelines for the valorization of CRQ's in the school environment, there is also Law
10.639/03 that deals with the mandatory study of “African and Afro-Brazilian History and
Culture” in public and private school establishments, the latter is not an exclusive legal device
for CRQ's, but irrefutably they are included in its prescription. The study was carried out
through a case study, through a theoretical framework and through field research through
interviews and the application of a questionnaire. It is a qualitative approach. The objective of
the research is to analyze the pedagogical proposals of geography teachers and the
performance of municipal and state public authorities, referring to Quilombola School
Education in Elementary Education Il of public schools in Araguatins-TO. The scenario
shows that the performance of the municipal and state public authorities, in the face of the
legal provisions that support Quilombola School Education, is meager, as they do not
generate results that tone up an education for ethnic-racial relations, capable of breaking with
racism and prejudice still alive regarding CRQ's. The absence of educational policies that
make the black population visible, still operating in the educational system of the municipal
and state education network in Araguatins-TO, limits the possibility of recognition so desired
by the remnants of quilombo Island of Sdo Vicente.

Keywords: Quilombola School Education. Geography Teaching. Ethnic-Racial Relations.
Pedagogical Practices.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - Foto da Escola Municipal de T. I.Professora Nair Duarte em Araguatins - TO......46

Figura 2 - Foto da Escola Estadual Aldinar Gongalves de Carvalho em Araguatins — TO .....47

Figura 3 - Foto do Colégio Estadual Osvaldo Franco em Araguatins — TO .........ccccceevveiieennene 48
Figura 4 - Foto do Colégio Estadual Lebnidas Gongalves Duarte em Araguatins — TO ......... 48
Figura 5 - Fatima Barros, lider do quilombo Ilha de S&0 Vicente ...........ccocevvveneneneiennnnnns 71
Figura 7 - Aviso de indicacdo do territério do quilombo Ilha de Séo Vicente.............ccccene... 73
Figura 8 - Residéncia do seu Manoel no quilombo Ilha de S&o Vicente..........cccocevereninnnnnns 76
Figura 9 - Pé de pequi na propriedade do seu Manoel ...........ccccooevieveiiieiecie e 77
Figura 10 - Producao do SEU MaNOEL..........c.ccveiiieieiiece et 78

Figura 11 - Colecdo de livros disponiveis nas escolas da rede estadual para o estudo das

FEIAGOES ELNMICO FACIANS ... .o eeveieeieieeteete ettt ettt sttt et r et ne e 159
Figura 13 - Livros sobre historia afro-brasileira............c.ccccooeiieiiiii i, 162
Figura 15 - Atividade referente a Consciéncia Negrano C. E. O. F.....cccovvviveiviicviccee, 165
Figura 16 Atividade sobre o Dia da Consciéncia Negrano C.E. L. G. D .....cccccvevvieiennne 166
Figura 18 - Acdo realizada referente a Consciéncia Negrana E.EELA.G.C.....ccccvevvvecivenen, 167
Figura 19 - Acéo realizada referente a Consciéncia Negrana E.EEA.G.C.....cccccevvvviinnnnne 168

Figura 20 - Acdo realizada referente a Consciéncia Negrana E.EEA.G.C.....c.cccoeevevvevieenene. 169



LISTA DE GRAFICOS

Gréfico 1 - Indice de alunos que demonstram apreco pela disciplina de Geografia............... 177

Gréafico 2 - Numero de alunos que informaram se o professor comenta ou ndo sobre as

comunidades quilombolas nas aulas de Geografia..........cccevevereriieniinieieee e 178

Gréfico 3 - Nivel de compreensdo dos alunos com relacdo ao que foi apresentado pelos(as)

professores(as) sobre as comunidades quIlombOIas .........cccoveviiiiiiiien 179

Graéfico 4 - Indice de alunos que apontam haver acdes ou projetos sobre a Consciéncia Negra

Gréfico 5 - Indice de conhecimento sobre a cultura africana e afro-brasileira apontado pelos

AIUNIOS e et e e e e e e e ———eaeee e e e e ———————aaaaaa 182



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Comunidades Remanescentes de Quilombo do Tocantins até 2019...................... 58

Quadro 2 - Unidades teméticas, objetos do conhecimento e habilidades que contemplam as
relacfes étnico-raciais no componente curricular de Geografia no Ensino Fundamental I,
BINCC (2018)....cueieeieiieiieiesie ettt sttt sttt st et seebe st e s e e besbe b e s e abesbe e enenre e 93

Quadro 3 - Unidades tematicas, habilidades e objeto do conhecimento para as relagdes étnicos
raciais e as comunidade quilombolas tradicionais quilombolas do Ensino Fundamental 11
diSPOSL0 NO DCT (2019) ...eceiiieiieecie ettt te e st e ste et esneesneeneenee e 96



LISTA DE MAPAS

Mapa 1 - Localizag8o da area de EStUAOD...........coeiiiiiieieiee et



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 - Escolas quilombolas por estados brasileiros............cccoeevveveiiieie e,

Tabela 2 - Namero de alunos da comunidade matriculados nas escolas pesquisadas



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

ACREQUISV — Associacdo das Comunidades Remanescentes de Quilombolas da Ilha de S&o
Vicente

ADCT - Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitorias

AMAS — Associagdo de Maes Solteiras e Mées Carentes no Extremo Norte do Tocantins
ANQ — Articulagdo Nacional de Quilombos

APATO - Alternativas para a Pequena Agricultura no Tocantins

ASCAMPA — Associacdo de Catadores e Catadoras de Materiais Reciclaveis da regido Centro
norte de Palmas

ATS - Agéncia Tocantinense de Saneamento

BNCC — Base Nacional Comum Curricular

CNE - Conselho Nacional de Educacao

CEB - Camara de Educacdo Basica

CEDECA/TO - Centro de Defesa dos Direitos da Crianca e do Adolescente do Tocantins
CELGD - Colégio Estadual Lednidas Gongalves Duarte

CEOF — Colégio estadual Osvaldo Franco

CDHP — Centro de Direitos Humanos de Palmas

COEQTO - Coordenacéo Estadual das Comunidades Quilombolas do Tocantins
COMSAUDE - Comunidade de Saude, Desenvolvimento e Educacdo

CONAQ - Coordenacdo Nacional de Articulagdo das Comunidades Negras Rurais
Quilombolas

CPT - Comisséo Pastoral da Terra

CRP — Comissdo de Povos do Cerrado do Conselho Regional do Tocantins

CRQ’s — Comunidades Remanescentes de Quilombos

DCT — Documento Curricular do Tocantins

DECAMP — Departamento de Educacdo do Campo

DPE -TO - Defensoria Publica do estado do Tocantins

DPU — Defensoria Publica da Uni&o

DRE - Diretoria Regional de Ensino de Araguatins

EAC — Escola Arte de Crescer

EEAGC — Escola Estadual Aldinar Gongalves de Carvalho

EMTIPND — Escola Municipal de Tempo Integral Professora Nair Duarte

FCP — Fundag&o Cultural Palmares


https://www.to.gov.br/ats

GRUCONTO - Grupo de Consciéncia Negra do Tocantins

IBGE- Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

ICMBIO - Instituto Chico Mendes de Conservacao da Biodiversidade
IDHMA - indice de Desenvolvimento Humano Municipal

IFTO — Instituto Federal do Tocantins

INCRA — Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agréria

INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
ITERTINS - Instituto de Terras do Estado do Tocantins

LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional

MDA - Ministério do Desenvolvimento Agrario e Agricultura Familiar
MPF - Ministério Publico Federal

NATURATINS - Fundacdo Natureza do Tocantins

OIT - Organizacdo Internacional do Trabalho

PGR — Procuradoria Geral da Republica

PPGCULT - Programa de P6s-Graduacéo em Estudos de Cultura e Territdrio
PPP — Projeto Politico Pedagogico

PROHISTORIA — Mestrado Profissional em Ensino de Histdria
RURALTINS - Instituto de Desenvolvimento Rural do Estado do Tocantins
SASALI - Secretaria Especial de Saude Indigena

SEAGRO - Secretaria da Agricultura, pecuaria e Abastecimento do estado do Tocantins
SECIJU - Secretaria de Estado da Cidadania e Justica

SECULT - Secretaria da Cultura do Tocantins

SEDUC- Secretaria de Educacédo do Estado do Tocantins

SEMADES - Secretaria do Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel
SECAD - Secretaria de Educacgédo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
SEMED/Marabéa (PA) — Secretaria de Educacdo de Maraba- PA

SESP — Servico Especial de Saude Pablica

SGE - Sistema de Gerenciamento Escolar

SEPPIR - Secretaria Nacional de Politicas de Promog&o da Igualdade Racial
SPU — Secretaria de Patrimonio da Unido

TALE — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

TCLE — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UFG — Universidade Federal do Goias

UERJ — Universidade do Estado do Rio de Janeiro


https://www.to.gov.br/ruraltins
https://www.to.gov.br/seagro

SUMARIO

1 INTRODUGAO ...ttt tes sttt esa s 19
(I R |V =1 (oTo (o] (oo - IS TSRS P TP PRPRO 29
N O | o] 1= 1 1oL PO R TP 36
121 ODBJELIVO GEIAL....c.eiiiiiieici s 36
1.2.2  ODbjetivos ESPECITICOS....ccuviiiiiiiieieiesie sttt 36
1.3 JUSHIFICALIVA. ...t 36
1.4 Problema da PeSQUISA..........ccoiiiiiiiiiii s 40
1.5 Caracterizac@o dos I0CUS da PESQUISA ........ccveieeiueerieeieiierie e seesre e se e sae e 43

2 HISTORIA DA FORI\/IA(;AO DOS QUILOMBOS NO TOCANTINS.......c.cccveennee. 50
2.1 A formacdo quilombola no TOCANTINS.........cccccviieiieie e 50
2.2 Os movimentos sociais e seus embates em prol dos quilombolas......................... 62
2.3  Os quilombolas da llha Sdo Vicente: de escravos a quilombolas........................ 72

3 O ENSINO DE GEOGRAFIA E AS RELAQ()ES ETNICO-RACIAIS NA

ESCOLA: UM CAMINHO PARA A EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA.......... 89

3.1 A proposta curricular para o Ensino de Geografia nas escolas na perspectiva

das relagBes ELNICO- FACIAIS......ciiieiieiiieieie ettt sttt sbe e b sne e 89
3.2 O Ensino de Geografia e as relagdes etniCo-raciais ...........cccocverveiesiveresrveseenns 101

3.3 A perspectiva da tematica “Historia e cultura africana e afro-brasileira” no

Ensino de Geografia no ambiente eScolar ... 118

3.4 A perspectiva da Educagdo Escolar Quilombola: o amparo legal para sua

IMPIEMENTAGEAD ...ttt bbb b et sb e 132
4 A EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA NAS SERIES FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL NAS ESCOLAS PUBLICAS EM ARAGUATINS-TO. .....c.cc.couu..... 148
4.1 A préaxis em sala de aula: andlise da realidade ...........ccccccooevvevviiiicci e 149

4.2 Os caminhos do Ensino de Geografia no Ensino Fundamental 11: aspirages e o
reflexo da abordagem das relagdes étnico-raciais nas escolas pesquisadas ................ 170



5

4.3 A (in)visibilidade do quilombo Ilha de S&o Vicente: a voz da comunidade .....
4.4 A Educacao Escolar Quilombola: esforgos para a sua aplicabilidade...............
CONSIDERAGOES FINAIS ... es e esaesaasee s

REFERENCIAS



19

1 INTRODUCAO

As praticas educativas devem estar relacionadas com a realidade territorial em que se
insere, a medida em que a concepgao curricular apresentada pela escola esteja voltada para
um curriculo que possa abranger as questdes sociais, politicas, econémicas e culturais dos
sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. A pesquisa em questdo propde
levantar um debate tedrico e empirico sobre a interface entre a Educacdo Escolar Quilombola
e 0 Ensino de Geografia nas escolas publicas de Araguatins, cidade do interior de Tocantins —
em especial no Ensino Fundamental Il de escolas publicas da regido. Pretende-se, assim,
observar o entrelacamento entre as praticas educacionais da escola regular e investigar os
graus de inferéncia da Educacdo Escolar Quilombola nesse meio, com o objetivo de analisar
as propostas pedagogicas dos professores de Geografia e a atuacdo do poder publico
municipal e estadual no tocante as politicas publicas de educacéo.

A perspectiva que aqui se apresenta vem como possibilidade de evidenciar a conexao
entre a Educacédo Escolar Quilombola e o Ensino de Geografia e, nessa via, compreende-se de
antemao que o entrelagamento entre essas duas demandas é insuficiente, dada a auséncia de
uma estrutura curricular de formacdo continuada para os/as professores/as e de material
didatico especificos, que contemplem essa temética para a valorizacdo das comunidades
remanescentes quilombolas — CRQ’s - no campo da educacao.

A Resolucdo CNE/CEB n° 8, de 20 de novembro de 2012, que trata das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na Educacdo Basica, torna a
Educacdo Escolar Quilombola uma modalidade de ensino em si, e visibiliza as comunidades
remanescentes de quilombos nos espacos escolares. A Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003,
por sua vez, versa sobre a obrigatoriedade do estudo da histéria e da cultura da Africa e afro-
brasileira nas escolas publicas e privadas do territdrio brasileiro, sugerindo uma educacgéo para
as relacdes étnico-raciais, ndo sendo exclusivo para as CRQ’s, mas inclusas na sua prescrigao.

A implementacdo dessas politicas publicas é exigua, porque historicamente a
populacdo negra vive em uma situacao de exclusdo, situacdo que se estabelece até os dias de
hoje na sociedade brasileira, inclusive dentro dos espacos escolares, e isso inclui criancas e
jovens provenientes de territdrios de quilombos. Apesar — e em razdo — disso, essas politicas
nos encaminham para a transgressdo dessa condi¢do, abrindo caminhos para que esse
segmento da populacdo se veja presente no curriculo, no material didatico e nas praticas
pedagdgicas dos professores, a partir da contemplacdo da sua historia, da cultura e das

tradigdes, dos saberes e fazeres das CRQ’s, através desses direcionamentos.
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Dentro do arcabouco de possibilidades das quais a aplicabilidade desses dispositivos
legais necessita para se tornar uma realidade no ambiente escolar, ha também a mobilizacdo
social e o envolvimento dos movimentos sociais — ferramentas extremamente importantes no
processo de implementacdo das politicas publicas, no sentido de exigir do Estado caminhos
para a sua efetivacdo nas escolas. E aqui faremos referéncia sobre a atuacdo do movimento
negro e do movimento quilombola, evidenciando o afinco da CONAQ - Coordenacdo
Nacional de Articulagdo das Comunidades Negras Rurais Quilombolas - que luta para que a
populacdo negra saia da invisibilidade e ocupe os espacos que lhe sdo de direito, como a
educacdo e qualquer outro setor social da populacéo brasileira.

O esboco proposto pela Resolugcdo n° 08/2012 aspira uma educagédo que seja dirigida a
visibilidade das CRQ’s no sistema educacional. Visibilidade essa que introduz a histéria, a
cultura, saberes e fazeres dessas comunidades em um curriculo que considere a diversidade
presente nas salas de aula; de materiais didaticos que se conectem a histdria na versdo dos
afrodescendentes, e de praticas pedagdgicas que se encaminhem para a difusdo da reflexdo
sobre a contribuicdo do povo negro na construcdo histérica do Brasil.

Considerar esses aspectos no sistema educacional abre margem a possibilidade das
criancas e jovens oriundos de territorios quilombolas se perceberem como sujeitos de direitos,
criando mecanismo para construcdo e fortalecimento da sua identidade quilombola, gerando
incentivo para atuarem de maneira participava na luta por melhores condic¢des de vida para a
populacéo negra, e consequentemente para as CRQ’s.

As demandas das CRQ’s sdo amplas ¢ a que sera pautada enfaticamente aqui é a
educacdo. A educacdo é vista como uma rota que possibilita a posse da terra de seus
territorios, por isso 0s movimentos sociais abracaram e defendem a implementacdo dessas
politicas publicas, que séo ac¢des afirmativas que viabilizam a ascensdo da populacdo negra a
outros status dentro da sociedade. Eles acreditam que a educacdo é o melhor caminho para
fortalecer a luta pelos seus direitos e garantir que suas reivindicagdes sejam atendidas pelo
Estado. Assim sendo, a educacgéo funciona quando de fato desenvolve o seu papel, como uma
porta a mais, aberta as conquistas almejadas pela comunidade.

A medida que essas acbes afirmativas forem sendo implementadas efetivamente,
haverd mudanca de conduta na sociedade, no sentido de que a equidade seja visivel,
proporcionando 0 acesso equitativo de direitos entre negros e brancos, colocando-os como
iguais na sociedade. A partir dessa proeza, a sociedade ird experimentar os efeitos da Lei
10.639/2003, porque a materializacdo do rompimento do racismo deixaré de ser uma quimera

e passaré a ser uma realidade em nosso convivio social.
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Fiar as prescricdes dessa lei é essencial, pois certifica o apoio legal para o
fortalecimento da Educacdo Escolar Quilombola, visto que seu argumento primario €
posicionar o negro no campo educacional, e evidenciar que a histdria desse povo estd
alicercada na condicdo de resisténcia, que teve seu principio em terras brasileiras, constituido
a partir dos quilombos.

Por isso reiteramos que o estudo da historia e da cultura dos afrodescendentes no
ambiente escolar deve ser tracejado desde a formagdo dos quilombos ao longo dos séculos até
a sua configuracdo atual, adjetivada na atualidade, como comunidades remanescentes de
quilombos — CRQ’s, pois assim esse direcionamento oportuniza mapeéa-las na cartografia da
educacéo.

Nessa perspectiva, Santos (2007) faz mencdo sobre a importancia de a escola tecer
praticas para mitigar as desigualdades raciais, pois € no seu ambiente que a socializacdo dos

sujeitos se torna efetiva e propicia para a construcao de personalidades.

Na escola, sdo transmitidos aprendizados que vdo além daqueles que consta no
curriculo oficial. Na escola, as criancas aprendem a lidar com seus colegas; a escola
é um ambiente onde pela primeira vez os individuos experimentam uma regulacéo
nas relagdes “entre iguais” -, 0 que faz com que nela se aprenda os possiveis padrdes
de reagBes diante das atitudes de outrem. Este € 0 momento em que se aprende a ver
0 outro, se ver em relacdo ao outro e se ver no outro. (Santos, 2007, p. 24-25).

Portanto, no espaco escolar deve prevalecer um ambiente com aspectos que orientem e
despertem os alunos para o perceber e o refletir sobre a diversidade racial. Assim sendo, é
fundamental que a escola trabalhe, além de outros contetdos, a questdo historica e cultural
dos afrodescendentes com o alunado. Isto é, que leve em consideracdo a vivéncia dos alunos,
pautando em suas praticas pedagdgicas as varias existéncias dentro das salas de aula.

Perceber as diferentes existéncias no ambiente escolar ndo é tarefa exclusiva do
professor, mas de toda a equipe escolar. Diante dessa percep¢do, compreende-se também que
construir acdes pedagogicas que a valorizem a diversidade faz parte de uma necessidade que
vai de encontro a construcao e ao fortalecimento da identidade dos sujeitos que fazem parte da
comunidade escolar em sua totalidade.

Retomando as demandas desse estudo, outro aspecto a ser investigado € o Ensino de
Geografia como um argumento de atravessamento para a conducdo de uma educagdo que
visibilize as CRQ’s nos espacos escolares, em especial a comunidade remanescente de
quilombo Ilha de Sao Vicente. O Ensino de Geografia pode se enveredar nessa tematica por

meio de suas categorias geograficas: espaco geografico, paisagem, territério, regido e lugar.
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Dentre elas iremos destacar o territdrio, visto que este € um indicativo fundamental de
existéncia para as CRQ’s.

O alvo de observacao seréd a conducdo pedagogica dos professores de Geografia para a
educacdo das relagBes étnico-raciais, pontuando o estudo sobre as CRQ’s durante as suas
abordagens, evidenciando suas propostas, aspiracdes e frustacdes para a interpelacdo dessa
teméatica durante as suas aulas. De modo geral, essa investigacdo ocorreu baseada nos
seguintes aspectos: formagdo continuada, estrutura curricular e material didatico especificos e
acessiveis para os professores de geografia entrelacarem esse tema nas aulas, alem de
politicas educativas direcionadas pelo poder publico municipal e estadual por meio da
SEDUC/DRE e SEMED de Araguatins -TO.

De acordo com os professores, incluindo os da rede de ensino municipal e estadual
que participaram da pesquisa, ndo ha formacgdo continuada sobre relacfes étnicas raciais, tdo
pouco sobre as CRQ’s para 0s docentes, quica para a equipe escolar. O que existe, no ambito
da rede estadual de ensino por meio da Diretoria Regional de Ensino/Araguatins -TO, é um
acompanhamento de assessoras de curriculo. Uma assessora € dedicada as Ciéncias Humanas
e outra atua com a Diversidade, e ambas as profissionais aparecem esporadicamente nas
escolas para assessorar os professores sobre as demandas da Secretaria de Educacdo do
Estado do Tocantins - SEDUC.

No entanto, os professores mencionam que essas visitas ndo abordam essa temética de
maneira efetiva, de modo que pouco ajudam o professor a introduzir essa questdo
satisfatoriamente nas suas praticas educativas. Na rede municipal, a situacdo é ainda mais
delicada, porque ndo h& profissional especifico na Secretaria Municipal de Educacdo —
SEMED, para assessorar os professores minimamente sobre o direcionamento dessa tematica
na escola.

Em relacdo a estrutura curricular, tanto os professores da rede estadual quanto da rede
municipal utilizam o DCT - Documento Curricular do Tocantins, constituido por
competéncias, habilidades e objetos do conhecimento (contetidos), que o aluno deve ser capaz
de inferir e aplicar. Convém mencionar que, durante a pandemia, houve algumas alteracdes
direcionadas pela SEDUC para as escolas da rede estadual referentes a utilizacdo desse
documento no retorno das aulas presenciais, em que foi realizada uma reorganizacdo dos
contetdos do DTC em um novo projeto, com outro formato, intitulado Recomegar.

O Recomecar, de acordo com os professores e a assessora de curriculo da area de
Humanas da DRE/Araguatins-TO, é o ordenamento dos objetos do conhecimento

contemplados no DCT que os alunos ndo tiveram a oportunidade de estudar durante a
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pandemia, no periodo em que as aulas estavam ocorrendo na modalidade remota. Contudo, 0s
professores apontam que os parcos objetos do conhecimento que faziam referéncia a tematica
dos CRQ’s no DCT foram excluidos nessa reorganizacdo dos contetidos a serem ministrados
nas aulas de Geografia.

O Documento Curricular do Tocantins € o curriculo direcionado a todas as escolas da
rede estadual construido de acordo com as prescri¢des da Base Nacional Comum Curricular —
BNCC. As opinides dos professores pesquisados apresentam pequenas divergéncias: alguns
mencionam que ndo tem nenhum conteddo referente as relagBes étnico-raciais e sobre as
CRQ’s no componente curricular de Geografia, enquanto outros reiteram que tem sim alguns
poucos conteidos, mas que, mesmo assim, a tematica é contemplada no curriculo.

O outro aspecto, e ndo menos importante, € a disponibilidade de material didatico
especifico sobre o estudo da “Histdria e cultura da Africa e afro-brasileira”. Referenciando
também as CRQ’s, unanimemente todos os professores relatam ndo haver material suficiente
para se pesquisar e gerar um dialogo produtivo com os alunos durante as aulas de Geografia, e
que também ndo ha material disponivel nas bibliotecas das escolas para os alunos
pesquisarem.

Contudo, todos os professores da rede estadual e as assessoras de curriculo da
DRE/Araguatins-TO mencionam ter chegado no inicio do ano (2022) uma cole¢do com
quatro exemplares, um para cada ano do Ensino Fundamental II, sobre “Historia afro-
brasileira e indigena”. Sobre essa colecdo, os professores expdem que as orientacdes para
trabalhar com esses livros foi apontada exclusivamente para os professores de Histdria. No
entanto, foi possivel encontrar também alguns livros em relagdo a “Histdria afro-brasileira e
indigena” no acervo de algumas bibliotecas das escolas pesquisadas, mas em quantidade
minima.

Somando-se a essas auséncias, também se verifica que ndo ha politica educacional
efetiva que aponte diretrizes para o estudo das relacdes étnico-raciais, acrescido o das CRQ’s,
guiadas pela SEDUC/DRE e SEMED nas escolas pesquisadas em Araguatins - TO. Fator esse
que opera para que as praticas pedagdgicas dos professores de Geografia ndo se reverberem
de maneira produtiva e capaz de provocar a reflexdo profusa para guiar os alunos(as) a uma
mudanca de conduta no combate ao racismo e ao preconceito que possam ser perceptiveis na
sociedade.

Percebe-se, a partir das investigacOes realizadas durante essa pesquisa, que a
disponibilidade de um curriculo que visibilize a populacdo negra e as CRQ’s no ambiente

escolar, e que propicie a formagdo continuada para os professores é minima por parte do
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poder publico — aqui, representados pelas Secretarias de Educacdo Municipal e Estadual
(SEDUC e SEMED). Dessa forma, ndo é de se espantar que, ainda que haja esforcos dos
professores e assessores de curriculo para a aplicabilidade dessa tematica, sdo muitas as
auséncias — de diversas naturezas — que inviabilizam uma educagdo verdadeiramente
antirracista.

Essa soma de auséncias parte de uma conduta de invisibilizacdo das comunidades
quilombolas por parte do governo do estado do Tocantins, através da SEDUC, por meio da
DRE - Diretoria Regional de Educacdo de Araguatins, e também do governo municipal,
mediante atuacdo da SEMED - Secretaria Municipal de Educacdo de Araguatins, em
observancia a exiguidade na aplicabilidade das politicas publicas traduzidas nas normativas, a
Lei 10.639/2003 e a Resolucdo N° 08/2012, voltadas para a educagdo das relagdes étnico-
raciais nas escolas pesquisadas sobre sua jurisdicao.

Essa pesquisa se dispbe a contribuir para o conhecimento da comunidade cientifica
acerca da realidade social e educacional da comunidade remanescente de quilombo Ilha de
Sao Vicente, e sobre suas lutas, conquistas, seu processo de territorializacdo, além de trazer
uma reflexao para uma educacéo antirracista.

Dado o exposto, a pesquisa busca identificar e analisar as acGes da Secretaria de
Educacdo do Estado do Tocantins (SEDUC) e da Secretaria Municipal de Educacdo de
Araguatins (SEMED) concernente a Educagdo Escolar Quilombola nas escolas publicas de
Araguatins - TO. O foco, portanto, é trilhar o debate tedrico e empirico que evidencie a
comunidade remanescente de quilombo Ilha de Sdo Vicente sobre o olhar geografico,
pautando os aspectos culturais, sociais, econdmicos e ambientais vivenciados pelos alunos.

Pretendemos analisar as contribuicbes do Ensino de Geografia para a Educagédo
Escolar Quilombola mediante investigacdo de trabalho de campo sobre as agdes educativas
gue sdo trabalhadas em sala de aula pelo professor(a) de geografia e seus educandos. O
Ensino de Geografia inserido em um contexto étnico-racial e politico presente na escola, com
educadores, educandos, gestor escolar, poder publico estadual e municipal e liderancas da
comunidade quilombola pode contribuir para a estruturacdo de elementos para serem
abordadas dentro das escolas de um curriculo escolar formador de cidaddos capazes de
fazerem uma leitura territorial de sua realidade vivida.

Aqui, sera evidenciado como €é conduzida a aplicacdo da Lei 10.639/03, que trata da
obrigatoriedade da “Historia e Cultura Afro-brasileira” e da outras providéncias nas escolas,
ainda que néo seja uma lei exclusivamente para a Educagéo Escolar Quilombola, como aponta

Castilho e Oliveira (2018, p. 36) “(...) Apesar das referidas conquistas, o texto da Lei
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10.639/2003 e a Resolucdo CNE/n° 01/ 2004 ndo fazem referéncias aos quilombos, no
entanto, indubitavelmente, foram de grande valia para a educagdo escolar quilombola”. Uma
vez que a lei em questdo traga orientacdes sobre os afrodescendentes, ela tem sua relevancia
para as comunidades quilombolas se tornarem presentes na pedagogia das escolas,
possibilitando & comunidade remanescente de quilombo Ilha de Sdo Vicente se tornar visivel
no sistema educacional local.

Nesse sentido, a pesquisa esta estruturada em quatro capitulos, nos quais evidencia-se
a Educacéo Escolar Quilombola em interface com o Ensino de Geografia. A proposta foi
mostrar a realidade das duas demandas nas escolas publicas de Araguatins do Ensino
Fundamental 11 durante o ano de 2022, externando o caminho trilhado pelos professores de
geografia em sala de aula e as a¢cdes do poder publico no que se refere a aplicabilidade da
Educacdo Escolar Quilombola, mediante os dispositivos legais de nivel nacional para essa
demanda nas escolas pesquisadas e a percepcao da comunidade a luz de uma educacao que 0s
aproxime da sociedade local.

No primeiro capitulo, o propdsito foi apresentar os elementos tedricos e 0os caminhos
metodologicos para a construcdo da pesquisa. Aqui evidenciamos a motivacdo para a
realizacdo da pesquisa, que esta alicercada no estudo tedrico e empirico, com foco na
compreensdo do ensino de Geografia no contexto étnico-racial para uma Educacdo Escolar
Quilombola. Ainda no primeiro capitulo pautamos a questdo norteadora da pesquisa, que se
alicerca em entender quais as propostas pedagogicas dos professores de Geografia e a atuacdo
do poder publico municipal e estadual, referente a Educacdo Escolar Quilombola no Ensino
Fundamental Il das escolas publicas de Araguatins.

O intuito dessa pesquisa ndo era trazer uma resposta pronta e imediata, mas sim, por
meio de estudos ja existentes sobre essa tematica e a da pesquisa de campo, evidenciar suas
fragilidades e colocar em pauta a necessidade de se ampliar estudos cientificos sobre a
comunidade remanescente de quilombo Ilha de S&o Vicente e sua importancia para a historia
e cultura do povo brasileiro, em especial para 0 municipio de Araguatins e regido adjacente.

A apresentacdo dos caminhos metodoldgicos foi dividida em duas partes. A primeira é
fundamentada em uma investigacdo tedrica, incorporando autores e documentos que
reconhecemos serem pertinentes para a construcdo do texto. Na segunda parte, o trajeto
metodoldgico perseguiu o estudo de caso do ensino de Geografia e de Educacdo Escolar
Quilombola nas escolas publicas de Araguatins - TO, tracado por uma abordagem qualitativa.

Ainda nos enveredando na metodologia, 0s procedimentos para a coleta e analise dos

dados foram essenciais para a investigacdo da pesquisa. Esses dois aspectos, se bem
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aplicados, tornam o caminho mais fidedigno a realidade. A coleta de dados ocorreu por meio
de analise documental de um referencial tedrico, buscando autores que ja se dedicam ao
estudo referente a essa tematica, e por meio da pesquisa de campo com entrevistas
semiestruturadas através da historia oral e aplicacdo de questionario.

A pesquisa foi alicercada por autores que discutem a tematica mediante concepcdes
referente ao ensino de geografia, como Callai, Castellar, Cavalcante; autores que dialogam
sobre o ensino de geografia e as relagBes étnico raciais, como Santos, Soares, Anjos; autores
que abordam a educacéo escolar quilombola, Gomes, Castilho; autores que dialogam sobre
territério quilombola, como Anjos, Santos, Carril; autores que debatem sobre identidade,
como Munanga, Quijano dentre outros que foram inseridos na construcdo da base tedrica ao
longo desse estudo.

Em relacéo a analise dos dados, é possivel afirmar que esta esta presente em todas as
fases do estudo e em abordagens e direcionamentos distintos: no levantamento bibliografico
buscando documentos, livros, dissertagdes, teses e artigos, com posterior afunilamento desse
material, que trouxe reflexdes relevantes para a pesquisa. Em seguida, a analise dos dados se
dedicou a observacao das entrevistas e do questionario, organizando-os em ordem cronolégica
e de acordo com o envolvimento dos sujeitos participantes, com suas possibilidades e
respectivas limitacOes, levando em consideracdo suas particularidades e importancia no
processo para a construcdo desse texto.

Os atores sociais envolvidos na pesquisa foram os professores de geografia,
independentemente de sua formacéo, os alunos do 8° e 9° Ano do Ensino Fundamental Il do
Colégio Estadual Lebnidas Gongalves Duarte, os representantes da SEDUC/DRE Araguatins
- TO e da SEMED/Araguatins - TO e alguns lideres da CRQ Ilha de S&o Vicente.

Convem mencionar que, tanto a SEDUC-TO, representada pela DRE/Araguatins - TO,
guanto a SEMED, sao érgdos importantes na aplicacdo de politicas educacionais, e por isso
houve um dialogo com as/os representantes da pasta desses 6rgdos. A ideia foi investigar
sobre o caminho direcionado por essas instituicdes no que se refere a Educacdo Escolar
Quilombola e o seu envolvimento com o Ensino de Geografia nas escolas e suas respectivas
abrangéncias, para contribuir na construgdo do texto.

O texto também trouxe a caracterizacdo do l6cus da pesquisa que se realizou nas
escolas publicas da rede estadual: Escola Estadual Aldinar de Carvalho, Colégio Estadual
Osvaldo Franco e Colégio Estadual Lednidas Gongalves Duarte, e a escola da rede municipal:
Escola Municipal de Tempo Integral Prof.2 Nair Duarte, além da comunidade remanescente
de quilombo (CRQ) Ilha de Sao Vicente em Araguatins - TO.
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A CRQ Ilha de Séo Vicente esta localizada na cidade de Araguatins, que € uma das 11
regides imediatas do estado do Tocantins, uma das 5 regides imediatas que compdem
a Regido Geogréfica Intermediéria de Araguaina, e uma das 509 regifes imediatas no Brasil
criadas pelo IBGE em 2017. A regido € composta de 13 municipios do Bico do Papagaio e
banhada pelo Rio Araguaia.

A CRQ em pauta ja possui a Certificagdo da Fundagdo Palmares, concebida em 2010,
que a reconheceu e conferiu o titulo de comunidade remanescente de quilombo. A

comunidade possui um namero significativo de familias em um territorio reduzido. Vé-se:

Atualmente, a Comunidade Remanescente de Quilombo Ilha de S&o Vicente
constitui-se de 48 familias, as quais ocupam um territorio de 32 hectares do total de
2.502 hectares (dois mil, quinhentos e dois), na llha de S&o Vicente. Contudo,
apenas 10 familias ali residem diariamente, devido a questdes de educacgdo, emprego
e renda (ALMEIDA; LAROQUE, 2019, p. 352).

A comunidade ainda segue aguardando a titulacdo para a posse do seu territorio por
parte do INCRA. Sem uma solucédo definitiva, as condi¢gdes que impedem a permanéncia dos
quilombolas no territorio sdo ampliadas.

No segundo capitulo, a pesquisa discorreu sobre como ocorreu o processo de formacéo
dos territorios quilombolas no Tocantins; a luta pela defesa de suas terras ao modo de vida
dos quilombolas no Tocantins; 0s movimentos sociais e seus embates em prol dos
quilombolas; e como os quilombolas da llha S&o Vicente se veem atualmente em uma luta
que se iniciou no periodo da escravidao no Brasil e que continua até os dias atuais.

Esse capitulo é relevante para a construcdo dessa pesquisa, Vvisto que contribui para
demonstrar o percurso de como os quilombolas mantiveram sua jornada de lutas e a busca por
melhores condiges de vida. E relevante e fundamental, pois esta intimamente cruzado com o
sistema educacional a qual suas criancas, jovens e adolescentes quilombolas tém acesso.

Os movimentos sociais ddo base para as questdes quilombolas e, entre elas, tem-se a
educacdao como um foco primordial. Contudo, é pertinente mencionar que a educacdo para as
comunidades quilombolas deve primar pela esséncia da sua histdria ancestral, enraizada na
memoria e nos saberes tradicionais que percorreram séculos e se firmam tentando resistir ao
singularismo da historia contada apenas na versdo europeia nos espagos escolares.

Ainda nessa pesquisa foi abordada a histdria de ocupacdo, formacéo e de lutas da
comunidade remanescente de quilombo llha de S3o Vicente. E extremamente relevante que

sua historia seja abordada nessa pesquisa, pois a partir dela sera possivel ouvir suas narrativas,



28

a partir da memoria dos seus ancestrais, seus anseios, suas aflicdes e que projetos visualizam
para a comunidade a partir da educacao que suas criangas e jovens tem contato.

Os tracos educacionais nas escolas publicas de Araguatins devem apontar a
visibilidade da comunidade remanescente de quilombo Ilha de Sdo Vicente no curriculo e nas
praticas pedagdgicas nos espacos escolares. Construir praticas pedagdgicas que ressaltem a
comunidade nas escolas € um mecanismo que a tornara visivel no municipio e passivel de ter
seu reconhecimento como um territorio de resisténcia de um periodo histérico. O que outrora
foi vivenciado pelo povo negro como lugar de fuga, hoje ndo se pode mais ter essa concepgao
em relacdo as comunidades quilombolas.

Partindo agora para o terceiro capitulo, o destague nesse momento apontou para como
o0 Ensino de Geografia se posiciona frente as relagdes étnico-raciais, que sdo um caminho para
se compreender e contextualizar a Educag@o Escolar Quilombola através do estudo sobre as
CRQ’s durante as aulas de Geografia nas escolas publicas de Araguatins. Nesse sentido,
pontuamos que o resultado do estudo se mostra exiguo, pois sdo muitas auséncias que
obstaculizam a sua efetividade. No entanto, ajuda a construir sonhos de se ter um lugar mais
aprazivel a todos ali envolvidos, ja que esclarece algumas davidas, apontando possiveis lutas
a serem travadas nas conguistas a serem atingidas daqui para frente.

E necessario destacar que o curriculo é o “Norte” para a reflexdo dos contetidos no
chdo da sala de aula, portanto, € nesse momento que sdo apresentados os direcionamentos
pedagdgicos dos professores de geografia; se eles tém autonomia para a construcdo desse
curriculo; se eles tém liberdade em especificar o que realmente é relevante para os alunos
estudarem; e se os conteudos estabelecidos no curriculo tém consonancia com a “Historia €
cultura afro-brasileira ¢ africana”, com énfase para as CRQ’s, em especial a comunidade
remanescente de quilombo Ilha de Sdo Vicente. E evidente que tudo isso em observancia a
contemplacdo dessa tematica na estrutura curricular de ensino das escolas pesquisadas.

Vale ressaltar que a Educagdo Escolar Quilombola se tornou uma modalidade de
ensino através da Resolucdo n° 08/2012, no qual estabelece que, as escolas quilombolas e
escolas que atendem alunos quilombolas, sendo este Gltimo aspecto, o caso das escolas
pesquisadas, pois ndo ha escola no territério do quilombo Ilha de Sdo Vicente, devem seguir
orientagdes especificadas dessa resolucéo. Para que os alunos das CRQ’s se vejam e se sintam
presentes no curriculo, nas praticas pedagdgicas e nos espacos escolares a partir das memorias
dos seus ancestrais até as suas vivéncias na comunidade.

E importante frisar que a luta por esse e outros dispositivos legais que fomentem a

possibilidade de a histéria do povo negro ser abordada na sala de aula a partir de outras
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narrativas, ndo se prendendo apenas a versdo eurocéntrica, assegura o estudo das relacbes
étnico-raciais e visivelmente a inclusdo da historia e cultura das comunidades tradicionais nos

espacos escolares.

1.1 Metodologia

A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica da UFT através da Plataforma Brasil/
sendo aprovada em 18 de agosto de 2022, sob o parecer de n° 5.588.772. A partir desse
momento, iniciamos a pesquisa de campo que ocorreu por meio de entrevistas, aplicacdo de
questionarios e observacéo in loco.

Os caminhos metodoldgicos foram divididos em duas partes, a primeira fundamentada
em uma investigacdo tedrica, incorporando autores e documentos que reconhecemos ser
pertinente para a construcdo do texto, e a segunda parte foi por meio da pesquisa de campo
observando como se da a afinidade entre o Ensino de Geografia e a Educagdo Escolar
Quilombola nas escolas publicas de Araguatins - TO, se concretizam na pratica.

O estudo de caso se utilizou da abordagem qualitativa. Esse método nos permitiu
interpretar o contexto social para além de uma descrigdo, nos conduzindo a um
aprofundamento dos acontecimentos sociais de maneira ampla, oportunizando, portanto, fazer
uma analise mantendo aspectos abrangentes e relevantes da realidade de um determinado
grupo social. Segundo Yin (2001, p. 27), “o estudo de caso é uma estratégia escolhida ao se
examinarem acontecimentos contemporaneos,” sendo essa uma prerrogativa da presente
pesquisa, pautada na observacéo direta e real do objeto pesquisado.

Para Gil (2008, p. 58),

O estudo de caso tem diferentes propositos, entre eles: como explorar situagdes da
vida real cujos limites ndo estdo claramente definidos; descrever a situagdo do

contexto em que estd sendo feita determinada investigacdo e explicar as variaveis
causais de determinado fendmeno.

Sendo o ultimo o direcionamento da presente pesquisa, para analisarmos e
entendermos as deficiéncias provocantes do caso a ser estudado.

Isto posto, André e Ludker (1986) ressaltam que a base do estudo de caso é trazer a
especificidade do que se pretende pesquisar, focando no contexto no qual os sujeitos estéo
inseridos em um dado momento. As autoras séo incisivas ao afirmarem que:

Os estudos de caso enfatizam a “interpretacdo em contexto”. Um principio basico

desse tipo de estudo é que, para uma apreensdo mais completa do objeto, é preciso
levar em conta o contexto em que ele se situa. Assim, para compreender melhor a
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manifestacdo geral de um problema, as acdes, as percepgdes, 0s comportamentos e
as interagOes das pessoas devem ser relacionados a situacao especifica onde ocorrem
ou a problemaética determina a que estéo ligadas... (ANDRE, LUDKER, 1986, p. 18-
19).

Como o estudo de caso aqui analisado se da por meio da abordagem qualitativa,
Richardson (2012, p. 79) “define-a por ser uma forma adequada para entender a natureza de
um fendmeno social”. Analisar a esséncia de um determinado grupo social é investigar seu
modo de vida de maneira apurada.

André e Ludker (1986, p. 18) assentam que o estudo qualitativo “(...) € o que se
desenvolve numa situacdo natural, é rico em dados descritivos, tem um plano aberto e flexivel
e focaliza a realidade de forma complexa e contextualizada” e, nessa perspectiva, é essa a
proposta desse estudo: analisar com naturalidade a vivéncia e detalhar o contexto dos sujeitos
que estdo inseridos nesse processo.

Marafon et al (2013) certificam também a esséncia da pesquisa qualitativa, que

(...) tem como identidade o reconhecimento da existéncia de uma relagdo dindmica
entre 0 mundo real e o sujeito, de uma interdependéncia viva entre sujeitos e objeto
de uma postura interpretativa, constituindo-se como um campo de atividade que
possui conflitos e tensdes internas. (MARAFON et al, 2013, p. 25)

Cabe, portanto, a pesquisa ser guiada pela interpretacdo da relacdo dos sujeitos com o
objeto, observando seu entrosamento com as possibilidades que Ihe sdo apresentadas referente
a Educacdo Escolar Quilombola por intermédio do Ensino de Geografia.

Segundo Creswell (2007, p. 141), esse tipo de abordagem ocorre quando “os
pesquisadores qualitativos usam a teoria em seus estudos de varias formas, e que essa teoria
da uma explicagdo para comportamentos”. Nesse sentido, essa abordagem se adequa a
pesquisa em questdo, visto que é esse 0 propdsito, o de explicar por meio de uma analise
profunda o fendmeno estudado.

O estudo de caso € a interface entre 0 Ensino de Geografia e a Educacdo Escolar
Quilombola ofertado pela SEDUC/DRE e a SEMED no Ensino Fundamental Il das escolas
publicas em Araguatins - TO, sendo elas: Escola Estadual Aldinar Gongalves de Carvalho,
Colégio Estadual Osvaldo Franco, Colégio Estadual Lebnidas Gongalves Duarte e a Escola
Municipal de Tempo Integral Professora Nair Duarte, pois ofertam o Ensino Fundamental 11.

Os atores sociais da pesquisa sdo os professores de geografia, os alunos, os lideres da
comunidade remanescente de quilombo ilha de Sdo Vicente, o(a) assessor(a) de diversidade e
das ciéncias humanas da DRE e o(a) coordenador(a) da SEMED de Araguatins - TO. Eles

foram entrevistados, pois suas participagdes serdo de inteira relevancia para a pesquisa, ja que
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estdo intimamente ligados a construcdo da tematica que nos dedicamos a estudar nas escolas
analisadas. Todos os atores sociais envolvidos foram entrevistados, exceto os alunos, pois
para eles foi aplicado questionario.

Os procedimentos adotados para a coleta dos dados foram o0s seguintes: revisao
bibliografica, analise documental, observacdo direta e a aplicagdo de entrevista e/ou
guestionarios, com base na historia oral.

A revisdo bibliografica foi fundamentada em autores que fazem um dialogo entre o
Ensino de Geografia e a Educacéo Escolar Quilombola e pautada nas relac6es étnico-raciais,
mediante a leitura de livros, capitulos de livros, artigos e dissertacoes.

Na andlise documental, os documentos utilizados foram: Base Nacional Comum
Curricular - BNCC, Documento Curricular do Tocantins — DCT da SEDUC/DRE-TO e da
SEMED - Araguatins - TO, Projeto Politico Pedagdgico das Escolas, Lei 10.639/03 e
Resolucédo n° 8/12.

De acordo com Chizzotti (2006, p. 90) “a técnica da observacao ¢ obtida por meio do
contato direto do pesquisador com o fenémeno observado, para recolher as agdes dos atores
em seu contexto e seus pontos de vista”. Partindo, portanto, dessa concepcdo, é essa
proximidade que precisa se manter com a realidade dos participantes para atestarmos por
meio da observacdo da vivéncia dos envolvidos na pesquisa.

Esse campo metodoldgico se alicerca também a partir da histéria oral, caracterizada

por Holanda e Meihy (2015) como um meio para se conceber a entrevista:

Entrevista em historia oral é a manifestagdo do que se convencionou chamar de
documentacéo oral. Ou seja, suporte material derivado de linguagem verbal expressa
para esse fim. A documentacdo oral quando apreendida por meio de gravagOes
eletrdnicas feitas com o propdsito de registro torna-se fonte oral. A histéria oral é
uma parte do conjunto de fontes orais e sua manifestagdo mais conhecida ¢é a
entrevista. (HOLANDA, MEIHY, 2015, p. 14)

Os instrumentos utilizados para obter as informagfes foram as entrevistas que —
mesmo com 0 momento pandémico — foram realizadas com professores(as), assessores(as) da
SEDUC/DRE, coordenadora de supervisdo da SEMED/Araguatins - TO e lideres da CRQ
Ilha de S&o Vicente, além da aplicacdo de questionério para os alunos do 8° e 9° do Ensino
Fundamental Il. A fim de preservar o anonimato dos participantes da pesquisa e de suas
respostas, estes serdo identificados com outros nomes, respeitando o codigo de ética,
conforme recomendacdes do Comité de Etica em pesquisa com seres humanos.

O uso da entrevista nesse estudo é expressivo, visto que sua aplicacdo nos possibilita

uma conversa entre o entrevistador e o entrevistado seguindo padrdes éticos para obter as
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informacbes as quais essa investigacdo busca evidenciar. Seguindo esse proposito de
entrevista, Gil (2008) indica que:
Pode-se definir entrevista como a técnica em que o investigador se apresenta frente
ao investigado e lhe formula perguntas, com o objetivo de obtencéo dos dados que
interessam a investigacdo. A entrevista €, portanto, uma forma de interacdo social.
Mais especificamente, é uma forma de dialogo assimétrico, em que uma das partes

busca coletar dados e a outra se apresenta como fonte de informacéo (GIL, 2008, p.
109).

Para tanto, a conducéo da entrevista deve ter uma padronizagéo, como aponta Creswell
(2007), que deve seguir a seguinte organizagéo: inicialmente selecione os participantes. No
nosso caso, os foram selecionados porque acreditamos que suas participacdes poderiam trazer
grandes contribuicdes para a pesquisa.

Depois da selecdo dos provaveis participantes, partimos para um contato preliminar. A
intencdo desse contato prévio é motiva-los a participarem da pesquisa, por meio da
apresentacdo do projeto, evidenciando a importancia da participagao de cada um nesse estudo,
explicando a proposta da pesquisa, sua forma de publicacdo e suas falas seriam coletadas.

Em seguida, j& com um roteiro de entrevistas semiestruturado, construido a partir do
levantamento bibliografico em artigos, livros, capitulos de livros e dissertagdes em sintonia
com o tema e com as questdes que estimularam essa pesquisa, € 0 momento da aplicacdo das
entrevistas. Convém mencionar que a pauta dos roteiros seguiu uma linguagem apropriada
para os participantes, buscando salvaguardar os principios éticos e o respeito a identidade dos
entrevistados.

Assim, ap0s a concordancia dos participantes, foram realizadas as entrevistas.

Primando pelos direcionamentos apontados por André e Ludke (1986) em que:

Ao lado do respeito pela cultura e pelos valores do entrevistado, o entrevistador tem
que desenvolver uma grande capacidade de ouvir atentamente e de estimular o fluxo
natural de informacdes por parte do entrevistado. Essa estimulacdo ndo deve,
entretanto, forcar o rumo das respostas para determinada direcdo. Deve apenas
garantir um clima de confianga, para que o informante se sinta a vontade para se
expressar livremente. (ANDRE, LUDKE, 1986, p.35)

Durante a entrevista os participantes tiveram liberdade para expressar suas alegrias,
conquistas, historias, frustacbes e perspectivas. A intencdo dessa teécnica foi capturar o
maximo de informacdes, pautando-se na ética, sensibilidade, simplicidade e bom senso, para
que os integrantes da pesquisa se sentissem acolhidos e passiveis de contribuir com o estudo,
gue agregara benesses a comunidade escolar e especialmente a comunidade remanescente de

quilombo Ilha de S&o Vicente.
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Portanto, a entrevista com os professores de geografia ocorreu nas dependéncias de
suas respectivas escolas em data e horario estabelecido por eles(as). O objetivo em ouvi-los
estd associado a sua ligacdo com a temadtica estudada, pois esses atores sociais tém
propriedade para relatarem como ocorrem os direcionamentos das instituicdes (SEDUC/DRE
ou SEMED) das quais as escolas em que trabalham estdo submetidas.

As entrevistas com as representantes da pasta de diversidade e das ciéncias humanas
da SEDUC/DRE e com a coordenadora de supervisaio da SEMED ocorreram com dia e
horario marcado por elas, na sede das instituicdes em que trabalham.

H& também as entrevistas realizadas com quatro lideres da CRQ’s Ilha de Sdo Vicente,
sendo trés delas ocorridas na comunidade e uma na residéncia de seus pais em Araguatins -
TO, em dia e horario definido por eles.

Conveém mencionar que, entre os(as) lideres da comunidade entrevistados(as), apenas
um mora no territorio; dois deles moram em Araguatins e vao semanalmente ao quilombo; e
um terceiro reside em Imperatriz - MA, que vai a Araguatins durante as férias e feriados,
aproveitando desse periodo para se deslocar até o quilombo.

Assim, seguimos para um didlogo de confiabilidade entre o entrevistador e 0s(as)
entrevistados(as), baseado no respeito de todas as manifestacbes dos participantes envolvidos
na pesquisa.

No intuito de reduzir os constrangimentos para os(as) professores(as), o0s(as)
assessores(as) da DRE, o(a) coordenador(a) da SEMED e os lideres da comunidade
quilombola que participaram da pesquisa, ressaltamos primeiramente que a pesquisadora
responsavel contatou individualmente cada um para participar da pesquisa. Em seguida,
realizamos a entrevista com 0s participantes, com a apresentacdo da proposta da pesquisa,
leitura do TCLE — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Na sequéncia, foram
sanadas as duvidas que surgiram. Apds a manifestacdo de concordancia, iniciamos o dialogo
com o uso de um aparelho celular para a gravacdo de voz. ApGs a coleta do material, as
gravacOes foram transcritas e utilizadas para a construcdo desse texto. O tempo médio das
entrevistas variou entre 20 minutos e 1h 10 min.

Com relagdo ao uso de questionario, seguimos orientacdes estabelecidas por Gil
(2008, p.121) “ao definir questionario como uma técnica de investigagdo composta por um
conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com o proposito de obter informacGes
sobre conhecimentos”. Essa técnica permite, que tenhamos uma amostra maior se
compararmos com a técnica da entrevista, pois possibilita a participacdo de um nimero maior

de atores sociais, podendo ocorrer no mesmo tempo e espago.
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Referente aos parametros utilizados no uso de questionario, seguimos o que orienta
esse mesmo autor: devemos primeiramente selecionar os participantes. Reitere-se que
aplicamos o questionario somente para os alunos do 8° e 9° Ano do Ensino Fundamental Il do
Colegio Estadual Lednidas Gongalves Duarte, sendo essa selecdo baseada na conexao desses
participantes com o estudo que estamos realizando.

Ap0s essa etapa, realizamos o contato prévio com todos os alunos participantes. A
intencdo desse contato prévio é motiva-los a participarem da pesquisa, por meio da
apresentagéo do projeto, evidenciando a importancia da participagdo de cada um nesse estudo,
explicando a proposta da pesquisa, como ela sera coletada e publicada.

Na sequéncia, o questionario foi formulado, construido a partir do levantamento
bibliografico através da leitura de artigos, livros, capitulos de livros e dissertagdes em sintonia
com o tema e com as demandas que estimularam essa pesquisa, seguindo uma linguagem
apropriada para os participantes, buscando salvaguardar os principios éticos dispostos na
conducdo dessa técnica.

A versdo final do questionario consta de 6 perguntas, entre objetivas e subjetivas, em
que os alunos sdo indagados sobre as praticas desenvolvidas na escola durante as aulas de
geografia, para a reflexdo do estudo sobre a histdria e cultura da populacéo negra.

Em relagdo a aplicacdo do questionario para os alunos, a amostra foi do Colégio
Estadual Lednidas Gongalves Duarte. Foram sete turmas envolvidas, sendo 4 turmas dos 8°
Ano (8°1, 8°2, 8°3 e 8°4) e 3 turmas do 9° Ano (9°1, 9°2 e 9°3), entre 0s turnos vespertino e
matutino.

Constatamos 208 alunos matriculados nas turmas de 8° e 9 Anos, porém, como nem
todos os pais assinaram o TCLE, apenas 109, pouco mais da metade dos alunos matriculados
nessas turmas, puderam responder ao questionario.

Seguindo os padr@es éticos, para 0s alunos participarem da pesquisa, eles precisam da
autorizacdo dos pais, pois sdo menores de 18 anos. S0 apds a concordancia dos seus pais 0s
alunos puderam responder ao questionario.

Entdo, o procedimento ocorreu da seguinte maneira: foi realizada a leitura do TCLE,
gue os pais deveriam assinar autorizando seus filhos a participarem da pesquisa, para 0S
alunos de cada turma, para que eles tivessem o conhecimento do que se trata a pesquisa e
explicasse para 0s seus pais e/ou responsaveis, para que eles assinassem o termo autorizando-
0s a participarem da pesquisa. Esse procedimento foi feito em todas as turmas participantes,
durante as aulas dos(as) professores(as) de geografia, e 0s pais tiveram entre um e dois dias

para assinarem e os alunos levarem na aula quando o questionério foi aplicado. Todavia, nem
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todos os pais assinaram, segundo os alunos, porque eles ndo tiveram interesse. Outros porque
pedia nimero de documento no termo e eles ficaram receosos e outros porque disseram que
n&o tiveram tempo de ler o termo.

Ap0s a autorizacdo dos pais, por meio da assinatura do TCLE, foi realizada a leitura
do TALE — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido — para os alunos concordassem em
participar da pesquisa. Na sequéncia o questionario foi integre, somente para aqueles alunos
aptos a participarem e eles tiveram um tempo de 50 minutos, entre a leitura do TALE e a
aplicacdo do questionario, para responderem.

A aplicacdo ocorreu de maneira tranquila em praticamente todas as turmas, exceto no
9° Ano 3 do turno vespertino. Essa turma tem 34 alunos matriculados e poucos pais assinaram
0 termo de autorizagdo. Diante disso, os demais alunos que ndo participaram da aplicacdo
conversavam bastante, gerando um desconforto durante a aplicacdo do questionario. No
entanto, foi possivel aos poucos alunos que estavam aptos responderem o questionario e
contribuirem com a pesquisa.

Todo esse procedimento foi realizado mediante consonancia da dire¢do e coordenacao
do colégio, sendo que foram entregues os termos e 0 questionario para a coordenadora ter
conhecimento dos direcionamentos sobre como seria sua aplicacdo e para gque tivessem acesso
ao material previamente caso surgisse alguma duvida dos pais sobre a pesquisa.

A realizacdo desses procedimentos ocorreu no periodo de quinze dias, nos turnos
matutino e vespertino, no Colégio Estadual Lebnidas Gongalves Duarte, durante 0 més de
novembro do ano de 2022. Vale pontuar que asseguramos que, durante o processo de pesquisa
de campo, ndo foram realizados registros fotograficos ou gravagdes de imagens dos
entrevistados, apenas a gravacdo de voz perante seu consentimento, apds a assinatura do
termo de autorizacdo de gravacédo de voz dos entrevistados.

Ap0s a construcdo do referencial tedrico-metodolégico e da realizacdo da pesquisa de
campo, a préxima etapa foi a analise dos dados colhidos durante as entrevistas e a aplicagdo
do questionario, em observancia a relacdo dos atores sociais com o lécus da pesquisa. Essa
terceira etapa ocorreu a partir da interpretacdo do pesquisador durante as observacdes na
pesquisa de campo e seu confronto com as fontes tedricas dos autores abordados. A
interpretacdo desses dados, diante das perguntas direcionadas a cada participante, deu margem
ao entendimento da realidade vivenciada pelos atores sociais envolvidos na pesquisa e de
como efetua-se a relacdo entre o0 Ensino de Geografia e a Educacdo Escolar Quilombola no

Ensino Fundamental Il das escolas publicas de Araguatins - TO.
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A analise dos dados ocorreu por meio da abordagem qualitativa, ja que se objetiva
descobrir e entender um cenério de forma geral, utilizando informacdes individuais coletadas
em entrevistas ou com aplicacdo de questionarios para os participantes da pesquisa. No
decorrer da pesquisa de campo, o foco foi observar a rotina escolar dos alunos e professores,
por meio de momentos de aula, reunifes, recreacdo, entrada e saida dos envolvidos na
pesquisa, fazendo anotagBes que pertinentes a tematica e cruzando os dados para realizar a
andlise.

A andlise de dados qualitativos tende a ser mais complexa e detalhada do que a anélise
de dados quantitativos. A principio, fizemos a transcricdo dos dados coletados.
Posteriormente, realizamos a tabulacdo dos dados a partir da elaboracdo de gréaficos. E por

fim, foi realizada a andlise interpretativa dos dados coletados.

1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo geral

Analisar as propostas pedagogicas dos professores de Geografia e a atuacdo do poder
publico municipal e estadual, referente a Educacdo Escolar Quilombola no Ensino
Fundamental Il das escolas publicas de Araguatins - TO.

1.2.2  Objetivos Especificos

- Identificar a compreensdo dos professores sobre o ensino de Geografia e a realidade do

quilombo Ilha de S&o Vicente.

- Abordar sobre as propostas pedagogicas do professor de Geografia, no que diz respeito a

Educacdo Escolar Quilombola.

- Verificar se SEDUC e SEMED estéo desenvolvendo ou pretendem desenvolver uma politica

educacional de acordo com as diretrizes vigentes sobre a Educacgédo Escolar Quilombola.

1.3 Justificativa

Pertinente a existéncia da comunidade remanescente quilombola Ilha de Sdo Vicente
no municipio de Araguatins - TO € indispensavel elencar se ha envolvimento do ensino de

Geografia com a Educacdo Escolar Quilombola, evidenciando a relagdo do territério da
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comunidade com a escola, a partir da vivéncia dos estudantes quilombolas com o componente
curricular de Geografia praticado no Ensino Fundamental I1.

Nessa perspectiva, Aradjo et al (2022), é assertivo ao apontar que “(...) para as
comunidades tradicionais remanescentes de quilombos, uma educacdo geografica que esteja
alinhada ao seu modo de vida torna-se primordial para o combate do racismo e uma forma de
manutencio e resisténcia de seus territorios (...)” (ARAUJO et al, 2022, p. 2). Ou seja, as
contribui¢bes o que o Ensino de Geografia pode proporcionar as comunidades tradicionais, se
bem observadas e aplicadas, sdo amplas e efetivas.

Sendo o territorio a categoria geografica que vamos nos aprofundar, é notério dizer
que para os quilombolas ele estd muito além de um aspecto fisico. Sua esséncia trata da
historia e da memdria dos seus ancestrais, dos saberes tradicionais perpetuados de geracdo em
geracdo, do seu modo de vida, que, mesmo com 0 avancar do tempo e as intempéries da
contemporaneidade, ndo se perderam ou se apartaram da sua ancestralidade.

Quanto a isso, Soares (2020) considera significante a relagéo de identidade territorial
que os quilombolas fixam em sua construcdo identitaria ao deixar fluir que sua condicdo de

quilombola esta vinculada ao territério. Nota-se:

Cabe considerar aqui, que a luta dos Quilombos pela manutencdo de suas terras
ancestrais, é também uma luta por territorios e territorialidades, que implica criar
muralhas humanas para defender valores grupais/sociais e praticas culturais
fundantes de suas identidades e do proprio grupo. As lutas e movimentos territoriais
dos quilombolas propicia a construcdo de uma identidade territorial ... (SOARES,
2020, p. 146)

Portanto, versar sobre a dimensdo da representatividade que os territorios das
comunidades tradicionais poderiam trazer para a sociedade brasileira em sala de aula é
assegurar que sua presenca é real nos espagos escolares, encaminhando-se para além dos
limites da escola, e uma vez que isso ocorra, possibilitara a visibilidade dessas comunidades,
apontando, assim, que o ensino de Geografia pode e deve se alinhar nesse estudo para a
producdo de conhecimentos que visibilizem essas comunidades ha muito tempo silenciadas e
invisibilizadas pelo poder publico e pela propria sociedade.

Quanto a representatividade do territério para as comunidades tradicionais
quilombolas, Soares (2020) apresenta o seguinte:

(...) 0 conceito de territério na perspectiva de compreender a existéncia e reprodugdo
do Quilombo assume fundamental importancia, visto que, o territério é primordial
para reproducéo material e simbolica no Quilombo, portanto, a luta secular travada
pelos quilombolas para manter/defender seu territério liga-se a Existéncia ...
(SOARES, 2020, p. 145)
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Partindo da premissa de que € no territdrio que se concretizam os saberes/fazeres das
comunidades tradicionais quilombolas, conduzimo-nos entdo para a questdo educacional
apontando de quais maneiras o Ensino de Geografia é relevante para consolidar o conceito de
territorio para os quilombolas e para os ndo quilombolas. Segundo a autora supracitada, €
assertivo estabelecer esse elo entre a vivéncia dos quilombolas e o pensamento geografico
difundido nas escolas.

Assim, a construcao do raciocinio geografico nas escolas quilombolas e nas escolas
que atendem estudantes quilombolas perpassa por entrelacar os saberes tradicionais
quilombolas com conceitos/contetidos geograficos. Trata-se de buscar dialogar com
modos especificos de pensar e perceber a realidade social, natural, histérica dos
Quilombos a partir de perspectivas geograficas. O acolhimento de experiéncias,
vivéncias e saberes na dindmica do ensino-aprendizagem, se configuram numa

postura pedagdgica significativa para/na afirmacdo identitaria dos estudantes
quilombolas. (SOARES, 2020, p. 143)

De fato, tecer os saberes dos territdrios quilombolas com os conteddos geogréafico é
assegurar que outros conhecimentos sejam contemplados na sala de aula, é evidenciar que o
curriculo e as praticas pedagodgicas dos professores podem dialogar com a vivéncia dos alunos
de origem quilombola. Isso fortalece a identidade dos alunos provenientes de comunidades
remanescentes de quilombo, incentivando-os a permanecerem na escola, porque se veem
presentes na rotina escolar.

Avancando nas questdes educacionais, a pesquisa também se dedicard em evidenciar
se 0 amparo legal ancorado na legislacdo nacional, a Resolugdo n® 08/12, investigando sua
aplicabilidade da Educacdo Escolar Quilombola nas escolas que estdo no territério e em
escolas que ndo estdo no territério dos quilombos, mas que atendem seus alunos, em
Araguatins - TO.

Soares (2016) externaliza que, mesmo diante de pouco tempo, a Educacdo Escolar
Quilombola avancou, ao se tornar uma modalidade de ensino e imprimir, a partir da
Resolucdo n° 08/2012, diretrizes que irdo levar para o interior dos espagos escolares a
sabedoria das comunidades tradicionais e sua relevancia para a sociedade brasileira.

A autora reforca o beneficio de se ter uma politica de valorizacdo das comunidades
remanescentes de quilombo (CRQ’s) no que se refere ao aspecto educacional, ao visualizar
que

(...) a Educacdo Escolar Quilombola se constitui numa acdo afirmativa visando
quebrar o amuleto das injusticas histéricas, de intervir e dissolver as marcas
colonizadoras imbricadas nos saberes escolares, e, sobretudo, vislumbrar a
possibilidade de imprimir uma carga de reparacdo cultural e material a populacéo

negra que arrasta uma situacdo de desvantagem social histérica. (SOARES, 2016, p.
6).
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Todavia, antes da Resolucdo n°® 08/2012, tem-se a Lei 10.639/2003, que traz a
obrigatoriedade do estudo da “Histéria e cultura da Africa e afro-brasileira”, que é uma
alteracdo da Lei de Diretrizes e Base (LDB) 9.394/1996 para que as escolas apliquem essa
legislagé@o nos espagos escolares. Essa lei ndo traz aspectos especificos sobre as comunidades
tradicionais quilombolas, mas como sua esséncia é abordar o povo negro, ela serve como um
instrumento de combate ao racismo, pois essa situacdo € um incomodo agressivo para as
criangas e jovens das comunidades que sofrem tanto com situacgdes de racismo e preconceito.
Tem-se, em visualizacdo imediata que essa & uma abordagem que deve ser direcionada pelo
Ensino de Geografia nas escolas.

Por isso Santos (2011) reitera o significado que a Lei 10.639/2003 traz no combate ao
racismo, exibindo um caminho no sistema educacional por meios que fortalecam a igualdade
racial.

A Lei reposiciona o negro e as relagdes raciais na educagdo — transformando em
denlincia e problematizagdo o que é silenciado (como, p. ex., 0 racismo no cotidiano
escolar), chamando a atengdo para como conhecimentos aparentemente “neutros”
contribuem para a reproducédo de estere6tipos e estigmas raciais e para o racismo. A

10.639 nos coloca o desafio de construir uma educagdo para a igualdade racial, uma
formacéo humana que promova valores ndo racistas. (SANTOS, 2011, p. 5).

Outro fator relevante é trazer para o debate a tematica dos quilombos para a
comunidade cientifica a partir da educacdo e contemplar a possibilidade de se aprofundar na
historia do povo africano e da cultura afro-brasileira. Esse povo, invisibilizado pelo poder
publico ha séculos, carece de ver e ter sua historia presente na estrutura curricular no ensino
de Geografia, sugerindo uma educacdo antirracista e tecendo caminhos que rompam com 0
racismo nas abordagens pedagogicas escolares. Nesse sentido, a Lei 10.639/2003 é um
excelente argumento para esse combate e fortalecimento da pauta quilombola no campo da
educacéo.

Ao visualizar que o conhecimento cientifico € uma prerrogativa das instituicbes de
ensino superior, Santos (2018) certifica a necessidade dessas instituicbes se incluirem nesse
diadlogo e cruzarem o conhecimento cientifico com os saberes tradicionais das comunidades
quilombolas ao enfatizar que

Toda essa conjuntura demonstra a restricdo que um grande “contingente humano de
cor”, os afrodescendentes quilombolas e mesmo os indigenas e seus descendentes
tém ainda hoje que desmitificar e desconstruir. Ndo por acaso as politicas de a¢6es
afirmativas vém romper com essa invisibilidade das populacfes negras rurais e
urbanas, e por isso contextualizar a historia, a memoria, a espiritualidade, a forma
com que lidam com o0s recursos naturais, 0 modo como vivenciam as relagdes de

trabalho, os saberes tradicionais, representam agora uma possibilidade de serem
autores/atores de sua formagdo e propagacdo de suas origens, levando para os
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espagos de producdo do conhecimento o saber tradicional e a histdria que ndo foi
contada, rompendo paulatinamente com a hist6ria que mitigou direitos fundamentais
de reproduzirem-se dignamente. (SANTOS, 2018, p. 15).

E nesse direcionamento que a luta dos movimentos sociais vem travando, o do
reconhecimento de que os afrodescendentes, estejam eles em quilombos ou ndo, também
produzem conhecimento, e esse conhecimento deve estar dentro das universidades e em
outros campos de pesquisa, porque isso também € pratica de valorizacdo da populacdo negra
nos espacos de poder. Tudo isso é o reconhecimento de que outros saberes existem para além
dos europeus, e devem ser operados por essas instituicdes como forma de romper com 0s
esteredtipos em relacédo a populacdo negra e aos territorios quilombolas.

E pertinente evidenciar que, ao trazer a especificidade do quilombo da Ilha de S&o
Vicente, hd uma grande contribuicdo para o campo do conhecimento cientifico, pois quanto
mais se evidencia a historia de construcao dos quilombos no Brasil, maior a possibilidade da

populacdo negra se tornar visivel aos olhos do poder pablico e para a sociedade brasileira.

1.4 Problema da Pesquisa

A presente pesquisa versa sobre a Educagdo Escolar Quilombola por meio do Ensino
de Geografia nas escolas publicas de Araguatins - TO, dada a presenca da comunidade
remanescente de quilombo Ilha de Sdo Vicente neste municipio. Portanto, o dialogo aqui foi
expor a realidade das duas demandas j& mencionadas observando a ligagdo entre ambas nos
espacos escolares estudados.

Para Gil (2008), a importancia de um problema frente a uma determinada tematica esta
ligada a expansao do conhecimento. No entanto, é preciso recorrer a narrativas existentes para
analisar o que ainda precisa ser estudado e se enveredar por uma linha que viabilize novas
possiblidades para o que esta sendo pesquisado.

Um problema sera relevante em termos cientificos a medida que conduzir a obtencéo
de novos conhecimentos. Para se assegurar disso, o pesquisador necessita fazer um
levantamento bibliografico da area, entrando em contato com as pesquisas ja
realizadas, verificando quais os problemas que ndo foram pesquisados, quais 0s que
ndo o foram adequadamente e quais 0s que vém recebendo respostas contraditorias.
Este levantamento bibliografico € muitas vezes demorado e pode constituir mesmo

uma pesquisa de cunho exploratério, cujo produto final sera a recolocagdo do
problema sob um novo prisma. (GIL, 2008, p. 35).

Em vista a presenca da comunidade remanescente de quilombo Ilha de Sdo Vicente
em Araguatins - TO, a proposta é externalizar se h& politicas educacionais nos

estabelecimentos de ensino analisados, guiadas pelo poder publico municipal e estadual — via
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SEMED e SEDCU/DRE - voltadas para a valorizacdo e visibilidade da comunidade no
campo da educacéo. A ideia é investigar se o curriculo da rede municipal e estadual de ensino
e o0 Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das escolas em andlise contempla contetdos e acdes
que abordem o estudo das relagbes étnico-raciais e os saberes e fazeres das CRQ’s, em
especial a comunidade Ilha de S&o Vicente, em seus documentos normativos, para auxiliar 0s
professores de geografia a desenvolverem praticas pedagogicas de acordo com a tematica,
além de verificar a disponibilidade de material didatico especifico que a atenda as prescri¢cdes
da Lei 10.639/2003 e da Resolucdo n° 08/2012 para a constru¢cdo de uma educagédo
antirracista.

Nesse sentido, surgem algumas inquirigdes referentes ao que estd posto nos espagos
escolares, induzido por mecanismos do poder publico através de instituicdes que sao
mediadoras de agbes que (in)visibilizem os alunos negros, provenientes ou ndo da
comunidade remanescente de quilombo Ilha de Sao Vicente, no ambiente escolar. Assim, a
ideia é analisar as acOes direcionadas pelo poder publico referentes & Educacdo Escolar
Quilombola atraves da SEDUC/DRE e SEMED nas escolas publicas de Araguatins - TO.

Portanto, a partir deste pressuposto, surge o questionamento norteador do estudo,
alicercado na seguinte indagacdo: “Quais as propostas pedagodgicas dos professores de
Geografia e a atuagdo do poder publico municipal e estadual referentes a Educacdo Escolar
Quilombola no Ensino Fundamental Il das escolas publicas de Araguatins?”. Logo, o intento
da pesquisa € evidenciar a possibilidade de existéncia/inexisténcia da Educacdo Escolar
Quilombola e sua aplicabilidade por meio do Ensino de Geografia, a luz dos dispositivos
legais estabelecido na esfera nacional, que sugere a inclusdo de outros saberes, além do
eurocéntrico perpetuados nas escolas.

Trazer um problema por meio de uma pergunta nos permite gerar um didlogo em que
teremos ou ndo uma resposta incisiva. Entretanto, a pretensdo é germinar um debate sobre a
teméatica em apreciacdo, possibilitando um olhar para a questdo educacional das criancas e
jovens da comunidade remanescente de quilombo Ilha de Séo Vicente. Gil (2008, p.33)
aponta que a ideia de um problema é propor uma discussédo, afirmando que “(...) contudo, na
acepcdo cientifica, problema é qualquer questdo ndo solvida e que é objeto de discussdo, em
qualquer dominio do conhecimento.”

Quando destacamos o professor de geografia, diretamente estamos trazendo-o para o
debate 0 Ensino de Geografia, pois ele estd intimamente inserido nesse enredo e tem uma
funcdo muito importante na articulagdo do que é posto pelas instituicdes (SEDUC/DRE e

SEMED) as quais as escolas estdo vinculadas, até porque sdo essas instituicbes que orientam
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quais tematicas devem ser discutidas em sala de aula, por meio da estrutura curricular vigente
no sistema educacional.

Ao mencionar o professor de geografia como um articulador nesse processo de
ensino/aprendizagem e um possivel operante da tematica do estudo das relagdes étnico-raciais
e dos saberes tradicionais, ressaltamos que a ideia ndo € colocar o professor em situacdo de
constrangimento, dada sua atuagéo ou ndo em relacdo a tematica dissertada nesse texto. Pois é
perceptivel que, mesmo diante de todos os esfor¢os que o professor emprega em suas aulas,
ele precisa de suporte que vai para além do seu afinco pessoal. E necessario e urgente o
comprometimento do poder publico para Ihe oferecer condicBes que sejam capazes de leva-lo
a interpretar os sujeitos que estdo em suas salas de aula e tragcar meios que envolvam a todos
no processo de ensino-aprendizagem.

Nessa linha, o professor de geografia precisa ter uma formacgédo continuada que o
aproxime do conhecimento cientifico, que lhe aconchegue a referéncias bibliograficas de sua
area; é importante que os professores da educacdo basica se conectem ao conhecimento
cientifico constantemente, pois isso o fortalecerd na pesquisa, tornando-o professor-
pesquisador durante toda a sua jornada profissional. E, ainda que muitos se distanciem por
inimeros motivos, as secretarias de educacdo municipal e estadual devem tracar caminhos
que os conectem periodicamente as narrativas atuais de sua area de atuacao.

Diante dessa necessidade de o professor de geografia estar incessantemente
pesquisando, se dedicando a sua profissdo, Guimardes (2015) argumenta que a formacéo

continuada torna viavel sua constancia em dedicar-se ao seu oficio, portanto ela externa que:

A construcdo de um ensino de Geografia qualificado, significativo e criativo é uma
meta que depende fundamentalmente de um processo de formagéo que seja capaz de
desenvolver o talento, o envolvimento e o dominio das diversas dimensGes que
abarcam o oficio do professor. Tal tarefa demanda a formagdo continuada desse
profissional e enfoca principalmente professores que ndo desistam da sua condig&o
de aprendiz, que problematizem a sua experiéncia, o seu desenvolvimento
profissional/pessoal e a sua constituicao identitaria. (GUIMARAES, 2015, p. 36).

O professor precisa de autonomia para discernir quais conteldos sdo realmente
necessarios e Uteis para seus alunos. Ele tem que ter voz na construcdo curricular que ira
direcionar na sua vivéncia em sala de aula. E necessario ter a disposicdo do professor
equipamentos tecnoldgicos que o auxiliem durante as aulas e de acordo com essas e tantas
outras necessidades que precisam ser mitigadas para o professor contribuir na formagéo dos
alunos, em especial, os das comunidades tradicionais, que muitas vezes sao invisiveis nos

espacos escolares.
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Tomando a Educacdo Escolar Quilombola como o outro aspecto a ser discorrido, a
pretensdo é observar como ela se alicerca nas escolas publicas de Araguatins dada a atuacao
do poder publico municipal e estadual frente a legislacdo nacional que estabeleceu a
Resolugéo n° 08/12, que a torna uma modalidade de ensino, devendo ser efetivada nas escolas
de territorio quilombola e em escolas que atendem alunos quilombolas.

A referida resolucdo é um marco para a Educagéo Escolar Quilombola atualmente. H4,
ainda, outras conquistas legais que a antecederdo, mediante o empenho dos movimentos
sociais, em especial o do movimento negro e do movimento quilombola, e que iremos
discorrer em um capitulo mais adiante, para que haja uma melhor interpretacdo da
implementacdo ou ndo nas escolas publicas de Araguatins - TO.

Em vista disso, Castilho e Santos (2019) assinalam a significancia da Resolugdo n°

08/2012. No entanto, pontuam que tem sido um impasse sua execugao.

(...) Essa legislacéo representa um avanco importante por legitimar a necessidade de
uma escolarizacdo que atenda aos estudantes desses territorios em suas necessidades
e especificidades historicas, culturais e identitarias. No entanto, a efetivagdo desta
tem se tornado um desafio para professores, gestores, familias e estudantes.
(CASTILHO, SANTOS, 2019, p.95).
Portanto, a questdo posta como norteadora desse estudo se firma nessas duas variaveis,
a Educacdo Escolar Quilombola e o Ensino de Geografia, em observancia a sua interface. Em
recorte, a pesquisa serd delineada frente ao contexto que fundamenta as duas demandas no

Ensino Fundamental Il das escolas publicas de Araguatins - TO.

1.5 Caracterizacao dos l6cus da pesquisa

O objeto de anélise de estudo, do recorte territorial, € 0 municipio de Araguatins, que
esta localizado no Norte do estado do Tocantins, conforme podemos observar no Mapa 1.

O mapa representa a localizacdo da area do municipio de Araguatins no estado do
Tocantins, que envolve as escolas e a comunidade remanescente de quilombo Ilha de Séo
Vicente. Esse serd o campo do estudo no qual observaremos como se dissipa a Educagéo
Escolar Quilombola em interface com o Ensino de Geografia nas escolas puablicas do

municipio.
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Mapa 1 - Localizacdo da area de estudo
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A comunidade remanescente de quilombo (CRQ) Ilha de Sdo Vicente esta localizada
no municipio de Araguatins, no extremo norte do estado do Tocantins, na microrregiao
conhecida por Bico do Papagaio. A cidade é banhada pelo Rio Araguaia, instrumento
fronteirico em que, na margem esquerda esta o estado do Pard e, na margem direita, o estado
do Tocantins, sendo a CRQ circundada por este rio.

A histdria de ocupacdo da ilha pelos escravizados remonta ao periodo pds-abolicdo.
Nesse sentido, a comunidade ndo se constituiu por negros fugidos da escraviddo e, portanto,
seus primeiros moradores a ocuparam a partir de 1888 com a promulgacdo da Lei Aurea,
como aponta Lopes. Diz-se em seu texto que um dos moradores da comunidade menciona um
livro que conta a histéria da cidade de Araguatins e cita como foi a chegada dos ex-

escravizados na ilha, que era agrupada por duas familias:

Segundo informagfes obtidas durante o trabalho de campo realizando entrevistas e
observagdo participante, as duas familias sdo: a Familia Barros e a Familia Noronha.
Depois da assinatura da Lei Aurea em 1888, Vicente Bernardino Gomes doou a llha
de S8o Vicente para seus ex-escravos morarem, e assim o fizeram. A familia Barros
ocupou a ilha e a familia Noronha foi para a margem esquerda do rio Araguaia,
localizada no Pard. (LOPES, 2017, p. 52).
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Atualmente seu territdrio corresponde a uma parte reduzida da Ilha, aguardando a
liberacdo da posse do restante do territorio por parte do INCRA (Instituto de Colonizagéo e

Reforma Agréria), como apontam Almeida e Laroque:

Atualmente, a Comunidade Remanescente de Quilombo Ilha de Sdo Vicente
constitui-se de 48 familias, as quais ocupam um territério de 32 hectares do total de
2.502 hectares (dois mil, quinhentos e dois), na llha de S&o Vicente. Contudo,
apenas 10 familias ali residem diariamente, devido a questBes de educacdo, emprego
e renda. (ALMEIDA, LAROQUE, 2019, p. 352).

A comunidade remanescente de quilombo Ilha de Sdo Vicente conta com energia
elétrica, mas ainda faltam servigos basicos, como escola, 4gua encanada, saneamento basico e
posto de salde. Por esse motivo, a maior parte das familias ndo consegue se fixar no territorio
da comunidade, dada a falta de infraestrutura e de condic¢des para sustentar suas familias.

As familias que ainda estdo no territorio tentam sobreviver da criacdo de animais de
pequeno porte, como galinhas e porcos, da plantacdo de pequenas rogas de arroz, feijdo,
milho, mandioca, algumas frutas, como banana, laranja, abacate, tangerina, manga, entre
outras, ou dedicam-se a cultivar pequenas hortas com cebola, tomate, coentro, quiabo, além
de coletarem o coco babagu para a extracdo de azeite e carvéo vegetal e utilizarem as folhas
da palmeira para cobrirem as casas. Essas atividades constituem o modo de subsisténcia a
espera de assisténcia do poder publico local para tracar mecanismos para que a comunidade
possa produzir um excedente e melhorar suas condicdes e vida e permanéncia das familias na
comunidade.

A falta de infraestrutura causa grandes impactos na vida dos quilombolas da
comunidade remanescente Ilha de Sdo Vicente, pois para 0s que |4 permanecem e estdo em
idade escolar, o trajeto até chegar a escola ndo é facil. Hoje as criancas e jovens da
comunidade fazem o trajeto em uma lancha cedida pelo governo federal, desembarcam nas
margens do rio em Araguatins e seguem a pé até as escolas sediadas na cidade.

Ademais, € importante destacar que € necessario reaver a posse do territdrio, pois a
medida que o INCRA conceder a titulacdo da terra, a comunidade tera mais forca para lutar
por a¢Bes que possam lhes oferecer condigdes de retornarem para & comunidade de maneira a
se fixarem para fortalecer e consolidar os saberes e fazeres e a memoria dos seus ancestrais. A

comunidade tem avancado nesse sentido, como aponta Lopes informando que:

A comunidade organizou uma associacdo chamada Associacdo das Comunidades
Remanescentes de Quilombolas da Ilha S&o Vicente (ACREQUISVI) fundada em
19 de dezembro de 2010. E em 27 de dezembro do mesmo ano (2010) a Fundacéo
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Palmares emitiu a Certiddo de Autodefinicdlo da Comunidade, a portaria foi
publicada no Diario Oficial da Unido, n° 228. (LOPES, 2017, p. 51).

A autora evidencia que, apds um ato que obrigou um dos moradores mais antigos da
comunidade a desocupar sua propriedade em fungdo de uma acdo judicial favoravel ao
fazendeiro, afirmando que aquela area lhe pertencia, eles se uniram para comprovarem sua
ancestralidade proveniente de escravizados e de que aquelas terras Ihe pertenciam.

Apbs o despejo da familia de Salvador Barros de sua casa na ilha, a mesma se uniu e
reuniu forcas também dos vizinhos e amigos, que procuraram informagdes
documentais e encontraram. Tais documentos foram utilizados pela comunidade
como provas para dizer e “confirmar” que sdo descendentes de escravos. Mas

também fizeram com que os mais velhos da comunidade se lembrassem das
‘historias antigas’, isto €, indo nas memorias da época em que eram criangas e

jovens na llha de Séo Vicente. (LOPES, 2017, p.51).

A partir desse feito, a comunidade conseguiu a certificagdo de Comunidade
Remanescente de Quilombo (CRQ) junto a Fundacdo Palmares, e a luta desde entdo passa a
ser pela titulacdo da posse da terra junto ao INCRA.

O lécus da pesquisa, vale saber, se estende para além da CRQ llha de S&o Vicente,

incluindo-se também as escolas da rede municipal e estadual de ensino.

Figura 1 - Foto da Escola Municipal de T. I. Professora Nair Duarte em Araguatins - TO

Fonte: Organizacao da autora, BORGES, G.P.C, julho de 2022

A figura 1 retrata a Escola Municipal Prof.2 Nair Duarte — a Unica sob orientacdo da
SEMED (Secretaria Municipal de Educacéo) que faz parte desta pesquisa. Isso quer dizer que
¢ a SEMED que alinha diretrizes préprias para conduzir as escolas da rede apontando os
encaminhamentos pedagdgicos essenciais para uma educagdo de qualidade. A escola funciona
nos trés turnos (manhd, tarde e noite) ofertando o Ensino Fundamental | e 1l no periodo



47

matutino e vespertino. No periodo noturno, a modalidade ensino ofertada é a EJA (Educacéo
de Jovens e Adultos). O foco da pesquisa na referida escola é apenas os professores de
Geografia no Ensino Fundamental I1. Este ano a escola se tornou de tempo integral, e como
estd em fase de adaptacdo, a estrutura ainda estd em processo de finalizacdo, e as questdes

pedagdgicas estdo sendo adaptadas de acordo com a nova demanda.

Figura 2 - Foto da Escola Estadual Aldinar Gongalves de Carvalho em Araguatins — TO

Fonte: Organizacao da autora, BORGES, G.P.C, julho de 2022.

As escolas da rede estadual de ensino que fazem parte desta investigagdo sdo: Escola
Estadual Aldinar Goncalves de Carvalho (EEAGC), Colégio Estadual Osvaldo Franco
(CEOF) e 0 Colégio Estadual Lednidas Gongalves de Duarte (CELGD).

Na figura 2, podemos observar a representacdo da Escola Estadual Aldinar Gongalves
de Carvalho, localizada na periferia da cidade. Ela atende alunos entre 11 e 14 anos de idade,
ofertando o Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano). Os professores, em sua grande maioria,
atuam em suas areas de formacdo. Entre as escolas pesquisadas, esta escola tem uma boa
estrutura fisica, bem arejada, arborizada, com &reas de jardim e com espagos para esporte e
lazer minimamente necessarios para dispor aos alunos um processo de ensino-aprendizagem

de qualidade.
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Figura 3 - Foto do Colégio Estadual Osvaldo Franco em Araguatins — TO

Fonte: Organizagdo da autora, BORGES, G.P.C, julho de 2022

A figura 3 mostra a entrada do Colégio Estadual Osvaldo Franco, que esta localizado
no centro da cidade. Por ser uma das primeiras escolas da rede estadual a serem construidas,
sua estrutura fisica j& esta bastante fragilizada pela acdo do tempo. A escola oferta 0o Ensino
Fundamental Il, no periodo matutino e vespertino, funcionando também no periodo noturno
com a modalidade EJA. Ainda que a instituicdo oferte a modalidade de ensino EJA, nosso
publico-alvo é o Ensino fundamental Il e os professores que ministram as aulas de Geografia,

independente da sua formacéo inicial.

Figura 4 - Foto do Colégio Estadual Lebnidas Gongalves Duarte em Araguatins — TO

Fonte: Organizagdo da autora, BORGES, G.P.C, julho de 2022.

J& a figura 4 apresenta o Colégio Estadual Lebdnidas Gongalves Duarte, também
localizado no centro, sendo uma das pioneiras da cidade. A escola oferta exclusivamente o

Ensino Fundamental Il, atendendo um publico entre 11 e 14 anos de idade. Essa escola tem o
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nome do escritor do livro datado de 1970 intitulado “De Sao Vicente a Araguatins”, que conta
a histéria de Araguatins. Esse livro traz em seus escritos um trecho que serviu como
instrumento para elaboragdo do relatdrio antropoldgico de reconhecimento e delimitacdo do
territorio da comunidade remanescente de quilombo Ilha de S&o Vicente, realizado por Rita
de Céassia Domingues Lopes.

Portanto, esse € o recorte do locus da pesquisa, em que sera analisada a conexao entre
a Educacdo Escolar Quilombola e o Ensino de Geografia, em cumprimento com a Lei
10.639/03 e a Resolucdo N° 08/12, na perspectiva do estudo das relagdes étnico raciais e sobre
CRQ’s, colocando em evidéncia o quilombo Ilha de S&o Vicente, que sugere 0 rompimento
do racismo e do preconceito em relacdo a populagdo negra e opera mais incisivamente com os

remanescentes de quilombo, propondo uma educacéo antirracista nas escolas pesquisadas.
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2 HISTORIA DA FORMAGCAO DOS QUILOMBOS NO TOCANTINS

2.1 A formagcéo quilombola no Tocantins

A histéria do povo negro vindo da Africa em solo brasileiro trouxe marcas profundas
de desumanidade com um povo retirado do seu territorio, que desenvolvia suas praticas
culturais, religiosas, de trabalho e de afeto em comunidade. Tudo isso lhes foi tirado quando
adentraram nos navios negreiros e atravessaram o Oceano Atlantico para serem escravizados
nas Ameéricas. Segundo Fonseca (2011), o sistema econémico escravagista que se iniciou a
partir do século XVI, no periodo em que o Brasil era col6nia de Portugal, movimentou um
namero exorbitante de negros africanos:

(...) Estimativas relativas ao trafico apontam que, entre os séculos XVI e XIX, quase
dez milhdes de africanos foram trazidos para a América como escravos, sendo que

algo em torno de 38% deles tiveram como destino o Brasil, ou seja, mais de trés
milhdes e quinhentos mil individuos. (FONSECA, 2011, p. 61).

Essa vinda para o Brasil so significava uma coisa: a certeza de que ndo retornariam
mais para a Africa. O deslocamento dentro dos navios negreiros era sub-humano, pois 0s
raptados eram colocados nos porfes dos navios como mercadorias e, ao chegarem aqui, eram
mandados para as diversas partes do territorio brasileiro, em uma tentativa de separé-los,
impedindo-os de qualquer manifestacdo de afeto, cultural ou religiosa entre eles.

Assim, Moura (2020) aponta como esse longo periodo se desdobrou no pais

mencionando que:

O escravismo no Brasil tem particularidades substantivas em relagdo aos demais
paises ou regibes da América. Ele percorre um périplo de tempo de quase
quatrocentos anos, espraia-se na superficie de um subcontinente e mantém sua
estrutura em todo esse imenso territorio durante esse periodo... (MOURA, 2020,
p.13).

O autor acrescenta ainda que esse periodo se manteve por muito tempo devido a
importacdo sucessiva dos escravizados e a possibilidade de substitui-los ininterruptamente,
caso fosse necessario, e era uma certeza, evitando a instabilidade no sistema produtivo, pois a

méo de obra utilizada nas lavouras, engenhos, nas fazendas, nos portos, isto é, nas atividades

que demandavam forca fisica, eram destinadas aos negros vindos da Africa.

Por outro lado, ndo apenas a grande quantidade de escravos importados, mas as
continuidades dessa importagdo conseguiram manter por tempo tdo longo o sistema,
através de mecanismos reguladores que permitiam substituir o escravo morto ou
inutilizado por outro importado, sem que isso desequilibrasse o custo de producéo
das mercadorias por aquele produzidas. Ao contrario. Se os senhores de escravos
assim procediam, era porque sabiam que uma pega comprada e produzindo durante
sete anos (a média de vida util do escravo) daria lucro suficiente para descarta-la
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apos esse periodo e substitui-la por outra, que iria reproduzir o mesmo ciclo de
trabalho, em iguais condicGes e proporcdes. (MOURA, 2020, p.14)

A disponibilidade ilimitada de escravizados no Brasil possibilitou a ocupacéo
territorial principalmente devido a habilidade dos negros africanos em saberem desenvolver
maltiplas atividades, evidente que todas relacionadas ao trabalho bracal as rogas, minas,
engenhos de agUcar e no servico doméstico, pois essas praticas ndo cabiam aos portugueses,
como Salles (1992, p. 215) aponta: “ao branco cabiam a dire¢do das empresas e dos negocios,
e as fun¢des administrativas. Pouco frequentemente os servigos mecanicos e lavourais”. Por
isso, precisavam de mao de obra para exercé-las, dai a escravizacdo do povo negro, que para
0S europeus era uma raca inferior, dada cor da pele e suas diferengas culturais, subjugando-os
a condicBes subumanas.

Convém ressaltar que, mesmo antes dos negros africanos desembarcarem em solo
brasileiro, ja havia a exploracdo da méo de obra indigena. No entanto, essa empreitada néo
obteve sucesso, visto que os indigenas ndo eram acostumados a esse modo de vida de exercer
trabalhos tdo exaustivos e em uma ordem cronoldgica, e por terem um sistema imunologico
fragil, a ponto de morrerem com as doencas trazidas pelos portugueses, mas ainda assim a
exploracdo do indigena se manteve, mesmo tendo menos relevancia com a chegada dos
negros africanos.

Os negros, ao contrario dos indigenas, possuiam experiéncia com o trabalho rigido e
resisténcia fisica, além de o seu deslocamento gerar muito mais lucros aos escravistas. Por
isso mesmo, eles foram forcados a desempenharem tais oficios. Portanto, os negros vindos da
Africa atendiam as exigéncias impostas pelos portugueses para desenvolver o trabalho bracal,
pois essas atividades ja eram desenvolvidas por eles em terras africanas. Os escravizados
trabalhavam o dia todo nas lavouras, engenhos e minas, e a noite eram amarrados e
acorrentados nas senzalas para ndo fugirem.

A fuga era o unico caminho para sair dessa condigcdo. Por isso as revoltas eram
intensas, visto que os negros foram condicionados a uma situacdo totalmente diferente
daquela vivenciada na Africa. Cabe elencar que tanto os indigenas como 0s negros nio se
entregaram submissamente a escravidao: eles lutaram como podiam, por isso as rebelides e
outras acdes em prol de sua liberdade eram constantes.

O sistema escravagista era um ganho para os colonizadores, pois 0S negros eram
obrigados ao labor e ndo recebiam nenhuma remuneracdo, além de serem submetidos a
violéncia caso se recusassem a desenvolver suas atividades didrias ou caso orquestrassem

fugas ou motins contra 0s seus senhores.
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Todas essas incidéncias eram motivacgdes para os escravizados organizarem rebelides e
fugas, pois as condicdes que Ihes eram postas ndo seria possivel de sobrevivéncia. Dada essa
falta de humanidade, os escravizados ndo viam uma alternativa a néo ser fugir, e dessas fugas
surgiram os quilombos, lugar de reflgio contra essa maneira insensivel de tratar 0s negros.

Somado a isso, Moura (2020) acrescenta que os quilombos ndo foram a Unica
alternativa de resisténcia durante a escraviddao ao mencionar outras praticas dos escravizados

para se oporem-se a esse sistema.

Devemos dizer, para se ter uma Gtica acertada do nivel de resisténcia dos escravos,
que a quilombagem foi apenas uma das formas de resisténcia. Outras, como o
assassinio dos senhores, dos feitores, dos capitdes-do-mato, o suicidio, as fugas
individuais, as guerrilhas e as insurrei¢cdes urbanas se alastravam por todo o periodo.
Mas o quilombo foi a unidade basica de resisténcia do escravo. (MOURA, 2020, p.
24).

Os quilombos surgiram como forma de resistir as condi¢cbes desumanas impostas aos
negros africanos, formando territérios em que podia-se viver com base em sua cultura,
crencas e trabalho, em meio ao que a natureza lhes proporcionava e de acordo com sua
vivéncia herdada na Africa. No entanto, para a coroa portuguesa, quilombo, como aponta

Moura (2020), era visto com a seguinte significacao:

Quilombo era, segundo definicdo do rei de Portugal, em resposta a consulta do
Conselho Ultramarino, datada de 2 de dezembro de 1740, “toda habitagdo de negros
fugidos que passem de cinco, em parte despovoada, ainda que ndo tenham ranchos
levantados nem se achem pildes neles”. (MOURA, 2020, p. 21).

Portanto, a Geografia dos quilombos foi tomando forma no imenso territério brasileiro
como meio de sobrevivéncia do povo negro oriundo do continente africano. Como a pesquisa
que aqui se constrdi traz uma abordagem dos quilombos no estado do Tocantins, € a ela que
iremos nos dedicar a seguir. No entanto, evidenciar esse dialogo com a realidade dos
quilombos no pais é necessario, pois as historias se cruzam, mesmo tendo acontecido em
estados federativos diferentes, e as semelhancas sdo evidentes e marcam a construcdo dos
territorios quilombolas pelo imenso territorio brasileiro.

Salles direciona que o fator econdmico foi a base para o desbravamento goiano, que se

concretizou em bases escravistas:

A economia goiana no periodo colonial fundamentou-se, como se sabe, no trabalho
escravo, presente no desbravamento e cultivo do solo. Constituiu ele o nervo das
prospeccles, da extracdo aurifera e da formacdo das primeiras lavouras. Foi
utilizado, ainda, nos servigcos domésticos, no artesanato de consumo local, como a
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tecelagem de algodao, a cermica, a destilaria de aguardente, nas fabricas de agucar
e no transporte. (SALLES, 1992, p. 215).

Os indicios da formacdo dos quilombos no Tocantins, outrora norte goiano, decorreu
com a vinda dos escravizados africanos, em um periodo marcado pela intensa producéo
aurifera, periodo esse caracteristico em vérias partes do territério brasileiro, como aponta
Almeida (2019, p. 20), evidenciando o escravismo no Norte do Goids, e destacando que a
atividade mineradora se estruturou no trabalho compulsorio realizado pelos negros
escravizados.

Dado o processo de escravizacdo do povo negro no pais, eles foram enviados para
varias regides do territorio brasileiro, e no norte goiano ndo foi diferente, com o intuito de
explorar o ouro existente nessa regido. Esse fato foi um fendmeno para o surgimento dos
primeiros indicios urbanos, que em sua grande maioria eram constituidos por negros

escravizados. A isso Filho depreende:

Portanto, de acordo com esses dados é possivel inferir que as fases das atividades
mineradoras na capitania de Goiads determinaram as préprias caracteristicas do
povoamento de suas regifes, que a partir dos fluxos e influxos da produtividade
aurifera e consequentemente da politica fiscal fomentada pelas autoridades
metropolitanas deram o tom, inclusive, das areas onde transitoriamente se

concentraréo o grosso do plantel de escravos. (FILHO, 2012, p. 88).

E consideravel mencionar que entre as cidades, na época chamadas de arraiais, que se
constituiram a partir da producdo aurifera no norte goiano, atual Tocantins, destacavam-se:
Arraias, Conceicdo do Norte (Conceicdo do Tocantins), Natividade, Palma (Parand — TO),
Porto Imperial (Foi Porto Real e hoje é Porto Nacional), Sdo Miguel de Almas (Almas) e Sdo
José do Duro.

Evidenciando esse fato, Lopes traz os indicios da presenca dos negros nessa regiao

apontando que:

[...] A partir do descobrimento das minas do norte de Goias, formaram-se 0s
primeiros povoados com pequenos aglomerados populacionais constituidos por
barracos que, mais tarde, tomaram fei¢des urbanas e constituiram os chamados
arraiais, nos quais os negros foram maioria entre os anos de 1780 e 1785. Dentre 0s
primeiros arraiais no norte goiano, esta o atual municipio de Arraias, que teve suas
primeiras minas descobertas, provavelmente, no ano de 1739. Segundo a tradicdo
popular em Arraias, antes de ser povoada pelos mineradores brancos, essa chapada
era nucleo de negros aquilombados. Esses negros eram escravos fugidos de areas
mineradoras de outros arraiais e por esse motivo ela ficou conhecida como Chapada
de Negros. (LOPES, 2009, p. 102).
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E possivel evidenciar que a formacdo da populacdo negra no atual Tocantins se
configurou exatamente como ocorreu em outras regides brasileiras, a partir dos varios povos
africanos que aqui desembarcaram dos navios negreiros para o trabalho escravo. E esses
povos foram sendo transportados paras varias regides do pais. Assim, Lopes menciona que no

atual Tocantins esses povos tém varias origens, externalizando que:

No inicio do século XIX, os africanos do norte de Goias pertenciam as nagdes mina
e angola e outras nag@es. Entre os mina, incluiam-se os nag6s e populagdes da atual
Gana, como os achantis. Entre os angolas, incluiam-se os bacongos e populagdes do
sul de Angola, geralmente chamados benguelas. (LOPES, 2009, p. 103).

A entdo capitania de Goias se tornou uma regido de exploracdo de ouro durante o
século XVIII, reconfigurando a atividade econémica que era predominantemente marcada
pela criacdo de gado. A partir desse momento, a exploracéo da terra se dedica acentuadamente
a exploragdo de ouro, gerando uma mudanca na mao de obra exercida pelos escravizados da
regido, que, além de se dedicarem as atividades da lavoura e domestica, passaram a explorar o
ouro.

Os indicios da formacdo dos quilombos no norte goiano (atual Tocantins) acontecem
através da fuga dos escravizados do trabalho exaustivo na exploracdo das minas e de outras

atividades econémicas, como aponta Karasch:

Embora poucos documentos revelem muito sobre a estrutura interna ou a economia
dos quilombos enquanto comunidades autdnomas, podemos perceber semelhancas
com outras comunidades quilombolas nas Américas, mas com uma importante
diferenca, qual seja, o papel da mineragcdo de ouro na formagdo e duracdo das
comunidades de escravos fugidos em Goias. Na sua maioria, os quilombolas do
século XVIII eram escravos garimpeiros em fuga que continuaram a praticar seu
oficio escondido em montanhas remotas. Suspeitamos que trocavam seu ouro por
mercadorias de que precisavam em seus esconderijos, tais como armas, munigéo,
cachaca e tecidos... (KARASCH, 1996, p. 240 e 241).

Eles se refugiavam em areas isoladas de dificil acesso, em especial areas montanhosas
que dificultavam a sua captura. Nesses quilombos, eles viviam da pesca, da caga, de pequenas
rogas e entre outras atividades para a sua sobrevivéncia, além de praticarem a exploracao das
minas, evidentemente em areas ocultas para ndo serem pegos, e posteriormente trocando o
que conseguiam por mercadorias que lhes fossem Uteis.

E a esse fato dos escravizados continuarem a explorar o ouro ap6s a fuga, Almeida
sinaliza que:

Por outro lado, a fuga ndo significava o abandono da exploracdo das minas pelos
escravizados, ao contrario, eles davam continuidade na atividade mineradora
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passando a negociar metais e pedras preciosas como meio de sobrevivéncia e em
alguns casos barganhavam suas liberdades com seus “senhores”. (ALMEIDA, 2019,
p. 54).

Portanto, os escravizados se utilizavam das suas habilidades laborais em beneficio
préprio, como a compra de sua liberdade em troca do que conseguiam garimpar nas minas.
Assim, a atividade de mineracdo que era uma peleja sem vantagens nenhuma para 0S
africanos quando estavam de posse dos senhores de escravo, apos sua fuga passou a ser um
meio para acessar a sua alforria.

Conforme Karasch demonstra, a capitania de Goias tinha algumas frestas que

operavam a favor das fugas dos escravizados.

A capitania de Goids era um local ideal para a formacdo de quilombos. Afastada dos
centros administrativos portugueses do litoral, a capitania estava distante das forcas
coloniais militares responsaveis pela destruicdo de quilombos. A capital, Vila Boa,
atual cidade de Goiés, ficava meses de viagem de Salvador ou do Rio de Janeiro. Os
oficiais e soldados portugueses enviados para guarnecer a Vila Boa e 0s registros de
ouro eram poucos para aquela vasta capitania. Nas décadas de 1770 e 1780, os
portugueses empregavam poucos de seus homens em Goias e a maioria foi alocada
nos registros, em 1772. Conforme revela a correspondéncia oficial, a maioria dos
govenadores estava mais preocupada com as guerras indigenas e o contrabando de
ouro do que com os quilombos... (KARASCH, 1996, p. 241).

E pertinente mencionar que a formacao dos quilombos nessa regido ocorreu em funcéo
de algumas benesses, como por exemplo o fato da capitania de Goiéas ser distante do governo
portugués, ora sediado em Salvador e no Rio de Janeiro. Isso de certa forma foi vantajoso
para a formacdo dos quilombos nessa regido, visto que havia pouco controle do governo da
coroa real na época quanto as fugas dos escravizados nessa localidade, além do governo ter, a
principio, outras demandas que necessitavam de intervencdes mais urgentes.

Outros beneficios para a formagdo dos quilombos nessa regido estdo relacionados ao
fato da populacéo ser dispersa, e da geografia do local ter aspectos naturais propicios, como
namero significativo de rios e relevos caracterizados por acentuadas elevacgdes, que garantiam
maior possibilidade de os escravizados viverem em comunidade protegidos pela propria
natureza e ndo serem capturados novamente.

Esses quilombos, como menciona Lopes,

(...) eram numerosos e que a maioria ndo passava de pequenos grupos de
quilombolas fugidos das lavras. Eram semelhantes em tamanho a pequenos bandos
de coletores e cacadores ou de garimpeiros modernos. Quando o ouro acabava, a

fertilidade da terra declinava ou ndo havia mais animais de caga, eles mudavam de
lugar para melhor sobreviverem. (LOPES, 2009, p. 104).

Certamente essa organizacdo dos escravizados estava associada a uma estratégia para

se manterem imperceptiveis e ndo serem pegos pelos senhores de escravos, além de ser uma
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medida de sobrevivéncia e um meio de permanecerem em comunidade estreitando os seus
lacos afetivos que tanto era quebrado propositadamente pelo colonizador branco para
amedronta-los e torné-los submissos ao trabalho e nada além disso.

Em meados do século XVIII, segundo Lopes (2009, p. 104), os quilombos se
localizavam em Trés Barras, Tocantins, Arraias, Meia Ponte, Crixas e Paracatu. Havia o
registro da existéncia de ao menos um quilombo na regido do Bico do Papagaio, entre 0s rios
Araguaia e Tocantins. Por ter uma mata densa nessa regido, isso era propicio para o refugio e
formacé&o desses quilombos.

Convém mencionar gque as circunstancias de fuga ocorriam também em momentos
festivos e religiosos, certamente planejados pelos escravizados em fungdo do grande nimero
de pessoas em um dado local, facilitando esse ato. A autora relata ainda que outro fato
também foi em 1780, durante as festas em honra a S&0 Rosario e S&do Benedito. Os
escravizados aproveitavam desses momentos de grande aglomeracdo e fugiam, mas
possivelmente nem todos conseguiam fugir.

Todas essas fugas fizeram com que as autoridades recrutassem homens, comumente
chamados de capitdo do mato, para capturarem os negros fugidos. No entanto, antes dessa
acao os bandeirantes ja capturavam os escravizados.

A captura dos negros fugitivos era uma busca que demandava reavé-los a qualquer
condigdo. A “caca” aos escravizados era uma agdo bem articulada (as bandeiras) e violenta,
pois a empreitada ndo poderia ser em védo. A ordem era capturar e devolvé-los a condigéo de
submissdo das quais eles tentavam se libertar.

No norte de Goias (atual Tocantins) era bem provavel que existisse ligacdo entre
jesuitas, indigenas e quilombolas nas proximidades de Sao Félix, e que a relacdo de vivéncia
era sociavel, mas também conflituosa. Ao descrever essa vivéncia, Lopes relata:

[....] Consta, por exemplo, que, em Meia Ponte, o proprietario Joaquim Alves de
Oliveira possibilitava aos escravos o cultivo da terra aos domingos e em feriados
para se sustentarem. Nesse ambiente havia casamento, e as mulheres cuidavam dos
filhos enquanto estivessem aleitando. O proprietario organizou uma creche, onde

uma escrava cuidava das criancas para suas maes trabalharem. (LOPES, 2009,
p.106).

Essa vivéncia foi marcada por muitas situacOes, entre elas, considerada bastante
relevante, a mesticagem da populacéo ocorrida pelo frequente relato de prostituicdo existente
na época. Os filhos nascidos dessa condicdo eram na maioria das vezes renegados e vivam a
margem da sociedade. No entanto, a liberdade para eles era mais provavel de acontecer dados

os lagos afetivos.
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Quanto a isso, Lopes (2009, p. 106) aponta que 0s escritos relatam que a partir de
1770 a incidéncia de mulatos no Norte e em toda a capitania de Goias cresceu, trazendo uma
nova configuracdo para a visibilidade da populagdo em que somente o branco era valorizado.
A partir da mesticagem, ndo mais.

Logo que a producdo aurifera entrou em declinio, os mulatos perderam seus empregos
e ficaram vagando pelas ruas. Por esse motivo, eram tidos como vadios. De acordo com
Lopes (2009, p. 106), para sairem dessa situagdo 0s escravizados em Arraias comegaram a
exercer outros tipos de trabalho como, por exemplo, na navegacdo do Rio Tocantins, alem de
alguns deles permanecerem nas minas, nas rocas, na lida com o gado e nas atividades da
cidade como domeésticas, ourives, quitandeiras, marceneiros, entre outros.

Diante dessa instabilidade na atividade econémica em decorréncia da queda na
producdo do ouro, a aquisicdo de mais escravos ja ndo era uma certeza. Nesse sentido, 0
caminho era proporcionar as familias de escravizados ja adquiridas certas “regalias” como
plantar pequenas rogas e participar de atividades religiosas, que na época era uma forma de
socializagdo com a comunidade. Essa foi uma realidade nos arraiais de Natividade e de toda a
capitania do norte goiano.

Convém mencionar que essas festividades religiosas seguem em tradicdo até os dias
atuais, com lagos de irmandade, tendo como registro as igrejas de Sdo Benedito e de Nossa
Senhora do Rosério dos Homens Pretos e Nossa Senhora da Natividade.

Estudos mostram que o arraial de Minas de Nossa Senhora da Natividade, até se tornar
vila em 1831, foi uns dos arraiais do atual Tocantins que resistiu a crise provocada pela queda
do ouro, pois dedicou-se & producdo de rocados e a criagdo de animais.

Ao imprimir esse relato histérico da formacgédo dos quilombos no Tocantins, ainda que
passageiro, é possivel inferir que a fuga dos escravizados africanos das fazendas ja era o
indicio do movimento dos negros para a constituicdo dos quilombos, sinalizando os primeiros
passos da luta do movimento negro para a garantia de um territorio e uma vida digna para 0s
seus.

Trazer a historia de formacdo dos quilombos no antigo norte goiano (atual Tocantins),
faz parecer que a luta perdurou pouco tempo e sem muitos impedimentos. No entanto nao foi,
pois o ato de fugir induz que as condi¢des impostas aos escravizados africanos ndo eram boas.
Por isso, a fuga em si se tornou ato de resisténcia e sobrevivéncia em meio a desumanidade a
gue 0s negros eram sujeitados.

Esses movimentos foram ocorrendo em diferentes partes do pais, na prépria regido

norte do estado de Goiés (atual Tocantins), e se espalharam possibilitando a ocorréncia de
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varios quilombos dispersos na regido, cartografando a construcgéo historica e de formacéo das
varias comunidades quilombolas existentes no (atual) estado do Tocantins. Cada uma com
suas peculiaridades, pois foram sendo construidas baseadas em sua cultura africana, e
moldando-as a realidade que ora Ihes eram impostas.

Isto posto, Santos (2019, p. 26) traz um levantamento das comunidades quilombolas
que surgiram com a exploragéo do ciclo do ouro no norte goiano. Entre elas estdo: Lagoa da
Pedra, Fazenda Lagoa dos Patos e Fazenda Kaagados, em Arraias; Kalunga do Mimoso, em
Aurraias e Parand; Chapada da Natividade e Sdo Jose, no municipio de Chapada da Natividade;
Corrego Fundo, Curralinho do Pontal, Malhadinha e Manoel Alves, em Brejinho de Nazaré;
Morro de Sdo Jodo, em Santa Rosa do Tocantins; Redengéo, em Natividade; S&o Joaquim e
Laginha, em Porto Alegre do Tocantins; Mata Grande, em Monte do Carmo; Rio da Almas,
em Jau do Tocantins; Baido e Po¢o Dantas, no municipio de Almas; Claro, Ouro Fino e Prata,
em Parand; Jai do Tocantins, em Diandpolis; Agua Branca e Matdes, em Conceicdo do
Tocantins.

A seguir esta apresentado o quadro com as 45 comunidades remanescentes de

quilombos certificadas pela Fundacdo Cultural Palmares - FCP.

Quadro 1 - Comunidades Remanescentes de Quilombo do Tocantins até 2019

. L, . Data da abertura do Data de Publica(;éo da
Ano Comunidades Municipios Processo na ECP Certificacdo no D.O.U.
2004 | Lagoa da Pedra Arraias 24/06/2004 10/12/2004
2005 | Kalunga do Arraias e Parani 08/06/2005 12/09/2005
Mimoso
Lagoa do
. Tocantins/
Barra do Aroeira Novo Acordo/Santa 20/12/2005 20/01/2006
Terezado TO
Projeto da Baviera | Aragominas 30/09/2005 20/01/2006
Cocalinho Santa e do 30/09/2005 20/01/2006
Araguaia
Laginha Porto Alegre do 30/09/2005 20/01/2006
2006 Tocantins
Mumbuca Mateiros 30/09/2005 20/01/2006
Redencéo Natividade 30/09/2005 20/01/2006
Povoado do Prata | 520 Felix do 30/09/2005 20/01/2006
Tocantins
Sao Joagquim Parto 21egre do 30/09/2005 20/01/2006
ocantins
Sio José Chapada da 30/09/2005 20/01/2006
Natividade
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Chapada da Chapada da
Natividade Natividade 30/09/2005 20/01/2006
Morro de Sao Jogo | Santa Rosa do 30/09/2005 20/01/2006
Tocantins
Cérrego Fundo Brejinho de Nazaré 30/09/2005 20/01/2006
Malhadinha Brejinho de Nazaré 30/09/2005 20/01/2006
2008 | Grotdo Filadélfia 10/10/2008 09/12/2008
Mata Grande Monte do Carmo 24/11/2008 05/05/2009
: - =
Santa M* das Dois Irmdos do 24/11/2008 19/11/2009
Mangueiras Tocantins
Carrapato Mateiros 05/08/2009 19/11/2009
2009
Formiga Mateiros 05/08/2009 19/11/2009
Ambroésio Mateiros 05/08/2009 19/11/2009
Dona Juscelina Muricilandia 10/09/2009 24/03/2010
Rio das Almas Jau do Tocantins 11/09/2009 24/03/2010
Curralinho do Brejinho de Nazaré 11/09/2009 24/03/2010
Pontal
Lajeado Diandpolis 03/09/2008 28/04/2010
Manoel Jodo Brejinho de Nazaré 24/11/2008 06/07/2010
2010 | Baiso Almas 30/09/2010 04/11/2010
Ilha de S&o Vicente | Araguatins 12/11/2010 27/12/2010
Pé do Morro Aragominas 03/11/2010 27/12/2010
Claro Parana 23/09/2013 18/03/2014
Ouro Fino Parana 23/09/2013 18/03/2014
Prata Parana 23/09/2013 18/03/2014
Fazenda Kéagados | Arraias 20/01/2014 03/07/2014
Fazenda Lagoados | . ia 20/01/2014 03/07/2014
Patos
2014 Margens do Rio
9 : Mateiros 25/04/2014 31/07/2014
Novo
Riachao Mateiros 25/04/2014 31/07/2014
Rio Preto Mateiros 25/04/2014 31/07/2014
Boa Esperanca Mateiros 10/06/2014 02/02/2015
2015 | Aqua Branca Conceigdo do 19/12/2014 03/12/2015
Tocantins
Matbes Conceigao do 19/12/2014 03/12/2015

Tocantins
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Carrapiché Esperantina 03/12/2014 03/12/2015
Ciriaco Esperantina 03/12/2014 03/12/2015
Prachata Esperantina 03/12/2014 03/12/2015
2016 | Lagoa Azul Ponte Alta do 22/03/2016 20/05/2016
Tocantins
2017 | Pogo Dantas Almas 30/08/2017 02/10/2017
Total 45 Comunidades

Fonte: Dados organizados pela autora a partir de LOPES, 2020

Todas essas comunidades sdo reconhecidas como remanescentes de quilombo (CRQ)
pela Fundacdo Cultural Palmares. No entanto, ainda estdo no aguardo da titulagdo de suas
terras por meio do INCRA. Todavia, a certificacdo da Fundacdo Cultural Palmares representa
um avanco para as comunidades, visto que isso é carater de valorizacdo por parte do Estado
para essas comunidades que ha séculos se encontram em condicdes de exclusao.

A historia de formacao desses quilombos considera as memorias dos mais velhos, que
trazem em seus relatos, fatos que o percurso dos seus antepassados e suas vivéncias estdo
intimamente ligadas a maneira como eram tradados nas fazendas e minas de ouro, e aos
traumas herdados, langando-os a fugirem para se manterem vivos. Entre essas histdrias,
Santos (2019, p. 28-31) faz uma narrativa da formacéo de alguns quilombos do norte goiano
(atual Tocantins), “a exemplo a da comunidade Kalunga do Mimoso em Arraias, que em
funcdo da criacdo do estado do Tocantins de acordo com o artigo 13° do Ato das Disposicoes
Constitucionais Transitorias da Constituicdo, em 05 de outubro de 1988, a area foi dividida”,
ficando uma parte no entéo estado de Goias e outra no atual Tocantins.

Santos (2019, p. 28) informa de que essa comunidade na &rea pertencente ao Goias
adquiriu o titulo de Remanescentes de Quilombos em 1989. No entanto, 0 mesmo nao
aconteceu com o quilombo no territério tocantinense. Isso devido a algumas questdes
relacionadas a identidade, pois a comunidade ndo se declarava como Remanescente de
Quilombo, fato esse que lhes trouxe certos infortunios, e para dirimi-los, em 2005, se
reconheceram como quilombolas.

A luta a partir desse momento, passa a ser pela posse da terra. Até o presente
momento, ndo foi obtida a titulagdo do INCRA. Santos entdo certifica, tendo como referéncia
o texto de Oliveira (2007), que a formacéo do quilombo Kalunga do Mimoso tanto na area do
estado do Goias como do Tocantins remonta a exploracdo do ouro por volta do século XVIII
(SANTOS, 2019, p. 29).
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Outros fatos profundamente ligados a formacdo dos quilombos foram os processos
migratorios, que se deram especialmente pelos escravizados no decorrer das fugas em todo
territorio brasileiro. E o que pode ser verificado em Santos quando ela traz a seguir uma
evidéncia de como esse processo migratorio mapeou as comunidades remanescentes de
quilombos no Tocantins.

E no Tocantins, podemos entender que as migrac6es foram um dos principais modos
de formac&o das comunidades quilombolas existentes tanto na regido do Jalap&o, no
leste do estado, quanto na regido norte, especialmente na microrregido do Bico do
Papagaio. No primeiro caso, muitas das comunidades tiveram sua composicdo
principalmente a partir de migracdes vindas dos Estados da Bahia e Piaui,
aparentemente em momentos diferentes: algumas na primeira metade do século XX
e outras ha cerca de 150 anos ou mais. J& na regido norte, varias comunidades

derivam de migracBes vindas do Pard e Maranhdo, principalmente na primeira
metade do século XX. (SANTOS, 2019, p. 32).

Aproximando um pouco mais os fatos nesse breve histdrico, o processo migratorio
também foi fator de contribuicdo para a formacdo dos quilombos no norte do Tocantins, em
especial na microrregido do Bico do Papagaio. Assim, Santos pauta essas comunidades que

surgiram dado a esse processo migratorio quando ela menciona:

Na regido norte do estado do Tocantins, existem nove comunidades quilombolas
reconhecidas pela Fundagdo Palmares (2019): Projeto da Baviera e Pé do Morro, no
municipio de Aragominas; Dona Jucelina, em Muriciladia; Cocalinho, em Santa Fé
do Araguaia; Grotdo, em Filadélfia; Ilha de S8o Vicente, em Araguatins; Carrapiché,
Cirfaco e Prachata, no municipio de Esperantina. Sendo que estas quatro Gltimas
comunidades estéo localizadas na microrregido do Bico do Papagaio, no extremo
norte do estado. (SANTOS, 2019, p. 38).

Fazendo um recorte ainda mais minucioso sobre a formacéo das comunidades no norte
do Tocantins, é relevante abordar a regido a qual pertence a comunidade em que se propde
este estudo, no caso, a llha de Sdo Vicente, na regido imediata de Araguatins do Bico do
Papagaio. Essa regido possui atualmente quatro comunidades quilombolas, a saber:
Carrapiché, Ciriaco e Prachata, localizadas no municipio de Esperantina, e a comunidade
quilombola Ilha de S&o Vicente, situada em Araguatins. Esta ultima iremos nos enveredar
sobre sua historia e lutas a seguir.

Em seu estudo, a autora narra que essas comunidades podem ter sido originadas a
partir da migracdo, sendo escravos vindos do Maranhdo, Piaui e Paré. Ela relata ainda que
esse deslocamento esté associado a atividades econdmicas como, por exemplo, a extracdo da
borracha e da castanha em Maraba - PA, além de evidenciar que as cheias dos rios também

seriam motivo de formacédo dessas comunidades.
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Na verdade, todas as comunidades quilombolas formadas no Tocantins sdo fruto da
resisténcia e das memorias dos que viveram no periodo escravocrata até os jovens que hoje
habitam essas comunidades, pois essa heranca historica cruzou a barreira da escravidao e
perdura até os dias atuais. Infelizmente ndo se tem muita diferenga entre o tratamento
dispensado pelos escravocratas da época e os atuais patrdes que geralmente usam do trabalho
analogo ao da escraviddao para manter seu poder politico, econémico e social diante dos
descendentes de escravizados.

Elencar a comunidade remanescente quilombola Kalunga do Mimoso € uma descrigcéo
dos caminhos dificeis que eles enfrentaram e enfrentam para garantir a posse dos seus
territorios. Essa comunidade, assim como as demais, luta pela titulagdo da terra, como que em
uma corrente em que ninguém larga a mao de ninguém até que todos tenham seus direitos de
posse dos seus territorios adquiridos, e por meio dela, obter politicas publicas que possam

garantir vida digna aos quilombolas em seus territorios.

2.2 Os movimentos sociais e seus embates em prol dos quilombolas

Os movimentos sociais imersos na coletividade anseiam por politicas publicas que
tragam na sua esséncia o combate de problemas sociais vivenciados pelas classes menos
favorecidas, e isso inclui a populacdo negra do nosso pais. Essas politicas estdo associadas a
demandas de saude, gestdo publica, educacdo, cultura, entre outros.

Dada as varias frentes pleiteadas pelos movimentos sociais, iremos percorrer 0s
contornos que o movimento negro imprimiu ao longo da luta da populagéo negra, visando
garantir o acesso e qualidade na educacdo para criancas e jovens negros, além das formas
como o movimento negro alicercou 0 movimento quilombola ou vice-versa no intento de
conquistas para as comunidades tradicionais, partindo particularmente de demandas
educacionais que contemplem 0s seus saberes nos espagos escolares.

As lutas por essas politicas para os quilombolas estdo intimamente associadas a posse
de seus territorios. De modo geral, as comunidades tradicionais remanescentes de quilombos
ganharam legalmente o direito de reivindicar a titulacdo de suas terras a partir da Constituicéo
Federal de 1988, com o Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitdrias (ADCT), por meio
do Artigo 68 que estabelece: Aos remanescentes das comunidades dos quilombos que estejam
ocupando suas terras é reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado emitir os

titulos respectivos (Brasil, 1988).
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Além do ADCT, os artigos 215 e 216 da Constituicdo Federal, cristalizam os direitos
territoriais para as comunidades remanescentes de quilombos. No entanto, somente em 2003,
através do Decreto 4.887, essas comunidades vislumbram esse direito se tornar uma realidade,
pois esse decreto permite a regulamentacdo do procedimento para a identificacéo,
reconhecimento, delimitacdo, demarcacdo e titulacdo das terras ocupadas por remanescentes
das comunidades quilombolas de que trata o artigo 68 do ADCT (BRASIL, 2003).

H& também o decreto 6.040/2007 que institui Politica Nacional de Desenvolvimento
Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais, no qual define-se que 0s povos

tradicionais sao

(...) grupos culturalmente diferenciados e que se reconhecem como tais, que
possuem formas proprias de organizagdo social, que ocupam e usam territorios e
recursos naturais como condigdo para sua reproducdo cultural, social, religiosa,
ancestral e econdmica, utilizando conhecimentos, inovacfes e praticas gerados e
transmitidos pela tradigdo (BRASIL, 2007).

Esses direitos legais se consolidaram em funcdo das lutas constantes dos povos
tradicionais e da sua coletividade, constituida pelos movimentos sociais, entre eles o
movimento negro e o0 movimento quilombola.

No estado do Tocantins, esses movimentos se instituiram logicamente respaldados na
legislacdo nacional e comecgaram a se organizar para ver também as comunidades tradicionais
presentes no estado serem agraciadas por meio da implementacdo dessas leis.

Ao considerar a amplitude dos movimentos sociais no estado do Tocantins, seu
percurso se cristaliza formalmente a partir de 1995, como aponta Esteves (2019):

A partir de 1995 com a criacdo do Grupo da Consciéncia Negra no Tocantins
(GRUCONTQ), o interesse pelas comunidades negras rurais aumenta
significativamente. Esse Grupo buscava identificar onde se localizavam o0s

quilombos, o que seus membros faziam, como sobreviviam... (ESTEVES, 2019, p.
171).

Esse grupo presidido pelo senhor José Iramar da Silva, hoje ja falecido, fazia visita nas
comunidades quilombolas no Tocantins para observar de perto as condi¢Ges de vida dessas
comunidades nas questBes sociais, econémicas, culturais e religiosas, como aponta Esteves
(2019, p. 172).

A pretensdo dessas visitas era orientar os quilombolas a buscar melhores condigdes de
vida por meio de politicas publicas, e 0 GRUCONTO orientava essas comunidades para o
reconhecimento da sua identidade quilombola e, obviamente, de pessoas descendentes de
escravizados. Diante disso, Esteves (2019, p. 173) assegura que “A parceria entre a

comunidade e o Movimento Negro sempre pareceu saudavel. A populagdo vé no movimento
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uma espécie de orientador (...)”. Certamente a credibilidade passada por esse grupo a essas
comunidades foi assertiva, pois ainda que nenhuma comunidade do Tocantins tenha
conseguido o titulo de posse da terra, ter sua identidade certificada pela Fundacdo Palmares —
e isso ja é uma realidade para 45 comunidades do estado — é o reconhecimento de
pertencimento e validacao da sua descendéncia de seus ancestrais africanos.

No Tocantins houve também a presenca de organiza¢cbes ndo governamentais
fortemente articuladas para auxiliar as comunidades tradicionais quilombolas a partir de 1980

como mostra Esteves:

Com as organiza¢bes ndo governamentais a relagdo comegou na década de 1980,
especialmente com a COMSAUDE, a CPT e a Igreja Catdlica quando se criou o
Sindicato dos Trabalhadores Rurais com o objetivo de institucionalizar a luta pela
terra. Atualmente algumas organizacdes ndo governamentais atuam em parceria com
as comunidades na execucéo de varios projetos. E o caso da APA-TO que assessora
os agricultores familiares e as populac@es tradicionais. (ESTEVES, 2019, p. 174).

Essas organizagdes atuavam ofertando assisténcia a essas comunidades em Vvarios
aspectos entre eles: salude, educacdo, alimentacdo e na luta pela posse da terra, pois viam
nessas comunidades uma caréncia assistencialista em todos esses aspectos, inclusive de
construcdo identitaria quilombola.

Segundo Santos, em 2009 ocorreu 0 Férum Quilombola, que resultou na COEQTO. A
finalidade desse FOrum era auxiliar as comunidades nas questdes legais para a regularizacao
de seus territorios, além de assistir essas comunidades no que tange a execucdo de servicos
publicos para atendé-los.

Esse Férum conta o suporte de vérias instituicdes, como aponta Santos:

... Ele é composto pelas institui¢des da sociedade civil: COEQTO, APA-TO, Centro
de Direitos Humanos de Palmas — CDHP e as associacdes das comunidades
quilombolas do estado. Tem como instituicbes demandadas e fiscalizadoras o
Ministério Publico Federal, o Ministério Publico Estadual, a Defensoria Publica do
estado do Tocantins — DPE/TO e a Defensoria Publica da Unido — DPU. Enquanto
as instituicdes demandadas sdo: Fundagdo Cultural Palmares, Secretaria de Politicas
de Promocdo da Igualdade Racial — Seppir, Instituto Nacional de Colonizacdo e
Reforma Agréria — INCRA, Secretaria de Patriménio da Unido — SPU, Secretaria
Estadual do Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel — SEMADES,
Secretaria Estadual de Cidadania e Justica — SECIJU, Secretaria da Educacdo,
Juventude e Esportes do estado do Tocantins - SEDUC, SESAI, Secretaria de
Cultura do estado — SECULT, Secretaria de Agricultura, Pecuaria e Abastecimento
do estado do Tocantins — SEAGRO, Agéncia Tocantinense de Saneamento — ATS,
Instituto de Desenvolvimento Rural do estado do Tocantins — RURALTINS,
Instituto de Terras do estado do Tocantins — ITERTINS, Ministério do
Desenvolvimento Agrario — MDA, Instituto Chico Mendes de Conservacdo da
Biodiversidade — ICMBio, Instituto Natureza do Tocantins — Naturatins e
prefeituras. Também sdo instituicdes demandadas e afins: Universidade Federal do
Tocantins — UFT, Instituto Federal do Tocantins — IFTO, Universidade Estadual do
Tocantins e instituicGes de ensino superior privadas. (SANTOS, 2019, p. 65-64).
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De acordo com a mesma autora, esse Forum foi realizado para tratar de questdes
relacionadas ao meio ambiente para as comunidades. Ainda que com um namero reduzido de
representantes dos quilombos, percebeu-se que a ndo regularizacdo desses territorios estava
causando serios problemas para as comunidades, e que a solucao seria um Forum que pudesse

ouvir suas demandas e encaminha-las para possiveis solucdes.

E a solucdo encontrada foi a criacdo de um férum, através do qual pudessem ser
feitas reunides junto ao Ministério Publico Federal e outros 6rgdos demandados com
a intencdo de se acompanhar o andamento dos referidos processos. Com isso,
conforme ata de reunido do MPF, de 27 de novembro de 2009, no auditério da sede
da Procuradoria da Republica no estado do Tocantins, em Palmas, com a presenca
do procurador Alvaro Manzano, foi aprovada a criagdo do Férum Permanente de
Acompanhamento da Questdo Quilombola no estado do Tocantins. Naquele
momento, o Forum foi composto pelo MPF, MPE/TO, INCRA, ITERTINS,
NATURATINS, SPU, MDA, SECIJU, ICMBIio, CEDECA/TO, IDHMA, APA-TO,
CDHP, GRUCONTO, CONAQ, municipios e comunidades quilombolas que
pudessem participar. Na ocasido, atendendo ao convite do MPF, estavam presentes
representantes da sociedade civil, como José Iramar da Silva, do
GRUCONTO/Comsatde; Ana Claudia Costa Matos da Silva, da comunidade
Mumbuca; Maria de Fatima Rodrigues, da comunidade Barra do Aroeira; Simone
Brito, do Centro de Defesa dos Direitos da Crianga e do Adolescente Gléria de
Ivone; Maria Edileuza Soares Mendes, da Associacdo de Catadores e Catadoras de
Materiais Reciclaveis da regido Centro norte De Palmas — Ascampa; Maria de
Fatima Dourado, do IDHMA,; Luz Arinda Barba Malves, do CDHP; Paulo Rogério
Gongalves, da APA-TO; Maria José dos Santos, do Centro de Educacdo Popular,
dentre outros. Do poder publico estavam o MPE/TO, o ITERTINS, o INCRA, o
Naturatins, a SPU, 0 MDA, a SECIJU e representantes de prefeituras. Na lista de
presenca da reunido constam quarenta assinaturas. Assim, ficou marcado que a
primeira reunido do Forum seria em 22 de janeiro de 2010. (SANTOS, 2019, p. 68).

Certamente todas essas instituicdes sdo passiveis de contribuir para a conquista de
melhorias para essas comunidades. Junta-las em beneficio dessas comunidades €, sem ddvida
alguma, um caminho que conduzird a exigéncias de politicas publicas que alcancem o0s
anseios dessa populacdo ha tempos invisibilizada e silenciada pelo Estado.

O Forum entdo tornou-se dispositivo para que as comunidades quilombolas pudessem
pautar suas reivindicacdes, tendo no MPF um propulsor para que suas demandas sejam
ouvidas pelos por 6rgéos e entidades envolvidas em seus interesses.

As aspiracdes das comunidades eram consolidadas por meio da COEQTO, que foi
criada como um instrumento executivo, pois 0s quilombolas sentiram essa necessidade como
aponta Santos:

Mas passados cerca de trés anos apo6s a criagdo do Forum, em 2012, os quilombolas
sentiram a necessidade de criarem uma entidade que facilitasse a captagdo de
recursos para a manutencdo da sua organizacdo politica. Até entdo, a estrutura da
APA-TO vinha cumprindo esse papel de viabilizar a aprovagéo de projetos para o

movimento quilombola estadual, mas como explica Ana Claudia, “o papel da APA-
TO ¢é fazer assessoria, ndo ¢ executivo, né! Entdo tava faltando isso”. Assim, no
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mesmo ano, na sede do GRUCONTO, em Porto Nacional, é fundada a COEQTO.
(SANTOS, 2019, p. 69).

E a autora acrescenta:

E naquele momento, no caminho inverso do que fez o movimento negro do
Tocantins, na década de 1990, que se constituiu a partir da forca simbolica da
comunidade quilombola Barra do Aroeira, dessa vez foram 0s movimentos
quilombolas que buscaram apoio no simbolismo do primeiro movimento negro
formalmente constituido do estado... (SANTOS, 2019, p. 70).

Logo é notorio observar a trama entre movimento negro e movimento quilombola no
Tocantins, dado que em determinados momentos os dois se entrelagcam para fins de beneficios
dos seus irmdos negros, fortalecendo a luta para cobrar junto ao Estado condicGes dignas de
sobrevivéncia para as comunidades quilombolas.

Ainda que a coletividade seja uma marca forte nas lutas quilombolas, ha sempre uma
ou outra lideranca que se destacam nas varias comunidades espalhadas no territdrio brasileiro.
Na comunidade remanescente de quilombo Ilha de Sdo Vicente, essa lideranca é a saudosa
Maria de Fatima Batista Barros, mais conhecida como Fatima Barros.

Fatima Barros foi uma lider incisiva na luta pela defesa das comunidades quilombolas
e, antes de sua morte, ela havia produzido um artigo em parceria com outras autoras,
intitulado “Nés de dentro do Territorio viemos para tensionar: Mulheres, Territorios e Lutas -

Um Caminhar Com Fatima Barros”, cujo trecho vem transcrito a seguir:

Maria de Féatima B. Barros € militante da ANQ [Articulagdo Nacional de
Quilombos], lideranga quilombola da Ilha de S&o Vicente, membro da Comisséo de
Povos do Cerrado do Conselho Regional do Tocantins (CRP-23), membro do grupo
Carolinas Leitoras de Maraba, membro do Coletivo Dandaras do Mato,
coordenadora da Biblioteca Quilombola Julido Henrique Barros, coordenadora do
Coletivo de Jovens Liderangas da llha de Sdo Vicente, pedagoga e mestranda no
PPGCult, UFT, campus Araguaina. E técnica, formada pela DECAMP-SEMED, em
Maraba (PA). Também atuou como projetista e coordenadora na AMAS
(Associacdo de Maes Solteiras e Mées Carentes no Extremo Norte do Tocantins), no
Projeto Capacita Acéo... (BARROS et al, 2021, p. 201-202).

A lideranca supracitada foi a primeira da familia Barros a cursar uma graduacéo,
grande incentivadora para que a juventude da comunidade ingressasse na universidade,
tornando evidente que a educacdo também era uma pauta de luta para a CRQ llha de S&o
Vicente.

Nesse artigo, Fatima Barros externaliza a importancia da coletividade na busca por
conquistas para os quilombolas quando diz:

.... Eu falo em nome de uma luta que ndo é s6 minha. Eu falo de um lugar social, de

um lugar da coletividade. Esse lugar da coletividade é também lugar da resisténcia, é
o lugar de existir. O territorio quilombola é também o lugar da gente existir: é onde
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a gente existe enquanto pessoa, € onde a gente existe enquanto parte da nossa
cultura, é onde a gente faz a nossa cultura renascer. Isso é necessario ser lembrado.
As vezes, eu fico pensando: “Ah, se eu soubesse 0 meu verdadeiro nome, se eu
soubesse qual é o meu pais, se eu ndo tivesse que falar na lata, se eu ndo tivesse que
falar tdo alto, se eu ndo tivesse que gritar para me fazer ouvir, seria muito mais facil
me ver sangrar”. Entdo, a gente sangra todos os dias nos territorios, sobretudo nos
mulheres negras. (BARROS et al, 2021, p. 202).

E segue...

No6s somos a base dessa pirdmide. Em cima dos corpos das mulheres negras e das
mulheres indigenas é que estdo todas as opressdes. A gente ndo pode perder de vista
que estamos falando de séculos de dominagdo. Nos estamos falando de saberes e de
uma cultura afro que foi adormecida, que foi esquecida nas nossas relacfes, na nossa
comunicagdo, no nosso contato; de uma fala que nos foi tirada, de conhecer nossas
verdadeiras historias. Entdo, a gente estid aqui para retomar, para recontar essas
nossas histdrias e para fazer com que 0s N0Ss0S Mais jovens e as Nossas mais jovens
consigam dar continuidade na luta, na resisténcia e nesse processo de
decolonialidade, nesse processo de enfrentar esse epistemicidiol2, da gente ndo se
calar frente a esses processos violentos que ha na sociedade, dentro e fora da
academia. (BARROS et al, 2021, p. 202-203).

Ela retrata que, perante a fragilidade da mulher, ndo cabia a fraqueza, era preciso
persistir na luta. E, nesse interim, essa luta significava ndo deixar no silenciamento a cultura
afro, ja tida ha séculos nessa condicéo.

Em seus relatos ela ainda externaliza o desejo que sua mae tinha em vé-la estudar,

ainda que em situacao pouco favoravel para que isso acontecesse, ao revelar que:

Minha familia € uma familia muito grande. Nés somos 10 irmdos e eu sou a
penultima filha. A minha mée nao era escolarizada; ela era quebradeira de coco. Das
minhas lembrancas, das minhas memorias, eu lembro da minha mée me levar para o
mato, para ela quebrar coco. Mas ela ndo me deixava quebrar coco. Ela colocava
bonecas num cofo, agua e algumas frutas e farinha. Chegando 14, ela cortava palhas,
colocava no chéo e eu sentava. Ela ia quebrando e a gente ia conversando, falando
de varios assuntos. Quando eu falava para ela “Mae, quando eu vou aprender?”,
minha mae dizia: “Minha filha, vocé ndo vai aprender. Vocé vai para a escola”. Eu
ndo entendia isso. Eu ndo conseguia dimensionar como que eu iria para a escola se
eu morava numa roca, se a gente estava ali naquela vida. Eu ndo conseguia ver essa
oportunidade. (BARROS et al, 2021, p. 202).

E, pois, a relatar inda que...

Quando eu fiz 7 anos, a minha mde me mandou para a casa de um tio meu e de uma
prima. Minha prima so tinha 21 anos, mas as familias costumam cuidar uns dos
outros. Minha prima me assumiu e eu fui para a escola, quando fui alfabetizada e fiz
até o Ensino Fundamental morando com essa minha prima. Depois, vou para Goias
morar com a minha irmd e meu irmao, e entdo era uma vida bem dificil mesmo, no
limite, porque a gente morava num barracdo, nos trés, e tinhamos que organizar
nossa vida. Meus pais, de 6 em 6 meses, iam |4, levavam, as vezes, um saco de
arroz, um saco de feijdo, algumas galinhas para nds, e depois voltavam, porque
naquela época ndo tinha como fazer todo esse processo de idas e vindas. Entéo, eu
fiz 0 curso em Goias. (BARROS et al, 2021, p, 203-204).
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Fatima Barros quebrou barreiras e ingressou na Universidade Federal de Goias. Ela
menciona que ndo foi um momento facil, mas ndo desistiu e cursou a graduacdo em
pedagogia, contrariando o que o Estado e a sociedade condicionavam para 0s jovens das

comunidades remanescentes de quilombo.

Foi um processo muito dificil também para entrar na UFG através de um sistema
universal de vestibular; foi o que eu fiz, pois ndo tinha processo de cota naquele ano
em que eu fiz. Na minha turma de pedagogia, éramos apenas duas alunas: eu e
Raquel. Eu lembro do nome porque nds éramos duas pessoas, meninas negras na
turma. Havia poucos homens, mas negros mesmo éramos s6 nés duas. Entdo, havia
0 estranhamento, todo o dificultador com o processo de aprendizagem, porque eu fui
uma aluna do periodo noturno. Esse processo ndo foi facil, sendo extremamente
conflituoso na minha vida também, porque precisava trabalhar, precisava me manter.
Eu trabalhava durante o dia e estudava a noite, e fui levando até o final do curso. No
final, quando eu terminei, eu tomei a decisdo: eu volto para a minha terra! Porque 0s
meus irmaos ndo queriam voltar. Os meus irmdos ficaram em Goias; eles moram &
até hoje. Eu fui a Unica que decidi: eu volto para casa! (BARROS et al, 2021, p.
204).

A sua presenca de mulher negra e Unica quilombola na turma era, sem duvida, uma
quebra de paradigmas. Fatima Barros era incisiva, via na educacdo a fresta necessaria para
percorrer outros caminhos daquele que ja Ihe estava dado se continuasse na comunidade.
Entdo ingressar na universidade publica era a possibilidade de fortalecer sua identidade e a
luta por melhores condicdes de vida para a comunidade, por isso resolve retornar apos
finalizar sua graduacéo.

Entdo, peguei as minhas coisas, retornei em 2003 e em 2004 eu conheci a Dona
Raimunda, com quem eu conversava muito. Ela falava, nas vezes em que estive com
ela, que foram tantas: “Nossa, vocé precisava fazer parte da luta”. E eu falava:
“Dona Raimunda, mas eu ja faco a luta dentro da educag¢do”. Eu me sentia
contemplada, porque eu fazia esse trabalho de educagdo: era coordenadora de
educacéo de diversidade, cuidava de programa de correcéo de fluxo de educacdo do
campo, de educacdo indigena. Entdo, conheci muitos companheiros e parentes do
movimento indigena a partir desse momento, também, em que eu trabalhava com as

comunidades. Eu me sentia contemplada, sé que ndo tinha uma leitura desse recorte
racial; eu ndo conseguia visualizar isso. (BARROS et al, 2021, p. 204).

Até esse momento, ela ndo tinha contato com o Movimento Quilombola. Isso ocorreu
a partir de sua aproximagdo com dona Raimunda no seu retorno para Araguatins. Por perceber
em Fatima Barros o potencial em fazer parte do movimento em prol das comunidades
quilombolas do Bico do Papagaio, dona Raimunda disse: “Nossa vocé precisa fazer parte da
luta”, como aponta autora. Fatima Barros era luz, sua voz pujante carregada de um desejo
atravessador secular em ver seu povo ser ouvido e visto pela sociedade brasileira.

Nesse meio tempo, Fatima Barros viu sua comunidade passar por uma situacdo de

despejo da familia de seu tio, o mais velho da familia, o que se transformou em for¢a para seu
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ingresso no movimento Quilombola. A partir desse momento, Fatima nao se desvinculou mais
do movimento: pelo contrario, sua atuacdo tomou proporcdes por todo o territorio brasileiro, e
sua bandeira ndo era exclusivamente para a comunidade quilombola Ilha de Séo Vicente, mas

para as demais comunidades quilombolas espalhadas por todo o territério nacional.

E s6 em 2010, com o despejo do meu tio, quando a minha familia foi despejada, que
nos fizemos a retomada da nossa identidade, que nés buscamos as nossas memarias
perdidas e adormecidas. Foi entdo que consegui entender que todas as opressdes que
a minha familia sofria perpassavam pela cor da nossa pele. Comecei a entender que
tudo da gente tinha sido tirado, que a gente ndo tinha nada, porque tudo que nos era
de direito foi tirado por um processo de violéncia, por um processo da escravidao.
Nesse cenario, é importante pontuar que fomos 5 milhdes de negros traficados no
processo da escraviddo, que nos éramos 92% da populagdo deste pais e que foi feito
todo um processo para embranquecer essa populagio pos a assinatura da Lei Aurea,
e todo um processo para desconstruir as referéncias, para destruir a resisténcia e para
fazer da gente subalternos, em papéis subalternizados, fazendo os piores trabalhos
deste pais e ficando na base dessa piramide, ndo tendo resisténcia, ndo tendo como
ter referéncia. A gente comega a entender isso a partir do momento em que ha o
encontro com a nossa ancestralidade. E é um encontro mesmo com a ancestralidade,
porque a gente faz um resgate de oito geracdes da familia Barros: parte dos meus
tataravds, da minha tataravé Serafina, até chegar nas bisnetas da minha mae.
(BARROS et al, 2021, p. 204-205).

E diante dessa compreensdo, Fatima Barros entende que precisa ir a luta, pois sem ela
a sua comunidade corria riscos de perder o territorio, e assim seguiu em busca de novos

direcionamentos.

Eramos quilombolas. Tinhamos uma identidade reconhecida pela Fundag&o Cultural
Palmares (BRASIL, 2010), mas ndo sabiamos de certo como lidar com isso. A gente
ndo conhecia a legislacdo quilombola, a gente ndo conhecia a luta quilombola. Eu
decidi: “Quer saber? Vou para Brasilia”. Juntei minhas coisas numa mochila, umas
duas malas, minhas coisas pessoais, as do meu filho, botamos no carro e partimos
para Goias. Chegamos em Goiania e de la eu fui para Brasilia. Entdo, eu arrumei um
trabalho numa faculdade, que é a Faculdade Alvorada, onde eu fiz uma pds-
graduacdo também. A partir desse momento, eu passo a fazer uma conexdo. Isso €
bem interessante, porque a Beatriz Nascimento fala das caracteristicas do povo
Banto, e eu sou de origem. Entéo, ela fala que existe toda uma construcdo de rede de
relagBes. Inclusive, no tensionamento de Palmares, ela fala que 14 em Africa a rainha
Nzinga também estava nesse processo de luta dentro daquele reino dela, que era
aquela rainha angolana, que era aquela Angola, como eles falam, rainha. Entdo, da
mesma forma, a gente consegue abstrair isso que é da nossa ancestralidade, que é o
poder das relacdes. (BARROS et al, 2021, p. 205-206).

Ao chegar em Brasilia, comegou a se adentrar nos espacos institucionais guiada pela
presenca de outras liderancas e foi conhecendo o movimento e o que poderia reivindicar para
garantir que nunca mais sua familia passasse por uma situacao de despejo como ocorrera em
2010.

Em Brasilia, comego a ir na Palmares [Fundacgdo Cultural Palmares], ia na SEPPIR
[Secretaria de Politicas de Promogéo da Igualdade Racial], ia no Congresso, ia na
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PGR [Procuradoria-Geral da Republica]. E, assim, ndo pedia para entrar! De certa
forma, eu batia na porta e me enfiava para dentro, e dei um jeito de ir conhecendo as
pessoas. Comecei a conhecer liderancas quilombolas, comecei a participar de
reunides. As pessoas comecaram a dizer: “tem uma mulher, lideranga quilombola,
do estado do Tocantins”. Ninguém sabia de onde eu vinha, porque eu era de uma
regido que nem quilombo tinha. Em primeiro lugar, as pessoas perguntavam: “Onde
que tem esse quilombo em Araguatins?”. Depois, as pessoas ndo sabiam quem eu
era. Eu vinha da educacgdo; ndo tinha relacdo nenhuma com o Movimento Negro,
ndo conhecia nem a historia direito do Movimento Negro. Isso para mim era muito
longe, muito superficial. Entdo, eu estava dentro do Movimento Quilombola, no
bojo da luta, e tendo também que articular a luta em Brasilia. (BARROS et al, 2021,
p. 206).

Assim, comeco a Vviajar, conhecer outros lugares, ir em outros lugares dialogar com
as liderancas e acompanhar o processo de regularizacdo fundiaria da Ilha de S&o
Vicente, que era 0 nosso foco, porque o meu tio ainda estava despejado e a gente
precisava retomar o territorio de volta. [...] Eu estava fora do meu territério, mas o
meu papel era buscar o territorio, para que a minha familia pudesse retornar para o
territério. A gente comega a dialogar, por dentro do Ministério Publico;
conseguimos fazer mudancas no processo, conseguimos incidir fortemente no
processo. (BARROS et al, 2021, p. 206-207).

Destarte, é visivel a busca de Fatima Barros em ver as fragilidades das comunidades

quilombolas na agenda do Estado, por meio de politicas publicas que garantam uma vida

digna a esse segmento da populacéo secularmente invisibilizado em fungéo da cor de sua pele,

além de incluir nessa luta o protagonismo da mulher quilombola.

E é incisiva...

Entdo, eu sei que existe uma série de criticas em relacdo as mulheres dentro do
movimento, existe uma série de colocagdes acerca da nossa postura, mas, se nés ndo
nos posicionarmos dessa forma, ndo conseguimos manter 0s nossos vivos! E a
academia € nossa! Vai ter preto sim na universidade! Vai ter preto sim no curso de
doutorado e no mestrado! Eu poderia ndo buscar uma formacéo além da que estou,
porque o que eu gosto é da luta politica quilombola. E isso que me da vida! E isso
que me mantém firme! E isso que faz com que eu acorde todo dia e faca a luta de
novo! E a certeza de que nds vamos regularizar S&o Vicente! E a certeza de que nds
vamos lutar junto com as outras comunidades para regularizar os 5.000 territdrios
quilombolas nesse Brasil! A gente ndo desiste nem um segundo da nossa vida de
fazer a luta pelos territérios! Existem contradi¢des na postura das mulheres
quilombolas, porque sempre nos colocam: “Vocés sdo bravas, vocés falam alto,
vocés isso, vocés aquilo”. Mas nds viemos para disputar! E vamos disputar pela
porta da frente sim! A gente vai continuar lutando! (BARROS et al, 2021, p. 208-
209).

A gente vai continuar tensionando e fazendo desequilibrio! A gente ndo veio para
fazer nenhuma fala equilibrada; a gente ndo veio para trazer nenhuma fala
académica! Porque, se vocés querem falas académicas, vocés tém doutores
maravilhosos dentro da universidade! Mas n6s de dentro do territério viemos para
tensionar! A gente vem é para trazer todas as mazelas que nos foram impostas
durante séculos. (BARROS et al, 2021, p. 209).
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Trazer esse relato da trajetdria de Fatima Barros é imperioso nesse item da pesquisa,
por entender que, mesmo ela colocando a relevancia da coletividade para as comunidades
tradicionais quilombolas, ha sempre os embates individuais que cada quilombola tem que
vencer para ser capaz de sensibilizar a comunidade a se colocar na luta. Foi assim que essa
lideranca fez: se empoderou para lutar pelas comunidades quilombolas, ainda que sua
individualidade tenha partido de um desejo pessoal, que era cursar uma graduacdo. Fatima

Barros foi capaz de articular a coletividade em prol das comunidades quilombolas desse pais.

Figura 5 - Fatima Barros, lider do quilombo Ilha de Séo Vicente

A relagao que temos com nossa méae natureza é
sagrada e trazemos isso desde Africa. Colheitas virdo.
Nao serdo apenas dos povos tradicionais e origindrios,

mas de todos os coletivos.

FATIMA BARROS

PRESENTE, SEMENTE!

PASTORAIS
DO CAMPO

Fonte: CPT Nacional, 2021.

Fatima Barros foi Movimento Negro, foi Movimento Quilombola até o fim. Quando
foi acometida pela COVID-19, lutou incessantemente pela vida, no entanto seu quadro se
agravou e foi encaminhada para uma Unidade de Terapia Intensiva (UTI), sendo entubada no
hospital regional de Augustinopolis, um entre tantos hospitais publicos desassistidos pelo
Estado. Fatima perdeu a batalha para esse virus em 6 de abril de 2021, vitima do descaso e
negligéncia do governo federal por propagar a ideia de que era s6 uma “gripezinha” e atrasar
a compra de vacinas para a populagéo brasileira.

A figura 5 traz a imagem de Fatima Barros (in memoriam), lider do quilombo Ilha de
Sao Vicente que recebeu homenagens de varias instituicdes, entre elas a das Pastorais do
Campo. Seu legado de luta ndo se absteve apenas ao seu quilombo — sua peleja era pelo
coletivo quilombola de todo o territorio brasileiro. Fatima Barros ficou conhecida em toda a
regido norte e para além dela por sua distinta presenca de mulher negra quilombola, quando

adentrava 0s espacos, sua presenca era proeza suficiente para se impor diante do que pretendia
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argumentar, sua voz altiva e adornos caracteristicos do seu povo faziam da sua existéncia

condicao de tensionar esse sistema que oprime, silencia e invisibiliza a populagdo negra.

Figura 6 - Card em homenagem a Fatima Barros em evento online organizado pelo

NEABI do IFTO- Campus Araguatlns e outras instituicoes

FATIMA
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| FATIMA
SM&

'~ Historias e Memorlas
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Fonte: Youtube, 2023.

Na figura 6, também é Fatima Barros (in memoriam), tendo em sua memdria
homenagens de outras instituicdes como: NEABI, IFTO - Campus Araguatins, Colégio
Estadual Osvaldo Franco entre outros, com o mote “Fatima presente! Fatima semente!”.

Essa narrativa de Fatima Barros é a certeza de que o Movimento Quilombola no
estado do Tocantins ganha uma amplitude no cenario nacional através de sua forca e
empoderamento. A sua luta representa a possibilidade de as comunidades remanescentes de
quilombo sairem da invisibilidade e do silenciamento e convocar o Estado a direcionar
politicas publicas que contemplem a populacdo negra ha tempos tida no esquecimento nas

questdes sociais, econdmicas, educacionais e na saude.

2.3 Os quilombolas da Ilha S&o Vicente: de escravos a quilombolas

Para quem navega no rio Araguaia sentido do estado do Para, na margem direita da
ilha passa em frente & comunidade remanescente de quilombo Ilha de S&o Vicente, e essa

representacdo na imagem a seguir € a Unica indicacdo de que esse territorio € um quilombo:
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Figura 6 - Aviso de indicacdo do territério do quilombo Ilha de Sdo Vicente

Fonte: Organizacgdo da autora, BORGES, G. P.C, 05/11/2022

A figura 7 traz uma placa indicando a existéncia da comunidade na ilha. A estrutura da
comunidade é praticamente nula. O que tem sdo casas construidas — em sua grande maioria,
com materiais encontrados no proprio territorio, pois ndo ha assisténcia do poder publico e os
quilombolas ndo dispdem de condi¢Oes financeiras para a edificacdo de casas em outros
parametros. E assim a comunidade vai tecendo sua vivéncia anos a fio, diante de limitacdes
econbmicas e esperancando a posse do territorio. H4 uma esperanca generalizada de que,
quando a posse ocorrer, a comunidade serd vista pelo Estado e tera forga para lutar por
melhores condicdes de vida e por uma infraestrutura que traga condicdes de permanéncia dos
remanescentes no territorio.

Seguiremos neste item com as narrativas colhidas a partir das entrevistas com alguns
lideres da comunidade e o quilombola mais velho dos descentes dos escravizados, que
receberam a ilha como uma reparacdo do fazendeiro a quem serviam apos a promulgagéo da
Lei n° 3.353, de 13 de maio de 1888 (Lei Aurea). A fala desses atores serd nosso guia nesse
item.

Conforme orientagfes éticas, utilizaremos outros nomes para identifica-los. Entre os
lideres conversarmos com: Ana — uma das liderancas mais jovens da comunidade e sobrinha
de Fatima Barros; Catarina — além de lider é a presidente da associacdo da comunidade;
Antonio — irmdo de Fatima Barros, que assumiu a presidéncia da associacdo da comunidade
temporariamente, apds a perda de Fatima Barros. Por meio de votacdo em assembleia com a

comunidade, Catarina assumiu a presidéncia.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lim%203.353-1888?OpenDocument
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Além dos lideres, ouvimos também o morador mais velho da comunidade, seu Manoel
— ele é o ultimo da geracdo dos tataranetos de Henrique Julido Barros e Maria Batista Barros,
0s escravizados que ap6s a abolicdo da escravatura receberam a ilha, doada pelo fazendeiro
Vicente Bernardino, a quem serviram durante anos, até serem “livres” com a lei da aboligdo, e
foram morar na ilha que atualmente recebe nome de Comunidade Remanescente de Quilombo
Ilha de S&o Vicente.

Seu Manoel conta essa histéria como quem ndo tem muito conhecimento, ou sabe
exatamente do que se trata, a “tal da escravidao”. Mas ao longo da conversa € possivel
perceber que ele entende muito bem que ter sido ser escravizado ndo foi coisa boa.

Base de uns oito... dos sete a oito anos. Ai n6s fomos criados aqui. Nessa época que
nos fomos criados aqui. Aqui tinha muita caca. Tinha anta, tinha onca, tinha
capivara (como ainda hoje tem). E muitas cacas tinha aqui sabe? De vérias caca. E
onga tinha demais. Ai o pessoal foi vindo para c&; muita gente querendo tomar o
territério aqui, sabe? Mas 0 meu pai foi o Unico que ficou aqui, porque aqui foi o
seguinte, comecou assim, noés...veio sete... desse pessoal da escraviddo, sabe?
Vieram sete. Al, inclusive, 0 meu avd, era bisavd, né? Ele veio junto com esses

escravos, sabe? E do tempo de escravidao, ai veio esses sete escravos. Aonde 0 meu
avd era um, esse Henrique Julido Barros, sabe? (MANOEL 05/11/2022).

A assimilacdo de que seus antepassados foram escravizados nédo foi sempre um fator
presente para 0s quilombolas da comunidade remanescente de quilombo Ilha de Sao Vicente.
Certamente, essa narrativa ndo fazia parte do reportério de historias contada pelos mais velhos
pelo receio de contar as amarguras vivenciadas por eles no periodo da escravidao.

De acordo com o seu Manoel, ap6s a alforria coletiva dos escravizados, 0S seus

antepassados foram morar na ilha.

E 0 meu avo, sabe? Ele vem junto com esses escravos, sabe? Ai, ele...quando foi
liberado ele, sabe? Pela princesa Isabel, colocaram ele aqui para a ilha, porque esse
povo, ele s6 locava se um deserto, sabe? De inicio que aqui ndo tinha nada. Ai
colocaram ele para c4, meu bisavé, ai ele ficou morando aqui, ai teve a familia, teve
os filhos, teve filha e ai ficou morando. Ai um dos filhos dele que é o meu pai, o
José Henrique, eh...que ele ficou aqui na ilha, ai teve os filhos que somos nés, teve
sete, sete filhos e desses sete s6 tem eu. Os seis ja morreram e ai e ai so ficou eu, o
campedo daqui da histéria, sabe? (MANOEL, 05/11/2022).

E possivel notar a partir desse relato que o seu Manoel entende que, mesmo sendo
libertados da escraviddo, o local em que os ex-escravizados foram alocados era um lugar
pouco prolifico — provavelmente devido ao fato de serem considerados seres inferiores pelo
imaginario social branco da época. Entdo o que lhes restava, mesmo em liberdade, era viver
em lugar ermo, longe de tudo e todos e com pouco recurso para produzirem o gque precisam

para sobreviver.
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O “deserto” mencionado por seu Manoel e retratado aqui ndo € de caracteristica fisica
do ambiente da ilha, porque a mata na ilha é fechada, € uma area de transicdo entre o cerrado
e a floresta amazonica, mas sim de ser despovoado e desprovido de estrutura. O casal
Henrique Julido Barros e Maria Batista Barros foram as primeiras pessoas a habitarem a ilha,
e assim constituiram familia e modificaram, a sua medida, a paisagem para garantir a
sobrevivéncia de seus descendentes.

Seu Manoel traz, durante a conversa, fatos muito vivos em sua memdria, de toda a sua
trajetdria de vida na comunidade. Segundo ele, houve um tempo em que ele se ausentou da
comunidade e foi para o estado do Par, se aventurar na busca do ouro em Serra Pelada. N&do
conseguiu fortuna, no entanto, e teve um problema de satde que o fez retornar alguns anos
depois para o territdrio. Desde entdo ele ndo se distanciou mais da ilha.

A comunidade dedica um respeito e apreco ao seu Manoel, por ser o mais velho, como
eles dizem, por sua vivéncia, carregada de sabedoria, pois

(...) recolhe-se, no balaio de memdrias, multiplas sabedorias praticadas ao longo do
tempo por aqueles que vieram antes e, no fiar da pertenca, da continuidade, da

esperanca e da utopia, partilharam o sentido de ser e a reinvencdo da vida...”
(RUFINO, 2019, p. 130).

E alinhavando a sua vivéncia, as experiéncias vividas com 0s seus anteriores, seu
Manoel corre os dias no territorio, fazendo da sua sabedoria uma maneira de recriar a vida
para a sua sobrevivéncia. Sua lida na ilha ndo é facil, pois ndo h4 — exceto a instalacdo de
energia elétrica — politicas publicas que possam proporcionar melhores condicGes de vida.
Mas seu Manoel permanece 14, em uma casa simples, feita de tdbua e coberta de palha e lona.
Ele conta com muito entusiasmo que recentemente construiu um banheiro em sua
propriedade.

Essa imagem evidencia a maioria das casas da comunidade: construcdes simples,
edificadas com diversos materias. Aqueles que possuem uma renda tém suas casas de tijolos
cobertas com telhas. Os desprovidos de recursos financeiros ergueram suas casas com matéria
prima da ilha como barro, palha da palmeira do coco babagu e tdbua extraida de espécies

vegetais do territorio.
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Figura 7 - Residéncia do seu Manoel no quilombo Ilha de Sao Vicente

Fonte: Organizagdo da autora, BORGES, G. P.C, 05/11/2022

A situacdo financeira dos quilombolas é limitada. Vive-se do excedente de pequenas
plantacbes de banana, mandioca e seus derivados, frutas; da extracdo do azeito do coco
babacu; de pequenas criagOes de animais de pequeno porte, como galinhas e porcos; e alguns
outros recebem aponsentadorias — como € o caso do seu Manoel.

Ha também os que tiveram que sair do territorio, porque ndo tiveram éxito no sustento
da familia, e por isso se sentiram condicionados a migrarem para 0 municipio de Araguatins
ou outras localiadades em busca de atividades econémicas que lhes oferacessem uma renda
razoavel. A maioria das familias esta fora do territdrio, mas eles mantém seus lotes na ilha. E
alguns tem cuidado com suas terras, e outros nem tanto, como denuncia seu Manoel:

E ai eu fiquei aqui, ai eu imaginei assim, eu digo “rapaz, 0 meu pai era o dono
daqui; nos criou, entdo eu vou fazer tudo pra mim formar um sitio aqui que vai ser
aqui a minha residéncia, nesse territdrio, porque aqui é a heranga do meu pai. Entéo,
eu nao vou largar, assim, abandonar ndo”. Ai eu fiquei. Fui plantando planta e
plantando, nesse tempo, eu trabalhava numa firma com nome Simaria, ai no
Tocantins. Ali, eu vim pra ca. Trabalhando, plantando planta e coisa, pé de pequi,
esse pé de pequi ai, ele estd com uns...a base quase duns quarenta anos. Porque o
pequi custa dar e ele ja estd com cinco ano que d4 e ai muitos diz assim, diz “mas,
rapaz, o Manoel, ele tem muita plantacdo, tem muita coisa e esses outros, por que
que ndo tem?”, eu digo “e ndo tem, porque eles nao planta e ndo zela dos lote deles”,
sabe? E tem muitos ai que os lotes estavam até abandonado, sabe? E eu zelo do meu

lote, eu cuido das plantas e das minhas plantagdes e das minhas criacdes.
(MANOEL, 2022).

A inexisténcia de zelo que o seu Manoel menciona esta associada a falta de algumas
familias dedicarem atencdo ou interesse com o seu lote na comunidade, ou de ndo terem
nenhum tipo de plantacdo ou criacdo de animais no seu quinhdo de terra, ou de ndo fazerem a

limpeza ou algum tipo de benfeitoria na sua area. Isso, para o seu Manoel, é abandono, mas
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ele entende também que tem muitas familias que ndo tém condicdes de permanecerem na ilha,
e que por isso estdo ausentes, sem condicdes de realizar qualquer tipo de melhoria em seu
lote.

Entre um dos poucos quilombolas que permanecem na comunidade, seu Manoel conta
e mostra com muito orgulho as plantac6es e criacGes de animais a que se dedica em seu lote.

Entre as benfeitorias feitas na sua propriedade ele menciona um pé de pequi.

Figura 8 - Pé de pequi na propriedade do seu Manoel

Fonte: Organizagdo da autora, BORGES, G. P.C, 05/11/2022

Na figura 9 podemos observar o pé de pequi de quatro décadas, apontado por seu
Manoel. O entusiasmo em fazer questdo de mostrar a espécie vegetal e contar 0s anos de sua
existéncia mostra como o contato com a natureza é alinhavado de maneira prazerosa por seu
Manoel. Por trds desse periodo de existéncia, hd um afeto que transcende o tempo e
transborda uma relacéo de sagrado com os elementos da natureza.

Para os mais velhos, ter um elemento da natureza que acompanhe a sua vivéncia — no
caso do seu Manoel, é o pé de pequi — traz muitos significados. Talvez o mais simbolico seja
a relacdo do crescimento da &rvore frutifera com as fases de sua vida ou de um membro da
familia. Ele conta que esperou muito tempo até poder usufruir da producdo do pé de pequi.

Seu Manoel nos mostra com muito apreco um rocado que ele cultiva no seu terreno,
além de se dedicar a criagdo de galinhas; hoje em uma quantidade pequena, mas conta ele que
a sua producdo ja foi bem mais farta.
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A figura 10 apresenta a pequena producdo agropastoril do seu Manoel, dedicada ao
seu consumo, e com um excedente, que, como ele diz, s6 serve para as visitas e para 0s
vizinhos que chegam aqui. Vez ou outra ele consegue comercializar esse excedente na feira
local de Araguatins, aos domingos. Ha uma variedade na sua producdo que ele se dedica é
plantar mandioca, banana, coco, hortalicas, manga, goiaba, pequi, limdo, cacau, feijao,

mamao e a pequena criacao de galinha caipira.

Figura 9 - Producéo do seu Manoel

Fonte: Organizacao da autora, BORGES, G. P.C, 05/11/2022

Ainda que a sua producgdo seja pequena, ele se orgulha em permanecer no territorio e
cultivar a terra como o seu pai lhe ensinou. Essa heranca é fruto dos saberes e fazeres da sua
ancestralidade, e ele ressalta com satisfacdo os ensinamentos herdados de seus pais para lidar
com a terra. Durante a conversa ele faz questdo de mostrar tudo que produz no seu lote, cada
plantio tem uma memodria alinhavada no tecer da producéo.

A cultura também é uma questdo muito valiosa para os quilombolas. No entanto, seu
Manoel relata que a comunidade ja foi mais animada e que a maioria das festividades sdo

ligadas a celebracdo de divindades da igreja catolica.
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Aqui, nés... meu pai festejava Sdo José, Nossa Senhora do Roséario e Sdo Lazaro. E
ai se acabou tudo. Vinha o pessoal |4 do lado do Para. Vinha para festejo aqui, sabe?
Isso aqui é... era a casa grande aqui e tinha latada la para o fundo; eles fazia aquela
danga com nome sUcia. Tinha lundu e tinha o baile que era tocado de sanfona. A
Nossa Senhora do Rosério ainda tem. Nossa Senhora do Rosério... Os padres vém.
Aqui, todo ano tinha um festejo, que eu estava... Até falei para o padre. Que essa
area bem aqui, que eu estava reservando assim, limpo, sempre plantava planta, ia
fazer uma capela. la ndo - eu vou, sabe? A hora que eu tiver uma condi¢do melhor,
eu vou fazer uma capelinha, sabe? (MANOEL, 05/11/2022)

Mesmo as manifestagOes culturais sendo parcas atualmente, seu Manoel traz na
memdria o tempo em que elas aconteciam com mais frequéncia. Eram mais pulsantes na
comunidade. A pouca presenca dos membros na comunidade pdem em risco a manutencao e a
perpetuacdo de expressdes culturas de um povo de suma relevancia para preservar os sabres e
fazeres da sua ancestralidade.

Como essas atividades foram sucumbindo com o tempo, dificilmente as futuras
geracOes da comunidade terdo contato com essas manifestagdes culturais, tornando cada vez
mais iminente o risco da perda da identidade quilombola pelos futuros membros da
comunidade.

Esses momentos de festividade colocam em evidéncia a esséncia da identidade
quilombola enraizada pela sua ancestralidade. N&o os ter significa o apagamento da historia e
da cultura da comunidade ao longo dos anos. Durante essas celebracdes apresentam-se as
possibilidades de se manifestarem por meio dos seus saberes e fazeres, regados a dangas,
religiosidades, comidas, vestes e principalmente, afeto.

Enfim, as memorias vém como um sopro no presente, carregadas por muitas
lembrancas, mas nem sempre trazendo boas recordacGes. Entre elas, seu Manoel narra como
foi o processo de reconhecimento da comunidade ao se auto identificarem como quilombolas,
através do despejo ocorrido em 26 de outubro de 2010, de seus irmdos mais velhos e parte da
familia, em funcdo de uma ordem judicial impetrada por um dos fazendeiros. Na época,
levaram a juizo a acusagdo de que aquela area ocupada por seu Salvador e sua familia
pertencia a esse fazendeiro.

Seu Manoel fez o relato desse dia que a comunidade vivenciou — e que foi 0 estopim

para o seu reconhecimento como remanescentes de quilombo:

Isso partiu de dois mil e dez, sabe? E ai, essas terras eram s6 minhas e do Salvador.
O reconhecimento foi o seguinte, foi através do despejo do meu irméo, que...vocé
esta vendo essa casa grande aqui? Eu fiz essa casa deste tamanho ai para dar apoio
para ele, para 0 meu irmédo e ai, n6s tinhamos um advogado muito bom, que ele é da
Policia Federal [....] Ai ele era o nosso advogado, sabe? Ai |4, quando nds fomos
para conversar com o promotor, ele falou assim “onde ¢ que nds vamos botar o

LR N3

Salvador?”, eu digo, “rapaz, ¢ la em casa”, “mas aqui na rua?”, eu digo, “ndo, 14 na
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ilha”, “espere, tu nao recebeu ordem de despejo ndo?”, eu digo “ndo. Estd 14 e eu
aumentei a casa”. Ai nds conversamos |4 com o promotor e fomos la com a juiza
também. Ai ela deu liminar para nés sabe? Aqui. Para ele retornar. Ai, passou ainda
mais de quatro meses aqui, sabe? Eu dando apoio todo tempo. Eles ficaram ai, seis
familias, ai todo domingo eu vinha visitar eles. [...] Ficaram tudo aqui, tudo aqui.
Com 0s meninos e tudo; era quase umas vinte [pessoas]. Com tudo. Ai, nesse tempo,
ndo era... as paredes aqui ndo eram de tdbua ndo. Era de talo de coco. Tudinho feito
de talo de coco. As paredes, sabe? Ai depois foi que eu fechei de tabua. (MANOEL,
5/11/2022)

Na época, seu Manoel tinha uma casa na cidade, em Araguatins, local em que eles se
utilizam de servicos de educacdo, saude, comércio, e que eles costumam chamar de “rua”.
Diariamente ele se deslocava para a ilha para se dedicar ao cultivo da terra e a criacdo de
animais de pequeno porte.

A acédo de despejo descrita ndo foi um ato tranquilo. A chegada do oficial de justica
veio acompanhada de policiais da policia militar. Eram muitos policiais do destacamento de
Araguatins — TO, certos de que a ordem judicial fosse de fato acatada. Nao houve resisténcia
por parte do seu Salvador, o irmdo do seu Manoel, ou da sua familia. Na verdade, todos
ficaram em estado de choque com tudo aquilo, sem entender muito o que estava acontecendo.

De acordo com seu Manoel, as coisas do seu Salvador e de sua familia estavam sendo
tiradas de qualquer jeito de dentro de suas moradias e jogadas dentro de barcos atracados no
porto da propriedade de seu Salvador. Tudo era langado sem nenhum tipo de zelo, entdo seu
Manoel interferiu e pediu para que eles tivessem mais cuidado com os pertences de seu irmao,
porque tudo aquilo ele iria precisar, e que eles ndo podiam jogar as coisas como se nao
tivessem mais uso, entdo eles tiveram mais precaucdo ao embarcar os bens da familia.

Entre os objetos arremessados no despejo, havia uma foto emoldurada da formatura de
uma das filhas de seu Salvador, que caiu no rio e molhou. Essa foto trazia mais do que o
retrato da finalizagdo de um ciclo na vida de sua filha; essa foto emoldurada representava
muito mais para a familia inteira, porque poucos até aquele momento haviam concluido o
ensino médio. Esse ocorrido causou imensa tristeza na comunidade.

Todavia, o ato que violou o direito de pertencimento do seu Salvador e de sua familia

ndo acabou por ai. Segundo seu Manoel, a violéncia continuou apos o despejo...

A, quando terminou de tudo, isso foi dia e noite, eles foram |4 e queimaram tudo.
No mesmo dia de noite queimaram as casas la, sabe? Cortaram os pés de planta la
tudo, derrubaram as paredes da casa, carregaram 0S porco com os capado que 0 meu
irmdo tinha l4...uns trés capado, carregaram para 14, mas s6 que o advogado é tao
bom que depois fez devolver os porcos. Ele fez eles devolverem os porcos.
(MANOEL, 05/11/2022).
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O sentimento era de desolacdo, tristeza e de falta de compreensdo do que estava
acontecendo. Anos se passaram desde o ocorrido, mas diante da narrativa do seu Manoel, é
possivel perceber como essa acdo atravessou a comunidade de maneira a deixa-los
vulneraveis a perder o unico bem que tinham para sobreviver. Como ja mencionado por
Fatima Barros (in memoriam), a comunidade ndo tinha muito conhecimento sobre o que era
ser quilombola; eles s6 vieram a ter entendimento da dimensao de ser quilombola quando a
familia de seu Salvador sofreu aquele ato de despejo.

Entdo a lider foi se inteirar sobre como reaver o territdrio, tendo a partir desse
momento que fazer uma busca sobre o que era ser quilombola e como conseguir o
reconhecimento junto aos érgdos do Estado, com finalidade de conseguir a certificacdo!
emitida pela Fundagéo Cultural Palmares (FCP) — conquistada em 2010 — que posteriormente
seria utilizada para o processo de iniciacdo para a regularizacdo fundiaria junto ao Instituo
Nacional de Colonizacao e Reforma Agréaria (INCRA).

No entanto, para que a FCP emitisse a certiddo de reconhecimento de que a
comunidade é remanescente de quilombo, era preciso construir um relatério antropolégico em
qgue a comunidade se autodeclarasse como descente de escravizados. Assim, a Universidade
Federal do Tocantins disponibilizou a professora e antropdloga Rita de Cassia Domingues
Lopez para realizar o Relatorio Antropoldgico da comunidade remanescente Ilha de S&o
Vicente.

A batalha agora era unir provas convincentes e que concedessem base legal para a
construcdo do relatério. Entdo a comunidade foi atras de evidéncias que comprovassem a
identidade dos moradores da ilha como sendo de origem quilombola.

Naquele momento, foram em busca dos moradores mais antigos de Araguatins e das
certiddes de oObito dos primeiros moradores da ilha. Os documentos foram organizados em
uma reunido em que se explicou que a comunidade era descendente de quilombo. Nesse
mesmo momento, registrou-se em ata assinada pelos moradores da ilha, que se
autodeclararam quilombolas. Na ata também se 1é um trecho do livro que “De Sdo Vicente a
Araguatins”, de Leonidas Gongalves Duarte, de 1970. Imediatamente apds a conclusdo da
reunido, essa documentacdo foi encaminhada para a FCP e anexada ao Relatorio
Antropologico.

Mais tarde, o tecer para a construcdo do relatério se tornou a tese de doutorado da

professora Rita de Céassia Domingues Lopez, intitulada “lIdentidade e Territorialidade na

! Documento emitido pela Fundagdo Cultural Palmares que reconhece as comunidades quilombolas como sendo
remanescentes de quilombos.
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Comunidade Remanescente de Quilombo Ilha de Sao Vicente na Regido do Bico do Papagaio
— Tocantins”.

Julgamos ser relevante apresentar o trecho do livro de Duarte em seu item “Uma
divida resgatada com seres humanos”, em que 0 autor faz mencéo a vinda dos escravizados

para Araguatins:

Quando Vicente Bernardino deixou Carolina e se instalaram na Coldnia Militar de
S. Jodo do Araguaia, onde o sdgro era comandante, deixara dividas a receber no
interior do Municipio. Com sua transferéncia da Colénia Militar para esta localidade
em 1868, Vicente Bernardino abriu uma estrada para o sertdo, descobrindo, entdo,
estradas que levaram a Boa Vista do Tocantins. (DUARTE, 1970, p. 147).

Esse local foi fundado por Vicente Bernardino neste mesmo ano de 1868, que a
chamou de S&o Vicente do Araguaia, tornando-se, a partir de 1943, o municipio de
Araguatins, no antigo norte goiano. E possivel perceber que o senhor Vicente Bernardino era
uma pessoa de posses e, logo, uma pessoa importante.

De acordo com Duarte (1970, p. 147), “No ano seguinte, Vicente resolveu mandar um
positivo ao 2° Distrito de Carolina, aproveitando a estrada por ele aberta, para ir receber a
importancia de oitocentos mil réis (Cr$ 0,80) que la ficara em méos de um fregués”, esse foi 0
valor da divida, “paga com seres humanos”, essa era a sentenca da qual os escravizados
estavam condicionados, a serem moeda de troca, a serem instrumento de materialidade do
escambo.

A ordem...

O positivo levou a carta de ordem para receber a divida, a qual, sendo entregue ao
devedor, este alegou que, naquele momento ndo dispunha de dinheiro, mas que,
tinha escravos com os quais poderia solver a conta. O procurador ndo tinha ordem
para fazer semelhante transacdo. O devedor respondeu que, ou pagaria a divida com
escravos ou marcariam outro prazo para o credor voltar. Este, que levara ordem
expressa para receber a conta de qualquer forma, resolveu liquidar com os escravos.
Precisavam acertar 0 prego “per capita”. __ Vou fazer um pre¢o “camarada”
disse. Fica a cem mil reis, alto e malo. Assim combinados, foram chamados todos o0s
escravos dos quais foram retirados dois casais, com os filhos, perfazendo oito
pessoas em resgate da divida, regressando no mesmo dia. Ao chegar a S. Vicente, 0
portador deixou 0s escravos encostados a parede da casa, pelo lado de fora, e levou
l4 dentro, ao patrao, o resultado da empresa, dizendo: __. Seu capitédo, recebi a conta
em escravos, porque o devedor ndo teve dinheiro e eu ndo queria voltar sem receber,
conforme sua ordem. __ Féz muito bem __ disse. Eu tinha essa conta como perdida.
Onde estdo os escravos? Estdo 14 fora. __ Mande-os entrar e os agasalhe.
(DUARTE, 1970, p. 147-148).

A profundidade de desumanidade nessa narrativa que adjetiva seres humanos a
condicdo de mercadoria, de coisa, de objeto, nos langca a minimamente mensurar o grau de

impedimento ao qual os escravizados estavam sujeitos. Eles eram impedidos de serem
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humanos, de vivenciarem as suas experiéncias em terras africanas, baseadas em suas crengas,
saberes e fazeres com a terra, com a natureza; eles eram impedidos de se manifestarem
afetiva, social e culturalmente.

Todos esses impedimentos serviam para a serem reinventados como instrumento de
trabalno em terras tupinambas colonizadas pelos europeus. E nessa reinvencdo
desumanizante, a ordem era trabalhar, produzir, obedecer e se submeter a nova dinamica
social, econbmica e cultural a que estavam condicionados por seus senhores, que tinham
como mecanismo de vigilia o “capitdo do mato”.

Ainda que as condicGes de subserviéncia fossem diversas nas diferentes regides
brasileiras — inclusive algumas, em que, possivelmente, os senhores fossem mais violentos e
em outras nem tanto — essa era a esséncia da escravizagdo. Tinha-se como linha geral privar
os escravizados de tudo que pudesse reproduzir suas manifestaces culturais da Africa.

O convivio dos senhores com os escravizados ainda é trazido por Duarte na passagem
que segue:

Entre os escravos, havia um menino de nome Henrique. Vicente Bernardino tinha
um filho com o mesmo nome. Estabeleceu-se ai uma confusdo interessante: Quando
Vicente chamava o filho, o criadinho vinha atender; quando chamavam o escravo, ia
correndo a se apresentar o filho de S8o Vicente. Assim, Vicente Bernardino, para
evitar ambiguidade, estabeleceu o seguinte: — De hoje em diante, quando se chamar
Henrique, é o meu filho; e quando se chamar Henrique Cacéte, é 0 escravo. E assim

cresceu o menino com o pitoresco apelido: CACETE. (DUARTE, 1970, p. 147-148,
grifo do autor).

Essa era uma pratica comum no periodo escravocrata: batizar os escravizados com
outros nomes, perfazendo um corte de afeto entre eles, e os langcando a uma realidade em que
deveriam apagar a sua identidade e se dedicar, Unica e exclusivamente, ao trabalho servil,
esquecendo suas origens e vivendo diante das novas demandas do colonizador.

Torna-los uma folha em branco, ao que parece, era deveras uma necessidade para 0s
senhores de escravos, pois assim poder-se-ia desenhar 0s escravizados a sua maneira.
Todavia, essa empreitada ndo teve muito éxito: ainda que a intencdo de apagamento da cultura
africana fosse o real desejo da casa grande, o plano fracassou, a senzala se rebelou e
constituiu os quilombos.

Trazer o recorte na integra do item do livro de Duarte (1970) é relevante, pois essa
narrativa foi substancia que a comunidade apresentou na justica, conseguindo que seu
Salvador retornasse para a sua propriedade, além de possibilitar a comunidade araguatinense

ter acesso a essa parte da historia do municipio.
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Lopes expBe em seu trabalho, ainda, que alguns relatos dos moradores mais antigos do
municipio contam que os escravizados trabalharam por 19 anos em Sao Vicente, precisamente
até 1888, quando foram morar na Ilha a partir da aboli¢do da escravatura em todo o territorio
brasileiro através da Lei Aurea. Nesse momento, Vicente Bernardino resolveu doar a ilha para

0S ex-escravizados morarem.

(...) foi Vicente Bernardino, fundador de S&o Vicente atual Araguatins, que
“colocou” os antepassados do seu Salvador na ilha, isto é, naquele momento
histérico, final do século XIX, com o povoado também recém-criado e 0 seu
fundador administrando a povoagéo, decidiu “doar” a ilha para seus ex-escravizados.
Nao ha nenhum documento material que “comprove a doagdo”, mas esse fato existe
na memoria dos cidaddos mais antigos de Araguatins. (LOPES, 2019, p. 67).

Recorrer-se da memdria dos mais velhos, ainda que ndo sejam quilombolas, foi um
fator determinante para 0 reconhecimento da comunidade como sendo de origem
remanescente de quilombo. Nota-se, entdo, como esse instrumento é potente, é vivo e
transpassa o tempo, auxiliando a humanidade a entender o tecer de determinados segmentos
populares nas inscri¢des do tempo.

Por esse motivo, os mais velhos sdo notaveis para as comunidades quilombolas, com
suas marcas carregadas de saberes e fazeres fiados em terras africanas, ainda que tenham sido
impedidos de serem experenciadas nas americas. Os escravizados, em um movimento de
subversdo a ordem escravocrata, experimentaram desses saberes atravessando o medo do
tronco ou da morte para nao deixar findar a filosofia da sua ancestralidade.

Em suas narrativas, seu Manoel traz a tona a relevancia do livro em questdo, que foi o
instrumento de resgate mais simbdlico para a certeza de que a comunidade tem suas origens
fundamentadas na reminiscéncia de quilombo, isto é, sua de que sua linhagem tem

procedéncias afrodescendentes e que seus antepassados foram escravizados.

Ai que descobriram, através dum livro do Duarte ... A Benvinda que tinha esse livro
que contava a historia dos quilombolas. E ai ele foi bem em cima. Parece que é Deus
que ajuda. E disse “eu estava precisando tirar xerox desse livro” bem aqui. Ai ele

tirou a xerox.” (Manoel, 05/11/2022).

A pessoa que ele menciona é o advogado que utilizou a copia do trecho do livro, que
era de uma das moradoras mais velhas de Araguatins e que o cedeu para que fosse incluido no
processo como prova judicial.

Apos o levantamento de todos esses documentos, foi possivel a concesséo das terras
por meio legal, para o retorno do seu Salvador e de sua familia para a ilha. A partir desse
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momento, a comunidade se enveredou na busca pela titulacdo da propriedade de seu territério,
criando em 2010 a Associacdo das Comunidades Remanescentes de Quilombolas da Ilha Sao
Vicente (ACREQUISVI). E, aos 27 de dezembro do mesmo ano, a Fundagdo Cultural
Palmares emitiu a Certiddo de Autodefinicdo? da Comunidade. A portaria de publicacdo do
documento consta no Diario Oficial da Unido n°® 228.
A principio, o autorreconhecimento em ser quilombola ndo foi bem aceito por todos,
como conta seu Manoel:
E, nos se reconhece como quilombola, mas tem muitos que é da familia e ndo quer
ser quilombola [...] E ai acho que eles ndo querem reconhecer por causa da cor da

pele, porque acha que seja branco, ai estd aqui, € negro, mas ndo quer reconhecer
que é quilombola (MANOEL, 05/11/2022).

O colonialismo foi deveras profundo, tirou a legitimidade do autorreconhecimento dos
afrodescendentes, os encaminhando a negarem a sua identidade a tal ponto de se verem
representados na branquitude, na figura do colonizador.

Seu Antonio, irméo de Fatima Barros, disse que, no principio, ndo gostou da ideia...

E, dois mil e dez. Que foi 0 ano do reconhecimento também de quilombola, né? Que
ai, quando foi o reconhecimento de quilombola, a gente ndo sabia o que era. Ai foi
onde a mulher veio fazer a entrevista, ndo sei nem quem foi. Ela veio fazer uma
entrevista com nds aqui e ai procurou o que que eu tinha... O que que eu tinha
achado de ser quilombola? Eu disse “ndo, eu achei um horror”, porque pensava que
quilombola era uma coisa que ndo prestava, sabe? (ANTONIO, 05/11/2022).

Para construir a identidade quilombola na comunidade, a partir do seu
reconhecimento, Fatima Barros foi pesquisar, estudar, viajou para varios lugares, para outros
quilombos no estado e em outros estados, para entender a origem de ser quilombola. Desde
entdo, por meio do conhecimento que a lideranca ia adquirindo, ela passou a transmitir para a
comunidade e eles comecaram a entender, unir forcas e buscar seus direitos.

Inclusive seu Antdnio menciona que sua familia ndo estava morando na ilha, pois,

segundo ele, seu pai decidiu morar em outro sitio, por ter medo de boto.

E, porque nds moramos um periodo aqui, ai 0 meu pai tinha muito medo de boto,
porque tinha boto demais aqui e ele tinha medo e ele disse para onde a canoa dele ia,
0 boto ia atras. E naquele tempo ndo era motor, era remo, né? Canoa de chicha. Pois
é, ai ele disse que pegou medo mesmo. Ai um dia ele disse, “ndo, eu vou mudar la
pro sertdo, porque 14 no sertdo eu me dirijo. Mesmo pra vim pra aqui ¢ muito dificil”
e ai mudaram para 14, né? Ai la nasceram os outros, porque nds somos...nds éramos
dez irmdos, né? E, Deus nos ajudou muito e... E, assim, o periodo que nds saimos
daqui da ilha, ai quando foi o problema desse despejo do tio Salvador, ai 0 advogado
mesmo que o tio Manoel estava falando, ai ele falou que era pra criar esse projeto de

2 Documento emitido pela Fundagdo Cultural Palmares que reconhece a comunidade como descendente de
escravizados.
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medir esses lotezinho de cinquenta metros pra colocar o povo aqui dentro pra dar
forca pro tio Salvador, né? Porque o tio Salvador estava sem forca. Porque ele
morava aqui sozinho. Ele e o tio Manoel, né? Ele morava 14 embaixo. L& em cima e
o tio Pedro morava aqui, né? E, se tivesse mais, a forca era mais. Af veio, ai nos
viemos, viemos todo mundo (ANTONIO, 05/11/2022).

O espirito da coletividade é muito presente entre os quilombolas. Até porque essa luta
beneficiaria toda a comunidade. Ainda que apenas uma parte da familia tenha sido
prejudicada pelo despejo, houve a solidariedade da comunidade em se juntar, formar uma
associacdo, e por meio dela assinarem um documento se autodeclarando remanescentes de
quilombo, sem saberem exatamente do que se tratava essa condi¢do. Pulsou fortemente o lago
de irmandade na comunidade.

Ainda gue o despertar para se reconhecerem como remanescentes de quilombo tenha
sido amargo, certamente esse foi o principio de uma longa jornada a percorrerem na pretensao
de serem reconhecidos pelo Estado, para que, por meio desse reconhecimento, alcancem a téo
almejada titulacéo do territorio.

De acordo com o seu Manoel, o retorno do seu irméo para o seu lote ndo levou muito
tempo para acontecer:

N&o, ndo demorou foi mais de...de...foi quase uns cinco meses, eles voltaram para 14
de novo, sairam daqui para 14, porque estava tudo destruido, ai eles...o promotor,
quando deu a ordem que era para eles voltar, porque o territorio era deles, o local 1,
ai ainda teve que fazer casa, teve que arrumar, foram cinco meses para eles poderem

arrumar as coisas la para poder mudar, porque ele ndo podia ficar no tempo.
(MANOEL, 05/11/2022).

O que lhes restava entdo, era reconstruir sua propriedade, se recompor do susto e
seguir a vida diante de uma instabilidade. Mesmo com o parecer judicial favoravel para seu
Salvador, havia receio de que a qualquer instante poderia acontecer algo que os impedissem
de continuar com vida ali no territorio. Por isso, mais que imediatamente a lider Fatima
Barros tratou de dar inicio ao processo de titulacdo da posse da terra junto ao INCRA.
Infelizmente até o presente momento isso ndo se concretizou.

Todavia, seu Manoel é positivo, e quando questionado sobre a relagdo do fazendeiro

com a comunidade ap0s a agdo favoravel para o seu Salvador, ele nos conta que:

O fazendeiro aqui ele ndo tem como ameacar mais nés, de maneira nenhuma. Aqui,
é 0 seguinte, o que eles podem tentar ainda é dar um despejo para nds, mas isso ndo
acontece. Porque nés ja fomos reconhecidos e eles ndo podem despejar nés. Entdo,
agora o direito nosso € para ter o despejo é deles. (MANOEL, 05/11/2022).
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A comunidade se sente segura diante do seu reconhecimento junto a Fundacdo
Cultural Palmares, e aguarda ansiosamente pela posse da terra através do INCRA, certos de

que agora, no atual governo, isso ira acontecer, como a ponta seu Manoel.

Mas foi o Lula que nos libertou. Primeiro lugar a Deus e segundo o Lula, porque se
“agquele homem” ganha, ia ser uma ditadura no Brasil. Eu, 0 meu conhecimento é
pouco, mas isso ai eu reconheco. E eu, por ndo ter conhecimento de leitura, assim,
sabe? Eu sou um cara que eu ndo tenho conhecimento, mas eu vejo as coisas. A
gente vé. A gente v& e tem aquela mente dada por Deus do reconhecimento.
(MANOEL 05/11/2022).

Durante o dialogo, seu Manoel transpareceu por muitas vezes um sentimento de
indignacdo com a auséncia do poder publico na comunidade, certo de que a possibilidade de
prosperidade do quilombo s serad possivel quando o Estado dedicar a¢fes valorosas para o
territério — a comegar, inclusive pela titulacdo de posse e propriedade; chave para abertura de
melhorias na comunidade.

Sua narrativa parte também do receio em ver o pais ser conduzido mais uma vez pela
direita. E mesmo diante do pouco conhecimento, como ele menciona ter, ele consegue fazer a
leitura da realidade. Uma realidade que, na sua visao, seria mais dolosa para as comunidades
tradicionais quilombolas caso a extrema direita permanecesse no governo do pais.

Entdo seu Manoel esta sereno, certo de que 0 governo que se apresenta a frente do
comando do pais atualmente ird direcionar politicas publicas que beneficiem os quilombos
espalhados no territorio brasileiro. E admite que agora o territdrio pertence a comunidade
remanescente de quilombo Ilha de S&o Vicente. Igualmente anuncia seu Anténio sobre a
situacdo do territorio, “¢, o territorio é demarcado. A ilha toda é da comunidade. E, esta
esperando so a titulacdo do INCRA”.

Falta pouco, diante da longa espera que ja tenham tido para a entrega do territorio para
a comunidade, de acordo com informacgdes que obtiveram junto ao INCRA.

Esses dias eles falaram que a comunidade quilombola ja esta declarada. S¢ falta o
INCRA entregar a documentacdo. E, o INCRA vem - a policia federal vem fazer a
desintrusao pelos fatos, sabe? Que é aonde vai ver quem que vai ser indenizado, que
tem vinte pessoas que o tio Salvador, ele escreveu 0 nome de vinte pessoas dos mais
velhos que moravam aqui que vai ser indenizado. E, uma indenizacgdo. E. Agora, 0s

demais que j& compraram terra depois do projeto — e a gente dizendo “ndo compra”.
Eles procuravam, a gente dizia “ndo pode comprar que esta em questdo, o territério

esta em questdo”, mas ai eles compraram... (Antdnio, 05/11/2022).

Até 0 momento, o que a comunidade tem de informacao é que a area sera demarcada
pelo INCRA. Essa informagdo eles obtiveram em uma reunido com representantes da

instituicdo na camara municipal de Araguatins, mas ndo se sabe ao certo quando isso ird
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ocorrer. De acordo com o seu Antonio (05/11/2022), “Aqueles que estiveram la na camara
falaram que até 2025 ¢ para estar tudo resolvido. Tudo, tudo, tudo resolvido. Toda coisa”, e
assim, os quilombolas esperangam que a situacéo fundiéria da ilha se resolverd, e que a partir
de entdo a comunidade possa seguir lutando, ndo mais pela posse da terra, mas pela
infraestrutura do territorio.
Catarina, presidente da associacdo da comunidade explica como isso ira acontecer:
Os que estdo até 2010, o INCRA, por parte do governo, vai vir tirar eles e vai
indenizar, né? Agora, quem comprou ou que invadiu de 2010 para ca, depois do
processo, vai perder. N&o vai ser muito. E. E ndo somos nds que vamos resolver nao.

A policia vai ficar... Tudo com a justica. A SPU ja passou para o INCRA.
(CATARINA, 05/11/2022).

As proximas etapas agora estdo sob os direcionamentos do INCRA: a demarcacéo,
conceder a titulacdo, a desapropriacdo e a indenizacdo daqueles que foram indicados por seu
Salvador no inicio do processo. Tudo esta sob incumbéncia dessa instituicao.

E possivel perceber o otimismo na face das liderangas. Eles contam que foi uma luta, e
gue ainda ndo cessou, mas que ja tem rendido bons resultados, como por exemplo a instalacédo
da energia elétrica na comunidade: “Ah, o dia que a energia chegou aqui foi muita alegria, né?
Teve uma vizinha minha 14, a Beatriz, quase morre, quase desmaia, né? E a alegria, gritava!
Eu digo: ‘ndo, Fatima, vamos la que parece que a Beatriz morreu, vamos 1&’”, relatou seu
Antonio.

Essa conquista ja € um inicio de tantas outras melhorias que a comunidade carece e
estd esperancosa em conseguir. A luta é constante e, para tanto, ser reconhecida como
comunidade remanescente de quilombo ja é um avanco. Nesse meio tempo, Fatima Barros
incentivava as criancas e 0s jovens a se dedicarem aos estudos, e falava com alegria da
insercdo dos jovens quilombolas na universidade, por meio da bolsa permanéncia, uma
politica publica ofertada pelas instituicbes publicas de ensino superior para estudantes
quilombolas.

Fatima via na educacdo um caminho para a construcdo identitaria quilombola junto a
criangas e jovens da comunidade, e visualizava nisso o espirito de lideranca na busca por
melhores condicdes de vida para o quilombo Ilha de S3o Vicente. E sobre a educacdo que

iremos nos dedicar no proximo capitulo.



89

3 O ENSINO DE GEOGRAFIA E AS RELACOES ETNICO-RACIAIS NA
ESCOLA: UM CAMINHO PARA A EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA
Discorreremos sobre o estado do Ensino de Geografia por meio do didlogo entre

autores que abordem os conceitos de ensino de Geografia, territorio, identidade, racismo e a
possibilidade de implementacdo da Educacao Escolar Quilombola atravessada pelo Ensino de
Geografia, como um ato de inclusdo da populacdo negra presente nas comunidades
tradicionais quilombolas, tendo como referéncia a comunidade remanescente de quilombo
Ilha de S&o Vicente.

A pretensdo é evidenciar os direcionamentos que o ensino de Geografia, por meio dos
textos normativos — Base Nacional Comum Curricular/BNCC e o Documento Curricular do
Tocantins — DCT, imputa para a valorizacdo dos saberes presentes nos territérios quilombolas
como um modo de vida, e que precisam estar presentes tambem nos ambientes escolares. No
entanto, sdo invisibilizados nessas intuicdes, ndo possibilitando a comunidade em geral ter
acesso a esse conhecimento e tdo pouco possibilitando aos alunos quilombolas verem sua
vivéncia, histéria, cultura, saberes e ancestralidades presentes nos curriculos e nas praticas

pedagdgicas em sala de aula.

3.1 A proposta curricular para o Ensino de Geografia nas escolas na perspectiva
das relac@es étnico- raciais

Aqui iremos nos dedicar a evidenciar como a tematica das relagdes étnico-raciais, por
meio do Ensino de Geografia estdo presentes na Base Nacional Comum Curricular — BNCC e
no Documento Curricular do Tocantins — DCT, estes s@o 0s textos normativos orientadores
para 0 ensino aprendizagem de criancas e jovens em processo formativo, sendo o primeiro
destinado a todo territorio brasileiro e o segundo para o estado do Tocantins.

Partiremos da anunciacdo da BNCC, que é um instrumento de base para que estados e
municipios construam sua estrutura curricular, levando em consideracdo suas especificidades.
De acordo com o documento, a base foi construida sob a luz de um amplo debate com a
sociedade e os educadores do Brasil para garantir um conjunto de aprendizagens essenciais

aos estudantes.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo
que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo
Bésica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
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Educacdo (PNE).Este documento normativo aplica-se exclusivamente a educagdo
escolar, tal como a define 0 § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996), e estad orientado pelos principios
éticos, politicos e estéticos que visam a formacgdo humana integral e a construcéo de
uma sociedade justa, democrética e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Béasica (DCN). (BRASIL, 2018, p.7, grifo do
préprio documento).

Logo, na implementacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB,
Lei n® 9.394/1996 — se definiu que deveria haver um texto normativo que nortearia oS
curriculos dos estados e municipios, que pudesse direcionar homogeneamente a educacdo
para todo o territdrio brasileiro.

Com base nesse propdsito, a LDB (1996) no seu inciso 1V do Artigo 9°, informa que
compete a Unido:

IV — estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educagdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus conteddos
minimos, de modo a assegurar formacdo basica comum (BRASIL, 1996).

E em seu Artigo 26 estabelece que:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum,
a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela. (BRASIL, 1996).

Vé-se que o proposito de se construir uma Base Nacional Curricular para a educacéo
brasileira parte de uma premissa legal e ndo atual, pois veio alicercada desde a LDB/1996,
tornando-se uma realidade nos anos 2000, especificamente a partir de 2017, como aponta
Silva e Silva:

A aprovagdo da BNCC do Ensino Fundamental e Médio ocorreu a partir da
apresentagdo de trés versdes (2015, 2016, 2017). Apds a apresentacdo da terceira
versdo da BNCC, o documento foi submetido em cinco conferéncias, uma em cada
regido do pais, para depois ser emitido parecer de aprovacdo do documento pelo
Conselho Nacional de Educagdo. Entretanto, a aprovagdo da BNCC, para cada nivel
de Ensino, foi aprovada em anos distintos. A do Ensino Fundamental aconteceu no
ano de 2017 a partir da publicacdo da Portaria do MEC n° 1.570/2017; ja4 a do
Ensino Médio foi aprovada em 2018, por meio da Portaria do MEC n° 04/2018.
(SILVA e SILVA, 2021, p. 561).

Nesse sentido, a base veio para nortear um conjunto de aprendizagens essenciais por
meio do direcionamento de dez competéncias gerais de qualificacdo dos estudantes de todo o

pais.

Ao longo da Educacdo Bésica, as aprendizagens essenciais definidas na BNCC
devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez
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competéncias gerais, que consubstanciam, no ambito pedagdgico, os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento. (BRASIL, 2019, p. 8)

Ao estabelecer essas competéncias gerais, a BNCC (2018) admite que a educacao
deve afirmar valores e feitos que contribuam para a transformacéo da sociedade, tornando-a
mais humana, justa e dedicada ao cuidado com a natureza.

Essas competéncias sdo tracadas para uma inter-relacdo entre as trés fases da
Educacdo Basica (Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio), articulando-se na
construcao de conhecimentos, no desenvolvimento de habilidades e na formacéo de atitudes e
valores, nos termos da LDB (BNCC, 2018).

Entre as dez competéncias gerais estabelecidas pela BNCC, destacamos as que

sugerem uma abordagem da tematica em questéo:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre 0 mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

()

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relagdes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

()

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.
(BRASIL, 2018, p. 9-10)

Essas competéncias gerais em destaque sdo as que mais se aproximam da tematica em
estudo. Elas evidenciam a valorizacdo histérica para a explicacdo da realidade; trazem a
valorizacdo da diversidade de saberes e vivéncias culturais e o respeito e promocdo dos
direitos humanos. Ainda que todo esse anuncio se dé de maneira generalizada, ha uma
abertura para a inclusdo da populagdo negra no texto normativo.

Entretanto, diante da invisibilidade da populacdo negra nos textos normativos, seria
relevante pontué-la claramente, citando-a nos escritos das competéncias gerais, pois dessa
forma abre margem para os estados e municipios ndo a contemplarem em seus curriculos,
podendo ou ndo incluir a historia e cultura da populagdo afro-brasileira em seus textos
normativos, ainda que haja uma legislacao especifica em evidéncia para essa tematica, a Lei

n°® 10.639/2003.
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Como aponta Janior ao nos direcionar a uma reflexdo sobre a BNCC diante dessa
auséncia de um direcionamento esclarecedor na abordagem das relacdes étnico-raciais no

Ensino de Geografia:

Documentos como a BNCC dentre outros, trazem uma proposta de formacdo
“qualificada”, uma formag¢do robotizada que possa desenvolver competéncias e
habilidades para o mercado de trabalho em prol do capital, embora nos oportunize
algumas reflexdes pertinentes. Desse modo, deve-se disputar a escola. Dai, serd
possivel alargar os horizontes de formacdo emancipatério. No ensino fundamental, a
base apresenta as competéncias especificas da geografia, no entanto, ndo faz mengéo
direta as relagGes étnico-raciais, tematica que deveria ser mencionada dentre as dez
competéncias construidas. (JUNIOR, 2021, p.8).

N&o mencionar diretamente as relacGes étnico-raciais nas competéncias dispostas na
BNCC gera uma abertura em se trabalhar ou ndo essa tematica nas escolas. Essa auséncia
pode resultar em um grande prejuizo para a populagdo negra, pois ha um grande risco em
permanecerem na invisibilidade dos curriculos estaduais e municipais, além de que se gera
uma interpretacdo do documento rasa pelos profissionais da educacao, impossibilitando-os de
verem a importancia de abordar esse tema nos curriculos e dificultando o desenvolvimento de
praticas pedagogicas na sala de aula que abarquem essa tematica.

Para contribuir com essa reflexdo, Junior aponta para a necessidade de despertarmos

para como a BNCC traca essa temaética e a servico de quem ela se dedica, ao levantar que:

Torna-se relevante na medida que compreendemos a necessidade de entender como
a BNCC pauta esta tematica e a servico de quem. Oportuniza estabelecer didlogos
com outras areas do conhecimento e elucida muitas proposicdes colocadas em
questdo por este documento. E uma pesquisa necessaria, pois precisamos divulgar o
conhecimento, disputar a escola para construir de forma rizomatica uma geografia
da emancipacéo, enegrecer o curriculo e a geografia é fundamental para fazer os
enfrentamentos e tem facilidade de abordar as relagGes étnico-raciais no interior da
escola. (JUNIOR, 2021, p. 4).

E nessas reflexdes o autor nos convida a enegrecer o curriculo e a geografia,
acreditando ser esse 0 caminho para proclamar o embate para que atinjamos 0 que o autor
nomeou de geografia da emancipacéo.

Convém mencionar que, nesse contexto da BNCC, a geografia entra no rol das
Ciéncias Humanas, e é direcionada por sete competéncias especificas. A base traz a
necessidade de se desenvolver o raciocinio geografico, pontuando-o como um direcionamento

de compreensdo de aspectos fundamentais para o aprendizado dos alunos.
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Além das competéncias gerais para as ciéncias humanas e das competéncias
especificas para o ensino de geografia, 0 documento esta organizado através de unidades

temaéticas, objetos de conhecimento (contedo) e habilidades, como mostra o quadro a seguir.

Quadro 2 - Unidades temaéticas, objetos do conhecimento e habilidades que contemplam as relagGes étnico-

raciais no componente curricular de Geografia no Ensino Fundamental 11, BNCC (2018)

GEOGRAFIA
ANO/ UNIDADES OBJETOS DO HABILIDADES
FAIXA | TEMATICAS CONHECIMENTO
6° Ano O sujeito e seu Identidade (EFO6GEO02) Analisar modificagGes de paisagens
lugar no mundo | sociocultural por diferentes tipos de sociedade, com destaque
para 0s povos originarios.
7° Ano O sujeito e seu Ideias e concepgdes (EFO7GEO1) Avaliar, por meio de exemplos
lugar no sobre a formacéo extraidos dos meios de comunicacao, ideias e
mundo territorial do Brasil esteredtipos acerca das paisagens e da formacéao
territorial do Brasil.
7° Ano Conexdes e Formacéo Territorial (EFO7GEOQ3) Selecionar argumentos que
Escalas. do Brasil. reconhecam as territorialidades dos povos
indigenas originérios, das comunidades
remanescentes de quilombos, de povos das
florestas e do cerrado, de ribeirinhos e caicaras,
entre outros grupos sociais do campo e da cidade,
como direitos legais dessas comunidades.
8° Ano Formas de Cartografia: (EFO8GE18) Elaborar mapas ou outras formas de
representacdo e | anamorfose, croquis e representacdo cartografica para analisar as redes e
pensamento mapas tematicos da as dinamicas urbanas e rurais, ordenamento
espacial. América e Africa. territorial, contextos culturais, modo de vida e usos
e ocupacdo de solos da Africa e América.
(EFO8GEL9) Interpretar cartogramas, mapas
esquematicos (croquis) e anamorfoses geograficas
com informacdes geograficas acerca da Africa e
América.
8° Ano Natureza, Identidades e (EFOBGEZ20) Analisar caracteristicas de paises e
ambientes e interculturalidades grupos de paises da América e da Africa no que se
qualidade de regionais: Estados refere aos aspectos populacionais, urbanos,
vida. Unidos da América, politicos e econdmicos, e discutir as desigualdades
América espanhola e sociais e econdmicas e as pressoes sobre a natureza
portuguesa e Africa. e suas riquezas (sua apropriagéo e valoracdo na
producdo e circulagdo), o que resulta na espoliacéo
desses povos.
9° Ano O sujeito e seu As manifestacdes (EFO9GEO03) Identificar diferentes manifestactes
lugar no mundo | culturais na formacéo culturais de minorias étnicas como forma de
populacional compreender a multiplicidade cultural na escala
mundial, defendendo o principio do respeito as
diferencas.

componente curricular de Geografia no Ensino Fundamental Il. E relevante saber que,

Fonte: Organizacdo da autora, adaptada a partir de JUNIOR, 2021, p. 12-13.

Esse quadro mostra o olhar que a base dispde sobre as relagdes étnico-raciais no
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dependendo da leitura e da inferéncia que os profissionais da educacdo que forem construir 0s
curriculos estaduais e municipais fizerem, se ndo houver uma sensibilidade para essa
temética, ha uma ampla possibilidade de invisibilizar a populacdo negra em seus textos
normativos.

Por isso a necessidade de se ter claramente as relacdes étnico-raciais dispostas no
documento da BNCC, no intuito de ndo gerar abertura para a exclusdo ou invisibilidades da
populacdo negra e das comunidades remanescentes de quilombos, que também contribuiram
amplamente na historia, cultura e formag&o do territorio brasileiro. Por isso devem estar
integrados no construto curricular de estados e municipios.

Partindo das orientagdes da BNCC, iremos pontuar o desenho que o estado do
Tocantins faz na construcdo do seu texto normativo, o0 Documento Curricular do Tocantins —
DCT, alicercado na Base Nacional Comum Curricular (2018), para 0 componente curricular
de Geografia no Ensino Fundamental 11.

De inicio, o documento se apresenta como:

O Documento Curricular do Tocantins — DCT para a Educacdo Infantil e o Ensino
Fundamental representa a entrega de um consistente processo participativo,
transparente, democratico e, sobretudo, educacional. Foram largos anos de analises,
discussdes e proposicies que tiveram como fio condutor politicas nacionais
curriculares direcionadas a Educagdo Bésica e, que hoje se materializam por meio da
Base Nacional Comum Curricular — BNCC, diretriz que alicer¢a o referencial ora
apresentado (TOCANTINS, 2019, p. 9).

E externaliza que na sua construgdo contou com a participacdo de algumas

instituicoes:

Com a homologacéo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em dezembro de
2017, referente a educacdo infantil e ensino fundamental, iniciou-se seu processo de
implementacdo por meio do regime de colaboragdo entre o Ministério da Educacao,
Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED), Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME), Conselhos Estaduais de Educacéo e
Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educacdo (UNCME), que se uniram
para o processo de elaboragdo dos curriculos alinhados a tal instrumento. Assim foi
desenvolvido o Documento Curricular do Tocantins (DCT). (TOCANTINS, 2019, p.
10).

E a participacdo de professores da educacdo basica, gestores e especialistas que se

dedicaram na construcéo desse documento.

No Tocantins, o processo envolveu uma equipe com representantes dessas
instituicdes, que buscou a participacdo de municipios, professores da educagdo
basica e superior, gestores, e especialistas das diferentes etapas e componentes
curriculares, que empreenderam estudos, didlogos, analises e pesquisas visando um
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documento que atenda a realidade do territério tocantinense. (TOCANTINS, 2019,
p. 10).

Facamos um adendo sobre a participacdo dos professores da educacédo basica, que foi
minima, ndo houve ampla escuta dos sujeitos educacionais a respeito das reais necessidades
da escola e do processo de escolarizagdo. Os professores, em sua grande maioria, foram
cerceados desse processo, assim como a comunidade escolar.

Assim como a BNCC, a pretensdo desse documento € garantir aprendizagens minimas
essenciais para criancas e adolescentes em seus processos formativos. E, em 14 de marcgo de
2019, o documento foi homologado em parceria com os municipios do estado.

O Estado do Tocantins em regime de colaboracdo com seus 139 municipios
consolidou o Documento Curricular do Tocantins, aprovado e homologado pelo

Conselho Estadual de Educacdo do Tocantins, por meio da Resolugdo n° 24, de 14
de margo de 2019. (TOCANTINS, 2019, p. 11).

O DCT esta organizado em quatro cadernos, sendo um para a Educacdo Infantil e, os
demais, para o Ensino Fundamental, alinhados por competéncias e habilidades e organizados
por areas de conhecimento: Linguagens; Ciéncias Humanas e Ensino Religioso; Ciéncias da
Natureza e Matematica. (TOCANTINS, 2019, p. 11).

A Geografia esta inserida na area de conhecimento das Ciéncias Humanas, em que
discrimina ser essencial que os alunos sejam capazes de interpretar 0 mundo e compreender

os fenbmenos concernentes a sua vivéncia social contidas no tempo/espaco.

A érea de Ciéncias Humanas, assim como as demais &reas do conhecimento, exerce
um papel importante na formacao integral dos estudantes, e deve oferecer a eles a
capacidade de interpretar o mundo, compreender 0s processos e fendmenos sociais,
politicos e culturais, permitindo-lhes atuarem de forma ética, responsavel e
autdbnoma frente as diferentes situacdes que ocorrem socialmente. Além disso,
contribui para que eles reconhegam e compreendam a importancia do binémio
tempo/espaco.

Essa area do conhecimento esta organizada em dois componentes curriculares que
sdo a Geografia e a Historia e prevé que os estudantes desenvolvam as sete
competéncias especificas que se articulam ao longo de todo Ensino Fundamental,
com as dez Competéncias Gerais que os estudantes devem desenvolver em toda a
Educacdo Baésica, prevista na Base Nacional Comum Curricular - BNCC, e
incorporada no Documento Curricular do Tocantins... (TOCANTINS, 2019, p.15).

A pretensdo é agregar o ensino de geografia na interdisciplinaridade ao posiciona-la
junto ao componente curricular de historia, insinuando que os alunos sejam capazes de fazer a

leitura e a compreensédo dos fendmenos sociais no tempo/espaco. Focando especificamente na

geografia, o DCT disp0e que:
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A Geografia é a ciéncia que procura compreender e explicar o mundo construido e
produzido pelo ser humano, além de contribuir para a formacdo do conceito e da
identidade das pessoas e dos lugares, ou seja, é a ciéncia que atribui sentido na
relacdo homem/natureza. Por meio do estudo dessa ciéncia o educando passa a
compreender 0 espaco, as técnicas que o transformam, as relagdes sociais que ali
acontecem, as politicas que o produzem, além dos aspectos econémicos e culturais
criados e transformados pelo ser humano. (TOCANTINS, 2019, p. 17).

O documento norteia o ensino de Geografia direcionado por alguns conceitos
importantes, como a formacgdo da identidade dos sujeitos — que é significativa para a
populacdo negra, especialmente para as comunidades remanescentes de quilombos. Além de
trazer a necessidade de se estudar e compreender o conceito de espago, sendo este mais
complexo, incluindo também o conceito de territorio, lugar, regido, natureza e paisagem. Os
estudos desses conceitos sdo direcionados por habilidades guiadas por sete competéncias
especificas de Geografia para o ensino fundamental.

Dentre as sete competéncias especificas de Geografia descritas no DCT, nenhuma
delas faz mencéo claramente sobre a inclusdo das relagdes étnico-raciais ou sobre as
comunidades tradicionais quilombolas. Contudo, faz-se necessaria essa inferéncia, visto que a
rotina de trabalho do professor da educacéo basica é exaustiva e a auséncia de formacao sobre
esse tema inviabiliza a possibilidade dessa tematica ser pautada na pratica pedagdgica do
professor.

Assim como na BNCC, nas competéncias gerais das ciéncias humanas e nas
competéncias especificas de Geografia no Ensino Fundamental Il do DCT (2019)
observarmos que nas unidades tematicas, nas habilidades e nos objetos de conhecimento
(contetdos) persiste a invisibilidade na abordagem para as relagbes étnico-raciais e as

comunidades remanescentes de quilombos.

Quadro 3 - Unidades tematicas, habilidades e objeto do conhecimento para as relagdes étnicos raciais e as
comunidade quilombolas tradicionais quilombolas do Ensino Fundamental Il disposto no DCT (2019)

GEOGRAFIA
ANO UNIDADE HABILIDADE OBJETOS DO CONHECIMENTO
TEMATICA
6° O sujeito e seu (EFO6GEQ2) Analisar modificacBes | Identidade sociocultural.
lugar no mundo | de paisagens por diferentes tipos de As comunidades tradicionais do
sociedade, com destaque para 0s estado do
pOVOs 0Originarios. Tocantins.
7° O sujeito e seu (EFO7GEOQ1) Avaliar, por meio de Ideias e concepcoes sobre a formacéao
lugar no mundo | exemplos extraidos dos meios de territorial
comunicacdo, ideias e esteredtipos do Brasil. Imagens e estere6tipos da
acerca das paisagens e da formagdo formacado territorial do Brasil.
territorial do Brasil. Os diferentes “Brasis”.




Imagens e estere6tipos do norte
goiano, atual
estado do Tocantins.

7° Conexdes e (EFO7GEQ02) Analisar a influéncia Formacao territorial do Brasil
escalas dos fluxos econémicos e (povo, nacao, pais, Estado, sociedade
populacionais na formacéo e cidadania);
socioeconémica e territorial do Formacdo territorial do estado do
Brasil, compreendendo Tocantins;
os conflitos e as tensdes historicas e | As principais caracteristicas naturais
contemporaneas. e culturais do territorio brasileiro;
Os fluxos econémicos e
populacionais e suas
tensdes histdricas e contemporaneas.
7° Conexdes e (EFO07GEOQ3) Selecionar argumentos | Caracteristicas da populacdo
escalas que reconhecam as territorialidades brasileira
dos povos indigenas originarios, das | A diversidade étnico-cultural da
comunidades remanescentes de populagdo brasileira;
quilombos, de povos das florestas e As comunidades indigenas e
do cerrado, de ribeirinhos e caicaras, | quilombolas do
entre outros grupos sociais do campo | Estado do Tocantins;
e da cidade, como direitos legais As comunidades ribeirinhas e
dessas comunidades. caicgaras e seus direitos legais;
(EFO7GEO04) Analisar a distribuicdo | Populagdo urbana e rural no Brasil e
territorial da populacéo brasileira, no Tocantins;
considerando a diversidade étnico- A distribuic@o da populacéo brasileira
cultural (indigena, africana, europeia | considerando os diferentes grupos
e asiatica), assim como aspectos de étnicos que constituem o pais;
renda, A distribuicdo da populagéo, segundo
sexo e idade nas regides brasileiras. a situacdo de classe socioecondmica,
de género e de
idade no territdrio brasileiro e no
Tocantins.
7° Mundo do (EFO7GEOQ5) Analisar fatos e Produgcdo, circulacdo e consumo de
trabalho situacdes representativas das mercadorias.
alteracGes ocorridas entre o periodo Desigualdade social e trabalho.
mercantilista e 0 advento do Os impactos socioambientais das
capitalismo acbes humanas nas esferas de
(EFO7GEOQ6) Discutir em que producdo, circulacdo e
medida a producéo, a circulagdo e o consumo.
consumo de mercadorias provocam
impactos ambientais, assim como
influem na distribuicéo de riquezas,
em diferentes
lugares.
7° Formas de (EFO7GEQ9) Interpretar e elaborar Mapas tematicos do Brasil
representacdo e | mapas tematicos e historicos, Analise dos diferentes elementos
pensamento inclusive utilizando tecnologias presentes em documentos
Espacial. digitais, com informagdes cartogréaficos (énfase nos mapas
demogréficas e econdmicas do Brasil | tematicos do territ6rio brasileiro e
(cartogramas), identificando padrBes | tocantinense). A representacéo
espaciais, regionalizag@es e analogias | cartografica das diferentes
espaciais. regionalizacGes do territdrio
brasileiro.
8° O sujeito e seu (EFO8GEO01) Descrever as rotas de Distribuicdo da populagdo mundial e

lugar
no mundo

dispersdo da populacdo humana pelo
planeta e os principais fluxos
migratorios em diferentes periodos
da histdria, discutindo os fatores
histéricos e condicionantes fisico-
naturais associados a distribuicdo da

deslocamentos populacionais.

Rotas migratorias no Brasil e no
mundo;

Fatores condicionantes que
impulsionaram os fluxos migratérios
em diferentes épocas historicas;
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populacdo humana pelos continentes.
(EFO8GEQ2) Relacionar fatos e
situacles representativas da histdria
das familias do Municipio em que se
localiza a escola, considerando a
diversidade e os fluxos migratorios
da popula¢do mundial.

(EFO8GEO03) Analisar aspectos
representativos da dindmica
demografica, considerando
caracteristicas da populagao (perfil
etario, crescimento vegetativo e
mobilidade espacial).

(EFO8GEQ4) Compreender os fluxos
de migracdo na America Latina
(movimentos voluntarios e forcados,
assim como fatores e é&reas de
expulsdo e atracdo) e as principais
politicas migratérias

da regido.

Areas de concentragio populacional
no globo.

Diversidade e dindmica da populagéo
mundial e local

A diversidade dos fluxos migratérios
da popula¢do mundial e sua
influéncia na populagdo regional e
local;

Dinamica demogréfica;

Os indicadores que compdem a
dindmica demografica: populacéo
absoluta, indice de natalidade, indice
sintético de fecundidade, indice de
renovacao de geragdes, taxa de
mortalidade, crescimento vegetativo,
esperanca de vida e indice de
envelhecimento;

Fluxos e Politicas migratérias no
mundo, na América Latina, no Brasil
e no estado do Tocantins;
Diversidade e dindmica da populacio
mundial

e local.

8° Conexdes e (EFO8GEO05) Aplicar os conceitos de | A geopolitica da América e da Africa
escalas Estado, nagdo, territorio, governo e e suas diferentes regionalizacBes. A
pais para o entendimento de conflitos | influéncia das organizagGes mundiais
e tensBes na contemporaneidade, em relacdo as realidades da América
com destaque para as situagoes e Africa; Configuraces territoriais a
geopoliticas na América e na Africa | partir dos conflitos e tensdes do pos-
e suas multiplas regionalizagdes a guerra na América e na Africa.
partir do p6s-guerra.
(EFO8GEQ06) Analisar a atuacdo das
organizagbes mundiais nos processos
de integracdo cultural e econémica
nos contextos americano e africano,
reconhecendo, em seus lugares de
vivéncia, marcas desses processos.
8° Conexoes e (EFO8GEO08) Analisar a situagdo do | Os paises da América Latina frente a
escalas Brasil e de outros paises da América | Nova Ordem Mundial (globalizag&o-
Latina e da Africa, assim como da meio técnico cientifico
poténcia estadunidense na ordem informacional).
mundial do pés-guerra. Os paises da Africa frente a nova
(EFO8GEQ9) Analisar os padrées ordem mundial
econdmicos mundiais de producéo, (globalizagdo-meio técnico cientifico
distribuicdo e intercambio dos informacional).
produtos agricolas e industrializados, | A producdo, distribuicdo e
tendo como referéncia os Estados comercializagdo entre Brics e 0s
Unidos da Estados Unidos a partir das
América e os paises denominados de | referéncias e padrdes econdmicos
Brics (Brasil, Russia, india, Chinae | mundiais.
Africa do Sul). Movimentos sociais e sua influéncia
(EFO8GE10) Distinguir e analisar na politica.
conflitos e a¢cGes dos movimentos Os movimentos sociais brasileiros no
sociais brasileiros, no campo e na campo e na cidade. Os movimentos
cidade, comparando com outros sociais no estado do Tocantins.
movimentos
sociais existentes nos paises latino-
americanos.
8° Mundo do (EFO8GEL3) Analisar a influéncia A influéncia do desenvolvimento
trabalho do desenvolvimento cientifico e cientifico e tecnol6gico no mundo do
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tecnoldgico na caracterizagdo dos
tipos de trabalho e na economia dos
espagos

urbanos e rurais da América e da
Africa.

trabalho nos paises americanos e
africanos; As caracteristicas do
mundo do trabalho na

América e na Africa;

Tipos de trabalho rurais e urbanos na
América e Africa.

8° Mundo do (EFO8GEL7) Analisar a segregacdo | O estudo das favelas, alagados e
trabalho socioespacial em ambientes urbanos | zonas de risco.
da Ameérica Latina, com atencdo
especial ao estudo de favelas,
alagados e
zona de riscos.
8° Formas de (EFO8GE18) Elaborar mapas ou Cartografia: anamorfose, croquis e
representacdo outras formas de representacdo mapas tematicos da América e da
e pensamento cartogréfica para analisar as redes e Africa
espacial as dinamicas urbanas e rurais, Representar cartograficamente as
ordenamento territorial, contextos dindmicas das redes urbanas e rurais
culturais, modo de vida e usos e na Africa e na
ocupacéo de solos da Africa e América. Representar
América. cartograficamente as redes e
(EFO8GEL9) Interpretar ordenamento territorial de uso e
cartogramas, mapas esquematicos ocupacéo do solo na Africa e na
(croquis) e anamorfoses geograficas | América.
com informag@es geogréficas acerca | Conceitos de cartografia: anamorfose,
da Africa e América. croquis, mapas tematicos, imagem de
satélites, cartas.
Representar cartograficamente os
contextos culturais, os modos de vida,
densidade demografica, uso e
ocupacéo de solos, climatologia
e biomas da Africa e América.
8° Natureza, (EFO8GE20) Analisar caracteristicas | Identidade e interculturalidades
ambiente de paises e regionais: Estados Unidos da
e qualidade de grupos de paises da Ameérica e da América, América Espanhola e
vida Africa no que se refere aos aspectos portuguesa na Africa América:
populacionais, urbanos, politicos e aspectos populacionais, urbanos,
econdmicos, e discutir as politicos e econdmicos; Africa:
desigualdades sociais e econémicas e | aspectos populacionais, urbanos,
as pressdes sobre a natureza e suas politicos
riquezas (sua apropriacdo e valoragdo | e econémicos;
na producdo e circulacdo), o que
resulta na espoliacdo desses povos.
9° Conexoes e (EFO9GEQ6) Assaciar o critério de A divisdo do mundo em Ocidente e
escalas divisdo do mundo em Ocidente e Oriente.
Oriente com o Sistema O sistema colonial europeu e o
Colonial implantado pelas poténcias | critério de divisdo do mundo.
europeias. A divisdo do mundo de acordo com a
visdo eurocentrista. (\Velho mundo,
Novo Mundo,
Novissimo Mundo e Antértida).
9° Formas de (EFO9GE14) Elaborar e interpretar Leitura e elaboracdo de mapas
representacdo graficos de barras e de setores, mapas | tematicos, croquis e outras formas de
e pensamento tematicos e esquematicos (croquis) e | representacdo
espacial anamorfoses geogréaficas para para analisar informacdes

analisar, sintetizar e apresentar dados
e informagdes sobre diversidade,
diferencas e desigualdades
sociopoliticas e geopoliticas
mundiais.

geograficas.
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9° Formas de (EFO9GE15) Comparar e classificar | Representar cartograficamente dados
representacdo diferentes regides do mundo com e informacdes sobre diferencas,
€ pensamento base em informacdes populacionais, | desigualdades sociopoliticas e
espacial econdmicas e socioambientais geopoliticas mundiais. Representar
representadas em mapas tematicos e | cartograficamente as informacdes
com diferentes mundiais sobre dados populacionais,
projecdes cartogréficas. econdmicos e socioambientais.

FONTE: Organizacdo da autora a partir de TOCANTINS, 2019.

Embora na BNCC as competéncias e as habilidades ndo estejam claramente descritas,
no DTC ja se pode observa-la em alguns anos com mais nitidez. Partindo desse principio, o
quando 2 evidencia que, no 6° ano — que é a fase de transi¢do entre o Ensino Fundamental | e
o Ensino Fundamental Il — a presenca das relacdes étnico-raciais e das comunidades
tradicionais se mostra timida, gerando a possibilidade de serem pouco ou nem serem
retratadas no ambiente escolar.

No 7° ano j& h&a uma disposi¢cdo dessa tematica em maior proporc¢do. Isso contribui
para uma visibilidade da histéria e da cultura da populacdo negra, certificando a ampla
viabilidade dos alunos negros e quilombolas da Ilha de So Vicente se verem presentes nas
praticas pedagogicas dos professores.

A partir do 8° ano, a possibilidade de se trabalhar esse tema é ainda maior, pois ha
uma énfase para o continente africano, permitindo visivelmente o professor debater as
relaces étnico-raciais, partindo de um dos principios da formacao territorial e populacional
do Brasil.

J& no 9° ano, ainda que haja um direcionamento para essa tematica, é preciso ter um
olhar apurado do professor, pois esse tema néo esta visivelmente exposto. E preciso inferir
nas entrelinhas a possibilidade de se executar o assunto diante do contexto em que estdo sendo
estudados. E aqui abrimos uma reflexao, visto que esse ano também é uma fase de transicao
para o aluno, pois ao terminar essa fase ele seguira para o Ensino Médio.

Discriminar nas habilidades e nos objetos do conhecimento conteddos que sugiram o
estudo para as relacBes étnico-raciais e para as comunidades remanescentes de quilombo no
curriculo nfo é garantia de seu estudo e reflexdo em sala de aula. E preciso que o professor
tenha o despertar para essa abordagem, e antes de tudo formacdo para efetiva-la.

Diante dessa fragilidade em se ter evidentemente as relagcBes étnico-raciais e as
comunidades quilombolas dispostas no curriculo, que base os alunos terdo para debater e
refletir essa tematica nas séries seguintes, no Ensino Médio?

A interpretacdo disposta nesse quadro parte de principios do professor; ha educadores

que possam discordar. E aqui cabe o debate, pois a interpretacdo esta associada a formagéo e a
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experiéncia profissional do professor. Dada a complexidade desses documentos normativos
(BNCC e DCT), o professor podera ter dificuldade em interpreta-los e, por conseguinte,
implementé-los na sala de aula.

Ao inferirmos sobre esses documentos curriculares, ndo se pode deixar de refletir
“para qué” e “para quem” eles foram construidos. No caso da BNCC, e isso se reflete também
no DCT, hd um jogo de interesses que visivelmente ndo pauta pela eliminagdo das

desigualdades sociais:

Percebemos, durante a organizacdo da BNCC, os interesses mercadolégicos sempre
priorizados, pois as comissfes responsaveis pela elaboracdo do documento estavam
mantendo os interesses dos grandes grupos empresariais. Por sua vez, o discurso de
erradicacdo das diferencas sociais por meio da reforma curricular é um discurso
falacioso e com a fungdo de continuar mantendo a diferenca entre as classes sociais
marginalizadas. (SILVA e SILVA, 2021, p. 561).

Portanto, ter uma estrutura curricular que ndo prime pela equidade certamente trara
enormes desvantagens para alguns segmentos da populacéo, e certamente a populagéo negra
esta incluida nessa situagdo, visto que ja vem, ha séculos, sendo condicionada a um grau de
desigualdades social, econémica e cultural.

Nesse sentido, depreende-se que:

(...) a formacdo articulada pela BNCC estad em desacordo com o processo de oferta
de uma educacdo de qualidade, que preza pela formagdo critica e emancipatoria do
sujeito. Ainda destacamos que os temas a respeito das RelagBes Etnico-Raciais ndo
estdo contemplados como prioridade, afetando assim a oferta de um curriculo
multicultural que promove o respeito a diversidade e que confronta a pensarmos
sobre o processo de desigualdade em nivel nacional e local. (SILVA e SILVA, 2021,
p. 568).

Assim, se a BNCC é o espelho das competéncias e habilidades que o curriculo de
estados e municipios devem construir para 0s seus sistemas educacionais, 0 que temos nas
escolas é o reflexo da BNCC, que em seu texto normativo ndo traceja um protagonismo para
estudantes negros nos espagos escolares, dada a invisibilidade contida em seus escritos para
uma educacdo antirracista, marcada pela auséncia das relacbes étnico-raciais em seus

direcionamentos.

3.2 O Ensino de Geografia e as relagdes étnico-raciais

Parte-se do pressuposto de que ao longo dos anos o Ensino de Geografia tem se

dedicado a ocupar um espaco de significado para os alunos, no intento de sair da concepgéo
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de “matéria decorativa”, e se langar para os alunos como um componente curricular que
proporcione sentido para suas vidas, mas tem atravessado dificuldades. Dificuldades
principalmente no embate de sair da condi¢do de memorizacdo de contetido e se tornar uma
disciplina da vida, capaz de levar os alunos a entenderem que as suas aprendizagens sao
relevantes para o seu cotidiano. Ou seja, que a aprendizagem seja praxis.

Segundo Callai (2011, p. 15),

Fazer a educacdo geografica requer o esforco de superar o simples ensinar Geografia
“passando os contetdos”, e procurar com que os alunos consigam fazer as suas
aprendizagens tornando significativos para as suas vidas estes mesmos contetdo. ..

Callai traz essa reflexdo referente aos caminhos que o Ensino de Geografia tem
tracado, e esclarece que sua atuagdo tem tomado félego em questdes mais significativas para a
interpretacdo da teoria e a sua aplicabilidade na pratica por meio da vivéncia dos alunos,

direcionando que:

(...) A Geografia ensinada na escola tem uma historia e sua complexidade advém
exatamente dai, pois a Geografia escolar se constitui como um componente do
curriculo na educacéo bésica, e seu ensino se caracteriza pela possibilidade de que
os estudantes reconhecam a sua identidade e o seu pertencimento a um mundo em
que a homogeneidade apresentada pelos processos de globalizagdo trata de tornar
tudo igual (...) (CALLAI, 2011, p. 15).

A autora é assertiva ao mencionar que o Ensino de Geografia permeia a possibilidade
de os alunos reconhecerem sua identidade e seu pertencimento, ainda que os ditames da
globalizacdo os rotulem como iguais. Ainda assim, esse componente curricular, se bem
direcionado pelo professor, é capaz de alicercar conhecimentos intimamente ligados ao
cotidiano dos alunos, e assim torna-los sujeitos reflexivos.

Essa reflexdo flerta com a esséncia da Educacdo Escolar Quilombola, na perspectiva
de visibilizar as criancas e jovens quilombolas, que, no entanto, sdo invisibilizados e
silenciados por praticas pedagogicas e um curriculo que ndo os contemplam no ambiente
escolar.

Para tanto, a autora sinaliza que o Ensino de Geografia tem se inclinado nesse intento
de incentivar os estudantes na sua construcdo identitaria e de pertencimento a grupos sociais,
convidando-os a romper com a uniformidade imposta a um pais tdo diverso como o Brasil.

Por isso, a mesma autora afirma que o Ensino de Geografia

(...) E, portanto, um componente curricular que procura construir as ferramentas

tedricas para entender o mundo e para as pessoas se entenderem como sujeitos nesse
mundo, reconhecendo a espacialidade dos fendmenos sociais (CALLAI, 2011, p15).
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Com base nesse entendimento, o Ensino de Geografia precisa ser acessivel a
possibilidade de instruir os estudantes a se entenderem como sujeitos em meio aos
acontecimentos sociais existentes, como por exemplo, estudar os saberes existentes nos
territorios quilombolas e sua importancia para a historia, cultura, ciéncia, religido, tecnologia,
afeto e cuidado com o meio ambiente.

Ainda que a autora traga toda essa necessidade do Ensino de Geografia se enveredar
pela vivéncia dos alunos, tem-se percebido que o Ensino de Geografia tem sinalizado pouco
envolvimento referente as relacdes étnico-raciais. Mesmo diante da implementacdo da Lei
10.639/2003, essa tematica tem uma conducdo timida nos espacos escolares por meio desse

componente curricular, como indica Souza:

Desde a implementagio da Lei 10.639/03 que obriga o ensino de historia da Africa e
cultura afro-brasileira nos curriculos escolares, a Geografia na escola pouco tem
tratado sobre as relagdes étnico-raciais, seja na utilizagdo dos Parametros
Curriculares Nacionais, seja a partir de sua matriz curricular. (SOUZA, 2016, p. 5).

A lei em questdo é um argumento de embate ao racismo nos espacos escolares com
ampla pretensdo de saltar os muros das escolas e se difundir no meio social, além de
possibilitar a construgdo de um curriculo plural, fragmentando a hegemonia eurocéntrica, para
assegurar outras narrativas, entre elas a da populacdo negra nas instituicdes escolares.

Romper com o racismo é uma tarefa que deve ser conduzida por todos 0s componentes
curriculares e por toda a equipe escolar. Levar essa pauta para dentro da escola € uma questédo
de incluir um segmento da populacdo que, ao longo da histéria desse pais, ndo se vé de
maneira valorosa nos livros didaticos, nas praticas pedagdgicas e tampouco no curriculo
escolar.

Entdo Souza nos alca ao seguinte:

Compreendemos que a educacao e a escola tém um importante papel no combate ao
racismo e a discriminagdo de um modo geral, pois a formagdo das pessoas passa
pela escola e ali os/as alunos/as conhecem visfes de mundo que podem orientar o
seu posicionamento frente aos fatos e situacdes. Se a escola tornou-se um espaco
constituido de imagens e representaces negativas sobre o negro, ela também pode
ser um importante local de discussdo sobre as mesmas na busca pela superagdo do
racismo e das discriminacdes. (SOUZA, 2016, p.5).

Levantar nos espacos escolares a reflexdo para descontinuar o racismo é uma urgéncia,
dado que foram e continuam a se perpetuar de maneira acentuada praticas racistas dentro das

escolas. Com esse intuito, a escola que hora foi lugar de difusdo da imagem negativa do

negro, agora tem o compromisso imediato de reverter essa representacéo.
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Cavalcanti destaca que:

A escola é um espago de encontro e de confronto de saberes produzidos e
construidos ao longo da historia pela humanidade. Ela lida com a cultura, seja no
interior da sala de aula, seja nos demais espagos escolares. A geografia escolar é
uma das mediagbes pelas quais esse encontro e esse confronto se déo.
(CAVALCANTI, 2012, p. 176).

E é nesse confronto de saberes que o Ensino de Geografia deve se prover, aglutinando
a teoria a vivéncia dos alunos, e orientando-os com contetdo que faca sentido para eles,
incorporando aos saberes dessa diversidade existente em sala de aula, levando sempre em
consideracdo a pluralidade cultural, de saberes e historica dos sujeitos presentes nas salas de
aula.

Cavalcanti (1998, p 20) faz um alerta sobre as proposituras do Ensino de Geografia:
“As propostas de reformulacdo do ensino de Geografia também tém em comum o fato de
explicitarem as possibilidades da Geografia e da pratica de ensino de cumprirem papéis
voltados aos interesses das classes populares...”. Elencar os saberes que as criangas e jovens
originarios de comunidades remanescentes de quilombos possuem é contemplar as classes
populares, é possibilitar para eles experienciar as suas vivéncias em sala de aula, um lugar que
por muito tempo tem se dedicado a uma narrativa singular, mas que deve contemplar a
diversidade presente na populacao brasileira.

Nessa pretensdo, para o reconhecimento e validacdo dos saberes dos quilombos no
ambiente escolar, 0 Ensino de Geografia pode partir do conceito de territorio, dado que é nele
que se constroem suas vivéncias baseadas na histéria e cultura de sua ancestralidade, incutida
pelos seus costumes que estdo profundamente enraizados em sua ligagdo com o territério.

Segundo Santos e Costa, € possivel compreender o espaco geografico partindo
somente da interpretacdo do territorio. 1sso ndo traria prejuizo, visto que ndo tornaria essa
interpretacdo insuficiente, pois ha uma ligacdo entre os demais conceitos (regido, lugar,

ambiente, paisagem, por exemplo).

Seguindo este raciocinio podemos afirmar que mesmo utilizando apenas um dos
conceitos operacionais para compreender o espaco geografico, encontrariamos
relacbes entre eles, pois, ndo sdo fechados em si. Neste sentido, podemos
compreender as dindmicas das relagbes sociais/raciais a partir da categoria
“territorio” sem que esta leitura seja deficiente, uma vez que esta se relaciona com
0S outros conceitos operacionais. (SANTOS e COSTA, 2020, p 307).
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Entdo incluir no Ensino de Geografia a representatividade de territorio para as CRQ’s
¢ assegurar que haja o reconhecimento da ocupacdo e do uso desses territorios por essas
comunidades.

Os quilombolas tém um laco forte com seu territorio, tendo-o como o vinculo de
constituicdo da sua identidade pessoal e comunitaria. Quando Anjos (2006, p. 338) afirma ser:
“...inconcebivel realizarmos leituras do nosso territorio, de dimensdes continentais e
diversidade étnica particular, sem contemplar a geografia dos quilombos”, verdadeiramente
deixarmos de apreciar o territorio dos quilombos em nosso pais € inexplicavel, uma vez, que
esses territdrios sdo repletos de riquezas historica, memorial e de saberes ancestrais para o
povo brasileiro, além de serem quesito na formacao primaria do pais.

Segue, portanto, a necessidade de o Ensino de Geografia trazer para o debate a
representatividade dos territorios quilombolas para o chdo da sala de aula, pois a medida que
isso acontece estamos abrindo a possibilidade de quebrar o siléncio perpetuado nos espacos
escolares sobre a historia e cultura da Africa e afro-brasileira.

Ao passo que o0 Ensino de Geografia se apropria dessa tematica, sera possivel difundir
no ambiente escolar que estudar os territorios quilombolas sdo meios de reaver a historia do
povo negro vindo da Africa e que precisa ser contada dando o real valor que ela merece, pois
ela faz parte da construgdo historica do povo brasileiro.

Anjos (2006) agrega que:

Nesse sentido, essa disciplina assume grande importancia dentro da temaética da
pluralidade cultural no processo de ensino, planejamento e gestao, principalmente no
que diz respeito as caracteristicas dos territdrios dos diferentes grupos étnicos e
culturais que convivem no espaco nacional, assim como permite apontar as
espacialidades das desigualdades socioecondmicas e excludentes que permeiam a
sociedade brasileira, possibilitando um contato com um Brasil de uma geografia
complexa, multifacetada e cuja populagdo ndo estd devidamente conhecida.
(ANJOS, 20086, p. 339).

Dessa forma, o Ensino de Geografia € relevante, pois viabiliza a aproximagcdo com os
territorios quilombolas, que na sua esséncia sempre foram tidos como territorios isolados,
invisiveis e silenciados, mesmo apds a abolicdo da escravatura, vivenciando na
contemporaneidade as amarguras de um esquecimento social, econdémico e politico que os
deixam sempre as margens da sociedade brasileira.

Conforme nos esclarece Carril (2017, p.543) ao declarar que:

... ap0ls a abolicdo iniciou-se uma trajetoria de exclusdo social e invisibilidade, que na
pratica negou direitos aos afrodescendentes e desconheceu os territérios quilombolas
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na estrutura agraria brasileira. Além de ndo haver politicas reparatérias ou
indenizatérias pelos trés séculos de exploracdo escravista, por meio da construcdo
ideoldgica do branqueamento vivenciou-se um imaginario de harmonia e democracia
racial que buscou apagar da memoria social as lutas e as dores da escraviddo.
(CARRIL, 2017, p.543).

Préatica essa ainda muito presente na sociedade brasileira, de invisibilizar a populacéo
negra, condicionando-a em uma situacdo de extrema exclusdo de direitos e de existir
humanamente. No entanto, a resisténcia por meio da formacdo dos quilombos durante o
sistema escravagista, também estd presente entre os afrodescendentes, pois a mobilizacdo
social corporificada pelos movimentos sociais como 0 movimento negro e 0 movimento
quilombola tensionam o sistema, na luta por reivindicar melhores condicGes de vida para os
afrodescendentes e legalizacdo dos territorios quilombolas.

Ao refletir sobre o conceito de territério ligando-o a construcdo da identidade

quilombola, Souza (2021) considera que:

O territério se coloca como um conceito chave para a analise acerca dos quilombos e
da identidade quilombola, pois € através do processo de ocupacdo, apropriacdo e das
relacbes de poder que se desenvolvem cotidianamente nestes espagos e com estes
sujeitos que as especificidades dos grupos sao identificadas. (SOUZA, 2021, p. 83)

Assim, a definicdo de territdrio e identidade é chave para entendermos o processo de
formacdo dos quilombos, levando em consideracdo a sua estruturagio na Africa e suas
vivencias difundidas em solo brasileiro. Por isso, ha essa luta das comunidades estdo em
condicdo juridica ora em condicdo fundidria para obter a posse do seu territdrio que lhe é
negado, pois ha os lagos histdricos, familiar e ancestral nesses territdrios.

A discussdo sobre territorio usado é importante para nossa pesquisa. O “territorio
usado” se constitui como um todo complexo, onde se tece uma trama de relacbes
complementares e conflitantes. Dai o vigor do conceito, convidando a pensar processualmente
as relacOes estabelecidas entre o lugar, a formacdo socioespacial e 0 mundo. O territério
usado visto como uma totalidade € um campo privilegiado para a analise na medida em que
nos revela a estrutura global da sociedade do seu uso, afirma Haesbaert (2004, p. 95)

O territorio estd associado a politica e define um dos componentes indispensaveis a
existéncia do Estado. Ja “territorio usado” pode ser entendido como o territério ocupado e
vivido por uma populacdo e ao qual se associa 0 “meio geografico”. Quanto a expressao
“meio geografico”, esta caracteriza os territorios usados segundo as técnicas neles
empregadas (GEIGER, 2003, p. 38).
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Santos e Silveira (2002), tracam algumas consideracdes sobre o territério. Para a
compreensdo do espaco geografico, as técnicas indicariam como, onde, por quem, porque e
para que o territério é usado. O conceito de territdrio usado é sinbnimo de espaco geografico,
porém restrito a escala nacional. Para se entender o territério usado, é preciso analisar a
construcdo deste territdrio, ou seja, a constituicdo de determinado pais. O processo de
reconstituicdo da sociedade e do territdrio pode ser entendido pela formacéo socioespacial.

Santos (2000), nos convida a considerar 0 espaco geografico como sindénimo de
territorio usado, sendo este tanto resultado do processo historico, quanto base material e social
das novas acbes humanas. Afirmar o uso do territorio implica dizer que o territério nao é
limitado por suas dimensbes geométricas ou fisicas; significa dizer que ele ndo se reduz aos
seus atributos formais, pois estes s6 designam a circunscricdo de uma coisa.

Segundo Santos (1996, p. 270-271), o uso do territorio

(...) supBe de um lado, uma existéncia material de formas geogréficas, naturais ou
transformadas pelo homem, formas atualmente usadas e, de outro lado, a existéncia
de normas de uso, juridicas ou meramente costumeiras, formais ou simplesmente
informais (...). E ainda que ndo se formulem outras normas escritas ou
consuetudinarias® de seu uso, o territério nacional, ou local, é, em si mesmo, uma
norma, fungdo de sua estrutura e de seu funcionamento.

As relagdes politicas assumem papel de destaque no uso do territdrio, mas o préprio
territorio usado é um agente organizador da sociedade na medida em ele se impde
como um verdadeiro préatico-inerte as agdes sociais. A relacdo do sujeito com o
pratico-inerte inclui a relacdo com o espago. O prético-inerte é uma expressao
introduzida por Sartre para significar as cristalizacGes da experiéncia passada
do individuo e da sociedade, corporificadas em formas sociais e, também, em
configuraces espaciais e paisagens. Indo além do ensinamento de Sartre, podemos
dizer que o espaco, pelas suas formas geograficas materiais é a expressdo mais
acabada do pratico-inerte. (SANTQOS, 1996, p. 254. Grifo italico do autor. Grifo em
negrito nosso).

O conceito de pratico-inerte é bastante operacional para a compreensdo do territorio
usado. O territorio resulta do trabalho humano. Para Cataia (2010), depois de trabalhada, a
matéria se humaniza, por isso ha uma simbiose entre as acbes humanas e o0s objetos. Depois
de humanizados, os objetos condicionam o trabalho. Nesse sentido, o territorio produzido
(trabalho morto) ndo seria passivel diante de novas obras em processo de sedimentagdo
(trabalho vivo). A matéria trabalhada e humanizada se impGe ao trabalho que estd em

processo, que esta sendo realizado.

% Habitual, acostumado. Direito consuetudinario, direito néo escrito, fundado no uso, costume ou pratica.
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O trabalho morto, ja realizado e cristalizado, condiciona o presente em vista dos
projetos em direcdo ao futuro. O territorio usado, trabalhado, praticado, registra e conserva em
si a memoria de trabalhos antecedentes, ao mesmo tempo em que porta em Si 0
enriquecimento continuo do acontecer atual.

Para Santos & Silveira (2002), na analise do territério usado devemos considerar 0s
fixos e fluxos e as acOes passadas e presentes, mas j& congeladas nos objetos, e as acdes
presentes constituidas em acGes. A partir desse raciocinio é possivel defrontar com o territério
em sua temporalidade presente, isto é, 0 agora, 0 momento que 0S sujeitos sociais estdo
vivendo o territorio vivo. O trabalho usado €, sobretudo, o trabalho vivo.

De acordo com Santos & Silveira (2002, p. 20), a categoria territorio usado aponta
para a necessidade de um esfor¢o destinado a analisar sistematicamente a constituicdo do
territorio.

Como se trata de uma proposta totalmente empiricizavel, segue-se dai o
enriquecimento da teoria. Entretanto, uma periodizacdo é necessaria, pois 0 0S USOS S0
diferentes nos diversos momentos histéricos. Cada periodizacao se caracteriza por extensdes
diversas de formas de uso, marcadas por manifestacdes particulares interligadas que evoluem
juntas e obedecem a principios gerais, como a histéria particular (local) e a histéria global, o
comportamento do Estado e da nag¢do (ou nagdes). [...] “Pode-se dizer que o espaco é sempre
historico. Sua historicidade deriva da conjuncdo entre as caracteristicas da materialidade
territorial e as caracteristicas das agdes” (SANTOS & SILVEIRA, 2002, p. 248).

Para Santos & Silveira,

Por territorio entende-se geralmente a extensdo apropriada e usada. Mas o sentido da
palavra territorialidade como sindnimo de pertencer aquilo que nos pertence [...] O
uso do territério pode ser definido pela implantagdo de infraestruturas, para as quais
estamos igualmente utilizando a denominagéo sistema de engenharia, mas também
pelo dinamismo da economia e da sociedade. Sdo os movimentos da populagdo, a
distribuicdo da agricultura, da industria e dos servi¢os, o arcabouco normativo,
incluidas a legislagdo civil, fiscal e financeira, que, juntamente com o alcance e a
extensdo da cidadania, configuram as func¢des do novo espago geografico (SANTOS
& SILVEIRA, 2002, p. 19-21).

Em outras palavras, para os referidos autores, o conceito de territério usado procura ter
0 entendimento da extensdo apropriada e usada do espaco pelo homem em suas diversas
temporalidades (passado, presente e futuro). E do entendimento também sobre a construgéo
deste territorio através da criacdo de infraestrutura, incluindo ai os movimentos sociais da

populagéo e a dindmica de distribuicéo das atividades econdmicas.
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Para Bernardes (1998), o territorio € a porcao de espaco construido na qual as relagdes
de uma sociedade atingem seu maior nivel de concretude, integrando as formas, os objetos, 0s
valores e as agdes na totalidade dos acontecimentos simultaneos. Para Bernardes (2007), é no
territorio, uma das dimensdes do espaco produzido, que 0 homem concretiza suas agdes no
campo econdmico, social, politico e cultural, transformando-se no cenério de contradicdes e
conflitos, que constitui a condi¢cdo necessaria das mudancgas sociais, convertendo-se num
instrumento histérico e dialético da materializacdo da vida. A partir desse raciocinio, podemos
admitir que € no territorio que o homem concretiza suas agdes em um cenério-situagéo de
contradicGes e conflitos. Uma condicdo necessaria para as mudancas sociais.

Se aplicarmos a noc¢éo de territorio trabalhada pelo gedgrafo Milton Santos, a partir de
uma interpretacdo historico-dialética, em que analisa uma sociedade constituida de classes e o
territorio como um espago contraditorio, teremos um conceito de territério eficaz para
contribuir para a ciéncia geografica. Com esse pressuposto tedrico-metodoldgico, podemos
trabalhar e analisar o espaco a partir do conceito de territério usado de forma licida e objetiva
para analisar a sociedade de classes. Podemos debater teoricamente a nocdo de territorio
usado como instrumento de analise do microterritorio em uma escala local.

Temos também a discussdao sobre o conceito de territério a partir da dialética
materialista. Aqui podemos destacar o gedgrafo Ariovaldo Humbelino de Oliveira, que
trabalha a nocdo de territério em uma perspectiva da Geografia critica. Oliveira (2004),
compartilha com outros geodgrafos como Lefebvre, Calabi e Endovina, Raffestin, Gottdiner,
Coraggio, Quaini, Chcesnaise e Lacoste. A concepc¢do de territorio nesta linha de raciocinio
pode ser apreendida como sintese contraditéria, como totalidade concreta do modo de
producéo/distribuicdo/circulacdo/consumo e suas articulagdes e mediagdes superestruturais
(politicas, ideoldgicas, simbdlicas etc.,), em que o Estado desempenha a funcao de regulacéo,
afirma Oliveira (2004, p. 40). Para o referido autor,

O territorio é, assim, efeito material da luta de classes travada pela sociedade na
producgdo de sua existéncia. Sociedade capitalista que esta assentada em trés classes

sociais fundamentais: proletariado, burguesia e proprietarios de terra (OLIVEIRA,
2004, p. 40).

Parafraseando o autor, podemos afirmar que o territorio € construido do processo
contraditério no seio da sociedade capitalista que congrega as classes sociais proletariado,
burguesia industrial e proprietario de terra em constante construgdo do espago. “Dessa forma,

sdo a relagdes sociais de producéo e a logica continua/contraditéria de desenvolvimento das
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forcas produtivas que sdo a configuracédo historica especifica ao territorio” (OLIVEIRA, 2004,
p. 40).
Logo, o territério é (...) a continua luta da sociedade pela socializagdo continua da
natureza. A construgdo  do  territorio é,  pois, simultaneamente,
construcdo/destruigdo/manutencdo/transformacao. E, em sintese, unidade dialética,
portanto, contraditoria, da espacialidade que a sociedade tem e desenvolve. Logo, a
construcdo do territorio € contraditoriamente, o desenvolvimento desigual,

simultaneo e combinado, o que quer dizer: valorizacdo, produgdo e reproducédo
(OLIVEIRA 2004, p. 40).

Nas colocacgtes de Oliveira, podemos entender que o territorio em sua esséncia € um
processo em que ha pelos menos quatro estagios/mudancas,
construcdo/destruicdo/manutencao/transformacdo, que se operacionalizam de forma constante
e conjugadas. Esses quatro elementos formam uma sintese, isto €, uma unidade dialética e
contraditéria. O territério € um processo em constante construcdo a partir de uma ldgica
contraditoria baseada em um desenvolvimento desigual e combinado. A valorizagéo, para o
autor, é fruto da transformacdo que a producdo e reproducdo passam. Essa valorizacdo
acontece gracas ao trabalho humano em suas diversas mediacGes. O autor afirma ainda que a
producdo é resultado contraditorio de constituicdo do capital e que a reproducdo do territorio
deriva da reproducdo ampliada do capital. E a partir desta nocao de territorio que faremos a
discussdo sobre o processo de territorializacdo do agronegécio no Cerrado.

Observando as contradicdes sociais no espago geografico segundo o modo de
producdo capitalista, ndo podemos confundir territorio com bolsdo de pobreza. Ou ao
contrario, espaco como territorio de prosperidade também é complicado para fazermos uma
andlise teorica consistente. O governo federal vem utilizando a nogéo de territério cidadania
com a instituicdo de politicas publicas sociais nos espacos indigenas e quilombolas e em
outros onde ha comunidades e camponeses em situacdo de miséria. Mas esta nogdo so tem
sentido para os seus idealizadores.

Os recuos nas politicas publicas, a desarticulacdo das estruturas administrativas em
orgdos como o INCRA e as iniciativas do executivo e do legislativo federais contra as
politicas de reconhecimento da diversidade sociocultural tém levado a intensificacdo dos
conflitos de terra em geral, e nas comunidades remanescentes de quilombos em particular.
Assim, os territdrios quilombolas ja ndo constituem apenas uma questdo fundiaria ou
sociocultural, mas também uma questéo de seguranca publica.

Em resumo, é como afirma Oliveira afirma: o territério é um espaco contraditorio e de

conflitos de interesses contraditorios; e € o que acontece como o territorio dos quilombos. A
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todo instante, os territorios de quilombos estdo em conflitos com as forcas imperativas do
capital agrario e do agronegaocio. O territorio dos quilombos foi, é e sera construido pela luta e
mobilizacdo contra a violéncia do capital agrario, dos grileiros e agora contra as imposi¢oes
do agronegdcio. E um territério de conflitos, de resisténcia e de violéncia.
Milton Santos, ao discorrer sobre o conceito de territdrio, afirma que este é o chéo
mais a populagéo, sendo que um constitui o outro.
O territdrio ndo é apenas o resultado da superposi¢cdo de um conjunto de sistemas
naturais e um conjunto de sistemas de coisas criadas pelo homem. O territdrio é o
chdo e mais a populagéo, isto é, uma identidade, o fato e o sentimento de pertencer
aquilo que nos pertence. O territorio € a base do trabalho, da residéncia, das trocas
materiais e espirituais e da vida, sobre os quais ele influi. Quando se fala em

territorio deve-se, pois, de logo, entender que se esta falando em territério usado,
utilizado por uma dada populagdo. Um faz o outro... (SANTOS, 2001, p. 96-97).

Essa definicdo de territorio contempla claramente a representatividade dessa categoria
para as comunidades remanescentes de quilombos, porque o chdo que simboliza o territorio é
carregado de sentimentos, afeto e espiritualidade que emanam da sua ancestralidade ao longo
dos anos.

A energia existente nos territérios das CRQ’s estd presente nos espagos escolares.
Cabe, portanto, as instituicdes permitirem que essas comunidades saiam da invisibilidade por
meio das suas praticas pedagdgicas, de curriculos que os incluam, e de materiais didaticos que
0S representem, para assegurar que esse uso do territério seja visibilizado pelas criancas e
jovens quilombolas presentes nas escolas.

Quando o autor inclui em sua definicdo de territorio a subjetividade adjetivada por
sentimento e espiritualidade, é exatamente isso que ocorre, como coloca uma das liderangas
da comunidade quilombola Ilha de Sdo Vicente: “Ha uma energia no territorio que s6 sente 1a,
0 rio, a natureza... (suspiro)” (ANA, 03/11/2022). E possivel perceber e sentir que o territorio
é o alicerce para essas comunidades se consolidarem como um povo, que vé em seu chao a
esséncia da vida, onde tudo comeca e nédo finaliza, mas que se transmite de geracdo em
geracao.

Haesbaert traz o seguinte entendimento de territorio, tracejado em dois sentidos, o0
material e o simbdlico:

(...) O territério nasce com uma dupla conotacdo, material e simbdlica, pois
etimologicamente aparece tdo proximo de terra- territorium quanto de terreo-territor
(terror, aterrorizar), ou seja, tem a ver com dominagéao (juridico-politica) da terra e
com a inspiracdo do terror, do medo — especialmente para aqueles que, com esta
dominacéo, ficam alijados da terra, ou no “territorium” sdo impedidos de entrar. Ao

mesmo tempo, por extensdo, podemos dizer que, para aqueles que tém o privilégio
de usufrui-lo, o territorio inspira a identificacdo (positiva) e a efetiva “apropriagdo”.
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(Haesbaert, 2005, p. 6774).

Esse entendimento cruza com a projecdo de territorio feita pelas comunidades
tradicionais. Do ponto de vista material, eles se utilizam do territério para produzir e existir.
Do ponto de vista simbdlico, eles se apropriam das suas tradigdes para viverem
harmonicamente entre si e com a natureza e re-existir. E possivel afirmar que nio ha um
momento em que o0 material e o simoolico se distoem sobre o territorio, pois, para essas
comunidades, um se ramifica no outro.

Agregando essa simbologia do territorio, Haesbaert (2005, p. 6774) certifica:
“Territorio, assim, em qualquer acepgao, tem a ver com poder, mas ndo apenas ao tradicional
‘poder politico’. Ele diz respeito tanto ao poder no sentido mais concreto, de dominacéo,
guanto ao poder no sentido mais simbolico, de apropriacdo”. Essa apropriacdo que o autor
traz com tanta énfase da base a existéncia dessas comunidades ha séculos. Ainda que em
alguns periodos da historia brasileira os quilombos ndo tenham sido reconhecidos pelos
mecanismos legais, sua existéncia € legitima e ndo se desvincula da histéria e da formacao
territorial brasileira.

Fazendo essa abordagem sobre territorio, Anjos evidencia como o Ensino de
Geografia se coloca ao referenciar essa categoria:

A geografia é a ciéncia do territorio e este componente basico continua sendo o
melhor instrumento de observacdo do que aconteceu — porque apresenta as marcas
da historicidade espacial — do que est4 acontecendo — porque, tem registrado os
agentes que atuam na configuracdo geogréafica atual — e do que pode acontecer, —
porque é possivel capturar as linhas de forcas da dindmica territorial e apontar as
possibilidades da estrutura do espago no futuro préximo.... (ANJOS, 2006, p. 339).

Portanto, garantir que o Ensino de Geografia se encaminhe para uma abordagem que
evidencie a importancia do territdrio para as comunidades remanescentes de quilombos em
sala de aula é, sem duvidas, um modo de visibilizar a relevancia que esse segmento da
populacdo brasileira tem dedicado & construcdo desse pais.

Anjos aborda que o Ensino de Geografia tem o compromisso de proporcionar a
compreensdo do que acontece no mundo, de forma acessivel para a sociedade, apontando que:

N&o podemos perder de vista que é essa a area do conhecimento que tem o
compromisso de tornar o mundo e suas dinamicas compreensiveis para a sociedade,
de dar explicacOes para as transformacdes territoriais e de apontar solu¢Ges para uma
melhor organizacgdo do espaco. A geografia €, portanto, uma disciplina fundamental
na formacdo da cidadania do povo brasileiro, que apresenta uma heterogeneidade

singular na sua composi¢do étnica, socioecondmica e na distribuicdo espacial.
(ANJOS, 2006, p. 339).
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Assim, esclarece-se que a geografia enquanto disciplina deve apontar as mudancas que
ocorrem no territério, contribuindo na formacéo da cidadania do povo brasileiro em sua ampla
diversidade, saindo da pauta eurocéntrica e se conduzindo na valorizagdo das varias
existéncias presentes nas salas de aula.

O autor supracitado ainda esclarece que

O territorio é, na sua esséncia, um fato fisico, politico, social, categorizavel, possivel
de dimensionamento, onde geralmente o Estado esta presente e onde estdo gravadas
as referéncias culturais e simbdlicas da populagdo. Dessa forma, o territdrio étnico
seria 0 espago construido, materializado a partir das referéncias de identidade e

pertencimento territorial, onde geralmente a sua populacdo tem um traco de origem
comum.... (ANJOS, 2006, p. 339).

A luz dessa definicdo, ao indicar a identidade e o pertencimento territorial, é possivel
inferir que esses tracos marcam a representatividade de territério para as comunidades
tradicionais quilombolas, sinalizadas por uma origem coletiva para essas populacdes.

Ao evidenciar a identidade como instrumento carateristico do territdrio para as
comunidades remanescentes de quilombo, ndo se pode deixar de pautar que ela esta cravada
nas esséncias africanas, e que foram difundidas em toda extens&o territorial brasileira, por
meio dos quilombos, como argumento de resisténcia no periodo escravagista. Nesse Viés,
convém mencionar gque a influéncia africana, ainda que intencionalmente tenha sido apagada
com a chegada dos negros no Brasil, se tornou resisténcia, sendo difundida nos quilombos, e
resistindo fortemente aos padr@es culturais e histdricos europeus, fortalecendo sua identidade
em suas raizes africanas, a fim de se manterem fortes e seguros.

Anjos traz uma ressalva sobre esse apagamento da populacdo de origem africana no

Brasil:

Existem varios obstaculos criados pelo sistema ao desempenho da populacdo de
referéncia africana na sociedade brasileira. Entretanto, do ponto de vista geografico,
podemos destacar a inferiorizacdo do continente africano no processo de ensino.
Primeiro, sdo os livros didaticos, que ignoram o povo africano e o brasileiro com
matriz na Africa, como agentes ativos da formacdo territorial e historica do pais....
(ANJOS, 2006, p. 344).

Essa indiferenca ao continente africano e invisibilidade ao seu povo em territorio
brasileiro estdo presentes no ensino, e vé-se também a negligéncia no Ensino de Geografia,
através do livro didatico, além do desconhecimento da contribuicdo desse povo no construto
da formacéo territorial e histdrica desse pais. Isso € um marcador vivo na nossa sociedade.

O autor anexa também o posicionamento que a escola vem dedicando a essa tematica

em seus ambientes.
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Em seguida, a escola tem funcionado como uma espécie de segregadora informal. A
ideologia subjacente a essa pratica de ocultacdo e distorcdo das comunidades
brasileiras de referéncia africana e seus valores tém como objetivo ndo oferecer
modelos relevantes que ajudem a construir uma autoimagem positiva, nem dar
referéncia a sua verdadeira territorialidade no Brasil e, sobretudo, na Africa.
(ANJOS, 2006, p. 344).

Essa segregacdo informacional traz danos irrepardveis para a dissipacdo do
conhecimento referente ao continente africano e suas influéncias aqui no Brasil. Nao
contemplar, no Ensino de Geografia, a formacéo territorial brasileira incluindo a populagéo
africana nesse construto, é perverso, pois estamos posicionando a populagdo negra em um
patamar de inexisténcia, como se o territorio brasileiro ndo tivesse sido formado com as méaos
do povo negro vindouro da Africa.

Na percepgéo do autor, o estudo do continente africano nas escolas tem sido abordado
de maneira pouco contemplativa, quando ele menciona os obstaculos travados no ambiente
escolar em se trabalhar essa tematica em sala de aula, através do material didatico ineficiente

e do tempo escolar apertado.

Nos livros didaticos de Geografia Geral e principalmente nos Atlas Geograficos, o
continente africano esta colocado na parte final das publicacGes; geralmente com um
espaco de contetdo a ser transmitido/trabalhado bem menor que os outros blocos
continentais. Verificamos, ainda, que ndo existe uma logica de distribuicdo dos
continentes nos sumarios desses tipos de publicacBes, ou seja, como a ordem
alfabética nio é respeitada, a Africa é geralmente o Gltimo a ser estudado. O dano se
agrava porque o tempo escolar ja é curto para as demandas da escola e para o
cumprimento do seu programa, dessa forma o continente ndo é estudado. (ANJOS,
2006, p. 344).

Tudo isso contribui para que a populagdo tenha “desinformagdo geografica”, pois
inviabiliza uma abordagem significativa sobre a Africa na escola, fazendo com que esse
conhecimento seja raso e que pouco contribui para a sua dissipacdo para a populacdo em geral
e ndo contribua para a construcdo identitaria dos descentes africanos, tornando-a, assim, cada
vez mais fragil.

Essa fragilidade traz sérias consequéncias, pois gera a exclusdo estratégica dessa

tematica, especialmente através do livro didatico, no meio escolar, como aponto o autor.

N&o podemos perder de vista que essa exclusdo da geografia da Africa e o aparente
desaparecimento das populacdes de referéncia africana no Brasil, principalmente dos
livros didaticos, faz parte da estratégia de branqueamento e inferiorizacdo das
matrizes étnicas africanas da populagdo brasileira. (ANJOS, 2006, p. 345).

O livro didatico ainda é o instrumento norteador do professor de geografia. Portanto, €

necessario que, ainda que esse instrumento segregue o continente africano em seus
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direcionamentos, colocando-o como Ultimo continente a ser estudado, o professor tendo
conhecimento da importancia do estudo da Africa, deve tracar metodologias que contemplem
essa tematica em suas praticas pedagdgicas. Mas, para que isso aconteca, € necessario que 0
professor passe por um processo de formacéo continua pautada nessa tematica. No entanto,
essa ndo é uma realidade no sistema educacional brasileiro. Infelizmente falta muito para
chegarmos la.

Um outro fator de exclusdo no contexto escolar é a auséncia ou pouca aproximacao
direcionada as comunidades tradicionais quilombolas, colocadas de maneira historica
pretérita, como se ndo existissem mais, como se ndo fizessem parte da outrora e atual
configuracdo social, cultural, historica, econémica e da formacdo territorial do Brasil.

E preciso que a escola, por intervencdo de material didatico especifico, de praticas
pedagdgicas pontuais, de formacdo continuada para os professores assertivas para essa
tematica e de um curriculo que contemple essas comunidades, desperte para a relevancia
desses territdrios no ambiente escolar, aléem de mobilizacdo social intensa, guiada pelos
movimentos sociais para cobrar do Estado politicas educacionais que contemplem de fato essa
temaética.

Como evidencia Anjos (2006, p. 345): “... O quilombo foi uma reconstrucdo e
elaboragdo concreta de um tipo de territério africano no ‘novo espago’ denominado Brasil...”
por isso, € necessario discutir de maneira profunda sobre o continente africano na escola,
assim como os demais continentes, dada sua significancia na formacéo territorial e histoérica,
além da construcdo identitaria do povo descendente de africanos nesse pais.

Nesse sentido, Souza expressa o significado de territério para as CRQ’s e como seu
significado aguca a sua identidade quilombola.

O territorio se coloca como um conceito chave para a analise acerca dos quilombos e
da identidade quilombola, pois é através do processo de ocupacdo, apropriacdo e das
relacbes de poder que se desenvolvem cotidianamente nestes espagcos e com estes
sujeitos que as especificidades dos grupos sao identificadas. (SOUZA, 2021, p. 83).

Essa reflexdo que a autora nos traz explica a proximidade do territério com a formacéo
da identidade quilombola, provocada pela ocupacdo e apropriacdo desses sujeitos nesses
espacos, através de suas singularidades coletivas.

Trazendo a questdo da identidade quilombola que se constitui em primeiro pela
identidade negra. O’Dwyer (2007, p.53), aponta que “(...) identidade quilombola associada a
auto-identificagdo étnica e racial de negro é utilizada como uma afirmagdo positiva no
reconhecimento de si mesmo como ser social (...)”. E esse reconhecimento é valoroso, pois a

partir dele a comunidade pode se guiar por caminhos em busca do reconhecimento, com base
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no Artigo 68 do Ato das Disposicdes Constitucionais Transitorias (ADCT) de 1988, que

confere os direitos territoriais a essas comunidades e indubitavelmente induz o Estado a

direcionar politicas publicas que contemplem as CRQ’s.

Centrando o significado de identidade quilombola, Silva e Braga nos lembra que

Quando falamos de identidade quilombola, estamos nos referindo a uma perspectiva
historica, que também envolve elementos simbolicos e representacionais. Neste
caso, torna-se relevante direcionar nossos olhares para 0s processos de construcao
identitaria sem perder o fio condutor que imprimiram tais conceitos ao longo do
tempo. Esta discursdo resvale-se ndo apenas nas formas de ocupacdo dos espacos

fisicos, mas também, na reproducdo das relacBes sociais e culturais proprias dos
grupos que os ocupam. (SILVA e BRAGA, 2014, p. 4).

A identidade quilombola estd associada ndo exclusivamente pela ocupacdo de um
determindado espaco fisico, mas a relacdo afetiva entre os membros da comunidade e o
territorio, alicercado nas suas bases ancestrais que foram sendo reproduzidas e reconstruidas a
partir de relagdes sociais e culturais exclusivas de um dado povo.

E quanto a essa construcdo identitaria quilombola, Silva e Braga (2014) reforcam que
requer uma atencdo ampla, visto que esses territorios foram esquecidos historicamente e
silenciados pelos dipositivos didaticos utilizados no ambiente escolar. A identidade
quilombola se mostra de acordo com uma determinada situacéo:

(...) a identidade apresenta-se a partir de uma necessidade de afirmacdo ou negacéo
de um determinado grupo em relacdo ao mundo externo, ou a experiéncia de
conflito. Situacdes diversas podem levar um coletivo a reivindicar suas identidades
tais como indigenas e quilombolas reivindicam frente ao Estado Brasileiro o direito
a propriedade coletiva dos seus territdrios, a pratica das atividades produtivas
ancestrais, a exclusdo provocada por séculos de racismo, dentre outros. (SOUZA,
2021, p. 78).

E baseado no coletivo que a identidade quilombola se constituiu, e perpassa os séculos
fortemente marcada por sua ancestralidade. E nesse construto identitario marcado por lutas
seculares em querer ver seus direitos garantidos, por se ver em uma situacdo de exclusao
social, econémica, religiosa, identitaria, humana, cultural, a luta ndo cessa, muitas vezes tendo
que se afirmar, outras tendo que se negar para (re)existir, e se manter vivo em uma sociedade
que insistentemente necessidade de reafirmacdo de sua existéncia humanista.

Souza (2021, p. 79) demonstra que a identidade quilombola esta estritamente ligada ao
conceito de quilombo: “(...) A construcdo da identidade quilombola se desenvolve
essencialmente a partir da compreensdo da categoria conceitual dos quilombos, sobretudo a

formac&o historica, seus processos de resisténcia e a sua manutencdo atualmente”, além da
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presenca de sua ancestralidade, das tradi¢cdes e da cultura externalizadas, por exemplo, através
do uso da terra, da sua religiosidade e do cuidado com a natureza.

E assim Souza comenta

(...) que o territorio constitui o l6cus onde se expressa, vivéncia e constroi as
identidades a partir das relacdes sociais estabelecidas entre diferentes grupos ao
longo do tempo. No caso das comunidades quilombolas, onde a construgdo da
identidade se estabelece a partir das tradi¢des, da ancestralidade, do uso coletivo das
terras, nas especificidades presentes nas formas de produzir, o territorio se estrutura
historicamente a partir dos modos de vida e da relacdo que estes povos estabelecem
com o espaco. (SOUZA, 2021, p. 82-83).

O territério é, portanto, a base cartografica do construto identitario dos sujeitos,
mapeadas pelas relagdes sociais historicamente em curso. Para as comunidades quilombolas,
essa interpretacdo de identidade também se aplica, solidificada pelas tradigdes culturais
firmadas nos saberes e fazeres dos mais velhos.

Kabengele Munanga ainda assenta que a identidade dos afro-brasileiros se planifica na
historia e ndo exclusivamente em suas raizes.

Do ponto de vista historico, € necessario no plano da busca da identidade afro-
brasileira, ndo apenas enfatizar a questdo das raizes, mas sobretudo, o processo
histérico no qual se desenvolveu a resisténcia afro-brasileira. Uma historia penosa e
pesada para ser carregada e ser aprofundada, mas também, uma histéria em
construcdo, dificil a dominar, ainda pouco interrogada por diversas razdes. Visto
desse ponto de vista, a busca da identidade parece um caminho para entrar na

histdria, para coexistir, para unir-se e construir junto com os outros (MUNANGA,
1990, p. 112-113).

A construcdo da identidade afro-brasileira que se edifica no intento de coexistir e
lancar-se, sugerindo a unido aos demais, e V€ presente nos espacos escolares, pois ser
protagonista da histéria do povo brasileiro é um ato de resisténcia para as comunidades
tradicionais quilombolas.

E relevante assinalar que a identidade das comunidades étnicas se constitui de forma
concreta historica e geograficamente para além dos costumes tradicionais:

De fato, as identidades ndo se constituem na abstracdo, mas em situacBes de vida
concretas e especificas, localizadas histérica e geograficamente. Assim, uma
comunidade étnica se constitui quando o sentido esta voltado para uma agdo. Isso
significa que as identidades ndo sdo meros componentes acessorios, fixos e passivos
de uma cultura, imagens ou simbolos representativos ou “folcloricos”, como uma
visdo ainda muito arraigada defende. A formacdo da diversidade étnica da

humanidade ndo se constitui sobre uma “tabula rasa” e sim a partir de relagdes
sociais e de poder assimétricas e contraditdrias (ARGUEDAS, 2014, p. 4).

As relagdes sociais das comunidades tradicionais partem de uma légica trazida

secularmente. Ainda que a sociedade as tenha condicionado a uma representatividade de
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simbologia, sua existéncia é real, e vem para combater essa condicdo de exclusdo e
invisibilidade a que foram submetidas desde que chegaram no territorio brasileiro.
A vista disso, Arguedas atesta que

Deslegitimar a identidade quilombola ou qualquer outra identidade coletiva pelo fato
de buscar através dela visibilidade e melhores condi¢es de vida €, como minimo,
ignorar o fato de que as identidades se constituem dentro de agBes estratégicas,
buscando atingir fins especificos. Tais acfes estdo em funcdo dos desafios,
problemas e oportunidades que cada grupo experimenta em determinado contexto
social, geografico e historico. Alias, nessa relacdo intima entre identidade e poder, é
importante sublinhar que quem é obrigado a reivindicar uma identidade encontra-se
usualmente em posi¢do de caréncia e subordinagdo. Reivindicar uma identidade €

negar o papel subalterno que a sociedade lhes deu e lutar por converter-se em
agentes da sua propria histéria, converter-se em sujeitos. (ARGUEDAS, 2014, p. 8).

Enquanto a sociedade brasileira negar a identidade das comunidades quilombolas, elas
ainda estardo fadadas a invisibilidade, e isso lhes causa imensos prejuizos, pois a consolidacdo
da sua identidade também est&d moldada na aceitabilidade do outro.

Certamente esse nao-reconhecimento por parte do outro estd cravado na condi¢do de
subalternacdo que foi imposta a esses povos. Para 0 outro, essas comunidades ascenderem
pode significar a disputa de poder e o reconhecimento de vé-los se tornarem protagonistas na
historia e sociedade do Brasil.

E nessa possibilidade das comunidades tradicionais quilombolas se tornarem
protagonistas no enredo e formacao do territdrio brasileiro que iremos evidenciar como isso
tem sido um entrave na vida das pessoas negras, independente se sdo de origem quilombola

ou néo, no ambiente escolar, especialmente no ensino de geografia.

3.3 A perspectiva da tematica “Historia e cultura africana e afro-brasileira” no

Ensino de Geografia no ambiente escolar

Iniciaremos essa se¢do com 0 questionamento levantado pela professora Petrolina
Silva (2005), em que somos interpelados com a questao “Com que finalidade estudar
africanidades brasileiras?”. E, na sequéncia, a autora nos brinda com uma série de

possibilidades:

A finalidade primeira diz respeito ao direito dos descendentes de africanos, assim
como de todos os cidaddos brasileiros, & valorizacdo de sua identidade étnico-
histérico-cultural, de sua identidade de classe, de género, de faixa etaria, de escolha
sexual.

Reivindicamos, nos afro-brasileiros, o estudo das Africanidades como o proposito de
que os curriculos escolares, em todos os niveis de ensino:

- Valorizem igualmente as diferentes e diversificadas raizes das identidades dos
distintos grupos que constituem o povo brasileiro;
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- Busquem compreender e ensinem a respeitar diferentes modo de ser, viver, conviver
€ pensar;

- Discutam as relacbes étnicas, no Brasil, e analisem a perversidade da assim
designada “democracia racial”;

- Encontrem formas de levar a refazer concepcdes relativas a populacdo negra, forjada
com base em preconceitos, que subestimam sua capacidade de realizar e de participar
da sociedade, material e intelectualmente;

- Identifiquem e ensinem a manusear fontes em que se encontram registros de como 0s
descendentes de africanos vém, nos quase 500 anos de Brasil, construindo suas vidas e
sua histdria, no interior do seu grupo étnico e no convivio com outros grupos;

- Permitam aprender a respeitar as expressfes culturais negras que, juntamente com
outras de diferentes raizes étnicas, compdem a historia e a vida de nosso pais;

- Situem historica e socialmente as producdes de origem e/ou influéncia africana, no
Brasil, e proponham instrumentos para que sejam analisadas e criticamente
valorizadas. (SILVA, 2005, p.157)

As proposicOes postas pela autora viabilizam a constru¢do de um curriculo que traga
em suas orientacdes normativas um acolhimento para a diversidade, demandando que as areas
do conhecimento se apoderem dessa teméatica e promovam uma educagdo que alcance as
particularidades, diante da ampla diversidade, presente nas salas de aula.

Pautar essa tematica requer um breve desenho historico da luta do povo negro, por
meio do Movimento Negro do Brasil, para garantir que entre na agenda do campo educacional
de todo o territério brasileiro.

De acordo com Santos, essa luta parte bem antes da promulgacéo da Lei 10.639/2003.
Na verdade, seus sinais foram pontuados ao longo de décadas.

Em janeiro de 2003, foi promulgada a Lei 10.639. Fruto de lutas histéricas do
Movimento Negro Brasileiro, as indicagdes contempladas pela Lei ja apareciam no
Congresso Nacional do Negro Brasileiro na década de 1950 — cujo documento final
continha entre suas recomendagBes “o estimulo ao estudo das reminiscéncias
africanas no pais, bem como a remogdo das dificuldades dos brasileiros de cor” [...],
e, posteriormente, nos anos de 1980, foi apresentada como Projeto de Lei na
Constituinte de 1988 e sua aprovacdo reivindicada na Marcha Zumbi em 1995. Sua
aprovacao visa alterar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, assumindo o papel

do mundo da educagdo como fundamental na reproducdo e na reversdo do quadro de
desigualdades raciais no Brasil. (SANTQOS, 2009, p.22).

Vimos anteriormente que as prescricdes normativas para a aproximacgdo do Ensino de
Geografia com as rela¢fes étnico-raciais Sdo pouco expressivas no cenario pedagogico, porém
Santos (2009) confirma que, atualmente, contamos com a Lei 10.639/2003, que nos permite
construir um didlogo possivel dentro do Ensino de Geografia para conduzir uma reflexdo no
direcionamento das relacfes étnico-raciais dentro do curriculo e das praticas pedagogicas
desse componente curricular, germinando a possibilidade de reconsiderarmos contetdos e
acOes pedagogicas.

Somente a partir da promocao reflexiva e de um dialogo constante entre todos 0s

profissionais da educacéo sobre a lei e da mobilizacao social e politica é que sera assegurada a
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sua aplicabilidade. Enquanto isso ndo ocorrer, ela serd mais uma normativa legal sem efeitos
na realidade, sem causar provocagfes; permanecendo a histdria e a cultura afro-brasileira
ausentes nas prescricBes curriculares e nas praticas pedagdgicas dos profissionais da
educacéo.

Embora haja alguns contetddos no Ensino de Geografia direcionados para a questdo
étnico-racial, é preciso fazer uma atualiza¢do do curriculo escolar para garantir que as lutas do
Movimento Negro sejam contempladas no campo educacional. A Lei 10.693/2003 tem
exatamente essa propositura de gerar a reflexdo no que esta colocado e imperar sobre o que
precisa ser revisto para direcionar essa tematica no ambiente escolar.

A lei vem para fazer o embate no que esta posto, seja na auséncia ou na forma como
estdo presentes as questbes raciais nos curriculos, nas praticas pedagogicas ou mesmo no
material didatico. Em se tratando do Ensino de Geografia, a questdo da populacdo negra, que
¢ parte constituinte da sociedade brasileira, estd no campo das auséncias nos textos
normativos educacionais.

Ensejar uma reflexdo critica € uma medida urgente e reparadora no campo da
geografia sobre as relagbes étnico-raciais. J& vimos anteriormente que a mengdo e a
disposicdo de contedos na BNCC no componente curricular de geografia é insuficiente e
precisa ser revista, para que de fato mire os anseios pautados pelo Movimento Negro ao longo
de sua trajetdria de luta.

Fazer essa reflexdo sobre a relevancia da lei é necessario, pois como aponta Santos
(2009), a lei reposiciona 0 negro no mundo da Educacdo, e é por meio dela que ha a maior
possibilidade do povo negro se ver em todo o curriculo prescrito no ambiente escolar. Ainda
que a aplicacdo da lei ndo ocorra de maneira intensa e proficua nos espagos escolares, sua
existéncia gera tensdo, inquietacdo, e isso da margem a reflexdes sobre o que esta posto,
emergindo a necessidade do didlogo para as relagfes étnico-raciais entre os profissionais da
educacéo.

E a isso Souza e Machado (2021, p. 4) atribuem que o ensino de geografia é
contributivo enquanto disciplina escolar ao sinalizar que

Buscamos alavancar esta discussdo no que se refere a contribuicdo da geografia
enquanto disciplina escolar no tratamento das relagdes étnico-raciais no ensino

basico, em destaque para o Ensino Fundamental, como importante etapa para o
ensino de cidadania, da compreenséo do espaco e do lugar.

Esse entendimento de colaboragdo que o ensino de geografia pode irradiar para a

difusdo do estudo das relacdes étnico-raciais na educacdo basica expressa a possibilidade de
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entendimento dos alunos sobre as desigualdades sociais, conduzindo-os a interpretarem que
hd uma parte da populacdo que vive privada de direitos sociais, culturais, historicos,
econdmicos e politicos.

E, nessa mesma linha, as autoras supracitadas acrescentam:

Consideramos a professora e o professor de Geografia como mediadores do
processo didatico-pedagdgico de formar conceitos pelos/as jovens escolares e
quando procuramos trazer o ensino das relacdes raciais na sociedade brasileira para
0 ensino de Geografia, estamos nos referindo ao desafio desta disciplina em
apresentar um elemento interseccional — no caso, a raga - como principio para a
compreensdo das desigualdades sociais, da falta de direitos sociais e politicos de
uma parcela da populacdo, da segregacdo socioespacial, da situacdo de reflgio e
migracdo, da violéncia doméstica e policial, entre outros aspectos. (SOUZA e
MACHADO, 2021, p. 4-5).

Ponderando essa analise, tem-se o papel do(a) professor(a) de geografia como base
para a difusdo dessa temética. Espera-se que sejam capazes de colocar em voga o estudo sobre
as relacBes étnico-raciais presentes na sociedade brasileira. No entanto, os(as) professores(as)
que ministram as aulas de geografia, precisam ter esse conhecimento bem consistente para
serem capazes de conduzir o alunado ao senso critico/reflexivo que suscite transformacéo na
sociedade, no que tange a valorizacdo da populacdo negra.

No Ensino de Geografia, € possivel integrar o estudo das relacbes étnico-raciais a
todos os objetos de conhecimento canalizados por esse componente curricular:

(...) podemos afirmar, portanto, que todo conteldo que envolve os objetivos de
aprendizagem em geografia podem ser “racializados”, ou seja, sdo passiveis de

terem o aspecto racial como parte da analise em sua dimensdo espacial (SOUZA E
MACHADO, 2021, p. 5).

Mas essa € uma atuacdo que exige tempo, pesquisa, estudo, didlogo e reflexdo
demasiada dos professores de geografia — caracteristicas essas consideradas privilégios, pouco
provaveis de se tornarem uma realidade na educacdo basica, a0 menos nas escolas
pesquisadas, visto que os professores tém uma carga de trabalho exaustiva e pouco
convidativa para a pesquisa.

As orientacOes postuladas pelas autoras de introduzir a questdo racial no campo de
aprendizagens da geografia na educacdo basica ensejam a expectativa dessa tematica ser uma
realidade no ambiente escolar. No entanto, as autoras fazem um alerta ao apontar que essa
possibilidade s6 sera possivel mediante a transmissdo de conhecimentos com préticas e
métodos que despertem nos alunos a consciéncia da diferenca racial, sendo este ainda um

entrave para a ascensao da populacéo negra no Brasil.
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Levantar alternativas para essa conscientizacdo das criancas e dos jovens sobre a
diferenca racial, fortemente marcada na sociedade brasileira, é uma pauta que ndo pode mais
ser adiada. H& uma urgéncia para a exaltacdo dessa tematica nas salas de aula, como registram
Souza e Machado:

A discriminacdo racial é parte da realidade social brasileira e, junto a ela, o
mecanismo do racismo impede que brancos/as e negros/as tenham as mesmas

oportunidades no mercado de trabalho, na educagdo, na salde, na habitacdo etc. Nas
instituicdes escolares a reproducdo do racismo esta presente nas microrrelacfes, no

curriculo, nas praticas pedagogicas e no silenciamento diante dos conflitos raciais.
(SOUZA e MACHADO, 2021, p. 5).

A escola ainda caminha a passos lentos com relacdo ao estudo das relacfes étnico-
raciais, pois continua a ser palco de difusdo do racismo por meio do curriculo, das praticas
pedagdgicas, da falta de formacdo para os profissionais da educacdo e da insuficiéncia de
material didatico especifico para essa tematica.

Enquanto essas auséncias persistirem, estaremos caminhando na contramdo do que
estd disposto na legislacdo para o estudo da historicidade afro-brasileira, impossibilitando a
superacdo do racismo nas instituicdes escolares e o salto de suas reflexdes para além dos
muros da escola.

O combate ao racismo parte, portanto, da luta da populacdo negra liderada pelo
Movimento Negro, que em suas pautas incluiu a educacdo, por acreditar que o sistema
educacional vigente no territorio nacional silencia esse segmento da populagéo, mas também
por reconhecer que esse mesmo sistema, diante da sua finalidade de dissipacdo do
conhecimento histérico e contemporaneo, abre margem para a inclusdo da populacdo negra
em sua pauta didatica-pedagdgica.

O Movimento Negro tem uma longa trajetdria de luta por uma educacéo que enxergue
a populacgéo negra a ponto de torna-la uma bandeira de luta do movimento.

A educagdo, portanto, passou a ser um instrumento de luta e resisténcia da populagédo
negra, e desde entéo a atuagdo do Movimento Negro tem se debrugado nessa pauta como uma
via de inquietacdo do que estd sendo posto na narrativa do sistema educacional do pais,
colocando a relevancia dos negros na seara das auséncias.

Gomes mostra como 0 racismo opera nos espacgos escolares, e como o embate do
Movimento Negro segue nesse tracado frente as vérias situacGes de discriminacdo a que a
populacdo negra é submetida nas escolas:

As questbes como a discriminacéo do negro nos livros didaticos, a necessidade de
insercdo da temaética racial e da Hist6ria da Africa nos curriculos, o siléncio como
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ritual a favor da discriminacgdo racial na escola, as lutas e a resisténcia negras, a
escola como instituicdo reprodutora do racismo, as lutas do Movimento Negro em
prol da educacdo comegam, aos poucos, a ganhar espaco na pesquisa educacional do
pais, resultando em questionamentos a politica educacional. Desencadeia-se um
processo de pressdo ao Ministério da Educacdo, aos gestores dos sistemas de ensino
e as escolas publicas sobre o seu papel na superacdo do racismo na escola e na
sociedade. (GOMES, 2011, p. 112-113).

E nesse caminhar que o Movimento Negro se conduz, o de reivindicar junto ao Estado
politicas educacionais que cultivem a superacdo do racismo, buscando meios de garantir o
reconhecimento e a inclusdo do negro na histdria, cultura e formagéo territorial desse pais. E
na educacao brasileira que ha uma possibilidade de ascensdo da populacdo negra desse pais.
Sua caminhada vem de longe, e os passos dados até aqui tém trazido bons resultados, como a
implementacdo de dispositivos legais que visualizam um curriculo que semeiem praticas
pedagdgicas para as relagdes étnico-raciais.

Nesse trajeto histérico de luta do Movimento Negro no combate ao racismo e
reposicionamento da populagdo negra na esfera educacional, mas projetando o alcance para
outras demandas, Gomes (2011) externaliza que

(...) até a década de 1990, a luta do Movimento Negro brasileiro, no que se refere ao
acesso a educacdo, demandava a insercdo da questdo racial no bojo das politicas

publicas universais, as quais tinham como mote: escola, educacdo béasica e
universidade para todos. Gomes (2011, p.113)

Envolver todas as etapas da educagdo € uma estratégia valorosa para fortalecer a luta

inserindo varias frentes, para a consolidagédo desse propdsito e 0 rompimento do racismo.

Em vista disso, e por estimulo das manifestagdes que ocorriam nas Américas em prol
dos direitos civis dos negros, as acdes afirmativas se tornaram um caminho na busca de
direitos, no cenario politico, que pudessem contemplar de maneira mais efetiva e numerosa a

populacéo negra.

E nesse momento que as acBes afirmativas, com forte inspiracdo nas lutas e
conquistas do movimento pelos direitos civis dos negros norte-americanos,
comegam a se configurar como uma possibilidade e uma demanda politica,
transformando-se, no final dos anos 1990 e no século seguinte, em acdes e
intervengdes concretas. As demandas do Movimento Negro, a partir de entdo,
passam a afirmar, de forma mais contundente, o lugar da educacdo basica e da
superior como um direito social e, nesse sentido, como direito a diversidade étnico-
racial. (GOMES, 2011, p. 113).

A acdo incisiva do Movimento Negro na busca por uma educa¢do para a pauta étnico-

racial ocorre dada a insuficiéncia de politicas publicas que visibilizassem o negro. Para tanto,
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sua busca ocorre na pretensdo de ver o direito a diversidade étnico-racial na agenda
educacional a nivel nacional que de fato atenda o publico negro.

De acordo com Gongalves e Silva (2000, p. 149), “a partir dos anos 80, principalmente
apos a criagdo do Movimento Negro Unificado, em 1978, as questfes educacionais referentes
a populacdo negra brasileira passam a ser tratadas nos debates plblicos em geral.” E
perceptivel que a atuacdo do Movimento Negro é fundamental nas pautas para a populagéo
negra, incluindo em suas demandas as reivindicagdes na esfera educacional, tendo o éxito da
implementacdo da Lei 10.639/2003 em suas lutas por uma educacdo que inclua a temaética
étnico-racial.

Entdo Gomes coloca em evidéncia a importancia da Lei 10.639/2003 e seus efeitos
como garantia de inclusdo a diferenca nos dispositivos legais direcionados a educacao.

Nesse sentido, a lei n. 10.639 de 2003, a Resolugdo CNE/CP 01/2004 e o Parecer
CNE/CP 03/2004 vinculam-se a garantia do direito & educacdo. Elas o requalificam
incluindo nesse o direito a diferenca. A sua efetivacdo como politica publica em
educagdo vem percorrendo um caminho tenso e complexo no Brasil. E possivel
perceber o seu potencial indutor e realizador de programas e agGes direcionados a
sustentacdo de politicas de direito e de reforco as questdes raciais em uma
perspectiva mais ampla e inclusiva. Esses vém sendo realizados pelo MEC e, em
graus muito diferenciados, pelos sistemas de ensino. No entanto, dada a
responsabilidade do MEC, dos sistemas de ensino, das escolas, dos gestores e dos
educadores na superacdo do racismo e na educacdo das relagdes étnico-raciais, as
iniciativas para a concretizagdo dessa politica ainda carecem de enraizamento. A sua
efetivacdo dependera da necessaria mobilizagdo da sociedade civil a fim de que o
direito a diversidade étnico-racial seja garantido nas escolas, nos curriculos, nos
projetos politico-pedag6gicos, na formacdo de professores, nas politicas
educacionais etc. (GOMES, 2011, p. 116).

As implicacBes da Lei 10.639/2003 se propdem a inclusdo de parte da populacdo
alijada do direito a educacdo. Todavia, sua aplicabilidade ainda atravessa dificuldades no
combate ao racismo, em funcdo de uma série de auséncias ainda persistentes no sistema
educacional vigente. O seu cumprimento deriva, pois, da participagdo coletiva da sociedade
na pretensdo de que o direito a diversidade étnico-racial se concretize atravessadamente na
estrutura que compete a escola.

Entdo, a concepcdo da lei ndo é instrumento exclusivo de sua implementacdo. E
preciso haver mobilizacdo social para que haja dentro das escolas a conducao legal de modo
transformador, tragada por uma conduta que mire nos alunos a possibilidade de desperta-los
para a compreensdo de que as desigualdades sociais afetam — em sua grande maioria — a
populacéo negra.

Gomes ainda subscreve que a lei, junto a outros dispositivos legais, requer um

entendimento profundo sobre as relagdes étnico-raciais.
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A lei n. 10.639/03, o Parecer CNE/CP 03/2004 e a Resolucdo CNE/CP 01/2004
precisam ser compreendidos dentro do complexo campo das relagcdes raciais
brasileiras sobre o qual incidem. Isso significa ir além da adocdo de programas e
projetos especificos voltados para a diversidade étnico-racial realizados de forma
aleatéria e descontinua. Implica a insercdo da questdo racial nas metas educacionais
do pais, no Plano Nacional da Educagdo, nos planos estaduais e municipais, na
gestdo da escola, nas praticas pedagogicas e curriculares e na formagdo inicial e
continuada de professores (as) de forma mais contundente. (GOMES, 2011, p. 117).

Essa subscricdo inspira uma reflexdo justamente ao que vem sendo posto nas escolas.
H& uma preocupacdo do corpo docente e dos demais profissionais que integram a equipe
escolar em cumprir com as demandas da lei, no entanto o que ocorre sdo acfes pontuais,
como trazer a prescricdo legal para as relacdes étnico-raciais apenas no 20 de novembro. Essa
acdo certamente tera pouco alcance nas aprendizagens dos alunos relacionadas a essa
teméatica. O que precisa ser desenvolvido, como a ponta a autora, sdo direcionamentos
recorrentes na rotina escolar, canalizadas por meio dos mecanismos que se constituem nas
praticas pedagogicas na escola.

E nessa empreitada, o Ensino de Geografia pode ser um mecanismo de disseminagédo
nas aprendizagens dos alunos ao se direcionar para a temética étnico-racial, por intermédio da
prescricdo da Lei 10.639/2003, de maneira mais efetiva, que inspire a construcdo do senso
critico/reflexivo nos alunos, e sejam capazes de observar que nessa auséncia de direitos, as
classes populares séo as mais afetadas, em especial a parcela negra da nossa sociedade.

Quanto a isso, Ratis confirma que a geografia recente, com aspiragdes para o Ensino
de Geografia, se conduz nessa empreitada para debater sobre os sujeitos reféns da
discriminacdo racial.

Nos marcos da geografia contemporanea, o que compreende as “viradas™ critica e
cultural, delineia-se uma abordagem teorica, metodolégica e politica, uma geografia
humana, humanista, que focaliza individuos e coletividades desumanizadas pelo
racismo e outras formas de discriminacdo (...). E uma pedagogia politica que se faz
com o objetivo da emancipacdo dos sujeitos colonizados e subalternizados. A

ciéncia geografica e a Geografia Escolar tém amplo potencial de reflexdo e
intervencdo neste cendrio (RATIS, 2010, p. 138).

Derivando dessa concepgdo, a emancipacao tdo almejada pela populagdo negra tem
suas raizes de concretizacdo entrelacadas com a educacdo. Por meio dela, os sujeitos — na sua
coletividade — podem se alforriar desses estigmas de inferioridade condicionados a populacéo
negra secularmente e, como aponta o autor, o ensino de geografia € um potente instrumento
de mediacéo e atuagéo para essa demanda.

Os autores Costa et al (2021, p. 228) nos conduzem para o0 seguinte despertar:
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Em tempos de Lei 10.639, é fundamental que os professores de Geografia se
articulem na perspectiva de acgdes suficientes para afrontar o racismo epistémico,
evitando que corporeidades e seus territorios sejam invisibilizados por um curriculo
eurocéntrico.

Essa aproximacdo entre os professores tem potencial de gerar um didlogo e uma
reflexdo sobre a questdo étnico-racial que de fato gerem resultados que confrontem o
eurocentrismo ainda fortemente presente no curriculo posto no sistema educacional vigente.

Os autores ainda nos acautelam que

E necessario rever as vises de mundo presentes nos materiais didaticos e na escola,
pois afetam as tomadas de posi¢do enquanto sujeito na sociedade, pensando a escola.
Cabe entdo a critica decolonial no ensino de geografia, ainda marcada pelo primado
do eurocentrismo na construgdo curricular, eivado por formas e eleicdo dos
conteidos que dominam os saberes geograficos. (COSTA et al, 2021, p. 228).

As marcas do eurocentrismo sdo profundas no campo da educagéo, e se desvincular
delas ndo é tarefa facil para os professores, ainda que a &rea do conhecimento em que atuam, a
geografia, tenha multiplas possibilidades de insercédo das relacfes étnico-raciais e de combate
ao racismo em seus objetos do conhecimento. E comum que deparem com uma barreira nio
exclusiva do curriculo ou do material didatico, mas da sua formagdo também.

Quijano adverte que emancipar-se da ideia de racismo requer desvencilhar-se do
eurocentrismo.

Diante disso, € pertinente insistir que sem desprender-se da prisdo do eurocentrismo
como perspectiva do conhecimento e, neste caso especifico, da prisdo do dualismo
entre “corpo” e “ndo-corpo”, ¢ impossivel avangar muito na luta para libertar-se de
modo definitivo da ideia de “raga” e “racismo” - e nem das outras formas da
colonialidade do poder, como as relagcBes de dominacéo entre géneros. (QUIJANO,
2009, p. 50).

Desvincular-se do eurocentrismo € um desafio que os afrodescendentes vém travando
desde a sua colonizagdo por esses povos. Seu empreendimento demanda muito mais que
esforco fisico. Outrora, nas terras africanas, o combate fisico era mais comum entre as partes;
no entanto, os africanos tinham que ser dotados de estratégias que demandavam conhecimento
geografico e intelectual para combater os europeus.

A resisténcia sempre foi simbolo mais potente do povo negro. Sendo assim, ainda que
estejamos embebidos na histdria e cultura europeia, 0 caminhar do povo negro é marcado pela
subversdo, pela ndo aceitacdo e ndo submissdo aos costumes, cultura, historia, religido
europeia. Sempre se encontraram frestas para ndo se moldarem aos ditames europeus.

Contudo, as politicas de acOes afirmativas, como a Lei 10.639/2003, séo dispositivos

que propdem a populagédo negra ter contato com a sua historia —a mesma historia que Ihe foi e
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ainda € negada nos espacos escolares. Dessa maneira, suas prescricdes sao para, cComo aponta
Fanon (2020, p. 45) “(...) ajudar o negro a se libertar do arsenal complexual que brotou do
seio da situacdo colonial” e se perceber como ser de direitos digno de existéncia humana.

E fundamenta, ressaltando que:

A descolonizacdo do poder, qualquer que seja 0 ambito concreto de referéncia, deve
ter como ponto de partida a descolonizagdo de toda perspectiva de conhecimento.
“Raga” e “racismo” estdo colocados, como nenhum outro elemento das modernas
relacOes de poder capitalista, nesta decisiva encruzilhada. (QUIJANO, 2009, p. 50).

O apontamento feito pelo autor sugere que para libertar-se do racismo é preciso
desencarcerar-se da priséo do eurocentrismo. Lamentavelmente, no campo da educagéo, ainda
vemos o curriculo e o material didatico fortemente marcados por esse contexto, dificultando a
emancipacdo da préatica docente para multiplas narrativas, provavelmente, pouco desgarradas
da narrativa eurocéntrica. O racismo € uma manifestacdo de poder exercida de alguns sobre
outros.

E outro ponto mais emblematico é a formacdo dos professores, que esta atada nos
paradigmas eurocéntricos, por isso uma formacdo continua para o estudo das rela¢fes étnico-
raciais possibilitaria aos docentes refletirem que existem outros saberes para além dos que
tiveram acesso, e em que outras aprendizagens permitem que outros sujeitos sejam percebidos
nos ambientes escolares. A partir de entdo, as praticas pedagogicas escolares se voltariam para
outros segmentos sociais.

Segundo Santana et al,

A ideia de raca foi assumida pelos conquistadores como o principal elemento
constitutivo, fundacional, das relagdes de dominagdo que a conquista exigia e assim
foi classificada a populacdo das Américas e, posteriormente, do mundo, a partir
desse novo padrdo de poder. Trata-se do principio organizador que estrutura as
maltiplas hierarquias do sistema-mundo a partir de centros de poder e de regides
subalternas. (SANTANA et al, 2022, p. 76).

Diante de tamanha relevancia que o assunto nos instiga, entendemos que a escola néo
pode ficar apartada de fecundo debate. E 0 Ensino de Geografia menos ainda, pois tem em sua
etimologia o estudo e inferéncia do comportamento e da relacdo de poder existente no espaco
social.

Fechando esse foco para o Ensino de Geografia, Santana et al (2022, p 72)
argumentam que

Todas as dimensBes do ensino de geografia contribuem para a construcdo de
referenciais de leitura do mundo, conferem poder a individuos e grupos em suas
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interacBes e relagdes, do mesmo modo que 0s posiciona, tanto do ponto de vista
geogréfico quanto social.

Considerar o estudo das relagdes étnico-raciais no Ensino de Geografia é possibilitar
aos alunos a compreensdo da extensa diversidade existente em nosso pais, no conjunto de suas
aprendizagens no campo das competéncias geograficas.

Para Munanga (1999), o Brasil nasceu historicamente plural. Ainda assim, em nenhum
momento se discutiu a possibilidade futura de consolidacdo de uma sociedade plural. Nao
reconhecer essa pluralidade nos textos normativos educacionais € contribuir com a
permanéncia no campo das auséncias dos afro-brasileiros no ambiente escolar.

Assim, instituir direcionamentos na instancia educacional da trajetoria do povo negro
no arranjo global é o principio para esse entendimento. Logo vé-se que

Nesse contexto, estabelecer e reconhecer novas perspectivas educacionais para uma
compreensdo do papel do tréfico, da escraviddo e da diaspora africana como
elementos formadores da configuracdo do mundo contemporaneo constituem
pressuposto basico para tracar um novo perfil do papel das culturas negras na
formacdo do Brasil. Ter respeito e valorizar as diferenciacdes culturais e étnicas em

um territério ndo significa aderir aos valores do outro, mas, sim, ter respeito como
expressdo da diversidade. (ANJOS, 2005, p. 173).

O reconhecimento da histéria e cultura do povo negro nesse territério €, na verdade,
considerar o valor contributivo dessa populacdo na formacéo territorial do pais; é dar voz e
vez aos silenciados, aos tidos como diferentes, isto €, pér em evidéncia e debate as aspiracdes
da ampla diversidade existe nos espacos escolares. E isso pode ser uma tomada de decisdo da
geografia na escola também.

Ademais, Santana et al (2022, p. 86-87) expressa que

0 ensino de Geografia é a area do conhecimento comprometida em tornar 0 mundo e

suas dindmicas compreensiveis aos estudantes, dar explicagcBes para as mudangas
territoriais e apontar solucGes e reflex8es para uma organizacao espacial.

Esse conhecimento tem que ser passivel de compreensdo dos alunos, levando em conta
suas linguagens, experiéncias e vivéncias, para que de fato o debate faca sentido para eles e
ascenda reflexdes capazes de gerar ordem social.
E nessa expectativa, Silva (2005, p. 164-165) assevera que,
se a historia ensinada na escola souber contemplar também a vida vivida no dia a dia

dos grupos menosprezados pela sociedade, entdo, estaremos ensinando e aprendendo
a historia brasileira integralmente realizada,

Pautar a vivéncia do aluno € assegurar que a diversidade presente em cada sala de aula

seja contemplada nas praticas pedagdgicas escolares. Certamente, uma das grandes
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dificuldades da escola seja entrelacar a vivéncia dos alunos com os conteddos propostos no
curriculo.

Embora a educacdo publica seja destinada as classes populares, os direcionamentos
didaticos/pedagogicos conduzidos nos ambientes escolares nem sempre contemplam esses
segmentos da populacdo. Mas a autora informa que essa afinacdo na expectativa dos afro-
brasileiros deve saltar o cotidiano e empenhar-se na produgdo do conhecimento para o
confronto do que esta posto na sociedade brasileira.

Convivio, muito além de trato diério, se configura como interesse e esforco para
travar conhecimento, na perspectiva dos afro-brasileiros, da problematica socio-
econdmica, étnico-racial que enfrentam, bem como de sua historia, a partir das
vivéncias que tém sofrido e construido ao longo da participacdo dos antepassados
escravizados e de seus descendentes na vida da sociedade brasileira. (SILVA, 2005,
p. 169).

A este respeito, a memdria deve ser um caminho para a abordagem da historia e
cultura afro-brasileira, pois estd carregada de significados transmitidos pelos seus
antepassados. Para tanto, considerar a ancestralidade do povo negro é possibilitar a sua
existéncia na construcdo da sociedade brasileira nos espacos escolares. A valorizacdo da
ancestralidade por meio da meméria ou da vivéncia da populacdo negra é imprescindivel na
inclusdo do estudo, do debate e da reflexdo para as relacbes étnico-raciais no eixo
educacional.

E preciso considerar todos 0s atores sociais presentes na sociedade — cada um tem sua
parcela de colaboragdo e seu quinhdo de direitos e fazem jus a sua contribui¢do na construcao
desse pais. Portanto, no Ensino de Geografia, ao debater os contetdos étnico-raciais,

deve-se ensejar que mulheres e homens, os negros e indigenas também séo sujeitos
de transformacdo do espaco geografico, assim como, sdo construtores de
espacialidades, de territdrios e territorialidades proprias, paisagens e lugares
marcados por culturas ancestrais (MARTINS E PUREZA, 2020, p. 8).

E preciso considerar todas as existéncias presentes na escola, e valorizar sua historia e
cultura, com mesmo peso e ha mesma medida.

A abordagem para as relacdes étnico-raciais precisa considerar as humanidades e suas
reminiscéncias. Inserir essa contribuicdo no territorio brasileiro ndo € uma tarefa impossivel
de se cumprir. Para tanto requer-se um conhecimento agugado dos professores e de todos os
profissionais da educacdo para a reflexdo dessa pauta, para que ndo ocorra fragmentada, sem
conex&ao ou mesmo apenas no vinte de novembro.

Nessa situacdo, os desafios do Ensino de Geografia estdo para além da disseminacao

de conhecimento, pois
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o ensino de Geografia, enquanto ciéncia, ndo é apenas a maneira de realizar
transmissdo do conhecimento cientifico, mas de outros processos fundamentais no
processo de formacdo humana, tais como seus espacos de socializacdo e interacéo
com o meio vivido (MARTINS E PUREZA, 2020, p. 9).

Nesse sentido, o corpo docente ndo pode se dedicar exclusivamente a transmissdo de
conteddo, mas deve primar pelo contato com os alunos e com a comunidade no entorno da
escola, entrelacando as experiencias dos alunos a comunidade, em consonancia com 0s
conteddos sugeridos pelo curriculo.

Assim, o Ensino de Geografia tem ampla possibilidade de se dedicar a essas
proposicdes, visto que sua abrangéncia estd condicionada a analise da vivéncia e da
socializacdo dos povos no territorio, e, no caso em questdo, estudar as marcas deixadas pela
ancestralidade africana em solo brasileiro é permitir outras narrativas na conducdo de outras
aprendizagens com os alunos e para os alunos.

Acerca dessa percepcdo sobre a relevancia dos conhecimentos ancestrais, Dias mostra
que

(...) para entender o que é esse modo de vida africano é imperativo fazer o
movimento da Sankofa, olhar para trds, buscando os conhecimentos que 0s
ancestrais produziram, para caminhar com coeréncia e sabedoria. Para tanto é
urgente repensar as matrizes curriculares de todos os niveis educacionais, pois ndo
adiantar haver leis que garantam a insercdo de contetdos referentes a histdria e
cultura afro-brasileira nas escolas se ndo temos esses contetdos nas formagfes dos
professores. (DIAS, 2021, p. 60).

Esse resgate que os afrodescendentes fazem de sua ancestralidade Ihes proporcionam a
habilidade de resistir as tormentas de excluséo a que sdo expostos, e na escola ndo é diferente.
Portanto, ainda que os dispositivos legais alinhem a obrigatoriedade dessa tematica no meio
educacional, se ndo houver um direcionamento e acolhimento do corpo docente para essa
pauta, a aplicabilidade desses dispositivos estard fadada ao fracasso.

As instituicbes educacionais que gerenciam as escolas, precisam levar em conta o
aporte legal para a educacdo das relagcBes étnico-raciais e inserir em seus instrumentos
curriculares contetdos que sejam permissiveis ao estudo dessa temaética, direcionando
formagdes continuadas aos professores, e que valorizem os saberes e fazeres dos
afrodescendentes.

Essa tematica j& vem sendo instrumento de debate nas ultimas décadas por varios
autores da geografia.

Ao longo das ultimas décadas, o debate racial vem transversalizando cientificamente

diversas obras de autores da Geografia, onde ha revisao de conceitos, teorias e novas
concepgdes e andlise a partir de novos conceitos e teorias. Por isso, € de suma
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importancia entender essa nova Geografia e utiliza-la em nossas atuacdes, em sala
de aula, na elaboracdo de mapas, na interpretacdo e producdo do espago geografico,
nas analises ambientais. (ROCHA, 2022, p. 38).

Devemos entender que a geografia que se desenha para as relagcdes étnico-raciais
demanda tempo e requer muita dedicacdo, leitura, reflexdo e inferéncia da vivéncia que os
alunos levam para dentro da sala de aula, pois é nessa construcdo que o Ensino de Geografia
deve atuar no combate ao racismo e na possivel emancipagdo da popula¢do negra para uma
vida equanime, para esses que viveram e vivem em um nivel de desigualdade inquietante.

A ancestralidade pulsa nos territérios quilombolas, por isso é relevante levar a historia
e a cultura dos quilombos espalhados por esse imenso territorio brasileiro para dentro do
curriculo e para as préaticas pedagogicas dos professores, para além do eurocentrismo. Assim,
Correa (2011) visualiza que o “ensino das geografias quilombolas” combate esse discurso,
descolonizando nosso olhar perante os diferentes modos de vida existentes em nosso
territorio, possibilitando a construgdo de outras visdes de mundo.

Guiar-se pela imponéncia ancestral dos afro-brasileiros na rotina pedagdgica de
professores e alunos ¢ aliar-se no combate ao racismo, como perspectiva para a emancipacao
do povo negro no campo educacional. Correa reconhece ser importante a inclusao do estudo,
da reflexdo e do debate sobre as comunidades quilombolas para a superacdo das herancas
negativas aos afrodescendentes:

Um dos conteudos possiveis é sobre comunidades remanescentes de quilombos.
Suas marcas se apresentam como uma grafagem espacial das lutas histéricas do
negro na sociedade brasileira, elemento de valorizacdo e (re) significacdo da

identidade negra ao longo dos processos de formacio do territério [...] (CORREA,
2011, p. 38).

A constituicdo dos quilombos foi e continua a ser um instrumento de resisténcia do
negro na sociedade brasileira, ainda que sua (re)existéncia, sua cartografia fisico-social tenha
cruzado barreiras na pretensdo de manter viva suas herancas africanas. E é justamente essa
heranca que deve ser dissipada nos espacos escolares, a fim de se repararem as dores sofridas
pelo povo negro, oportunizando os alunos negros de se verem representados na rotina escolar,
e possibilitando aos ndo negros o contato com outras histérias e culturas para além das suas.

A construcdo identitaria dos afrodescendentes se alicerca na heranca de seus
ancestrais, por interferéncia dos saberes e fazeres dos mais velhos, demarcados no tempo e na
histéria do seu povo, para além das terras africanas, em um movimento de resisténcia e

existéncia do seu legado para os seus.
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Com essa finalidade, o Ensino de Geografia deve se dedicar a integracdo dessas
comunidades em sua composicdo curricular e didatica, assegurando o direito das narrativas
desses sujeitos estarem presentes na pedagogia do(a) professor(a) de geografia, efetivando sua
existéncia, “por isso elas reinventam-se, transformam-se, e passam por processos de re-
significacdo, afinal ndo vivemos em um territorio estatico com uma Unica temporalidade, mas
sim em um territério de multipla-territorialidade” (CORREA, 2011, p. 38-39), convivendo na
dindmica espaco/temporal com desiguais.

Um tecer geografico, voltado para a valorizagdo da ancestralidade dos
afrodescendentes, é possibilitar que esses sujeitos se desvencilnem da condicdo de
inexisténcia, é dar voz as comunidades tradicionais quilombolas, é consentir que as suas
historias incorporem as narrativas nos espagos escolares, sendo possivel observar sua entrada
paulatinamente, e sdo passiveis de mudancas na sociedade, guiadas pela educacdo para as
relacBes étnico-raciais.

A integralizacdo dessas comunidades na escola e no curriculo de geografia, por
exemplo, sO serd possivel atraves da escuta da narrativa dessas comunidades. S8o narrativas
riquissimas, carregadas de historia, cultura, afeto, valorizacdo e cuidado com a natureza, na
busca pelo bem-viver da comunidade. Tudo isso deve ser levado em consideracdo, pois elas
ainda aguardam o seu reconhecimento na composicao historica e cultural desse pais.

Esse reconhecimento pode partir ao considera-las no campo educacional, através da
valorizagdo dos seus saberes, que sdo a esséncia de sua (re)existéncia na busca do
reposicionamento dessas comunidades na formacdo territorial do pais. Nesse contexto, o
préximo item dedica-se ao reconhecimento legal que as comunidades quilombolas

conquistaram até os dias atuais e seu reposicionamento no contexto educacional.

3.4 A perspectiva da Educacdo Escolar Quilombola: o amparo legal para sua
implementacio
A educacdo formal para os negros no Brasil sempre esteve no campo da excluséo.
Desde o periodo escravagista, essa segregacdo foi consagrada pelo proprio Estado, ao
estabelecer o Decreto n°® 1.331 — A, de 17 de fevereiro de 1854, que direcionava a aprovacao e
regulamentacdo para a reforma do ensino primario e secundario do Municipio da Corte,
especificamente no Art. 69, que traz a seguinte escrita:

Art. 69. Néo serdo admitidos a matricula, nem poderédo frequentar as escolas:
§ 1° Os meninos que padecerem moléstias contagiosas.
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§ 2° Os que nao tiverem sido vaccinados.
§ 3° Os escravos. (BRASIL, 1854)

Essa legitimidade presente nos escritos normativos do Estado proibindo os
escravizados de frequentarem a escola, fortalece o estabelecimento do racismo, tornando
invidvel o acesso da populacdo negra se inserir na sociedade pelo caminho mais provavel para
a sua emancipacdo, a educacdo. O Brasil escravocrata negava aos negros a pratica da
educacdo formal e a presenca dos escravos na escola era considerada uma ameaca a
estabilidade da social da época (CAMPOS; GALLINARI, 2017, p. 201).

Para os senhores de escravos, essa lei mantinha a ordem social, pois dar acesso aos
negros escravizados a escola, poderia desestabilizé-la. Assim, essa legitimagdo vinda do
Estado era a garantia da ordem na sociedade, da qual os senhores pleiteavam. No entanto,
para a populacdo negra, essa lei sentencia o apagamento e o silenciamento do povo negro ao
longo da sua histéria em terras brasileiras.

Apos, quase duas décadas, precisamente em 28 de setembro de 1871, foi sancionada a
Lei n° 2.040, a Lei do Ventre livre. Essa lei previa que a partir dessa data as escravizadas
dariam a luz a criancas “livres”. Mas essa liberdade ndo ocorreu em sua concretude, visto que
as criancas deveriam permanecer cativas com suas mées até os 8 anos de idade. Caso o senhor
ndo 0s quisesse mais, passaria a tutela para o Estado, por meio do pagamento de uma
compensacéo.

A aprovacdo dessa lei traria um significado que abalaria a estrutura social da época:

Os anos de 1850 a 1888 foram marcados por um intenso debate sobre a abolicdo da
escraviddo, sendo o ano de 1871 um dos momentos capitais, dado que se discutia a
libertacdo das criancas nascidas de escravas — a libertacdo do ventre, como se
costumava dizer na época. A caracteristica mais importante dessa discussao diz
respeito ao fato de atacar a Unica fonte legal de entrada de novos escravos no pais.
Desde a proibicéo do tréfico de africanos, em 1850, somente o ventre das mulheres
escravas continuava a introduzir trabalhadores cativos em terras brasileiras. Libertar
o ventre significava acabar com a Unica fonte de renovagdo da escraviddo e, assim,
essa instituicdo estaria com seus dias contados. Ndo havendo novos escravos, 0
trabalho servil passava a ser um problema geracional e seria eliminado a medida que
as geracdes nascidas no cativeiro desaparecessem completamente. (FONSECA,
2001, p. 12).
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Isso significaria a extin¢do da escravidao, paulatinamente. E isso, para os senhores de
escravos, ndo seria vantajoso, pois interferiria diretamente em seus ganhos com o trabalho
servil.

A Lei do Ventre Livre deu margem para o surgimento do debate sobre educacao para
as criancas que nascessem a partir desse momento, porque dentro dessa discussdo veio a tona
a demanda de instituir a “liberdade” para as criancas concebidas das escravizadas. Entao, “a
educacédo e emancipacdo eram vinculadas como parte do processo geral de preparacdo dessas
criangas para o exercicio da liberdade” (FONSECA, 2001, p. 13), e isso trazia muitas agruras
para os senhores de escravos.

Essa lei, ainda que ndo tratasse em seus escritos sobre a questdo da educacéo
claramente para as criangas negras que nasceriam livres, suscitou a possibilidade de incluir
uma educagdo que as inserisse na sociedade ap0s as obrigatoriedades dispostas para a sua
emancipacao.

Todavia, Fonseca (2001) reitera que as discussdes para 0s arranjos entre abolicdo e
educacédo ndo ecoaram tdo forte como na pretenséo do ventre livre. Apesar disso, 0 que estava
sendo colocada em evidéncia era sua finalidade de abrandar os efeitos que o cerceamento da
escravizagdo seria capaz de introduzir nos novos moldes que a sociedade teria apds a
introducdo de sujeitos provenientes da escraviddo, mas a partir de entdo, como seres libertos.

Logo, a pretensdo dessa articulacdo ndo foi dispor condigdes as criangcas que
nasceriam livres para possuirem habilidades capacitaveis a se inserirem e fixarem na
sociedade, mas sim diminuir os efeitos que essa liberdade causaria compassadamente na
configuracdo social que estava por acontecer com essa medida legal da época, e para as
geracOes vindouras.

O debate foi se alargando, na pretensdo de assegurar que as criancas nascidas das
negras escravizadas tivessem acesso a uma educacgao:

A despeito disso, pode-se considerar que alguns setores que atuavam no parlamento
tentaram criar na lei uma brecha para forcar uma mudanca de atitude dos senhores
em relacdo as novas geragOes provenientes da prole das escravas. Trata-se do

reconhecimento da necessidade de submeté-las a uma educagdo mais ampla como
forma de preparacéo para a vida livre. (FONSECA, 2001, p. 13).

Vejamos que a pretensdo de uma educacdo para 0s negros ndo é uma pauta recente,
mas remonta um periodo antes mesmo da abolicdo da escravatura. No entanto, Campos e
Gallinari (2017), apontam que esse sempre foi um caminho de dificil acesso, pois tornar 0s

escravizados livres mexeria com a ordem social e econdmica vigente da época, retiraria o
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negro da condicdo de subalterno e o posicionaria na condicdo de assalariado; e isso gerava um
descontento aos senhores de escravos.

A Lei do Ventre Livre, como aponta Fonseca (2001), recomendava uma significativa
diferenca entre criacdo e educacdo. As criancas que permaneciam sob tutela dos senhores de
escravos poderiam ser apenas criadas. Isto é, essa lei Ihes garantia o direito a liberdade, mas
ndo a educacdo. Quanto as criancas que eram concedidas ao Estado, passava-se a ser
atribuicdo de entidades tratar de oferecer-lhes cuidado e educagédo. Nesse sentido, 0s senhores
de escravos estavam desobrigados de qualquer dever educacional, visto que o proprio
dispositivo legal Ihes conferia essa desobrigacao.

Por outro lado, as criangas que estavam na tutela do Estado deveriam ter um cuidado
diferenciado, “ndo poderiam ser tratadas como era comum no regime de escravidao, devendo
ser, portanto, educadas” (FONSECA, 2001, p. 150). Assim, os senhores de escravos eram
eximidos do dever de educar as criangas que nascessem a partir dessa lei, visto que o Estado
tomou para si essa responsabilidade.

Frente a esse cenario, a partir de 1879 os filhos das escravizadas passariam a ser livres,
diante do consentimento dos senhores de escravos, passando a ficar sobre a responsabilidade
do Estado, e podendo ter maior possibilidade de receberem a educacdo, assim como as
criangas brancas tinham (CAMPOS E GALLINARI, 2017). Isso certamente era motivo de
insatisfacdo, tanto para os senhores de escravos, que perderiam a mao de obra escrava, quanto
para a sociedade, que se via obrigada a aceitar o direito dessas criangas negras, agora na
condicdo de livres, ocuparem 0s mesmos espacos escolares que seus filhos brancos.

No ano que antecedia a liberdade das criangas negras que completariam 8 anos, foi
legalizado o direito de os negros terem acesso a educacdo, porém com certas restri¢ces: o
Decreto n° 7.031-A, de 6 de setembro de 1878, por exemplo, determinava que 0S negros so
podiam estudar no periodo noturno, e diversas estratégias foram montadas no sentido de
impedir o acesso pleno dessa populagéo aos bancos escolares. (BRASIL, 2004, p. 7).

O decreto em questdo agravou ainda mais a diferenca entre negros e brancos no
cenario educacional, sendo adicionado a isso o reduzido nimero dos filhos de escravos que
foram entregues ao Estado. Conforme relata Fonseca (2001, p. 21), no periodo de 1871 a
1884, “apenas 113 criangas foram entregues ao Estado e, destas, apenas 21 encontravam-se na
provincia do Rio de Janeiro, onde havia um total de 82.566 criancas nascidas livres de
escravas”. Ante a esses dados, vé-se a pretensdo dos senhores de escravos de permanéncia das

criancgas e jovens negros em suas propriedades, e apartados do direito a educagédo formal.
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A instrumentalizacdo dos aportes legais mencionados e os feitos dos senhores de
escravos ndo possibilitaram que os filhos de escravizados tivessem acesso a educacdo formal.
Apesar disso, a proximidade com 0s ensinamentos escolares estavam cada vez mais perto de
se tornarem uma realidade a medida que poderiam ser livres.

Logo, Campos e Gallinari (2017) destacam que, mesmo que ndo ocorresse de maneira
massiva, camadas populacionais negras atingiram niveis de instrucdo a partir da sua iniciativa.

Como a escolarizagdo ndo foi profusa na época, esferas da populacdo negra so tiveram
acesso ao saber escolar a partir da abertura de sua propria escola, por meio de instrucdo de
pessoas escolarizadas ou quando adentravam a rede publica, na cidade ou mesmo em
comunidades quilombolas (CRUZ, 2005). Eram muitos entraves para que 0s escravizados
libertos acessassem a educacgédo formal. No entanto, a classe negra ndo se permitiu desistir, se
utilizando dos seus préprios meios para que a educagdo se tornasse uma realidade entre 0s
seus.

Para Gomes (2011), a educacdo era uma pretensdo do movimento negro em ver a
insercdo da populacdo negra na estrutura social desse pais.

Os ativistas do Movimento Negro reconhecem que a educacdo ndo é a solucdo de
todos os males, porém ocupa lugar importante nos processos de producdo de
conhecimento sobre si e sobre “os outros”, contribui na formagdo de quadros

intelectuais e politicos e é constantemente usada pelo mercado de trabalho como
critério de selecdo de uns e exclusdo de outros. (GOMES, 2011, p. 112).

A exclusdo a que os afro-brasileiros eram submetidos pds-alforria sé poderia ser
rompida ante a educacéo, uma vez que ela seria 0 argumento mais forte para o enfrentamento
das desigualdades sociais a que 0s negros eram submetidos ao serem alforriados.

Deste modo, a educacdo se tornou uma bandeira de luta do movimento negro em prol
das camadas popular, tendo-a como um instrumento de empoderamento e resisténcia para o
reposicionamento dos afrodescendentes na sociedade brasileira.

O movimento negro tem atuado ao longo dos anos, levando em seu trajeto de luta
social a ruptura dessa desigualdade latente a que as camadas populares negras estdo
submetidas, executando estratégias em seu favor. Segundo Domingues, com a instituicdo da

Republica no Brasil, a situacdo da populacdo negra ndo obteve grandes feitos.

Um ano ap0s a aboligdo da escravatura, foi proclamada a RepuUblica no Brasil, em
1889. O novo sistema politico, entretanto, ndo assegurou proficuos ganhos materiais
ou simbdlicos para a populacdo negra (..). Para reverter esse quadro de
marginalizacdo no alvorecer da Republica, os libertos, ex-escravos e seus
descendentes instituiram os movimentos de mobilizacdo racial negra no Brasil,
criando inicialmente dezenas de grupos (grémios, clubes ou associa¢des) em alguns
estados da nag¢do. (DOMINGUES, 2007, p. 102-103).
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A instalacdo da Republica no Brasil ndo foi um periodo vantajoso para a classe negra,
e diante dessa situacdo pouco produtiva para 0s negros libertos, viu-se uma possibilidade de
mudanca a partir de acdes conjuntas, por meio da mobilizacdo social. O fato é que, para
mudar essa situacdo de segregacédo, a populacdo negra teve que impulsionar caminhos através
dos movimentos sociais para garantir que seus direitos fossem pauta dessa nova fase politica
atravessada pelo pais.

A travessia ainda esta curso. Os movimentos sociais — em especial 0 movimento negro
— tém obtido conquistas, mas ainda sdo perceptiveis as disparidades sociais nesse segmento da
sociedade. No campo educacional, por exemplo, o estudo proficuo da histéria e da cultura da
Africa e a afro-brasileira ainda ndo é uma realidade.

De acordo com Domingues (2007), ainda que as pautas de luta do movimento negro
fossem vérias, a educagdo passou a ser um comprometimento mais expressivo dentro do
movimento, direcionando seus membros a uma atuacdo e vigilia mais intensas nos
direcionamentos que o Estado dedicava no campo educacional, em observancia das
prescricdes do material didatico, da formacdo e ensino que os professores dedicavam para
uma abordagem sobre a diversidade étnica brasileira. Dentro dessa atuagdo do movimento
negro, ha também a investigacdo constante referente a inser¢do nos curriculos, do estudo da
historia da Africa, pois isso torna possivel & sociedade reconsiderar o valor do negro na
historia desse pais.

A busca pela visibilidade dos afrodescendentes é uma pauta longinqua em que se
inclui também a valorizacdo dos quilombos, sendo uma riqueza na histéria e na cultura do
Brasil, no entanto marcada pela invisibilidade.

Vaérias pesquisas tém revelado a luta da populagéo negra pela superacdo do racismo
ao longo da histéria do nosso pais. Uma trajet6ria que se inicia com os quilombos,
os abortos, 0s assassinatos de senhores nos tempos da escraviddo, tem ativa
participacdo na luta abolicionista e adentra os tempos da repiblica com as
organizacOes politicas, as associacBes, a imprensa negra, entre outros. Também no

periodo da ditadura militar, varias foram as acdes coletivas desencadeadas pelos
negros em prol da liberdade e da democracia. (GOMES, 2011, p. 11).

O afinco da populagdo negra para a superagdo do racismo vem de longe, e tem suas
origens no interior dos quilombos, e segue em uma sucessdo de eventos relevantes nesse
embate, mas que tem conseguido significativos avancos no estabelecimento de acbes que de
fato consiga o éxito.

Caminhando um pouco mais para o pretérito ndo muito distante, Gomes assinala esse

marco historico na conquista do debate e da reflexdo para as questdes etnico-raciais:
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O terceiro milénio traz uma inflexdo em relacdo ao lugar da questdo racial na
politica publica, sobretudo no campo educacional. A 32 Conferéncia Mundial contra
o Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e Formas Correlatas de
Intolerancia, promovida pela Organizacdo das Nagfes Unidas (ONU), de 31 de
agosto a 8 de setembro de 2001, na cidade de Durban, na Africa do Sul, é
considerada um marco [....] (GOMES, 2011, p. 114).

Como a escravizagdo dos africanos ndo ocorreu exclusivamente no territorio
brasileiro, mas em uma dimens&o internacional, vé-se 0 empenho de ordem mundial, através
de conferéncias mundiais, em anunciar meios de erradicar esse ato de desumanidade que € 0
racismo no ambito global. A¢des mundiais tém demonstrado avancos no proposito de
despertar os chefes de Estado a desenvolverem diretrizes que minimizem os efeitos do
racismo em suas sociedades, de maneira conjunta.

Aqui no Brasil, esses congressos a nivel internacional e nacional, como é o caso das
pré-conferéncias estaduais e da “Conferéncia Nacional contra o Racismo e a Intolerancia”, em
julho de 2001, na UERJ, marcam a construcdo de um consenso entre as entidades do
Movimento Negro sobre a necessidade de se implantar acdes afirmativas no Brasil (GOMES,
2011, p. 114). Isso tem intensificado favoravelmente a luta do movimento negro na obtencao
de politicas publicas que reconhecam e valorizem a populagdo negra e Ihe possibilite vias de
acesso a espacos que historicamente foram pouco acessiveis aos negros.

Essa acessibilidade ocorre atualmente por meio das acfes afirmativas implementadas
por vias legais, garantido o direito de admissdo da populacdo negra em Vvarios espacos, na
“educacdo bésica e superior e, ainda, 0 mercado de trabalho sdo as areas mais destacadas”
(GOMES, 2011, p. 114), e passiveis de observar a presenca gradual dos negros, nesse pais.

A exemplo disso, além da Lei 10.639/2003, que sugere uma reparacdo do negro por
meio do estudo da histéria e cultura afro-brasileira no campo educacional, ha a Lei
12.711/2012 (Lei de Cotas), que estabelece 50% das vagas, dentre outras demandas, para que
0s alunos negros acessarem a universidade, ou mesmo a Lei 12.990/2014, que reserva aos
negros 20% das vagas em concurso publico.

Essas conquistas sdo resultado de intensa luta e discursdo do movimento negro junto
ao Estado, e garantem aos negros, por meio de medidas governamentais, reconhecer que o
racismo é um desafio presente na sociedade brasileira, que precisa ser combatido, e que esse
movimento, ndo deve partir unicamente da mobiliza¢do social, mas sim em consonancia com

politicas publicas propostas pelo Estado, que fortalecera a luta.
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E nessa demanda que iremos nos afunilar, as agdes afirmativas. E por meio delas que
a populacdo negra tem se articulado através do movimento negro no designio de vencer as
desigualdades raciais. Assim, € relevante dispor a interpretacdo de a¢des afirmativas.
Segundo Oliven, acdo afirmativa esta relacionada:
(...) a um conjunto de politicas publicas para proteger minorias e grupos que, em
uma determinada sociedade, tenham sido discriminados no passado. A acédo
afirmativa visa remover barreiras, formais e informais, que impegcam o acesso de
certos grupos ao mercado de trabalho, universidades e posi¢des de lideranca. Em
termos préticos, as acdes afirmativas incentivam as organizagbes a agir

positivamente a fim de favorecer pessoas de segmentos sociais discriminados a
terem oportunidade de ascender a postos de comando. (OLIVEN, 2007, p. 30).

Os efeitos das acbes afirmativas tém provocado mudancas significativas para as
classes populares, especialmente para a populacdo negra. Em uma sociedade visivelmente
racista, a promocdo das acOes afirmativas vem para recolocar o negro em ambientes pouco
provaveis de serem ocupados por eles. No entanto, o objetivo das politicas publicas é abrir
caminhos para a emancipagdo dos afrodescendentes, ainda que seus impactos sejam sentidos a
longo prazo. A implementagdo desses dispositivos legais tenciona a sociedade e a convida
para o debate e a reflexdo sobre a invisibilidade e a auséncia de valorizacdo da populacdo
negra na sociedade brasileira.

A implementacdo da Lei 10.639/2003, que possibilita o estudo da historia e cultura da
Africa afro-brasileira nas escolas puablicas e privadas, suscita a perceptibilidade da populagio
negra no curriculo e suas implicacdes pedagogicas no ambiente escolar. Segundo Arruti, 0
afunilamento dessa discussdo ocorre quando,

(...) em resposta ao terceiro ciclo de reformas promovidas pela Convengdo sobre a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo Racial (1969), o Brasil
incorporou a diretriz que destacava o papel da educacdo para a garantia do respeito

aos direitos, incluindo a andlise das causas e das consequéncias do racismol...]
(ARRUTI, 2017, p.115).

As manifestacbes dos movimentos sociais se tornam cada vez mais ativas e se
materializam por meio de eventos que envolvem a sociedade civil e entidades ligadas a luta
por melhores condices de vida das minorias. Entre suas pautas, sempre estava a questéo
racial, tendo como ordem do dia o combate a discriminacéo racial e suas implicagdes no meio
social, tendo como instrumento moderador a educacéo.

Os avancos para esse levante foram tomando maiores proporces Arruti (2017) a
ponto de mobilizarem institui¢cGes basilares do campo politico, como o Congresso Nacional, a
alterar a LDB — Lei de Diretrizes e Base, promovendo em 2003 a obrigatoriedade do estudo
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da “Historia e cultura Afro-brasileira”, a Lei 10.639/2003, mediante a insercdo dessa tematica
nos curriculos dos estabelecimentos escolares publico e privado do territério nacional.

E as conquistas aos poucos foram aparecendo, pois simultaneamente com a
implantacédo dessa lei, 0 governo federal criou a Secretaria Especial de Politicas de Promoc¢éo
da lgualdade Racial — SEPPIR, 2003, e em 2004 a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade — SECAD (Arruti, 2017, p. 115), que foram instituidas para
articular direcionamentos que pudessem, por meio de a¢cOes afirmativas, salvaguardar o direito
de acesso a educagéo para a populacao negra.

Essas secretarias atuavam aparentemente em frentes diferentes, mas com o mesmo
propdsito de assistir a comunidade negra, seja dentro ou fora dos quilombos. Desse modo,
Arruti coloca em evidéncia a funcdo primaria da SEPPIR e da SECAD, e 0 que sugeria 0

compromisso de ambas:

Enquanto a primeira gerou e coordenou o Programa Brasil Quilombola (PBQ), a
segunda teve como tarefa principal a implementacdo da Lei n°® 10.639/2003. Foi
nesse contexto institucional no qual, pela primeira vez, discutiu-se, de forma ampla
e institucionalmente amparada, a extensa pauta relativa as populacfes negras no
pais, tornando possivel sobrepor as questdes educacionais as a¢des previstas para um
recorte populacional negro cuja principal demanda, até entdo, era 0 acesso a terra.
(ARRUTI, 2017, p. 115).

Nesse contexto, o debate que iremos desenvolver serd sobre a Educacdo Escolar
Quilombola, que integraliza toda esse discursao sobre as relacdes étnico-raciais, para além das
pretensdes exclusivamente pedagogicas, mas também da valorizacdo dos saberes e fazeres das
comunidades quilombolas, que tém sua vivéncia baseada nos principios da sua ancestralidade.

Toda essa trajetoria da populagdo negra, Campos e Gallinari (2017) mencionam que a
pretensdo do acesso a escolarizacdo, através de politicas publicas e acdes afirmativas,
compreende a organizacao de leis que normatizam a Educacao Escolar Quilombola no Brasil.

A efetivacdo da Educacdo Escolar Quilombola tem seu principio em meados da
década de 1980:

A implantacdo da modalidade de educacdo quilombola insere-se numa trajetoria de
discussdes no campo educacional iniciada ainda na década de 1980 e marcada por
alto grau de mobilizacdo em torno da reconstrucdo da funcdo social da escola. Os
problemas relativos a qualidade da escola puablica incidiram sobre a democratizacdo
da educacdo, tanto no que se refere a garantia do acesso quanto no sentido da
horizontalizacdo das relagcBes no interior da escola. Esse processo incorporou a
dindmica instaurada pelos movimentos sociais de carater identitario que
denunciaram o papel da educagdo escolar na expressdo, repercussdo e reproducéo do
racismo e do sexismo, o que contribuiu para descortinar mecanismos cotidianos de
discriminagdo contidos na organizacdo curricular, nos livros didaticos e em outros
dispositivos. De forma parcial e fragmentada, identificaram-se os embates desse
periodo na legislacdo educacional desde os anos 1990. (MIRANDA, 2012, p. 371).
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Essa reorganizacdo na funcgéo social da escola é relevante visto que ha a necessidade
de inserir outras narrativas no curriculo, na estruturacdo do livro didatico, na formacdo dos
professores, incluindo nesses dispositivos a histdria e cultura das camadas sociais populares,
No caso a negra, desse pais.

Miranda (2012) mostra que o alinhamento legal para a consolidacdo da Educacgéo
Escolar Quilombola se normatizar ocorreu a partir da existéncia de um conjunto de direitos,
por meio de politicas educacionais direcionadas para a questdo da diversidade, iniciada com a
Lei 9.394/1996 — LDB. A sua iniciacdo ocorreu por meios de outros caminhos, mas ja
sinalizando a necessidade de sua existéncia.

E segue sendo impulsionada: “(...) além dos dispositivos juridicos, o panorama no qual
se insere a educacao escolar quilombola conta, desde 2009, com elementos do Plano Nacional
de Implementagéo da Lei n.10.639/2003 (...)” (MIRANDA, 2012, p. 371). A sua legalidade
ocorreu por meio de outros vieses, partindo de uma concepcéo legal geral, até se conseguir a
sua especificidade.

E assim se concretiza como uma

modalidade de educacdo quilombola instituida pela resolucdo n. 4/2010, que define
as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica. O artigo 27

dessa resolucdo indica que a cada etapa da educacdo basica pode corresponder mais
de uma modalidade (MIRANDA, 2012, p. 371).

Esse dispositivo, portanto, deliberou a sua materializagdo, tornando a Educagéo
Escolar Quilombola uma modalidade de ensino.

O estabelecimento da Educacao Escolar Quilombola ocorre, portanto, na Resolucao N°
4 de 2010, que traz as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica,

especificamente na Secdo VII - Art. 41:

Artigo 41. A Educacdo Escolar Quilombola é desenvolvida em unidades
educacionais inscritas em suas terras e cultura, requerendo pedagogia propria em
respeito a especificidade étnico cultural de cada comunidade e formagdo especifica
de seu quadro docente, observados os principios constitucionais, a base nacional
comum e o0s principios que orientam a Educacdo Basica brasileira.

Paragrafo Unico. Na estruturacdo e no funcionamento das escolas quilombolas,
bem como nas demais, deve ser reconhecida e valorizada a diversidade cultural.
(BRASIL, 2010).

Esse foi o principio para o reconhecimento e a valorizacdo dos saberes das
comunidades quilombolas no ambito educacional, assim como certificam as Diretrizes para a

Educacéo Basica.
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Diante do exposto, estas Diretrizes, de carater mandatdrio, com base na legislacdo
geral e em especial na Convencdo 169 da Organizacdo Internacional do Trabalho,
ratificada no Brasil por meio do Decreto Legislativo n® 143/2003 e do Decreto n°
6.040/2007, que institui a Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos
Povos e Comunidades Tradicionais, tém por objetivos:

| — orientar os sistemas de ensino e as escolas de Educa¢do Basica da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios na elaboragéo, no desenvolvimento e
na avaliacdo de seus projetos educativos;
Il — orientar os processos de construcdo de instrumentos normativos dos sistemas de
ensino visando garantir a Educacdo Escolar Quilombola nas diferentes etapas e
modalidades, da Educacdo Basica, sendo respeitadas as suas especificidades;
Il — assegurar que as escolas quilombolas e as escolas que atendem estudantes
oriundos dos territorios quilombolas considerem as préticas socioculturais, politicas
e econdmicas das comunidades quilombolas, bem como os seus processos proprios
de ensino aprendizagem e as suas formas de producdo e de conhecimento
tecnoldgico;

IV — assegurar que o modelo de organizacédo e gestdo das escolas quilombolas e das
escolas que atendem estudantes oriundos desses territdrios considere o direito de
consulta e a participacdo da comunidade e suas liderancas, conforme o disposto na
Convengéo 169 da OIT;
V — fortalecer o regime de colaboracdo entre os sistemas de ensino da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios na oferta da Educacdo Escolar
Quilombola;

VI — zelar pela garantia do direito a Educacdo Escolar Quilombola as comunidades
quilombolas rurais e urbanas, respeitando a histéria, o territdrio, a memoria, a
ancestralidade e 0S conhecimentos tradicionais;
VIl — subsidiar a abordagem da tematica quilombola em todas as etapas da
Educacéo Basica, publica e privada, compreendida como parte integrante da cultura
e do patrimdnio afro-brasileiro, cujo conhecimento é imprescindivel para a
compreensdo da historia, da cultura e da realidade brasileiras. (BRASIL, 2013).

Tais conquista legais possibilitam um reposicionamento dessas comunidades alijadas
do direito de acesso a escola — e que, quando tém o acesso, muitas vezes ndo tinham a
oportunidade de se verem nas narrativas educacionais, porque toda a estrutura escolar os
colocava no campo das auséncias, impossibilitando sua emancipa¢do como cidaddo através
desse argumento potente que é a educacao.

Essa conquista “trata-se, portanto, de uma experiéncia da diaspora africana, ainda
pouco conhecida no contexto da sociedade brasileira, de maneira geral, e na educacéo escolar,
em especifico (...)” (BRASIL, 2013, p. 409), podendo ser difundida na sala de aula, como
mais um argumento de valorizacdo dos afrodescendentes no ambiente escolar.

Sua luta pela (re)existéncia, se esteia no “direito a uma educacgéo escolar que respeite e
reconheca sua historia, memoria, tecnologias, territorios e conhecimentos tem sido uma das
reivindicacdes historicas dessas comunidades e das organiza¢cdes do movimento quilombola.”
(BRASIL, 2013, p. 409). Por isso, a sua luta também é pela educacao, pois sua dimensao abre
caminhos para colocar em evidéncia o reconhecimento do povo negro, a partir do estudo dos

quilombos, dentro da narrativa de constituicdo da histéria desse pais.
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E no viés da educacdo que ha uma maior possibilidade de emancipacdo da populacéo
negra, especialmente os quilombolas, que tém uma marca ainda mais profunda de exclusao,
por carregar em sua historia resquicios de que a condi¢do de quilombola, até hoje, estd
correlacionada a condigdo de negro “fujao”. Por isso a luta ininterrupta do movimento negro
e, diante da pauta em questdo, na proximidade com o movimento quilombola, para garantir o
acesso a educacao dentro da esséncia de sua ancestralidade.

As demandas impetradas por esses movimentos objetivam, no ambiente escolar, uma
educacdo antirracista que rompa com as desigualdades raciais entre negros e brancos, e
coloque os primeiros em uma condicao equanime em relagcdo ao segundo.

Na agenda das lutas do Movimento Negro no Brasil, a questdo quilombola foi se
tornando cada vez mais marcante, com a participacdo de liderangas quilombolas que
explicitavam a especificidade das suas demandas, sobretudo em torno de uma
educacdo escolar que se realizasse em ambito nacional e, de fato, contemplasse ndo
s6 a diversidade regional na qual a populagdo quilombola se distribui em nosso pais,
mas, principalmente, a realidade socio-historica, politica, econémica e cultural desse

povo. Uma realidade que tem sido invisibilizada ao longo da histéria da politica
educacional. (BRASIL, 2013, p. 415-416).

O que se pretende frente as reivindica¢des levantadas por esses movimentos, e no caso
do movimento quilombola, é a presenca de suas raizes no sistema educacional a nivel
nacional, levando em consideracdo a sua especificidade local, mas também sua abrangéncia
diversa na histdria desse pais. “Deve-se chamar a aten¢ao nesse processo ao protagonismo da
Coordenacdo Nacional de Articulacdo das Comunidades Negras Rurais Quilombolas
(CONAQ) e de varias outras organizac¢des quilombolas locais” (BRASIL, 2013, p. 416), que
tem por finalidade exigir do Estado um direcionamento educacional que acolha as pautas
quilombola.

Todavia, o retorno do Estado é moroso diante do aprofundamento das desigualdades
presentes nas escolas de territorios quilombolas, e da invisibilidade a que estdo sujeitos dentro
da rotina pedagogica, nas escolas que atendem alunos quilombolas. Por isso a necessidade
incisiva do movimento quilombola de cobrar do Estado politicas que resguardem as CRQ’s.

O engajamento dessas organizacfes na luta para o acesso aos saberes e fazeres dos
quilombolas, seja para escolas no territério ou escolas que atendem alunos quilombolas,
fortalece a luta e tem ampla possibilidade de garantir seus direitos frente ao Estado, que por
muito tempo os langou em um quadro de marginalizacdo.

Mediante essa atuagdo dos movimentos sociais, as comunidades quilombolas

obtiveram diversos avangos a respeito da consciéncia de direito dos quilombolas, entre eles:
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direito as identidades étnico-raciais, a terra, ao territorio e a educacdo (CAMPOS e
GALLINARI, 2017).

Na esfera educacional, a qual ndo pode se desvincular da questdo identitaria étnico-
racial, tdo pouco da questdo territorial, na plenitude de uma educacéo escolar quilombola
inclusiva, Miranda assevera que:

A implantagdo da modalidade de educacdo quilombola insere-se no conjunto mais
amplo de desestabilizacdo de estigmas que definiram, ao longo de nossa histéria, a
insercdo subalterna da populacdo negra na sociedade e, consequentemente, no
sistema escolar. A educacdo escolar destinada & populacdo remanescente de
quilombos encontra-se em situacdo adversa, marcada pela inexisténcia de escolas

localizadas nas comunidades ou pelo funcionamento precario das escolas existentes.
(MIRANDA, 2012, p. 374).

Diante dessa conjuntura, foram estabelecidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Escolar Quilombola, como aponta Arruti (2017, p. 117): “Finalmente, em 2012,
foram aprovadas pela Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacdo, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Escolar Quilombola (MEC, 2012)”, com a
finalidade de direcionar as secretarias de educacéo, seja estadual ou municipal, a realizarem a
Educacdo Escolar Quilombola, tendo como principio norteador o dialogo com as
comunidades e 0 movimento quilombolas para a sua efetivacao.

Isto posto, Franca e Mendes (2018, p.10) certificam que essa aprovacdo resultou na
implementacdo de uma resolucdo, indicando que, “somente em 20 de novembro de 2012, por
via da Resolucdo CNE/CEB n. 08/2012, que sdo definidas as “Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Escolar Quilombola na Educagdo Basica”. Aqui foram batizadas
todas as pautas de reinvindicagdo, até o0 momento, para a valorizacdo do arcabouco referente
aos saberes e fazeres das comunidades tradicionais quilombolas, no campo da educagao.

Implantar uma normatizacdo que direcione o sistema educacional nacional, para a
inclusdo de sua existéncia no ambiente escolar atica o reconhecimento e posiciona 0S
quilombolas nos tramites educacionais.

A Resolucdo CNE/CEB n.° 08/2012 é resultante de diversos acordos internacionais
(exemplo: a Convencéo 169 da Organizagdo Internacional do Trabalho/OIT sobre
Povos Indigenas e Tribais, promulgada no Brasil, por meio do Decreto n° 5.051, de
19 de abril de2004(BRASIL, 2004b) e de instrumentos de ordem legal
implementados pelo Estado brasileiro, como é o caso da Constituicdo Federal de
1988 (no seu artigo 5°, inciso XLII, dos Direitos e Garantias Fundamentais, e no seu
artigo 68 do Ato das Disposi¢Bes Constitucionais Transitorias). E também (pode-se
afirmar) um coroamento das lutas histéricas dos movimentos negros, lato ou stricto
sensu, haja vista que a educacdo e a valorizacdo de suas préticas culturais sempre

bordaram as bandeiras de luta desses movimentos. (FRANCA e MENDES, 2018, p.
10-11).
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Essa rota historica de demandas juridicas em prol da Educacdo Escolar Quilombola,
até chegar a Resolucdo n° 08/2012, veio do levante de outras reivindicagdes do movimento
negro e do movimento quilombola, mas nunca se desprendendo do foco educacional, que
mesmo ndo sendo um instrumento de luta central, sempre estavam ali nas bordas, na espreita,
exigindo sua interseccdo dentro dos movimentos sociais.

Franca e Mendes (2018) apontam que a resolugcdo em questdo flui um pouco mais
além, quando declaram que todas as etapas e modalidades de ensino que envolvam
quilombolas precisam se guiar através da Educacdo Escolar Quilombola, colocando em
questdo que as disciplinas e os professores devem tecer sua pedagogia encruzilhada com as
demandas dessa modalidade de ensino.

A legitimidade desses textos em proporgdo nacional coloca em pauta reivindicagdes
dos movimentos sociais em torno dessa tematica, reposicionando os quilombolas no cenério
educacional e os conduzindo ao fortalecimento da sua identidade e pretensGes mais, que o
acesso ao conhecimento alinhado aos seus saberes possa lhe proporcionar.

Em consequéncia disso, h& no Brasil 2.552 escolas publicas em éareas remanescentes
de quilombo, de acordo com o Catdlogo de escolas do Instituo Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP, no ano de 2022.

Através da tabela 01 é possivel observar a auséncia de escolas de areas remanescentes
de quilombos no Acre, Roraima e no Distrito Federal. Campos e Gallinari (2017) atribuem
essa inexisténcia ao processo de ocupacao desses territdrios, e que nesses estados e no Distrito
Federal, certamente ndo houve necessidade de utilizar méo de obra escrava negra, o0 que de

certa maneira explica a auséncia de comunidades e — por consequéncia — escolas quilombolas.

Tabela 1 - Escolas quilombolas por estados brasileiros

Estados brasileiros | N° de Escola em areas remanescentes de quilombo
Acre Nao consta
Alagoas 52
Amazonas 9

Amapa 38

Bahia 591

Ceara 36

Distrito Federal Nao consta
Espirito Santo 29

Goias 76
Maranhao 807

Minas Gerais 186

Mato Grosso do Sul | 6

Mato Grosso 10

Para 294
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Paraiba 33
Pernambuco 96
Piaui 55
Parana 4

Rio de Janeiro 42

Rio Grande do Norte | 22
Rio Grande do Sul 62

Rond6nia 4

Roraima Nao consta
Santa Catarina 6

Sergipe 39

Sao Paulo 24
Tocantins 30

Total 2.552

Fonte: Catalogo de escolas, INEP, 2022. Acessado em 12/02/ 2023.

Analisando a situacdo do estado do Tocantins, este possui 30 escolas em areas
remanescentes de quilombo, sendo que 4 estdo sobre a regéncia do governo estadual e 26 séo
regidas pela administracdo municipal na qual a comunidade esta jurisdicionada. Desse total,
22 estdo localizadas na zona rural e 8 na zona urbana, e ofertam desde a Educacdo infantil,
Ensino Fundamental, Ensino Médio e a EJA — Educacdo de Jovens e Adultos. Todos esses
dados estdo disponiveis na plataforma do INEP, no catélogo de escolas.

Essas informacdes sdo importantes para validar a existéncia e a qualidade do ensino
que é ofertado por essas escolas em areas quilombolas, no intento de analisar as condicdes
educacionais em que as criangas e jovens quilombolas estdo tendo acesso — se, de fato, ha
uma valorizagéo dos saberes e fazeres baseado em sua ancestralidade.

Arruti pondera que as reflexdes que os nimeros apontam sdo amplas, mas podem
ocultar a real situacdo da educacdo destinada as comunidades quilombolas, por isso nos

acautela que:

A aproximagdo dos ndmeros relacionados a educagdo escolar quilombola deve ser
cuidadosa. Em primeiro lugar, é preciso considerar que aquilo que genericamente é
chamado de “escola quilombola” (inclusive em documentos oficiais) e que, dessa
forma, leva-nos a imaginar uma situacdo escolar diferenciada, na verdade
corresponde ao que, no Censo Escolar, é identificado, de forma muito mais prosaica,
como “escolas em areas de quilombo”. Ou seja, essas escolas sdo “quilombolas”
apenas na medida em que estéo situadas em terras que sdo assim identificadas. 1sso
ocorre por uma reclassificagdo das escolas j& existentes — possivel depois da
introducdo desta categoria no censo escolar do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) em 2004 —, sem que isso implique a
existéncia de qualquer diferenciacdo na sua forma fisica, nos métodos pedagdgicos,
na sua gestdo, na composicdo e formacdo dos seus professores, nos materiais
didaticos utilizados ou mesmo no tipo de atencdo dada pelo corpo docente a temas
fundamentais nesse contexto, como as relagdes raciais e a propria questdo dos
quilombos. (ARRUTI, 201, p. 119).
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Além dessa inferéncia, os numeros podem trazer outras mais, que, de alguma forma,
podem inibir ou ndo a melhoria do ensino no que se refere a Educacdo Escolar Quilombola
disposta nessas instituicdes para criangas e jovens quilombolas.

Ainda que haja todo o aporte legal para a consolidacdo da Educacdo Escolar
Quilombola, é preciso analisa-la por todos os prismas para que de fato a sua implementacao
ocorra levando em primeira instancia a sua esséncia identitaria, territorial e ancestral. Nessa
pretensdo, Arruti esclarece que um novo conceito de Educagéo Escolar Quilombola se irradia,
a luz da indicagéo de novos direitos para as comunidades quilombolas, pois:

Mesmo no caso das comunidades que trabalharam arduamente para construir prédios
e contratar professores com seus préprios e parcos recursos, tendo em vista oferecer
educacdo formal a suas criancas e jovens, a luta pela educacdo ndo era mediada pela
ideia, agora disponivel, de que a educacdo ndo precisa operar como uma
autonegacgdo da sua origem, da sua cor, do seu modo de falar, de seu modo de

existéncia rural, de sua religiosidade, de seus modos de organizar, casar e trabalhar
ou de suas demandas territoriais. (ARRUT]I, 2017, p 136).

Para tanto, a proposta de uma educacdo quilombola insinua mudancgas e alarga as
chances, envolta a educacdo, para as demandas das comunidades tradicionais quilombolas
serem atendidas nos espacos escolares, seja eles dentro do proprio territorio quilombola, ou 0s
gue atendem alunos provenientes de territorios quilombola.

Uma educacdo para os quilombolas deve ser distinta, porque em si, eles sdo diferentes.
No entanto, essa diferenca ndo pode ser causa de exclusdo, mas sim de valorizacdo de suas
forcas intelectuais, fundamentadas nos seus saberes e fazeres trazidos da Africa, e
esparramados no territorio brasileiro.

E, nesse contexto da legalidade para a Educacdo Escolar Quilombola, Franca e

Mendes ponderam que

(...) héd um arcabougo legal e histérico, tanto no plano internacional quanto nacional,
que ferramenta os sujeitos e as instituicdes no que concerne a garantia do direito;
contudo, a forca da lei precisa converter-se em a¢Ges concretas capazes de viabiliza-
la e vitaliza-la, caso contrario — e esse receio nos acompanha —, ter-se-4 mais um
conjunto de elementos que serve de estamparia a um tecido corroido (...) (FRANCA
e MENDES, 2018, p. 12).

Enfim, a Educacdo Escolar Quilombola esta amparada legalmente. Apesar disso, sua
legalidade ndo é fator certeiro para o seu empreendimento. O que se precisa é materializa-la
no curriculo, no material didatico e nas praticas pedagdgicas dos professores, pois esses
instrumentos possibilitam sua execucdo espelhada na valorizagdo da tradicdo, dos saberes, da

identidade, que precisam ser vistas, admitidas e consideradas no ambiente escolar.
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4 A EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA NAS SERIES FINAIS DO ENSINO

FUNDAMENTAL NAS ESCOLAS PUBLICAS EM ARAGUATINS-TO

O caminho a ser percorrido nesse capitulo sera norteado a partir da observacéo in loco,
por meio da participacdo dos(as) professores(as) que ministram as aulas de geografia, com as
representantes da DRE/SEDUC e SEMED/Araguatins, e com quatro lideres da comunidade
remanescente de quilombo Ilha de Sdo Vicente, além da participacdo dos alunos. Assim sera
possivel observar e inferir como o estudo sobre as relagdes étnico-raciais e a Educacdo
Escolar Quilombola, por meio do Ensino de Geografia, sdo contemplados no sistema
educacional em anélise.

Nesse contexto, no primeiro item desse capitulo, serdo colocados em evidéncia os
encaminhamentos que o curriculo de geografia sugere para a Educagdo Escolar Quilombola a
partir da reflexdo sobre o estudo das relagcbes étnico-raciais, as metodologias tomadas pelos
professores de geografia para a contemplacdo dessa tematica em suas aulas e o material
didatico disponivel para professores e alunos terem acesso a essa tematica, para que possam
dialogar e refletir sobre as interferéncias que podem-se gerar na educacdo e suas projecoes de
mudanga na sociedade.

No segundo item serd evidenciada a concepcdo dos alunos diante do
empreendedorismo dos professores de geografia na difusdo dessa temaética, analisando o filtro
que os alunos conseguem fazer relacionado ao estudo das relagdes étnico-raciais e seus
efeitos. Essa analise ocorreu por meio da aplicacdo do questionario, que dispde de seis
questdes que possibilitaram inferir qual o alcance que os esforcos dos professores
conseguiram atingir para colaborar na constru¢do do conhecimento dos alunos diante desse
assunto.

No terceiro item, foi feita uma investigacdo através da entrevista com os professores
de geografia, com os lideres da comunidade e com as representantes da DRE/SEDUC e
SEMED, observando como esses atores sociais notam a percepcdo que o Estado dedica a
comunidade remanescente de quilombo Ilha de Séo Vicente.

Ja o quarto e ultimo item externaliza, ainda se utilizando das entrevistas com 0s
professores de geografia e as representantes da DRE/SEDUC e SEMED/Araguatins, as
aspiracdes do curriculo para a aproximacgdo do estudo sobre as comunidades tradicionais, nas
respectivas redes de ensino, como proposta de mitigar a invisibilidade dessa parcela da
populacédo no cenério brasileiro.

Todos esses aspectos foram postos por meio da entrevista com o0s professores, a

coordenadora de supervisdo da SEMED, as assessoras de curriculo da DRE/SEDUC e o0s
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lideres Ana, Catarina, Manoel e Antdnio da comunidade remanescente de quilombo Ilha de
Sao Vicente.

Houve também a participacdo dos alunos através da aplicacdo de questionario em que
eles imprimiram o alcance que tiveram com relagéo ao estudo das relagdes étnico-raciais e das
comunidades tradicionais quilombolas, mediante a possibilidade de estudo da histéria e
cultura da Africa e afro-brasileira. Convém mencionar que todos os participantes da pesquisa

foram renomeados, obedecendo os critérios éticos para salvaguardar sua identidade.

4.1 A praxis em sala de aula: analise da realidade

Tomamos como instrumento basilar a fala dos(as) professores(as) que ministram as
aulas de geografia nas seguintes escolas: Escola Estadual Aldinar Gongalves de Carvalho,
Colégio Estadual Lebnidas Gongalves Duarte, Colégio Estadual Osvaldo Franco e Escola
Municipal de Tempo Integral Professora Nair Duarte.

Antes de nos adentrarmos nas narrativas dos professores, € relevante mencionar a
importancia da praxis em sala de aula, pois é por meio dela que os alunos vao interagir no
ambiente escolar e absorver o conhecimento disposto em sala de aula ou mesmo fora dela.

Segundo Serpa et al, a educacdo se estabelece na consonancia entre teoria e pratica:

O saber esta relacionado e comprometido com a pratica. Pratica essa que estd
comprometida também com a cultura na qual o individuo esta inserido (do grupo da
qual faz parte) e com as necessidades socioecondmicas desse grupo. Mas para o
aparecimento e consolidacdo desse ideal de organicidade entre teoria e prética é

necessario que adentremos uma questdo fundamental para o caminho tragcado por
uma sociedade: a educacdo. (SERPA et al, 2021, p. 3).

A inclinagdo a que os autores sugerem parte da ideia de que a educacgdo se consolida
por meio da teoria, mas também da pratica. Uma educacdo que veja a diversidade presente na
sociedade brasileira precisa considerar os saberes populares e relaciona-las com a praticas
desenvolvidas em sala de aula.

Freire define a praxis como a motiva¢do de mudanca no mundo ao afirmar que

A préxis, porém, é a reflexdo e a¢do dos homens sobre 0 mundo para transforma-lo.
Sem ela, é impossivel a superacdo da condicdo opressor-oprimido. Desta forma, esta

superagdo exige a insergdo critica dos oprimidos na realidade opressora, com que
objetivando-a, simultaneamente atuam sobre ela. (Freire, 2022, p.52-53).

O alinhamento que o estudo das relacGes étnico-raciais exige parte exatamente dessa
reflexdo, a de que, para transformar o mundo, € necessario a superacdo da condi¢do opressor-

oprimido. Assim, essa tematica impele a populacdo negra a se manter na luta, ainda que essa
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luta ndo deva ser exclusivamente dos negros, por uma educacdo antirracista, por uma
sociedade equanime, porque a educacdo é o caminho mais vidvel para se chegar a essa
pretenséo.
Segundo Sousa, a relevancia da praxis em sala de aula é elementar para os professores.
Assim ela ratifica:
Sabemos da importancia da praxis enquanto elemento na formacdo da identidade
profissional docente no sentido de abordar a teoria na sua relagdo com a pratica para
entdo refletir sobre ela e buscar intervir na realidade para enriquecimento do

processo de ensino-aprendizagem na medida em que o aluno torna-se sujeito
construtor de conhecimentol...] (SOUZA, 2016, p. 8).

A significancia da praxis do professor corresponde a sua marca, sua atuacdo
profissional e afetiva no direcionamento do conhecimento que pretendente dissipar € o grau
de alcance que deseja atingir nos discentes.

Analisando, portanto, a praxis por meio da voz dos(as) professores(as) de geografia
nas escolas pesquisadas € possivel depreender suas atuacbes em sala de aula e o0s
direcionamentos impetrados sobre as rela¢6es étnico-raciais.

Aqui fizemos disposigdo, a partir da entrevista com os(as) professores(as) de cada
escola, a conducdo dessa tematica durante as aulas de geografia, que totalizam 9 docentes
entrevistados, além de termos ouvido também as representantes da DRE/SEDUC e da
SEMED/Araguatins, sobre a questdo do curriculo, a BNCC e DCT.

Partimos da analise da fala dos professores sobre: formag&o continuada, curriculo, sua
atuacdo sobre a tematica em sala de aula e o material didatico disponivel nas escolas para as
relacdes étnico raciais e comunidades quilombolas. Esses aspectos foram relatados de acordo
com a fala dos professores que trabalham com a disciplina de geografia independente da sua
formagcéo.

Convém mencionar que, na rede estadual de ensino do Tocantins, 0 componente
curricular de geografia dispde de duas aulas semanais em cada ano ou série. Para tanto, o
professor de geografia que pretende atuar no regime de 40 horas semanais deve trabalhar em
14 turmas, totalizando 28 aulas durante a semana. Nessa jornada de quarenta horas semanais,
o0 professor tem 8 horas de planejamento e 8 horas de livre docéncia — um planejamento que
ndo precisa ser realizado exclusivamente na escola.

Sobre a formacdo continuada, as professoras do Colégio Estadual Lebnidas Gongalves
Duarte, no ano letivo de 2022, tinham 15 turmas de 6° a 9° Anos no Ensino Fundamental, e

duas professoras atuando no ensino de geografia.
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No caso das professoras Beatriz e Carla que trabalham com a disciplina de geografia
no referido Colégio, elas atuam no regime de 40 horas. Beatriz é concursada, formada em
geografia pela Universidade Estadual do Tocantins — Unitins, e trabalha somente neste
Colégio. Ja a Carla é contratada, formada em Normal Superior e Letras também pela Unitins,
atua em apenas uma turma com a disciplina de geografia nesse Colégio, e trabalha também no
Colégio Estadual Osvaldo Franco como professora de portugués, para compor sua jornada de
40 horas.

Seguindo esse direcionamento sobre formacdo continuada, a professora Beatriz
menciona que, “durante esses 30 anos atuando como professora ndo tive nenhuma formacéo
com a tematica sobre as relacbes étnico-raciais, tdo pouco sobre as comunidades
quilombolas”. 1sso evidencia a auséncia de atuacdo do poder publico em direcionar formacao
continuada para os professores da rede estadual de ensino do Tocantins para os professores
gue atuam nas escolas da rede estadual em Araguatins - TO. E a professora Carla também
enfatiza a inexisténcia de formacgao, “que eu saiba, ndo. Assim, eu ndo participei da formagao
sobre esse tema”.

A ndo existéncia de formacéo para os professores referente a relacbes étnico-raciais,
corrobora para a nao valorizacdo da populacdo negra, e valida a sua invisibilidade no campo
educacional. Diante da existéncia da Lei 10.639/03, é inacreditavel constatar que o estudo da
historia e cultura da Africa e afro-brasileira ainda ndo é contemplado na agenda de formagao
continuada para os professores da educacédo basica ofertado pelo estado do Tocantins.

Na Escola Municipal de Tempo Integral Prof.2 Nair Duarte, que oferta Ensino
Fundamental I, Ensino Fundamental Il e EJA, tem apenas 3 turmas de 6° Ano. Ainda que a
escola tenha aderido ao regimento integral, essas turmas de 6° Ano ndo foram inseridas nessa
modalidade, ou seja, os alunos frequentam a escola em um Unico turno, no caso o vespertino.

A professora Carolina, que atua nessa escola com a disciplina de geografia, é formada
em Histdria e especialista em Historia da Africa, e atua nessas turmas de 6° Ano com historia,
geografia, artes e ensino religioso para fechar sua carga horaria de 40 horas semanais. Assim
como na rede estadual de ensino, na rede municipal de ensino de Araguatins o profissional da
educacéo que deseja atuar no regime de 40 horas semanais deve assumir 28 aulas por semana.
No caso da professora Carolina, ela trabalha com muitas disciplinas para fechar essa carga
horaria semanal.

Ao externalizar sobre formacdo continuada para a tematica étnico racial, a professora

Carolina aponta que:
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Né&o tem formagdo sobre relagdes étnico-raciais e tdo pouco sobre as comunidades
tradicionais quilombolas do estado ou mesmo a do municipio. Mas, quando eu
trabalhava na rede estadual, Fatima Barros sempre colocava a importancia de se
fazer essa abordagem em sala de aula incluindo a relevancia de levar para o
cotidiano escolar a histéria e cultura da comunidade quilombola Ilha de S&o Vicente.
(CAROLINA, 18/10/2022).

Né&o ofertar formacdo especifica para os professores enveredada nessa pauta cerceia a
possibilidade de aplicabilidade da Lei 10.639/03 nas escolas. Rompe a perspectiva do
professor se aproximar dessa tematica e coloca-la em debate durante suas aulas. Isso da
continuidade a versdo do colonizador contar a histdria apenas do seu ponto de vista,
amputando a oportunidade de a versdo da populacéo negra ser também contada.

Porque é isso que a lei propde, é dar o direito de se recontar a histdria da Africa e dos
afro-brasileiros, baseada na versdo dos mais interessados, 0 povo negro. E claro que essa
narrativa ndao parte exclusivamente deles serem 0s Unicos a versarem a sua historia na sala,
pois quem deve fazer isso sdo os professores, independentemente de sua raca ou etnia. E isso
que sugere a construcdo de uma educacdo antirracista.

Ainda sobre formacdo continuada, nos direcionamos agora para o Colégio Estadual
Osvaldo Franco, que dispde do Ensino Fundamental Il e a EJA, tendo no total 11 turmas de 6°
a 9° Ano. Nesse Colégio ha trés professores que atuam com a disciplina de geografia, todos
eles com formacdo em historia, o professor Fabio e Laura tém especializacdo na area de
historia, ja a professora Sara € mestre pelo Prof.-Histéria — Mestrado Profissional em Ensino
de Historia — os trés sdo professores contratados. Assim, nesse Colégio ndo tem nenhum
profissional formado em geografia.

De acordo com a professora Laura, na semana passada foi proposta uma formacéo
online, e ela traz a seguinte percepc¢éo sobre as formacoes:

A maioria dessas formacdes séo perda de tempo! Mas, a que teve na semana passada
sobre a Lei 10.639/03 foi boa, gostei. Porque a palestrante saiu do discurso de se
trabalhar essa tematica apenas na area de humanas, e mostrou a possibilidade de se
trabalhar nos outros componentes curriculares como artes e literatura, por exemplo.

Porém, essa formacdo deveria ser para toda a equipe escolar, mas ... como parar a
escola para ouvir sobre essa temética? E complicado! (Laura, 25/10/2022).

E acrescenta...

E ai eu vejo assim, quem participou se sensibiliza e vai querer trabalhar essa
temética, mas quem nado participou continuard a resistir sobre essa abordagem e
continuard querendo fazer as mesmas coisas, como por exemplo: cortar mascaras e
EVA no 20 de novembro. Se toda a escola ndo se envolver nessa abordagem, ndo da
para mudar de postura com relacdo a essa temética. (Laura, 25/10/2022).

Encerra dizendo:
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... a DRE através da pasta sobre Diversidade foca mais sobre as relagdes étnico-
raciais, de maneira bem ampla, ela até tenta, mas a pasta € diversa e acaba nédo dando
conta de toda essas especificidades. Ndo adiante ter uma pasta, se ndo for para
facilitar o trabalho do professor, a pessoa responsavel por essa pasta vem com um
grande nimero de material como livros, artigos em pdf para nos professores, isso
ndo nos ajuda, ndo temos tempo para realizar todas essas leituras. (LAURA,
25/10/2022).

H& pontos importantes a serem destacados na fala da professora Laura, como por
exemplo, quando ela menciona que a maioria das formacdes sdo perda de tempo. Isso implica
inferir que o que se propde como formagdo para os professores ndo corresponde as suas
expectativas, isto é, pouco os auxiliam na construcdo do seu conhecimento e na sua pratica
pedagdgica em sala de aula.

Outro ponto importante que a professora colocou é que, no caso dessa formacéo, ela
poderia ter sido estendida para toda a equipe escolar. Mas como parar a escola para ouvir
sobre essa tematica? Ela responde com uma indagacdo, como se toda a equipe escolar parar
para ouvir sobre o assunto fosse impossivel de acontecer.

E, nessa impossibilidade, o debate para as relacdes étnico-raciais dentro das escolas,
guando acontecem, vao tomando o mesmo curso anos a fio. Sem muitas alteracdes. Sem
muitas mudancas, colocando o empreendimento da lei 10.639/03 em um estado de apatia, sem
gerar tensdo, sem praticidade.

Porque seu propdsito é tensionar. E gerar inquietagio ao que esta posto no curriculo.
Colocar em evidéncia uma diversidade que o curriculo ndo protagoniza, e certamente ndo abre
margem para gque todos 0s atores sociais se vejam presentes nas praticas pedagogicas
desenvolvidas tanto em sala, como nos outros ambientes da escola.

E por fim, ela traz a lacuna deixada pela a DRE/SEDUC, pois a pasta da diversidade
ndo consegue dar suporte que de fato auxilie os professores na difusdo desse assunto, porque a
oferta de material disponibilizado pela pasta ndo torna eficaz sua abordagem em sala de aula;
0 professor tem uma carga de trabalho extensa e pouco tempo para se dedicar a pesquisa que
essas matérias exigem.

Todas essas narrativas da professora Laura externalizam a realidade da vivéncia
escolar e da auséncia de um direcionamento da instituicdo responséavel, em questdo a DRE/
SEDUC, que deveria tornar essa pauta uma realidade no sistema educacional do estado. Isso
mostra a fragilidade em que essa tematica ainda esta inserida, inviabilizando o alcance que
essa pauta de fato deveria atingir para o alunado.

Ainda sobre formagéo continuada, o professor Fabio menciona: “Nao, ndo acontece

nao”.
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E a professora Sara traz a seguinte colocacao:

Eu andei pensando sobre isso esses dias e eu acho que a justificativa para esse...para
que ndo aconte¢a uma...porque ndo existe, ndo aconteca as informacdes eh...s6 pode
ser, no caso, porque a diretoria é responsavel ndo sei se é vinte e trés escolas do bico
sdo, assim, uma quantidade bem grande de escolas e € uma Unica pessoa responsavel
por essa pasta. Eu penso que esse é um fator que prejudica essas formacdes, esse
acompanhamento mais de perto. Penso que seja isso, porque ndo ha esse
direcionamento, ndo hé esse acompanhamento, vem, vem na escola? Vem. Uma vez
a cada semestre. Uma conversa rapida, a gente sente, assim, que a diretoria regional
e a escola, elas andam em mundo diferentes. Parece que a realidade €
completamente diferente e eu penso que € isso. E porque uma Unica pessoa
responsavel por uma pasta que ndo...e ndo tem como ela conseguir, né? Trabalhar e
acompanhar todas essas escolas. (SARA, 19/10/2022).

As evidéncias mostram claramente a inexisténcia de formacgdo para os professores
sobre as relacBes étnico-raciais. Entéo, torna-se muito dificil essa tematica ser pauta nas aulas
de geografia de maneira que provoque um debate que gere resultados satisfatorios de
mudanca na sociedade com relacdo a valorizacao da populacdo e o combate ao racismo. Mas,
ainda assim, veremos que os professores tentam, mediante suas possibilidades limitadas, levar
essa pauta para a sala de aula.

Diante da mesma questdo, na Escola Estadual Aldinar Gongalves de Carvalho, que
oferta exclusivamente o Ensino Fundamental Il, hd 22 turmas entre 6° e 9° Ano. Séo trés
professores que atuam com a disciplina de geografia, todos formados em Geografia em
universidade publica e sdo todos contratados.

Entre os professores de geografia que trabalnam na Escola Estadual Aldinar
Gongcalves de Carvalho, tem os professores Vitor e Leandro que atuam no regime de 40 horas
e o professor Jodo que trabalha 20 horas semanais. Ainda que sejam formados em geografia,
nenhum deles atuam exclusivamente com a disciplina de geografia. Para completarem sua
jornada de trabalho semanal, eles ministram aulas de geografia, historia e artes.

Ao relatarem sobre formacdo continuada, os professores apontam também a auséncia
de formac&o continuada sobre Educacdo Escolar Quilombola e as relagBes étnico-raciais. O
professor Vitor confirma a inexisténcia de formacdo apontada pelos professores das outras
unidades escolares quando conta que: “Nao que eu tenha participado; direcionada mesmo,
ndo. Que eu acho que falta, assim, realmente.”

E nessa toada o professor Leandro, expde que:

Né&o, mas a formac&o que eu tive, eu posso estar sendo... posso estar com inverdades
aqui, mas eu creio que ndo, que a formacédo que eu lembro que eu tive, a gente teve
no inicio do ano, até porque eu cheguei no final do ano passado, né? A formacéao que

eu lembro que a gente teve no inicio do ano e que a gente teve agora no més
passado, as duas foram educacgéo especial. (LEANDRO, 19/10/2022).
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Acompanhando essa questdo, o professor Jodo externaliza que, como € recém-
formado, e esse é 0 primeiro ano que esta atuando na area, ndo tem como afirmar a existéncia
de formacédo especifica, mas fala que até o momento ndo participou de nenhuma formacao
com essa pauta.

Todos os professores das diferentes redes de ensino e de diferentes escolas afirmaram
ndo terem tido acesso a formagdo para a pauta das relacBes étnico raciais. Apds quase vinte
anos da sanc¢do da Lei 10.639/2003, os professores que atuam na educagdo bésica do estado
do Tocantins, a0 menos os professores que atuam nas escolas pesquisadas, ndo tiveram
nenhum tipo de proximidade com essa pauta, e, se tiveram, foram pouco significativas.

H& uma inquiri¢do que pulsa diante dessa inexisténcia de formagdo: como ensinar algo
do qual ndo se tem conhecimento? E assim que esses professores podem justificar sua fragil
atuacdo na abordagem dessa tematica em suas aulas.

A ndo existéncia que se apresenta perante o estudo dessa tematica pelo corpo docente
das escolas pesquisadas mantém a populacéo negra em um nivel de desigualdade racial que se
arrasta por séculos na construcdo histérica do pais. A educacdo, sem dudvidas, seria um
instrumento de reparacdo a esse segmento da populacdo. No entanto, mesmo diante de um
amparo legal, seu estudo e reflexdo caminham morosamente.

A luta do movimento negro foi reconhecida no campo da educacéo pelo Estado com a
promulgacdo da lei em questdo, contudo, sua vigilia deve ser constante, pois por meio da
inexisténcia de formacdo para o estudo das relacbes étnico-raciais apresentadas pelos
professores na pesquisa, Vé-se que a existéncia da lei por si s6 ndo é garantia de sua
implementacéo.

Dispor de formacdo para os professores sobre essa questdo vai muito além de atender
as prescri¢des da lei, mas fazer surgir seus efeitos na sociedade para que a populacdo negra
seja valorizada e possa desfrutar de condicGes dignas de sobrevivéncia. Todavia, diante do
quadro que se aponta, ainda temos um longo caminho para percorrer.

Sousa et al (2022) ressalta que a formacdo de professores deve ser um propdsito bem
articulado

consideramos que a formagdo de professores (as) se trata de um processo no qual a
intelectualidade negra e a educacao devem se articular com o propdsito de subsidiar

as acdes previstas para a aplicacdo da Lei n° 10.639 (2003) e o ensino significativo
das relacGes étnico-raciais (SOUSA et al, 2022, p. 6).

Essa articulagdo entre a intelectualidade negra e a educacéo deveria se concretizar nas

escolas por meio da Lei 10.639/03, visto que seu chamado é para evidenciar as diferentes
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presencas existes no meio escolar, mas é também de possibilitar a emancipacéo social e racial
da populagéo negra.

As recomendacOes dessa lei ddo a luz uma educacdo antirracista, para 0 combate ao
racismo, e o direito de os afrodescendentes recontarem a sua historia antes e depois de chegar
em terras brasileiras. Para os autores, essa valorizacdo salta aos anseios de uma Unica
contemplacdo histéria e cultural, mas sim a ampliacdo para colocar em estudo a larga
diversidade existente na populagéo brasileira.

Com relacdo a valorizacdo da producdo cultural local e global por meio dos
processos de aprendizagem, consideramos que no contexto brasileiro, é fundamental
resgatar a histéria e a cultura dos povos origindrios, africanos e afro-brasileiros que
contribuiram consideravelmente para a construgao sociocultural e politica do pais. O
objetivo de viabilizar o ‘sucesso escolar’ por meio da valorizacdo das contribuicGes
familiares e das comunidades de origem dos (as) educandos (as) representa uma
possibilidade de promover trocas culturais significativas, considerando a diversidade
de vivéncias que cada institui¢cdo familiar congrega. Para tanto, ndo se pode priorizar

0s aspectos culturais e étnico-raciais de um determinado grupo em detrimento de
outros. (SOUZA et al, 2022, p. 8).

Certamente, a garantia do “sucesso escolar” para a populacdo negra tem maior
possibilidade de se concretizar quando sua histéria e cultura também estiverem inseridas no
curriculo e nas préaticas pedagogicas dos professores. No entanto, o professor precisa ter
acesso a esse conhecimento, pois a implementacédo legal de diretrizes para o estudo do teor
étnico-racial e sobre as comunidades tradicionais quilombolas precisa estar presente na rotina
de estudos dos profissionais da educacéo.

Frisamos que essa abordagem ndo pode ser exclusivamente para o corpo docente.
Como j& mencionou a professora Laura, € preciso que toda a equipe escolar tenha contato
com essa tematica, e isso sO € possivel por meio de formacdo continuada. Caso contrério, a
legislacdo permanecera sem aplicabilidade.

Tratando dessa questdo, hd a Resolucdo n® 1 do CNE/CP, de 27 de outubro de 2020,
que determina sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Continuada de
Professores da Educacdo Baésica e estabelecida na Base Nacional Comum para a Formacao
Continuada de Professores da Educacdo Bésica, para a pauta em questéo.

A Resolugdo n° 1/2020 impetra em seu Art. 8° a seguinte redacao:

Art. 8° A Formacdo Continuada para docentes que atuam em modalidades
especificas, como Educacdo Especial, do Campo, Indigena, Quilombola,
Profissional, e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), por constituirem campos de
atuacdo que exigem saberes e praticas contextualizadas, deve ser organizada

atendendo as respectivas normas regulamentadoras do Conselho Nacional de
Educacédo (CNE), além do prescrito nesta Resolucdo. (BRASIL, 2020, p. 5).
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Entdo, é um direito garantido em lei o acesso a formacdo continuada para 0s
professores em atuacdo, entretanto, isso ndo € uma realidade nas escolas pesquisadas, ao
menos, nas escolas pesquisadas, sobre as ideias das relacdes étnico-raciais.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Continuada de Professores da
Educacdo Basica, direcionada pela Resolucdo n°1/2020, a orientacdo é de que os professores

devem ter acesso a formagao nas redes de ensino nacional, estadual e municipal.

Nesse contexto, os sistemas de ensino deverdo estimular a criagcdo e implementar
programas de formagdo inicial de professores em Licenciatura para atuagdo em
escolas quilombolas e escolas que atendem estudantes oriundos dos territérios
quilombolas ou ainda em cursos de magistério em nivel médio na modalidade
normal de acordo com a necessidade das comunidades quilombolas. (BRASIL,
2013, p. 469).

A narrativa dos professores entrevistados apresenta uma realidade que ainda néo
contempla o que esté disposto na Resolucdo n°1/2020 no que se refere a formacéo, pois eles
mencionam n&o ter tido acesso, até o presente momento, a formacao para as relagdes étnico-
raciais e para a Educacéo Escolar Quilombola.

O documento em questdo assenta ainda que:

Os processos de formacéo inicial e continuada da Educacdo Escolar Quilombola
deverdo ter como eixos:

I — Os conteldos gerais sobre a educacéo, politica educacional, gestdo, curriculo,
avaliacéo;

Il — Os fundamentos historicos, socioldgicos, sociolinguisticos, antropolégicos,
politicos, econdmicos, filoséficos e artisticos da educacéo;

111 — o estudo das metodologias e dos processos de ensino-aprendizagem;

IV — Os conteudos curriculares da base nacional comum;

V — O estudo do trabalho como principio educativo;

VI — O estudo de memoria, ancestralidade, oralidade, corporeidade, estética e do
etnodesenvolvimento, produzido pelos quilombolas ao longo do seu processo
histérico, politico, econdmico e sociocultural;

VIl — a realizacdo de estagio curricular em articulagdo com a realidade da Educacéao

Escolar

Quilombola;

VIII — as demais questdes de ordem sociocultural, artistica e pedagdgica da
sociedade e da educacdo brasileira de acordo com a proposta curricular da
instituicdo.

A formacdo de professores que atuam na Educacdo Escolar Quilombola devera
ainda desencadear outra acdo dos poderes publicos federal, estadual e municipal: a
insercdo da realidade quilombola no material didatico e de apoio pedagdgico
existente e produzido para docentes da Educagdo Basica nas suas diferentes etapas e
modalidades. (BRASIL, 2013, p. 469-470).

A evidéncia para a efetivacdo de formacdo para os professores para esse tema nos
documentos oficiais é legitima. No entanto, é notavel a sua auséncia nos sistemas de educacao
da rede estadual do Tocantins e da rede municipal de Araguatins. As inclinacdes dessa

Resolucdo abarcam uma gama significativa para esse estudo. Todavia, a ndo presenca dessa
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tematica na formacdo continuada dos professores ainda posiciona a populacdo negra no
campo da invisibilidade, porque, na pratica, elas ndo existem.

A formacdo continuada € um recurso que subsidia efeitos diretamente nas préaticas
pedagdgicas dos professores. Nesse sentindo, sua oferta € a possibilidade do docente se
manter atualizado e em contato com a pesquisa em cada area do conhecimento. E nessa
pretensdo, ainda que a luta pelo estudo das relagBes étnico-raciais ndo seja uma pauta da
atualidade, sua urgéncia é eminente frente a essa auséncia de seu cumprimento nos espacos
escolares.

Dentro da dimensdo educacional ofertada pela escola, ela se consolida pela formacéo
do professor; e esse é o reflexo da sua praxis, ou seja, se 0 professor ndo tem acesso a esse
conhecimento, ndo h& possibilidade de transmiti-lo, ndo produzindo eco no estudo/reflexéo
para as relagOes étnico-raciais e para as comunidades quilombolas nas escolas em questéo.

O outro quesito direcionado para os professores comentarem foi sobre a
disponibilidade de material didatico para o estudo da historia e cultura da Africa e afro-
brasileira. Segundo os professores, sem excecdo, o material didatico disponivel nas escolas
para se estudar as relacOes étnico-raciais é insuficiente, tanto para professor, quanto para
alunos. Todos eles fazem referéncia a uma Unica colecdo, que chegou nesse ano, sobre essa
tematica, contendo quatro livros, um exemplar para cada ano do Ensino Fundamental Il. De
acordo com os professores, nem todos os alunos e professores receberam esses livros.

Essa imagem da figura 11 representa a colecdo de livros sobre a “Historia afro-
brasileira e indigena” que chegou nas escolas no inicio de 2022 para que os professores
abordem essa temética na sala de aula. No entanto, a anélise que os professores fazem sobre
essa colecdo exibe a pouca relevancia que esse material de fato contempla e algumas

dificuldades para o seu uso durante as aulas.
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Figura 10 - Colecéo de livros disponiveis nas escolas da rede estadual para o estudo das

relacOes étnico raciais

Fonte: Biblioteca do Colégio Estadual L. G. D, 18/10/2022

Sobre essa colecdo, a professora Laura, do Colégio Osvaldo Franco, externaliza:

A escola recebeu uma colecdo destinada a trabalhar a historia afro-brasileira e
indigena, no entanto, ndo tem livros dessa cole¢do suficiente para todos os alunos,
entdo quando eu quero utilizad-los vou na biblioteca pego a quantidade necessaria
para distribuir para os alunos, ao término da aula devolve para a biblioteca.
(LAURA, 25/10/2022).

A insuficiéncia de livros para todos os alunos nao permite que tenham um contato

mais efetivo com esse estudo, inviabilizando um desejo dos alunos se aproximarem com a

temética. Essa pouca disponibilidade de material para os alunos ndo torna a pesquisa uma
realidade sobre a historicidade afro-brasileira.

A professora Sara do mesmo colégio, menciona sobre a disponibilidade de material

didatico a seguinte inquietagao:
N&do tem material didatico. JA é um outro problema da nossa realidade da nossa
escola atual, hoje, é meu planejamento. Nao tem internet. Ndo tem folha Chamex.

Eu so6 tenho um livro didatico e o livro didatico ndo contempla a proposta. Entéo,
voce fica de pés e mdos atadas (SARA, 25/10/2022).

Vejam que a auséncia de material didatico é também um forte empecilho na difusdo

desse estudo e frustra o desejo que o professor tem em trabalhar esse tema.
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O professor Leandro, da Escola Estadual Aldinar G. C., expbs uma angustia com
relacéo a essa colecao.
Acho, eu acho, professora, que é s sexto, que de cultura afro é s6 sexto. Tanto que
no dia que fizeram a reunido, que avisaram que chegou essa colecéo, eles colocaram
esses materiais na responsabilidade dos professores de histéria. Eu fui 14, eu vi o
material, folheei, mas eles jogaram a responsabilidade ...na disciplina de histéria. Eu
ndo quis pegar esse material para trabalhar ndo foi nem pela questdo de néo ter base
sobre o assunto, porque eu tenho, passei um tempo no IFTO, s6 que é o seguinte, se
eu pego um material desse que veio destinado para o professor de histéria, isso pode

gerar conflito aqui dentro, a senhora entende, né? Porque nem sempre o coleguismo
é... Acontece, e como é uma escola de muitos contratos... (LEANDRO, 19/10/2022).

Segundo o professore Leandro, as orientacdes que a escola em que ele trabalha foram
no sentido de que os professores que devem trabalhar com os livros dessa colecdo sdo apenas
os professores que ministram as aulas de histdria. Por esse motivo, para ndo gerar qualquer
desconforto com os colegas de historia, ele preferiu ndo fazer uso desse material.

As orientacOes em relagdo ao trabalho com esses livros acontecem de maneira
diferente nas unidades escolar. Apesar disso, essa orientacdo de que apenas os professores de
historia devem se utilizar desses livros, e de que sé os alunos do sexto ano sdo contemplados
com esse material, acaba inviabilizando o proposito da colecdo, pois se hd um exemplar
destinado a cada ano do Ensino Fundamental Il, é porque ha um propdsito para a sua
efetivacao.

Quando isso nédo acontece, seus resultados nédo seréo alcangados, e acaba por tornar
esse conhecimento fragmentado, e as aspiracdes para o debate dessa questdo atraves desse
material ndo incorpora a plenitude de suas pretensdes para a mudanca na postura dos alunos
com relacdo a supressdo do preconceito e tdo pouco do combate ao racismo.

Ademais, a colecdo tem o designio de valorizar a populagdo negra por meio do seu
contetido: cada ano contempla temas diferentes, e apresentam no inicio dos livros as Leis
10.639/03 e 11.645/08. Todos os professores exteriorizam que esses livros foram
simplesmente entregues nas escolas. Nao houve nenhum direcionamento de como trabalhar
com eles. Nem um momento para a socializagdo entre os professores para debaterem sobre a
viabilidade de como melhor conduzir seu estudo e gerar um debate que faca sentido para os
alunos.

A figura 12 mostra as primeiras paginas de cada livro da colegdo sobre a “Historia
afro-brasileira ¢ indigena”, no qual constam as Leis 10.639/03 e 11.645/08, que inclui o
estudo sobre os indigenas. Isso € um alento em meio a tanta desconsideracdo ao

reconhecimento dos afrodescendentes na participacdo para a edificacdo historica, cultural,
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social e econémica desse pais. Isso torna possivel aos alunos terem conhecimento da
legislacdo, que contempla a obrigatoriedade do estudo da historia afro-brasileira e indigena.
Todavia, isso ndo € o suficiente, até porque tem escolas em que nem todos os alunos

receberam esses livros.

Figura 12 - Imagem do livro sobre a Historia e cultura afro-brasileira e indigena

disponivel nas escolas da rede estadual do Tocantins

Fonte: Biblioteca da Escola Estadual Aldinar de Carvalho, 18/10/2022

Além dessa colecdo mencionada pelos professores, foi possivel encontrar alguns
exemplares que abordam a historicidade do povo negro e até mesmo sobre quilombo, na
biblioteca da Escola estadual Aldinar Gongalves de Carvalho e no Colégio Estadual Lednidas
Gongcalves Duarte.

As figuras 13 e 14 mostram alguns livros contidos nas bibliotecas da Escola Estadual
Aldinar Gongalves de Carvalho e do Colégio Estadual Lebnidas Gongalves Duarte. S&o
poucos livros disponiveis na biblioteca da escola. E ao que parece os professores ndo tém
conhecimento desse pequeno acervo. A quantidade € minima. Apenas um exemplar de cada
livro. Como estdo nas bibliotecas, estdo acessiveis para os alunos, professores e demais
funcionarios. Séo livros que talvez despertem pouco interesse dos alunos, mas que certamente
contribuiriam para a construcdo intelectual dos professores, por eles possuirem um

amadurecimento literario.
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Figura 11 - Livros sobre historia afro-brasileira

Ll

RELACOES ETNICO-RACIAIS
« EDUCACAD NO BRASIL

Fonte: Biblioteca do Col. E. L. G. D, 18/10/2022

Seu contato com esses livros lhes conduziria a reflexdo diante da sua postura com
relacdo a essa temaética, e certamente lhes guiaria para a necessidade de debater sobre a
historicidade afro-brasileira com a equipe escolar. Indiscutivelmente seria contributivo para o
aprofundamento desse estudo. Seria interessante para a sua fungéo social de inser¢do do negro

no contexto educacional e para além dele.

Figura 14 - Livros sobre histdria afro-brasileira

O NEGRO
NO BRASIL

Fonte: Biblioteca da Esc. E. A. G. C, 18/10/2022
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Nessa trama entre praticas pedagogicas, material didatico e curriculo, iremos
apresentar em que medida, na visdo dos professores, o curriculo, o Gltimo a ser abordado
nesse item, reconhece a caminhada do povo negro como um dos atores protagonistas na
formacé&o desse pais, ao evidenciar, por intermédio de contetdos, que provoquem o estudo da
sua relevancia desde Africa até os afro-brasileiros.

O curriculo é o tracado que o professor percorrer, mediante suas prescricdes. E ele que
possibilita a aproximacdo do conhecimento com a vivéncia dos alunos. O contato com a
historia da sua ancestralidade, para que ele seja capaz de entender o presente e se projetar para
o futuro.

O estudo, em tom de dever, da historicidade afro-brasileira, é assegurado pela Lei
10.639/03. Nesse caso, 0 que se pretende colocar em evidéncia é que a inscricdo dessa
tematica nos curriculos das escolas em questdo seja por meio do DCT ou do PPP — Projeto
Politico Pedagdgico — das escolas.

Os professores, ao elencarem a disposicao de contetdos que possibilitem o estudo para
as relacbes étnico-raciais e a as comunidades tradicionais quilombolas durante as aulas de
geografia, sdo unanimes em relatar que essa tematica acontece de maneira fragmentada no
curriculo proposto para o Ensino Fundamental 11 no componente curricular de geografia.

Segundo eles, nem todos os anos dispde de conteldos que possam contemplar essa
tematica. Esses professores trabalnam em anos diferentes do Ensino Fundamental 11, uns s6 6°
e 7° Anos, outros sO no 8° e 9° Anos, outros s6 no 9° Ano, além de possuirem formacgdo em
outras areas, o que acaba inviabilizando a capacidade do professor trabalhar os conceitos
basicos da geografia, do ponto de vista geografico, perfazendo, portanto, um direcionamento
que tende mais para a sua area de formacdo do que para a geografia.

Cabe destacar que todos os professores apontaram haver no curriculo de geografia
algum conteudo nas respectivas turmas que trabalham ao menos um contedo possivel de
estudo sobre a Africa ou sobre as comunidades tradicionais, salva uma excegdo, como é o
caso da professora Carolina, que atua na rede municipal de ensino, no qual, segundo ela, “néo
tem nenhum contetdo voltado para a abordagem das comunidades tradicionais.” Convém
mencionar que o documento curricular utilizado na rede municipal de ensino de Araguatins é
0 mesmo da rede estadual de ensino do Tocantins.

Contudo, os professores apontam que esses contetdos sdao dispostos no curriculo de
geografia de maneira fracionada. Por exemplo, o estudo sobre a Africa s6 aparece nos 8° e 9°
Anos, e sobre as comunidades tradicionais quilombolas apenas nos 6° e 7° Anos,

especificamente. Essa descontinuidade fragiliza a constancia em que poderia ser destinada
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esse estudo. E, com certeza, isso gera lacunas para o aprimoramento do conhecimento dos
alunos.

No entanto, os direcionamentos apontados pela DRE vé@o no caminho de que o
professor seja capaz de trabalhar as habilidades, pois elas o conduzem para despertar nos
alunos a capacidade de inferir o contetudo para além da sua inscricdo. Isso significa dizer que
o professor deve ministrar suas aulas ndo exclusivamente na inscricdo do conteudo, mas nas
interpretacdes que eles possam ser capazes de gerar nos alunos.

Nessa medida, até os professores tém dificuldade para organizar seus planejamentos e
conduzir suas aulas de acordo com as pretensdes da DRE, pois ainda se evidencia uma
pedagogia nas escolas pautadas no segmento conteudista. Exige-se uma conduta do professor
para o despertar de habilidades nos alunos, mas que ndo forma o professor para esses novos
encaminhamentos.

Logicamente, essa empreitada vai fracassar. Nao se pode exigir do corpo docente um
método para gerenciar suas aulas sem prepara-lo para isso, sem apontar caminhos, sem tecer
passagens. Sendo assim, a formacdo continuada para os professores entoa como instrumento
de emancipacdo do estudo das relagdes étnico-raciais no contexto educacional. E ela que
permitira o atravessamento de outros saberes historicos e culturais no curriculo e nas préaticas
pedagogicas dos professores, pois sua aspiracdo é conduzi-los a estudar e se encaminhar na
pesquisa durante toda a sua trajetoria profissional. Algo ainda pouco difundido no cenario que
se apresenta.

Cabe, portanto, tecer os tracos desenhados pelo PPP das escolas em anéalise no que se
refere ao desenvolvimento de atividades que estimulem a reflex&o para o combate ao racismo
e a valorizacdo da populacdo negra. Na observacdo do PPP das unidades escolares, foi
possivel constatar que apenas o0 Colégio Estadual Lednidas Gongalves Duarte faz mencao a
Lei 10.639/03 em suas ac¢des a serem realizadas ao longo do ano, envolvendo todas as turmas,
em um foco interdisciplinar, pois envolve todas as areas do conhecimento.

Embora as demais escolas ndo tenham contemplado em seu PPP a Lei 10.639/03,
todas elas tém acOes a serem realizadas no 20 de novembro, em referéncia ao dia da
Consciéncia Negra. Todas elas também direcionam essa atividade a ser pensada e realizada
exclusivamente pelos professores da area de humanas.

Assim, as escolas realizaram atividades em mencdo a Consciéncia Negra, no dia
dezoito de novembro de 2022, porque o vinte de novembro seria em um domingo. Nesse

sentido ndo foi possivel acompanhar as a¢fes em todas as escolas, porque elas ocorreram no
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periodo matutino, exceto a do Colégio Estadual Osvaldo Franco que realizou no dia dezessete
no periodo noturno.

As escolas em que foi possivel presenciar as atividades sobre a Consciéncia Negra
fizeram palestras, apresentacdes de danca, de poemas, de musicas e desfile. S ndo foi
possivel acompanhar as atividades da Escola Municipal de Tempo Integral Prof® Nair Duarte,

devido as escolas realizarem suas atividades no mesmo dia e periodo.

Figura 12 - Atividade referente a Consciéncia Negrano C. E. O. F

CAO DE LEITURA

DEBATE COM MEDIA

O
MEDIDORA DE LETTURA: FERNANDA SANTOS

Livro. FequenoManualAnNnaclsra iamio Ribew

Fonte: Organizacdo da autora, BORGES, G. P. C, 17/11/2022

A figura 15 exibe a realizacdo das atividades em comemoracdo ao 20 de novembro no
Colégio Estadual Osvaldo Franco, que realizou essa atividade no periodo noturno, destinada
exclusivamente para o publico da EJA, sendo que a maioria da sua clientela s&o os alunos do
Ensino Fundamental Il. No entanto, eles foram convidados para participarem dessa atividade.
Ainda que bem-intencionada, a atividade contou com um publico muito reduzido dos alunos
do Ensino Fundamental Il. Apenas os integrantes do grémio estudantil compareceram para o
debate, que foi organizado e realizado no turno noturno. Algo em torno de 4 a 5 alunos do
Ensino Fundamental 11.

O evento em questdo foi organizado por uma das coordenadoras pedagdgicas do
referido Colégio, que tem uma afinidade com a tematica, mas ndo dialogou com os

professores para a construcdo do projeto, de acordo com o relato da professora Sara. De toda
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forma, a atividade foi organizada em cima do debate do livro: Pequeno manual antirracista, de
Djamila Ribeiro.

Durante a acdo, foi possivel observar que a coordenadora teve voz ativa e dava pouco
espaco para que os professores e alunos dialogassem. Assim, o que seria um dialogo, parecia
mesmo um mondlogo.

A reflexdo é valida quando envolve uma parcela significativa da comunidade que
possa de alguma forma se beneficiar. Porém, quando isso ndo ocorre em sua plenitude, 0s
resultados atingidos pouco contribuem para a mudanca que a sociedade precisa para reverter a

condicdo de desigualdade racial ainda persistente na sociedade brasileira.

Figura 13 Atividade sobre o Dia da Consciéncia Negrano C. E. L. G. D

Fonte: Organizacao da autora, Borges, G. P. C, 18/11/2022

A figuras 16 refere-se a acdo realizada pelo Colégio Estadual Lebdnidas Gongalves
Duarte sobre a Consciéncia Negra, em que foi organizada na quadra de esporte da escola
durante todo o periodo da manh&, no dia 18 de novembro, envolvendo os alunos dos dois
turnos.

A programacao iniciou tendo a professora Beatriz como mediadora do evento, fazendo
um relato sobre a importancia do 20 de novembro, o dia da Consciéncia Negra, e ela ressaltou
a relevancia da Lei 10.639/03 no ambiente escolar. Em seguida, teceu uma homenagem a
Fatima Barros, tendo, na sequéncia, o relato realizado por uma aluna sobre a histéria de luta

da lider quilombola.
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Figura 17 - Atividade sobre o Dia da Consciéncia Negrano C.E. L. G. D
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Fonte: Organizacdo da autora, Borges, G. P. C, 18/11/2022

A figura 17 também se refere a programacéo do Colégio Estadual Lebnidas Gongalves
Duarte, em que € possivel observar o envolvimento da equipe pedagodgica do colégio e a

participacdo dos alunos no evento.

Figura 14 - Acéo realizada referente a Consciéncia Negra na E.E.A.G.C

Fonte: Organizacao da autora, BORGES, G.P.C, 18/11/2022
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As apresentacdes foram organizadas pelos professores, coordenadoras e alunos(as), e
foram desenvolvidas atividades como palestra realizada pela professora de histdria sobre a
contribuicdo do povo negro para a construcdo desse pais, mencionando a importancia da Lei
10.639/03 na escola, além de apresentacGes culturais como: danga, masica, teatro, recitacdo
de poema.

Esse tipo de atividade chama a atencdo dos alunos, torna-os bastante participativos.
Eles criam os poemas, montam as coreografias, produzem os textos das pecas teatrais e se

envolvem durante todo evento.

Figura 15 - Acéo realizada referente a Consciéncia Negra na E.E.A.G.C

Fonte: Organizacéo da autora, BORGES, G.P.C, 18/11/2022

Ja as figuras 18 e 19 sdo registros das atividades desenvolvidas na Escola Estadual
Aldinar Gongalves de Carvalho em celebracdo ao Dia da Consciéncia Negra. Também foram
realizadas no dia 18 de novembro, cada turma em seus respectivos horarios. A escola exp6s
uma série de cartazes com desenhos produzidos pelos alunos, além de um cenéario bastante
informativo sobre a historicidade do povo negro.

O evento foi mediado por um dos professores de historia e uma aluna, que inclusive é
sobrinha de Fatima Barros. Durante a mediacdo, o professor menciona que essa acdo é uma
proposta do PPP da escola, que € organizada pelos professores de historia, mas que ha a
participacdo dos demais professores.
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As acdes desenvolvidas durante a programacéo refentes ao 20 de novembro abarcaram
atividades como palestra, desfile, recitacdo de poemas, roda de capoeira e apresentacao
musical.

Para proferir a palestra, a equipe escolar convidou uma académica da UFNT, que se
dedica a uma pesquisa sobre a comunidade remanescente de quilombo Ilha de Séo Vicente.
Nesse sentido, a escola teve esse momento dedicado exclusivamente para a historia e cultura
da comunidade, tecendo a vivéncia do quilombo, e expondo suas fragilidades, anseios e
expectativas da comunidade através da narrativa da pesquisadora. No entanto, ndo houve a

presenca de nenhum membro da comunidade que podessse contribuir e enriquecer o evento.

Figura 16 - Acdo realizada referente a Consciéncia Negra na E.E.A.G.C

a‘l o :
ESCOLA ESTADUAL ALDINAR GONCALVES Dg CARVALHO
QUILOMBO DE $A0 VicENTE

Fonte: Organizagdo da autora, BORGES, G.P.C, 18/11/2022

Jé a figura 20 apresenta um painel dedicado exclusivamente sobre a CRQ Ilha de Séo
Vicente, que ornou 0 cenario da programacdo na escola Aldinar, mostrando algumas das
caracteristicas da comunidade, na pretensdo de representa-la, atraves da captura de imagens
que refletem um pouco da vivéncia da comunidade na ilha por meio da sua historia e cultura.

O evento destinou parte do tempo a comentar e evidenciar o quilombo Ilha de Sao
Vicente. Ainda que tenha sido em uma data pontual, a atividade certamente conseguiu incutir

nos alunos a reflexdo sobre a necessidade de desenvolver uma consciéncia referente a
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populacdo negra, especialmente as comunidades tradicionais quilombola, que precisam ser
valorizadas e visibilizadas no ambiente escolar.

Vale ressaltar que, ainda que as escolas em suas agdes referentes a Consciéncia Negra
tenham dedicado uma certa atencéo para uma proximidade com a CRQ Ilha de S&o Vicente,
ndo houve a presenca de nenhum lider da comunidade nas atividades realizadas pelas escolas.
Certamente, a presenca de um membro da comunidade iria irradiar profundamente a sua
relevancia para a comunidade escolar.

Diante das circunstancias, a reflexdo que se exige ndo € de desaprovar as agdes
realizadas pelas escolas no vinte de novembro, mas colocar em alerta o fato de se ter uma
fragilidade na conducdo dessa tematica durante todo o ano letivo, fazendo dessas agdes em
referéncia a Consciéncia Negra um evento grandioso em um Unico dia. No entanto, no
decorrer do ano letivo, pouco se tem dedicado ac6es/reflexdes que de fato corroborassem para

o0 construto intelectual e critico dos alunos, que repercutam positivamente na sociedade.

4.2 Os caminhos do Ensino de Geografia no Ensino Fundamental 11: aspiracfes

e o reflexo da abordagem das relacdes étnico-raciais nas escolas pesquisadas

Empenhamos em desvelar o empreendimento dos professores na difusdo dessa
tematica em sala de aula, além de evidenciar como a sua atuacdo esta sendo absorvida e
refletida pelo corpo discente das turmas de 8° e 9° Ano do Colégio Estadual Lebnidas
Gongcalves Duarte. Por meio dessas informagfes observamos o alcance que as professoras
estdo conseguindo atingir. Ainda que diante de todas as auséncias, na disseminacdo do
conhecimento da historicidade africana e afro-brasileira para os alunos.

Nesse sentido, Santos (2011, p. 5) considera que, “(...)o ensino de Geografia pode ser
instrumento de uma educacdo para a igualdade racial(...)”, e nessa pretensdo, como 0S
encaminhamentos dos professores de geografia para a pauta étnico-racial e as comunidades
tradicionais quilombolas estdo contribuindo para essa aspiracao nas escolas pesquisadas? Essa
inquiricdo talvez seja audaciosa, mas a pretensdo é incutir uma reflexdo para o que esta posto,
e ndo a responder.

Utilizamos aqui a voz dos intermediadores, aqueles que estdo na ponta do sistema
educacional, os professores de geografia. Uma vez que eles estdo em contato direto com as
pretensdes do curriculo e imprimem sua maneira de transmissdo dessa tematica, para 0s
alunos em sala de aula, além de verificarmos através de questionario o posicionamento dos

alunos frente a essa pauta.
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Deste modo, a professora Beatriz narra que durante as aulas de geografia,

sempre abordo a questdo da colonizacdo, colocando a Europa, os indigenas, para
depois trazer a abordagem sobre a Africa, colocando que os quilombos foram
constituidos por negros fugitivos e rebeldes na formacdo dos quilombos.
(BEATRIZ, 17/10/22).

Vé-se ainda que ha uma tendéncia do corpo docente em estudar o continente africano
em ultima instancia, perpetuando dessa forma a ampla possibilidade da sua interpretacdo sem
muita profundidade e inviabilizando os alunos de terem uma abordagem significativa para a
construgdo do conhecimento referente a Africa.

Corre-se o risco, também, dada a falta de formacdo continuada sobre a historicidade
africana e afro-brasileira, de manter o discurso do ponto de vista do colonizador (europeu)
sobre o colonizado (africano), persistindo, assim, a perspectiva afro-brasileira no
obscurantismo.

A professora Carolina, da rede municipal, esclarece que sempre que possivel aborda
esse tema nas aulas de geografia. No entanto, sobre a contribui¢do do ensino de geografia na
abordagem das relagdes étnico-raciais e das comunidades tradicionais, “eu falo de maneira
muito vaga sobre... E dependendo do tema dentro da geografia... A realidade da comunidade
pode ser evidenciada por meio do espaco geografico”.

E possivel inferir, através da fala da professora Carolina, um pouco entusiasmo em sua
atuacdo diante dessa tematica. Isto pode estar atrelado a falta de formagao continuada sobre as
relagBes étnico-raciais e a inexisténcia de apoio da SEMED em fomentar esse estudo. Essa
situacdo acaba gerando um desestimulo para os professores se dedicarem a essa pauta durante
as aulas.

J& a professora Laura imprime a seguinte definicdo da sua conduta com relagéo a essa

tematica:

Trazer uma abordagem da transformagdo dos espagos é importantissimo. Procuro
fazer uma abordagem regional sobre as comunidades presentes no estado, como por
exemplo as do Jalapdo, e vou conduzindo o assunto trazendo a comunidade
remanescente llha de S&o Vicente. Mas, essa abordagem acaba se tornando
superficial, pois, ndo temos tempo suficiente para trabalhar esse contetdo de
maneira profunda, mas acredito ser importante se aprofundar trabalhando a questéo
do espago, as transformacdes que a comunidade provoca na ilha e as transformacdes
que o espaco coloca na comunidade. (LAURA, 25/10/2022).

E menciona também:

E uma abordagem ampla. Parto do basico falando da miscigenagdo. Mas, por
exemplo, quando surge uma piada do tipo: “isso ¢ coisa de preto”, que as vezes
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surge na sala de aula, eu paro a aula e vamos conversar sobre isso. Pegar uma
mausica e trabalhar a questdo do racismo presente na letra da musica, um filme, o
proprio livro didatico, a revista da ‘Avon’ que agora vem com as meninas negras, 0s
jogadores de futebol, colocando que os jogadores negros presentes nos times
europeus ouvem coisas durante uma partida de futebol como: ‘macaco’. Entdo, fazer
essas interpretagdes na sala de aula é uma forma de abordar essa temética. (LAURA,
25/10/2022).

Verifica-se que os esforcos da professora sdo legitimos, pois ela se utiliza das
experiéncias reais da sala de aula para empreender esse conteddo durante as aulas de
geografia. De alguma forma, diante de todas as suas tentativas, seus esforcos serdo validados
pelos alunos. Ainda que esse conhecimento nédo tenha sido absorvido em sua plenitude. Em
algum momento de suas vivéncias lhe surgira uma reflexdo frente ao que foi posto pela
professora, e isso pode ser agregado aos preceitos da Lei 10.639/03, no que se refere ao
combate ao racismo.

A professora Carla também traz para a sua pedagogia a importancia na conducao desse
tema durante as aulas de geografia.

Sim, com certeza, € muito importante sim, é bom, assim, a histéria e geografia, na
verdade, assim, ela esta interligada na outra. Eu trabalho a histéria, para contar a
histéria de um povo, é interessante que eu mostro la na geografia, aonde que ele
conviveu, entendeu? Eu acredito que ¢ muito importante que seja, que eles veem
também ndo sé a histdria, mas tem que ter ali no mapa, la na cartografia, la no mapa
direitinho, aonde que ... que pais, se foi na Europa, se foi...entdo, € muito importante
que haja essa ligagdo, essa interdisciplinaridade entre a geografia e a histéria. Ndo
sei se eu consigo ser...., mas eu lembro quando eu entrei na educagdo em dois mil e
um o livro de histéria e geografia era junto. (CARLA, 26/10/2022).

A intencdo da professora é notavel, mas isso incorpora pouco resultado, dada a falta de
profundidade do corpo docente nesse estudo, tornando, assim, o conhecimento raso e pouco
refletido na sociedade no que se refere o combate ao racismo.

Um ponto pertinente face a historicidade afro-brasileira é a aplicabilidade da Lei
10.639/03 nos espagos escolares. Assim, ao serem questionados sobre o direcionamento que
dedicam sobre a lei, tanto em estudo quanto no momento de debate com os alunos, 0s

professores de geografia que participaram da pesquisa, fizeram o seguinte retrato da realidade.

Assim, vocé me pergunta .... Assim, toda eu ndo sei, mas eu sei que a lei, ela existe,
né? Eu nunca estudei a lei a fundo, né? Mas eu sei que ela existe e eu, quando
trabalhei esse contetdo, eu fiquei até de depois voltar para gente aprofundar na lei.
Ai 1a mencionava no nome do texto, o livro menciona a lei, né? Entendeu? Mas, se
perguntar agora, como ja faz... foi no segundo bimestre, eu ndo me lembro mais.
(CARLA, 26/10/22).

E persevera...
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O livro menciona a lei, né? Entendeu? Mas, se me perguntar agora, como ja faz... foi
no segundo de bimestre, eu ndo me lembro mais. Entendeu? Eu teria que voltar 14 e
relembrar, reler novamente, porque como ndo é dentro da minha area, eu ndo me
aprofundei, assim, totalmente em artigos, ndo. Mas eu li com os alunos, né? A lei
direitinho, li com eles 14, mas agora, no momento, ndo me recordo, mas eles
eh...tiveram contato né? Com o tema né? Eles sabem que existe essa lei e tal
direitinho, mas agora eu ndo me recordo. (CARLA, 26/10/2022).

A descontinuidade em se trabalhar as prescri¢Oes da lei infelizmente gera esse vazio, e
acaba que ndo conduz uma periodicidade em seu estudo. Esse esquecimento mencionado pela
professora, evidencia claramente a auséncia de formacéo continua para o estudo dessa area do
conhecimento, gerando a impossibilidade de mudanca na conduta e valorizacdo da
historicidade afro-brasileira nas escolas.

E, nesse alinhamento, a professora Laura descreve como impulsiona o estudo da lei

em suas aulas...

Desde que a lei surgiu a gente vem tentando trabalhar com ela, mas ouvi resisténcia,
por conta do preconceito. E ha uma tendéncia de todos os professores resistir a
trabalhar a lei, porque eles colocam que quem deve trabalhar essa temética é os
professores da &rea de humanas. (LAURA, 25/10/22).

Essa questdo levantada pela professora sobre o fato de que apenas os professores das
ciéncias humanas tém a obrigatoriedade de discutir a Lei 10.639/03 em sala de aula evidencia
0 quanto sua aplicabilidade avancou pouco, e a0 mesmo tempo traz a necessidade de romper
com essa tendéncia em que apenas os professores das humanas devem tratar de dialogar sobre
esse tema em suas aulas. O préprio texto da lei, como ja mencionado anteriormente, traz a
necessidade de todos os componentes curriculares se apropriarem dessa discussao nos espagos
escolares.

A professora Laura externaliza como a escola se posiciona com relacdo a essa

tematica.

A escola direciona os professores a trabalhar com essa tematica no decorrer do ano,
ai no més de novembro em fungdo do dia 20 de novembro em comemoragdo a
Consciéncia Negra realizamos a culminéncia do projeto, no qual sempre passa por
uma reestruturacao e ressignificacdo, contemplando uma tematica diferente a cada
ano. Esse ano a proposta é trabalhar o projeto Reintegrador. A ideia desse projeto é
abordar as relagcdes étnico raciais, tendo como nome temporario: Educacao
antirracista e a luta pela equidade social. Esse projeto foi construido para as turmas
da Educacgdo de Jovens e Adultos — EJA, no qual a escola também oferta no turno
noturno. Mas como os professores e a equipe diretiva acredita ser importante
trabalhar nas turmas de 6° ao 9° Ano, eles também serdo incluidos. (LAURA,
25/10/22).
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As situacdes postas pelos professores vao colocando a tona mais questdes que
precisam ser revistas e terem novos encaminhamentos, para que de fato essa pauta seja tratada
com objetividade e alcance os alunos, para incutir neles a habilidade da reflexdo, da
criticidade e sejam capazes de mudar sua realidade.

O relato da professora nos leva a refletir como o Colégio, que tem em sua maioria
alunos no Ensino Fundamental Il, e tem o0 turno matutino e vespertino dedicado
exclusivamente para essa clientela, constréi um projeto que foi realizado no periodo noturno
direcionando ao EJA, um publico minoritario — ndo menos importante para esse debate — mas
como sdo modalidades diferentes, também exigem linguagem e acdes diferentes, certamente
um dos publicos-alvo, ndo foram contemplados com essa tentativa.

A professora Carolina traz uma evidéncia ainda mais emblemaética no que tange a
aplicacéo da lei. Segundo ela, a Lei 10.639/03 “é abordada somente na semana da consciéncia
negra, isto é, no 20 de novembro”. Esse é, sem dlvidas, 0 maior entrave que a implementacéao
dessa lei tem tentado romper, desde a sua promulgacdo, pois essa pratica ndo produz 0s
resultados significativos que a populagdo negra deseja ver no ambiente escolar e mesmo na
sociedade.

E nessas auséncias, a professora Beatriz externa: “N&o temos nenhum direcionamento
da DRE, nem pela pasta de diversidade, tdo pouco pela acessodria de curriculo de geografia
para trabalhar a Lei 10.639/03”. Diante dos fatos, esta cada vez mais evidente a ndo presenca
efetiva do estudo dessa tematica nas escolas em questao.

Na narrativa do professor Jodo, ele desconhece a lei quando enfatiza, “N&o, eu ndo
recordo nada”, mas acredita ser importante estuda-la, “Sim, com certeza, porque faz parte da
nossa descendéncia, né? Faz parte da formagdo do povo brasileiro, né? Os povos africanos.
Entéo, a gente tem que se reconhecer também as nossas origens, né””? (JOAO, 18/10/2022)

O professor Jodo é recém-formado e, segundo ele, ndo houve nenhum contato com a
historia e cultura da Africa e afro-brasileira na universidade, e até o presente momento
também ndo lhe foi apresentada nenhuma formacdo ou orientacdo para se trabalhar a lei
10.639/03. Assim, certamente durante suas aulas, essa pauta ndo estara presente em suas
préaticas pedagdgicas.

Por outro lado, o professor Vitor evidencia que a escola tem um direcionamento sobre
essa tematica, quando ele afirma:

Eu acredito que deva ter, mas eh...a questdo da gente trabalhar com eles é a...

inclusive, chegou esse ano um livro que € o livro de como trabalhar com as questdes
dos povos afrodescendentes, né? E teve um direcionamento para a gente trabalhar,
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inclusive, agora na semana da consciéncia negra, né? A organizacdo esta...porque,
durante todo esse ano, fosse trabalhado esse livro, que é o fora a parte e que
chegasse esse més que vem agora em novembro a gente fizesse um projeto para
trabalhar essa semana da consciéncia negra. (VITOR, 18/10/2022).

Ainda gue ele ndo deixe clara a aplicabilidade da lei em suas aulas, ele menciona que a
escolas recebeu um material e que os professores foram orientados a trabalhar com esse
material durante o ano, para que na semana da consciéncia negra fosse realizada a
culminancia de um projeto. Para todo efeito, de alguma forma a escola estd tracando
direcionamentos que abordem a valoriza¢do do povo negro.

E nesse direcionamento, o professor Leandro coloca também que conhece a lei, e fala
da existéncia desses livros, ja& mencionando:

Sim, a escola tem um material, professora, que é um... Que tem na biblioteca que
sdo as comunidades indigenas e afrodescendentes, né? Os quilombolas. S6 que ai os

sextos anos que trabalham, é na base. Entdo, sétimo, oitavo e nono, eles ndo tém
acesso a esse material. (LEANDRO, 19/10/2022)

Ao que parece, esses livros sdo como um baluarte para se tratar dessa tematica nas
escolas da rede estadual, pois todos os professores fizeram mencédo a eles, com algumas
divergéncias em seu uso nas aulas, mas eles 0s colocam como se fossem um instrumento de
ampla inclusdo da tematica para as relacbes étnico raciais. Isso demonstra o quanto é
necessario debater sobre esse assunto ainda pouco difundido nos espacos escolares.

Nesse contexto, a professora Sara explana que:

Eu acho, ainda, apesar da lei ser de dois mil e trés, eu acho que ainda existe uma
dificuldade muito grande na aplicabilidade dela, porque eh...sd0 muitos contetdos a
serem trabalhados, muitos projetos a serem desenvolvidos e, quando chega
novembro, a escola tem muitos projetos que ndo...que precisam ser concluidos, que
precisam ser sanados até o final do ano e comeca a selecionar os projetos e é 6bvio
que o que vai ficando mais esquecido é, justamente, o que trata a lei. (SARA, 19/10/
2022)

Por isso a relevancia de se debater as orientagdes da lei 10.639/03 durante o ano todo.
Pautar sobre as relacdes étnico-raciais apenas em uma data especifica, no vinte de novembro,
é condicionar a aplicabilidade da lei ao fracasso, e colocar as conquistas que a lei almeja no
campo da morosidade, uma reparacao que exige celeridade, visto a grande perda de direitos
em que a populagdo negra ainda esta submetida.

Na pretensdo de evidenciarmos como os esforcos dos professores, ao levantar essa
pauta nas aulas de geografia, tem servido para germinar nos alunos a valorizagédo do povo
negro na construcdo historica e cultural desse pais, apresentaremos os dados levantados
durante a aplicacdo do questionario com os alunos do 8° e 9° Ano do periodo matutino e
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vespertino do Colégio Estadual Lednidas Gongalves Duarte. O questionario foi aplicado em
seus respectivos turnos, durante as aulas de geografia, ap0s autorizacdo dos pais para a
participacdo de seus filhos na realizacdo do questionério.

Em anuéncia com a coordenacédo do Colégio, foi enviado por meio dos alunos o TCL -
Termo de Consentimento Livre, para os pais terem as devidas informacgdes referentes a
pesquisa, e assina-lo, autorizando seus filhos a participarem da pesquisa.

O termo para o0s pais autorizarem a participagdo dos alunos foi entregue dias antes da
aplicagdo do mesmo, entre os dias 25 e 27 de outubro. Essa foi a melhor alternativa para que
0s pais pudessem ter ciéncia da pesquisa e permitissem que seus filhos respondessem ao
questionario. De acordo com a coordenacdo do Colégio, uma reunido com pais nédo teria
efeito, pois, apds a pandemia, a proximidade dos pais com a escola se tornou ainda mais
distante.

No retorno ao Colégio para recolhimento das autorizacdes e aplicacdo do questionario,
entre os dias 8 e 10 de novembro, foi possivel notar que muitos dos pais ndo assinaram o
termo, e os alunos justificaram que alguns ndo quiseram, outros ficaram com medo, pois
estava sendo solicitado o numero de documentos, e outros ndo demonstraram nenhum
interesse, por isso ndo assinaram. Assim, o questionario foi aplicado somente com os alunos
Cujos pais assinaram a autorizacao.

Constatamos 208 alunos matriculados nas turmas de 8° e 9° Anos, sendo 4 turmas do
8° Ano e 3 turmas do 9° Ano, entre 0s turnos matutino e vespertino. Porém, como nem todos
0s pais assinaram o TCL, apenas 109, pouco mais da metade dos alunos matriculados nessas
turmas, puderam responder ao questionario.

Para a aplicacdo do questionario foi entregue e lido o TALE — Termo de Assentimento
Livre - para os alunos, no qual constam todas as informacdes referentes a pesquisa e sobre a
aplicacdo do questionario; em seguida foi entregue o questionario e eles tiveram o tempo de
50 min para responderem, e & medida em que surgissem duvida dos alunos, eles estavam
sendo orientados para que fossem sanadas.

A aplicagdo ocorreu de maneira tranquila em praticamente todas as turmas, exceto no
9° Ano 3 do turno vespertino. Essa turma tem 34 alunos matriculados, poucos pais assinaram
o0 termo de autorizacdo e, diante disso, 0s demais alunos que ndo participaram conversavam
bastante, gerando um desconforto durante a aplicacdo do questionario. No entanto, foi
possivel aos poucos alunos que estavam aptos a responderem o questionario contribuirem

com a pesquisa.
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O questionario consta de 6 perguntas entre objetivas e subjetivas em que os alunos sao
guestionados sobre as praticas desenvolvidas na escola durante as aulas de geografia, para a
reflexdo do estudo sobre a historia e cultura da populacdo negra. Dentre os alunos que
participaram da pesquisa, a maioria afirma gostar de geografia, como aponta o grafico a

sequir.

Graéfico 1 - indice de alunos que demonstram apreco pela disciplina de Geografia

30
25
20
15
10

Numero de alunos

821 8272 823 824 921 9272 9023
Titulo do Eixo

Sim Ndo Ndo Responderam

Fonte: Trabalho de campo (2022). Organizacédo da autora, BORGES, G.P.C

De acordo com o grafico 01, os alunos apontam afeicdo pela disciplina de geografia
devido a gostarem da professora e ela explicar bem. Eles associaram a Geografia com o
estudo do espaco, das culturas, lugar, municipio, estado, paises, continente, planeta. Eles
refletem, ainda, que isso se deve ao fato de a Geografia se dedicar ao estudo dos mapas, da
globalizacdo, da humanidade, do cotidiano. Segundo os alunos, além de todas essas
abordagens que a Geografia trata, surge entre as respostas, o estudo do territério e 0 ensino
sobre a cultura africana.

Entre os alunos que apresentaram néo ter estima pela Geografia, que foram dois, a
justificativa esta associada a falta de afinidade com a matéria e que a disciplina é chata, e
apenas um aluno ndo quis responder. A insatisfacdo com o ensino de geografia € minima, pois
esse percentual corresponde a apenas trés alunos em um ndmero de 109 alunos participantes
da pesquisa, isto é, os 106, totalizando uma ampla maioria, demonstram ter aprego por esse
componente curricular.

Na sequéncia, os alunos foram questionados sobre se o(a) professor(a) ja comentou

sobre as comunidades quilombolas durante as aulas de geografia. A proposta dessa inquirigéo
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é observar como os alunos perceberam se durante as aulas de geografia o(a) professor(a)

aborda essa tematica.

Grafico 2 - Numero de alunos que informaram se o professor comenta ou nao sobre as

comunidades quilombolas nas aulas de Geografia
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Fonte: Trabalho de campo (2022), Organizacdo: BORGES, G. P. C.

Diante desse questionamento direcionado aos alunos, é relevante mencionar que,
durante a aplicagcdo do questionario, ndo houve em nenhum momento a intervencdo das
professoras na realizacdo da pesquisa, no sentido de induzir os alunos a uma determinada
resposta. Eles estavam livres para responder de acordo com as suas pretensdes.

Assim, foi possivel observar, de acordo com o grafico 02 que, em todas as turmas, a
maioria dos alunos afirmam que as professoras ja possibilitaram algum tipo de aproximacéo
da turma com essa tematica durante as aulas de geografia. Portanto os dados apontam que ha
um empenho das professoras em abordar sobre as comunidades quilombolas nas aulas de
geografia. No entanto, esse estudo se torna fragil em vista as auséncias ja& mencionadas por
elas.

A partir da interpretacdo do proximo gréafico serd possivel verificar o que os alunos
absorveram com o empreendimento das professoras, ao debater sobre as comunidades
quilombolas durante as aulas de geografia.

O que se revela, com esses dados do grafico 03 € que a maioria dos alunos (65 alunos)
envolvidos, declararam ter um entendimento quando as professoras dialogam sobre as
comunidades quilombolas durante as aulas. Ao comentarem sobre sua compreensdao na
aproximacdo posta pelas professoras sobre o tema em questdo, é possivel constatar entre as

respostas dos alunos uma associacdo que pode estar ligada ndo exclusivamente ao que foi
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posto pela professora nesse ano, mas o0 que eles conseguiram absorver ao longo de sua vida

estudantil.

Grafico 3 - Nivel de compreensédo dos alunos com relacéo ao que foi apresentado pelos(as)

professores(as) sobre as comunidades quilombolas
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Fonte: Trabalho de campo (2022), Organizacdo: BORGES, G. P. C

As inferéncias que os alunos mais apontaram ter sobre o entendimento do que sejam
comunidades quilombolas est4 associada a caracteristica de um lugar formado por negros
fugitivos, vindos da Africa e que ja sofreram muito. H4 uma predominancia entre as respostas
em colocar essas comunidades no tempo pretérito. Do ponto de vista da maioria dos alunos,
0s quilombos ndo existem mais.

Isso pode ser visivelmente percebido pela abordagem que a aluna Cristina traz: “sdo
comunidades criadas para 0s escravos que fugiam, e isso era na época da escraviddo, hoje
existe como se fosse um memorial”. Condicionar as comunidades quilombolas no campo da
ndo existéncia é um tracado que o sistema educacional do Brasil precisa extinguir. Pois, essa é
uma luta secular do povo negro, e s6 agora, ha exatamente duas décadas, foi promulgada a Lei
10.639/03 para tratar da obrigatoriedade do estudo da historia e da cultura da Africa e afro-
brasileira na educacdo a nivel nacional.

E mesmo ap0s esses vinte anos de sua implementacdo, o que se vé sdo passos lentos
na sua aplicabilidade, e isso € notavel pela interpretacdo dada pelos alunos sobre sua
compreensdo do que sejam as comunidades quilombolas, pois ndo ha como falar da populacéo
negra sem tracar uma abordagem sobre os quilombos. Os quilombos s&o um principio da
historia da populacdo negra em terras brasileiras. Dialogar sobre a populagdo negra sem
elencar os quilombos é uma perversidade, € permitir que a condicdo de existéncia dos

afrodescendentes ndo seja uma realidade na sociedade brasileira.
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Em meio as percepcdes dos alunos, aparece também a ideia de que os “quilombolas
eram escravos da Africa, e agora eles tém todos os direitos que ja deveriam ter tido, pois
agora eles sdo livres”, da aluna Elen. Certamente o que a aluna quer transmitir com essa
interpretacdo parte da ideia de que a abolicdo da escravatura foi a libertacdo da populacéo
negra. Até certo ponto ela ndo estd errada, no entanto, é preciso que a escola esteja apta a
abordar todas as dimensbes do que essa liberdade deveria dispor e representar para a
populacédo negra atualmente.

Esse ponto de vista da aluna nos encaminha a uma reflex&o de que ha a necessidade de
um debate mais profundo no ambiente escolar no que se refere aos direitos que 0s negros tém,
pois, a populacdo negra ainda vive em um amplo nivel de exclusdo socioeconémica, e isso
ndo mostra a garantia de direitos. Pelo contrério, € um exemplo bastante evidente dessa
auséncia de direitos, & ndo se ter um estudo enraizado na historicidade afro-brasileira na
educacdo desse pais, pois a falta dele gera essas interpretacGes descontextualizadas sobre as
comunidades quilombolas.

A isso nota-se a permanéncia dessas comunidades no campo das auséncias nos
espacos escolares, em todas as dimensdes (curriculo, praticas pedagogicas mais efetivas e
material didatico especifico). E perceptivel que a inexisténcia de formacdo continuada, ja
apontada pelos professores, que inclua o estudo sobre as comunidades quilombolas,
possibilite a reproducdo dessa narrativa descrita pelos alunos, sobre as comunidades
quilombolas.

Por outro lado, os dados apontam que quase metade dos alunos que responderam ao
questionario (40 alunos), afirmam ndo ter entendido o que o(a) professor(a) explicou sobre
comunidades quilombolas, pois “a professora nunca comentou sobre esse assunto”. Outros
que ndo entenderam nada do que foi falado. Esse € um namero alto, que pode estar associado
ao proprio aluno em nao se envolver e se dispor a ouvir e aprender sobre 0 assunto, ou mesmo
os professores ndo terem abordado sobre essa tematica durante as aulas de geografia.

Segundo os(as) professores(as), com a pandemia houve uma alta no nivel de
desinteresse dos alunos, que retornaram muito descompromissados. Ap6s o inicio das aulas
presenciais, estd sendo um desafio; sempre foi, mais agora esta mais dificil, apontam os
professores. Os demais alunos nao quiseram responder.

Outro ponto a ser apresentado é sobre o desenvolvimento de projetos para a
valorizagdo da Consciéncia Negra na escola. Essas atividades geram um envolvimento mais
intenso do corpo discente, e envolve toda a equipe escolar para a realizacdo de acdes que

possam aflorar o desejo pelo estudo e possibilitar amplo conhecimento para essa tematica.
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O que se demonstra com esses dados do grafico 04 é que a maioria dos alunos
afirmam ter algum tipo de atividade desenvolvida pela escola que demonstre a valorizacdo da
Consciéncia Negra. As atividades mais mencionadas foram palestras e apresentacfes de
danca, teatro, desfile, comidas tipicas, brincadeiras, narracdo de histdria, capoeira, poema,

musica e personagens.

Gréfico 4 - Indice de alunos que apontam haver a¢es ou projetos sobre a Consciéncia Negra
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Fonte: Trabalho de campo (2022), Organizacdo: BORGES, G. P. C

Destacam-se algumas explicacdes que os alunos dedicaram a essa questdo, entre elas a
de que “os professores falam sobre o assunto na sala, para sermos antirracistas e nao termos
preconceitos”, aponta o aluno Marcos (27/10/2022). De alguma forma, e da forma que podem,
os professores dialogam sobre as questdes raciais, e na possibilidade dos alunos, eles
absorvem. Com isso, ndo podemos dizer que ndo ha tentativas. Elas existem, ainda que
frageis, pouco pontuais, mas existem no anseio de romper com o racismo.

Uma outra percepcdo manifestada pela aluna Miriam (27/10/2022): “S6 acontece esse
tipo de coisa em novembro, eu acho que deveria ter mais representatividade durante todo o
ano”. A voz da aluna soa como uma denlncia a uma inquietacdo que, em alguma medida,
poderia acontecer mais vezes, pois s6 assim geraria algum efeito para ceifar um problema,
como aponta a aluna Livia (27/10/2022): “para que venha acontecer menos bullying, menos
racismo”, e € exatamente nesse empenho que a Lei 10.639/03 se faz necessaria para
aquebrantar os efeitos dolosos do racismo, e germinar uma sociedade equanime.

Perante 0 exposto, os alunos foram indagados sobre o grau de conhecimento deles
referente a cultura africana e afro-brasileira, na pretensao de observamos como eles declaram

saber sobre esse tema.
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A fragilidade das respostas nas questdes anteriores de fato valida os dados com relagéo
ao grau de conhecimento sobre a cultura africana e afro-brasileira mencionadas pelos alunos.

Conforme o grafico 05, a maioria (70 alunos) indica ter um nivel razoédvel de
conhecimento sobre o assunto. As inferéncias sdo multiplas com relacéo a esse nimero, mas
certamente a falta de formacdo especifica para os professores, de materiais didaticos que
flertam com a tematica, de um curriculo que valorize a histéria e cultura do povo negro, séo
questBes que precisam ser reparadas no sistema educacional no municipio de Araguatins, seja

no ambito municipal ou estadual.

Grafico 5 - Indice de conhecimento sobre a cultura africana e afro-brasileira apontado pelos

alunos
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Fonte: Trabalho de campo (2022), Organizacdo: BORGES, G. P. C

Um outro dado que também irradia a opinido de um numero significativo: 28 alunos
indicam ter pouco conhecimento sobre a cultura africana e afro-brasileira. E apenas 1 indicou
ndo ter nenhum conhecimento e 1 ndo respondeu. Somente 9 alunos apontaram ter um grau de
conhecimento elevado com relagéo a esse tema.

A Lei 10.639/03 vai de encontro para aquebrantar essas lacunas, ainda em voga nas
escolas em analise, sua dimensdo se bem direcionada contempla as deficiéncias, persistentes
apos duas décadas de sua promulgagdo, mas requer uma mobilizagdo social, dos movimentos
sociais para cobrarem das instituicdes a garantia de condigfes para que as escolas insiram
toda a sua equipe na conducdo do que prescreve a lei.

Seus reflexos ainda ndo estdo sendo vistos, tampouco experimentados, na/pela
sociedade, porque a sua imagem nao esta sendo espelhada, ou seja, a lei existe, mas a maneira

com que esta sendo conduzida ndo estd conseguindo gerar efeitos no meio social. Exemplo
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disso € a sancdo da Lei 14.532, de 11 de janeiro de 2023, assinada pelo entdo presidente Luiz
In&cio Lula da Silva, que tipifica como crime de racismo a injuria racial.

Essa lei altera a Lei 7.716, de 5 de janeiro de 1989 (Lei do Crime Racial), e o Decreto-
Lei n® 2.848, de 7 de dezembro de 1940 (Codigo Penal), na qual informa em seu Art. 2° A,
que:

Art. 2°-A. Injuriar alguém, ofendendo-lhe a dignidade ou o decoro, em razdo de
raca, cor, etnia ou procedéncia nacional. Pena — reclusdo, de 2 (dois) a 5 (cinco)
anos, e multa. Paragrafo Unico. A pena é aumentada de metade se o crime for
cometido mediante concurso de 2 (duas) ou mais pessoas. (BRASIL, 2023).

Quando ha necessidade de uma medida punitiva, e € o caso da Lei 14.532/23, ser
estabelecida, € porque as medidas preventivas ndo estdo atingindo seus propoésitos. A
aplicabilidade da Lei 10.639/03 nas escolas vem de encontro a essa propositura, prevenir para
nédo punir.

O objetivo da Lei 10.639/03 é tornar o conhecimento sobre a historia e cultura africana
e afro-brasileira uma realidade nas escolas, e gerar por meio desse conhecimento, mecanismos
gue rompa com o racismo. No entanto, apds um periodo significativo de sua implementacéo,
0 que se observa, diante dos dados expostos, é que sua execucdo tem demonstrado pouco
resultados, é preciso uma intensificacdo de sua abordagem, sé assim seus efeitos serdo
sentidos na sociedade.

Seguindo para o Gltimo questionamento, o0s alunos externaram se julgam ser relevante
ou ndo estudar sobre a cultura africana e afro-brasileira nas aulas de geografia. A ideia é
permitir aos alunos apresentarem, sua opinido sobre esse tema, indicando sim ou ndo, e ao

final justificar o porqué.

Grafico 6 - indice de alunos que julgam importante estudar a cultura africana e afro-brasileira
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Fonte: Trabalho de campo (2022), Organizagéo: BORGES, G. P. C
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Tomaremos como ponto de partida para analise do grafico 06 a resposta, em forma de
indagacdo, que a aluna Cecilia (27/10/2022) discorreu na ultima pergunta do questionario:
“Porque assim, como estudamos sobre as outras culturas, por que essa deveria ficar de fora?”.
E os colegas respondem, como aponta o grafico, que essa cultura ndo pode ficar de fora, pois,
dos 109 alunos que participaram da pesquisa, 107 responderam que € sim importante estudar a
cultura africana e afro-brasileira nas aulas de geografia.

O questionamento posto pela aluna coloca em questdo a necessidade de se adentrar
nessa tematica nos espacos escolares, sugerindo uma imediata inclusdo no estudo desse tema
de maneira mais assertiva e constante, porque por mais que os professores se dediquem a
trabalhar a historicidade do povo negro em suas aulas, ha que ter um respaldo maior das
instancias superiores, SEDUC e SEMED.

Ainda sobre essa questdo, a maioria das respostas indicada pelos alunos que afirmaram
ser importante estudar sobre a populacdo negra esta associada ao fato de poderem entender
melhor sobre essa cultura. Alguns alunos apontaram também que esse assunto tem tudo a ver
com a geografia e que ela fala muito sobre a cultura de muitos povos.

Dentro das suas possibilidades, os professores de geografia conseguem debater sobre
esse assunto nas aulas e, em uma certa medida, os alunos absorvem. No entanto, a
contemplagdo dessa temética ocorre de maneira timida, quando poderia ser mais expansiva.

Conduto, surgem também respostas que demandam exatamente o que prescreve a lei
10.639/03, como: “Porque contribui para o fim do racismo e preconceito, e também ensina
sobre a historia do Brasil” (Rebeca, 2022). Embora tenha sido apenas essa aluna a
transparecer esse entendimento, ndo podemos ocultar o empenho dos professores. Seus
esforgos sdo reais; o que lhes falta é orientagdo por parte das instituicdes educacionais que 0s
conduzam ao aprofundamento do estudo sobre esse tema e possibilite esse conhecimento aos
alunos.

Uma outra resposta pontuada por um dos alunos que traz um viés de reflexdo: “porque
de uma forma ou de outra a gente é um pouco dessa histéria”, do aluno Carlos (25/102022).
Fazer germinar no aluno essa ilacdo ja é um passo diante da perspectiva que esse estudo
demanda. E esse o caminho que precisa ser trilhado, de fazer o aluno perceber que os
afrodescendentes sdo parte integrante da historia do nosso pais, e que ele, enquanto negro, se
veja como parte integrante dessa construgéo.

Ainda sobre a possibilidade de reflexdo, a aluna Vitoria (27/10/2022) escreveu: “é
importante saber sobre os seus antepassados e ter orgulho da pele negra”. Além dessa reflexéo

flertar com a lei 10.639/03, ela anuncia a relevancia da ancestralidade, traco tdo importante
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para a populacdo negra, especialmente para os quilombolas, que é contemplada na Resolucéo
n° 08/12, como valorizacdo dos saberes e fazeres das comunidades quilombolas.

Assim, todas essas percepgdes apontadas pelos alunos exibem o parco alcance que os
frageis direcionamentos tém se dedicado a essa tematica nas escolas pesquisadas. E necessario
um esforco maior do poder publico municipal e estadual, no sentido de dissipar no ambiente
escolar essa tematica de maneira difusa, na pretensdo que suas reflexées ultrapassem os muros
das escolas e se dissipem na sociedade, e romper com o0 racismo, até porque é essa a maxima
da Lei 10.639/03.

Isso aponta que, por mais que a Lei 10.639/03 ndo esteja sendo empreendida em sua
plenitude nas escolas, em algum momento a iniciativa dos professores foi absorvida e
materializada no que se refere a construcdo do conhecimento dos alunos, ainda que nao seja o
ideal, e que os passos dados sejam lentos. A caminhada esta em curso apontando para uma
possivel chegada. Mesmo porque ndo se pode mais negligenciar o estudo da histéria e cultura

da populacéo negra, com destaque para o estudo dos quilombos no ambiente escolar.

4.3 A (in)visibilidade do quilombo Ilha de Sdo Vicente: a voz da comunidade

Na busca de compreensdo, adentraremos nas narrativas dos lideres da comunidade
remanescente de quilombo Ilha de S&o Vicente e dos professores que fizeram parte da
pesquisa para exibir de que maneira a comunidade se vé percebida ou ndo, no sistema
educacional e para além dele, no municipio.

De acordo com o seu Manoel, o morador mais velho do quilombo Ilha de Séo Vicente,
a comunidade ndo é vista pelo Estado, seja na esfera municipal, estadual e tdo pouco na
federal.

A comunidade, ela é...eu acho, assim, uma coisa diferente, porque aqui nés nunca
tivemos nada de direito, sabe? De algumas coisas, nunca solicitaram para nds, sabe?
E direito, assim, de nos ter alguma coisa de bom, assim, nunca. O que saiu para nés
foram alguns projetos que o Jorlando nos ajudou. E eu aqui foi minha valenca, o
Jorlando, eu entrei num projeto ai de criacdo de galinha e ai foi...me serviu muito,

serviu muito esse projeto dele, mas em outros projetos aqui... Pelo governo nunca
teve ndo... (MANOEL, 05/11/22).

Seguindo, portanto, a condicdo que o seu Manoel expressa sobre a situacdo de
caréncia de politicas publicas em que a comunidade se encontra, é possivel perceber a
auséncia do Estado. Sua fala revela um abandono a comunidade, que ndo parte de uma
condicdo presente, mas de anos a fio, e de uma luta sem pausa por melhores condi¢cbes de

vida, e pelo que parece fadado a desesperanca em ver alguma melhoria, que poderia prover a
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vida no territério, mas que se encontra em situacdo de descaso, pelo fato do Estado nédo estar
presente na comunidade.

E justamente em funcdo dessas auséncias na comunidade que se inviabiliza a
permanéncia dos quilombolas no territorio. Essa inexisténcia de politicas publicas ndo esta
restrita apenas a questdo da educacdo, mas na saude, assisténcia de fomento a producdo, ao
saneamento basico, e ao desenvolvimento econdmico.

Diante disto, a entrevista com a lider Ana, certifica essa ndo presenca da comunidade
na agendo do poder publico, ao mencionar que

Sabe? Esse amparo ele é muito negligente. Entdo, assim, ai acaba que a comunidade
ela fica ao léu... Eu sinto muita falta, inclusive, eu fiz uma reunido, hd um tempo
atrds, com o secretario de salde e, na verdade, eu acho que ele ndo era bem o
secretario, era um...enfim, ele é ligado ao secretario da salude aqui de Araguatins,
né? E eu falei para ele que eu sinto essa falta. Tanto na educagdo quanto na salde,

porque, assim, eu vejo que nessas reunides, a gente tem que ter elas internas da
comunidade, mas a gente precisa também ter esse amparo. (ANA, 03/11/22).

A questdo posta parte da ndo existéncia da comunidade perante o Estado que,
enquanto entidade, independente da sua esfera, deve atender aos anseios das classes populares
e viabilizar alternativas que contemple as comunidades tradicionais quilombolas. Mesmo
porque sdo marcadas por uma condicdo social de desigualdade extrema. Fortemente marcadas
pelo preconceito e desumanamente atravessada pelo racismo.

Somado a isso, Catarina, outra lider e presidente da associacdo da comunidade, narra
situacOes frustrantes nas quais os quilombolas vivenciam em funcédo da falta de assisténcia do
governo. Segundo ela, ter uma escola e um posto de salde seria um alento para a comunidade.
No entanto, ver um direito ja adquirido ser extinto da rotina e necessidade da comunidade lhes
causa transtorno e tristeza.

Sim, a escola e um posto de salde, né? Porque até que...agora ndo, porque antes a
gente tinha um agente de salde s6 para a gente, tiraram. Tiraram, porque a gente é
um agente de salde atendia nés aqui na comunidade e atendia 0os que moram na
cidade. Entdo, a gente tinha prioridade, né? E hoje a gente ndo tem. Ai a mesma
daqui e a mesma de la e ai, 0s que moram aqui, vdo para o Cespe, ndo so la da
comunidade. Ai atende no dia da zona rural. E a gente que vai... Quando eles

querem fazer alguma palestra, ai eles vém para ca... Falando que esta fazendo o
servigo dentro da comunidade. (CATARINA, 05/11/22).

Terem acesso aos cuidados bésicos de satde é o reconhecimento de sua existéncia.
N&o dispor de um atendimento de salde diferenciado para a comunidade € dificultar sua
permanéncia no territdrio e possibilitar a fuga para os grandes centros, os distanciando de sua

vivéncia, contribuindo para a fragilidade de sua identidade quilombola.
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Dispor de um profissional da salde para atender os quilombolas na ilha é salvaguardar
o direito de viverem no territdrio, cultivando seus saberes e fazeres, baseados em suas
vivéncias, alicercados por sua ancestralidade. Isso possibilitara que usufruam dos cuidados do
sistema de saude existente no municipio, ora ofertado pelo estado ou pelo governo federal.

Cercear esse direito e tanto outros aos remanescentes é consentir que a comunidade
permaneca no campo da ndo existéncia, & luz do Estado. E reprimi-los. E ndo garantir o
direito de cidaddo. E fortalecer o apagamento de sua identidade. E fragiliza-los e condiciona-
los a um estado de paralisia em lutar pela causa, por sua existéncia de quilombola, dizimando
preconceitos e rompendo com o racismo.

Enquanto o Estado ndo possibilitar caminhos para que as comunidades tradicionais
quilombolas sejam vistas como parte integrante da nossa sociedade, e a educacdo € o meio
mais acurado para essa incumbéncia, eles continuaréo a ser alvos de descaso e preconceito,
como conta Catarina (2022), ao levar seu filho em um atendimento médico.

Quando eu fui no SESP* com o meu menino, com o Vitor pequeno, que ele era
branquinho, consultar ele, né? Ai a o médico pegou e falou assim, “olha, quando
vocé chegar explica tudinho para a méezinha dele direitinho”, ai eu falei, “ndo,
doutor, eu sou a mie dele”. Ai ele ficou sem graga, né? Mas eu vi que ele falou foi
pela cor. Néo foi, porque ai ele falou assim “ah, achei vocé tdo nova”. Nao foi. Foi
pela cor. Eu tinha vinte e um anos. E ai foi desse jeito que ele fez e ai ele ficou sem
graca, mas ele foi o preconceito, porque ele era branco, né? Branco ndo, ele era bem

clarinho e eu era bem negra. Ai eu falei “ele ndo tem pai, sera? Ndo tem outra
familia, outros descendentes?” (CATARINA, 03/11/2022).

O racismo visivelmente vivenciado por Catarina atravessa a populagéo negra — ndo em
sua individualidade, mas na sua coletividade, e se aprofunda ainda mais por serem
quilombolas. Porque a histdria desse pais ndo contempla a contribuicdo dos escravizados e
seus descendentes na sua construgdo historica, social, cultural, econémica, na preservacao
ambiental, no desenvolvimento tecnoldgico e tampouco na producao intelectual. A histéria do
negro é contada pelo branco. E ai existe toda uma interpretacdo daquilo que ele (branco) quer
contar.

A ndo valorizagdo da populagdo negra a coloca na condigdo de subalternidade;
certamente 0 médico interpretou que a criancga estava aos cuidados de uma baba e ndo da mae.
Por conta dessa negligéncia histérica com a falta de valorizacdo do povo negro, perpetuada no
Brasil ha séculos, impedindo-os de serem vistos como ocupantes de espacos de poder, ou

mesmo como progenitora de filhos de cor ndo negra.

4 Servigo Especial de Satde Publica
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Posicionar a educacdo como a redentora de todos os embates sofridos e ainda
persistentes, com a populacdo negra, ndo € a Unica vereda a ser percorrida, mas sem ddvida é
a mais promissora, e passivel de mudanca na postura da sociedade. Dado que a Lei 10.639/03
reposiciona 0 negro no campo da educacdo, aconselhando as unidades escolares a
experimentarem e vivenciarem uma educacao antirracista.

Embora os efeitos da lei ndo tenham alcangado sua proeza de obrigatoriedade, suas
aspirac0es j& entraram em debandada, apesar de 0 povo negro ainda esta enraizado nas marcas
de inferiorizacéo e rejeicdo, como aponta Catarina (05/11/2022) ao revelar o que o filho passa
ao se identificar como quilombola na escola: “O Vitor mesmo quando ele, 1& na escola, falou
gue é quilombola, todo mundo ficou sorrindo dele. Ficou sorrindo 0s meninos, né? Fazendo
chacota dele. Ai ali ele j& fica reprimido, né? Néo é facil. Porque tem o preconceito”.

Ter a sua condicdo de existir como um instrumento que os coloca em um nivel de
inferioridade, a ponto de ser motivo de galhofa, atravessa profundamente os remanescentes de
quilombo. Imagine quando essa situagdo ocorre com uma crianca ou adolescente da
comunidade. Isso os dilacera. Isso é desumano. E o apice do preconceito e conduz esses
jovens a esconderem sua identidade de quilombola, fragilizando ainda mais as aspiracfes
coletivas que demanda a comunidade.

Catarina relata que seu filho se manifestou durante uma aula em que a professora
falava sobre quilombo, e foi repreendido pela professora.

Foi 0 meu menor, o cacula. Ele falou: “tia, eu sou quilombola”. [E ela repreendeu
dizendo] “menino, fica quieto ai, tu ndo sabe nem o que é quilombola”. [Entdo ele
retrucou] “pois eu sei sim, porque eu sou quilombola”. Ai ficou naquilo, naquela
teima, né? Ai depois, eu trabalhava na cantina, ai ela falou assim “Catarina, o Igor
estava falando que ¢ quilombola”. Eu falei “E €?”. [Entdo ela respondeu] “Hum.
Néo, fala sério”. Eu falei “E, nés somos da comunidade quilombola ali”. [E ela

respondeu surpreendida] “Oh, mulher, ¢ ele falando, porque estava estudando”.
(CATARINA, 05/11/2022).

Na época, Catarina trabalhava na cantina de uma escola particular em Araguatins.
Hoje ela é professora auxiliar na mesma escola, por incentivo de Fatima Barros, para que ela
cursasse pedagogia. E assim ela fez, e estd finalizando o curso na pretensdo de se tornar
professora titular na educacéo infantil.

Essa acdo da professora em censurar a crianga vem da falta de conhecimento da
existéncia do quilombo em Araguatins, sugerindo impossibilidade de ter ali entre os seus
alunos ao menos um de origem quilombola. Além de ser uma atitude danosa para a crianga
que, diante das circunstancias de constrangimento, ira omitir sua identidade de quilombola,

porque foi reprimida ate pela professora, que teoricamente deveria acolher e ndo descriminar.
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Isso diz muito sobre a condicdo de ndo existéncia dos alunos provenientes da
comunidade remanescente de quilombo Ilha de Sdo Vicente nos espacos escolares, seja da
rede publica, ou da rede privada. A invisibilidade é uma realidade no campo educacional no
municipio.

Seu Antdnio (05/11/2022) traz um relato um tanto preocupante sobre a percepcao que
alguns alunos tém sobre a condicdo de ser quilombola:

Os alunos da EAC® vieram para ca e achavam que os povos daqui comia gente, ai
desceu tudo com medo, esse povo ai é descendente escravo, ndo é povo comedor de

gente? Comedor de gente. Descia ai achando que todo mundo aqui é canibal. Desceu
do barco agarrado na m&o um do outro ai.

Um estudo da histdria e cultura da Africa e afro-brasileira apurado seria 0 embate das
praticas racistas e preconceituosas ainda tinhosas nas escolas. Sua difusdo abre margem a um
debate que mire na existéncia do povo negro em terras brasileiras.

O estudo da historia da Africa e afro-brasileira, como determina a lei, requer um
compromisso das instituicGes educacionais para gerenciar com responsabilidade as
orientacOes para a temética das relacfes étnico-raciais, com ag¢des que viabilizem a ascensao
das comunidades quilombolas, como sujeitos de direitos, constituintes da sociedade brasileira.
Eles ndo podem permanecer & margem da sociedade. E preciso uma atencio e acolhimento
para 0s remanescentes de quilombo. E o Estado tem sua parcela de responsabilidade para
esse reposicionamento.

As pautas de luta da comunidade remanescente de quilombo Ilha de S&o Vicente séo
muitas, “aqui na comunidade ndo tem nenhuma benfeitoria do governo, a gente solicita, mas
ndo vem nada”, como aponta seu Manoel (05/11/2022). Essas auséncias sdo descritas por eles,
como desabafo, desejo de que a comunidade seja amparada e a esperanga que 0S move para
ndo desistirem e verem as futuras geragdes valer-se, como eles dizem, de uma vida melhor no
territorio.

As caréncias apontadas por eles dificultam sua morada na ilha. Muitos migraram para
0 municipio de Araguatins. Outros mudam para outras cidades, estados e mesmo paises, na
pretensdo de proporcionar melhores condicGes de vida para a familia.

A comunidade foi reconhecida em 2010 como remanescente de quilombo. Mesmo
assim, continua no aguardo da titulacdo da posse da terra através do INCRA. Desde entdo as
conquistas foram poucas. Apenas a energia elétrica, através de muita luta promovida por

Fatima Barros. As dez familias que permanecem na comunidade s&o privadas do acesso a

5 Escola Arte de Crescer
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politicas publicas como saneamento basico, escola, posto de saude, regularizacdo fundiaria,
entre outras. E, diante dessas auséncias, convivem com situac@es de abandono e descaso.
A lider Catarina aponta a suscetibilidade em que os alunos da comunidade estdo

sujeitos as dificuldades que precisam enfrentar para terem acesso a escola.
Aqui ndo tem escola. Primeiramente, tinha que ter uma atencéo especial pra eles 1a
na cidade, né? Porque la eles ndo estdo dentro da terra deles, eles se sentem
oprimidos. Eles se sentem. A gente fala que ndo, que a gente ndo se sente, a gente
se sente sim. Que a gente tem aquele medo dentro da gente, pelo que a gente vive,
né? Ai a gente ja tem aquele medo. Eu acho que eles tinham que ter... acolher mais.
E ter um acolhimento que eles ndo tém desde o transporte daqui mesmo. De pegar
eles e deixar na escola, porque é um direito nosso. Da ilha até o cais, ai de 14 eles
seguem a pé. Quatro anos, a menor tem quatro anos. Pela preocupagéo das criangas,
ai sempre a mae questiona, que tem medo, né? Tipo, de acidente, até no trajeto da
beira do rio para escola...\Vai com os outros jovem, os adolescentes que vdo. Ai
deixa eles. Ai, agora, como esta mais dificil, porque ficou mais distante e os menino
estuda, tipo, no Denise...0 que estuda no Denise ainda da pra levar. Mas o que
estuda no Ledbnidas ja ndo é. O que estuda no Osvaldo, né? Ai, ficou dividido,
porque a gente ndo é tudo uma faixa etaria para estudar tudo numa escola s6. Eles
queriam que estudasse tudo numa escola s6, mas ndo tem como. Principalmente,
agora que foi dividido, né? Que o municipio ficou s6 com a educacdo infantil, né,
isso? (CATARINA, 05/11/2022).

O trajeto até a escola é perigoso para os alunos quilombolas. A travessia do rio causa
aflicdo. Por mais que néo seja um trajeto longo, em torno de vinte a trinta minutos, as aguas
tém pontos que causam apreensdo nos estudantes. De acordo com os lideres, tem que saber
navegar no rio. S6 quem tem habilidade e experiéncia, que conhece 0 rio, consegue navegar
com seguranga.

Durante a travessia, tem um local que eles chamam de “travessdo” — é uma passagem
no rio cheio de pedra, que exige do navegador o conhecimento para passar no canal. S6 por
meio deste canal € possivel trafegar com seguranga.

Uma outra causa que inquieta os pais que ficam na ilha no aguardo dos filhos € o
percurso da beira rio até as escolas. Como 0s pais ndo estdo presentes, os adolescentes, que
sdo os maiores, ficam com a responsabilidade de deixar e buscar os menores, no retorno para
a ilha. Segundo Catarina (2022), eles tinham acesso ao 6nibus escolar, que os buscavam e
deixavam na beira rio. Infelizmente isso foi retirado sem nenhum comunicado da SEMED
para a comunidade, que simplesmente suspendeu a disponibilidade do transporte escolar para
0s estudantes da ilha.

A inexisténcia de escola no territorio submete as criancas e os jovens em idade escolar
a um fator de vulnerabilidade amplo, pois impossibilita a difusdo da historia, cultura, dos

saberes e fazeres da comunidade. Os langcam a um conhecimento que pouco contempla a sua
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existéncia quilombola, que superficialmente contempla a historicidade da Africa e afro-
brasileira.

A Educacéo Escolar Quilombola que deveria ser vivenciada por eles ndo acontece no
territorio em funcdo da ndo existéncia de escola. A educacgdo que eles tém acesso na cidade
ndo mira profundamente sua histdria e cultura, como um reposicionamento de sua presencga no
ambiente escolar e na sociedade.

As agruras que os alunos da comunidade enfrentam diariamente para acessarem a
educacdo formal mostram a resisténcia que eles precisam ter para frequentarem as escolas na
cidade. Todos os empecilhos do trajeto da ilha até a escola, desde a travessia de barco, até as
margens do rio Araguaia. Depois 0 percurso a pé, das margens do rio até a escola, sendo que
esse deslocamento a pé corresponde a quilémetros de distdncia, que as criangas e 0s
adolescentes precisam percorrer para chegar a escola, Ihes provocam pouco estimulo para se
dedicarem ao com estudo eficacia que se espera de um estudante.

Apesar disso, toda essa situacdo é ato de resisténcia, mas é também condicdo de
exclusdo. Eles precisam acordar mais cedo do que as criangas da cidade. Muitas vezes ndo se
alimentam em casa antes de sair, tendo a Unica refeicdo na escola; um lanche que ocorre entre
as nove e as dez horas, no periodo matutino, e entre as quinze e dezesseis horas no periodo
vespertino. S8 muitas desproporcdes a que eles estdo subjugados para terem um bom
desempenho escolar.

A professora Beatriz (17/10/2022) comenta sobre o baixo rendimento dos alunos da
comunidade, quando ela relata que eles tém muita dificuldade para ler, escrever, desenvolver
calculos e falar corretamente. O baixo rendimento escolar dos alunos da ilha esta vinculado a
dificuldade de acesso a escola e, ao acessarem, se deparam com os efeitos de uma alimentacao
insuficiente, pois durante todo o periodo em que estdo longe de casa, s tém acesso a uma
unica refeicdo, frustrando a possibilidade de se manterem atentos ao que esta sendo proposto
pelo professor, langcando-0s a margem no sistema educacional.

A invisibilidade das criancas e jovens da comunidade remanescente de quilombo Ilha
de Sdo Vicente nas instituicdes escolares comeca pela matricula. De acordo com a lideranca
da comunidade Catarina, ndo ha no formulario da matricula a opcao de informar que seus
filhos sdo quilombolas:

Todos estudam, mas sé que..quando eu fui matricular eles, que eu cheguei na
escola, eu falei que era para colocar como quilombolas. Eles falaram que néo tinha,
porque eu nao tenho opcdo, né? SO tem indigena...quando eu fui matricular ele em

dois mil e quatorze. Ai eu fui, “ndo, ndo tem, s6 tem indigena, pardo, preto”, né? E
ai, na época, eu também nem tinha o conhecimento tanto assim, a gente sempre
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colocava pardo. A cor do filho é parda. Ai, quando eu comecei, né? Ai a Fatima
COMegou a conversar com a gente, amadurecer a ideia, né? Como € que era, que eu
ndo entendia, ai, ela pegou e falou que “ndo, a gente € negro, a nossa identidade ¢
negra”, ai eu passei, né? A falar “ndo, ele ndo ¢ pardo ndo, ele ¢ negro”, eu falei
“ndo, ele é negro”, porque sempre eles questionavam né? Porque quando via a
fotinha, né?... Nao, “mas ¢é pardo”, eu falei “ndo, ele é negro, porque pardo é alemédo
com brasileiro”, ai tudo bem...Nunca tinha, né? Esse campo, assim, ai eu também
ndo questionei mais, porque a gente fica com vergonha. Eu mesmo fico, a gente fica
reprimida, né? Quando um fala mais, ai a gente deixa quieto. Agora... Eles ja
mais...reconhece, né? N&o tem o campo...a gente fala mais que é da cor negra, ai fica
como negra. Eles falaram que ia mudar, mas ndo mudou, eu acho que vai mudar
agora depois desse Censo. (CATARINA 05/11/2022)

Todos esses fatores apresentados pelos lideres da comunidade expressam uma
estrutura que ndo possibilita a emancipacdo das comunidades quilombolas. A luta dos
movimentos sociais, em especial do movimento quilombola, que ndo é exclusivamente pelo
acesso a terra, mas é também pela educacdo, porque eles entendem que a alforria da
populacdo negra, ainda ndo aconteceu plenamente, ja que, até o presente momento Sao
impedidos do acesso a direitos basicos, que é o de existir, firmados pela sua identidade de
descendentes de escravizados, que contribuiram com a formacéo desse pais.

O que estd em evidéncia € uma violacdo de direitos aos povos tradicionais. Eles
precisam fortalecer sua identidade nas unidades escolares e por meio dela ter acesso a
politicas publicas que possam lhes garantir o conhecimento sobre sua origem. A consolidacéo
de sua identidade por meio de sua luta pode e deve garantir que as pautas da comunidade
sejam atendidas em toda sua completude. Mas, como ja dissemos, a luta deve ser uma
constante e para isto a Educacdo comprometida com essa transformacéo deve ser pautada no
conhecimento de suas raizes historicas que perpassam e ultrapassam o livro didatico.

Valendo-se da mesma inquietacdo posta pela lideranca quilombola, a assessora da
diversidade da rede estadual de ensino, professora Sandra, sustenta essa questdo sobre a

invisibilidade dos alunos da comunidade nas escolas, ao narrar que:

O Censo nacional, ele ndo tem a aba diversidade, que é onde nés podemos incluir,
por exemplo, os nossos alunos quilombola. Entdo, n6s ndo temos essa opgao de
incluir os nossos estudantes quilombola 1& na aba do Censo que era uma luta da...
falo em memdria da Fatima Barros em que 0s nossos alunos, nossos estudantes
quilombolas pudessem ser incluidos ai no Censo, porque esses alunos, eles
aparecem la no ensino superior. Entdo, nds temos ensino eh...educagdo infantil,
ensino fundamental, um e dois, médio, esses alunos ndo aparecem. Quando é que
eles surgem? La no ensino superior e ai a gente sabe 0 que que acontece, né? Eles
ficam fora, em sua maioria, fora do processo. Porque n6s nao...se ndo é incluido,
como que vai ser colocado politicas publicas, como que ele vai ser incluido nas
politicas publicas, né? Para estudantes quilombola? Entéo, o Censo Escolar ndo tem
essa aba em que a gente possa colocar os estudantes que sdo quilombolas.
(SANDRA, 17/01/2023).
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Os alunos quilombolas ndo serem informados no Censo Escolar impede que eles sejam
percebidos pelo Estado, e enfraquece a possibilidade de terem acesso a politicas publicas que
os validem como quilombolas. Além de ndo contribuir para o desvencilhamento do
preconceito e do racismo vigorosamente presente por serem quilombolas, dentro e fora da
escola.

A questdo de os alunos da comunidade ndo constarem no Censo Escolar ndo esta
correlacionada a auséncia de um campo que os identifigue como quilombolas nesse
instrumento de coleta de dados, pois esse campo ja existe, 0 que ocorre é que as secretarias
das unidades escolares s6 podem informar no Censo Escolar quando o pai comunica no ato
matricula que seu filho é quilombola, como isso em sua grande maioria ndo ocorre, nao é
possivel a escola indica-lo como quilombola no Censo Escolar.

O censo escolar da educacdo basica é realizado anualmente pelo Inep, em regime de
colaboracdo entre a Unido, estados, Distrito Federal e municipios, conforme rege o
Decreto no 6.425/2008. O censo tem carater declaratério e é obrigatério para todos
o0s estabelecimentos publicos ou privados. A data de referéncia para coleta de dados
é a Ultima quarta-feira de maio. As informacdes prestadas agrupam-se nas seguintes
categorias: i) matriculas; ii) professores; iii) estabelecimentos; e iv) turmas. Desde o

Censo Escolar de 2004, é possivel identificar algumas questfes diretamente
relacionadas a comunidades quilombolas. (SILVA, 2015, p. 13).

A vista disso, o Estado direciona uma atencdo aos estudantes quilombolas, que, no
entanto, € uma estrutura que requer o envolvimento de institui¢ces de diferentes instancias do
governo. Nesse processo burocratico, uma dessas instancias esta falhando, inviabilizando a
concretude da existéncia desses alunos nas escolas. Essa € uma questdo séria que necessita ser
corrigida com urgéncia.

Atentem que h& alguns fatores que fundamentam a inexisténcia da identidade dos
alunos quilombolas na escola, e isso se inicia no ato da matricula, quando 0s seus
responsaveis nao solicitam essa identificacdo. Seja por ndo saberem sobre os direitos que eles
tém, ao identificarem os filhos como quilombolas, como mencionou a lider Catarina, mas
também pela questdo de os servidores das secretarias escolares ndo serem orientados a
fazerem esse questionamento quando vao efetuar a matricula dos alunos.

Fazer essa identificacdo ndo resolve todas as caréncias educacionais a qual os alunos
quilombolas estdo submetidos no ambiente escolar, mas significa prover a sua condicdo de
existir, dada a sua ancestralidade, rompendo com todo os estereétipos adjetivados aos
cidaddos originarios dos quilombos. O ato de inscrever-se como quilombola nas instituicGes
escolares ndo se resume apenas a uma marcagdo, mas a possivel emancipagdo de um povo a

tempos mantido a margem, no campo de direitos enquanto cidaddo vivente desse pais.
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Contudo, essa presenca invisivel dos alunos como quilombolas impossibilita a garantia
de direitos e cessa a possibilidade de emancipacdo da comunidade no campo educacional.
Diante disso, a assessora da diversidade da rede estadual, Sandra, revela a desatencdo das
escolas, ao ndo informar a identificacdo étnica dos alunos.

Outra situacdo que eh...que nds colocamos, nds temos 0 SGE®, né? Que é nosso
Sistema de Gerenciamento Escolar. No sistema de gerenciamento, nés temos a
opcdo de colocar se o aluno é quilombola, qual é a etnia, se ele é indigena, nos
temos essa opc¢do, mas o que que nds observamos? Né? Isso ja no...eu observei no
meado de agosto para ca? Que, infelizmente, as nossas escolas ndo estdo informando
que 0s nossos estudantes sdo quilombola. Entdo, para todos os efeitos, eles ndo estéo
la. Ai 0 que que acontece? Para esse ano, nés estamos...inclusive, ja organizei, nos ja
organizamos a diversidade, fala “n6s”, mas s6 tem eu na pasta, quando eu falo “nés”
é porque a diretoria sentou para isso. N6s organizamos um questionario para que as
escolas possam fazer, para a gente fazer esse mapeamento para ver onde estdo 0s
nossos estudantes quilombola e o que que eh...e as escolas para ela atualizar o SGE
informando de onde é esse estudante, se ele é quilombola, se ele é ribeirinho, se ele
é... qual é a etnia desse estudante, se ele é dos povos indigenas. Entdo, noés
organizamos direitinho esse questionario, estamos s6 esperando o inicio do ano

letivo para gente soltar esse questionario para que essas escolas possam responder.
(SANDRA, 17/01/2023).

Nesse contexto, o desafio é orientar as escolas tanto da rede municipal, quanto
estadual, a adotarem no seu processo de matricula. A inser¢do do campo indicativo da etnia a
que pertence o0s estudantes, no caso das escolas da rede municipal, que ainda ndo tem, e com
relacdo a rede estadual, instruir os profissionais das secretarias das escolas a langarem esse
questionamento para os responsaveis pelos alunos, no ato da matricula.

Convem mencionar que os profissionais que atuam nas secretarias escolares tambem
precisam de formacdo para atender pais e responsaveis, no sentido de disponibilizar um
atendimento afetivo, e ndo gerar fala ou situacGes de constrangimento, que sugira preconceito
ou racismo. Acolher para que eles ndo se sintam reprimidos ao identificarem os filhos como
descendentes de quilombolas.

Deste modo, o Censo Escolar ja possibilita os alunos a se identificarem como
quilombolas ha alguns anos. No entanto, somente em 2022 o Censo demogréafico se dedicou a
recensear esse grupo €tnico na populacdo brasileira. Dada sua importancia, a CONAQ
realizou uma campanha incentivando as comunidades a participarem da coleta de dados

referente ao seu quilombo.

6 Sistema de Gerenciamento Escolar
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Figura 21 - Card sobre a inclusdo das comunidades quilombolas no Censo/2022

® ONU 337
MULHERES EJ

Fonte: http://conag.org.br/noticias/censo-2022-ibge-ja-recenseou-386-750-quilombolas/. Acessado em,
21/01/2023.

A figura 21 exibe um Card informativo sobre a insercdo da contagem da populacéo
quilombola no Censo Demografico de 2022. Sendo essa uma conquista do movimento
quilombola e da CONAQ junto ao governo federal.

A contagem da populagdo quilombola é importante para tirar essas comunidades da
invisibilidade frente ao Estado. Essa conquista da luta do Movimento Quilombola permitira
que elas sejam contempladas com politicas publicas no campo da salde, educacdo e do
desenvolvimento econdmico.

Os lideres da comunidade remanescente de quilombo Ilha de Sdo Vicente sabem da
importancia de serem incluidos no recenciamento do Censo, sendo que ja era uma luta da

CONAQ para adquirir essa pretensa, e podemos observar isso por meio de suas falas:

Eu fui, eu fui la no postinho para colocar na minha ficha la como quilombola, pois
n&o colocaram ndo. (ANTONIO, 05/11/2022)

Entdo, eu estou entendendo que tudo vai depender do Censo agora... Entéo, depois
que sair esse Censo... Em dois mil e vinte e trés é que vem o campo... Entdo, até
entdo, infelizmente, a gente... Somos invisiveis. (CATARINA, 05/11/2022)

A relevancia do Censo demografico ao incluir os quilombolas para que possam
identificar sua etnia e 0 nome de sua comunidade é mais do que uma representacéo estatistica,
é mirar um futuro que possa conduzir a sua vivencia a uma outra realidade, é esperangar,
firme na luta, podendo conseguir seus direitos, sem ter a sua identidade como um quesito de

exclusdo, mas por meio dela ser valorizados na sua historia, cultura e ancestralidade.


http://conaq.org.br/noticias/censo-2022-ibge-ja-recenseou-386-750-quilombolas/
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Esse reconhecimento da caminhos a visibilidade das comunidades e fortalece a causa
quilombola, e os reconhece como um povo de direitos, como qualquer outra etnia, pontuados
em sua individualidade, mas sempre na busca do bem viver da coletividade.

Portanto, j& se tem instrumentos institucionais e legais que visibilizem os estudantes
da comunidade. O que precisa ser pontuado € a maneira de conduzir a obtencdo dessas
informagdes, porque esses dados sdo importantes para intensificar as agOes da pauta
quilombola, em requerer junto ao Estado a defesa de seus direitos & uma educacdo que 0s
contemple também no ambiente escolar.

E, na tentativa de uma proximidade com a Educacdo Escolar Quilombola, no que
concerne a Resolugdo n° 8 especificamente, como os professores envolvidos na pesquisa, tem
gerenciado o estudo sobre as comunidades tradicionais quilombolas e os langado nas aulas de
geografia, em especial referente a comunidade remanescente de quilombo Ilha de S&o
Vicente?

Conforme a professora Beatriz (17/10/22) nos conta: “ja li um pouco sobre, mas
admito que ndo me aprofundei na leitura, mas sei que é importante que a escola seja inclusiva
mediante essa legislacdo”. Se houvesse um direcionamento das instituicdes que orientam as
escolas, certamente a professora poderia contribuir com esse estudo e possivelmente com a
retratacdo mais efetiva sobre a historia e cultura da comunidade remanescente de quilombo
Ilha de Sdo Vicente durante suas aulas de geografia.

A professora Carolina (18/10/22) transmite que:

Com relagdo a Resolugdo n°8/12, na escola ndo tem direcionamento nenhum. Mas, é
relevante levar para a sala de aula os direcionamentos dessa resolugdo durante o ano

todo e incluir acdes no PPP sobre, pois, a escola sO se atenta para essa tematica no
20 de novembro.

A néo existéncia do estudo da historicidade e da cultura da comunidade em questdo
nas escolas locais invalida a luta do movimento quilombola, que agrega em sua agenda a
questdo educacional, por acreditar que ela é capaz de promover meios de superacdo do
racismo e inclusdo do seu povo na sociedade brasileira.

Ainda sobre a descricdo da professora Carolina, é possivel perceber a falta de
periodicidade no estudo relativo a comunidades tradicionais quilombolas, restringindo-se
apenas ao 20 de novembro. Isso ndo gera uma constancia na dissipacdo desse conhecimento,
moderando um saber, que exige profusa pesquisa, e que é de extrema relevancia, tanto para os
alunos quilombolas, quanto para os ndo quilombolas, para que eles compreendam a

participacdo historica que se mantem constante, da populacdo negra na formacéo desse pais.
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Segundo a professora Laura, ha um direcionamento para essa abordagem na escola em

que trabalha, ao afirmar que:

E reafirmar algo que seria obrigatdrio! Por exemplo, esse Projeto Reintegrador tem
como produto final a producdo de um minidocumentério sobre a comunidade
remanescente de quilombo Ilha de Sdo Vicente, com uma visita na comunidade, na
intengdo de ouvir os moradores da comunidade para que se possa evidenciar como a
comunidade esta ap6s a morte da lideranca Fatima Barros, que tornou visivel e deu
voz a comunidade. (LAURA, 25/10/22).

Essa acdo é valorosa, e tem grandes possibilidades de tirar a comunidade desse apagéo
ao qual ainda esta condicionada no sistema educacional do estado. Isso permitird que a
comunidade adentre a escola, podendo tomar maiores proporgdes, suscitando a ampla
viabilidade de reflex&o sobre sua presenca no municipio, no qual ainda nao lhe proporcionou
a sua importancia e protagonismo de sua existéncia.

O professor Fabio (19/10/22) afirma ndo ter um direcionamento sobre a resolugdo em
questdo: “Eu ja vi sobre ela ja...s6 que na escola mesmo a gente ndo trata ela, assim, ndo
especifica, ela é bem trabalhada de uma forma geral”. Posicionar o estudo sobre as
comunidades tradicionais quilombolas no campo da generalizacdo € pouco expressivo, e tem-
se 0 risco de ndo tratar a historia e cultura das comunidades locais plenamente, induzindo os
alunos a interpretarem que todo quilombo ¢é igual, e isso ndo valida as suas especificidades,
ainda que o embate para a sua existéncia seja comum.

A singularidade, até certa medida, € valida, pois, ao nos referenciarmos as
comunidades tradicionais quilombolas locais. E colocar em evidéncia a sua particularidade
diante da grandeza cultural e histérica, do grande nimero de comunidades quilombolas
existentes no Brasil, focando na sua realidade. E possibilitar a comunidade local conhecer a
peculiaridade dos quilombos existentes no municipio, e os lancar a compreensdo das
vivéncias, da dimensdo da representatividade desses povos na construcdo da sociedade
brasileira.

Permitir que a comunidade araguatinense perceba a presenca do quilombo, e que eles
sejam capazes de compreender que essa presenca estd para muito além de ser um lugar
exclusivo de refugio, mas de manter as suas origens africanas em seu territorio. E possibilitar
aos futuros descendentes africanos, em solo brasileiro, a possibilidade de manter viva a sua
heranga, através da dissipagdo dos seus saberes e fazeres com o reconhecimento e valorizacdo

de seus antepassados.
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Diante desse contexto de invisibilidade, as narrativas das representantes da DRE e da
SEMED intensificam esse apagamento do estudo das relagdes étnico-raciais, em destaque
para as comunidades tradicionais quilombolas.

Consoante com a professora Luiza, assessora de humanas da DRE, existe pouco
direcionamento para o estudo sobre as comunidades tradicionais quilombolas no Ensino
Fundamental Il, no ensino de geografia. Ao ser questionada referente a aplicabilidade da
Resolugdo n°® 8/12 nas escolas, ela ndo quis comentar, porque, segundo ela, esse € um
direcionamento da pasta de diversidade.

Portanto, a professora Sandra, assessora da diversidade da DRE, traz a seguinte
afirmacéo:

.... Contudo, e ai eu volto a dizer, nés ndo temos educagdo quilombola, escola
quilombola aqui, nés ndo temos aqui. Entdo, vendo essa necessidade de que nds ndo
temos escola quilombola, mas nés temos quilombolas, porque nos temos treze
familias remanescentes do Quilombo llha de S&o Vicente. Entdo, sdo treze familias.
[...] Inclusive, a SEDUC é...eu questionei a SEDUC, né? Recentemente, em relagdo
a isso. Eu falei “olha, n6s temos quilombolas, nos temos a Ilha de Sdo Vicente em
Araguatins e nds precisamos de escola quilombola aqui”. Entdo, eles disseram,
“fagam mapeamento para ver 0 que que vocés tém de estudantes e veja se alguma
escola tem uma demanda alta de estudantes que a gente vé a possibilidade de

transformar essa escola em escola quilombola, mas dentro do territério ndo tem
como fazer”. Uma escola dentro do territorio. (SANDRA, 17/01/2023).

Essa contrapartida que a SEDUC faz para a condi¢do de existir educacdo escolar
quilombola de fato ndo contempla a legislacdo. Pois o que determina a Resolucao n° 8/12 nao
se dedica exclusivamente as escolas no territorio quilombo, mas a escolas que atendam alunos
guilombolas, sendo essa a questdo das escolas em analise.

Entdo, essa condicdo de se ter educacdo quilombola na percep¢do do Estado sO
ocorrera quando esses alunos constarem no Censo Escolar, quando eles forem numeros — s6 a
presenca da comunidade nédo é fator bastante para conduzir uma educacdo que contemple sua
relevancia no municipio.

Essa é uma reflexdo ja posta, e que se profusa na fala da assessora de diversidade
Sandra, quando ela diz:

Ai 0 que que eles disseram? Eles disseram que o nosso quilombo as pessoas ndo
moram l4. Entdo, se ndo mora um I, vai atender quem dentro do nosso quilombo. E
ai o que que eu respondi para eles? Eu penso, eu disse isso para eles, né? Com essas
palavras, “eu penso que tem que ser questionado ndo é se tem pessoas morando
dentro do quilombo O que tem que ser questionado é se a SEDUC esta cumprindo a
lei da resolugdo zero oito”. E isso que precisa ser questionado. E a SEDUC cumprir
essa lei. Noés tivemos uma... Porque nds ndo..porque ndés ndo tivemos um
direcionamento para EJA, n6s ndo tivemos um direcionamento para a educacao

prisional, para educacdo do campo e, muito menos, para a educacdo quilombola.
Entdo o que que nds...a gente se sente sozinho, né? A gente se sente sozinho, mas
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eu, enquanto entusiasta da educacdo, e eu, enquanto uma pessoa que defendo a
educacdo publica e educacdo de qualidade e eu sou esperangosa, eu acredito que,
através das nossas acles, mesmo que pontuais, a gente faz a diferenca dentro da
educacdo e nos, enquanto professores, nés temos feito um trabalho brilhante para o
cumprimento da lei dez mil. Falta muita coisa? Falta. Mas nos temos feito muitos
trabalhos que sdo voltados para que as nossas escolas possam cumprir a lei dez mil.
(SANDRA, 17/01/2023).

E esse embate que os professores devem fazer, independe da sua fungio: questionar as
instituicbes que gerenciam a educacgdo, seja da rede estadual ou municipal de ensino, a
proporcionar condigfes para que todas as existéncias presentes dentro das escolas sejam
contempladas com um curriculo pluricultural. Com formacéo para todos os profissionais da
educacdo que atenda as especificidades, que estimule os professores a desenvolverem praticas
que valorize a diversidade presente na sala de aula e material didatico exclusivo para as varias
demandas escolares.

Certamente esperancar, aqui, parte da condicdo de se colocar em acdo, e ndo de
esperar estaticamente que as coisas acontegam. Ver-se sozinha nesse embate é desanimador,
porque tem-se a sensacdo de causa perdida, mas a persisténcia deve ser instrumento de
entusiasmo Como ela mesma descreve, os professores tém feito um trabalho dentro das suas
possibilidades, das suas limitagcdes, mas tém se dedicado a ndo deixar ninguém de fora do

processo de ensino-aprendizagem.

4.4 A Educacédo Escolar Quilombola: esforcos para a sua aplicabilidade

Ja nos debrucamos no aporte legal para a garantia da Educacdo Escolar Quilombola. O
que sera posto aqui sdo evidéncias pontuadas pelos professores de geografia e das
representantes da DRE/SEDUC e SEMED/Araguatins concernentes ao estudo das
comunidades tradicionais quilombolas do estado do Tocantins — que sdo quarenta e cinco
certificadas pela Fundacdo Cultural Palmares — e, nesse contexto geral, voltar-nos para a
especificidade do quilombo Ilha de Sdo Vicente.

Segundo a professora Beatriz, a sua abordagem para as comunidades tradicionais nao
ocorre de maneira ampla, e menciona a seguinte situacao:

... Sempre que possivel trabalho com assuntos relacionados aos negros, inclusive
nas turmas de 7 e 8 anos tem conteudos relacionados as comunidades tradicionais,
no 1° semestre foi possivel levar essa tematica para a sala de aula. Porém, com o
Projeto Recomegar, os conteldos direcionados as comunidades quilombolas,
deixaram de fazer parte da nova versdo de contetido a serem estudados em sala de
aula. Nas turmas de 9° estou trabalhando o continente africano, e irei inserir as

comunidades tradicionais, a lei 10.639/03 e também abordar nessas turmas a
Resolugdo n° 8 (Beatriz, 17/10/22).
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O Projeto Recomecar, de acordo com os professores da rede estadual de ensino, é um
direcionamento proposto pela SEDUC-TO para garantir que os alunos, durante o ano letivo de
2022, tenham acesso aos contetdos que ndo puderam ser repassados, ou que o aprendizado
ndo tenha sido significativo no periodo da pandemia.

A percepcdo da professora Carla quando trabalha contetdos relacionados ao
quilombo:

Ah, é, para mim, é uma area muito...muito...abrangente e ela é muito interessante,
porque quando vocé comecga a trabalhar a questdo da escraviddo, da luta pela
liberdade, eu ja trabalhei com meus alunos la no segundo bimestre. Com perguntas,
interagindo, respondendo, dando a opinido deles e a gente vé& que hoje, assim, eles se
sensibilizam, € tudo, assim, a ...minha turma eu ndo tenho problema de questdo de
discriminacéo, de bullying, porque o colega tem a cor diferente, ndo tem, tem vérios
alunos que tem, que sdo da minha cor, sdo negros, sdo negros, entendeu? Entdo, eu
ndo vejo essa questao de discriminacdo porque, como a gente trabalha, a gente vé até
uma sensibilidade da parte dos alunos quando eles vao ouvindo e conhecendo a
histéria do Brasil, como iniciou. Foi uma das melhores aulas que eu achei que eu ja
tinha trabalhado foi a questdo da educacdo do quilombo, da histéria da escravidéo,
que os negros lutavam pela sua liberdade, porque eles iam, juntavam, se uniam,
formavam os quilombos, entendeu? E se protegiam, cuidavam...entdo, assim, hoje

eu vejo isso, para mim, € uma das melhores aulas que eu ja ministrei foi essa questao
da historia da escravidédo e da educacdo quilombola. (CARLA, 26/10/22).

Ainda que a professora Carla tenha formacdo em letras, foi possivel ver o brilho nos
seus olhos e o entusiasmo ao relatar o quanto gosta e é importante ministrar as aulas de
geografia, e que viu positivamente o envolvimento dos alunos diante desse estudo sobre a
populacéo negra.

Embora tenha deixado evidenciar pouco conhecimento referente a simbologia dos
quilombos, seu encantamento, pouco presenciado nos demais professores que participaram da
pesquisa, foi distinto. Se isso é suficiente para um ensino/aprendizagem promissor, nao se
pode afirmar, mas faz uma ampla diferenca na proximidade entre professor e aluno. Eles
alcancam o afeto, e certamente diante desse distanciamento provocado pela pandemia, o afeto
é um instrumento de alicerce entre o saber e o0 desejo de conhecer mais.

Para a professora Carolina, trabalhar essa temética € muito importante e necessario:

... eu trabalho essa tematica de maneira transversal, e sem nenhum apoio, o que
torna esse conhecimento pouco aprofundado no ambiente escolar. E importante
levar essa tematica para dentro da sala de aula, pois percebo que os alunos néao
sabem o que significa quilombolas, inclusive, os alunos da comunidade quilombola

Ilha de Sdo Vicente ndo se sentem como quilombola, eles tém dificuldades em se
identificar como remanescente de quilombo. (CAROLINA, 18/10/22).

Vejamos que a fragilidade dessa tematica € uma realidade, e como aponta a professora,

abordar esse assunto seria importante, no sentido de direcionar os alunos da comunidade
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remanescente de quilombo Ilha de Sdo Vicente no construto da sua identidade quilombola,
algo que, segundo a professora, ainda esta por ser construido.

A comunidade araguatinense precisa ter o conhecimento da existéncia da comunidade
remanescente de quilombo Ilha de S&o Vicente e, sem divida, a educagdo é o melhor
caminho. Mas para que isso ocorra, é preciso que a comunidade adentre 0s espacos escolares,
periodicamente, e ndo apenas no 20 de novembro, com a¢fes pertinentes a consciéncia negra.

E relevante mencionar que o nimero de alunos da comunidade matriculados nas
escolas é impreciso, pois a autoidentificacdo como quilombola é fragilizada no ato da
matricula nas escolas. Isso se da em decorréncia de fatores como a falta de iniciativa das
instituicbes em inserir esse dado censitario; ou falta das escolas em fazerem esse
questionamento aos responsaveis dos alunos; ou mesmo por parte dos quilombolas, que ndo

informam a sua identidade ou ndo reivindicam o direito de se autodeclararem.

Tabela 2 - Namero de alunos da comunidade matriculados nas escolas pesquisadas

Escolas Quantidade de alunos da comunidade quilombola
Ilha de S&o Vicente
Escola Estadual Aldinar Gongalves Duarte 0
Colégio Estadual Osvaldo Franco 1
Colégio Estadual Lebnidas Gongalves Duarte 7
Escola Municipal de Tempo Integral Prof? Nair 4
Duarte

Fonte: Trabalho de campo (2022) Organizagdo: BORGES, G. P. C.
Ao pesquisarmos junto as secretarias das referidas escolas, a Unica escola que

informou que ndo tem aluno da comunidade foi a Escola Estadual Aldinar Gongalves de
Carvalho. No entanto, no dia da culminancia do projeto sobre a consciéncia negra, a aluna que
fez a mediacdo do evento se identificou como sobrinha de Fatima Barros.

Apos o evento, a aluna nos comunicou que, no ato da matricula, a sua mée nédo
informou que ela € descendente de quilombola. Ela mencionou também que tem mais um
aluno da comunidade que estuda na referida escola. Na nossa conversa, a aluna nos falou que
utiliza o sobrenome “Barros”, mas nédo foi registrada assim. Ela mencionar ter se queixado
com a mae, pois queria ter o mesmo sobrenome de sua tia.

De acordo com esses dados da tabela 02, o nimero de estudantes quilombolas,
independente de morarem na ilha ou na cidade, € minimo para requerer uma escola no
territorio, dadas as pretensdes legais. Mas, como a assessora de diversidade ja pontuou, o que
precisa ser levado em consideracdo pela SEDUC néo é o numero de alunos da comunidade
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presentes nas escolas da rede estadual, para converter uma dessas escolas em escola
quilombola, mas, sim, fazer cumprir a Resolucdo n° 8/12, para as escolas que atendem alunos
da comunidade. Ainda que esse numero seja reduzido, eles estdo presentes nesses ambientes
escolares, e precisam ser visibilizados.

Outro aspecto a ser debatido aqui é o curriculo. E importante mencionar que a rede
estadual de ensino conta com Diretorias Regionais de Ensino/DRE, sendo 13 no estado do
Tocantins, com sede em municipios estratégicos que possam atender as demandas das escolas
em diferentes regibes do estado. O municipio de Araguatins ¢ uma das sedes da DRE
localizada no extremo norte do estado do Tocantins e da suporte a 39 escola dessa regido.

Na DRE/Araguatins, ha um setor constituido por diferentes acessorias de curriculo.
Cada area do conhecimento é agrupada e corresponde a uma acessoria diferente. Para atender
a demanda do estudo, h& duas acessorias que devem atender aos profissionais da educacao
nessa pauta, uma assessoria de ciéncias humanas e uma assessoria da diversidade. Assim,
ouvimos por meio de entrevista as professoras, Sandra responsavel pela acesséria de EJA e
Diversidade e a professora Luiza responsavel pela acessoria de Ciéncias Humanas.

A professora Sandra é formada em pedagogia e tem especializacdo em Histdria da
Africa e afro-brasileira, e é concursada, faz parte do coletivo Dandaras do Mato. A pasta de
diversidade é ampla e tem a responsabilidade de atender as demandas da EJA, Educacédo
Prisional, Educacdo do Campo e Educacdo Quilombola, no Ensino Fundamental e Ensino
Médio.

A responsavel pela assessoria de Ciéncias Humanas, a professora Luiza, ¢ formada
em geografia e tem especializagdo em supervisdo e administracdo escolar, e é concursada. O
curriculo das Ciéncias Humanas corresponde ao atendimento na &rea de historia, geografia,
sociologia, filosofia e ensino religioso, no Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Partindo da questdo curricular, a assessora Luiza mostra que ha uma grande
dificuldade dos professores em entender os preceitos da BNCC, e traz uma frustacdo em
funcdo da pandemia, mas evidencia que a SEDUC/TO implantou um projeto, “Recomegar”,
uma espécie de reformulacdo do curriculo, para minimizar os efeitos da pandemia no processo
de ensino aprendizagem nas escolas da rede estadual.

... 0 professor ndo conhece, eles acreditam ainda que é uma proposta do Estado e
ndo um documento que vem substituir, de uma certa forma, eh...outros documentos
que ja existe. Porque, é o seguinte, a BNCC, ela existe, ela é lei, acabou, ndo tem o
que se discutir, ela ja foi implementada. [...] Eh...devido a pandemia, a gente esta
trabalhando ainda com a questdo de reposi¢cdo de conhecimento, mas a gente ja

trabalha as habilidades da BNCC. Sé que a gente vai de encontro de reposigdo. A
gente nao pode esquecer que desde dois mil e vinte, é isso? Dois mil e vinte que
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comegou a pandemia, a gente houve ai uma falta de interagdo com os alunos e, com
iss0, um prejuizo para o conhecimento. E ai a gente tem que, na verdade, repor. A
gente ndo estéa recuperando o aluno. Recupera o que se perdeu. Se eles ndo tiveram,
a gente ndo estd fazendo...muito professor confunde. “Ah! O Recomegar, que € o
programa que o Tocantins trabalha, estd recuperando”. Nos ndo estamos
recuperando 0s meninos. A gente est4 colocando aquilo que deveria ter colocado
para eles no momento anterior, porque, devido & pandemia, a gente trabalhou
situacdo a distancia e cada cidade ou cada unidade escolar tem uma realidade
diferente. Entdo, por exemplo, uma escola que tem, por exemplo, de Palmas que tem
todo um recurso tecnolégico, eles conseguiram andar, mas ja uma escola localizada
na zona rural de Araguatins, vou dar um exemplo, do distrito de Natal. E totalmente
diferente, as criangas ndo sabiam o que estavam fazendo. Ento, é trabalhoso a gente
fazer esse trabalho eh...ndo é ainda o real, nds estamos ainda abstrato ainda, mas a
gente esta caminhando. Eh...se vocé me perguntar “qual o tempo? Teria uma data?”,
Falta muito tempo para a gente chegar la. (LUIZA, 24/11/2022).

O maior contratempo na implementacdo da BNCC foi a pandemia, pois todos tiveram
que rever como isso poderia ser possivel, dadas as circunstancias preocupantes de calamidade
sanitaria que o mundo estava atravessando em funcdo da COVID-19. O estado do Tocantins
demorou no retorno das aulas na modalidade remota e, quando iniciou, se deparou com a
questdo das criangas e jovens ndo terem aparelhos ou acesso a internet para participarem das
aulas e realizarem as atividades.

Certamente, essa situacdo prejudicou ainda mais o nivel de desempenho escolar dos
alunos que residem no quilombo, pois eles ja convivem com um grau de dificuldade de
aprendizagem bastante acentuado. Sem ter um acompanhamento do professor, essa
dificuldade se intensificou bem mais no periodo da pandemia.

Para minimizar esses transtornos, a SEDUC direcionou as DRE a orientar os
professores a organizarem atividades de suas respectivas disciplinas e a escola reproduzir
essas atividades e organiza-las como portfolio, para que os responsaveis dos alunos fossem
até a escola e retirassem esse conjunto de atividades para que os alunos respondessem em
casa, tendo um periodo de 15 dias para responderem e devolverem nas escolas para que, a
partir dessas atividades, os professores atribuissem uma nota diante da realizacdo das
atividades pelos aluno.

E assim ocorreu até meados de setembro de 2021, quando as aulas presenciais
retornaram. Entdo ndo foi um momento propicio para a implementacdo da BNCC, e como
mencionou a assessora de humanas, vai demorar um longo tempo para as coisas se ajustarem
na educacgdo no cendrio nacional.

A assessora de humanas, a professora Luiza, relata outra dificuldade, ainda muito
presente no corpo docente das escolas: a resisténcia ao “novo”, ja que a BNCC tem um
direcionamento totalmente diferente do qual os professores estavam acostumados para

desenvolver nas suas aulas, e ela traz essa dificuldade em sua fala:
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O professor ainda trabalha contetdo, o professor ndo desenvolve habilidade. Nao
porque ele ndo ele ndo queira, é porque ele ndo entendeu essa transformacéo.
Eh...nés, no caso, eu, né? Sou uma professora ja de vinte anos, a gente, na faculdade,
aprendeu a passar contelido e ai a gente pega esse conhecimento e segura para a
gente. Entdo, a gente quer dar o que a gente tem ali. A gente pega o livro didatico
como um documento oficial, o Alcordo, a Biblia, algo nosso e com a nova BNCC
ndo, a gente vai dar o poder para o aluno e muitos professores ficam muito
preocupados. Como dar o poder para o aluno? Como dar esse protagonismo para o
aluno? E isso, de uma certa forma, alguns professores que ja estdo chegando ali na
sua aposentadoria, que falta dez anos, cinco anos, eles ficam meio, vamos dizer
assim, com medo disso, porque dar autonomia para alguém é alguém te indagar e ai,
voceé precisa todo dia estudar. (LUIZA, 24/11/2022).

Essa situacdo colocada pela assessora de humanas abarca dificuldades que sdo reais na
rotina escolar. A implementacdo da BNCC ocasionou, de certa forma, um transtorno, porque
o0 professor estava acostumado a atuar de uma maneira totalmente focada na transmisséo de
contetido, e a BNCC conduz o professor a se basear pelas habilidades. Para quem ndo tem o
habito, torna-se um infortnio. E preciso um tempo para que professor e o aluno se adaptem
aos preceitos desse novo curriculo.

A BNCC sugere que a escola abra caminhos para que o aluno seja de fato o
protagonista no processo de ensino/aprendizagem. Mas, como aponta a assessora de humanas,
o professor tem dificuldade para absorver, interpretar e aplicar essa demanda da base
nacional. Essa transformacdo ndo serd imediata; levara tempo para que isso ocorra. No
entanto, para atender a essa demanda, o caminho é ofertar formacGes aos professores para a
implementagdo da BNCC nas escolas. Certamente assim a caminhada seja mais leve, e os
resultados sejam vistos a curto prazo.

Ao ser indagada sobre os encaminhamentos que a assessoria de Ciéncias Humanas
dedica para orientar os professores ao estudo da historicidade afro-brasileira, como a Lei
10.639/03 sugere, a professora Luiza fala o seguinte:

Olha, primeira coisa é a gente ter um encontro eh...primeira coisa, tem que constar
no PPP, o PPP é o documento da identidade da escola. Tem que constar. Dois, ela
ndo pode ser s6 um momento pautado, ou seja, ela ndo é uma culminancia. Aquela
culminancia, ela tem que ser desenhada la no inicio, porque tem habilidades. Entao,
ndo me venha ver...eu sempre falo para os meninos, eles ficam tudo louco, “ndo me
venha com festa de Gltima hora, inventar de pintar menino ndo. Tem todo um
desenho, aluno precisa de conceito”. Entdo, assim, tem muito professor ainda que
ndo, que ndo é maldade dele. Ele ndo tem ainda esse caminhar pedagdgico, essa
leitura. Entdo, a gente tem que...permitir o professor nas formagdes continuadas se
tiver, né? A gente ndo sabe como vai ficar, porque a Covid esta voltando, 0 povo ja
esta comecando a usar mascara, se a gente ndo sabe qual desenho que o mundo esta
fazendo para a gente, mas essa formagédo continuada tem que voltar e para o povo de
humanas a lei dez mil trezentos e vinte e nove ja, de dois mil e oito, alterada, ela tem
que voltar para o professor entender e a prépria BNCC, porque o professor ainda

acredita que é algo inventado pelo Estado do Tocantins, infelizmente. (LUIZA,
24/11/2022).



205

A percepcdo apontada pela assessora com relacdo a dissipacdo sobre as relacdes
étnico-raciais nas escolas ressalta o que os professores ja mencionaram: a falta de formacéo
especifica. O professor precisa ter uma proximidade com essa tematica, e isso S0 seré possivel
através de pesquisa, estudo e amplo debate entre os profissionais da educacéo, que, ao que
parece, ndo estd acontecendo nas escolas em analise.

Essa pauta ndo pode ficar Unica e exclusivamente para ser debatida na semana da
consciéncia negra, ou na culminancia de projeto com apresentagdes e palestras no vinte de
novembro. Querer uma mudanca de conduta na sociedade no que se refere a quebra de
preconceito e o rompimento do racismo. E preciso uma modificacdo na postura das
instituicbes que gerenciam a educagdo desse pais. As secretarias de educagdo devem
direcionar diretrizes que de fato provoquem transformaces na sociedade, promovendo
praticas pedagdgicas que evidenciem a contribuicdo da populacdo negra no nosso pais para 0s
estudantes.

Acompanhando esses apontamentos feitos pela assessora de curriculo de humanas, a
assessora da diversidade, a professora Sandra, faz um relato sobre a questéo curricular e sobre
formacé&o para os professores.

Sim, eh...ndés ndo temos aqui, por exemplo, um departamento, né? De uma comissao,
mas nés temos um...nos temos um curriculo, né? E esse curriculo é que faz todo esse
trabalho de formacdo para os nossos professores e nos procuramos fazer essas
formagdes que ndo seja apenas no novembro, né? Porque eu, particularmente e
juntamente com o curriculo, nés entendemos que a histéria da Africa e dos africanos

e do povo quilombola, que é o povo da Africa e dos africanos, precisa ser contada o
ano inteiro... (SANDRA, 17/01/2023).

Esse curriculo que a professora menciona aqui ndo é o DCT, documento com o
conjunto de conteudos, competéncias e habilidades, produzido pela SEDUC, para que a
DRE/Araguatins direcione os professores para que o sigam como instrucdo curricular nas
escolas. O curriculo a que ela se refere sdo profissionais de areas do conhecimento distintas
que compdem a pasta de assessoria dentro da DRE para dar suporte aos professores de cada
componente curricular. E comum os professores se referirem a esses profissionais como
“assessores de curriculo”.

A funcdo dos assessores de curriculo é orientar os professores em suas respectivas
areas do conhecimento, a estimular os estudantes para o desenvolvimento de habilidades, por
meio dos contetidos dispostos no curriculo. Geralmente, essas orientagdes ocorrem por meio
de visitas desses profissionais nas escolas ou de maneira online. Entdo, eles sdo a

representacdo da SEDUC mais proxima dos professores.
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Portanto, a assessora da diversidade da DRE tem a tarefa de levar para os professores
as orientacdes que a SEDUC direciona para a pasta da diversidade. E assim, ela assevera:
Entdo, nas nossas escolas, nds temos ai o curriculo que traga essas metas, né? Que
traca as metas, que traga as diretrizes curriculares para a educagéo eh...das relagées
étnico-raciais, que trata dos contelidos do ensino da historia da Africa e dos
africanos, que trata da histéria dos quilombolas, entdo, € o curriculo, do curriculo, a
gente senta e traca essas metas para as escolas. Entdo, n6s sabemos ai que o combate
ao racismo, ele sd acontece se nos fizermos formacgdo para os professores, né?
Especificar para os professores para que eles possam trabalhar essa questdo dentro
de sala de aula. Entdo, é dessa forma que nds organizamos, a gente traca as metas, as
diretrizes com base nas leis, né? Nas leis que nds temos, que é a LDB, que é a lei

dez mil, que é a resolugdo zero oito, a lei onze mil, com base nessas leis, a gente
traca metas e desenvolve um trabalho de formagdo.... (SANDRA, 17/01/2023).

A referéncia curricular que assessora da diversidade cita € o DCT. De acordo com ela,
ha no curriculo a possibilidade do estudo para as relacfes étnico-raciais. Um estudo que traca
caminhos, fundamentado na legislacéo, que evidencie a histdria da Africa, afro-brasileira, dos
quilombolas, e que seja capaz de romper com o racismo, através das prescricdes de conteldos,
competéncias e habilidades contidos nesse documento, em que é possivel desenvolver um
debate razoavel no ambiente escolar.

Como a assessoria da diversidade ndo é restrita ao componente curricular de geografia,
a pasta também deve direcionar e alicercar todos 0s outros componentes curriculares.
Seguindo essa ldgica, sua fala parte da narrativa de que o DCT contempla o estudo da
historicidade da Africa e afro-brasileira, porque ela tem uma percepcdo para além do ensino
de geografia. Aqui ela agrega a possibilidade de que todos os componentes curriculares
ensejem o estudo produtivo, em que, por exemplo, a geografia ndo consegue chegar, mas o
ensino de artes e histéria conseguem; e podem ser capazes de suprir 0s vazios, ainda
persistentes nesse estudo, e conduzir a uma reflex@o para as relagdes étnico-raciais que de fato
faca sentido para os alunos.

No entanto, ela pondera que isso sé serd possivel por meio de formagdo especifica
para os professores.

“Ah, professora, esse trabalho de formacdo é um trabalho de formagdo bom?”. Nio.
Ele tem falhas, muitas falhas. Por exemplo, eu nunca recebi uma formacdo.
Nenhuma. Nem meia formagao eu nunca recebi e eu s6 posso repassar aquilo que eu
sei, né? Entdo, eu procuro fazer esse trabalho junto as escolas, fazendo reunido,
fazendo orientacgdes, analisando o projeto politico pedagdgico da escola, dizendo da
importancia do cumprimento dessa lei. Entdo, eu procuro, juntamente com humanas,
juntamente com o curriculo, fazer com que a lei seja colocada em pratica. Mas, volto
a dizer, n6s ndo temos formacdes eh...via Seduc. Agora a diretoria traca as nossas

metas e as nossas diretrizes para que a escola ndo fique desassistida. (SANDRA,
17/01/2023).
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Quando ela traz a fala de que ndo tem formacdo por meio da SEDUC, mas que a
diretoria faz encaminhamentos para ndo deixar as escolas desamparadas, nos faz refletir sobre
as limitagcbes do professor. Ndo ter um respaldo que legitime uma rede de apoio aos
profissionais da educacdo, principalmente aos professores, para a difusdo do estudo da
histéria da Africa e afro-brasileira, coloca essa tematica no contexto do apagamento das
contribuicbes que povo negro tem dedicado a esse pais.

A conjuntura educacional que se apresenta no cenéario estadual coloca em evidéncia a
insuficiéncia do que estd sendo proposto para os professores da rede estadual de ensino no
Tocantins, a0 menos nas escolas em analise, no que se refere a indisponibilidade de formacéo
continuada, a indisponibilidade de material didatico especifico e a constru¢cdo pouco
expressiva de uma estrutura curricular dedicada a uma abordagem para as relagdes étnico-
raciais, com énfase para as comunidades tradicionais quilombolas, que seja efetiva, que possa
ser experimentada pela sociedade, especialmente pela populacao negra.

Essa investigacdo parte da anélise da aplicabilidade do estudo sobre as comunidades
tradicionais quilombolas, a partir do estudo das relacdes étnico raciais no ambito estadual e
municipal, colocando em evidencias 0s aspectos mencionados anteriormente. Até aqui
apresentamos o cenario desses aspectos em ambito estadual.

No contexto da rede municipal de ensino, a situacdo é um pouco mais critica, pois na
Secretaria Municipal de Educagédo de Araguatins (SEMED) nédo tem uma pasta que trate com
exclusividade sobre a temética. Diante dessa auséncia, a professora Marta, que ocupa o cargo
de coordenadora de supervisdo escolar, se disp6s a participar da entrevista. Segundo a
coordenadora de supervisdo, essa funcdo trabalha diretamente com a equipe de supervisores
que acompanham o trabalho pedag6gico de toda a rede. Quem fica nessa coordenacao tem o
um papel de ouvir o grupo, promover politicas com o grupo e levar até a secretaria. Porque
nem sempre ela pode estar nas discussdes.

A coordenadora Marta é formada em pedagogia pela UNITINS e possui trés
especializagOes. Especializacdo em gestdo, especializacdo em docéncia para 0 ensino superior
e especializagdo em supervisdo escolar. Ela é concursada na rede municipal de ensino de
Araguatins.

De acordo com a coordenadora, em 2018, quando o governo federal enviou materiais
sobre o estudo das relagBes étnico raciais para a rede municipal de ensino, houve a
distribuicdo para as escolas e, na ocasido, foram realizados debates a respeito dessa pauta.
Inclusive a SEMED criou o projeto “Conceitos aceitos sem preconceitos” para que fosse

desenvolvido nas escolas.
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Conforme assenta a coordenadora Marta, 0 projeto teve até boa aceitacdo. Seu
desenvolvimento foi bom durante os anos de 2018 e 2019. Porém, em 2020 veio a pandemia e
ndo teve como ser realizado durante esse periodo. Mas afirma que a pretensdo da SEMED é
retornar com as atividades do projeto.

Eu ndo vi rejeicdo por parte dos professores e 0 que eu vi foi da parte nossa,
enquanto secretaria, de dar continuidade a esse trabalho da forma que ele merece. Na
verdade, assim, a gente poderia ter dado...continuar dando a mesma énfase que a
gente deu em dois mil e dezoito e dois mil e dezenove. Ai, em dois mil e vinte e
dois, nés ja retornamos a dar a mesma énfase que a gente buscou. Inclusive, semana
passada a gente discutiu eh...enquanto secretaria, respondemos um questionario com
a UNDIME que ¢é a Unido dos Dirigentes do Estado do Tocantins. Olha, a gente
apontou 0 que que a gente tem feito, o que que o Governo Federal pode fazer mais,
0 que que o Governo Estadual pode estar contribuindo e a nossa ideia é, agora,

focar, dar o devido respaldo, devido a... visibilidade a essa tematica dentro das
nossas escolas. (MARTA, 3/11/2022).

A acdo da construcdo do projeto é valida, mas a coordenadora ndo mencionou em
nenhum momento a participacdo dos professores da rede municipal na sua construcdo. Pelo
contrério. Ela enfatizou que essa foi uma acdo da SEMED. Projetar uma a¢do para as escolas
sem ouvir as partes envolvidas nesse processo €, sem duvidas, uma falha. N&o sensibilizara os
alunos e certamente ndo contribuira com mudancas efetivas na sociedade.

Ainda que as pretensdes da SEMED tenham sido as melhores na construcdo desse
projeto, privar os professores da sua producdo impossibilita que eles adquiram e ampliem seus
conhecimentos sobre a historia e cultura da Africa e afro-brasileira. Mesmo porque o projeto
ja foi pronto para as escolas, s6 para os professores executarem. Isso inviabiliza o
envolvimento dos docentes com a pesquisa com o debate que poderia ter sido gerado com
equipe escolar para a construcdo e execugédo do projeto.

O estudo para as relacdes étnico-raciais deve ser pautado através da pesquisa. Quando
os envolvidos ndo desenvolvem a pesquisa, ndo gera o debate. E por sua vez ndo produz
reflexdo. N&o provoca resultados que possam ser experenciados na escola, tampouco na
sociedade.

Prosseguindo nesse direcionamento sobre dar voz aos que fazem parte do processo de
ensino aprendizagem, e que sdo 0s que deveriam ser 0s maiores beneficiados — a populacdo
negra, os quilombolas, porque essa discussdo é de interesse desse grupo social — a
coordenadora Marta menciona que o curriculo que as escolas da rede municipal seguem é o
mesmo da rede estadual de ensino.

Nos, enquanto rede municipal, nds ndo criamos o curriculo préprio do municipio de

Araguatins. Com a BNCC, houve o prazo para todos 0s municipios estudarem e se
adequarem. NOs, a secretaria, ndo se sentiu preparada e ndo contratou, igual alguns
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municipios, empresas para dar esse subsidio. Entdo, assim, o que que a gente fez? A
gente, enquanto o Conselho Municipal, nés homologamos o DCT, que é o
documento curricular do Tocantins e é esse que serve de referéncia para rede hoje,
para o trabalho da rede. (MARTA, 3/11/2022).

Diante disso, o curriculo ndo foi construido com a participacdo da comunidade
quilombola Ilha de Séo Vicente. N&o ter a participacdo da comunidade na construcdo
curricular da rede municipal de ensino permite que a comunidade permaneca na
invisibilidade, no silenciamento.

Isso significa dizer que, no cenério educacional do municipio, a probabilidade de
inclusdo da comunidade ndo é uma realidade. A ndo inclusdo da comunidade na participacdo
da construcdo do curriculo dificulta o reconhecimento de sua existéncia. Por mais que a
equipe escolar tenha conhecimento que tem alunos da comunidade presentes nas unidades
escolares da rede, sua possibilidade de reverter sua condi¢do de invisibilidade € praticamente
nula.

E preciso um despertar das secretarias municipais e estaduais de educacdo, para a
pauta de existir e resistir das comunidades quilombolas. Essas institui¢cdes estdo mais perto
dessas comunidades. S&o elas que representam o Estado, na garantia de direitos, aos
segmentos populares. Quando esse despertar ndo ocorre, essas comunidades tém 0s seus
direitos de lutar por melhores condic6es de vida, através de politicas publicas, cerceados.

A educacdo € o caminho certeiro para que as comunidades quilombolas sejam vistas,
tanto pelo Estado quanto pela sociedade. N@o nas estatisticas, mas na condicdo humana de
existir, ao ocupar 0s espacos escolares, e para aléem deles. Essa existéncia s6 pode ser
presenca quando o estudo da historia e cultura da Africa e afro-brasileira for pauta rotineira
nas unidades escolares. Enquanto isso ndo acontecer, criangas e jovens quilombolas ainda
serdao imperceptiveis no ambiente escolar.

Portanto, um ensino de geografia reflexivo € capaz de desestruturar essa base
persistente de estereGtipos nocivos direcionados ao povo negro e a Africa e, a partir disso, ser
capaz de direcionar os estudantes a compreenderem essa diversidade pulsante em nosso pais,
e que nenhuma delas é mais importante do que a outra a ponto de subjugar umas em
supremacia de outra.

Isto posto, a pretensdo dessa andlise visa descortinar nas escolas pesquisadas 0s
caminhos tecidos a partir do ensino de geografia para a concretizacdo de uma Educacdo
Escolar Quilombola que faga sentido para a comunidade remanescente de quilombo Ilha de
Sdo Vicente, fundamentada na Resolugdo N° 8/12. E ainda considerando um estudo que vise a

questdo étnico racial, como aponta a Lei 10.639/03. A agregacao desses preceitos serve como
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argumentos potentes de superacdo do racismo e reparacdo de séculos de invisibilidade da
populacdo negra na sociedade brasileira.

Neste interim, vé-se uma caminhada em curso. Em uma fase, até entéo, introdutoria.
Ainda que a Lei 10.639/03 ja tenha completado seus vinte anos de implementacao desde o seu
natalicio, o seu percurso se mostra fragil nas escolas em analise, mas nao inexistente, porque
aqui ndo podemos desconsiderar os esfor¢os dos professores diante de todas as auséncias
pautadas. Eles insistem e resistem em meio a uma caminhada solitaria na transmissao desse
conhecimento que, por falta de instrugcdo formativa, também é limitado.

Desde a implementacdo legal para a obrigatoriedade do estudo das relacbes étnico-
raciais e suas serventias para o trancar das comunidades tradicionais quilombolas no ambiente
escolar, pode-se constatar que o ensino de geografia pouco tem tratado dessas abordagens
neste campo de pesquisa.

S&do muitas demandas que enredam o ensino de geografia de maneira acanhada, neste
estudo. As auséncias apresentadas tornam mais ténue o envolvimento do professor de
geografia a se enveredar nessa teméatica. Com isso, a educacdo antirracista que poderia ser
guiada por meio desse componente curricular fica cada vez mais morosa e de dificil alcance.

Para a comunidade remanescente de quilombo Ilha de Sdo Vicente, a proeza de ser
existéncia para o Estado e a comunidade local parte sempre de um maior esforco. Porque a
sua identidade ainda esta marcada por estere6tipos que os condicionam a uma figura de atores
que tensiona o sistema, que agquebranta a ordem social, e isso em uma sociedade em que ha a
hegemonia de uma cultura branca europeia, acaba sempre os deixando a margem da sociedade
brasileira.

Com esse proposito, o Ensino de Geografia, por intermédio de seus conceitos e
categorias, tem potencial de atravessamento para pautar essa tematica, e possibilitar aos
quilombolas o direito de (r)existir, em um cenario ainda imbricado de preconceito e racismo,
lutando pelo direito de contar a sua versdo da histdria na construcdo e formacdo desse pais,
como recomenda a Lei 10.639/03, e suas aspiracOes para a Resolugdo N° 8/12, que contempla
a Educacéo Escolar Quilombola como uma modalidade de ensino, para a exaltacdo da cultura

negra, desejosa para ver seu elenco entrar no cenario educacional desse pais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Partindo da Educacdo Escolar Quilombola, sua relevancia e normatizacdo a nivel
nacional, a Lei 10.639/03 e a Resolucdo n° 08/12/, estd amparada. No entanto, sua
implementacdo foi parca, no cenario municipal e estadual das escolas pesquisadas, pois 0
investimento em recursos materiais e humanos ndo foram o suficiente para a transformacéo
necessaria que exigem as demandas em questao.

As orientagdes das secretarias municipal e estadual que direcionam as escolas
analisadas séo insuficientes para a aplicabilidade dessa politica publica de maneira efetiva,
pois ha muitas lacunas para a sua execucao, que precisam ser sanadas, dependendo de
esforcos mais efetivos do poder publico local (municipal e estadual), além de intensa
mobilizacdo social para a sua concretizagao.

Com relagdo ao Ensino de Geografia, € observavel sua fragilidade na conducdo do
estudo das relagcbes étnico-raciais, e direcionamentos para as CRQ’s. Mesmo com todos 0s
esforcos e dedicacdo dos professores, eles conseguem avancar muito pouco no didlogo dos
contetdos de geografia com as exigéncias de uma educacdo antirracista, que sdo direcionados
para essa abordagem, pois se deparam costumeiramente com as auséncias que estdo para além
das suas possiblidades em desenvolverem um trabalho efetivo que gere a reflexdo e
corporifique praticas que rompam com 0 racismo e com 0 preconceito no ambiente escolar,
apontando para uma mudanca de postura na sociedade.

Portanto, a exiguidade apresentada parte da soma de auséncias evidenciadas e tecidas
ao longo do texto para a efetivagdo de uma educacao que visibilize as CRQ’s encruzilhadas
pelo Ensino de Geografia. Isso se materializa mesmo diante da existéncia de dispositivos
legais, que normatizacdo a educacdo escolar voltada para os alunos quilombolas, estejam eles
acessando escolas presentes nos territorios ou fora deles. Dentre essas causas, destacam-se:
auséncia de formacdo continuada especifica para os/as professores/professoras; falta de
material didatico que contemple essa tematica; insuficiéncia de um curriculo que considere o
estudo da “Historia e cultura da Africa e afro-brasileira” ¢ das CRQ’s nas escolas em questo.

Todas essas auséncias dificultam o atravessamento de um ensino de geografia por uma
educacdo para as questOes étnico-raciais, tais quais seus dispositivos legais prescrevem,
engatilhando uma Educacdo Escolar Quilombola que transgrida o que estd posto e embale a
vivéncia das criancas e jovens da CRQ Ilha de Sdo Vicente no ambiente escolar. Tecer um
ensino de geografia que prime pelo estudo da historicidade dos afrodescendentes €, sem

duvida, (re)colocar o negro no sistema educacional e trilhar um caminho para esse segmento
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da populacdo, mirando na possibilidade de 0s negros ocuparem espacos antes inimaginaveis
para a sua existéncia.

Diante desse contexto, as propostas pedagdgicas dos professores de geografia e a
atuacdo do poder puablico municipal e estadual, referente a Educacdo Escolar Quilombola no
Ensino Fundamental 11 nas escolas publicas de Araguatins, se mostraram insuficientes, pois
provocam uma compreensdo pouco reflexiva, obstaculizando os alunos a alargarem sua
inferéncia sobre a valorizacdo da populacdo negra na construgdo historica do pais. Portanto,
essa insuficiéncia contribui para que a CRQ Ilha de Sdo Vicente permaneca na invisibilidade
no campo educacional, dizimando a possibilidade de ascensdo da comunidade no cenério
educacional local e para além dele.

E nessa toada, a compreensdo dos professores sobre o ensino de Geografia e a
realidade do quilombo Ilha de S&o Vicente, & parca, porque a rotina de trabalho escolar e a
indisponibilidade de formacdo continuada exclusiva dificultam a possibilidade de ser um
professor pesquisador. A pesquisa poderia torna-lo capaz de construir o seu acervo intelectual
sobre as questdes étnico-raciais e as CRQ’s, tornando-0 apto para desenvolver praticas
pedagdgicas no ensino de geografia que contemplem os saberes e fazeres desenvolvidos nos
quilombos herdados de sua ancestralidade, germinando na sala de aula um diélogo reflexivo
gue desperte os alunos a conhecerem e entenderem a historia e cultura das CRQ’s, a partir de
uma narrativa ndo eurocéntrica.

Em relacdo as propostas pedagogicas do professor de geografia, no que diz respeito a
Educacdo Escolar Quilombola, ainda que se mostrem limitadas, sdo capazes de provocar
tensdo no sistema educacional municipal e estadual em Araguatins -TO, evidenciando que ha
uma urgéncia do poder publico local mirar em todas as existéncias presentes no ambiente
escolar. Dentre elas, considerar alunos/as negros/as, de origem quilombola ou ndo, para que se
vejam representados nas pautas educativas deliberadas nos estabelecimentos escolares
participantes desse estudo.

Essa visibilidade que a populacéo negra reivindica no campo educacional, incluindo as
CRQ’s, ja € uma demanda que vem de uma longa jornada de lutas histéricas dos movimentos
sociais, entre eles 0 movimento negro e o movimento quilombola, inspira reparacéo. E preciso
enfatizar que essa reparacdo nao € pagamento de divida, mas o reconhecimento vital que os
afrodescendentes anseiam para os presentes e suas futuras geracfes. Isso se da diante da
condicdo de escravizagdo que 0s seus antepassados viveram, e em nome dela contribuiram
com a formacgdo desse pais. Devido a essa situacdo, a populacdo negra permanece em

profundas desigualdades sociais fruto de um processo de liberdade inacabado.
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Todavia, essas fragilidades sdo latentes face ao poder publico local que, por meio da
SEDUC e SEMED, ndo esta desenvolvendo uma politica educacional que legitime as
diretrizes vigentes sobre a Educacdo Escolar Quilombola, em conjunto com as institui¢cdes
escolares sobre sua tutela, que sejam expressivas e corporifiguem a historicidade do povo
negro para além das amarras a que foi condicionado durante séculos de escravidao.
Escravidao essa, diga-se de passagem, que perdura até os dias de hoje com nova roupagem,
atendendo a ditames contemporaneos.

Para tanto, o texto nos encaminha a reflex&o sobre o levante norteador desse estudo,
que se prop0s a desvelar as praticas pedagdgicas dos professores de geografia e a atuacdo do
poder publico municipal e estadual, referente a Educagdo Escolar Quilombola no Ensino
Fundamental Il nas escolas publicas de Araguatins - TO, em consonancia com as diretrizes
normativas para o atendimento a essa politica publica, que se revelam exiguas.

A educacdo antirracista que a Lei 10.639/03 e a Resolucdo N°08/12 recomendam € o
engajamento que os governos municipal e estadual devem efetuar, pois é evidente que a
conduta das instituicbes escolares para a abordagem das relacGes étnico-raciais ainda se
perpetua exclusivamente no 20 de novembro. Pode até ser que ocorram atividades esporadicas
entre as escolas pesquisadas durante o restante do ano letivo, mas a pauta aconselha uma
periodicidade que seja validada por toda a equipe escolar para que, de fato, o racismo velado
no ambiente escolar seja rompido.

Versa-se sobre uma conexdo ainda em curso, com varias frestas abertas, que exigem
atuacdo do poder publico e mobilizacdo social continua. Nenhum saber deve ficar excluso do
processo de ensino/aprendizagem das praticas educativas escolares. Que a luta dos quilombos
ecoe no tempo/espaco e tragam valorizacado e respeito a diversidade.
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