UFT
UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS

CAMPUS DE PORTO NACIONAL
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

KENIA MATOS DA SILVA CHAVES

EDUCANDOS E CAMPONESES: A DINAMICA DO TEMPO COMUNIDADE DOS
ESTUDANTES DA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DE PORTO NACIONAL,
TOCANTINS.

Porto Nacional — TO
Agosto/2017



KENTA MATOS DA SILVA CHAVES

EDUCANDOS E CAMPONESES: A DINAMICA DO TEMPO COMUNIDADE DOS
ESTUDANTES DA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DE PORTO NACIONAL,
TOCANTINS.

Dissertagdo apresentada ao Programa de Po6s-Graduacdo em
Geografia da Universidade Federal do Tocantins (UFT),
Campus Universitario de Porto Nacional, como requisito

parcial para a obtencdo do titulo de mestre em Geografia.

Orientador: Prof Dr. Atamis Antonio Foschiera

Linha de Pesquisa: Dinamica Geoterritorial

Porto Nacional — TO
Agosto/2017



Dados Internacionais de Catalogaciao na Publicacao (CIP)
Sistema de Bibliotecas da Universidade Federal do Tocantins

C512¢  Chaves, Kénia Matos da Silva .

Educandos e camponeses: a dindmica do Tempo Comunidade dos
estudantes da Escola Familia Agricola de Porto Nacional, Tocantins.. / Kénia
Matos da Silva Chaves. — Porto Nacional, TO, 2017.

184 f.

Dissertacdo (Mestrado Académico) - Universidade Federal do Tocantins
— Campus Universitario de Porto Nacional - Curso de Pos-Graduagédo
(Mestrado) em Geografia, 2017.

Orientador: Atamis Antonio Foschiera
1. Educagdo do Campo. 2. Tempo Comunidade.3. Pedagogia da
Alternancia. 4. Escola Familia Agricola. I. Titulo
CDD 910

TODOS OS DIREITOS RESERVADOS — A reproducao total ou parcial, de qualquer
forma ou por qualquer meio deste documento ¢ autorizado desde que citada a fonte.

A violagdo dos direitos do autor (Lein® 9.610/98) é crime estabelecido pelo artigo 184
do Codigo Penal.

FElaborado pelo sistema de geracao automatica de ficha catalogrifica da UFT com os
dados fornecidos pelo(a) autor(a).



KENIA MATOS DA SILVA CHAVES

EDUCANDOS E CAMPONESES: A DINAM’ICA DO TEMPO COMUNIDADE
DOS ESTUDANTES DA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DE PORTO
NACIONAL, TOCANTINS

Dissertagdo apresentada ao Programa de
Po6s-Graduagéo em Geografia  da
Universidade Federal do Tocantins (UFT),
Campus de Porto Nacional, como requisito
para obten¢do do titulo de Mestre em
Geografia.

Aprovada em: 28 de agosto de 2017.

BANCA EXAMINADORA

)

Prof. Dr. Atamis }Ztonio Foschiera (Orientador)
Universidade Federal Tocantins - UFT

“ é‘&/,/{;/qji:z‘i O 0 AN TSN }\U ,
]

LAY T\

Profa. Dra. Marciléia Oliveira Bispo
Universidade Federal Tocantins - UFT

\‘ }"‘ ‘ '\ N \ \ )
OO N A8 b )
Profa. Dra. Neila Nunes de Souza’
Universidade Federal Tocantins — UFT

Porto Nacional — TO
2017



Dedico este trabalho ao meu Senhor e Salvador Jesus Cristo, o dono de toda boa obra;
pois“todas as coisas foram feitas por intermédio dele, e, sem Ele nada do que foi feito se fez”
(Jodo 1:3).

A minha mée Edvan Matos da Silva, uma mulher visionaria;

Aos meus filhos Lucas Gabriel ¢ Emanuel, meus tesouros;

Ao meu rmio Kleber Matos da Silva Chaves;

A Sandro Sidnei Vargas de Cristo, meu companheiro dedicado e presente na realizagio deste
trabalho;

A EFA de Porto Nacional, bem como a todos os estudantes que passaram por esta instituicdo,

em especial as turmas de 3% e 4 sériec do Ensino Médio concluintes de 2016.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus pela vida, pela inspiracdo e pela oportunidade de concluir mais uma etapa

de formacéo.

A minha familia pelo apoio e pela compreensdo ao se privarem da minha companhia em

alguns momentos, em especial aos meus filhos Lucas Gabriel ¢ Emanuel

Ao meu companheiro Sandro Sidnei Vargas de Cristo, pelo companheirismo e auxilio na
organizagdo deste trabalho e pelas vezes que cuidou da casa e das criangas enquanto estive
ausente para cursar disciplinas, para a coleta de dados e para participar de outras atividades do

Ccurso.

A minha mie pelo apoio e pela disponibilidade de me auxiliar com meus filhos sempre que

precisei e por acreditar nos meus sonhos.
Ao meu rmio Kléber Matos da Silva Chaves, por acreditar em mim.

A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal — Capes, por financiar a pesquisa e permitir

que fosse realizada em regime de dedicacdo exclusiva.
Ao professor Atamis Antonio Foschiera, pela paciéncia durante a orientacdo da pesquisa.

Aos professores e professoras do curso graduagdo e poOs-graduacdo em Geografia da
Universidade Federal do Tocantins, em especial a minha amiga Rosane Balsan, excelente
professora que sempre acreditou que eu fosse capaz de alcancar os meus sonhos, sou grata
pelas contribuicdes desde a graduacio até aqui. A coordenadora do programa, professora
Carolina Machado Rocha Busch Pereira, pelas contribuicbes durante o projeto e a
qualificacio, pelas sugestdes de estruturagio da pesquisa e indicacdes de leitura. A professora

Marciléia Bispo de Oliveira por ter contribuido desde o projeto até a defesa, sou grata.

Ao diretor da EFA Oseias Neres Cerqueira, as coordenadoras Francislene Bezerra e Luciana
Rivas, a secretaria Kenely Cerqueira e Cicera Regina Borges, aos monitores Hugo Rivas,
Deusina Ribeiro, Paulo Henrique Moreira, Adeuma Borges, Luciana Lima, Licia Rodrigues,
Jakerlan Borges, Hermes Lopes, Luiz Ribeiro, Lucicleide de Almeida, Vera dos Santos, Elizia
Pinheiro (atual gestora), Carlos André, Luzia da Silva, Rosilene Aires; aos técnicos
agropecuarios: Oziel Cerqueira, Aldecina Ferreira, Albertina Gomes, Domingos Alves e
Edilton Gama. Enfim, a todos servidores e servidoras (Assistentes de Servicos Gerais,
cozinheiras, motorista, bibliotecarios, monitores, etc.), sou muito grata por terem me acolhido

e permitirem que eu acompanhasse as atividades desenvolvidas pela escola, aprendi muito



com vocés, sai do universo tedrico para viver as emogdes concretas ao acompanhar as préaticas

educativas da EFA de Porto Nacional, foi gratificante cada momento, cada conversa.

Aos estudantes atores desta pesquisa (3% série EMI): Neroaldo Soares de Souza, Fabrine
Américo Gama, Jansly Dias Carvalho, Hugo Rangel Dias de Carvalho, Kleudson Rodrigues
da Silva, Kélvio Guimardes Sales, Rodrigo Alves Carvalho, Thamyres Alves Ribeiro, Sarah
Julia Gomes Medrado, Tadeu Ribeiro Gama, 42 Série (EMI): Davi Maciel Nunes, Enoque
Bezerra Nunes, Ivan Miranda de Sousa, Jeovana Campos Maciel, Wanderson Lopes Gama,
Luana Teixeira Neres, Wanderson Junior Ferraz de Lima, Natanael Lira Maciel e Tallysson
Costa Reis, bem como seus familiares. Agradeco por aceitarem participar desta pesquisa, por
compartilharem comigo um pouco de suas historias de vida, suas aspiracfes e perspectivas de
futuro.

Ao estudante Neroaldo por se dispor e aceitar a empreitada de me levar as propriedades, aos

seus pais e demais familiares: Nereide Soares e seu esposo, por me acolherem em Rio Sono.

Aos Pais dos estudantes Tadeu (sr .Zeno por fazer comigo um trajeto de mais de cem
quilémetros de moto na zona rural de Rio Sono e dona Sebastiana pelas refeicdes e estadia),

Wanderson Lopes e seus pais (pela estadia em sua residéncia, agradeco pelo apoio).

A secretaria de Mestrado, na pessoa da servidora Poliana Damasceno. Ao Laboratorio de
Geoprocessamento pelo apoio na elaboracdo dos produtos cartograficos, em especial ao
coordenador professor Sandro Sidnei Vargas de Cristo e ao técnico em Geoprocessamento

Raony Pereira dos Santos.

A professora Neila Nunes de Souza pela disponibilidade de tempo e dedicacéo na correcdo do
texto, pelas valiosas contribuicdes, que mesmo em periodo de férias se empenhou em me

auxiliar, sou muito grata por tudo e por ter aceito o convite de participar da banca de defesa.

Aos meus pastores José Gomes e Zeilane Arruda pelo apoio, pelas oragdes, pela compreenséo

e cuidado.

Enfim, aos colegas de curso (turma do Mestrado em Geografia 2015), aos meus familiares e
amigos. Aos irmaos em Cristo, membros da Assembleia de Deus de Porto Nacional, pelas
oraces que muito contribuiram, pois cada palavra de animo me impulsionou rumo a esta

conquista.

Obrigada a todos e todas que direta ou indiretamente contribuiram para a realizacdo deste

trabalho.



RESUMO

A Escola Familia Agricola de Porto Nacional foi criada em 1994 por iniciativa de uma
Organizagdo N&o Governamental (ONG), a Comunidade de Salde, Desenvolvimento e
Educacdo - COMSAUDE, para atender a demanda dos filhos de agricultores do municipio de
Porto Nacional. A entidade j& realizava um trabalho de Educacdo Popular junto a
comunidade, apds ter conhecimento de um modelo de escola que permitia aos jovens
camponeses continuar residindo no campo e a0 mesmo tempo ter acesso a escolarizacdo
adequada, o Centro de Tecnologias Alternativas (CTA), vinculado a ONG, enviou quatro
colaboradores para que fossem ao Espirito Santo conhecer a experiéncia da EFA do
Movimento Educacional e Promocional do Estado do Espirito Santo (MEPES) para que
implantassem no municipio uma dessas escolas, o que se concretizou em 1994. A citada
instituicdo é o objeto de estudo da presente pesquisa, que trata especificamente do Tempo
Comunidade dos estudantes do ano de 2016. Nesta perspectiva tem como objetivo geral
analisar o desenvolvimento das atividades educativas, referentes ao Tempo Comunidade dos
estudantes do ensino médio do 3° e 4° ano do Ensino Médio Integrado - Técnico em
Agropecuaria. Como procedimentos metodoldgicos utilizou-se levantamento bibliogréfico,
aplicagdo de questiondrios, visitas as familias nas propriedades rurais, acompanhamento das
atividades educativas na EFA, analise e tabulagdo dos dados obtidos em campo e redagédo do
texto final. Entre os resultados obtidos percebe-se uma tendéncia de aumento da
desvinculagcdo dos jovens camponeses das praticas historicas que compdem a vida de suas
familias, hd& um descontentamento entre os mais velhos por verem muitos dos valores se
perderem, os jovens alegam que no campo ha poucas perspectivas de futuro e veem na cidade
possibilidades de crescimento profissional. Apesar das constatacdes que se referem
possivelmente a metade da amostra analisada, a outra parte demonstra valorizar 0 campo
como ambiente produtivo e onde pretende investir seu trabalho para ajudar os pais e por
acreditar que sua formacao técnica podera contribuir para gerar renda e melhores condicdes
de vida para sua familia. Desta forma a EFA de Porto Nacional vem contribuindo para
promover a transformacdo do campo tocantinense, pois a educagdo tem papel fundamental
neste processo, através de praticas educativas significativas para os estudantes, como € o caso
da formagdo que promove a profissionalizagdo do trabalhador rural.

Palavras-chaves: Educacdo Rural; Educacdo do Campo; Tempo Comunidade; Pedagogia da

Alternancia; Escola Familia Agricola.



ABSTRACT

The Agricultural family school of Porto Nacional was created in 1994 on the initiative of a
non-governmental organization (NGO), the Community Health, Development and Education -
COMSAUDE, to meet the demand of the children of farmers in the municipality of Porto
Nacional. The organization was already carrying out a Popular Education work with the
community, learning about a school model that allowed young peasants to continue to live in
the countryside and at the same time to have access to adequate schooling, the Center for
Alternative Technologies (CTA) To the NGO, sent four collaborators to go to Espirito Santo
to learn about the experience of the EFA of the Educational and Promotional Movement of
the State of Espirito Santo (MEPES) to implement one of these schools in the municipality,
which was completed in 1994. The aforementioned institution is the object of study of the
present research, which deals specifically with the Community Time of the students of the
year 2016. In this perspective has as general objective to analyze the development of
educational activities, concerning the Community Time of the high school students of the 3rd
and 4th year of Integrated High School - Agricultural Technician. Methodological procedures
included a bibliographic survey, questionnaires, visits to families in rural properties,
monitoring of educational activities in the EFA, analysis and tabulation of the data obtained in
the field and writing of the final text. Among the results obtained there is a trend of increasing
the untying of young peasants from the historical practices that make up the life of their
families, there is discontent among the elders because many of the values are lost, the young
people claim that in the field there are few Prospects for the future and see opportunities for
professional growth in the city. Despite the findings that possibly refer to half of the sample
analyzed, the other part demonstrates the value of the field as a productive environment and
where it intends to invest its work to help parents and to believe that their technical training
can contribute to generate income and better living conditions for your family. Inthis way the
EFA of Porto Nacional has been contributing to promote the transformation of the Tocantins'
field, since education plays a fundamental role in this process, through significant educational
practices for students, such as training that promotes the professionalization of the rural
worker.

Key-words: Field Education; Community Time; School Family Agricultural



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1: NUmero de estudantes matriculados na EFA de Porto Nacional por

000 o4 o YT TSSOSO
Grafico 2: Estudantes da EFA de Porto Nacional - 42 série por municipio....................
Grafico 3: Estudantes da EFA de Porto Nacional - 32 Série por municipio.....................

Grafico 4: Estudantes da EFA de Porto Nacional, 3%e 42 série por municipio.................
Grafico 6: Motivos para estudar na EFA de Porto Nacional.............ccccccceveveeieiicieenenne.
Grafico 7: Importancia dos estudos para 0S eStUdANEES...........cccveivereeieseereeie e e

Grafico

2
3
4
Grafico 5: Tempo de estudo na EFA de Porto Nacional (anos)..........ccccccevevevesiveivarennnnns
6
7
8: Disponibilidade de tempo para estudo no Tempo Comunidade.......................
9

Grafico 9: Descricdo Geral das Atividades do Tempo Comunidade............cccccvevvvvennne.
Gréfico 10: Veracidade dos Registros no Caderno de Acompanhamento...........c.ccccceveneee
Grafico 11: Atividades dos estudantes da EFA em conjunto na comunidade...................
Grafico 12: Atividades desenvolvidas resultantes do aprendizado na EFA Porto
INACIONAL ...ttt bbbt e et st nbe et b e eneas
Grafico 13: Inovacgdes utilizadas na propriedade resultantes da formacdo técnica da
EFA POMO NACIONAL.......cviiiiiiieiiiesseee ettt

Grafico 14: Atividades econbmicas desenvolvidas no Projeto Profissional do Jovem —

Grafico 15: Motivos para escolher a atividade do Projeto Profissional do Jovem —PPJ...
Grafico 16: Fonte das informacGes/experiéncias para atividade do Projeto Profissional
O JOVEM — PP, ittt ettt e st e e s e ta et eaneesneeneesneenreeneeas

Grafico 17: Vantagens da atividade escolhida no Projeto Profissional do Jovem — PPJ...

Grafico 18: Empecilhos para a implantacdo do Projeto Profissional do Jovem — PPJ......
Gréfico 19: Local de realizacdo do EStAgio EXErn0..........ccoceoeiiiieiiinciiisc e
Grafico 20: Estagio externo e aplicacdo na realidade dos estudantes.............ccocvvvvevvennnne
Grafico 21: Plano de Estudo e o Tema Gerador que contemplou a realidade do
BSTUTANEE. ...ttt bbb bbbttt b et bbb bR
Grafico 22: Experiéncias e reflexdes significativas sobre o Tempo Comunidade
registradas nos Cadernos da Realidade ou de Acompanhamento da Alternancia.............
Gréfico 23: Aplicacdo de técnicas e experimentos observados em visitas e viagens de
XS L1 [o OSSP TR

Grafico 24: Expectativa de futuro apds formacdo técnica na EFA de Porto Nacional......

124
126
126
127
129
131
131
132
134
135
137

138

139

140
143



Gréfico
término
Gréfico
Grafico
Gréfico
Grafico
Grafico

Grafico

25: Atuacdo profissional e formacdo superior pretendida pelos estudantes apos

dos estudos na EFA Porto NaCIonal...........cccceveieriiiiiiisieeere e 154
26: Parentesco em relacdo a0 eStudante..........ccovevereereiieinere e 155
27: Escolaridade do responsavel pelo estudante...........ccccocevvieiveieiicieccc e, 156
28: Tempo de residéncia no I0Cal (AN0S).........ccververiririiieieie e, 156
29: NUmero de pessoas que compdem a familia.............ccccccevvevieieiciiccccee, 157
30: Ocupacdes fora da propriedade..........ccceeveveiiirieeiesie e 157
31: ParticipaGio em grup0S SOCIAIS. ........ccerrerrieerieriiesiieieseesieesieseeseee e eeeseee e 158



LISTA DE QUADROS

Quadro 1: Diferencas entre os principais modelos de Centros Familiares de

Formagdo por ARErnancia — CEFFAS........ccccoiiiiiiiiiee s 88
Quadro 2: Principios da Pedagogia da ARErNaNnCia...........ccccevvvevieeeeieeiieiieevieeeene 90
Quadro 3: Os trés tempos educativos da Pedagogia da Alternancia..............c.cc...... 90
Quadro 4: Os instrumentos pedagdgicos da Pedagogia da Alternancia................... 91

Quadro 5: Organizacdo dos Centros Familiares de Formacao por Alternancia —

CEFFAS. ... et e e e e e e et e e e s et e e e e e re e e e nees 92
Quadro 6: A linha do tempo das Escolas Familias Agricolas por estados................ 97
Quadro 7: Abrangéncia das Escolas Familias Agricolas no Brasil........................... 99

Quadro 8: Atividades Pedagdgicas — Escola Familia Agricola de Porto Nacional

B A e 106
Quadro 9: POPUIaCAD RESIHENIE. ......cc.eeveirieiiieie et 118
Quadro 10: ComuNIdades RUIAIS..........ceieeieiieriieie e ses 119
Quadro 11: Matriculas nos estabelecimentos municipais por Localizacdo (2012)... 119
Quadro 12 — Estudantes matriculados na EFA de Porto Nacional em 2016............ 120
Quadro 13: Motivos de interrupGao d0oS StUADS. .......c.eevevreerreiieiriere e, 130

Quadro 14: Descricdo de momentos de estudo no Tempo Comunidade.................. 133



LISTA DE FIGURAS

Figura 1: Organograma da Escola Primaria Integral.............cccccovveviiiiieciciieneen, 39
Figura 2: Plano de EJUCAGE0 RUNAL...........ccccviiiiiiiicceeee e 40
Figura 3: Pilares dos Centros Familiares de Formacéo por Alternancia-CEFFAs............ 89
Figura 4: Sequéncia de formagdo da Pedagogia da Alternancia.............ccccoveeenee. a1
Figura 5: Entrada da Escola Familia Agricola de Porto Nacional......................... 100
Figura 6: Localizacdo da Escola Familia Agricola de Porto Nacional.................. 103
Figura 7: Matriz dos Temas Geradores..........ccccvuevverueiieieesiesieseesieesiesee e see e 107
Figura 8: Horta da Escola Familia Agricola de Porto Nacional..............c..cc........ 110
Figura 9: Suinocultura e pastagem irrigada em sistema rotacionado..................... 111
Figura 10: Equipamentos do abatedouro de aves..........ccccevvereeieseerineieseenienneens 111
Figura 11: Viveiro de mudas frutiferas e ornamentais............cccceveveciveieeieiiennnn, 112
Figura 12: Fruticultura desenvolvida na Escola Familia Agricola (A e B)........... 113
Figura 13: Bovinocutura desenvolvida na Escola Familia Agricola...................... 113

Figura 14: Mapa dos Municipios com alunos atendidos pela EFA de Porto

Nacional — Tocanting, €M 2016.............ccccvuevrverrererereeeeceeie e eeeseee e, 125
Figura 15: Mapa dos municipios com alunos da 32 e 4 séries atendidos pela

EFA de Porto Nacional, TOCantins — 2016...........cccccevevvrruererireeceeieieseseeceeiesenaes 1238
Figura 16: Galp&o de avicultura na zona rural do municipio de Rio Sono............ 140
Figura 17: Solo preparado para plantio e horta convencional na zona rural de

POIO NACIONAL........veieiviviiiieecie ettt 141
Figura 18: Plantio de mandioca e aviario de pequeno porte na zona rural de

POIO NACIONAL.........ooiviviiiiiiete ettt 141
Figura 19: Suinocultura na zona rural do municipio de Porto Nacional............... 142
Figura 20: Bovinocultura (gado leiteiro) na zona rural do municipio de Porto
INACIONAL ..ottt ettt ettt ettt ettt se st s seseens 145
Figura 21: Pastagem em sistema rotacionado na zona rural do municipio de

POIO NACIONAL ... .cveeiieiie ettt sre e anes 146

Figura 22: Aviario na zona rural do municipio de Ri0 SONO........c.ccccevvevvveiernnnee. 160



LISTA DE SIGLAS
AECOFABA — Associacdo das Escolas das Comunidades e Familias Agricolas da Bahia
AEFACOT - Associacdo das Escolas Familias Agricolas do Centro Oeste e Tocantins
AEFARO - Associacdo das Escolas Familias Agricolas de Rondénia
AES — Associacdo dos Amigos do Estado Brasileiro do Espirito Santo
AGEFA — Associacdo Gaucha Pro Escolas Familias Agricolas
AIMFR — Associacdo Internacional dos Movimentos Familiares de Formacéo Rural.
AMEFA — Associagdo Mineira das Escolas Familias Agricola
ARCAFAR — Associacdo Regional das Casas Familiares Rurais

ARCAFAR NORTE NORDESTE — Associacdo Regional das Casas Familiares Rurais do

Norte e Nordeste do Brasil

ARCAFAR PARA — Associacido das Casas Familiares Rurais do Estado do Para
ARCAFAR SUL — Associacdo Regional das Casas Familiares Rurais do Sul do Brasil
ARCAFAR SUL — Associacdo Regional das Casas Familiares Rurais do Sul do Brasil
CEEd/RS - Conselho Estadual de Educagéo do Rio Grande do Sul

CEFFAs — Centros Familiares de Formacdo por Alternancia

CFM — Casas Familiares do Mar

CFRs — Casas Familiares Rurais

CNAPJMP — Comissdo Nacional dos Assessores da Pastoral da Juventude do Meio Popular
CNPJMP — Comissdo Nacional da Pastoral da Juventude do Meio Popular

COMSAUDE - Comunidade de Satde, Desenvolvimento e Educagéo
CONACAFARB - Confederacdo Nacional das Associacdes das Casas Familiares Rurais do

Brasil

CPT — Comisséo Pastoral da Terra

CTA — Centro de Tecnologias Alternativas
ECORs — Escolas Comunitarias Rurais

ECR — Escolas Comunitarias Rurais



EFAs — Escolas Familia Agricolas

ENERA — Encontro dos Educadores e Educadoras da Reforma Agréria
FAO — Organizacdo das Nagdes Unidas para Alimentacdo e Agricultura
FUNACI — Fundacdo Padre Antonio Dante Civieri do Piaui

FUNDEB - Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica
INCRA — Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria

JAC — Juventude Agréaria Catolica

LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira

MAB — Movimento dos Atingidos por Barragens

MASTER — Movimento dos Agricultores Sem Terra do Rio Grande do Sul
MDA — Ministério do Desenvolvimento Agrario

MEPES — Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo

MFR — Maison Familiale Rurale

MST — Movimento dos trabalhadores rurais Sem Terra

RAEFAP — Rede das Associagdes Escolas Familias Agricolas do Amapéa
REFAISA — Rede das Escolas Familias Agricolas Integradas do Semiarido
SCIR — Sindicato Central de Iniciativas Rurais

SUDENE - Superintendéncia de Desenvolvimento do Nordeste

SUPRA — Superintendéncia da Reforma Agréria

TC — Tempo Comunidade

TE — Tempo Escola

UAEFAMA - Unido das Associagdes Escolas Familias Agricolas do Maranhdo
UFT — Universidade Federal do Tocantins

ULTAB — Unido de Lavradores Trabalhadores Agricolas do Brasil
UNEFAB - Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil

UNMFR — Unido Nacional das Maisons Familiales Rurales



SUMARIO

INTRODUGAO. ..ottt n sttt n s enees 16
CAPITULO 1 - DA EDUCACAO RURAL A EDUCACAO DO CAMPO................. 26
1.1 - A Educag8o RUral N0 BIaSIl...........ccccoiiiiiiiiiiiie e 29
1.2 - Breve Historico sobre a Educagdo do Campo.........cevveeereeieeiesie e 47
1.3 - A Legislacdo Brasileira e a Politica Educacional para 0 Campo...........ccccceevvevveennene 51
CAPITULO 2 - CONTEXTO EDUCATIVO E O SURGIMENTO DAS MAISONS

FAMILIALES RURALES (MFRS)NA FRANCA.......cccooeiieree e 58
2.1 — A Construcdo Teorico-conceitual da Pedagogia da Alternancia............cceceeevevvvennnns 62
2.2 - O Trabalho e a Experiéncia como Formadores na Pedagogia da Alternancia........... 73
2.3 - O Modelo Italiano no Contexto da Realidade Brasileira...........ccoccoveviiiiiiiiiniinnnnn 76
CAPITULO 3 — APEDAGOGIA DA ALTERNANCIA NOBRASIL.......cccccvvenen.. 84
3.1 - A Atuacdo e Organizacdo das Escolas Familia Agricolas no Brasil.......................... 93

3.2 - Escola Familia Agricola de Porto Nacional: Uma Alternativa de Educacdo do

(O 1 1o U PR PP 100
3.3 - Estrutura Organizacional e Metodoldgica da Escola Familia Agricola de Porto
AN Lol o] v | S SPP 107

CAPITULO 4 - DINAMICA DO TEMPO COMUNIDADE (TC) DOS
ESTUDANTES DA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA (EFA) DE PORTO
N O 1@ N A PSR 116
4.1 - OS SUJEIEOS Ta PESTUISA........veevieiiiieiie i esiee sttt e se et e et e et e ae e b e be e reeenee e 117
4.2 - Tempo Comunidade (TC) dos estudantes das 3% e 4% séries do Ensino Médio da
Escola Familia Agricola (EFA) de Porto Nacional: perspectivas dos estudantes............... 129

4.3 - Tempo Comunidade (TC) dos estudantes das 3% e 42 séries do Ensino Médio da

Escola Familia Agricola (EFA) de Porto Nacional: Perspectivas das familias................... 154
CONSIDERAC()ES FINAIS ..ot e 162
REFERENCIAS.......coooitiiiieieeieteies s 166
ANEXOS...cc e 173

APENDICES. ...c.ooooeeeeeeeeeee e e et e e e e et et et e e e ee et e et e e er e e e et e e er e e er e 179



INTRODUCAO

O modelo de desenvolvimento implementado no campo brasileiro foi e é de certa
forma excludente, no que se refere a educagdo, desde o inicio da colonizagdo
(“descobrimento™) até o inicio do século XX atendia apenas as elites, deste modo a instrucédo
era inacessivel para grande parte da populacéo.

Nos quatro primeiros séculos da colonizacdo, levando em consideracdo as
caracteristicas sociais da época: escraviddo, latifundio e produgdo extrativista /agricola
voltada para a exportacdo, havia por parte da elite dominante em relacdo a educacdo das
camadas populares certo desprezo, ja que para esta elite as atividades desenvolvidas por esses
sujeitos ndo demandavam qualificacéo.

Em relacdo ao direito a educacdo, apesar do pais ter formulado varias constituicdes
desde a sua independéncia’, so no texto constitucional de 1988 a educacéo torna-se direito dos
cidad&os e dever do Estado, no entanto, em relacdo aos sujeitos do campo este direito veio
sendo negado historicamente. Desta forma 0s camponeses permaneciam quase (ue
predestinados ao analfabetismo ou no maximo tinham acesso as séries iniciais, ficando a
margem dos processos educativos.

Partindo desta constatacdo, a presente pesquisa € resultado de inquietacdes e
guestionamentos em relacdo ao contexto educacional de descaso e abandono a que 0s sujeitos
do campo foram/séo relegados por parte do Estado, e que motivaram a conhecer a trajetoria
da educacdo ofertada aos sujeitos da zona rural, bem como buscar compreender as etapas
percorridas até chegar a concepgdo de Educacdo do Campo, desta forma foram levantadas
informacdes que perpassam distintos periodos historicos.

Assim o periodo da Republica Velha (1889-1930), apresenta um cenario de mudangas,
cabe destacar as reformas implementadas (politicas, econémicas, etc.), momento em que
passa a existir um entusiasmo pela educacdo e o fortalecimento do nacionalismo, quando a
escola passa a ter lugar privilegiado, apesar de o ser sob o ideario do liberalismo (RAMAL,
2010).

Deste modo a educacdo da populacdo rural passa a ser considerada necessaria, em
razao dos elevados indices de analfabetismo, no entanto, Silva (s/d) evidencia que a educacéao

rural surgiu condicionada pelas matrizes culturais escravistas, latifundiarias e controlada pelo

! Sete Constituicdes, uma no Império (1824) e seis na RepuUblica (1891, 1934, 1937, 1946, 1967 e 1988).

Segundo Villa (2011) pode ser acrescentada a lista a Emenda Constitucional n® 1 de 1969, tendo em vista o
nimero de alteracGes realizadas na Constituicdo de 1967.
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poder politico e econdbmico das oligarquias. Ao citar (Calazans, 1993) a autora ressalta que,
mesmo havendo iniciativas de educacdo rural ainda no século XIX, sé a partir da década de
1930 comeca a se delinear “um modelo de educagdao rural amarrado a projetos de
‘modernizagao do campo’, patrocinado por organismos de ‘cooperagdo’ norte-americana e
difindido através do sistema de assisténcia técnica e extensdo rural”. (SILVA, s/d, p.1)

Nesta orientacdo, em 1937, foi criada a Sociedade Brasileira de Educacdo Rural, com
0 intuito de expandir o ensino e preservar a cultura do homem do campo. O elevado numero
de analfabetos na area rural também foi destacado no VIII Congresso Brasileiro de Educagéo,
reforcando a preocupacdo com a educacao rural (LEITE, 1999).

Faz-se necessario destacar que, apesar das classes populares do campo brasileiro
estarem de certa forma sob o dominio das elites agrérias, 0s sujeitos comecaram a se
organizar tanto na perspectiva territorial quanto na esfera politica, a exemplo dos
trabalhadores rurais, indigenas, quilombolas e outros, que através das identidades coletivas de
organizagcbes e movimentos sociais passaram a reivindicar seus direitos junto ao poder
publico e para acessar politicas publicas que lhe permitissem viver com dignidade no campo.

Por outro lado, é mister frisar que, neste cenario de mudangas constam diversas
situacOes sociais, que envolviam aqueles que estavam a margem da sociedade, que segundo
Almeida (2004, p. 9) “abarcam uma diversidade de agrupamentos que historicamente se
contrapuseram ao modelo agrario exportador que se apoiava no monopdlio da terra, no
trabalho escravo e em outras formas de imobiliza¢do da forga de trabalho”, que vinham se
consolidando “fora dos marcos tradicionais do controle clientelistico”, sendo os mais
expressivos, os Sindicatos de Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais. Alguns desdobramentos,

cujas formas de associacdo e luta vdo além do sentido estrito de uma entidade sindical, como:

Os desdobramentos sociais dos quilombos, dos movimentos messianicos e das
formas de banditismo social que caracterizaram a resisténcia ao império das
plantations [...] na sociedade colonial ganharam forca [...] do mesmo modo que as
formas associativas e de ocupagédo que emergiram no seio das grandes propriedades
de monocultora a partir da sua desagregacdo com as crises das economias
algodoeira, agucareira e cafeeira (ALMEIDA, 2004, p.14).

Para adentrar ao universo educativo que propunha oportunizar um espaco de formacao
para os sujeitos do campo, faz se necessario reportar-se para a Franca (berco da Pedagogia da
Alternancia?), em que a realidade agraria também tinha graves problemas, Queiroz (1997)

relata que na década de 1930 as mudancas ocorridas no pais em relacdo a separacao entre

2 Método organizacional que permite que o estudante alterne os espacos de formacdo, através dos tempos
educativos de permanéncia na escola e na propriedade da familia, (uma semana na escola e outra no meio
familiar).
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Igreja e Estado além de outros fatores de ordem econdmica e social levaram ao abandono dos
camponeses, em relacdo a educa¢do. O mesmo autor (1997) evidencia o descaso por parte do
Estado (que se importava apenas com a educagdo urbana) e mesmo da Igreja (que havia
perdido a condugéo das escolas), e que ndo tinha propostas para a educagdo dos sujeitos do
meio rural, os deixou a mercé da sorte, a falta de escolas para os mais jovens era uma
preocupacéo.

Diante deste cenario, Queiroz (1997) ressalta que as alternativas postas eram: os filhos
dos camponeses deixam 0 campo e 0 meio familiar e vao estudar na cidade ou permanecem
no campo sem instrucdo. Depreende-se qudo conflituosa situagdo permeou o meio rural
francés, sendo a pequena propriedade familiar a base da realidade agraria do pais, pois 0s
agricultores contavam com trabalho dos seus jovens, além de ndo terem condigdes financeiras
de sustenta-los na cidade.

Para resolver esta situacdo, foi imprescindivel o empenho do coletivo de agricultores
que junto a um sindicato e a um movimento social cristdo discutiam acerca de suas
necessidades e aspiracGes. Tendo como referéncia o pensamento de superar/transformar esta
realidade e diante de um problema: o filho adolescente de um dos agricultores, (integrante de
um grupo social/sindicato do meio rural francés) se nega a ir a escola, assim Gimonet (2007)
relata que o pai do jovem juntamente com o paroco local, o padre Granereau, propuseram
criar uma escola onde os jovens pudessem estudar sem que abandonassem suas propriedades e
o trabalho junto a familia, e assim foi criada uma escola em que os filhos de agricultores
pudessem articular trabalho e estudo, sendo que tinham aulas em um periodo de tempo,
voltavam as suas propriedades onde auxiliavam suas familias com o trabalho cotidiano e
retornavam & escola.

A criacdo do Sindicato Central de Iniciativas Rurais (SCIR, em 1920) que tinha entre
seus objetivos “a organizacdo profissional agricola pelo sindicalismo, associacdo e
cooperacdo: a adaptacdo do ensino primario e a organizacdo eficaz do ensino pds-escolar
agricola publico e privado”, contribuiu para que fosse criada a escola francesa. O SCIR era
formado por secBes regionais, e existia uma destas em Lot-et-Garonne, em que o agricultor
Jean Peyrat era presidente e o padre Granereau (paroco da pequena cidade Sérignac
Péboudou), o secretario, onde comegou a primeira experiéncia de educacdo (em 1935) que
veio em 1937 a se tornar a Maison Familiale Rurale-MFR® (QUEIROZ, 1997, p.42).

% Ou Casa Familiar Rural (CFR) isto é, a institucionalizacdo da Pedagogia da Alternancia, que teve inicio com
uma “escola experimental” em 1935, queveio a setornar MFR dois anos depois.
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Assim foi criada a Pedagogia da Alternancia, sendo a MFR a primeira escola de
alternancia, posteriormente houve expansao dessas escolas na Franca, Italia, Africa e América
Latina. Segundo Nosella (2012, p.29) a Pedagogia da Alternancia “se refere a uma forma de
organizar o processo de ensino-aprendizagem alternando dois espacos diferenciados: a
propriedade familiar e a escola”. Significa que o estudante realiza a alternéncia de tempo e de
local de formacéo.

No Brasil a primeira experiéncia e possivelmente na América Latina ocorreu no estado
do Espirito Santo no fim da década de 1960, através de uma ONG, criada na Italia, a
Associacdo dos Amigos do Estado Brasileiro do Espirito Santo — (AES), sendo chamada
Escola Familia Agricola (EFA), com base no modelo italiano. (NOSELLA, 2012).

A partir da década de 1990, com a mobilizacdo dos movimentos sociais, 0 acesso a
educacdo das pessoas do campo passou a ser pensado levando em consideracdo as
especificidades sociais, econdmicas e politicas destes sujeitos, quanto a suas necessidades e
anseios. A proposta de criacdo de uma escola condizente com esta realidade foi um marco
para garantir alguns direitos, negados a esta populacao, depreende-se 0 quanto sdo recentes as
conquistas que vieram a favorecer os atores sociais da zona rural (LEITE,1999).

Este debate veio ganhar forca e espaco no cenario nacional ap6s a aprovacdo das
Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo (2002), que reforcou a especificidade da
educacdo no meio rural, que foi contemplada prevista na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo brasileira - LDB/1996, mas que foi direcionada e reforcada a sua importancia com
esta medida em ambito nacional. O espirito deste movimento que resultou nestas conquistas é
descrito por Molina (2006, p. 10) “A afirmagdo de que s6 ha sentido no debate sobre
Educacdo do Campo como parte de uma reflexdo maior sobre a construgdo de um Projeto de
Nacéo, popular e revolucionario, € o chdo inicial capaz de garantir o consenso dos que se
retinem em torno desta bandeira”.

Na concep¢do da Educacdo do Campo sdo construidos valores humanizantes, como
solidariedade, democracia, justica e transformacdo social, considerando o modo de vida, 0s
significados e saberes das pessoas que vivem nesta localidade, buscando valorizar suas
relacBes culturais, econdbmicas e de trabalho, que acontecem de um modo préprio. Em
contraposicdo se posiciona a Educacdo Rural, pensada a partir do urbano e utilizada para
favorecer o agronegocio, como forma de superar a cultura do camponés considerada

ultrapassada e suas técnicas arcaicas.
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A valorizagdo da Pedagogia da Alternancia no Brasil, e a implantacdo dos Centros
Familiares de Formacdo por Alternancia (CEFFAS), legitimam o discurso e concretizam o
projeto de Educacdo do Campo, pensada para promover a articulagdo entre escola e trabalho e
na formacdo integral do individuo, enquanto ser social, politico e econdmico.

A conquista da Educacdo do Campo representa um avanco para a escolarizacdo dos
sujeitos que vivem no campo, neste sentido, a Pedagogia da Alternancia consiste numa
ferramenta metodologica que possibilita a formacdo contextualizada das pessoas do campo.

Como escolas que se destacam de acordo com a proposta da Educacdo do Campo
baseadas na Pedagogia da Alternancia estdo as Escolas Familias Agricolas (EFAs) e Casas
Familiares Rurais (CFRs). Estas instituicdes representam o tipo de escola construida pela
comunidade, onde existe interacdo das mesmas com o lugar e 0s seus sujeitos, no intuito de
manter sua cultura, seus saberes e modos de producdo repassados de geragdo a geracdo, em
contraposicao a escola tradicional, que na visdo dos camponeses ndo pdde promover este tipo
de ensino contextualizado.

Na Pedagogia da Alternancia o Tempo Comunidade representa o periodo em que
aluno retorna para a comunidade junto a sua familia e/ou organizacdo social de que esteja
inserido, buscando implementar os conhecimentos obtidos no Tempo Escola e levantar novas
probleméaticas para quando regressar a escola.

Quando se referir ao campo € necessario mencionar que 0 mesmo é heterogéneo em
relacdo aos sujeitos envolvidos e que existem divergéncias tedricas ao se definir estes sujeitos,
que podem ter tanto referéncias socioecondmicas quanto produtivas, culturais, etc.

Ao se reportar a estes sujeitos ocorrem tendéncias que buscam destacar os diferentes
grupos existentes para visualizar suas especificidades (heterogeneidade), enquanto outros
buscam apresentar o que 0s mesmos tém em comum para destacar sua similaridade
(homogeneidade).

Tendo como referéncia o0s apontamentos acima, apresentam-se alguns
questionamentos, que resultam de inquietagfes pertinentes a pesquisa:

a) qual o impacto do Tempo Comunidade na formacdo dos alunos?

b) qual o impacto do Tempo Comunidade para as familias e para a comunidade em
que estdo inseridos 0s alunos?

c) qual é o papel da escola na realizagdo do Tempo Comunidade?

d) qual o papel da familia e da comunidade na formacdo do Tempo Comunidade?
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O recorte da pesquisa no que se refere a instituicdo (objeto de estudo) se deve pelo fato
da Escola Familia Agricola de Porto Nacional ser a pioneira no estado do Tocantins e por
atender atualmente estudantes de cerca de vinte municipios do Estado.

Em ambito regional a pertinéncia da pesquisa consiste no fato do Tocantins ser um
estado com caracteristicas agrarias, com a presenca de quatro EFAs, sendo uma delas
localizada no municipio de Porto Nacional. O fato de pouco se conhecer sobre as familias dos
alunos da EFA Porto Nacional e da relacdo estudantes, familias e comunidade no
desenvolvimento do Tempo Comunidade, corrobora para elencar a significAncia da pesquisa
realizada.

Objetivos da pesquisa

Objetivo Geral

Analisar o desenvolvimento das atividades educativas, referentes ao Tempo
Comunidade dos estudantes do ensino medio da EFA de Porto Nacional, (3° e 4° ano do
Ensino Médio Integrado - Técnico em Agropecuaria).

Objetivos Especificos

Conhecer os instrumentos de acompanhamento (utilizados pela EFA) do Tempo
Comunidade, assim como os efeitos das praticas educativas para o0s estudantes e camponeses;

Analisar o papel da EFA de Porto Nacional no acompanhamento do Tempo
Comunidade e das relacdes dos estudantes com a familia e comunidade;

Espacializar os municipios atendidos pela EFA com énfase aos estudantes de 3 e 4?
série (ano 2016);

Fornecer dados para subsidiar a EFA de Porto Nacional, avaliar os instrumentos do
Tempo Comunidade, quanto a eficiéncia ou a realizacdo efetiva das atividades no espaco de
formacdo familiar;

Contribuir para que a teméatica Educacdo do Campo possa ser disseminada no ambito
académico, em especial na Geografia.

Procedimentos Metodoldgicos

Para empreender a presente pesquisa, partimos da premissa metodolégica de que a
compreensdo do conceito de Educacdo de Campo deve ser a partir de sua triade estruturante:
as categorias Campo — Politica Pdblica — Educacdo, sendo requisito para compreensdo do
conceito, o trabalho, articulado entre estes termos. Justifica-se que separa-los € romper sua
materialidade de origem: a luta da classe trabalhadora do campo pelo direito de continuar

garantindo, neste territério, as condicbes para sua reproducdo social, sendo o direito a
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educacdo e ao conhecimento uma destas dimensdes (Caldart, 2008). Nesta perspectiva
analisa-se 0 Tempo Comunidade dos estudantes da EFA de Porto Nacional, levando em
consideracdo a alternancia de tempos e espacgos educativos, na familia, na escola e de volta ao
local de origem, o meio sdcio profissional e familiar.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa que segundo Minayo (2002, p. 14) “trabalha com
0 universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde
a um espaco mais profundo das relagbes, dos processos e dos fenbmenos que ndo podem ser
reduzidos & operacionalizagdo de varidveis”, nesta perspectiva norteia-se pelo materialismo
historico dialético.

Em relacdo aos Procedimentos Metodologicos propriamente ditos/escritos,
inicialmente foi realizado o levantamento bibliografico em livros, revistas cientificas,
monografias, dissertagdes, teses, bancos de dados de instituicbes de ensino, dentre outros,
para a estruturacdo da base conceitual da pesquisa.

A pesquisa bibliografica foi realizada pelas seguintes etapas: identificacéo,
localizacdo, compilacdo e fichamentos de livros, artigos, etc. Também foi realizada uma
pesquisa documental direta (andlise dos projetos politicos pedagdgicos, cadernos da
“realidade” dos estudantes, e outros.) na instituicdo de que versa esta pesquisa, a EFA de
Porto Nacional.

Foram aplicados questionarios semiestruturados contendo 25 perguntas, destas sete
foram questdes fechadas e as demais abertas, para isso fez-se necessario contemplar os
condicionantes das narrativas como o lugar, o contexto, a idade do entrevistado, a formulacéo
das perguntas, etc. No intuito de observar a realidade dos atores envolvidos, os trabalhos de
campo também foram ferramentas importantes para conhecer os modos de vida e de trabalho
dos estudantes e suas familias, bem como a comunidade e formas associativas de que
participam, registros fotograficos foram utilizados nas visitas, no que dizem respeito a
representacdo da realidade tendo carater documental da realidade dos sujeitos sociais
envolvidos na pesquisa.

Foram feitas observacdes in locus das atividades educativas da EFA de Porto Nacional
visando a melhor compreensdo e familiarizagdo com o objeto de pesquisa, posteriormente 0s
questionarios foram tabulados, os diarios de campo digitalizados, as informacgdes foram
categorizadas para elaboracéo do texto final.

Em relacdo a amostragem foram selecionados dezenove estudantes (de um total de

quarenta e trés, que representa trinta e um por cento) de 3° e 4° série concluintes (em 2016) do
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ensino médio, bem como suas familias, a cada estudante e familia foi aplicado questionario,
totalizando dezenove questionarios aos estudantes e dezenove questionarios aos Sseus
familiares. Destes estudantes foram selecionados dez, que residem no municipio de Rio Sono,
pois 0 maior percentual de estudantes que ndo residem em Porto Nacional, provém deste
municipio.

Como limitacdo da pesquisa convém mencionar as dificuldades de deslocamento, (sendo
necessario percorrer cerca de dez propriedades rurais em motocicleta, na primeira etapa da coleta
de dados, o que envolve riscos, sendo comuns quedas decorrentes de estradas arenosas) em
funcdo das mas condigdes das estradas, dificuldade de acesso, distancia entre as propriedades
rurais da zona rural tanto do municipio de Rio Sono quanto de Porto Nacional, no entanto,
somadas essas experiéncias contribuem para o amadurecimento da pesquisa e do pesquisador,
enquanto sujeito que pode contribuir para que os problemas sejam evidenciados e discutidas
solucbes, em ambito académico ou mesmo cobradas providéncias junto ao poder publico,
fazendo da pesquisa um instrumento que da voz aos sujeitos sociais nela envolvidos.

A Pesquisa de Campo no que tange a observacdo e acompanhamento das atividades
(aulas, eventos, trabalhos de campo, dias de producdo, etc.) da EFA ocorreram quinzenalmente,
iniciando-se em 2015, até o término da dissertacdo, em meados de 2017. Outra etapa consiste na
aplicagdo de questionarios que envolveu dois momentos, na escola onde os estudantes
responderam as perguntas e em outro momento ocorreram as Vvisitas as familias na propriedade
rural, onde os familiares responderam ao questionario. Esta etapa ocorreu nos meses de
novembro e dezembro de 2016 (entre 04/11/16 e 21/12/16), sendo percorridas dezenove
propriedades rurais, dez no municipio de Rio Sono, distante de Porto Nacional, cerca de 250 km
(sede do municipio) e as demais propriedades no municipio de Porto Nacional.

Por se tratar de uma pesquisa que envolve os estudantes concluintes do Ensino Médio do
curso técnico em Agropecudria, se convém atribui-la a um estudo de caso, que segundo Andrade
(2008, p.11), trata-se de:

[...] uma estratégia metodol6gica de se fazer pesquisa nas ciéncias sociais e nas ciéncias
da salde. Trata-se de uma metodologia aplicada para avaliar ou descrever situacdes
dindmicas em que o elemento humano esta presente. Busca-se apreender a totalidade de
uma situacgdo e, criativamente, descrever, compreender e interpretar a complexidade de
um caso concreto, mediante um mergulho profundo e exaustivo em um objeto
delimitado.

Segundo Gil (2002, p. 121) “nos estudos de casos se distinguem quatro fases: a)
delimitacdo da unidade caso; b) coleta de dados; c) analise e interpretacdo dos dados
coletados; e d) redagdo do relatdrio”. Desta forma o presente trabalho delimitou a unidade

caso tendo como escala macro a EFA de Porto Nacional, onde foram selecionadas as turmas
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de 32 e 42 série do Ensino Médio, sendo delimitada a amostragem (dezenove estudantes que
representam 31% do total). A coleta dos dados foi realizada na unidade escolar e na residéncia
dos estudantes, a analise dos dados foi gradativa até redacdo do texto final.

Estruturacdo da pesquisa

A pesquisa esta dividida em quatro capitulos, o primeiro traz uma contextualizacao
histérica da Educacdo Rural até a Educacdo do Campo e suas especificidades, a legislacdo
brasileira e a politica educacional para 0 campo, bem como a implementacdo da Educacdo do
Campo no processo educativo formal.

O segundo capitulo apresenta o contexto educativo e o surgimento da Pedagogia da
Alternancia, sua construcdo tedrico-conceitual, a origem das Maisons Familiales Rurales
(MFRs) na Franca, neste contexto apresenta-se o trabalho e a experiéncia como formadores na
Pedagogia da Alternancia e um breve historico da ado¢do do modelo italiano na realidade
brasileira, a saber a Escola Familia Agricola, que consiste na primeira experiéncia da P.A no
Brasil.

O capitulo trés intitulado: Escola Familia Agricola: Educacdo e Ideologia, apresenta o
objeto de pesquisa, a EFA de Porto Nacional, seu histérico, sua estrutura e proposta
educativa, bem como seu papel de propulsora do desenvolvimento rural pela préxis social,
sendo uma referéncia de Educacdo do Campo no estado do Tocantins.

No quarto capitulo discute-se a dindmica do Tempo Comunidade (TC) dos estudantes
(3% e 42 série do Ensino Médio) da EF A de Porto Nacional, tendo como foco a percepcdo dos
estudantes e das familias em relacdo as atividades educativas do Tempo Comunidade (TC).
Apresentam-se os tempos/espacos (TE) e (TC) como articuladores do principio educativo do
trabalho, e por fim os desafios e perspectivas da Educagdo do Campo na EFA de Porto

Nacional.
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A educacdo para além do capital visa uma ordem social
qualitativamente diferente. Agora ndo s6 é factivel lancar-se pelo
caminho que nos conduz a essa ordem, como o0 € também necessario
e urgente. [...] o papel da educacdo é soberano, tanto para a
elaboracéo de estratégias apropriadas e adequadas para a mudanca
qualitativa das condicbes objetivas de reproducdo da sociedade,
como para a auto mudanca consciente dos individuos chamados a
concretizar a criagdo de uma ordem social metabdlica radicalmente
diferente.

Instvan Mészaros
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CAPITULO 1- DA EDUCACAO RURAL A EDUCACAO DO CAMPO

A educagdo ¢ uma pratica humana que distingue o “modo de ser cultural dos homens
do modo natural de existir dos demais seres vivos” (SEVERINO, 1993 p.11). E, portanto,
uma pratica primitiva, ou melhor, inerente a existéncia humana. A educacdo que desde as
sociedades primitivas acontecia de forma préatica era marcada pelos rituais de iniciacdo, sendo
espontdnea e natural, baseada na oralidade e na imitacdo. Os ensinamentos eram de
responsabilidade de toda a comunidade, “em funcdo da vida e para a vida”, sendo Unica e
igual para todos. Deste modo evidencia-se que a pratica da educacao € anterior a0 pensamento
pedagdgico, sendo que o Gktimo surgiu como reflexdo sobre a pratica, como necessidade de
sistematizar e organizar a educacdo para alcancar fins e objetivos (GADOTTI, 1993, p.23).

A escola formal surgiu com o advento da divisdo social do trabalho, do Estado, da
familia e da propriedade privada, “nasceu com a hierarquizag¢ao ¢ a desigualdade econdémica
gerada por aqueles que apoderaram do excedente produzido pela comunidade primitiva”, com
isso apareceram também as “desigualdades das educacgdes”, onde existe uma para os ricos e
outra para 0s pobres, uma para os exploradores e outra para os explorados (op. cit.).

A educacdo no modo de producdo capitalista, conforme Cunha (1985), atende ao
processo de “integragdo dos individuos as estruturas de uma sociedade, com a finalidade de
manter basicamente essas estruturas”. Para Mészaros (2005), ela esteve centrada,
especialmente nos dltimos 150 anos, nos propositos de fornecer conhecimentos a maquina do
capital, em favor da expansdo do sistema capitalista, para gerar e produzir um quadro de
valores morais que validam os interesses dominantes, por meio da internalizacdo ou da
‘dominagdo estrutural’ implacavelmente imposta. Apesar das contradicdes, convém definir a
educacdo como uma pratica fundamental da existéncia historico-cultural dos homens.

Ao se referir a educacdo brasileira faz-se necessario retratar o contexto do periodo
colonial, em que a educacdo formal estava sob a responsabilidade da igreja, e era usada como
instrumento de legitimacdo da coloniza¢do, impondo a populacdo obediéncia total a Coroa
Portuguesa, sendo efetuada, principalmente pelos jesuitas, através das Missdes.

Sobre isso Raymundo (1998) explica que,

A Ordemdos Jesuitas é produto de um interesse mdtuo entre a Coroa de Portugal e 0
Papado. Ela ¢ Gtil a Igreja e ao Estado emergente. Os dois pretendem expandir o
mundo, defender as novas fronteiras, somar forcas, integrar interesses leigos e
cristdos, organizar o trabalho no Novo Mundo pela for¢ca da unidade lei-rei-fé
(RAYMUNDO, 1998, p. 43, citado por MACIEL e SHIGUNOV NETO, 2008, p.
171).
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No periodo em questdo, segundo Rosario e Silva (2004), a atuacdo da Companhia de
Jesus desempenhou um papel importante para a educacdo formal brasileira. A ordem religiosa
constituia uma das faces da Contra Reforma catdlica em resposta a Reforma Protestante que,
através da educagdo dos ‘“brancos” e dos indios, e por intermédio da acdo missionaria,
buscava converter a fé catdlica os povos das regides que estavam sendo colonizadas.

Para Maciel e Shigunov Neto (2008), a ordem religiosa tinha como principio formar
um exército de soldados da Igreja Catdlica “para combater a heresia e converter os pagaos,
apresentando caracteristicas de uma milicia”. No entanto, cabia a eles educar os grupos
sociais menos favorecidos da populacédo, realizando um trabalho de caridade. Deste modo o
“ensino jesuitico, no inicio de suas atividades, ndo era um ensino para todos e sim para uma
pequena parcela da populagdo, pois se destinava exclusivamente a ensinar os ‘ignorantes’ a
ler e escrever.” (AZEVEDO 1976, citado por MACIEL E SHIGUNOV NETO, 2008, p.172).

Assim, os jesuitas desenvolviam, aléem do trabalho educacional, as missdes, atuando
“tanto na educacdo como na catequese do indio e dos colonos”, sendo os padres jesuitas 0S
primeiros professores do Brasil. Sobre as reminiscéncias deste periodo Rosario e Silva (2004)
evidenciam que,

A influéncia da educagdo jesuitica ndo se restringiu apenas ao periodo que por aqui
se estabeleceram (1549 — 1759), ultrapassou periodos e, em todos eles encontra-se
em menor ou maior quantidade reminiscéncias dessa educacdo, ou seja, marcou
profundamente nossa educagéo, principalmente no tocante a orientacgao religiosa no
ensino brasileiro, uma vez que a politica colonizadora foiao mesmo tempo religiosa
e regalista (ROSARIO e SILVA, 2004, p.4).

Nesta perspectiva, segundo Maciel e Shigunov Neto (2008), o padre Manuel da
Nobrega e seus companheiros da Companhia de Jesus fundaram, na Bahia, em agosto de
1549, a primeira “escola de ler e escrever” brasileira, sendo transformada em 1551 no Colégio
dos Meninos de Jesus, que posteriormente recebeu o acréscimo de S&o Vicente. Sobre isso
Mattos (1958) complementa:

Em sintese, o Colégio dos Meninos de Jesus de Sdo Vicente foi a instituicdo
educacional que melhor se desenvolveu nessa fase pioneira da educacgdo no Brasil e
serviu para por em evidéncia as ricas possibilidades do primitivo plano educacional
esbocado por D. Jodo Il no Regimento de 1548 (MATTOS, 1958, p. 75 citado por
MACIEL E SHIGUNOV NETO, 2008, p.178).

Deste modo, 0s mesmos autores, evidenciam que no periodo compreendido entre sua
chegada em 1549, até sua expulsdo em 1759, pelo Marqués de Pombal, os Jesuitas foram os
responsdveis pelo ensino formal dos habitantes do Brasil, inclusive dos jovens que se

preparavam para ingressar em cursos superiores na Universidade de Coimbra.
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Apobs a expulsdo dos jesuitas, segundo Silva* (s/d), o ensino era realizado através de
disciplinas isoladas - as aulas régias. Com a Reforma Pombalina de 1759, o professorado
leigo comegou a ser introduzido no ensino. No entanto, foi com a vinda da familia real que se
proporcionou a organizagdo de uma rede escolar mais ampla, para atender as demandas
educacionais da aristocracia portuguesa e preparar quadros para novas ocupacdes técnico-
burocraticas.

O Estado assumiu pela primeira vez os encargos da educacdo e uma das medidas foi a
criagdo do subsidio literdrio, isto é, um imposto sobre géneros alimenticios destinados a
manutencé@o das escolas e pagamentos dos professores. Foram criados 0s cursos superiores de
medicina, agricultura, economia politica, quimica, botanica e academias militares. Também,
em 1823, foram criadas as primeiras escolas para meninas, sendo que em 1832 existiam
apenas 18 colégios com essa fungdo (SILVA, s/d, p.11).

No periodo Imperial (1823 — 1891) os elementos da conjuntura socioecondmica
brasileira assentavam-se, notadamente, sob “a monocultura da cana de agtcar, o latifindio e o
trabalho escravo”, no entanto, as camadas populares, compostas de indios, negros, afro
descendentes e brancos pobres, protagonizam movimentos nacionalistas e de libertacdo, como
elenca Silva (s/d, p.12): “Balaiada, Emboabas, Cabanagem, Inconfidéncia Mineira, Revolta
Pernambucana, Conjuracdo Baiana, etc.” Outros acontecimentos marcantes foram: a criacao
da Lei de Terras, em 1850 (terra como mercadoria) e a abolicdo da escravatura, em 1888.

Em relacdo a educacdo, a Constituicdo Imperial de 1824 garantia a instrucdo primaria
gratuita para os cidaddos e os escravos libertos, evidencia-se também neste periodo, a criacdo
da “Primeira Lei da Educagdo, a Lei Januario Barbosa, de 15 de outubro de 18277,
propiciando a “construcdo de escolas publicas nas vilas e povoados”. Neste contexto ocorreu,
também, a Reforma Ledncio de Carvalho, em 1879, quando foram criadas “salas para adultos
analfabetos do sexo masculino, livres ou libertos”, pela qual a educacdo popular era entendida
“como instru¢do elementar”. Assim foram criadas as “Escolas Normais em Niteroi (1835),
Par4 (1835), Bahia (1836), Ceara (1845), Sdo Paulo (1846) e Paraiba (1854)” (SILVA, s/d,
p.12).

O fim da escraviddo, por intermédio da Lei Aurea (1888), causou transformacdes no
cenario brasileiro. Com os desdobramentos socioecondmicos imbricados neste processo,
somado ao advento da Primeira Republica (1889-1930), segundo Schueler e Magaldi (2009,

* SILVA, Maria do Socorro, Educacdo do Campo e Desenvolvimento: uma relagédo construida ao longo da
histdria. Trabalho encomendado pela Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura - CONTAG,
sem data. Disponivel em: http://www.contag.org.br/imagens/f299Educacao_do_Campo_e
Desenvolvimento _Sustentavel.pdf. Acesso em: 12/04/2017.
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p.33) tem-se inicio a escolarizacdo elementar ¢ a formulagdo de ‘Ppoliticas de
institucionalizacao, disseminagdo e democratizagdo da educagdo escolar no Brasil”. Neste
contexto, a Constituicdo de 1891 consagra a descentralizagdo do ensino e, a partir de entdo, 0s
estados recebem o direito de criar instituicbes de ensino e legislar sobre a educagdo primaria.
Nesta perspectiva ocorrem Varias tentativas de reformas educacionais, “na qual a reforma de
Sampaio Doria, (no estado de Sdo Paulo) abre o ciclo de reformas estaduais que marcam a
década de 1920” (SOUZA, et al. 2015, p.19).

Na década de 1920 se inicia o “ruralismo brasileiro”, e sob o ideario da vocacgao
agricola, difunde-se a ideia de que a agricultura brasileira precisa se modernizar. Ao mesmo
tempo para outra vertente hd o entendimento de que, é pelo viés da industrializagdo que o pais
se tornara “desenvolvido”. Desta forma ha um embate que envolve também a educacao, de
um lado ha os defensores do ensino profissional, da pedagogia da civilizacdo, que se
apresenta desatrelada da alfabetizacdo, em que o trabalhador rural deveria aprender as
técnicas produtivas. Do outro, foi se delineando o chamado otimismo pedagdgico, baseado em
campanhas para vencer o analfabetismo no meio rural.

Assim, a Educacdo, segundo Dosso e Branddo (2013), “mesmo que de forma
incipiente, esteve presente em todas as constituicdes brasileiras, desde 1824, mesmo o pais
com atividades majoritariamente agrarias. Porém, “a Educagdo Rural somente em 1934
aparece contemplada na Constituicdo”. Neste sentido, houve a negagao dos sujeitos do campo

nas politicas publicas educacionais desde a colonizagdo até a década de 1930.

1.1 A Educagéo Rural no Brasil

O campo possui multiplos significados, podendo ser associado ora, as paisagens
naturais, a vida tranquila, outrora ao lugar de ignorancia e atraso. Neste sentido, 0 mundo
rural brasileiro também é constituido de praticas e representacGes, desta forma, apresenta-se, 0
termo ruralismo, que corresponde a,

um movimento politico de organizacdo e institucionalizacdo de interesses de
determinadas fragcBes da classe dominante agraria no Brasil — tanto em nivel de
sociedade civil, quanto em nivel de sociedade politica — bem como aos contetidos
discursivos produzidos e veiculados pelos agentes e agéncias que dele participaram
(MENDONGCA, 1997, p.10).

Sob o ideario do ruralismo e do contexto “de reordenacdo das diretrizes do
capitalismo” foi construida uma postura quanto a existéncia de uma crise agricola, tendo

como ponto de partida a década de 1890, o que justifica adotar o discurso ruralista que atribui
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a ciéncia o instrumento para promover a reabilitacdo agricola do pais (agricultura cientifica).
(IBID, p.69).

Diante do diagnostico de crise acerca da agricultura brasileira, apresentado na Primeira
Republica, segundo a mesma autora (lbid.,1997) foram definidas, quatro linhas de
intervencao:

1-povoamento/colonizacao;

2-educacao;

3-modernizagdo/racionalizagédo produtiva;

4-crédito/cooperativismo.

De acordo com os projetos previstos e pela visdo de que estava na educacdo, as
possibilidades de recuperacdo do homem do campo, por extensdo da agricultura, foram
estabelecidos os moldes “da disciplinarizacdo da mio de obra via ensino”. Deste modo foi se
delineando o ensino profissional agricola, em que era ministrado a populacdo tida como
ignorante,

Conhecimentos praticos a respeito do trato com a agricultura [...] a chamada
instrucdo elementar agricola [..] voltada para a construcdo de uma nova ética do
trabalho, regeneradora e disciplinadora de homens inferiores [...] a educacéo técnica
profissionalizante seria sua ténica: aprender, vendo ou fazendo, era o critério dessa
moderna pedagogia , adaptada as vicissitudes da expansdo do capitalismo mundial,
gerador de novas tecnologias agricolas em vias de difusdo (MENDONCA 1997, p.
90).

Nesta perspectiva, 0 ensino profissional agricola, empreendido pelos atores/agronomos
defensores do ruralismo brasileiro, pretendiam transformar o homem do campo brasileiro no
farmer (modelo norte americano), pela via do saber, visando produzir umagente social, isto €,
um produtor que tenha aderido a pratica educativa, “portadora de um projeto de capitalizagdo
do campo e de neutralizacdo ideologica e das relagcOes de classes ali presentes”. Assim, 0S
planos de expansdo do ensino estariam sob dois eixos: 1- instalagdo de instituicdes especiais;
2- hierarquizacdo em trés niveis (privilegiando as escolas de grau médio e superior), o que
constituia na formagdo de mao-de-obra técnica. Assim o projeto de formagdo era composto
por,

Um curso de lavrador, um curso de ad ministrador agricola e um curso de agricu ltor.
O curso de lavrador prepara o pequeno proprietario, o horteldo, o trabalhador rural,
etc. O curso de administrador prepara o agricultor de recursos médios e ao mesmo
tempo o escrivao das propriedades rurais. O curso de agricultor, que tambémpodera
ser chamado de engenheiro agricola, prepara o agricultor de maiores recursos
(MARTINS®, 1908, p.12 , citado por MENDONCA, 1997, p.92).

® MARTINS, Francisco Dias. ABC do Agricultor: Ensino agricola, propaganda popular. Sdo Paulo: Duprat,

1908. A cartilha de sua autoria difundia o tipo de ensino pretendido para a massa da populacédo rural, isto é, a
formagdo de mdo de obra adestravel.
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Desta forma, tal pedagogia era desenvolvida em instituigdes especialmente concebidas
para este fim, as chamadas fazendas-modelo que supunham “poder habilitar operarios
técnicos”, 0 publico-alvo, os jovens, filhos de lavradores, que passavam a viver em regime de
trabalhador contratado aprendendo pelo trabalho, os métodos modernos de preparo do solo,
selecdo e desinfeccdo de sementes, manejo e conserto de maquinas, etc. Essa pedagogia tinha
como papel contribuir com a expanséo do mercado de trabalho com mao de obra qualificada e
estender a zona rural certos padrbes disciplinares de trabalho. A mesma corroborou para a
instalacdo do extensionismo rural, posteriormente.

O que se depreende deste quadro em que estava inserida a educacgéo rural, € que havia
duas correntes de pensamento: uma pretendia realizar o ensino agricola, sem pretensdo de
erradicar o analfabetismo, mas formar médo de obra técnica; a outra representada pela escola
priméria oficial, que estava difundindo o ensino priméario obrigatério, que culminou na década
de 1920 no denominado otimismo pedagogico.

Perpassaram séculos entre o periodo Colonial, a chegada da Familia Real ao Brasil, a
independéncia, até a proclamacdo da Republica em 1889. Estes e outros acontecimentos
transformaram o pais ideoldgica e politicamente. Com o advento da Proclamacdo da
Republica havia ares de otimismo no que tange a ascensdo da nacdo em todas as esferas, no
entanto, as velhas amarras permaneceram latentes, outrora coloniais, doravante oligarquicas,
relacdes de classe que, segundo Frigotto (2011 p.22), sdo caracterizadas por violéncia, frutos
das herancas culturais, que pode ser observada “na aversdao a impessoalidade e seus reflexos
no plano social, econdmico e politico, mediante o personalismo, o populismo, o clientelismo e
0 patrimonialismo ou a apropriacdo privada dos bens publicos”. Caracteristicas adquiridas
historicamente.

Quando ha certa preocupacéo por parte do governo em relacdo a educacgéo rural, e a
mesma se transforma numa necessidade do projeto de desenvolvimento assumido no pais,
neste periodo surgiram os programas de Educacdo no meio rural brasileiro, que coincidem
com o inicio do processo de industrializacdo, ocorrido em 1930.

Anteriormente, ja emergiam algumas iniciativas em direcdo a valorizacdo da
educacdo, quando foi criada a Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE -1924), de acordo
com Silva (s/d), foi formada a primeira sociedade de profissionais da educacdo com carater
nacional, sendo caracterizada pela tecnificacdo pedagdgica, bem como pelo reconhecimento

do discurso do ruralismo pedagogico, que envolve o otimismo pedagdgico, tendo a educacéo
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como redentora, sendo também o contexto dos movimentos de reformas educacionais e da
luta contra o analfabetismo.

Assume-se o discurso de que a educagdo seja o instrumento eficiente para enfrentar os
problemas sociais que causam a miséria. Entdo € iniciado o debate sobre a importancia da
educacdo para conter 0 movimento migratério em direcdo as cidades e elevar a produtividade
no campo.

Nesta perspectiva, na década de 1930, segundo Prado (1995), baseado nos estudos de
Calazans (1993), as ideias e propostas do ruralismo pedagdgico se consolidam, ou melhor,
foram adotadas, no entanto, as medidas se concretizaram entre as décadas de 1950 e 1960.

O interesse pela educacdo rural comegou a se manifestar através da criacdo da
Sociedade Brasileira de Educacao Rural, em 1937, que tinha como pretensdo a “expansdo do
ensino e preservacao da arte e do folclore rurais” (MAIA, citada por LEITE 1999, p.31).

Sob as aspiracdes de ascensdo social, a sociedade brasileira veio tecendo suas relacdes,
permeada de contradicGes. Cabe destacar que o periodo que vai das décadas de 1930 a 1960
foram importantes tanto para a consolidacdo do capitalismo no Brasil, com a industrializacao,
como também para a penetracdo efetiva de uma nova ideologia educacional, que proclamava
a importancia da escola como via de reconstrucdo da sociedade brasileira, sendo necessaria a
reorganizagdo do ensino, contribuindo para que houvesse duas reformas educativas, a
Reforma Francisco Campos de 1931 e a Reforma Capanema de 1942.

As reformas abrangiam trés aspectos:

O ensino superior, 0 ensino médio (escolas secundaria e comercial) e a organizagédo
da escola brasileira, tendo como base a necessidade de se criar um sistema nacional
de educacdo. Para o ensino superior, prop0ds a instituicdo do regime universitario,
pela implantacio do Estatuto das Universidades Brasileiras. (BRITO, s/d®, p.12).

No contexto politico-econ6mico da republica populista (1930 — 1945), sob o comando
de Getulio Vargas e a institui¢do do “Estado Novo”, dentre as medidas de reestruturaciao
empreendidas (politicas e econdmicas) para o futuro do pais, sob a égide do nacionalismo, vai
se destacar:

[...] como eixo central o entendimento, pelo governo brasileiro, de que o
desenvolvimento econdmico era a base para a unidade e a garantia de manutencao
da seguranca nacional, em dois sentidos: internamente, na medida em que permitiria
a integracdo das diversas regides do pais, afastando motivos para possiveis

® BRITO, Silvia Helena Andrade de. A Educacio no Projeto Nacionalista do Primeiro Governo Vargas (1930-1945),
Doutora em Educacéo, Professora do curso de Ciéncias Sociais da UFMS. Justifica-se a adogéo do texto sem data, devido a
analise profunda da conjuntura politica e econdmica empreendida no presente artigo, que estad disponivel em:
https:/lwww.google.com.br/?gfe_rd=cr&ei=iOI8V7GrOtDK8gfQn7LwDA#q=Silvia+Helena+Andrade+de+Britohttps://iww
w.google.com.br/?gfe_rd=cr&ei=iOI18VV7GrOtDK8gfQn7LwD A#c=Silvia+tHelena+Andrade+de+Brito. Acesso em
20/04/2017.
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discordancias nascidas das disparidades locais, e, externamente, porque fortaleceria
as posicdes econdmicas e sociopoliticas brasileiras frente a outras nagdes.
Simu ltaneamente havia a crenca — pelo menos nesse momento de inicio do Estado
Novo — de que este desenvolvimento poderia ser concretizado com suporte interno,
e 0 governo viabilizar medidas concretas neste sentido, como a organiza¢do de um
banco publico de investimentos (BRITO, s/d.p. 7-8).

Na década de 1940, segundo Leite (1999), em conformidade com a politica externa
norte-americana, foi criada a Comissdao Brasileiro-americana de Educacdo das Populagdes
Rurais — CBAR, que pretendia implantar projetos educacionais na zona rural. Assim, foram
criados Centros de Treinamentos destinados aos professores e a realizacdo de Semanas
Ruralistas, e a implantacdo de Clubes Agricolas e de Conselhos Comunitarios Rurais.

Dentre alguns acontecimentos importantes, marcou esse periodo da histdria uma
gradativa substituicdo de poder de uma elite agraria (oligarquia) para a emergente elite
industrial (burguesia). No que tange a educacdo, segundo Silva (s/d), houve o estimulo a
realizacdo de programas nacionais de educacdo de base, no sentido de construir a escola
publica, marcando o inicio de programas e projetos como resposta governamental as lutas e
demandas da populacéo brasileira por escolarizagdo e a algumas iniciativas para a educagédo
de jovens e adultos, educacdo formal, educacdo permanente e educacédo popular.

No periodo que corresponde a Guerra Fria (especificamente na década de 1960),
segundo Silva (s/d), os Estados Unidos propuseram a “modernizagdo das sociedades
consideradas atrasadas, segundo eles as mais inclinadas a adotar o modelo soviético™.
Concernente a este pensamento iniciaram um processo de transformacdo dos meios de vida,
producdo e consumo desses paises, notadamente na America Latina.

O progresso técnico difundiu-se e o projeto de melhoria da qualidade de vida da
populacdo centrado apenas na modernizacdo da economia comegou a Se estruturar e se

fortalecer. Ganhava forga o modelo de desenvolvimento, que se refere ao,

modo pelo quais as sociedades produzem (o que produzir/ para que/ para quem) e se
reproduzem (regras individuais e coletivas). E um conjunto formado pela triade
bloco social hegemdnico (€ o sistema estavel de relagdes de dominacdo, de aliangas
e concessdes entre grupos sociais dominantes e subordinados em um territ6rio);
regime de acumulagdo (6 0 modo de transformacdo conjunta e compativel das
normas de produgdo, da distribuicdo de renda) e o paradigma tecnoldgico que é o
modo de regulacdo (conjunto das regras incorporadas ou explicitas integrantes de
instituicdes, um mecanis mo de compensagdo e dispositivos de informagédo) (SILVA,
s/d, p.3, grifos meus).

Neste sentido, o0 modelo adotado estava alicercado na ideia da industrializacdo dos
paises, que haviam extinguido velhas aliancas de classes entre capital estrangeiro e a grande
propriedade (como no periodo da colonizacdo) e que fora substituida por uma nova alianca

tripla, que envolvia “capital estrangeiro, burguesia urbana local (privada e/ou do Estado) e
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camponés rico’”, estes ultimos, de acordo com Calazans (1981) “constituem a base social da
posterior revolugdo verde”. (CALAZANS 1981, p. 182, citada por VERDERIO, 2011, p.66).

Sob esta logica, conforme Mendonga (2009), inimeros acordos de ‘“cooperagdo
técnica” foram firmados entre os governos brasileiro e estadunidense, objetivando “recuperar”
seu novo publico-alvo: o trabalhador rural adulto e analfabeto. Toda essa conjuntura implicou
na adocdo de um ideal de sociedade e de um modelo de homem que seja democratico, culto e
produtivo. Nesta perspectiva, a cidade vinha se consolidando como referéncia da
modernizacdo e do progresso, enquanto 0 campo representava o0 antigo e o rustico, que
precisava ser superado. Esse antagonismo cidade versus campo, para Leite (1999), foi
instalado ainda na Republica Velha, que pretendia inserir o Brasil na modernidade do século
XX, em que foram confrontados os setores antagbnicos: agrario-exportador versus urbano-
industrial.

Em consonancia aos acordos cooperativos entre os dois paises (Brasil e EUA) foram
criadas as MissOes Rurais, que contavam com recursos financeiros binacionais e recursos
humanos do governo norte-americano. Segundo Leite (1999, p. 33), em 1948, foi criada em
Minas Gerais, “sob o patrocinio da American International Association for Economic and
Social Development —AlA, [...] a Associacdo de Crédito e Assisténcia Rural - ACAR, que
mais tarde foi denominada EMATER?”, que seria o “embrido da Associacdo Brasileira de
Assisténcia Técnica Rural (ABCAR), que foi criada em 21 de junho de 1956”. (CALAZANS,
1993, p.23-24, citada por LEITE, 1999, p.33).

O governo brasileiro, inspirado nas experiéncias em curso em varios paises da
América Latina e da América do Norte, corroborou para que, em 1951, o educador brasileiro
Lourencgo Filho viajasse ao México. A pedido do Ministro da Educagdo e Saude Simdes Filho,
a experiéncia do educador resultou no relatorio intitulado Educacéo Rural no México e, desta
forma, foi adotado modelo de educacdo mexicana “pelo pioneirismo na implantagdo de um
amplo programa sociocultural de educacdo de base envolvendo as comunidades rurais e
indigenas. O intercdmbio com os administradores da Educagdo mexicanos possibilitou a
Lourenco Filho fundamentar as bases da Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER) que
vigorou no Brasil no periodo de 1952 a 1963 (SOUZA, 2013).

A educacdo rural ja vinha sendo discutida, segundo a mesma autora (IBID, 2013), na
Conferéncia Nacional de Educacdo, realizada no Rio de Janeiro, em 1941, e no Congresso

Brasileiro de Educacdo, promovido pela Associacdo Brasileira de Educacdo, em 1942, em

! Segundo Verdério (2011, p.66) “o camponés rico que frequentemente exerce atividades capitalistas, como
aluguel de maquinas agricolas, comércio, usinas, etc.”
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Goiania, recém-criada capital do estado de Goias, no entanto, neste Ultimo evento a discussdo
priorizou a educacdo primaria fundamental. Em1942, com a criacdo do Fundo Nacional do
Ensino Primario (FNEP), implantou-se a educacdo primaria e o ensino supletivo para
adolescentes e adultos. Com a regulamentagcdo do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNEP), em agosto del945, foi promovida uma difusdo do ensino elementar,
principalmente o primario. Ressalta-se que em 1950, 63,84%da populacdo vivia no campo.

Através do FNEP o governo federal estabeleceu planos de cooperacdo financeira e
técnica junto aos estados da federagdo para a ampliacdo e melhoria do sistema escolar do pais.
O Fundo, juntamente com o Convénio Nacional do Ensino Priméario, sob a supervisdo do
Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP), possibilitou o investimento na construgdo
de escolas rurais em varias regides do pais. (SOUZA, 2013).

A partir das décadas de 1950 e 1960 o problema da educacdo rural é encarado mais
seriamente, tornando-se objeto do interesse do Estado. No entanto, este tratamento € traduzido
pelo discurso ruralista pedagdgico como produto ideoldgico dos grupos e individuos que, em
postos governamentais importantes, representavam 0s interesses das elites. Essas
preocupagdes estavam atreladas a outras, “relativas a outros campos, como os da politica
demografica, da seguranga nacional e da colonizagao interna” (PRADO, 1995, p.5).

Por outro lado, é importante ressaltar que neste periodo, como explica Barreiro (2010),
as analises indicam que o quadro politico nacional e internacional procurava saidas para
problemas gerados pelo desenvolvimento, no qual sobressaiam os conflitos pela posse da
terra. Nesse contexto, o0 CNER e Igreja Catdlica aliam-se. Em 1959, todos os cargos de
Executores de Projetos da Campanha do Norte e Nordeste eram ocupados por bispos e padres,
0 que levou a uma maior atuacdo nas regibes com a presenca de movimentos sociais,
especialmente as Ligas Camponesas.

Com o objetivo de tirar o homem do campo do analfabetismo, adota-se o ruralismo
pedagdgico, que conforme Prado (1995, p. 11), consistia numa “tendéncia de pensamento
articulada por alguns intelectuais, um ideal de formacdo do camponés e que por meio do
processo educacional seria possivel a sua fixacdo no campo, seu local de origem”. Foi dada a
escola rural a incumbéncia de “formar méo-de-obra especializada ao seu meio, dissolvendo
possiveis sonhos de éxodo e migracao para as cidades”. A autora complementa ainda que, a
acdo do trabalho agricola era fundamental para o sucesso ou fracasso econdmico, e a
“valoriza¢gdo do homem rural” era vista como garantia de maior racionalidade e

produtividade. A agdo educativa, nesse sentido, estava necessariamente referida ao trabalho
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rural, ndo apenas ao trabalho, como em geral se trata da educacdo destinada aos pobres, mas
ao trabalho no campo. (PRADO, 1995, p.8).

As intencdes da educacdo rural foram construidas na ideia de que o homem rural a
quem o ensino alcancaria “ndo sabia dispor de seu tempo de forma racional, ndo percebia a
importancia do progresso social, que ndo tinha conhecimento sobre alimentacdo adequada e
habitos de higiene e, por fim, desconhecia as vantagens da escolarizacdo”. (ALMEIDA, 2011,
p.63).

Nesta Perspectiva, na década de 1950, dentre os programas educacionais para as
populacdes rurais destaca-se a criacdo da Campanha Nacional de Educagdo Rural (CNER) e
do Servigo Social Rural (SSR), ambos, de acordo com Leite (1999, p. 36), desenvolviam
projetos de melhoria de vida “dos ruricolas, nas areas de saude, trabalho associativo,
economia doméstica, artesanato, etc.”

A pedagogia de fixacdo do homem ao campo buscava manté-lo em seu habitat natural,
sem que fosse necessdrio seu contato com o urbano, considerado nocivo ao trabalhador.
Medidas foram tomadas por meio da criacdo de coldnias agricolas, da construcdo de estradas,
e assim prevenir problemas que a migracdo em grande escala do campo para as cidades
pudesse causar.

Em consonancia ao entendimento de manter o homem do campo em seu habitat, o
papel da escola rural era de promover o ensino para que o homem estivesse integrado e
valorizasse o seu meio. Essa escola rural tinha muitas atribuicdes, ndo sendo unicamente o
lugar onde se ensinava a ler, escrever e contar, indo além:

Para transformar-se em centro de interesse e esforco comunais, centro do qual
[irradiara] a influéncia propulsora do melhoramento da vida econdmica e social, das
condicBes higiénicas e, por fim da educagdo mesma (VENANCIO FILHO,1944,
citado por PRADO, 1995, p.10).

Nesta orientagdo, com base na obra de Silva® (1970), fica evidente a concepcéo de
educacéo presente no ideério ruralista brasileiro. A autora fundamenta sua obra, destacando “a
visdo de conjunto da realidade brasileira, baseado no sociblogo Alberto Torres”, que
argumentava que, “o progresso de um pais, sua unidade territorial, econdmica e social
dependem da terra, de gente e de suas relagcdes reciprocas, donde concluir que delas
dependem todos os problemas socioloégicos e econdmicos”. O capitulo primeiro da obra traz o

conceito de educacao rural, que segundo a autora “consiste em orientar as populagdes da zona

8 SILVA, Ruth Ivoty Torres da. Escola Primaria Rural, Editora Globo, Porto Alegre, RS,1970 (3%dicdo). A
obra foi produzida na década de 1950 e a autora era professora e técnica rural. Consiste em um referencial
pedagdgico para 0 magistério rural e traz sugestdes de atividades praticas a serem realizadas de acordo a faixa
etaria e condigdes econdmicas da regido, em consonancia a “vocagio agricola”.
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rural no sentido da formagdo adequada ou conveniente as mesmas, vinculando-as ao meio e
levantando-as a reagir de modo eficiente sobre este”. (p.3).

Nos estudos de Silva (1970, p.3) a agricultura ¢ apresentada como “elemento basico na
sobrevivéncia do homem”. Ao analisar a evolu¢ao historico-econémica do Brasil se depara
com “um povo de agricultores e pastores”, com base econdmica na producdo da zona rural. E
assim, defende que “o desenvolvimento da nossa industria deverd vir paralelo ao de nossa
agricultura”.

Faz-se necessario destacar que no sumario de seu livro consta um subtitulo
denominado “necessidade de formar mentalidade de simpatia pelo ruralismo nas novas
geragdes”, o que pode ser observado no discurso convincente sobre como a escola pode
colaborar para que o Brasil alcance o progresso atraves da agricultura.

Para isso a mesma autora (IBID, 1970) evidencia o papel do pais enquanto exportador
de matérias-primas para a Europa no periodo colonial. Esta visdo pode ser claramente

expressa nas palavras da autora:

Em sintese, o papel fundamental da agricu ltura na evolucao historica brasileira é por
demais evidente, para que nos detenhamos em mintcia. Foi o agucar, produto de alto
valor no mercado internacional e produzido sem concorréncia até a invasao
holandesa, que possibilitou a colonizagéo efetiva de nossa terra; foi mais tarde o
café, produzido por mdo de obra escrava, no Vale do Paraiba, que forneceu a base
econdmica do Brasil independente ; foi por fim a producdo cafeeira paulista que,
com méo de obra assalariada, que criou 0s requisitos para o desenvolvimento interno
e consequente processo de industrializagdo. (SILVA, 1970, p.5)

As impressdes da zona rural, da escola e dos alunos sdo contempladas, enfatizando o
problema do abandono (pela falta de infraestrutura e politicas publicas) e do “atraso dos
métodos agricolas empregados” que proporcionam baixa € ma producdo resultante da “falta
de preparo técnico e de orientagdo especifica, do ponto de vista educacional”. Assim, a escola

caberia a fungdo de “civilizar sem urbanizar”, nas palavras da autora:

A escola primaria de zona rural [...] tem necessariamente as mes mas finalidades da
nossa escola comum, sendo sua fungdo precipua a educacdo integral. Cabe-lhe
oferecer um ensino que responda as necessidades e as caracteristicas da vida
regional, a fim de adaptar o individuo as realidades locais e fixd-lo no meio,
capacitando-o a reagir vitoriosamente sobre o mesmo (IBID, 1970, p.5 e 17).

Em relacédo a atuacdo do professor da escola rural, este deve fazer uma investigacdo da
realidade de acordo com as necessidades e possibilidades locais e planejar as intervencdes

didaticas, gquanto a formacdo. A autora explica que:
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E 6bvio que o professor rural ndo precisa ser um sociélogo nem um técnico em
agricultura; basta-lhe umquantumde conhecimentos gerais e praticos nestes setores,
com sélidos fundamentos para que possa perceber os problemas dai decorrentes e
orientar-se, no melhor sentido, em busca de fontes necessarias, para a expansdo e
atualizacdo dos mesmos. O tipo de mestre que se forma no ambiente urbano,
desconhecendo a realidade da vida rural, podera servir para as cidades, mas nao
convém, absolutamente, aquela zona (SILVA, 1970, p. 24-25).

Sobre as atividades sugeridas, vai desde a horticultura e jardinagem (zona rural ou
urbana), além de outras especificas para a zona rural como apicultura, suinocultura,
silvicultura (para reflorestamento de &reas degradadas). A autora destaca a importancia de
aulas em turno integral e a construgdo de clubes agricolas®, sendo um capitulo para explicar
como se operacionalizam esses clubes nas escolas. Nesta perspectiva a Educacdo Rural
Integral estava orientada sobre trés aspectos:

1-Iniciacdo agricola (desenvolvimento da mentalidade agricola, aquisicdo de
conhecimentos/ técnicas e elevacdo do nivel de vida);

2 - Ensino primario fundamental (conhecimentos escolares comuns);

3 - Orientacdo pré-vocacional (conhecimento do educando, visdo real e ampla das
profissdes e oportunidade de trabalho que o meio oferece).

Essas diretrizes estavam pautadas em “métodos de aprendizagem de acordo com as
técnicas psicopedagogicas mais atualizadas”, (Figura 1). O plano de ensino rural €
apresentado na (Figura 2). (SILVA, 1970, p. 49).

° Segundo Nicolau (2016), eram instituicdes educacionais sob a responsabilidade do Ministério da Agricultura,
anexas as escolas primarias rurais, subordinadas ao Ministério da Educacdo e Salde, no periodo de 1942 até
1958, que segundo a autora, derivam da “penetracdo dos valores capitalistas no campo de forma embrionéria e
sob forte influéncia do imperialismo norte-americano”. (NICOLAU, 2016, p.13)
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Figura 1. Organograma

da Escola Priméria Integral
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Quanto aos clubes agricolas, sdo definidos como instituicdes complementares ou
auxiliares da escola e meio de socializagdo, portanto, tinham como objetivos:

a) Situar a crianca e identifica-la com a sociedade;

b) Converter a escola numa auténtica comunidade, num ambiente de solidariedade e
trabalho que propicie o desenvolvimento integral da crianga;

c) Dar oportunidades de vida democratica, através da eleicdo da diretoria de modo que
cada um saiba de suas responsabilidades na obra comum.

Assim 0s objetivos do clube eram os mesmos da escola primaria, em relacdo a
aquisicdo de técnicas, da formagdo de conceitos, habitos e atitudes. Em especial:

1- Despertar ou manter a mentalidade agricola na crianca, dignificando esta forma de
trabalho, levando-a a justa apreciacdo do valor da terra;

2- Difundir o conhecimento de métodos modernos de agricultura, demonstrando as
vantagens de adocdo dos processos racionais, a fim de formar atitude de receptividade em
relacdo ao trabalho agricola, em bases cientificas;

3- Despertar o interesse pela vida agro econ6mica da localidade pela pratica de
atividades relativas a mesma;

4- Criar e manter o espirito de colaboracdo na escola e no meio social, além de outros
hébitos e atitudes desejaveis, como o trabalho em equipe. (SILVA, 1970, p.34-36)

Em relacdo a educacdo rural, segundo Almeida (2011, p.60), dela vieram os
ensinamentos sobre, “saude, sanecamento, alimentagdo adequada, administragdo do tempo,
técnicas agricolas e pastoris modernas, praticas de higienizacdo, todos esses amparados e
condizentes com o desenvolvimento cientifico da sociedade”. Neste sentido € perceptivel que
0 processo de modernizagdo se expandiu para as regides rurais por meio da mecanizagédo de
lavouras, por exemplo, e a escola estava preparando os alunos rurais para receber 0s
incrementos produzidos na industria a fim de modernizar o campo e consequentemente
produzir em grande escala para que o pais obtivesse elevados ganhos pela agricultura.

O livro A Escola Priméaria Rural, de Ruth Ivoty Torres da Silva (1970), enquanto
apresentava 0 cenario campesino aos educadores rurais, a quem se destinava o livro, ao
mesmo tempo delineava representacdes acerca dos espagos e dos sujeitos. Almeida (2011) faz

uma analise do discurso difundido na obra e constata que:
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As representacfes que foram construidas sobre o mundo rural constituiram-se
verdadeiras forgas de poder em que o mundo urbano, assumindo uma posicdo de
superioridade, descaracterizava e, talvez, até mesmo se possa dizer, aniquilava os
parametros culturais que eram as referéncias identitarias das populagdes campesinas.
Todas essas representacbes ndo foram criadas aleatoriamente; tinham objetivos
claros de reforcar a supremacia dos valores urbanos, colaborando para a construgéo
de uma identidade nacional marcada pelos ideais de progresso e de modernidade, em
que ndo havia espaco para o pluralismo de praticas e valores culturais distintos
daqueles apregoados e difundidos nas cidades (ALMEIDA, 2011, p.63).

Os projetos da Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER) resultaram na
Campanha de Educacdo de Adultos e nas Missbes Rurais de Educacdo de Adultos. A primeira
campanha foi realizada em Itaperuna, estado do Rio de Janeiro, em 1959, e segundo Leite
(1999) serviu de modelo para a proliferacdo do Projeto de Extensdo em todo o pais, com o
intuito de promover o desenvolvimento comunitario. No entanto, para o mesmo autor (IBID,
1999, p.37), as discussfes da CNER ndo trouxeram a tona os verdadeiros mecanismos da
problematica rural e contribuiu para a internacionalizacdo da economia brasileira aos
interesses monopolistas, desconsiderando “as contradigdes naturais dos grupos campesinos,
ou mesmo seus elementos integrativos, quer politicos, sociais ou culturais”.

Neste contexto, Leite (1999) destaca que 0S pequenos grupos/minorias sem
representatividade (trabalhadores sem-terra, arrendatarios, boias-frias e outros) “ndo tinham
voz e nem vez frente as decisbes comunitarias, visto que estas deveriam ser gerais, coletivas,
e ndo para o atendimento de segmentos isolados”. Desta forma a CNER ndo obteve €xito na
tentativa de conter o éxodo rural que teve inicio na década de 1950 e que se acentuou na
década seguinte, enquanto as MissGes da Campanha Rural e do Programa de Extensdo
atuavam no campo brasileiro.

Por outro lado, em meio as contradicGes inerentes a uma sociedade capitalista, a
politica educacional “se materializa nas lutas em torno da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional e da escola publica”. As discussdes que ja vinham sendo feita desde
1948, teve o texto definitivo aprovado somente em 1961, Lei que segundo Cunha (1985, p.18)
“legitimava o acordo de interesses entre a burguesia nacional desenvolvimentista e fracdes de
classe da burguesia agraria, associada ao capital internacional, projetos por vezes
antagénicos”.

Segundo Ferreira e Branddo (2011), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, n° 4024,

de 1961, por exemplo, no Titulo 11, art. 32, previa que:

Os proprietarios rurais que ndo puderem manter escolas primarias para
as criangas residentes em suas glebas deverdo facilitar-lhes a
frequéncia as escolas mais préximas, ou propiciar a instalagcdo e
funcionamento de escolas publicas em suas propriedades (BRASIL,
1961).
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A preocupacdo na época, ndo era de que a educacdo fosse para todos e que 0s
camponeses fossem atendidos no que diz respeito a educacdo, mas esta preocupacao
camuflava o fato de o desenvolvimento industrial ser o “carro chefe” e apontar as diretrizes as
escolas primarias em propriedades rurais que seriam aproveitadas posteriormente nas
indUstrias instaladas nas cidades. (FERREIRA e BRANDAO, 2011).

No que concerne a regulamentacdo, dentre as diretrizes aprovadas na LDB, foi
deixado a cargo dos municipios a estruturacdo da escola da zona rural, em relagcdo a Lei
4.024/1961. Segundo Leite (1999, p.39), esta “omitiu-se quanto a escola no campo”, e ressalta
que a maioria das prefeituras era desprovida de recursos humanos e financeiros. Assim, 0
sistema formal de educagdo rural ndo tinha “condi¢des de auto sustentacdo pedagogica,
administrativa e financeira, entrou num processo de deterioracdo, submetendo-se aos
mteresses urbanos”.

Portanto, percebe-se a exclusdo dos grupos menos favorecidos, através de politicas
publicas arbitrarias que alcancaram os sujeitos do campo, que menosprezavam seus anseios e
necessidades, negando os verdadeiros interesses dessa classe. Neste sentido, apds a
municipalizacdo das escolas que atenderiam a populacdo rural, como explica Silva (s/d), com
base nos estudos de Whitaker e Antuniassi (1992), implantou-se, de forma definitiva, um
modelo de escola na &rea rural e urbana do nosso pais, fundamentado numa concep¢do que
apresenta trés caracteristicas fundamentais:

« E urbanocéntrica, unicamente voltada aos conteddos formados e informados no
processo de urbanizacdo e industrializacdo; o ponto de partida e de chegada do conhecimento
é a cidade, apresentada como superior e moderna. O mundo rural precisa ser abandonado por
guem quer vencer na vida, uma vez que nele ndo ha chance de se progredir;

« E sociocéntrica, voltada aos interesses de certas classes sociais, ndo considerando a
diversidade dos sujeitos sociais existentes no campo e na cidade, a sua cultura, as suas
diversas formas de organizar o trabalho e a vida;

« E etnocéntrica, privilegiadora dos conhecimentos relativos ao mundo ocidental
industrializado, de uma forma de pensar e de um estilo de vida baseado na homogeneidade, no
qgual os valores e a cultura camponesa sdao considerados como atrasados, conservadores,
criando, assim, esteredtipos com relacdo a populacdo do campo e ao seu modo de viver e de

pensar.
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Nesta orientacdo, em relacdo a inaptidao e ineficiéncia da escola rural, Lima (2013, p.
29), com base em Ribeiro (2007) elenca algumas caracteristicas e tece consideraces acerca
das consequéncias desta ldgica educacional:

a) leis educacionais que ndo contemplam a especificidade do meio rural e do

agricultor;

b) inadequacdo e insuficiéncia nas diretrizes e orientacdes didatico-pedagogicas para

0s professores rurais;

¢) o carater “modernizante” da educacdo e a imposi¢do de conhecimentos técnicos

produzidos em outra realidade, fazendo os agricultores perderem sua autonomia e seus

conhecimentos empiricos acumulados;

d) o curriculo da escola rural como apéndice da escola urbana, valorizando apenas

conhecimentos técnicos, fazendo referéncia a0 humano, a sua cultura, a sua historia,

ao seu trabalho, e consequentemente ao meio em que Vive.

Neste contexto, 0 “estatismo informal da educagao rural”, de forma indireta contribuiu
para que houvesse espaco para 0s movimentos populares, como os Centros Populares de
Cultura (CPC) e posteriormente, 0 Movimento de Educacdo de Base (MEB ). Com o
incentivo da UNESCO, que desde sua criacdo em 1947, buscou implementar programas de
educacdo para que as populacdes de paises menos desenvolvidos para que 0S mesmos
alcancassem melhores condicBes sociais e econdmicas. Assim, de acordo com Favero (2004)
0 MEB atuou nessas atividades educativas notadamente entre 1961 e 1966.

O MEB e outros movimentos estavam ligados aos movimentos de esquerda que
tiveram como ‘“sustentacdo ideologica” o trabalho das ligas camponesas, sindicatos dos
trabalhadores rurais e outras entidades que atuavam em favor da zona rural, o que culminou
na promulgacdo do Estatuto do Trabalhador Rural, Lei 4.214, sancionada em 2 de marco de
1963. E importante destacar a “acdo pastoral de alguns bispos da Igreja Catolica engajados na
visdo progressista”, que suscitou na eclosdo de “grupos de alfabetizacao de adultos e de
educacdo popular”. (LEITE, 1999, p.40).

A educacdo de base preconizada pelo MEB seria, seqgundo Favero (2004, p.2), o

“minimo fundamental de conhecimentos, em termos das necessidades individuais, mas

10 Criado em 1961, pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil -CNBB, com o objetivo de desenvolver um
programa de educacdo de base por meio de escolas radiofénicas, pelas emissoras catélicas. Atuando
notadamente de 1961 a 1966. (FA VERO, 2004). Segundo Heck (2011), a missdo do MEB ¢é “contribuir para a
promo¢do humana integral e a superacdo da desigualdade social, por meio de Programas de Educacdo Popular
Libertadora”. Seus valores sdo: “Articulagio com os diversos setores da sociedade; valorizagdo das pessoas;
comprometimento; exceléncia operacional; impacto social”.
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levando em conta os problemas da coletividade, e promovendo a busca de solugdes para essas
necessidades e esses problemas, através de métodos ativos”. Deste modo, os programas eram
elaborados de acordo com as necessidades e problemas iminentes do coletivo para satisfazer
essas necessidades e anseios, no que concerne aos de contetdos, que segundo Favero (2004)

baseado nos estudos de Beisiegel (1974), visavam:

Desenvolvimento do pensamento e dos meios de relacionamento (ler e escrever,
falar e ouvir, calcular); 2) desenvolvimento profissional (agricultura, trabalhos
caseiros, edificacdo, formacdo técnica e comercial necessdria ao progresso
econdmico); 3) desenvolvimento de habilidades domésticas (preparacdo de comida,
cuidado das criancas e enfermos); 4) desenvolvimento de meios de expressdo da
prépria personalidade em artes e oficios; 5) desenvolvimento sanitario por meio da
higiene pessoal e coletiva; 6) conhecimento e compreensdo do ambiente fisico e dos
processos naturais (elementos cientifico-praticos); 7) conhecimento e compreensao
do ambiente humano (organizacdo econbmica e social, leis e governos); 8)
conhecimento das outras partes do mundo e dos povos que nelas habitam; 9)
conhecimento de qualidades que capacitam o homem a viver no mundo moderno,
como o0 sdo o ponto de vista pessoal e a iniciativa, o triunfo sobre o medo e a
supersticdo, a simpatia e a compreensdo para com as opinides diferentes; 10)
desenvolvimento moral e espiritual; fé nos ideais éticos e aquisicdo do habito de
proceder de acordo com eles, com a obrigacdo de submeter a exame as formas de
condutas tradicionais e de modifica-las segundo o requeiram as novas
circunstancias. (BEISIEGEL, 1974: 81-82, citado por FAVERO, 2004, p.2).

A respeito do método de educacdo adotado pelo MEB, segundo o padre Virgilio
Uchoa!, é inédito, pois visava,

a educacdo libertadora com a inclusdo social. O MEB estd bem proximo das
Pastorais e Organismos Sociais. As pessoas excluidas e ndo alfabetizadas, através de
uma acdo pedagdgica, aprendem ndo apenas a ler e escrever, mas a pensar a sua
prépria vida e a agir como atores sociais, capazes de sair de sua injusta situagdo na
busca da autonomia pessoal e de suas comunidades. O método Ver — Julgar — Agir,
da Juventude Operaria Cat6lica — JOC, aliado aos sabios ensinamentos do educador
Paulo Freire, mestre na superagdo das desigualdades sociais através da instauragéo
de dignidade dos cultural e socialmente oprimidos, € o maior patrimdnio do MEB
nestes 50 anos de existéncia.

Os processos educativos de alfabetizagcdo preconizados por Paulo Freire e
continuados por inimeros agentes e instituicGes, entre os quais se coloca o MEB,
possuemcomo meta a reducdo das desigualdades sociais mediante a conscientizagdo
e envolvimento das pessoas que, historicamente, estiveram nas margens da
sociedade. S8o processos de educagdo popular com o objetivo de libertar os
excluidos, ampliando os seus horizontes de visdo ao capacita-los a seremagentes de
transformacdo da realidade do mundo onde estéo inseridos. (HECK,2011).

Percebe-se 0 posicionamento critico e questionador da ordem social pela Igreja, ao
adotar como documento base a cartilha de alfabetizacdo ("Viver é Lutar"), o que evidencia o
interesse pelos direitos dos camponeses. Conforme Stein (2013) cita um trecho de Souza
(1984):

1 Depoimento do padre, (secretario executivo da entidade) em 24 de marco de 2011, na comemoracdo dos 50
anos do MEB, na sededa CNBB, em Brasilia. (Heck, 2011).
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Que Deus nos guarde de que a Igreja de hoje, e ainda mais a de amanha, possa
aparecer aos olhos das geragGes de camponeses como um freio, como um entrave a
justa promogdo que o camponés estd alcancando por meios legitimos (SOUZA,
1984: 66, citado por Stein 2013, p.221).

Por outro lado, no que concerne aos sujeitos do campo, apesar do “esforco” por parte
do Estado em promover uma escolarizagdo “adequada”, Vendramini (2007) destaca que a
educacdo continuou precaria, ndo conseguindo garantir escolaridade minima fundamental ao
homem do campo, bem como tinha o agravante de um numero consideravel de professores
rurais que ndo completaram os estudos secundarios.

A educacdo oferecida aos sujeitos do campo ndo os habilitava para permanecer no
campo e dar continuidade as atividades desempenhadas por seus pais e familiares, muito
menos os qualificava para ocuparem empregos na cidade. Arroyo (1982, p.6) destaca que uma
das caracteristicas da educacéo rural: foi ndo ter sido proposta como um fim em si mesma,
mas como um instrumento para outros fins sociais e politicos; por exemplo, propunha- se
expandir a escola para fixar o homem no campo, evitar 0 congestionamento e a violéncia das
cidades, ou como mecanismo de manipulacdo politico-partidaria.

Nos anos 1980, com a ampliagdo do numero de ocupacbes e assentamentos
organizados pelo MST, as questbes educacionais dos camponeses e trabalhadores rurais
ficaram mais visiveis. O movimento social questiona 0 modelo da educacéo rural e propde a
educacdo do campo como um novo paradigma para orientar as politicas e préaticas
pedagogicas ligadas aos trabalhadores do campo. (SOUZA, 2008)

A discussdo acerca do assunto passou a ser realizado em espagos publicos, através de
eventos a partir das experiéncias do MST. Mais tarde, na segunda metade da década de 1990,
juntam-se ao MST organiza¢Ges e movimentos sociais ligados a Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores Rurais (CONTAG) que passaram a destacar em suas pautas a educacao escolar.

Por fim, em documento do Ministério da Educacdo, o Orgdo admite que,
historicamente ndo houve empenho do Poder PUblico para implantar um sistema educacional
adequado as necessidades das popula¢cdes do campo. Conforme dados do MEC/ SECAD,
(2005), o Estado brasileiro omitiu-se:

(1) na formulagdo de diretrizes politicas e pedagdgicas especificas para as escolas do
campo; (2) na dotagdo financeira que possibilitasse a institucionalizagdo e
manuten¢do de uma escola com qualidade; (3) na implementacdo de uma politica
efetiva de formacdo inicial e continuada e de valorizacdo da carreira docente no
campo.

Em virtude da realidade em que viviam os sujeitos do campo, aos alunos, poderia ser
dificil perceber a validade da escola, pois a mesma exigia o afastamento das atividades agro-

pastoris que eram realizadas na propriedade familiar, que lhes garantiam a sobrevivéncia,
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consequentemente lhes colocando numa situacdo, em que, na maioria das vezes, optavam por

abrir mdo da escolarizacéo.

1.2 - Breve Historico sobre a Educacdo do Campo

Para adentrar ao universo propositivo da Educacdo do Campo é pertinente abordar
diferenciacbes conceituais entre Educacdo Rural e Educacdo do Campo. De acordo com
Camacho (2011); Ribeiro (2013) a Educacdo Rural é domesticadora, neoliberal e
urbanizada, comprometida com a reproducdo do processo de manutencdo da ordem
estabelecida, de desterritorializagdo do campesinato e da subordinacdo do mesmo ao capital.
Esta modalidade favorece ao agronegécio, buscando estabelecer a cultura urbana no meio
rural. Também, para esses autores, a Educacdo do Campo é alicercada no Movimento
Camponés, na perspectiva da construcdo de uma educagdo humana e emancipatoria,
articulada a vida, ao trabalho, a cultura, e aos saberes das praticas sociais dos camponeses. Ela
promove a formacdo integral do individuo, de forma que valorize o local e as vivéncias ali
desenvolvidas, considerando seus saberes como conhecimento adquirido.

Urdidas as diferenciacfes conceituais, faz-se necessario recontar parte do trajeto
percorrido pela Educacdo do Campo tecendo reflexdes acerca dos desafios passados,
presentes e as expectativas quanto ao futuro, partindo da conquista de direitos que ao longo da
historia vem sendo reivindicados.

Nesta orientacdo é pertinente ressaltar que, a escolarizacdo de camponeses é um
desafio permanente no campo brasileiro, criado e recriado historicamente, devido a
complexidade de sujeitos envolvidos/inseridos na categoria social e econdmica (camponés),
em funcdo da heterogeneidade de situagdes, alem da questdo identitaria sdo diversas as
relagdes campesinas, igualmente complexas. Queiroz, (1997) destaca que além da parcela de
populacdo fixa no campo, ha outras experiéncias de volta ao campo, através da luta pela
reforma agraria, pela descentralizacdo da terra e pela desapropriacdo de latifundios
improdutivos.

Em contrapartida a consolidacdo neoliberal no Brasil, a partir de 1990, veio
justificando e legitimando politicas de ajustes econdmicos e estruturais, aumentando a
exploragdo por parte dos paises desenvolvidos e a dependéncia brasileira de organismos
multilaterais, como o FMI e Banco Mundial, que financiam politicas sociais que atrelam
empréstimos ao pagamento da divida externa que s6 aumenta. As concepcdes neoliberais

defendem um Estado minimo, ja que os setores publicos sdo considerados ineficientes.
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(FANCK, 2007).

Também, a partir da década de 1990, com a mobilizacdo dos movimentos sociais,
amplia-se 0 debate sobre uma educagdo para as pessoas do campo conforme suas
especificidades sociais, econdmicas e politicas. A proposta de criagdo de uma escola mais
condizente com esta realidade foi um marco para garantir alguns direitos negados a esta
populacédo (LEITE,1999).

Através da agdo dos movimentos organizados ocorreram reivindicagdes por politicas
publicas que garantissem o acesso a educagdo e a construcdo de uma identidade propria das
escolas do campo, que estabelecessem uma proposta educacional que tivesse como principios
norteadores acdes condizentes com a luta emancipatdria dos movimentos sociais camponeses.

O significado de “campo” e ndo mais o rural acrescenta a conquista da educacao do
campo a reflexdo sobre o sentido atual do trabalho camponés e das lutas sociais e culturais
associadas a este trabalho. Nesse sentido, 0 campo assume a dimensao de espaco histérico da
disputa pela terra e pela educagéo, superando o rural que ndo considera os camponeses co mo
sujeitos da producdo de saber, conhecimento, cultura, linguagem, arte e historia. Portanto,
quando se faz referéncia a educacdo do campo trata-se daquela que tem por sujeitos 0s
trabalhadores ¢ trabalhadoras “do campo, sejam os camponeses, incluindo os quilombolas,
sejam as nac¢Bes indigenas, sejam os diversos tipos de assalariados vinculados a vida e ao
trabalho no meio rural” (KOLLING; et al. 1999 p. 26, citados por MOLINA 2010, p. 70).

Desta forma, para Munarin (2011, p.12), ndo faz sentido criar um conceito fixo,
fechado do que vem a ser a “Educagdo do Campo” em um conjunto de palavras, para que a
ideia de movimento da realidade seja de fato apreendida.

Outras esferas da sociedade t¢ém contribuido para a implementagdo da educacdo do
campo. Setores das universidades, atraveés dos debates, publicacbes, pesquisa e embates
politicos e juridicos contribuiram com o surgimento do “Movimento Nacional de Educagado
do Campo, e a adogdo da expressao “Educagdo do Campo”, que foi usada “pela primeira vez
em documento oficial normativo no ano de 2008, na Resolugdo CNE/CEB n° 2 de 28 de abril.
Este documento e principalmente as ‘Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica do
Campo’, de 2002, incorporam as proposi¢oes do ‘Movimento de Educagcdo do Campo”
(MUNARIM, 2011, p.12).

Assim, muitos acontecimentos corroboraram para recolocar o cendrio rural e a
educagdo de seus sujeitos na agenda politica do pais, no sentido de que a educagdo do campo

precisasse ser especifica e diferenciada, isto é, alternativa, voltada aos interesses e ao
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desenvolvimento sociocultural e econdomico dos trabalhadores rurais, levando em
consideracdo as especificidades do homem da cidade e do campo, as diferencas entre os
modos de vida, os espacos e a vivéncia destes sujeitos.

Consoante Caldart (2008), destaca que, este movimento € constituido por trés
momentos distintos, simultineos e complementares, que configuram o que esta sendo e 0 que
podera ser a Educacdo do Campo - negatividade, positividade e superacao:

A Educacdo do Campo é negatividade — denlncia/resisténcia, luta contra — Basta!
De considerar natural que os sujeitos trabalhadores do campo sejam tratados como
inferiores, atrasados, pessoas de segunda categoria; que a situacdo de miséria seja
seu destino; que no campo néo tenha escola, que seja preciso sair do campo para
frequentar uma escola; que o acesso a educacdo se restrinja a escola, que o
conhecimento produzido pelos camponeses seja desprezado como ignorancia [...].

A Educacdo do Campo é positividade — a denlncia ndo é espera passiva, mas se
combina com praticas e propostas concretas do que fazer, do como fazer: a
educacdo, as politicas publicas, a producdo, a organizagdo comunitéria, a escolal...]
A Educacdo do Campo é superacdo — projeto/utopia: proje¢cdo de uma outra
concepcao de campo, de sociedade, de relagdo campo e cidade, de educacédo, de
escola. Perspectiva de transformacdo social e de emancipacdo humana
(CALDART, 2008, p.75).

Neste sentido, a Educacdo do Campo apresenta-se como uma concep¢do de ensino
universal, que permite a construcdo da autonomia e respeita as identidades dos sujeitos do
campo, portando-se assim contraria & esséncia da Educagdo Rural. Na Educacdo do Campo,
segundo Munarim (2011, p.11) busca-se “o entendimento da relagdo de complementaridade
no bindmio cidade-campo, onde uma faceta ndo vive sem a outra”. Partindo deste
entendimento ¢ possivel ponderar para que nao haja o “urbanocentrismo”, nem o “ruralismo”

no que concerne a educacao escolar. Assim Vendramini (2007) reforca que,

a educagdo do campo ndo é resultado de iniciativa das politicas publicas, mas
emerge de um movimento social, da mobilizacdo dos trabalhadores do campo, da
luta social. E fruto da organizagio coletiva dos trabalhadores diante do desemprego,
da precarizagdo do trabalho e da auséncia de condi¢fes materiais de sobrevivéncia
para todos (VENDRAMINI, 2007 p.20).

Apos a criacdo da Lei de diretrizes e Bases da educagdo-LDB - Lei n° 9.394/96, foram
abertos espacos de dialogo sobre educacdo do campo, como as Conferéncias Nacionais sobre
Educacdo do Campo, realizadas no final da década de 1990. Dentre os eventos realizados
pode-se destacar, também, o | Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agréria
(ENERA), realizado em 1997, que representa um marco para o debate, que em articulacéo
com a mobilizagdo dos movimentos sociais do campo, culminou na construgdo de um novo
paradigma de educacdo para 0s sujeitos sociais do campo reivindicantes de um ensino
vinculado & sua realidade.

A Educacdo do Campo emerge do confronto com a Educacdo Rural, e foi proposta a

nivel nacional durante a | Conferéncia por uma Educacdo Béasica do Campo, realizada em
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Luziania/GO, em 1998, organizada pelo MST, CNBB, UNICEF e UNESCO. Essa
Conferéncia inaugurou uma nova referéncia para o debate e a mobilizacdo popular: Educacao
do Campo e ndo mais educacdo rural ou educacdo para o meio rural, ao reafirmar a
legitimidade da luta por politicas publicas especificas e por um projeto educativo proprio para
0s sujeitos que vivem e trabalham no campo. Segundo Ribeiro (2013), no mesmo ano foi
instituido o Programa Nacional de Educacdo da Reforma Agraria (Pronera), vinculado ao
Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (Incra) e, desde 2002, integrado ao
Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA).

A partir da Il Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo, ocorrida em 2004, passou
a fazer parte do aparato de reivindicagdes dos movimentos sociais o Programa Nacional “Por
uma educagdo basica do campo”, acdo que faz parte do projeto popular de desenvolvimento
nacional, que envolve cinco compromissos basicos: compromisso com a cidadania, com a
solidariedade (distribuicdo de poder, renda e rigueza), compromisso com o desenvolvimento,
compromisso com a sustentabilidade e com a democracia ampliada. Segundo Munarim
(2011), buscavam-se assumir a identidade dos camponeses, suas relaces com o tempo, o
espaco, o meio ambiente, e 0 modo de viver e organizar o trabalho, ndo somente como forma
cultural diferenciada, todavia no sentido de efetivar um novo projeto de desenvolvimento do
campo, abrangendo principios, concepcdes e métodos pedagdgicos.

E pertinente salientar que a proposta de Educacdo do Campo ndo tem a mesma
pretensdo do ruralismo pedagdgico, como define Nawroski (2010), mas toma como base a
educacdo popular e a Pedagogia da Alterndncia. Um importante subsidio para essa nova visao
de educacao sao os “Cadernos Por uma Educagdo do Campo”, publicados no periodo de 1998
a 2008'2,

Atualmente, no meio académico a tematica vem alcancando destaque atraves de linhas
de pesquisa nas universidades, féruns, seminérios, conferéncias, elaboracdo de projetos
pedagogicos contextualizados com a realidade campesina que culminam, muitas vezes, com a
elaboracdo de materiais didaticos especificos para campo, bem como a formulacdo de

diretrizes estaduais, regionais (territoriais) ou municipais sobre o tema. O grande desafio

2 Um conjunto de sete Livros cujas tematicas se distribuem da seguinte forma: Livro 1 - Por uma educagao
basica do campo (memoéria); livro 2 - A educacdo basica e 0 movimento social do campo; livro 3 - Projeto
popular e escolas do campo; livio 4 - Educagdo do Campo: identidade e politicas publicas; livro 5 -
ContribuicBes para a Construcdo de um projeto de Educacdo do Campo; livro 6 - Projeto Politico-Pedagdgico da
Educagdo do Campo - 1° Encontro do PRONERA na regido Sudeste e livro 7 - Educacdo do Campo - Campo -
Politicas Publicas — Educacdo (FERREIRA, 2003).
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histérico atual é pensar e fazer uma educacdo do campo vinculada as estratégias de
desenvolvimento.

Assim, para Molina (2008), a educagdo do campo busca construir um projeto de
sociedade com igualdade de condicOes e justica social, que ndo seja orientada pelo mercado

ou pelo lucro:

Temos que defender o direito a educagdo como direito universal, mas como direito
concreto, histdrico, datado, situado num lugar, numa forma de producdo, neste caso
da producdo familiar, da producgédo agricola no campo; seus sujeitos tém trajetérias
humanas, de classe, de género, de etnia, de raga, em que vao se constituindo como
mu lheres, indigenas, negros e negras, como trabalhadores, produtores do campo...
Os movimentos sociais nomeiam os sujeitos dos direitos (MOLINA, 2008, p.27-28).

Com relacéo as definicdes, as escolas do campo, ndo sdo apenas aquelas situadas em
meio rural, mas também aquelas situadas em perimetros urbanos que se identificam com o
campo. A identidade da escola do campo ¢ definida “prioritariamente pela cultura, relagdes
sociais, ambientais e de trabalho dos sujeitos do campo que a frequentam”. (MUNARIM,
2011, p.12)

Em suma, Arroyo (1999, p. 19) evidencia que quando a escola é situada no horizonte
de direitos, estes representam os sujeitos, que ndo sdo abstratos. Sao “sujeitos de historia, de
lutas, como sujeitos de intervencdo, como alguém que constrdi, que esta participando de um
projeto social, por isso que a escola temque levar em conta a histéria de cada educando e das
lutas do campo™. Desta forma, ¢ mister que a escola e a educagdo basica tratem o homem, a
mulher e 0 jovem do campo como sujeitos de direitos, caso contrario ndo contempla estes
sujeitos.

Assim a pretensdo da escola no/do campo, ou seja, da escola feita pelos sujeitos
sociais que la vivem, continuard sendo a de apoiar os ideais defendidos pelos movimentos
sociais e por aqueles que acreditam na Educacdo do Campo como a concepgdo de educagéo
condizente a luta histérica desses sujeitos, que reivindicam melhores condicfes de vida e
escolarizacdo adequada as suas necessidades, para que suas técnicas produtivas sejam
aperfeicoadas e para que tenham acesso as politicas publicas necessarias a melhoria das

condi¢Oes de trabalho, o que envolve ter educacdo de qualidade.

1.3- A Legislacéo Brasileira e a Politica Educacional para o Campo

Apesar da génese agraria do Brasil, ndo houve mencdo a educacdo do meio rural nos
textos constitucionais de 1824 e 1891, s6 aparecendo na Constituicdo Federal de 1934.

Nas primeiras décadas do século XX o pais passava por mudancas politico-

econdmicas importantes, como a industrializacéo, a urbanizagdo e a migragdo campo-cidade.
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Neste contexto, em relacdo a educacdo, havia elevados indices de analfabetismo, abandono
escolar, etc.

Com a organizacao de parte dos profissionais da educacdo e a criagdo da Associagdo
Brasileira de Educagdo-ABE, em 1924, o debate acerca da expanséo do ensino gratuito se
propagou pelo pais, porém os resultados obtidos ndo apontavam para a democratizacdo do
ensino.

Em consonancia ao espirito em que vinha sendo realizados os debates, a década de
1930, segundo Vidal (2013), “despontou proficua em agdes educacionais promovidas pelo
Estado e pela sociedade civil, e como relevante para a compreensdo do debate educativo
nacional”. Nesta orientacdo, em meio ao processo de reordenagdo politica resultante da
Revolucdo de 30, emerge o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova'®, documento
considerado o marco inaugural do projeto de renovagdo educacional do pais, que a0 mesmo
tempo em que constatava a desorganizacdo do aparelho escolar, propunha que o Estado
organizasse um plano geral de educacdo, alem de defender um modelo de escola Unica,
publica, laica, obrigatdria e gratuita.

O movimento reformador foi alvo de criticas por parte da Igreja Cat6lica, que naquela
conjuntura era forte concorrente do Estado na expectativa de educar a populacao, e tinha sob
seu controle a propriedade e a orientacdo de parcela expressiva das escolas da rede privada.

O documento do Manifesto dos pioneiros da Educacdo Nova, com o subtitulo A
reconstrucédo educacional no Brasil: ao povo e ao governo foi publicado simultaneamente em
varios 6rgdos da grande imprensa brasileira no dia 19 de marco de 1932. Na Constituicdo de
1934, de acordo com Leineker e Abreu (2012, p.2) a influéncia dos Pioneiros pode ser
observada nos artigos 149 e 156, pois, correspondem exatamente aos objetivos pretendidos
pelo Manifesto, isto €, “um ensino publico, laico, obrigatdrio e gratuito patrocinado e
custeado pelo Estado”. Em relacdo a educagdo rural esta foi contemplada no artigo 121,
paragrafo 4°:

O trabalho agricola serd objeto de regulamentacdo especial em que se atenderd,
quanto possivel, ao disposto nesse artigo. Procurar-se-4 fixar o homem ao campo,
cuidar de sua educacédo rural, e assegurar ao trabalhador nacional a preferéncia na
colonizacdo e aproveitamento das terras publicas.

O artigo 156 da Constituicdo de 1934, por sua vez, outorga que: “para realizagdo do
ensino nas zonas rurais, a Unido reservara, no minimo, vinte por cento das quotas destinadas a

educagdo no respectivo or¢amento anual”. Em 1937, foi outorgada a nova Constituicdo, e no

13 Consiste em um movimento importante que propunhareformas na forma e contetido daescola brasileira, trazia
uma propostade politica educacional com base cientifica, baseadanos ideais da Escola Nova de Dewey.
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ano 1942, foram aprovadas mudancas no ensino, conhecidas como Reforma Capanema, que
determinavam o ensino primario, secundario, industrial, comercial, normal e agricola.

Nesta orientacdo, na Constituicdo Federal de 1946, no artigo 168, destaca-se, que,
“empresas industriais, comerciais e agricolas [...] s@o obrigadas a manter ensino primario
gratuito para os seus servidores ¢ os filhos destes”. No entanto, conforme Ferreira e Brandao
(2011, p.7), os colégios criados foram instituicdes dentro das grandes propriedades rurais que
objetivavam produzir mao de obra técnica e especializada para atender aos produtores rurais
“que se utilizavam do trabalho barato/gratuito dos estudantes para se enriquecerem. Na
pratica, ocorreu exploracdo da méo de obra de estudantes na producdo agricola, acobertados
pela Constituicdo, pelo Estado e por outras formas legais”.

Com a elaboracdo da Constituicdo Federal Brasileira de 1988, a educacéo passou a ser
direito de todos e dever do Estado, independente de residirem na zona urbana ou rural.
Posteriormente, este texto constitucional possibilitou a publicacdo, em 1996, da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB-Lei n° 9.394/96), que mencionou em apenas
um artigo a educacdo rural, contemplando, mesmo que de forma incipiente, a populacédo
camponesa. No seu artigo 28 apregoa que:

[..] na oferta da educagdo basica rural, os sistemas de ensino promoverdo as
adaptacBes necessarias para sua adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada
regido [..]. Os dispositivos seguem no sentido de elaborar o curriculo e a
metodologia conforme as necessidades e os interesses dos alunos, assim como
adequacdo do calendario escolar ao contexto agricola. (BRASIL, 1996).

Com a intensa atuacdo dos movimentos sociais e instituicbes com perspectivas
proximas a estes, especialmente o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST),
bem como a Comissdo Pastoral da Terra (CPT), o Movimento dos Atingidos por Barragem
(MAB) e os Centros Familiares de Formagdo por Alterndncia (CEFFAS), foram elaboradas,
em 2001 as Diretrizes Operacionais para Educacdo Basica nas Escolas do Campo, contidas no
Parecer n° 36/2001. Com essas diretrizes reconheceu-se as especificidades da escola do
campo, sendo as mesmas instituidas sob a Resolu¢cdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002.

Em seu Art. 2, paragrafo Unico, que define a identidade da escola do campo:

A identidade da escola do campo é definida pela sua veiculagdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios dos
estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede da ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que
associem as solucdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva
do pais (BRASIL, 2002 p.1).

As Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo estabelecem um conjunto de
principios e de procedimentos que visam adequar o projeto institucional das escolas do campo

as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental e Médio,
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a Educacdo de Jovens e Adultos, a Educacdo Especial, a Educacdo Indigena, a Educagdo
Profissional de Nivel Técnico e a Formacdo de Professores em Nivel Médio na modalidade

Normal. Esses documentos normativos definem que:

A educacdo do campo, tratada como educagdo rural na legislagédo brasileira, tem um
significado que incorpora 0s espagos da floresta, da pecudria, das minas e da
agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si 0s espagos pesqueiros, caicaras,
ribeirinhos e extrativistas. O campo, nesse sentido, mais do que um perimetro ndo
urbano, é um campo de possibilidades que dinamizam a ligagdo dos seres humanos
coma propria producdo das condigdes da existéncia social e com as realizagcdes de
sociedade humana (Brasil, 2001, p. 1).

Registra-se, ainda, nas Diretrizes, a possibilidade de elaboracdo de:

Propostas pedagdgicas que valorizem, na organizacdo do ensino, a diversidade
cultural e os processos de interacdo e transformacdo do campo, a gestdo
democratica, o acesso do avanco cientifico e tecnolégico e respectivas contribuicdes
para a melhoria das condi¢cdes de vida e a fidelidade aos principios éticos que
norteiam a convivéncia solidaria e colaborativa nas sociedades democraticas (IBID,
2001, p. 25).

Desta forma a educagdo do campo passou a integrar a legislacdo educacional
brasileira, a partir da promulgacdo das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo, segundo Ribeiro (2013), observando que o campo apresenta as
possibilidades que dinamizam a ligacdo dos camponeses com a producdo das suas condigdes
de existéncia, ampliadas com suas realizacbes sociais. A autora ressalta que o documento
define quem sdo os sujeitos da educacdo do campo, a saber: 0s pequenos e medios
proprietarios, sem terras, ribeirinhos, quilombolas, indigenas, caicaras, atingidos por barragem
ou fundo de pasto, extrativistas, trabalhadores rurais assalariados, pescadores artesanais,
agricultores familiares, caboclos e outros que produzem suas condicfes de existéncia através
do trabalho no e do campo.

Em relacdo aos meios adequados para que as especificidades destes sujeitos sejam
consideradas, no que concerne aos procedimentos metodologicos aptos a realidade a quem se
destina, com base no documento de marcos normativos da educacdo do campo do MEC
(2012), a Pedagogia da Alternancia destaca-se como uma das experiéncias que se encontram
consolidadas e que tendem a oferecer possibilidades de atendimento escolar no campo, que
conta com reconhecimento dos sistemas de ensino, da comunidade do campo, dos
movimentos sociais, sindicais e de estudiosos da educacdo. Essa metodologia possui moédulos
escolares definidos de forma a articular aprendizagem no ambito escolar e
familiar/comunitario, além de tempo destinado a atividades comunitarias.

Nesta orientacdo, a Pedagogia da Alternancia enquadra-se como instrumento de

organizagdo escolar. Conforme destaca Nosella (2012):

54



A LDB n° 9394/96, no artigo 23, cita a alternancia como uma das formas de
organizacdo escolar. Com base nesse artigo, a Pedagogia desenvolvida pelos
CEFFAs foi reconhecida por unanimidade pelo Conselho Nacional de Educacdo a
15 de margo de 2006. (Parecer CNE/CEB n°1/2006) (NOSELLA, 2012, p.17).

Ressalta-se também a instituicdo da Comissdo Nacional de Educacdo do Campo
(CONEC, criada em nov./2007), 6rgdo colegiado com finalidade de auxiliar o Ministério da
Educacdo na formulacdo, implementacdo e acompanhamento das politicas publicas. Comissao
constituida de representantes de todas as Secretarias do MEC, do INEP — Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, do FNDE — Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo, da UNDIME, Unido Nacional de Dirigentes Municipais de
Educacdo, do CONSED - Conselho Nacional dos Secretarios Estaduais de Educacdo e de
movimentos sociais e sindicais do campo com representagcdo nacional.

Neste contexto de regulamentacdo da Educacdo do Campo, insere-se o Parecer n°
3/2008, que define orientagcdes para o atendimento da Educacdo do Campo, e estabelece uma
discussdo conceitual aperfeicoando o conceito de Educacdo do Campo.

Outra conquista que fortalece a educagédo do Campo, foi o Decreto n® 7.352, de 4 de
novembro de 2010, que dispGe sobre a Politica de Educagdo do Campo e o Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — Pronera, em que destaca-se 0s principios da
Educacdo do Campo, tais como o respeito a diversidade, a formulacdo de projetos politicos
pedagdgicos especificos, o desenvolvimento de politicas de formacdo de profissionais da
educacdo e a efetiva participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo.

Para Souza (2008) o Pronera, tem sido o principal programa destinado as parcerias de
educacdo na reforma agraria, o que tem possibilitado verificar que a educacdo do campo, do
modo como vem sendo trabalhada pelos movimentos sociais, inaugura ao menos duas frentes
no debate educacional brasileiro:

1) constréi uma nogdo de educagdo publica pautada nos interesses da sociedade civil
organizada, em contraponto a educacao publica estatal que historicamente marca a gestdo e a
pratica pedagbgica no Brasil,

2) possibilita o debate acerca da pratica pedagdgica nas escolas do campo expressando
as divergéncias politicas entre a concepcdo de educacdo rural pautada na politica publica
estatal e a concepcgédo de campo pautada no debate empreendido pelos movimentos sociais de
trabalhadores.

Com relacdo a educacdo profissional e técnica, as Diretrizes assinalam que o ensino
destinado aos sujeitos do campo seja comprometido com as multiplas necessidades sociais e
culturais da populagdo brasileira e que considere o histdrico das lutas pelo direito a terra.
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Regulamentado pelo o Decreto n® 7.352, de 4 de novembro de 2010, dispde sobre a Politica
de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera),

onde assegura que:

O acesso a Educacdo Profissional e Tecnoldgica integrada, concomitante ou
sucessiva ao Ensino Médio, com perfis adequados as caracteristicas
socioecondmicas das regides onde serd ofertada. A formulacdo de propostas de
Educacdo Profissional de Nivel Técnico para essas populagdes implica
necessariamente na analise de suas realidades e na construcdo de um projeto politico
pedagogico que considere as especificidades do campo, as lutas dos povos do campo
e 0 seu direito a terra e ao territério. O Decreto n° 7.352/2010, que dispGe sobre a
Politica de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educagdo na Reforma
Agréaria (PRONERA), inclui os quilombolas, juntamente com outras populagdes que
produzem suas condi¢Bes materiais de existéncia a partir do meio rural (Brasil,
2001).

Ao se referir as reformas educacionais Frigotto (2011), menciona a importancia dos
pensadores Antbnio Candido e Florestan Fernandes, que destacaram as limitagbes das
reformas educacionais de 1930 e 1980 e os ideais dominantes: “tratava-se de ampliar e
melhorar o recrutamento da massa votante e enriquecer a composicdo da elite votada”. E
assim a situagdo pouco se alterou, ndo houve mudangas essenciais, “e o saber continuou como
privilégio”. A esse respeito Candido e Fernandes defendem que “sdo as revolucdes
verdadeiras que possibilitam as reformas de ensino em profundidade, de maneira a torna-la
acessivel a todos promovendo a igualitarizacdo das oportunidades. Na América Latina so
ocorreu em Cuba, a partir de 1959 (Candido, 1984, p.28 citado por Frigotto, 2011, p.30).

Por fim, a Lei n° 12.695/2012, encaminhada a partir do lancamento do Programa
Nacional de Educacdo do Campo — Pronacampo que, dentre outros, altera o art. 8° da Lei no
11.494, de 20 de junho de 2007 para contemplar com recursos do FUNDEB as institui¢cdes
comunitarias que atuam na educacdo do campo; em seu artigo 1° apregoa que:

Sera ad mitido, para efeito da distribuicdo dos recursos, [..] emrelagdo as instituicdes
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos e conveniadas como
poder publico, o cOmputo das matriculas efetivadas:

| - naeducacdo infantil oferecida em creches para criangas de até 3 (trés) anos;

Il - na educacdo do campo oferecida em institui¢des credenciadas que tenhamcomo
proposta pedagdégica a formacdo por alternancia, observado o disposto em
regulamento.

Essas politicas publicas em educacdo representam conquistas dos movimentos sociais
do campo, esta ultima, inclui os CEFFAs no Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo Bésica (FUNDEB), passando a garantir o financiamento publico destas instituicoes.

Apesar do avanco em relacdo a aprovacdo de politicas pudblicas importantes, o
processo histérico que a sociedade brasileira percorreu até o presente, tem como principal
caracteristica o capitalismo dependente, tendo como alguns de seus desdobramentos a inércia

ou ainda o recuo com relacdo a construcdo do projeto societario nas dimensfes cultural,
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econdmico-social e politico, o que para Frigotto (2011) traz graves implicacdes no ambito
educacional, tanto na cidade quanto no campo e que se resume no desafio da ‘“classe
trabalhadora”. Desta forma, o autor reforca que, as condicdes da educacdo brasileira sdo
frutos “de uma produgdo social construida historicamente pela classe burguesa brasileira”,
assim o capitalismo dependente “impediu e impede, por diferentes mecanismos, a
universalizagdo da educag@o escolar basica” (FRIGOTTO, 2011, p.28-29).

A mesma situacdo é destacada por Kolling (1999, p.21) ao apontar que o Brasil é
marcado por exclusdes e desigualdades e hd uma tendéncia dominante, de ‘“considerar a
maioria da populacdo que vive no campo como a parte atrasada e fora de lugar no almejado

projeto de modernidade”. Pois este modelo de desenvolvimento,

vé o Brasil apenas como um mercado emergente predominantemente urbano,
camponeses e indigenas sdo vistos como espécies em extingdo. Nessa légica, ndo
haveria necessidade de politicas publicas especificas para essas pessoas, a ndo ser do
tipo compensatoria a sua prépria condicdo de inferioridade e/ou diante de pressdes
sociais. A educacdo no meio rural, hoje, retrata bem essa visdo. Com excecdo das
experiéncias que constituema Educacdo do Campo que vem construindo um projeto
de educacdo em oposicéo a estas concepgdes (KOLLING , 1999, p.21, et. al. citado
por ANTUNES; HAIJE, ).

Nesta conjuntura, a Educagdo do Campo confronta as contradigdes reproduzidas numa
sociedade de classes, especificamente no campo, onde 0s sujeitos buscam ‘“retomar e
transformar sua condicdo de camponeses”, a respeito da praxis pedagogica Caldart (2011,
p.148) trata teoricamente como a “Pedagogia do Movimento”, isto €, tem como origem e
referéncia o Movimento Social “como lugar e como sujeito coletivo de formagdo humana”,
sendo imprescindivel considerar esta radicalidade presente nos movimentos sociais inerente a
construcao historica da Educacdo do Campo.

Na perspectiva de compreender o percurso da Educacdo do Campo, a mesma autora
(Caldart, 2011) destaca que, deve se levar em consideracdo as concepcdes originarias, estas
estdo vinculadas aos protagonistas “do processo de criagdo do movimento ‘Por uma Educagio
do Campo’ ou seja, os movimentos sociais ‘em estado de luta’ [...] pela reforma agraria,

notadamente o MST. Neste sentido esta concepgéo,

ndo pode ser compreendida em si mesma, ou apenas desde 0 mundo da educagédo ou
desde parametros tedricos da pedagogia. Ela ¢ um movimento real de combate ao
atual estado de coisas, produzido pelos trabalhadores sem-terra, sem trabalho, sem
escola, dispostos a reagir a lutar, a se organizar contra o formato de relagdes sociais

que determina esta sua condicdo de falta (IBID, 2011, p.147-148).Este é 0
espirito da Educacdo do Campo, o de luta permanente pelas condicbes necessarias a dignidade
humana, de contestacdo do status quo, almejando uma sociedade igualitaria em direitos e

oportunidades.
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CAPITULO 2 - CONTEXTO EDUCATIVO E O SURGIMENTO DAS MAISONS
FAMILIALES RURALES (MFRs) NA FRANCA.

Desde o advento da Revolucdo Industrial a Europa passou por importantes
transformacOes, em sua maioria, relativas ao processo de desenvolvimento do capitalismo
industrial, no qual a utilizagdo de maquinas e a divisdo do trabalho corroboraram para o
crescente processo de urbanizacédo e a diminuicdo da populagdo rural, alterando a realidade
agraria.

Em meio ao ‘desenvolvimento’ experimentado por muitas camadas sociais, 0S
camponeses e seus direitos basicos como educacdo, salde e habitacdo estavam esquecidos
pelo Estado. Segundo Nosella (2012), em relacdo a escolarizacdo dos sujeitos do campo na
Franca, nota-se o desinteresse por parte do Estado e da Igreja frente aos problemas
enfrentados pela populagéo rural. Em contrapartida o autor destaca atuagdo e preocupagéo do

padre Granereau** em transformar esta realidade. Nas palavras do religioso:

O Estado, através de seus professores (as) do primario, salvo algumas maravilhosas
exce¢des, ndo sabia mesmo o que dizer aos agricultores a ndo ser o seguinte: seu
filho é inteligente; ndo pode ser deixado na roga [...] é preciso encaminha-lo nos
estudos [...] vencerd na vida melhor que seu pai [...] conseguird uma boa posicéo
social. (ABBE GRANEREAU, 1969, p.22, citado por NOSELLA, 2012, p.46).

A importancia do trabalho de Granereau para a implantagdo das “Escolas-Familia”,
também ¢ atribuida as suas origens:

Filho de camponés, que por toda a sua vida se comprometeu diretamente com o
meio rural, vivendo no meio do povo do interior francés, compartilhando a mes ma
vida, carregando o mesmo passado de injusticas, sofrendo as mesmas pressdes. Foi a
ideia de uma escola [...] para o meio rural e do meio rural; [...] que rompesse
radicalmente com o modelo urbano, ndo nascida de um estudo teérico, nem de uma
tese pedagdgica, nem de um levantamento sociolégico (NOSELLA, 2012, p.45).

De modo geral, para a grande maioria dos agricultores, em relacdo ao futuro dos seus
filhos, acreditavam que o melhor era abandonar o campo e migrar para os centros urbanos,
para terem acesso a escola. Essa situacdo alterava profundamente o imaginario dos filhos de
agricultores, que adotavam uma visdo de desprezo e de negacéo das origens, em relacdo aos
que haviam permanecido no meio rural e que estavam “destinados” ao atraso, jd que se
dedicariam ao trabalho agricola, o que o padre Granereau (1969) lamentava: “o mundo
agricola vinha sendo depauperado de suas melhores inteligéncias” (Abbé Granereau, 1969,

p.22, citado por Nosella, 2012, p.46).

14 Nascido em 1885, na Franca, paroco da pequena capela de Sérignac-Péboudou. , no interior da Franca, em 21
de novembro de 1935 fundou a primeira “Maison Familiale Rurale- (Casa Familiar Rural)”.

58



O padre Granereau, segundo Nosella (2012), desde 1911, tinha fundado um sindicato
rural no intuito de ajudar os camponeses “a superar o isolamento e o individualismo”,
posteriormente, chegou a conclusdo de que o problema agricola nada mais era que um
problema de educacdo. Em 1930, deixou voluntariamente uma grande paréquia urbana para se
instalar na pequena pardquia rural de Sérignac- Péboudoul.

Em relacdo as reivindicacbes por melhores condicdes de vida no meio rural francés

destaca-se o papel do movimento social cristdo Sillon, cujos objetivos entre outros eram:

Discutir o contexto social e a transformacdo da sociedade francesa; discutir a
organizacdo profissional e os problemas enfrentados no meio rural; organizar os
agricultores através de sindicatos e cooperativas; transformar as mentalidades
através de um processo educativo permanente (NASCIMENTO, 2005, p.22).

Apobs a extingdo do Sillon, o espirito do movimento cristdo continuou, através da
Secretaria Central de Iniciativas Rurais (SCIR), ligada ao sindicato da classe agricola, criada
em 1920. As iniciativas da SCIR ocorrem numa complexa época da histdria europeia;
“periodo poés 1* guerra mundial; de total destruicdo da Europa; de efervescéncias das ideias
liberais contra as ideias nacionalistas e das ideias socialistas contra os liberais capitalistas; o
pensamento social Cristdo conciliador”. Os atores estavam ligados ao pensamento social e as

propostas em torno da democracia Crista*®

, qQue contribuiram para a criacdo das MFRs. As
SCIR tinham como finalidades:

Cuidar exclusivamente dos processos de formacdo, da organizagdo e
profissionalizagdo dos agricultores para melhorar a producdo e reconstruir a
agricultura e o campo, empoderando os agricultores para o paulatino protagonismo
na direcdo de suas proprias organizagcdes cooperativas, sindicais etc (IBID, 2005,
p.22).

O cenario educacional rural de um lado, se deparava com o Estado ocupado
exclusivamente com a escola urbana; de outro, com uma Igreja “voltada para homem do
campo, entretanto sem nenhuma formula educacional capaz de responder realisticamente aos
problemas da lavoura. Restava uma unica solugdo: criar uma nova escola”. Deste modo, essa

se concretiza no dia 21 de novembro de 1935, quando quatro alunos se apresentaram a casa

°Segundo Nascimento (2005, p. ), a Igreja Catélica preocupada em resolver problemas sociais “langa a sua
primeira Enciclica tratando das questdes sociais e propondo a¢des e compromissos por parte da propria igreja, da
sociedade e dos Governos”. Trata-se da “Rerum Novarum do Papa Ledo XIIL.”.
16 Nosella (2012) argumenta que, em 1935 iniciou a Maison Familiale (Casa Familia) em Sérignac-Péboudou,
(um pequeno vilarejo) e entende que naquele momento nasceu a escola da alternancia, no entanto destaca que a
primeira escolasuficientemente estruturadateve origem nacidade de Lauzun.
Sobre isso Nascimento (2005) acrescenta que, a experiéncia realizada no pequeno vilarejo deu origema MFR,
mas que so recebeu este nome em 1937, no mesmo entendimento Begnami (2003) explica que “a primeira MFR
foi instituida oficialmente em 17 de novembro de 1937 em Lausun, sede do Cantdo, Departamento Francés de
Lot-et-Garone”, depois de reflexdes feitas pelas familias envolvidas na primeira experiéncia de 1935, no vilarejo
de Sérignac-Péboudou.
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paroquial. “Naquele dia comecou a Maison Familiale ou Escola da Familia Agricola.”
(NOSELLA, 2012, p.47).

A realidade vivida pela juventude camponesa era de trabalho arduo na agricultura e a
escola precisaria ser conciliada com suas atividades cotidianas. Assim, uma conversa entre 0
sacerdote e alguns agricultores suscitou numa férmula intermediaria, onde os jovens se
reuniriam alguns dias por més para estudar, em tempo integral, para logo emseguida voltarem
a sua propriedade agricola. Deste modo eram organizados pequenos grupos e nasceu a escola
em alternincia. “Esta formula foi chamada, por muito tempo, “formula de Lauzun”, por ter
sido em Lauzun a primeira Escola-Familia, suficientemente estruturada”, posterior a
experiéncia de Sérignac-Péboudou (IBID, 2012, p.48).

Um aspecto caracteristico da Maison Familiale é que sempre manteve uma relacéo
muito estreita com os sindicatos rurais e com o0 movimento da A¢do Cat6lica Francesa — JAC-
Juventude Agricola Catdlica. Nascimento (2005) descreve as principais caracteristicas das
MFRs desde o seu principio:

1- Responsabilidade familiar na gestdo da Associacdo e Conselho Administrativo
(pais e alunos e representantes dos profissionais ligados a agricultura);

2- Alternancia entre a vida socio-profissional (familia) e as MFRs (escola).

3- A experiéncia de vida coletiva em pequenos grupos a partir do regime de

Intematos;

4- Formadores que trabalham em equipe, os Monitores®’;

5- A Pedagogia apropriada e que se adapte a realidade concreta dos agricultores que
utilizam-se de instrumentos pedagogicos apropriados como o Caderno da Propriedade e do
Plano de Estudo.

As MFRs passaram por dois periodos distintos. Primeiro, de 1935 a 1944, no qual
aconteceu a fundagéo das MFRs e tinha-se forte relagédo com setores da Igreja, principalmente
com a Agdo Catdlica. O segundo, que vai de 1945 a 1960, foi marcado pela expansdo e
sistematizacdo das MFRs, o surgimento de uma organizacdo nacional das MFRs, e também
pela crise interna do movimento vivido em torno do Padre Abbe Granereau. Por conseguinte,
é importante frisar que, a historia das Maisons Familiales Rurales (MFRs) € inerente a

Pedagogia da Alternancia e, a esse respeito, Nascimento (2005) explica que a Pedagogia da

17 . . . w . .

Nascimento (2005) Baseado em Nosella (1977) explica, que os primeiros “monitores eram agricultores que
tinham completado os estudos priméarios e talvez alguns cursos por correspondéncia, mas nada mais do que
i$s0”.

60



Alterndncia surgiu com a denominagdo de Maison Familiale Rurale (MFR) ou Casa
Familiar Rural. O autor conceitua a ‘pedagogénese’ da MFR como:

Uma nova experiéncia educacional e pedagdgica que abarca toda uma realidade
concreta de pessoas e sociedades. A Pedagogénese das Maison Familiales Rurales
significa o surgimento da prdépria Pedagogia da Alternancia como corpus de um
novo paradigma alternativo e sensivel aos apelos de uma realidade concreta, a saber:
os trabalhadores/as rurais da Franca na década de 30. E neste contexto que surge a
pedagogénese ou a génese de uma nova Pedagogia apropriada e, posteriormente,
aperfeicoada a atender os filhos/as de camponeses/as (NASCIMENTO, 2005, p.33).

Nesta perspectiva, Queiroz (1997) destaca que, antes da criacdo da MFR os filhos dos
camponeses ou permaneciam no campo sem acesso a educacdo, nesse caso analfabetos, ou
teriam que deixar o campo para obterem formacéao escolar, se desvinculando do meio agrério,
além das questdes de vulnerabilidade econdmica que os envolvia, pois 0s estudos no meio
urbano tinham custos e ainda exigia ausentar-se da propriedade e da familia, que contava com
a forca de trabalho dos jovens para a realizacdo das atividades agrérias.

Para Gimonet (2007 p.21), ndo lhe cabe expor a histéria da Pedagogia da Alternancia
no seio das Maisons famililes Rurales, pois ressalta que, “atores privilegiados o fizeram”,
citando, por exemplo, a obra de Nove-Josserand'®. No entanto, busca retratar “seu espirito e
seu processo”. Nesta perspectiva o autor relata que os fundadores da MFR (no interior da
Frangca), e conseguinte da Pedagogia da Alternancia, “ndo tinham nenhum passado
institucional e pedagdgico do tipo de escola que iam criar”, tampouco tinham conhecimento
de pesquisas e inovacdes pedagdgicas, mas traziam em si como modelo de escola aquela que
“tinham deixado, muito cedo, no término do ciclo priméario” e como “passado institucional” a
atuacao no sindicato e no movimento cristdo de agéo social Le Sillon.

Por conseguinte, a MFR nasceu “da intencao objetiva de agricultores familiares. Nao ¢
um fruto fortuito do acaso, muito menos uma iniciativa de politica publica interessada nos
problemas que afligem o campo”. Combase nos trabalhos de André Duffaure®® (1993, p.71) e
Florent Nove-Josserand (1998, p.1), Nascimento (2005, p.23) acrescenta que, “desde sua
origem foram varios atores que se implicaram agricultores, padres, pessoas da cidade e do

18 Nove-Josserand, F. L’etonnante histoire des Maisons Familiales Rurales. Paris: France-Empire, 1987. (Citado
por Gimonet, J.C. 2007). Segundo Nascimento (2005), a respeito de F lorent Nové-Josserand, este era agricultor,
filho e pai de agricultores. Formado pela Juventude Agricola Catélica (JAC), sindicalista rural, participante em
varios organismos ligados ao campo. Presidente da Unido Nacional das Maisons Familiales Rurales de 1945 a
1968. Um dos fundadores e presidente da Associacdo Internacional dos Movimentos Familiares de Formacao
Rural (AIMFR).
19 André Duffaure, era agricultor e pedagogo, e foi um dos técnicos mais importantes no processo de
sistematizacdo das experiéncias de alternancia nas Maisons Familiales, vindo a corroborar para a construgéo de
uma verdadeira “Pedagogia da Alternancia”. Em 1946 foi introduzido o “Plano de Estudo” como metodo logia de
pesquisa da realidade. O caderno da Realidade vem logo em seguida e assim, os instrumentos pedagégicos e a
fundamentacdo da alternancia nas correntes pedagdgicas ativas tendo como referéncia os trabalhos de Dewey,
Freinet, entre tantos outros tedricos da chamada Escola Nova. (NASCIMENTO, 2005).
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campo. As vezes, divergentes nas ideias, mas todos partilhando o mesmo ideal e objetivos de

promover o campo’.

2.1- A Construcdo Tedrico-conceitual da Pedagogia da Altermancia
Antes de adentrar as concepgdes e parametros da Pedagogia da Alternancia cabe

conceituar o vocabulo ‘Pedagogia’, que vem do grego: pais, paidés = crianca; agen=
conduzir; e logos = tratado, ciéncias. A historia da Pedagogia é intrinseca a histéria da
educacdo. Assim como a educacdo, a pedagogia estd a servico de instituicdes e mecanismos
que disseminam valores e preceitos que evidenciam as classes sociais presentes em
determinadas sociedades.

O conceito de pedagogia veio se reformulando de acordo com cada época e sociedade,
e a pedagogia tem sido atribuida a responsabilidade de dar novos rumos a educacdo. Por isso,
na atualidade novas teorias vém sendo discutidas no sentido de transformacdo da forma
escolar e do ensino, de um lado por pensadores que buscam manter a ordem dominante, mas
com novas metodologias, e por outro por pensadores que apresentam um projeto societario e
de educagdo contra hegemonico.

As consideragdes tecidas acerca das correntes filoséfico-pedagdgicas, pensamentos e
pensadores que inspiraram a Pedagogia da Alternancia, ao longo das proximas linhas, estdo
organizadas, principalmente, segundo Jean-Claude Gimonet (2007).

Para adentrar ao arcabouco tedrico-conceitual que sustenta a Pedagogia da
Alternancia, faz-se necessario considerar o inicio da escola em alternancia, como explica
Nosella (2012, p.45), pensada como “uma escola que rompesse radicalmente com o modelo
urbano, ndo nascida de um estudo tedrico, nem de uma tese pedagdgica, nem de um
levantamento sociologico”. Consequentemente, uma escola feita por pessoas desvinculadas do
ambito académico, mas cheias de convicgdes e esperancas para transformar a realidade.

Neste cenario de luta, foi imprescindivel a influéncia do movimento de acdo social
Sillon, criado por Marc Sangnier (1873-1950), no final do século XIX. Segundo Gimonet
(2007, p.22) “numa tentativa de reconciliar sua f€ na Igreja com suas ideias republicanas |[...]
opondo-se, a0 mesmo tempo, aos conservadores catdlicos e aos radicais ateus. Ele traca um
caminho da educagdo popular”. As ideias de Sangnier iam em diregdo a0 nivelamento das
classes, a emancipagdo politica, econdmica e intelectual. O movimento foi criado a partir do
lancamento da revista “Le Sillon”, onde o vocabulo em Francés significa “Sulco™, conforme

Begnami (2003) explica:
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A ideia de sulcar a terra em preparacdo ao plantio e & semente nova. Uma analogia
ao que se pretendia fazer o Movimento: preparar os agricultores, através da
formacdo e da mudanca de mentalidade, para a¢des afirmativas de participacéo,
organizacdo e protagonismo. Foram criados circulos de estudos por todo o pais, que
lembram a experiéncia brasileira dos circulos de cultura de Paulo Freire, na década
de 1960 (BEGNAMI, 2003, p.22).

Do engajamento e militdncia nestas atividades os atores que se preocupavam com o
futuro de seus filhos, com a profissdo que estes teriam, com a agricultura e com a vida rural,
tiravam ensinamentos relacionados ao seu papel enquanto responsaveis por seu
desenvolvimento pessoal e de seu meio. O envolvimento com a militdncia permitia a analise e
reflexdo dos valores, esperancas e perspectivas.

Deste modo foi criada a “Pedagogia da complexidade”, em razdo de ser pioneira, sem
antecedentes pelos quais se orientar, baseada na simplicidade do cotidiano, de onde surgiam
os desafios a serem enfrentados e os problemas a serem solucionados. Gimonet (2007, p.22)
elenca as etapas deste processo, a saber:

a) A simplicidade do problema posto aos agricultores, em um vilarejo da Franca em 1935,
quando pais agricultores precisam lidar com a situacdo do filho adolescente que se negava a
frequentar a escola secundéria.

b) A simplicidade decorrente disto: 0 que propor para continuar 0s estudos?

c) A simplicidade do encontro com o vigario para expor o problema;

d) A simplicidade da solugdo encontrada com outros:

A escola pretendida permitiria aos estudantes, aprender também através dos
ensinamentos da vida cotidiana, propiciado pela alternancia de periodos entre o ambiente
familiar e o centro escolar.

O supracitado autor (Gimonet, 2007), considera também que os desdobramentos da
solucdo que parecia bem simples apresentam-se complexos, no entanto, 0 bom senso havia
prevalecido, ja que se tratava de criar uma “escola da terra, pelas pessoas da terra, para as
pessoas da terra”. Apds a escola ser concebida cabia aos inventores construir uma pedagogia,
apesar de terem como referéncia de pedagogia o ensino tradicional, logo foi percebida sua
incoeréncia, € quando se inicia a experimentacdo para elaborar as metodologias, 0s principios
pedagdgicos, 0s instrumentos e métodos proprios das MFRs. Elabora-se assim uma
“pedagogia da relagdo, do encontro, uma pedagogia da partiha”. (IBID, p.22-23)

A Pedagogia da Alternancia foi elaborada ndo por teorias, mas prevaleceu a acao, a
experiéncia, 0 sucesso ou a compreensdo, em consonancia ao pensamento de Piaget (1978),
para este autor, ap0s a acdo opera-se a abordagem da compreensdo, 0 que conduz a

teorizacdo, que ndo seja para si mesma, contudo como processo de compreensao, para nutrir a
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experiéncia e dar-lhes sentido. Desta forma, Gimonet (2007, p.23) acrescenta que a teorizacéo
permite situar-se no horizonte educativo, ndo estar isolado, e, as vezes, para prover-se de
argumentos para “se defender dos donos do tradicionalismo ou dos poderes administrativos.
E, para isto, homens e movimentos trabalharam de maneira subjacente”.

Assim, na origem da Pedagogia da Alternancia, 0 movimento Le Sillon prestou suas
contribuices, semelhantemente o personalismo do filosofo Emmanuel Mounier. As ideias
deste autor vdo além de uma filosofia, constittem um movimento de superacdo do
individualismo e apresenta propostas de agOes para transformacdo da sociedade. No
pensamento personalista ¢ central a nog¢do de “pessoa”, bem como sua liberdade e
responsabilidade, seu direito a ndo objetificacdo e a inviolabilidade; a coletividade e a relacéo
com o outro sdo algumas caracteristicas marcantes deste pensamento, como tambem:

O enfrentamento e combate ao capitalismo, o espirito burgués, a proletarizacdo, o
imperialismo dos Estados, das técnicas, a divinizagdo das forcas produtoras. Tracos
que motivou o pensador francés a repelir a ordem estabelecida, tanto de cunho
materiais, econbmicos, morais e espirituais (RESENDE, 2011, p.295).

No sentido de superar o status quo, as ideias de Mounier inspiraram o que se convém

chamar de educacdo humana, voltada para o resgate da pessoa no intuito de superar a
educacdo utilitarista que cultua o individualismo, que trata o ser humano como mercadoria
e/ou objeto e que serve como instrumento de absolutizagdo do (neo) liberalismo.

Outra contribuigdo importante foi a metodologia do “Ver — Julgar — Agir” da
Juventude Agraria Catélica- JAC, definida por Gimonet (2007) como “grande e bonito

movimento de educacdo popular”. Principios que podem ser definidos como:

Segundo os documentos da Comissdo Nacional dos Assessores da Pastoral da
Juventude do Meio Popular- CNAPJMP e da Comissdo Nacional da Pastoral da
Juventude do Meio Popular - CNPIMP e, compreende:

VER: Ao ver o rosto da PIMP, percebemos que sdo os rostos dos jovens do meio
popular, marcados pelo sofrimento e exploracdo, tragados pelas estruturas
desumanas de um sistema injusto. No momento do VER, nos perguntamos como vai
nossa a vida? O que estamos fazendo para superar as dificuldades? Que estrutura
social é esta? Como estasendo anossaoragao?

JULGAR: é hora da gente se perguntar “por qué”? A luz do Projeto de Deus, da sua
palavra, dos documentos da Igreja, das ciéncias sociais, procuramos tirar as
mascaras da realidade, buscar as explicacbes que nos ajudem ver além das
aparéncias, descobrir as causas das situacdes vividas e a forca que alimenta a nossa
utopia e 0 nosso sonho de uma vida mais humana e com dignidade.

AGIR: procuramos ndo ficar s6 na conversa e na reflexdo. Realizamos acdes
concretas de forma organizada, pensada e com a participacdo de todos. Engajamo -
nos nas organizacGes populares

(lutas pela terra, associacGes de moradores, sindicatos, partidos 60 politicos grémios
estudantis, movimentos de negros, de mulheres, pela moradia, etc.) (LIMA, 2012,
p.60).

Segundo Gimonet (2007), o espirito e os procedimentos da Educa¢do Nova e de outros
pensadores e pedagogos tambem serviram como referéncias. Em relagdo a Escola Nova, esse
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movimento que teve inicio na Europa e foi difundido pelo mundo, chegou a América e foi
disseminado pelo filésofo norte americano John Dewey (1859-1952), que segundo Gadotti
(1993, p.143). “Foi o primeiro a formular o novo ideal pedagdgico, afirmando que o ensino
deveria dar-se pela agdo e ndo pela instrugdo [...] para ele, (Dewey) a educacao continuamente
reconstruia a experiéncia concreta, ativa, produtiva de cada um”.

Segundo Dewey, citado por Gadotti (1993, p.143), ha cinco estagios do ato de pensar,
que ocorrem diante de um problema. Séo eles:

1°) uma necessidade sentida; 2°) a analise da dificuldade; 3° as alternativas de
solucdo do problema;4°) a experimentacdo de varias solucdes, até que o teste mental aprove
uma delas; 5°) a acdo como a prova final para a solucdo proposta, que deve ser verificada de
maneira cientifica.

Deste modo, Gadotti (1993) define a Escola Nova como “o mais vigoroso movimento
de renovacdo da educacdo depois da criacdo da escola publica burguesa”. O autor ressalta
que, a ideia de respaldar o ato pedagdgico na acdo e na atividade do estudante ja estava sendo
gerada desde a “Escola Alegre”, de Feltre?® (1378-1446) e posteriormente, pela pedagogia de
Rousseau (1712-1778), “mas s6 no inicio do século XX se concretizou e teve consequéncias
importantes sobre os sistemas educacionais e a mentalidade dos professores”. (GADOTTI,
1993, p.142).

A Escola Nova propunha gque a educacdo se transformasse, pois a sociedade estava em
mudanca, e que a educacdo fosse instigadora da mudanca social. O desenvolvimento da
psicologia educacional e da sociologia da educacdo forneceram contribuicbes importantes
para essa renovagao.

A teoria e pratica da Escola Nova se disseminaram em muitos paises por seu espirito
de renovacdo, por valorizar a espontaneidade da crianca e a auto formacdo. A teoria
escolanovista propunha que a educacdo fosse instigadora da mudanga social, porque a
sociedade estava em mudanca. Um dos pioneiros desse movimento é Adolphe Ferriere (1879-
1960), divulgador da escola ativa e da educacdo nova na Europa. Segundo Gadotti (1993), o

educador suico considerava que “o impulso vital espiritual € a raiz da vida, fonte de toda a

20 Pedagogo italiano, humanista, professor na Universidade de Mildo, apds se mudar para Méantua se toma
preceptor dos filhos do marqués Gianfrancesco Gonzaga, “Criou a Giocosa, a primeira escola que realizou a
fusdo dos ideais humanistas com os principios cristdos; tornou-se a mais renomada escola humanistica do
Renascimento e um centro de erudigdo. Além dos filhos do marqués Gonzaga, ali estudaram os herdeiros das
familias nobres das cortes italianas, os filhos de humanistas e também, pela primeira vez, criangas que ndo
podiam pagar 0 ensino”. Defendia a associa¢do do exercicio do corpo com o exercicio do espirito, além de um
ensino atrativo para as criancas. (KAPLAN, 2006, p.36). Disponivel em:
http://www.unicamp.br/chaa/rhaa/downloads/Revista%206%20-%20artigo%203r. pdf
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atividade, e que o dever da educacéo seria conservar e aumentar esse impulso de vida. Para
ele o ideal da escola ativa ¢ a atividade espontanea, pessoal e produtiva”. (GADOTTI, 1993,
p.142-143 grifos do autor).

Foram criadas muitas escolas que seguiam esta corrente pedagdgica, porém com
tendéncias diferentes, o que levou Ferriére a fundar, em 1899, o Bir6 Internacional das
Escolas Novas, em Genebra, em que foram estabelecidas regras?! (trinta itens) para que uma
escola se enquadrasse no movimento. Pelo menos dois tercos das exigéncias deveriam ser
cumpridos (GADOTTI, 1993). A definigdo oficial de “Escola Nova”, conforme conceitua
Adolphe Ferriére citado por Amado (2007, p. 209) é: “A Escola Nova é um internato
estabelecido a nivel familiar no campo, e onde a experiéncia da crianca serve de base a
educacdo intelectual pelo emprego adequado dos trabalhos manuais e a educacdo moral pela
pratica de um sistema de relativa autonomia dos alunos”. As ideias adotadas desta corrente
pedagogica foram adaptadas, indo além desta definicdo oficial que se referia a um internato
no campo, mas foi aderida por muitos paises pelo mundo, sendo aplicadas suas metodologias
em diversos contextos, ndo especificadamente no meio rural.

Sobre o conceito de experiéncia na educacéo, (adotada pela Pedagogia da Alternancia
e por algumas ciéncias), segundo Santos (2007), conforme a definicdo de Dewey:

A experiéncia ndo se limita ao ato no presente, mas também remonta ao que foi
aprendido no passado e se reporta ao futuro para se aprimorar a inteligéncia quando
existe algum problema.

O ser humano sofre a experiéncia e reage ao mesmo tempo. E um ser vivo que esta
em seu ambiente, sente a repercussdo, reage com a légica e busca conseguir 0s
meios para se adaptar.

O ponto central para Dewey ndo é o sujeito nem o objeto, nem a natureza ou o
espirito, mas as relacGes entre eles: a experiéncia significa integracdo. As ideias e 0s
fatos ndo existem fora da experiéncia (DEWEY, 1958, 1980, citado por SANTOS,
2007, p.5).

Conforme explica Gadotti (1993), neste pensamento a educacdo é processo e nao
produto “um processo de reconstrucdo e reconstituicdo da experiéncia”, de melhoria
permanente da eficiéncia individual. Desta forma, o objetivo da educacéo seria, propriamente,
0 processo, ndo havendo um fim a ser atingido, sendo a educacdo inerente ao processo de
viver. O rendimento da crianca era aumentado segundo os interesses vitais dela, servindo aos
interesses da sociedade burguesa. O papel da escola seria 0 de preparar o jovem para
competir, para atividades préaticas e para o trabalho.

Na concepcdo de ensino da Escola Nova, s6 o aluno é autor de sua propria

experiéncia, paidocentrismo (aluno como centro). Para levar adiante essas ideias foi

** Foram elencados por Amado (2007, p.207-209) os 30 principios da Educacdo Nova, conferir no anexo 1.
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necessario formular métodos ativos e criativos também centrados no aluno. No concerne ao
pensamento critico, poucos pedagogos escolanovistas ultrapassaram o pensamento burgués
para evidenciar a dominacdo politica e a exploracdo do trabalho, proprias da sociedade de
classes. A Escola Nova “sob muitos aspectos acompanhou o desenvolvimento € o progresso
capitalistas. [...] propunha a construgdo de um homem novo dentro do projeto burgués de
sociedade”. (GADOTTI 1993, p.144).

Na concepg¢ao do supracitado autor (1993) “em resumo, a Escola Nova seria integral
(intelectual, moral e fisica); ativa; pratica (com trabalhos manuais obrigatorios,
individualizada) e autbnoma (campestre em regime de internato e co-educacio)”. E
importante ressaltar que mesmo recebendo contribuicdes de outras correntes filosofico-
pedagogicas, todas as ideias corroboraram para que a crianca fosse sempre o centro das
perspectivas educativas, tendo como intuito articular a atividade a necessidade, na qual essa se
define pela sua funcionalidade.

Em relacdo a acdo, Gadotti (1993) diz que a mesma legitima as etapas anteriores, pois
parte da necessidade cotidiana do individuo, de um problema encontrado, passa pela reflexao
que envolve a experiéncia até a acdo que transforma a realidade. Neste sentido, inimeros
tedricos contribuiram para estas elaborac6es, dentre eles cabe destacar, 0 médico e educador
belga Ovide Decroly (1871-1932), com o método dos centros de interesse, que segundo
Gimonet (2007), foram inspiracbes a construcdo tedrica da Pedagogia da Alternancia.

Segundo Gadotti (1993), na concepcdo de Decroly, as necessidades fundamentais da
crianca sdo:

a) Alimentar-se

b) Proteger-se contra intempérie e 0s perigos;

C) Agir através de uma atividade social, recreativa e cultural.

Partindo do pressuposto de que o interesse do estudante surge da sua necessidade,
Gadotti (1993) define como centros de interesse a familia, o universo, 0 mundo vegetal e
animal, etc. Assim, consistem em atividades e conteldos em torno de temas de grande
significacdo para os estudantes, que estejam vinculados a sua realidade, de sua familia, de sua
comunidade, etc. Temas que corroboram para que haja aprendizagem em todas as areas.

Deste modo, em consonancia ao pensamento de Decroly, os centros de interesse
desenvolviam a observacéo, a associacao e a expressdo. A esse respeito, baseado em Amélie
Hamaide (1929), Bordin (2014, p.71-72) descreve 0s trés momentos:
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1- Observacéo: este momento consiste em habituar o estudante ao conhecimento dos
fendmenos, fazendo-o procurar a causa e observar as consequéncias, dar-lhe de
maneira mais concreta possivel as no¢des complexas relativas a vida, fazé-la estudar
as manifestaces da vida nos seres.

2- Associacdo: as licdes de associacdo tém por fim levar o estudante a ligar os
conhecimentos novos, adquiridos pela observagdo, com outros ja sabidos e trazidos
& memodria.

3- Expressdo: compreende tudo o que permite a traducdo do pensamento, tornando-o
acessivel aos outros. Referindo-se a palavra, a escrita, ao desenho e principalmente
ao trabalho manual, em relacdo com uma ideia que se procura materializar, precisar.

A partir desta triade os conceitos sdo construidos, novas informacdes sdo assimiladas,
novas relacdes sdo estabelecidas pela comparacdo e acomodacéo dessas informagdes que sao
préprias da realidade, do cotidiano do estudante e que o estimulam, pois o interesse é advindo
das suas “necessidades”. Neste sentido, o ato de educar deve suprir essas necessidades.

Em consonancia a esta corrente pedagdgica (Escola Nova), destaca-se as ideias do
pedagogo francés Roger Cousinet (1881-1973), que desenvolveu o método do trabalho livre
em grupo, que opunha-se ao carater rigido das escolas “memoristas e intelectuais francesas”.
O educador francés defendia a liberdade no ensino e que o trabalho individual fosse
substituido pelo trabalho coletivo. Outra “inovagdo”, foi que o mobiliario fosse despregado do
chdo para que os alunos formassem grupos e ficassem de frente um para o outro. O
desenvolvimento dessas atividades em grupos deveria obedecer as seguintes etapas, descritas
por Gadotti (1993, p. 146):

a) acumulacdo de informagdes através da pesquisa sobre o objeto de estudo
escolhido;

b) exposicéo e elaboracdo das informagdes no quadro-negro;

c) correcdo dos erros;

d) copia individual no caderno do resultado obtido;

e) desenho individual relacionado com o assunto;

f) escolha do desenho mais significativo para o arquivo da classe;

g) leitura do trabalho do grupo;

h) elaboracéo de uma ficha-resumo.

Segundo Raillon (2010, p.19) Cousinet classifica o trabalho artistico, 0 jogo dramatico
e o trabalho manual como atividade de criagdo. ‘Nesse momento, a liberdade ¢ total.
Frequentemente, 0S grupos se rompem, para a redacdo de um poema ou a realizacdo de uma
pintura”. Percebe-se assim, a liberdade para criar, escolher e se organizar em grupos,
formados por motivacBes pessoais, pois para este tedrico as criangas se aproximam uma da
outra por afinidade, ou por muitos outros motivos nem sempre claros para quem as observa.

Ao reportar-se a Pedagogia da Alternancia percebe-se algumas semelhancas deste
meétodo do educador francés em relacdo ao instrumento/ atividade pedagdégica Caderno da

realidade, que é aplicado em quatro fases, conforme descreve Gimonet (2007, p.34)
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« plano de estudo ou guia de pesquisa elaborado pelo grupo-classe antes da saida do

CEFFA;

* durante a estadia na familia e/ou no meio profissional, a realizacéo e a expresséo,
por cada um, das pesquisas ou estudos;

» ao retornar no CEFFA, acontece a apreciacdo, por um dos monitores, do
documento escrito trazido e seu melhoramento;

« a formatacéo do estudo, ou seja, sua transcricdo como também sua ilustragdo para

construir um documento personalizado de qualidade, a ser considerado como a
“obra-prima” agradavel ao olhar e a ser conservado cuidadosamente.

De acordo com o pensamento de Cousinet as criangas conseguem se organizar e
persistir em atividades que Ihes agradam, assim sendo mostrariam as mesmas qualidades em
trabalhos escolhidos e conduzidos por elas proprias, assim no lugar de ensinar, o professor
prepara documentos, objetos, plantas, minerais e as criancas levam os objetos de seu interesse.
O professor propde as criangas formar livremente pequenos grupos de trabalho, distinguindo-
se do ensino tradicional visto por ele como inibidor “tanto no plano da atividade fisica, pois €
preciso permanecer sentado, imével, quanto no plano espiritual, tendo em vista que a mesma é
proibida de interrogar o professor e de se comunicar com as outras criangas”. Assim o
trabalho de Cousinet se refere a psicologia da crianga. RAILLON (2010, p.16).

O pensamento da medica italiana Maria Montessori (1870-1952) constitui papel
relevante na construcdo tedrico-metodoldgica da Pedagogia da Alternancia, como os demais
adeptos da Educacdo Nova. A educadora Inspirada pela experiéncia que tinha adquirido ao
trabalhar na clinica de psiquiatria da Universidade de Roma onde estudou o comportamento
de um grupo de jovens com retardos mentais, “lhe permite constatar que suas necessidades ¢
seu desejo de brincar permaneceram intactos, o que a leva a buscar meios para educa-los” o
contato com essas criangas, que tinha visto “brincar no assoalho com pedagos de pao por falta
de brinquedos, e pelos exercicios postos em prética por Séguin?? para refinar as funcdes
sensoriais, Maria Montessori decidiu se dedicar aos problemas educativos e pedagdgicos”.
(ROHRS, 2010, p. 13).

Montessori ndo apenas levava em conta as preferéncias e os centros de interesse dos
estudantes como também “esfor¢ava-se em encorajar nas criangas a autodisciplina e o senso
de responsabilidade”, sendo possivel observar estas caracteristicas nas Casas das Criancas
(Casa dei Bambini), um espaco equipado para atender as necessidades desse publico. Assim
“Era esperado delas que vivessem e se movessem nesse ambiente como seres responsaveis e
que participassem do trabalho criado como das tarefas de funcionamento, de maneira a subir

uma escala simbdlica que conduzia a realizacdo™ (IBID, 2010, p. 18-19).

22 Edouard Séguin (1812 - 1880), educador e médico francés, teve papel de destaque por seu trabalho com
criangas com deficiéncias cognitivas naFranca e nos Estados Unidos durante o século XIX.
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Na concepgdo de ensino de Montessori, conforme o mesmo autor, (Réhrs, 2010, p.19 e
27) “liberdade e disciplina se equilibravam, e o principio fundamental era de que uma ndo
podia ser conquistada sem a outra”. Um dos conceitos de base do sistema educativo de Maria
Montessori ¢ a “atividade independente”. “Um individuo ¢ o que €, ndo por causa dos
professores que ele teve, mas pelo que realizou, ele mesmo”. Percebem-se caracteristicas
marcantes de seus aportes tedricos, os métodos ativos e a individualizacdo do ensino:

A disciplina ndo era imposta do exterior, era antes um desafio a ultrapassar para se
tornar digno da liberdade. Montessori escrevia a respeito disso: “Nés chamamos de
disciplinado um individuo que é senhor de si, que pode, consequentemente, dispor
de si mesmo ou seguir uma regra de vida” (MONTESSORI, 1969, p. 57, citada por
ROHRS, 2010, p.19).

Nos séculos XVIII e XIX descobertas importantes nas areas de biologia e psicologia,
marcaram o inicio da construcdo de um pensamento pedagdgico sob um novo olhar que foi
langado sobre a infancia, promovendo a aproximacéo entre a educacao e a ciéncia na tentativa
de conhecer e estudar a vida infantil. Foram conhecidas, por exemplo, as fases especificas de
maturacdo das criancas, passaram a ser discutidas questdes como o papel da escola na
sociedade, além de experimentos educacionais em muitas partes do mundo.

No seio desses debates e estudos, igualmente importantes, destacam-se os do
psiclogo e pedagogo francés Maurice Debesse (1903-1998), que se dedicou a investigar a
adolescéncia, tendo escrito alguns livros sobre esta faixa etaria. Na primeira obra se debruca
sobre 0 comportamento revolucionario dos adolescentes, sobre o qual discorreremos nas
préximas linhas. Suas principais publicacdes:

1- (1936) La crise d’originalité juvénile;

2-(1937) Comment étudier les adolescents, examen critique des confidences juveniles;

3- (1943) L adolescence;

4- (1952) Les étapes de [’éducation;

5- (1955) Les méthodes pédagogiques;

6- (1956) La psychologie de ’enfant de la naissance a l’adolescence;

7- (1969-1978) Traité des sciences pédagogiques (WOJINAR, 2003).

Para entender a crise da originalidade (de que trata Debesse) gque atinge os jovens faz-
se necessario conhecer o desejo de originalidade que segundo Marcelli e Braconnier (2007 p.
44)% | se caracteriza pelo “horror a banalidade, pela propensio a fazer de si alguém

excepcional, tnico”. Neste sentido, ressaltam que “a crise de originalidade designa a forma

23 Daniel Marcelli e Alan Braconnier (2007, 6* edicdo), na obra da Psicologia, “Adolescéncia e Psicopatologias”.
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mais visivel e mais completa do desejo de originalidade™. Referente a isso Debesse(citado por
Marcelli e Braconnier, 2007, p.44) descreve trés fases :
1. De 14 a 16 anos, se caracteriza pela necessidade de impressionar.
2. De 16 a 17 anos, ao longo do qual a autoafirmacdo € intensa.
3. O desenlace, a partir dos 18 anos, durante a qual o sujeito se alivia, pode fazer um
julgamento de si mesmo.

O reconhecimento desta crise, conforme ressaltam o0s autores supracitados,

permite [...] compreender e respeitar os modos e o0s ideais dos adolescentes, leva-los
a sério e propor aquilo que Debesse chama de pedagogia da crise: pedagogia de
acompanhamento adaptada a cada sujeito, pedagogia que previne certos erros
ligados ao desconhecimento do desenrolar dessa crise (MARCELLI e
BRACONNIER, 2007, p.44).

Em relacdo, aos estudos de Debesse sobre a denominada pedagogia da crise, nos
remetem ao papel do monitor da Pedagogia da Alternancia, que atende individualmente cada
estudante para assim conhecer suas necessidades/potencialidades. Este ator também
desempenha a funcdo de tutor, isto €, o responsavel pelo estudante, durante o tempo escola
(TC), sendo a pessoa que relata a familia os acontecimentos relacionados ao estudante nesta
Sessao.

Novamente recoloca-se mais um autor no cenario de construcéo tedrico- metodologica
da Pedagogia da Alternancia, o pedagogo francés Celestin Freinet, podendo se destacar dentre
seus importantes instrumentos pedagdgicos, o texto livre e a biblioteca de trabalho. O
primeiro instrumento, segundo Legrand (2010, p.19) trata-se de uma forma de expressao livre,
em que cada estudante faz seu relato oralmente, o professor escreve no quadro, de modo
simples, em seguida é feita uma leitura do relato e, posteriormente, 0s textos sdo escritos em
fichas que sdo guardadas “para a composi¢do de futuras narrativas”.

Outra forma na qual se realiza o trabalho livre € pela elaboracdo de um texto
espontaneo em que o estudante escolhe livremente o tema e a forma expressando seu desejo,
curiosidades, sentimentos e emocOes, onde transparecem 0s temas de seu interesse, eleitos
como importantes. Em relacdo a este instrumento € comumente empregado o termo livre
expressao, que segundo Filho (2016 p.6), “€ um conjunto de ‘dizeres’ que faz a globalidade
do ser, pois € por meio dela que a crianca se expressa de forma verdadeira, sincera e
espontinea, através da fala, do gesto, da producdo de textos”. Nesta perspectiva ¢ mister frisar
que ha diversas manifestacbes de livre expressdo na pedagogia freinetiana, permitindo uma

aprendizagem global e significativa para o estudante.
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Para complementar e ultrapassar a pratica e os saberes da experiéncia, ocorreram
encontros e intercdmbios com a universidade em varios momentos. Gimonet (2007, p.24)
evidencia a participacéo de A. Duffaure, entdo diretor da Unido Nacional das MFR da Franca
e articulador do processo de criagdo, com universitarios da Sorbonne, com a Escola Préatica de
Estudos Superiores em Ciéncias Sociais de Paris e com a Universidade de Tours, em parceria
como Centro Pedagdgico Nacional de Chaingy. Em suma, o autor de fine: “Foi o encontro da
experiéncia com a ciéncia®*, como acontece também em toda formagdo em alternancia. Mas,
neste processo de inovacdo e de construgdo, os agricultores antecederam os universitarios”.

Desta forma, as contribuicdes de diversos autores possibilitaram a construcdo de
instrumentos pedagdgicos que se tornaram ferramentas importantes a Pedagogia da
Alternancia. Suas ideias basearam-se em observacGes mais aprofundadas e seguras e,

tentaram estabelecer sistemas educativos completos, apoiados em técnicas e
métodos precisos e mesmo em concepcdes mais elaboradas do homem e dos fins
educativos. Esses sistemas ndo ficaram menos isolados e, pelo menos
aparentemente, mais opostos, pela prépria precisdo que proporcionaram aos técnicos
(Amado, 2007, p.207).

Assim, no processo de sistematizacdo da experiéncia educativa da alternancia, ocorre
uma reflex@o sobre a pessoa humana, sob o qual “um projeto global existe e traz uma visdo do
homem, da sociedade, da ruralidade, do desenvolvimento”. O sentido da responsabilidade, do
poder, estd presente. ‘Vive-se num universo cheio de sentido’. A energia ¢ estimulada “pelo
gosto de liberdade, pelo fazer por si mesmo” e essa nova escola ndo foi criada para ser mais
uma escola agricola, mas para formar agricultores e contribuir para o desenvolvimento do pais
(GIMONET, 2007, p.24-25).

Uma escola onde a gestdo e todas as responsabilidades sdo assumidas por uma
associacdo, uma forma juridica que confere uma forca e poder, para atender os agricultores e
as familias, enfim, para homens e mulheres da regido.

Neste momento surge a consciéncia dos multiplos servicos que esta “nova escola”
deve oferecer e dos papéis que deve desempenhar em relagdo aos adolescentes rurais, as
familias, a agricultura, a ruralidade e em relacdo a educagdo e a sociedade. “O discurso é
amplo e possui grandeza. E sistémico, global, portador de uma ética, de um projeto para o
homem nestes periodos de grandes transformac@es, até mesmo de mutagdo”. Esta voltado ao
futuro, para “aclarar o futuro, ndo em seguir as licbes do passado, mas avancando para um
futuro promissor e prometido” (IBID, 2007, p.25).

24 Foram consideradas as orientagdes de Steiner, da Escola Alsaciana os aportes de J. Piaget, C. Rogers, B.
Schwartz, P. Freire e A educagao como préatica da liberdade, pelos seus métodos de alfabetizagdo. (GIMONET,
2007)
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2.2 - O Trabalho e a Experiéncia como Formadores na Pedagogia da Alternancia

Para transformar a natureza e produzir os bens/meios de sobrevivéncia, 0 homem tem
no trabalho o instrumento capaz de fazé-lo, o trabalho da sentido a sua existéncia, em outras
palavras, “na configura¢do ontoléogica do humano, o significado da nocdo de trabalho
relaciona-se com a caracteristica especifica dos sujeitos, de transcender a Natureza na
conformagdo de sua condigio de homem” (BOLEIZ JUNIOR, 2015, p.51).

Na Pedagogia da Alterndncia ha sincronia entre escola e trabalho, permitindo que o
jovem estude e a0 mesmo tempo ndo se desvincule da familia, auxiliando com sua mdo-de-
obra. Neste sentido, faz-se necessario a formacdo técnica, como proponente do
desenvolvimento rural.

Levando em consideracdo a origem do estudante, de procedéncia histérico-cultural
camponesa, as atividades escolares buscam a valorizacdo das relagdes de trabalho, além de
considerar o “meio sécio profissional” (familia, comunidade e trabalho) como parte da
formacdo do estudante. Neste contexto, a experiéncia é considerada como suporte de
formacdo, pois ha uma relacdo reciproca entre 0s conhecimentos adquiridos historicamente,
tecidos no meio familiar e os conhecimentos cientificos que vado sendo adquiridos
sistematicamente, sendo o ato pedagdgico “o espaco onde se constitui e expressa a articulacdo
entre trabalho e educacdo, teoria e pratica, isto é, a praxis historica” (TRINDADE E
VENDRAMINI, 2011, p.34).

Deste modo sdo trabalhadas competéncias basicas por intermédio do trabalho coletivo,
0s quais sdo construidos valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias,
0 que inclui a de formagdo politica tendo como referéncia a luta pelo acesso a terra,
empreendida pelos movimentos sociais.

A construcdo e a valorizagdo desses principios propiciam ao estudante intervir na sua
realidade, isto é, na propriedade familiar e na comunidade, com foco na analise técnica,
econdmica e social, identificando as atividades viaveis para promover melhores condi¢des de
renda e de trabalho no campo.

Segundo Nawroski (2010) ha elementos centrais nas praticas da Pedagogia da
Alterndncia. A experiéncia € vista como fator primordial na escolha dos conteldos escolares;
a coletividade representa a forma de auto-organizacdo escolar e o trabalho como o principio
norteador da formacdo dos jovens.

Para Piaget (1978), o desenvolvimento ¢ uma funcéo da atividade adaptativa do sujeito

emrelacdo ao meio. Assim, o conhecimento é uma relacdo de interdependéncia entre o sujeito
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e seu meio. O conhecimento tem um sentido de organizagao, estruturagéo e explicacdo a partir
da experiéncia, e vai sendo construido a partir da acdo do sujeito sobre o objeto de
conhecimento.

As escolas que utilizam a Pedagogia da Alterndncia resgatam o principio educativo do
trabalho que da base para toda a formacdo oferecida pelos CEFFAs. Na Pedagogia da
Alternancia (PA), o trabalho, alem de garantir o sustento das familias e dos educandos, é
elemento fundamental para a construcdo dos conhecimentos. Na PA o educando parte da
realidade do seu préprio trabalho, reflete sobre ele para depois modifica-lo (FANCK, 2007).

Na sociedade em que vivemos, onde as relagdes de trabalho séo caracterizadas pela
competitividade e pelo individualismo, Tornaghi (1995, p.11) defende que o trabalho
cooperativo € uma necessidade do mundo produtivo, pois “uma sociedade muda quando seu
modo de produgdo exige”. Nesta perspectiva, percebem-se mudancas recentes acerca dessas
relacbes, que, no entanto, continuam atreladas ao modo de producéo capitalista.

No que concerne a relacdo entre trabalho e educacdo, Boleiz Janior (2015) afirma,
com base no pensamento de Marx (1983, p. 150), que “o educador se relaciona com o
educando pelo processo pedagdgico”. Por sua vez, o processo pedagdgico, enquanto atividade
adequada a formac¢ao dos educandos ¢ trabalho, pois ¢ “atividade orientada a um fim”. Deste

modo, complementa que na relacdo entre trabalhador e trabalho,

0 processo pedagdgico se apresenta como procedimento em que trabalhador e objeto
de trabalho se inter-relacionam dialeticamente. Tanto o educador-trabalhador
contribui para a transformacéo do educando-objeto-de-trabalho quanto o educando-
trabalhador contribui para a transformagdo do educador-objeto-de-trabalho.
(BOLEIZ JUNIOR, 2015, p.53).

Esse entendimento conduz a concep¢do de educacdo popular, com proximidade das
correntes filosofico-pedagdgicas da Escola Ativa, representada por muitos pensadores dentre
eles, Freinet e Freire, e articulada pelos movimentos sociais.

Na Pedagogia Freinetiana, uma das correntes que influenciaram a Pedagogia da
Alternancia, a concepcdo de trabalho tem um lugar importante. Na sua visdo, ndo havia
disting&o entre trabalho intelectual e manual, pois o trabalho em si, consiste numa necessidade
para 0s homens. Segundo Leite (2016), Freinet criticava o trabalho alienado e defendia uma
educacdo de carater politécnica, que favorecesse criancas e adolescentes a refletirem
criticamente sobre as formas de exploracdo do trabalho e sobre o trabalho fragmentado e
alienador.

Nesta perspectiva, segundo Silva (2014, p.25), a articulacdo entre ensino e trabalho

produtivo sempre esteve diretamente relacionada as condigdes sdcio-politico-econbmicas das
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classes trabalhadoras, sendo necessario a producéo e reproducdo das condi¢cGes materiais de
vida. Trabalho e educacdo sdo imprescindiveis para o processo de humanizacdo e
“indissociaveis das condi¢cfes de vida humana numa perspectiva emancipatoria”.

No ambito de luta por educacdo emancipatoria se situam oS movimentos sociais,
notadamente 0 MST, sobre a organizacgdo/criacdo do Movimento, Ribeiro (2013) explica que
h4 duas ideias: de um lado defendida por Morissawa (2001), de que as a¢cdes do Movimento
dos Agricultores Sem Terra - Master (originario da Unido dos Lavradores e Trabalhadores
Agricolas Brasileiros —Ultab?®) tenham inspirado a criagdo do Movimento dos Trabalhadores;
por outro lado, Bezerra Neto (1999) discorda, atribuindo as Ligas Camponesas, a que mais
influenciou os fundadores do MST. De modo geral, na década de 1970, notadamente no seio
deste Movimento, tem a génese de um projeto de educacéo e de sociedade, que lutam para pér
em prética desde entéo.

O trabalho educacional se organiza em todo o territorio nacional, atende desde a
educacdo infantil ao ensino superior, em Varias areas do conhecimento. Tendo suas iniciativas
educacionais reconhecidas por “diversas organizacdes sociais € académicas nacionais e
internacionais e pelo Estado, que financia parte dessas atividades por meio de Programas, tais
como o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) (INCRA, 2010;
SECOM, 2011)” (SILVA, 2014, p.14)

Sobre isso, 0 mesmo autor (IBID, 2014, p.13) com base em Dal Ri e Vieitez (2008, p.
28) complementa que ‘|...] a praxis educacional [...] do MST ¢ diferenciada tanto em relagao
a escola oficial quanto em relacdo a outras proposicdes criticas existentes”, o que torna
significativa e pertinente a pesquisa da experiéncia pedagdgica deste Movimento, “[...] dada a

sua originalidade e possiveis virtualidades tedricas e praticas”.

A educagdo produzida pelo MST [...] pode e deve servir como uma referéncia ao
movimento democratico ou socialista. Porém, com a observancia de que tanto o
trabalho associado quanto a educagdo que aparece a ele articulada, particularmente
as escolas de orientagdo democratica do Movimento, sdo formas organizacionais de
transicdo, as quais emergem numa acep¢do negativa como recusa dos sujeitos
sociais a certos determinantes capitalistas, e numa acepcdo positiva como parte de
um processo que busca construir uma sociedade democratico-igualitaria ou
socialista (Dal Rie Vieitez (2008, p. 320, grifos dos autores, citados por Silva, 2014,
p.14).

Em sintese, as propostas pedagdgicas dos movimentos sociais populares estdo
sustentadas, segundo Ribeiro (2013, p.177) nos principios de “autonomia do e no trabalho”, o

que significa valorizar os conhecimentos do senso comum, as técnicas de trabalho resultantes

25 Presente na maioria dos estados brasileiros, com excecdo do Rio Grande do Sul, que em lugar da Ultab, foi
criado o Master.
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da experimentacdo e aperfeicoamento, passados de pai para filho, valores que se opbem as
propostas estatais que desde a escola rural pretendia ensinar o agricultor a trabalhar com terra,

impondo-lhe um conhecimento produzido longe da sua realidade.

2.3- O Modelo Italiano no Contexto da Realidade Brasileira

Apb6s a expansdo das MFRs por toda a Franca, a primeira relacdo de caréater
internacional das escolas em alternancia francesas se estabeleceu com a Italia, onde a Maison
Familiale passou a se chamar Scuola della Famiglia Rurale, ou scuola-famiglia. “As
primeiras experiéncias das ‘Escolas-Familia’ italianas nasceram em Soligo (Treviso), em
1961-62, e em Ripes (Ancona), em 1963-64” (NOSELLA, 2012, p. 56, grifos do autor)

Os pressupostos da expansdo italiana ocorreram no contexto socio-econdmico-politico
do pos-guerra, como explica Arcangeli (1969 -70):

Nas eleicGes de 18 de abril de 1948, os partidos democréticos tiveram a maioria. O
momento parecia favoravel para uma reconstrugdo da sociedade italiana na paz.
Havia, no povo, a confianga e a esperanca de que cada cidaddo poderia efetivamente
exercer seu direito a vida publica (ARCANGELI, 1969 -70, p.144, citada por
NOSELLA, 2012).

Na realidade, a populacdo enfrentava elevados indices de desemprego, falta de

infraestrutura e pouca abertura para as decisdes politicas. Para reverter essa situacao e,

Tornar efetiva a participacdo da classe operaria, surgiu a ideia da valorizagdo de seu
trabalho por meio da qualificagdo e das frentes populares de trabalho para todos (Lei
Fanfani, 29/09/1949). A lei, porém, apesar das intengdes, foi estruturada de forma a
se tornar paternalista e assentada, de fato, no poder patronal (NOSELLA, 2012, p.
56).

O resultado da lei causou descontentamento dos sindicatos rurais, pois a populagédo
rural ndo aceitava a exclusdo e, assim, “a formula escolhida foi: formagdo e cooperagdo”, o
que suscitou na implementagdo de uma experiéncia educacional nova, “apoiada no “Instituto
Profissional para a Agricultura de Brusegaba (Padova)”, financiada pelo ministério da
educacdo e prefeitura local, que se tornou uma cooperativa, empenhada na parte formativa,
mas que ainda ndo possuia um instrumento de formacdo adequado e bem estruturado (IBID,
2012).

Estas circunstancias contribuiram para que, por volta de 1960, dois lideres politicos,
Sartor e Brunello, em busca de novas formulas, fossem a Franca e conhecessem a experiéncia
das Maisons Familiales. A ideia lhes agradou e implantaram experiéncia na Italia, ¢ “dai em
diante as Escolas-Familia foram aumentando de ntmero”. A metodologia francesa foi
adaptada ao ambiente italiano, apesar de que neste cenario, muitos dos docentes eram

funcionarios do Estado e menos motivados que os franceses. “Foi uma Experiéncia que
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encontrou apoio na Igreja, mas nasceu diretamente pela acdo de homens politicos: o inverso
do que aconteceu na Franga”. (IBID, 2012, p.57).

Sobre a expansdo da metodologia francesa, em suma, apds surgir e ser popularizada na
Franga chegou a Italia, onde foi implementada por iniciativa de politicos, que de certa forma
apoiaram sua expanso para o Brasil e outros paises. Na Africa, “foia experiéncia que mais se
distanciou da formula francesa, embora respeitando o principio fundamental de alternancia”,
na Espanha, a experiéncia “se caracterizava- pela falta total de ensino especificamente
agricola”. Ressalta-se também, que provavelmente a experiéncia brasileira tenha sido a
primeira na América Latina, no entanto, no mesmo periodo também foi implantada na
Argentina, que em n(meros superou a experiéncia brasileira®, o que suscitava interesse e
assim, “outros grupos latino-americanos” introduziam a experiéncia: Venezuela, México,
Nicardgua, Equador, Uruguai, Chile etc. (IBID, 2012, p.61).

No Brasil os antecedentes da criacdo da EFA revelam a ineficiéncia dos programas da
Campanha Nacional de Educacéo, que foramexpostos pelo INEP em 1957. No que se refere a
zona rural, foram evidenciados os problemas em relacdo aos jovens que constituiam a forca de
trabalho da familia, o que justificava a baixa frequéncia na escola, além da situacdo de
pobreza, baixos salarios dos professores, etc. Deste modo, entre as décadas de 1950 e 1970,
outra postura foi adotada em relacdo a educacdo por parte dos governos, que teve
contribuicBes das inovacdes do pensamento pedagdgico e da pratica educacional. Queiroz
(1997) destaca o papel da Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo, criada em
1958, no intuito de ser um programa experimental de educacdo popular, de desenvolvimento
comunitario.

O plano experimental, dentre outras agdes, previa: “a transformacdo das escolas rurais
em pequenos centros que servissem a toda a populagdo”; a implantagdo de classes para
analfabetos maiores de quinze anos, onde “o ler e o escrever pudessem ter sentido
instrumental no trabalho e na vida social dos alunos”. A campanha se expandiu e em 1961
havia 34 centros em todo o pais. Através dos estudos de Paiva (1987) constata-se que o apice
da campanha, que foi extinta em 1963, foi a tecnificacdo da educacdo, em que se adotou o
estudo dos problemas educativos e o planejamento educacional. (PAIVA, 1987, citado por
Queiroz 1997).

2% Considerando o periodo em que os dados foram coletados, pois a obra resulta da dissertagao de mestrado do

autor, defendida em 1977. No entanto, o autordestaca que atualmente (2012) “no Brasil, 0 movimento da
Pedagogia da Alternancia vem em segundo lugar, depois da Franga (Esta notafoi redigida para publicacdo deste
livro)”. p.61.
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Em relacdo as iniciativas promissoras em dire¢do a educacdo popular foi de singular
importancia:

1- aampliagdo do Servico de Assisténcia Rural (SAR);

2- a criacdo da Rede Nacional de Emissoras Catolicas (RENEC), em que dioceses
organizavam programas educativos;

3-acriacdo do Movimento de Educacdo de Base (MEB).

Sobre a ultima medida, a mesma ja vinha sendo ensaiada quando foi enviada uma
carta ao presidente da republica em 1960, propondo a criagdo de um movimento educativo
sob responsabilidade da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB). Paiva (1987)
relata que a proposta foi aceita em 1961 por decreto, que determinou que o governo federal
forneceria recursos para a “realizagdo de um Movimento de Educacdo de Base por intermedio
das emissoras catdlicas através de convénios com o MEC e outros 6rgdos [...Jum trabalho de
promo¢dao humana [...] sem propositos evangelizadores”. (PAIVA, 1987, citado por
QUEIROZ, 1997).

Segundo Nascimento (2005, p.132), desde “a realizagdo do Concilio Ecuménico
Vaticano 1l (1962-1965), o qual se definiu os novos rumos que a Igreja deveria dar para estar
mais proxima a humanidade e, consequentemente, combater todas as formas de
desumanidade”, a igreja havia adotado uma postura de engajamento em defesa da satisfacéo
das necessidades e anseios das camadas sociais desprovidas de recursos econdémicos.

Neste periodo, surge na América Latina a Teologia da Libertacdo, conduzida por
bispos e tedlogos engajados na defesa dos menos favorecidos. Nesta orientacdo, segundo o
mesmo autor (IBID, 2005, p.134), a Conferéncia Episcopal de Medelin, na Colémbia, em
1968, e a Conferéncia de Puebla, em 1979, no México, se tornaram marcos historicos do
compromisso da Igreja Latina, “em defesa da vida e da dignidade humana” e, deste modo, o
Movimento de Educacdo de Base (MEB) e a Juventude Agréria Catélica (JAC?") “buscaram
dar apoio as iniciativas de luta em relagdo a conquista e posse da terra por parte dos
trabalhadores/as rurais”.

No Brasil, a Igreja Catdlica se divide em trés setores/igrejas, segundo Gongalves
(2012, p.24), com base nos estudos de Midiero Junior (2012). S&o elas:

%’ Sobre a criacdo dos movimentos de Juventude Catolica, conforme Gongalves (2012), com base nos estudos de

Damasceno, (1990), na década de 1930 estudantes universitarios fundaram a Juventude Universitaria Catolica
(JUC) e os jovens filhos de operarios fundaram a Juventude Operaria Catélica (JOC). Nos anos de 1950, se
consolidaram a Juventude Agraria Catolica (JAC) e a Juventude Independente Catélica (JIC).
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1- A Igreja Conservadora, “avessa a qualquer tipo de transformacdo social e porta-voz
da passividade”, tendo como lema “a ordem, o progresso e a f&”, revigorando um movimento
ultraconservador e direitista dos catdlicos chamado “Tradicdo, Familia e Propriedade™ (TFP);

2- A Igreja Progressista, “que criticava a abertamente os resultados perversos do
capitalismo e as posi¢des e privilégios da Igreja Conservadora”, mas também criticava a ideia
de revolucdo proletaria e de sociedade comunista, defendendo a “Alianca para o Progresso” e
a proposicao do “Estado do Bem Estar Social”;

3- A lIgreja Libertadora, que representa uma critica radical a atuacdo e a hierarquia da
Igreja Catolica e também a chamada “Teologia do Desenvolvimento”. Esse segmento
elaborou uma teologia propria, a Teologia da Libertacdo, e fez aproximagdes entre religido e
ciéncia, entre marxismo e politica (socialismo), o que os levou a produzir um discurso
politico-religioso com objetivo de intervir na realidade.

Em relacdo as experiéncias educacionais do MEB através do radio, segundo
Wanderley (1984). Tiveram a seguinte evolucdo: “em 1961 contaria com onze Sistemas
radiofonicos, que triplicariam no ano seguinte, alcancando o numero de cinquenta e nove ja
em 1963. Assim, em 1964 existiriam sete mil e trezentas e cinquenta e trés escolas e que
atingiam a cento e oitenta mil alunos” (WANDERLEY, 1984, citado por STEIN, 2013,
p.221).

Neste sentido, 0 MEB desenvolvia trabalhos de conscientizagdo, indo muito além “dos
ensinamentos da educacdo formal e da alfabetizagéo [...] Valorizando a cultura popular, os
membros da Juventude Universitaria Catolica e Juventude Estudantil Catdlica, promoviam
cursos de formacdo de "animacdo popular'- ANPO- e espetaculos de teatro, entre outros”.
Desta forma as atividades das ANPOS também objetivam estruturar a comunidade em seu
“projeto” as caréncias, reivindica¢des ¢ problemas, os levando a supera-los. (STEIN, 2013)

O Movimento de Educacdo de Base foi se aproximando da Pedagogia de Paulo Freire
e se distanciando da educacédo radiofnica, assumindo uma postura de contestacdo da ordem
vigente. Assim, na década de 1960, surgiram muitos programas de valorizagdo da cultura
popular como os Centros Populares de Cultura e os Movimentos de Cultura Popular que
pretendiam transformar as estruturas sociais e politicas do pais e construir uma sociedade
mais justa e humana, tendo na educacdo a importante ferramenta de transformacéo.

As primeiras experiéncias de Freire no que concerne a criagdio do método de
alfabetizacdo, segundo Beisiegel (2010), foram realizadas no Movimento de Cultura Popular

(MCP) do Recife, em 1962, no entanto, desde meados da decada de 1940 o educador ja
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prestava importante contribuicdo no campo da educacdo da massa de adolescentes e adultos
analfabetos, deixando um legado a educagdo popular no Brasil. O que representa a “notavel
criatividade desse periodo” pode-se destacar acdes do (MCP) de Recife, a partir de maio de
1960, notadamente.

A Campanha “De pé no chao também se aprende a ler”, em Natal, a partir de 1960,
0 Movimento de Educacdo de Base (MEB) da Conferéncia Nacional dos Bispos
Brasileiros, os Centros Populares de Cultura (CPCs) da Unido Nacional dos
Estudantes e outros movimentos de menor amplitude (BEISIEGEL, 2010, 18).

Dentre os movimentos que precederam as praticas educacionais relacionadas ao
analfabetismo, o mesmo autor (IBID, 2010) com base em Gbdes (1995) evidencia que 0s
trabalhos da Campanha Nacional de Alfabetizacdo de Cuba, de 1961, a cartilha Venceremos,
de 1961, também cubana, € o Livro de leitura para adultos do MCP, editado em 1962,

antecederam o metodo do educador, mas este foi adotado entre marco de 1962 e 1964,

Por quase todos os movimentos envolvidos na pratica da educagdo popular no pais.
Por suas caracteristicas de aparente simplicidade, pela clara realizagdo nas préaticas
cotidianas de tudo aquilo que defendia na teoria, e, sobretudo, pela defesa da
necessidade da conscientizacdo, 0 método surgia como resposta a procura de um
instrumento adequado de atuagdo para os diferentes agrupamentos envolvidos na
buscade construgdo de uma sociedade mais justa no pais (BEISIEGEL, 2010, p.19).

Paulo Freire, na sua experiéncia como educador, conforme relata Cunha (1985, p.22-
23), percebeu que “o interesse real dos individuos” esta relacionado as suas necessidades de
vida e construcdo do futuro. Freire, na sua busca por sentido e coeréncia, percebe a
“inadequagdo pedagdgica”, a inviabilidade dos conteudos programaticos pelo contexto de
alienacdo e generalidade em relacdo a vida concreta dos estudantes.

Sua visdo de mundo refletia a sua pratica educacional, ndo estando voltada apenas aos
pobres, pois a0 mesmo tempo engajava-se em mobilizar também outras classes para que
juntos transformassem a realidade. Defendia a pratica educativa transformadora, que so seria
alcancada com a ado¢do de virtudes, entre elas a tolerancia e a coeréncia, essa tomava forma
de esperanca.

Ao se referir a educa¢do no contexto de uma sociedade de classes, a mesma cumpre
(como servico oferecido e controlado basicamente pelo Estado) “uma fungdo legitimadora do
status quo, na medida em que € a principal responsavel pelo processo continuo de
socializacdo dos individuos. Uma de suas funcBes primordiais € a transmissdo da ideologia
dominante”. Para romper com esse paradigma, o pensamento de Freire (nas suas palavras)
converge para uma ‘“teoria da consci€éncia opressora” e da consciéncia oprimida, o que
permite analisar a inadequacdo da educacdo oficial e denunciar sua funcdo de ideologia
dominante, o que fica claro no livro Pedagogia do Oprimido (CUNHA, 1985).
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Em contraposicdo a concepg¢do de educacdo do modelo politico econdmico vigente, se
posiciona a educagdo como “pratica da liberdade, ao contrario daquela que é pratica da
dominacdo, implica na negacdo do homem abstrato, isolado, solto, desligado do mundo, assim
também na negacdo do mundo como uma realidade ausente dos homens.” O autor propde que
a reflexdo auténtica é sobre os homens e suas relagbes com 0 mundo e destaca que ndo ha
consciéncia antes e um mundo depois e vice-versa, mas tais relagdes sdo simultaneas (1BID,
1975, p.21).

A sistematizagdo do método de alfabetizacdo para adultos de Paulo Freire, em 1962,
ndo era apenas uma técnica neutra, contudo fazia parte de uma viséo cristd, com influéncia de
pensadores franceses e do pensamento isebiano?®, considerado por Freire, como o “despertar
da consciéncia nacional” e era 0 momento de passagem da sociedade tradicional brasileira
‘fechada’ para uma sociedade ‘aberta’, em que a “acomodacdo e a massificagdo eram
substituidas pela liberdade e pela critica na luta do homem pela sua humanizacdo”. Nesse
contexto a educacdo “haveria de ser corajosa, propondo ao povo a reflexdo de si mesmo”, o
que exigia do educador um método que ajudasse 0 homem a ser o responsdvel por sua
recuperacdo, através de uma postura critica diante dos problemas (PAIVA, 1987, citado por
QUEIROZ, 1997, p.31-32).

No que concerne a problematica agraria, tem-se a criagdo do Movimento dos
Agricultores Sem Terra do Rio Grande do Sul - MASTER e da Unido de Lavradores
Trabalhadores Agricolas do Brasil (ULTAB), ja havia sido criada em 1962 a
Superintendéncia da Reforma Agraria (SUPRA), ainda no governo de Jodo Goulart,
objetivando iniciar a distribuicdo de terras e implementar a Reforma Agraria. No entanto, com
0 Golpe de 1964, o governo militar amordacou a questdo agréria, incentivando o
desenvolvimento da agricultura capitalista, a formacdo de latifundios, favorecendo o capital
internacional. Os movimentos sociais do campo e de luta pela terra foram desarticulados, e
proibidos de se organizar.

Com o Golpe de 1964 o método de alfabetizacdo de Freire foi banido, bem como
diversos programas de educacdo popular. Neste periodo ha certa intensificacdo de conflitos

sociais no campo, 0 que suscita a mobilizagdo de sujeitos através dos movimentos sociais do

28Em relagdo ao Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB), definido por Toledo (1975) como um centro
permanente de altos estudos politicos e sociais de nivel pos-universitario que tem por finalidade o estudo, o
ensino e a divulgacdo das ciéncias sociais notadamente da Sociologia, da Historia, da Economia e da Politica,
especialmente para o fim de aplicar as categorias e os dados dessas ciéncias a analise e a compreensao critica da
realidade brasileira visando a elaboragdo de instrumentos tedricos que permitam o incentivo e a promogéo do
desenvolvimento nacional.
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campo e, neste contexto, outros atores se envolvem coma luta e 0 anseio de justica social por
parte dos trabalhadores/as rurais, como é o caso dos partidos politicos e determinados setores
da Igreja Catdlica, que continuou a apoiar os trabalhadores do campo através da criacdo da
Pastoral da Terra e, posteriormente, da Comissdao Pastoral da Terra (CPT). Segundo
Gongalves (2012), a CPT tinha um carater ecuménico, ndo se limitando apenas a Igreja
Catdlica, tendo em sua coordenacdo, em ambito nacional ou regional, membros de outras
igrejas cristds, como Igreja Luterana, Igreja Metodista, Igreja Anglicana e outras.

Neste contexto as propostas emergentes dos sujeitos do campo enfrentavam,

Pelo menos, dois obstdculos para seu desenvolvimento: a forte influéncia da
chamada Revolugido Verde que “modernizava” a agricultura através da incorporagdo
massiva da tecnologia desconsiderando a cultura e as exigéncias dos camponeses; e,
0 proprio cenario politico e social de opressdo e repressdo instaurado pelo Golpe
Civil Militar, em 1964, que coibia toda e qualquer agdo educativa critico-reflexiva
(MORETTI et al. 2016, p.2).

Por outro lado, sob influéncia das orientagdes norte-americanas, o governo militar
criou o Estatuto de Terras (Lei n. 4.504 de 30 de novembro de 1964), um conjunto de leis
agrarias, tendo como finalidade, conforme Nascimento (2005, p.135), “aliviar as tensdes
sociais e evitar revolu¢des camponesas”. Assim resolvia-se 0 problema politico dos conflitos
agrarios, sem realizar a Reforma Agraria. Em funcdo do Estatuto da Terra criou-se o INDA
(Instituto Nacional de Desenvolvimento Agrério), que substituiu a SUPRA. O INDA,
posteriormente, tornou-se INCRA. De 1984 para ca se retoma a luta pela Reforma Agraria,
através dos movimentos sociais, destacando a atuacdo do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra- MST.

Desta forma, conforme Moretti et al. (2016) com base no trabalho Cagliari (2013) as
experiéncias advindas das campanhas de alfabetizacdo, do metodo Paulo Freire e da
proliferacdo dos Circulos de Cultura, no pais, prepararam o terreno para ‘“alternativas
pedagdgicas no campo e na cidade”.

Nesta perspectiva, Paludo (2012) identifica trés momentos fortes em que se constituiu
a educacao popular, e acompanharam o processo de desenvolvimento brasileiro, o primeiro da
Proclamacdo da Repdublica (1889), estendendo-se até 1930, representado pelo processo de
transicdo de um modelo agrario-exportador para um modelo urbano-industrial; o segundo
momento, entre 0s anos 1945 a 1964 protagonizado pelos movimentos influenciados por
Paulo Freire; e o terceiro, do final da década de 1970 a 1990, caracterizado pela “(re)
emergéncia das lutas populares” em que as concepgdes de educacao popular sdo tidas como

“do povo e avanga na elaboragcdo pedagdgica e nas praticas educativas” ¢ quando a educacao
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formal é vista como direito, € a escola passa a ser “considerada um espago importante de
disputa de hegemonia e de resisténcia” (PALUDO, 2012, p.282-284).

Nessa conjuntura (“entremeio do segundo para o terceiro momento da educacdo
popular”) Moretti et al. (2016) observa que a Pedagogia da Alternancia se materializa no
Brasil, no periodo “entre a violéncia do fechamento democratico as agdes politicas e culturais
comaspiracdes populares e a redemocratizacdo brasileira e as lutas pela reforma agraria e por

politicas publicas para o campo e seus syjeitos” e complementa que:

Essa pedagogia se redescobre nos anseios sociopoliticos dos movimentos sociais
populares e se potencializa nas interagcGes que estabelece com os ideais freireanos
presentes nos processos contra toda a forma de desumanizagdo, utilizando a forca de
sua organizacdo pedagogica para 0 exercicio, a compreensdo, a andlise e acdo na e
da realidade politica, social, econdmica, cultural e histérica tendo a problematizagédo
como processo de ensino e aprendizagem pautado na conscientizagdo (MORETTI et
al. 2016).

Logo, a implementacdo da Escola Familia Agricola no contexto da realidade
brasileira, se insere no projeto de educacdo popular que também abrange um projeto de
sociedade e uma visdo de mundo, sendo determinante para a materializacdo da escola feita
pelos/para os sujeitos do campo, que historicamente tiveram sua realidade marcada pela
“politica do intervencionismo econdmico estatal que excluia a agricultura familiar em
detrimento da grande empresa agricola e moderna”, assim a EFA foi implantada, com a
pretensdo de transformar a vida dos “agricultores empobrecidos”, bem como promover a
“melhoria da producdo agricola e da qualidade de vida no campo” (BEGNAMI, 2003, p.31).

Portanto, é através do protagonismo dos sujeitos do campo, pelo fortalecimento de sua
identidade, seus valores, sua cultura e seu trabalho, que a educacdo pode contribuir para
promover uma sociedade mais justa onde os meios de producdo que foram passados de
geracdo em geracdo sejam aperfeicoados e ndo superados como vem sendo disseminado no
idedrio brasileiro através da supervalorizacdo do agronegécio (pelos weiculos de
comunicac¢do), no intuito de superar os meios de sobrevivéncia dos sujeitos que se
reproduzem atraves do trabalho na terra. Que a educagdo ndo esteja a servico do capital,
atuando como disciplinadora, mas esteja engajada na superacdo desta condicdo, que seja
significativa e propulsora de liberdade, pois a educacdo cabe contribuir para a mudanga social
ou para a manutencdo da sociedade, posicionamo-nos pela primeira opcdo. Talvez num
pensamento utopico de que seu papel ndo se resuma em reproduzir e inculcar uma ideologia,
porém, constituir uma sociedade com valores e ensinamentos atrelados a vida, que sejam

aplicaveis para a construcdo de uma nova sociedade.
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CAPITULO 3 — A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA NO BRASIL

A expansdo da Pedagogia da Alterndncia se deu por varios continentes (Europa,
Africa, América, Asia e Oceania). No Brasil, a Pedagogia da Alternancia foi influenciada pela
vertente italiana, por intermédio do padre jesuita Humberto Pietrogrande, que “vinha desde
1964 e 1965, projetando a fundagdo de um movimento ‘italo-brasileiro’ para o
desenvolvimento religioso, cultural, econdmico e social do Estado do Espirito Santo”, que se
concretizou pela fundacdo da entidade juridica Associazione degli Amici dello Stato
Brasiliano dello Espirito Santo (AES), no ano de 1966, em Padova (ltalia), que possibilitou a
assinatura de convénios e arrecadacdo de recursos para investir em programas no Brasil
(NOSELLA, 2012, p.62).

Através da Associacdo dos Amigos do Estado Brasileiro do Espirito Santo - (AES)
foram concedidas bolsas de estudos para brasileiros na Italia, em que foram contemplados
num primeiro  momento:

7 jovens agricultores, estagiaramde 1966-1968, em Castelfranco Véneto (Treviso) e
em San Benedito da Norcia (Padova);

2 assistentes sociais, 1967, duragdo: 6 meses;

1 técnico agricola da ACARES, 1968, com estagio também na Franca;

2 assistentes rurais, 1968, comestagios em Escola da Familia Agricola de Economia
Domeéstica (NOSELLA, 2012, p.64).

Simultaneamente vieram ao Brasil (Estado do Espirito Santo) trés técnicos italianos,
um Economista, um Sociélogo e um Educador, “para analisar a regido e a situagdo local e
tracar, juntamente com o Padre Jesuita, um Plano de Acdo concreta em cinco municipios
capixabas: Anchieta, Alfredo Chaves, Iconha, Pitima ¢ Rio Novo do Sul” (NOSELA, 2012 p.
65). Assim, o projeto de promogéo social foi se especificando em termos de educacdo e da
Pedagogia da Alternancia no “modelo da Escola da Familia Agricola”, da Itdlia. E se
concretizou com a criacdo do Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo
(MEPES),

Que tinha como finalidade a promocdo da pessoa humana, através de uma acdo
comunitaria que desenvolva a mais ampla atividade inerente ao interesse da
agricultura e principalmente no que tange a elevagdo cultural, social e econémica
dos agricultores. Na Junta Diretora do MEPES se encontram 0s representantes da
Companhia de Jesus, dos Vigérios, dos Prefeitos, da Associacdo dos Amigos
Italianos e da ACARES (Associacdo de Crédito e Assisténcia Rural do Espirito
Santo) (NOSELLA, 2012, p.65).

Com a fundagdo do MEPES se formou o Centro de Formagdo e Reflexdo (CFR), a
partir do ano de 1968, que resultou no ano seguinte, na criacdo da Escola Familia Agricola,
com o apoio das liderangas comunitarias. Nosella (2012, p.66) acrescenta que “no dia 9 de

marco de 1969, as Escolas-Familia-Agricola de Olivania, municipio de Anchieta, e a de
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Alfredo Chaves, receberam seus primeiros alunos”, e meses depois, foi inaugurada também a
Escola de Rio Novo do Sul e, em 1971, “a Escola-Familia de Campinho, municipio de
Iconha. No més de maio do mesmo ano foi a vez da Escola-Familia feminina de Iconha, para
as mocas filhas dos agricultores”, sendo estas as cinco primeiras EFAs do Brasil.

Conforme o mesmo autor (Nosella, 2012), o MEPES promovia e mantinha atividades
variadas e em setores bem diferentes. Além de manter a Escola Familia Agricola, o Centro de
Formacdo e Reflexdo (CFR), o Centro Comunitario Social, mantinha também o hospital e
creches no sul do Espirito Santo (ES). A experiéncia foi se expandindo pelo estado Capixaba,
pela Bahia, Minas Gerais e outros estados brasileiros.

Outro movimento de disseminacdo da Pedagogia da Alterndncia se configurou pela
adocdo da Maison Familiale Rurale (modelo francés), quando ocorreram as discussdes sobre
a possibilidade de serem implantadas as primeiras Casas Familiares Rurais (CFRs), na década
de 1980, sendo totalmente desvinculadas das EFAs. Conforme Estevam (2001, p.57)
“vinculado diretamente a0 movimento internacional das MFRs e sob orientacdo direta da
UNMFRS? da Franca, através da atuacdo de um assessor pedagdgico na implantacdo e no
desenvolvimento da proposta”. O primeiro momento ocorreu no Nordeste “devido aos
primeiros contatos terem sido feitos com pessoas ligadas a SUDENE (Superintendéncia para
o Desenvolvimento do Nordeste)”.

A fase inicial de atuacdo da UNMFRs na regido nordeste, segundo Estevam (2001),
contou com o apoio do programa Polo Nordeste e “possibilitou o surgimento das primeiras
experiéncias de CFRs no Brasil. A primeira foi no municipio de Arapiraca, no Estado de
Alagoas em 1981, e posteriormente, no municipio de Riacho das Almas, Pernambuco, em
1984”, no entanto, essas experiéncias tiveram curta duracdo. Os motivos foram relatados pelo
assessor pedagogico da UNMFRS no Brasil, Pierre Gilly:

Esta experiéncia recebeu apoio da Franca através de minha assessoria para formar os
monitores, fazer a pesquisa participativa, para criar uma associacao e fazer o Plano
de Formacdo. A Associacdo trabalhou muito, ligada na Cooperativa CAPIAL. Como
a Unica producdo era o fumo de corda, nés fizemos um trabalho junto com a equipe
da Cooperativa e da EMATER com apoio da SUDENE, projeto POLONORDESTE.
A Equipe da Cooperativa e da Associagdo da CER eraa mesma. Mas como todos 0s
jovens e as familias envolvidas na CER eram convencidos de comercializar o fumo
com a cooperativa e ndo com os comerciantes locais. [...]. Os comerciantes mataram
o presidente da Cooperativa e o secretario da Associacdo. Parece que o matador
recebeu um carro para fazer o trabalho. A CFR fechou. Essa é a realidade de
Alagoas. Durante anos eu fui proibido, pela SUDENE, de ir nessa capital. [...] No
Pernambuco nés iniciamos uma CFR em Riacho das Almas em 84. Sempre estava
acompanhando o trabalho de longe cada um ano e meio, mas ao lugar de fazer o que
era previsto os monitores orientados pelas EFAs, fizeram pouco a pouco uma escola
quase tradicional, entéo o prefeito diz: eu ndo vou ajudar uma organizagéo que esta

29 Unido Nacional das Maisons Familiales Rurales (na Franca).
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fazendo um trabalho que ndo é o papel dela e a CFR acabou em 90. (GILLY, citado
por ESTEVAM, 2001, p.58).

Apobs o fracasso da experiéncia da CFR na regido Nordeste, o caso de Riacho das
Almas, em Alagoas, serviu como inspiracdo para o desenvolvimento das Casas Familiares do
sul do pais, mais especificamente, as CFRs do estado do Parana. Nogueira (1999) descreve

este processo:

As primeiras interacdes com pessoas na regido Sul do Brasil foram iniciadas em
1985, especialmente por meio do Seminario Franco-Brasileiro, em Curitiba, no
Parana. Apés o evento, Pierre Gilly contatou Euclides Scalco, chefe da Casa Civil
do Governador na época. Esse contato o levou a realizar palestras sobre as CFRs,
nessa regido; primeiramente no municipio de Santo Anténio do Sudoeste, em 1986,
e, N0 ano seguinte, em Barracdo, ambos 0s municipios localizados no sudoeste do
Parand. No ano de 1986, o prefeito de Barracdo, Antnio Leonel Poloni, que, no
periodo, exercia o seu primeiro mandato, recebeu de Euclides Scalco a
documentacgdo que continha informacdes sobre as CFRs francesas. Interessado na
proposta do projeto, no ano de 1987, ap6s contato com Pierre Gilly, viajou a Riacho
das Almas para conhecer a experiéncia la desenvolvida. Apds o seu retorno, novos
simpatizantes se agregaram a proposta, sendo instituidas as duas primeiras Casas
Familiares no sudoeste do Parang, a do municipio de Barracdo e a de Santo Antdnio
do Sudoeste, iniciativa que levou a formagdo da equipe que, posteriormente,
originou a ARCAFAR. Outro evento importante que aconteceu, segundo Pierre
Gilly, em 1988 foi a realizagdo de uma palestra, também identificada por ele como
sessdo pedagdgica, em Barracdo, com a participacdo de Daniel Chartier, na época
diretor do centro pedagdgico de Chaingy na Franca (NOGUEIRA 1999. p. 44-45,
citado por ESTEVAM, 2001, p.58).

Por conseguinte, a partir de 1993 o assessor pedagogico Gilly passou a residir no pais,
“para assessorar e colaborar diretamente na implantacdo do projeto”, o que possiilitou
expandir as CFRs paranaenses para os demais estados da regido Sul. “A partir das
experiéncias de Barracdo e Santo Antonio do Sudoeste, 0 governo paranaense passou a apoiar
institucionalmente o projeto das CFRs, no ano de 1991, através do setor de Ensino Técnico
Agricola vinculado a Secretaria Estadual da Educa¢do (SEED)”, em conjunto com as
prefeituras e a Fundacéo para o Desenvolvimento do Estado do Parand (FUNDEPAR). Coma
formalizagdo houve um crescimento significativo das experiéncias, que de duas, no inicio da
década de 1990 “saltaram para 37 no ano 2000” (NOGUEIRA, 1999, citado por ESTEVAM,
2001, p.59).

Com a disseminagdo do movimento das CFRs foi necessério criar uma entidade para a
manutencdo das instituices ja criadas para coordenar os trabalhos de implantacdo e para o
acompanhamento dos projetos, o que se concretizou em 1991, com a criacdo da Associacdo
Regional das Casas Familiares Rurais do Sul do Brasil (ARCAFAR/Sul), que recebeu o apoio
da UNMFRs. A ARCAFAR/Sul, a partir de 1992, estabeleceu um convénio com o Governo
Francés e ONGs europeias. Dentre outras experiéncias com a Pedagogia da Alternancia cabe

destacar a Casa Familiar do Mar, inaugurada no dia 15 de abril de 1998, na cidade de Sao
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Francisco do Sul, litoral norte do estado Santa Catarina, para atender jovens filhos de
pescadores, sendo inédito em nivel de Brasil e América Latina (ESTEVAM, 2001).

Desta forma as EFAs e as CFRs estdo estruturadas na UNEFAB por meio das
regionais, cujos objetivos, conforme destacam Cruz e Torres (2010), podem ser assim

descritos, de acordo com seus estatutos:

- Reunir as Associa¢Ges mantenedoras de EFAS fiéis aos principios metodoldgicos e
fundamentais de ESCOLA FAMILIA;

- Proporcionar ao jovem do meio rural uma formacdo integral, que o ajude a
responderaos desafios do mundo que o cerca;

- Assegurar formagdo inicial e continuada do corpo docente e diretoria das
associacoes;

- Difundir a Pedagogia da Alternéancia;

- Ajudar as EFAS a serem fiéis a suafilosofia e metodologia;

- Propiciar assessoriatécnica e Pedagdgica as EFAS;

- Incentivar os agentes educacionais das EFAS, a terem amor a terra as plantas e aos
animais, visando ajuda-los a encontrar no seu meio ambiente condicfes dignas de
sobrevivénciae, consequentemente, reduzindo o éxodo rural;

- Avaliar os trabalhos e as atividades desenvolvidas (CRUZ e TORRES, 2010,
p.416).

De acordo com a UNEFAB, a organizagdo “assessora as EFAs - Escolas Familias
Agricolas, as ECORs®® - Escolas Comunitarias Rurais e outras instituicdes que adotam
praticas educativas com 0os mesmos principios pedagdgicos”. Na mesma orientacdo existe
também as Associa¢cdes Regionais das Casas Familiares Rurais - ARCAFAR que relne as
Casas Familiares Rurais - CFRs do Sul (ARCAFAR-SUL) e Norte-Nordeste (ARCAFAR
Norte/Nordeste). Estas instituicbes sdo chamadas de Centros Familiares de Formacgdo por
Alternancia- CEFFAs. (UNEFAB, 2017).

No Brasil existem oito diferentes CEFFAs, Silva e Queirdz, (2008) destacam que as
EFAs e as CFRs sdo as pioneiras e de certa maneira, influenciaram diretamente a implantacao
dos outros seis CEFFAs, e acrescenta:

Enquanto as Escolas Comunitérias Rurais e as Escolas de Assentamento, no Espirito
Santo, bem como as trés Escolas Técnicas Estaduais, no Estado de Sdo Paulo, foram
influenciadas e assumiram muitas caracteristicas das EFAs, o PROJOVEM, em Séao
Paulo, as Casas das Familias Rurais, na Bahia e Pernambuco, e o CEDEJOR, no
Parana, Santa Catarina e Rio Grande do Sul, se espelharam nas Casas Familiares
Rurais para a suaimplantacdo (SILVA E QUEIROZ, 2008, p.3).

E notavel o crescimento das Escolas Comunitarias Rurais, simultaneamente as EFAs e
CFRs, neste sentido, Nascimento (2005) explica as principais diferengas entre estes CEFFASs,

conforme (Quadro 1):

39 Em relacéo as Escolas Comunitarias Rurais, em alguns trabalhos adota-se a sigla ECRs, a UNEFAB utiliza
ECORs.
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Quadro 1: Diferencas entre os principais modelos dos Centros Familiares de Formacao

por Alternancia — CEFFAs.

Escolas Familia Agricolas-EFAs

Casas Familiares Rurais- CFRs

Escolas Comunitarias Rurais-
ECRs ou ECORs

Enfatiza a formacdo escolar dos
educandos/as a partir do regime
seriado e regularizado junto as
Secretarias Estaduais de Educacgéo
(SEE) possuindo também a
formacdo técnica tanto no Ensino
Fundamental, bem como, de
forma mais especifica no Ensino
Médio no qual se trabalha a
Educagdo Profissional de Técnico
em Agropecudria.

As CFRs tém como prioridade a
formagdo técnica do educando/a.
Diferencia-se das EFAs por
adotar o regime de supléncia.
Existem casos de o0 jovem
permanecer duas semanas na
Escola e uma semana na familia.
Por isso, em grande parte, a
denominagdo de Casa Familiar
Rural.

Estdo localizadas no Norte do
Espirito Santo — ES e também na
Bahia existem muitas experiéncias.
Possuem as mesmas caracteristicas
metodoldgicas das EFAS, no entanto,
sdo grupos autbnomos que estdo
ligados a movimentos sociais e
eclesiais que pressionam o poder
local para realizar a implantacdo e a
aprovagdo da  Pedagogia da
Alternéncia para que a experiéncia

possa ter validade. Por isso, muitas
experiéncias surgemcom o apoio das
prefeituras locais, bem como, do
Governo do Estado.

Fonte: Nascimento (2005, p. 54).

Depreende-se assim que a Pedagogia da Alternancia, desde sua implementacao através
da primeira Escola Familia Agricola, no estado do Espirito Santo, vem se consolidando como
uma metodologia/organizacdo que vem favorecer o campo e seus atores ndo apenas no que
tange a escolarizacdo, mas na formacdo integral e humana da pessoa, que passa a Vvé-se de
outra forma, como sujeito capaz de promover as mudancas necessarias a sua promog¢éo social,
de sua familia e de sua comunidade, constituindo-se como sujeito politico reivindicador de
seus direitos, ampliando sua visdo de mundo.

Consequentemente, a reinvindicacdo de direitos e ndo apenas daqueles que
universalmente os contemplam, os camponeses Vém se congregando, por meio de
organizagdes € movimentos sociais, “a partir de aliancas com Partidos Politicos, Igreja,
Universidades e Organizacbes N&o-Governamentais, na busca de afirmar principios,
concepcdes e praticas de uma educacdo e de uma escola vinculada a um projeto de
desenvolvimento do campo brasileiro”. (QUEIROZ e SILVA, 2008, p. 2).

Desta forma, requerer uma escola de qualidade esta no cerne da luta dos movimentos
sociais, que vem resistindo as investidas do capital, enquanto sistema exploratorio, excludente
e reprodutor de desigualdades sociais no campo e na cidade, em contraposicdo, por meio da

educacdo é possivel vislumbrar um futuro de melhores e igualitarias oportunidades.
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Os Fundamentos da Pedagogia da Alternancia

A Pedagogia da Alternancia € sustentada por quatro pilares: Associa¢do, Formacgao
Integral, Desenvolvimento do Meio e Alternidncia. Desses, dois sdo objetivos e dois sdo meios
para se atingir estes objetivos. Em outras palavras, a Formacdo Integral e o Desenvolvimento
do Meio, sdo objetivos do projeto politico pedagbdgico dos CEFFAs. A Associagdo ¢ a
Pedagogia da Alternancia sdo as ferramentas utilizadas para buscar estes objetivos,

explicitados na figura 3:

Figura 3: Pilares dos Centros Familiares de Formacio por Alternincia-CEFFAs

Os quatro pilares dos CEFFAs '

FP"tmas‘véIO . Desenvolvimento
integra i
Finalidades ki gomdln
Projeto pessoal Socioeconémico,
humano, politico...

Associagao:
pais, familias,
profissionais,
instituicoes

Alternancia: >
um método pedagogico ¢

Fonte: Gimonet (2007, p.15).

Como enunciadas, as finalidades que compdem os pilares da PA sdo de dois tipos: a
formacéo integral da pessoa, que envolve a educagdo, concomitante a orientacdo e insercao
socioprofissional; e a contribuicdo ao desenvolvimento do territdrio onde esta inserido o
CEFFAs, isto &, a instituicdo que faz uso da PA. Segundo Gimonet (2007), em consondncia a

essas finalidades, encontram-se o0s principios (Quadro 2):

89



Quadro 2: Principios da Pedagogia da Alternancia

Principios

Definigao

1-A primazia da experiéncia
sobre o programa;

A experiéncia é o ponto de partida (suporte de formacao), vai ao encontro de
saberes tedricos e volta para a experiéncia (realidade). Representa “um
caminhar entre a vida ¢ a escola”, para o alternante dupla relagdo: ao
trabalho e seus saberes € 0 lugar ‘escolar’ com suas atividades e saberes.
Acompanhando o ritmo da alternancia, que deve ser igual ou superior a
estadiano CEFFA.

2-A articulagdo dos tempos
e dos espacos de formagao;

Para que haja uma formagdo continua, sdo indispensaveis atividades e
instrumentos para “fazer a ligacdo e possibilitar a interagdo entre os dois
espagos-tempos; ter continuidade na sucessd das microrrupturas na
passagem de um ao outro no plano relacional, afetivo e cognitivo; ter
coeréncia, unidade ¢ integracio”.

3- Um processo de
alternancia num ritmo em
trés tempos;

O meio familiar, social e profissional;
O CEFFA ondeocorre a sistematizacao;
O meio (realidade) onde ocorre a aplicacdo dos conhecimentos. (Quadro 3)

4- O principio da formagéo

Leva em conta a experiéncia, onde prevalece o socioprofissional, quanto a
qualificacdo profissional e atinge a finalidade Formacé&o integral da pessoa
no maximo de suas possibilidades. Uma e outra se servem mutuamente,
levando em conta os perfis de aprendizagem do publico alvo. Os conteldos
profissionais mais praticos, concretos e familiares, antecedem os conteldos
gerais mais tedricos e mais abstratos.

profissional e geral
associadas
5- @] principio de

cooperacdo, de acido e de
autonomia;

Um alternante é ator de sua formacdo e a autonomia lhe permite aprender
mais e melhor. O que aprende fora do CEFFA Ihe confere, quando volta
nele, o poder de um saber que nem os monitores e nem 0s outros membros
possuem, esses saberes colocados em comum e partilhados, constituem um
suporte essencialde aprendizagens.

6- A associacdo dos pais e
mestres de estagio
profissionais como parceiros
e co-formadores.

A alternéncia diversifica e multiplica os co-formadores: pais, responséveis
de empresas, mestres de estagio e tutores, monitores do CEFFA e os
alternantes do grupo. Todos desempenham papéis de formagdo e de
educacdo. A atuacdo dos monitores é limitada sem essacooperacéo.

Fonte: Gimonet (2007). Adaptado por Kénia, M. S. Chaves, 2017.

O ritmo de alternancia é formado por trés tempos/espacos educativos, tem inicio no

meio familiar, profissional e familiar, isto é, a realidade na qual o sujeito vive, ao chegar no

CEFFA, onde os saberes sdo formalizados, ele também compartilha os maltiplos saberes que

possui com os demais atores, de maneira reflexiva e volta ao meio, em que sdo aplicados os

conhecimentos, na propriedade, comunidade ou faz uso delas nas organizacGes sociais de que

participa, conforme (Quadro 3):

Quadro 3: Os trés tempos educativos da Pedagogia da Alternancia

T

T

1. O meio familiar,
profissional, social

2. O CEFFA

3. O mero

* Experiéncia

* Observacoes,
imvestigagoes, analise

* (Saberes experienciais)

* Formalizacao-
estruturacao

* Conceitualizacao
* (Saberes te6nicos e
formais)

* Aplicagao-a¢ao
* Expernimentacio
* (Saberes-acoes)

Fonte: Gimonet (2007, p.30).
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Estes trés tempos/espacos (figura 4), bem como as atividades desenvolvidas

constituem uma sequéncia de alterndncia ou unidade de formacdo, como explicado por

Gimonet (2007):

Figura 4: Sequéncia de formacdo da Pedagogia da Alternéncia

Preparagao

Sequiéncia de altemancia ou unidade de fcfrmacéo

—— — o

Formalizagao-Conceitualizagao

Experiéncia-Investighcao

Nova sequénda

Fonte: Gimonet (2007, p.30).

Nesta perspectiva, o mesmo autor (2007, p.31) acrescenta que, “em toda Pedagogia da

Alternancia é fundamental uma pedagogia da cooperagao, uma partilha do poder educativo”, e

resulta destas finalidades e principios um conjunto de organizacGes, de atividades, de técnicas

e de instrumentos diversos (Quadro 4).

Quadro 4. Os instrumentos pedagogicos da Pedagogia da Alternancia

Instrumentos Definigéo

Plano de BEstudo | Instrumento orientador de descoberta é elaborado previamente e orienta a pesquisa
(PE): sobreo Tema Cerador proposto;

Colocacao em | Socializacdo e sistematizacdo da pesquisado Plano de Estudo;

comum:

Caderno da | Instrumento de registro, monitoramento e acompanhamento da formacdo, do
Realidade: desenvolvimento das experiéncias produtivas na propriedade;

Caderno de | Instrumento de comunicacdo entre escola e familia, através do qual a familia
Acompanhamento: acompanha o gue acontece durante o Tempo Escola;

Caderno Didatico:

Elaborado para dar o aprofundamento ao tema do Plano de Estudo;

Projeto Profissional
do Jovem-PPJ:

Plano de trabalho formalizado pelo jovemsobre a experiéncia produtiva que pretende
desenvolvera partir de sua formagdo ou para onde ela sera direcionada;

Tutoria:

Acompanhamento personalizado ao/aestudante;

Visitas e viagens de
estudo:

Visitas as experiéncias produtivas inovadoras desenvolvidas na regido e em
instituicdes ligadas ao setor;

Serdes de estudo:

Etapas complementares de esclarecimentos ou aprofundamento do tema gerador;

Intervengdes
externas:

Abordagem pratica ou técnica os temas geradores por especialistas;

Atividades retorno:

Informagbes ou elementos técnicos necessarios a familia ou comunidade sobre o
tema em estudo ou outras necessidades manifestadas

Visitas as familias e

Realizada pelos monitores para conhecer a realidade dos estudantes e suas familias,

comunidades; representaa extensdo do CEFFA,;

Estagio: Experiéncias praticas profissionais, escolhidas pelos estudantes, realizadas em
empreendimentos/organizacfes e na escola;

Avaliacdo: AcOes para acompanhar e mensurar o desenvolvimento dos jovens e o conhecimento

construido a partir dos temas geradores e das experiéncias produtivas.

Fonte: UNEFAB, 2017. Adaptado por Kénia M. S. Chaves, 2017.
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O Plano de Estudo (PE)3! ocupa lugar de destaque, pois 0 mesmo busca concretizar a
sistematizacdo entre teoria e pratica a partir da realidade do educando, por meio dele “ocorre
o processo dialdogico e comunicativo entre a escola (Centro de Formacao) e a familia™.
(NASCIMENTO, 2005, p.67). A esse respeito, Nosella (2012, p.86) complementa que, o
enfoque do Plano de Estudo ¢ a conscientizag@o: “¢ um compromisso dos alunos e de sua
familia para analisar sua propria vida”. Em relagdo a insercdo socioprofissional, a Pedagogia
da Alternancia oferece o suporte formativo:

a) orientagdo: a alternancia aparece como um meio de orientacdo profissional e de
subsidio na determinacdo de um projeto realista de insercdo profissional [...]; b)
adaptacdo ao emprego: a alternancia torna-se, neste caso, um meio para suprir a
inadequacdo entre a formacdo e o emprego; ¢) qualificacdo profissional: dois
modos de formacdo e qualificagcdo profissional: a pratica dada no seio das empresas
e a formacdo escolar onde prevalece a formacao tedrica. [...] A alternancia aparece
como o meio apropriado para ligar os dois em vez de confronti-los, e assim
construir uma identidade profissional duradoura; d) formagdo geral: [..] a
formacédo global da pessoa, trata-se, através da alternancia, de trabalhar os mesmos
programas, de preparar para 0S mesmos exames, de permitir 0 acesso ao
prosseguimento dos mesmos estudos, isto é oferecer outra via de formagao
(GIMONET, 2007, p. 119).

De modo geral, as experiéncias mais conhecidas no Brasil podem ser exemplificadas
pelas EFAs (representadas pela UNEFAB) e Casas Familiares Rurais (representadas pelas
Associacdes Regionais). Para melhor compreensdo de como se organizam os CEFFAs, estdo
elencadas as instituicbes e sua abrangéncia, conforme (Quadro 5).

Quadro 5: Organizacdo dos Centros Familiares de Formacao por Alternancia - CEFFAs

INSTITUICAO ABRANGENCIA
AIMFR - Associagdo Internacional dos Movimentos Familiares de | Mundial: (sede na Franga).
Formacdo Rural.

UNEFAB - Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil. Nacional: (sede em Brasilia).
MEPES - Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo. Regional: (sede no Espirito Santo).
ARCAFAR SUL - Associacdo Regional das Casas Familiares Rurais | Regional: SC, PR e RS (sede no
do Sul do Brasil. Parand).

ARCAFAR NORTE NORDESTE - Associagdo Regional das Casas | Regional Amazonas e Maranhdo
Familiares Rurais do Norte e Nordeste do Brasil. (sede no Maranhao).

ARCAFAR PARA - Associacdo das Casas Familiares Rurais do | Local (estadodo Pard).
Estado do Para.
Organizacdo: Kénia, M. S. Chaves, 2017.

Neste trabalho adota-se a divisdo dos tempos educativos da Pedagogia da Alternancia
em dois periodos: Tempo Escola (TE) e Tempo Comunidade (TC)*2, sendo o TE, o tempo de

presenca dos estudantes para o desenvolvimento de atividades dos cursos e participacdo no

*! Nascimento (2003) afirma ser o Plano de Estudo o eixo fundamental e a sustentabilidade da Pedagogia da
Alternéncia, 0 mesmo autor apresenta os passos utilizados pelas EFAs para se realizar um Plano de Estudo
(Anexo 2).
%2 Caldart (2013) conceituacomo “ciclos de alternancia entre Tempo (e espaco)Escola e Tempo (e espago)
Comunidade, ou simplesmente tempo escola (TE) e tempo comunidade (TC) ™.
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processo pedagdgico geral e o TC, o periodo em que o estudante retorna a comunidade de
origem, isto é, ao meio familiar e suas atividades formativas cotidianas, onde experimenta e

aplica seus conhecimentos adquiridos no TE.

3.1-. A Atuacéo e Organizacdo das Escolas Familia Agricolas no Brasil

O cenério rural brasileiro é marcado por embates que envolvem sujeitos antagonicos,
de um lado aqueles que buscam assegurar seus direitos de permanecer na terra e por outro
aqueles que querem usurpar o direito a terra dos que nela ja estavam. No seio desses conflitos
e pelo anseio por melhores condicbes de sobrevivéncia no campo, percebe-se a necessidade
de uma proposta educacional condizente a esta realidade e a0 mesmo tempo em contraposicéo
a educacdo tradicional, considerada inadequada.

Neste contexto se estabeleceram os Centros Familiares de Formacéo por Alternancia
(CEFFAs) no Brasil, estes tiveram relacdo direta com a economia agricola, baseada na
producdo de subsisténcia, assim caracterizada:

A falta de conhecimento de técnicas alternativas para preservacdo ambiental, o
rapido processo de desmatamento, o uso do fogo de modo indevido, preparo
inadequado do solo, uso intensivo de agrotéxicos, baixo uso de praticas
conservacionistas nas 4reas de cultivos, a monocultura, éxodo rural, evasdo escolar
pela falta de respostas das escolas existentes as reais necessidades dos jovens
camponeses e pela falta de escolabasica do campo. (NASCIMENTO, 2005, p.23).

Apos serem implantadas as primeiras EFAs no sul do Espirito Santo, as atividades se
expandiram também para a regido norte do estado e para outras regides brasileiras. Para a
construcdo destas Escolas, eram realizados mutirdes, campanhas de materiais, trabalho de
divulgacédo, diagnostico da realidade local, sendo assumido pelas familias e/ou amigos da
EFA.

Neste sentido, Pessotti (1975) destaca que em dez anos 0 MEPES e seus cooperadores
instalaram nove EFAs no Espirito Santo. Em relacdo ao efeito dessas Escolas, Cruz e Torres
(2010, p.415), explicam que ao iniciar cada experiéncia ja se discutia “as condigdes de saude,
higiene, trabalho e outros aspectos da vida familiar-comunitaria”, ¢ medidas de intervengao
eram tomadas: “campanhas de filtros de barros para melhorar a qualidade da agua consumida,
fossas sépticas (secas), incentivo ao consumo de verduras, envolvimento nas organizacoes
sociais, preservacdo do meio ambiente, dentre outras agdes necessarias na época”.

Destaca-se também a criacdo da Associacdo Empreendedora de Jovens Agricultores
(AEJA), que reunia ex-alunos e monitores das EFAs de Rio Novo e Iconha, “que trabalhavam
com as culturas do café, banana, mandioca e arroz, bem como uma Associacdo dos

Bananicultores, ambas com a funcdo de eliminar a figura do atravessador intermediario entre
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o produtor ¢ o consumidor ¢ melhorar as condicdes de vida dos agricultores” (CRUZ e
TORRES, 2010, p.415).

Em sintese, a implantacdo das EFAs no Brasil foi “quase por acaso”, Nosella (2012,
p.) explica que quando foi criada a AES, o0s bolsistas capixabas que foram estudar na Italia
frequentaram as “Escolas-Familia”, entdo “o diretor de uma dessas escolas italianas, animado
pelo espirito de pioneirismo, decidiu estabelecer-se no Espirito Santo junto com seus ex-
alunos brasileiros. Esse grupo prop6s a direcdo do MEPES criar aqui algumas Escolas da
Familia Agricola, a direcdo do MEPES aceitou e o trabalho teve inicio”.

Para concretizar a experiéncia foi necessario redigir e implementar um Plano
Pedagdgico adaptado ao Brasil. Nosella (2012, p.81) ressalta que nenhum dos componentes
do grupo “era propriamente pedagogo: o ex-diretor da Escola-Familia italiana era um técnico-
agricola comampla experiéncia de Escola-Familia; os rapazes capixabas tinham completado o
2° grau e cursado na Italia dois anos de técnico-agricola em Escolas-Familia”. Desta forma, as
dificuldades permearam as ag¢des do pioneirismo da EFA, pois, “o técnico italiano pouco
conhecia a estrutura escolar brasileira, a bibliografia e a legislagdo do pais”. Assim “o
primeiro curriculo foi montado com base no curriculo das EFAs italianas, procurando adaptar
os elementos mais dbvios, como por ex.: se 0 assunto era “uva”, foi substituido pelo assunto
“banana” etc.”. (NOSELLA, 2012, p. 81, grifos do autor).

N&o obstante, 0 programa para o primeiro ano de funcionamento das EFAs brasileiras
foi montado, o mesmo autor (IBID, 2012, p.81) relata que “muito material italiano foi
traduzido para o portugués. Nao existindo textos escolares, o grupo optou pela elaboracdo do
material didatico por meio do mimedgrafo a alcool”, para responder a outras demandas, pois
outros estados manifestavam interesse, alem do Conselho Estadual de Educagdo, que exigia
Regimento Interno, Curriculo, Carga Horéaria etc. para a aprovacdo do curso de primeiro grau,
para isso “a direcdo do MEPES pediu a colaboracdo de pedagogos e “técnicos em Escola-
Familia. Encontrou os primeiros no Brasil e os segundos na Argentina onde as Escolas-
Familia estavam se expandindo rapidamente”.

Para a elaboragdo dos marcos teodricos das EFAs, o trabalho dos pedagogos consistiu
em promover semindrios e encontros junto ao grupo de monitores “pesquisando a bibliografia
educacional dos outros paises (Franga, Italia, Espanha e Argentina), foram elaborados varios
documentos” que passaram a constituir o Plano Pedagdgico das Escolas e do Centro de
Formacdo e Reflexdo do MEPES, para a elaboracdo dos objetivos, Nosella, (2012, p.82-83)

relata que “os monitores (professores) estiveram reunidos numa localidade chamada Santa
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Helena (Vitéria, E.S.), sob orientacdo de um pedagogo especialista no assunto, dai saiu o
assim chamado ‘Documento de Santa Helena’, que definiu os objetivos das EFAs do
MEPES”.

De acordo com o documento mencionado, tendo em vista a reflexdo permanente sobre
a préatica educativa empreendida pela EFA, sdo levantadas as linhas fundamentais de sua
filosofia social, (que consistem nos objetivos gerais) para a:

Construcdo de uma sociedade em que, progressivamente: a) haja mais participacdo
na cultura, no poder, nas informagdes; b) haja mais condicdes suficientes de trabalho
para todos: terra, valorizacdo da profissdo, técnica; c) haja reflexdo sobre a
realidade: conhecimento dos desequilibrios e das possibilidades, atitude critica
diante desses desequilibrios e possibilidades; d) que as pessoas saibam decidir o que
fazer e como fazer na vida; e) que o relacionamento na familia, no trabalho e na
comunidade viva dentro de um clima de democracia (igualdade, respeito humano,
sem autoritarismo, etc.); f) que se encare a religido como fazendo parte da vida do
dia a dia; g) que se vé acabando com a exploragdo entre as pessoas individualmente
e entre classes. (DOCUMENTO DE SANTA HELENA, p. 1, in NOSELLA, 2012,
p. 203).

Em relacdo aos objetivos especificos, que visam “orientar social e profissionalmente o
jovem do meio rural, para a vida, em vista de sua participacdo numa sociedade democratica”,
abrangendo: a) Nivel Cognitivo — Pessoal: (conhecimento que permita ao jovem participar da
sociedade [...]); b) Nivel de aptidao — Pessoal: (informar-se no cultural, social e politico
[...]); ¢) Nivel atitudinal — Pessoal: (criar atitudes de critica, criatividade e participacao [...]).
Além de objetivos quanto ao meio ambiente, tendo como referéncias particulares, os pais, 0s
agricultores e a lideranca (politica, religiosa, social, comercial, ex-alunos, etc.)
(DOCUMENTO DE SANTA HELENA, p. 1, in NOSELLA, 2012, p. 203-204).

Deste modo se reforca o papel da Escola Familia Agricola como uma organizagdo que
visa a mudanca social, contribuindo para reflexdo critica da realidade,

Quanto ao problema da fixacdo do homem no campo para evitar o éxodo rural, o
documento contorna a dificuldade no sentido da Escola-Familia tentar evidenciar,
junto aos alunos, todas as possibilidades que o campo oferece sem, porém, criar
obstaculos a eventual opcdo de saida dos mesmos para as cidades. Em outros
termos, pode-se dizer que a Escola-Familia ndo é profissionalizante e sim

vocacional, a servico dos adolescentes do meio rural (NOSELLA, 2012, p. 84).

Em sintese, “os trés pontos que determinam a especificidade e a originalidade da
escola sdo: a) a Alternancia e o Plano de Estudo que ela implica; b) o ambiente educativo
(prédio, pequeno grupo, internato e convivéncia); c) a participacdo dos Pais-agricultores”.
Quanto ao regime de alternincia o autor destaca a importdncia do “dinamismo Escola-
Realidade”, desta forma “o jovem permanece uma semana na escola e quinze dias com sua
familia, continuando, assim, a alterndncia durante todo o ano de formagao” (IBID, 2012,
p.85).
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Em relacdo aos papéis desempenhados pelos atores que compdem a formacgdo nas
EFAs, segundo Begnami (2003, p.) na EFA “o Monitor ¢ concebido como aquele que orienta,
motiva, aguca curiosidades, provoca, problematiza, ajuda a construir ou reconstruir
conhecimentos, facilita aprendizagens e, quando necessario, também ensina”.

Sobre a participacdo da familia dos estudantes, na EFA evidencia-se a ideia de Escola-
Comunidade e as Associacdes de Pais e Mestres, em que se determinam as modalidades de
participagdo, onde sobressai o conceito de ‘responsabilidade’, pois no entendimento do
MEPES ‘“participacdo pode apenas significar ser consultado, utilizar os seus esforgos
(materiais e econdmicos) sem ter informagdes e nem poder real”. Desta forma o ambito da
participacdo é definido por trés niveis: individual, grupal, juridico. A participacdo das familias
se realiza em trés niveis:

a) participacdo e responsabilidade de cada familia, individualmente; tal
responsabilidade é completa durante o tempo que o jovem passa comsua familia; b)
participacdo das familias numa reflexdo comum procurando constantemente
melhorar a educacgdo do jovem em cadafamilia e naescola;

c) responsabilidade coletiva das familias organizadoras como pessoa juridica.
(NOSELLA, 2012, p.88).

Quanto a avaliacdo, na Escola Familia Agricola,

Avalia-se tudo: as estruturas da escola (alternancia, ambiente educativo, participagéo
dos pais), as atitudes dos alunos (participagéo, responsabilidade, iniciativa, etc.), as
aptiddes dos alunos (pasta pessoal, observacdo, informacédo, exercicios de casa, etc.),
a aprendizagem dos alunos (as disciplinas). Da alternancia, avalia-se o Plano de
Estudo, a integracdo e participacdo do aluno na comunidade local. Do ambiente
educativo avalia-se a capacitagdo e integragdo dos monitores, a observancia das
normas do Regimento Interno, a conservacdo do prédio, a administracdo da
propriedade e a integragdo da escola com a comunidade local. Da participacdo dos
pais avalia-se a empatia, a informacdo, 0s encontros, a expressao, 0S cOmpromissos
e responsabilidades. (NOSELLA, 2012, p.90).

Até 1975, o MEPES era Unica instituicdo mantenedora a trabalhar com a pedagogia da
alternancia, neste mesmo ano comegou a funcionar a primeira experiéncia “do género fora do
estado do Espirito Santo, em Brotas de Macaubas, na Bahia”, em 1977 outras duas EF As
iniciaram seus trabalhos, em Itanhém e Sapeacu (Lagoa da Jurema), “onde, pouco a pouco,
foi crescendo até a formalizagdo da Associacdo das Escolas Comunidades e Familia Agricola
da Bahia (AECOFABA), em 1979”. (Begnami e De Burghgrave, 2012,). Os mesmos autores
ressaltam que as duas EFAs femininas do Espirito Santo (Iconha e Sdo Mateus) nao
continuaram e fecharam em 1977. Sobre as influéncias da Igreja catdlica, Begnami e De
Burghgrave (2012), explicam que:

Exerceu um papel essencial na implantacdo, no funcionamento e na expansdo das
EFAs brasileiras [...] sacerdotes catdlicos, religiosos, e leigos engajados, oriundos de
diversas pastorais. [...] o idealismo cristdo, como expressdo da doutrina social da
Igreja do Concilio Vaticano Il e das Conferéncias Episcopais Latino-americanas de
Medellin e Puebla, atuou, e ainda atua, na maioria das EFAs existentes.
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As conclusdes da Conferéncia de Puebla (1979) fazem algumas recomendagdes:

Acompanhar a alfabetizagdo dos grupos marginalizados com atividades
educacionais que os ajudem a comunicar-se eficazmente: a se darem conta de seus
deveres e direitos; a compreenderem a situa¢do em que vivem e a discernirem suas
causas: a se habilitarem para organizar-se no campo civil, trabalhista e politico, e
assim poder participar plenamente dos processos decisorios que lhes dizem respeito
(CONFERENCIA DE PUEBLA, 1979, p. 332, in BEGNAMI e DE
BURGHGRAVE, 2012, p. 255).

No processo de expansdao das EFAs pelo Brasil, “as pastorais sociais das Igrejas,
sobretudo, as ligadas as Comunidades Eclesiais de Base (CEBS), continuam protagonizando o
trabalho de base para a criagdo de novas EF As”’(Begnami e De Burghgrave, 2012, p. 257)
ressaltando ainda que a partir da década de 1990 os “movimentos sociais e sindicais como
novos atores sociais que se identificam com as EFAs, consideradas uma alternativa
pedagdgica mais organica a realidade do campo. Esses movimentos sociais fortalecem a luta
demandando escolas por alternancia”. Nesta perspectiva apresenta-se a linha do tempo das

EFAs por estado brasileiro (Quadro 6), isto é, quando cada unidade da federacdo aderiu a
experiéncia educativa.

Quadro 6: A linha do tempo das Escolas Familias Agricolas por estado.
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Fonte: Begnami e De Burghgrave (2012, p.257).

Em relacdo a administragdo, as organizacdes que foram se formando a partir da
criacdo do MEPES e das EFAs a nivel nacional foram elencados por Bordin (2014, p.36-37)
seguindo uma ordem Cronoldgica, a saber:
1-MEPES — Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo, fundado em 1968;

2- AECOFABA - Associacdo das Escolas das Comunidades e Familias Agricolas da Babhia,
fundada em1979;

3- FUNACI - Fundacéo Padre Antonio Dante Civieri — Piaui, fundada em 1989; AEFARO —
Associacdo das Escolas Familias Agricolas de Ronddnia, fundada em 1992;

4-AMEFA — Associacdo Mineira das Escolas Familias Agricola, fundada em 1993;
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5- UAEFAMA — Unido das Associacbes Escolas Familias Agricolas do Maranhdo, fundada
em 1997,
6-REFAISA — Rede das Escolas Familias Agricolas Integradas do Semiarido, fundada em
1997;
7-RAEFAP — Rede das Associacdes Escolas Familias Agricolas do Amapa, fundada em 2000;
8- AEFACOT - Associacdo das Escolas Familias Agricolas do Centro Oeste e Tocantins,
fundada em 2002 ;
9-AGEFA - Associacdo Gaucha Pro Escolas Familias Agricolas, fundada em 2008.
Posteriormente, outras organizagfes foram criadas e vao surgindo novas a cada dia.

Todas estas entidades estdo vinculadas & Unido Nacional das Escolas Familias
Agricolas do Brasil (UNEFAB), criada, em 1982, auxiliando no fortalecimento e divulgacéo

da Pedagogia da Alternancia

e assessorando os CEFFAs, as regionais atuam
estrategicamente para promover o fortalecimento institucional, politico e pedagdgico, além da
“formacdo de seus sujeitos (educadores/monitores, familias, diretores e dirigentes
associativos)”, bem como das “relagdes interinstitucionais com os poderes publicos e
privados, com instituicbes de ensino, pesquisa e extensdo e com movimentos sociais,
articulando as parcerias para a sustentabilidade econdmica”, assim as organizagdes regionais
possibilitam “maior visibilidade das EFAs [...] frente ao Estado e a sociedade” (BEGNAMI e
DE BURGHGRAVE, 2012, p.259).

De modo geral o histdrico das EFAs, como evidencia Begnami (2003), envolve
probleméaticas ligadas ao universo camponés nas suas dimensdes ecoldgicas, politicas,
econdmicas, sociais, profissionais e culturais. Verifica-se, portanto, tratar do resultado de
confluéncias de desejos, sonhos, esperancas de pessoas e organizagfes sociais, frente aos
desafios enfrentados no campo. E uma producéo resultante de um longo e sofrido processo
historico de inspiracbes democréticas e cristas.

A EFA emerge da posicdo contra hegemdnica protagonizada pela populacdo
camponesa, 0 que reflete na forma escolar, que exige um ensino contextualizado, que permita
ao estudante articular trabalho e formagdo. Uma escola pensada sob a concepcdo de
transformacdo da realidade, pautada no trabalho como forma de emancipagdo dos sujeitos.

Estas orientacBes pedagdgicas contra-hegeménicas das Escolas da Familia Agricola
foram inspiradas na pedagogia libertadora, de Paulo Freire, segundo Nosella (2012) “a tnica

classe que realmente detém a esperan¢a de uma mudanga social é a classe dominada”. Neste

33 Além das EFAs outras instituicGes utilizam a Pedagogia da Alternancia (Casas Familiares Rurais-CFRs,
Escolas Comunitarias Rurais — ECORs a as Casas Familiares do Mar- CFMs), denominadas de CEFFAs.
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sentido destaca-se a influéncia da educacdo popular como uma das matrizes pedagdgicas
constituintes da educacdo do campo.

Nesta perspectiva as EFAs, vislumbram a educacdo enquanto elemento de promocao
social do campo, desta forma vem alcancando 0s espacgos rurais e seus Sujeitos sociais,

conforme (Quadro 7), onde se retrata a abrangéncia destas Escolas no pais.

Quadro 7. Abrangéncia das Escolas Familias Agricolas no Brasil.

Rede Nacional

UNEFAB - Unido Nacional das Escolas Familia Agricola do Brasil

Associacdes Regionais vinculadas a UNEFAB
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Total: 148

Fonte: Begnami (2011, p. 10).

No ano de 2012, conforme Begnami e De Burghgrave, o nimero de EFAS no pais era
de cento e cinquenta, atualmente os documentos referentes a isso estdo desatualizados, em
relacdo ao estado do Tocantins, conforme dados consultados na UNEFAB (2017) sdo
apresentados os numeros de (2009), em que consta trés CEFFAS no estado, sem especifica-
los, no entanto, estdo em funcionamento quatro EFAs no TO:

1-Escola Familia Agricola de Porto Nacional, em Porto Nacional;

2- Escola Familia Agricola Zé de Deus, em Colinas do Tocantins;

3- Escola Familia Agricola Padre Josimo, em Esperantina;

4- Escola Familia Agricola José Porfirio, em S&o Salvador.

Estas Escolas integram a rede estadual de ensino na modalidade educacdo do campo,
nas EFAs do estado do Tocantins, a alternancia € de uma semana na escola e uma semana no

meio socio profissional-familiar.
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3.2 - Escola Familia Agricola de Porto Nacional: Uma Alternativa de Educagdo do
Campo

A Escola Familia Agricola de Porto Nacional (figuras 5A e B), esta organizada na
Associacdo Internacional dos Movimentos Familiares de Formagdo Rural — AIMFR, com
sede em Paris, na Franca (nivel internacional), no Brasil, na Unido Nacional das Escolas
Familias Agricolas do Brasil-UNEFAB, com sede em Brasilia e na Associagdo das Escolas

Familias Agricolas do Centro Oeste e Tocantins- AEFACOT, com sede em Orizona, Goiés.

Figura 5- Entrada da Escola Familia Agricola de Porto Nacional

Fotos: Kénia M. S. Chaves, Maio de 2016.

Em 1986, a Comsaude participou da criagdio do CTA — Centro de Tecnologias
Alternativas, um setor para atuar na formacdo dos agricultores (as) familiares. Em parceria
com outras entidades adquiriu uma propriedade rural e construiu uma estrutura fisica para ser
0 Centro de Formagdo dos Agricultores (2015).

O projeto do CTA durou sete anos e desenvolveu varias atividades com os agricultores
(as) familiares, como: cursos de agricultura organica, frutos nativos, sementes caboclas, novas
tecnologias de custo acessivel, cursos nas areas de apicultura, olericultura, fruticultura,
piscicultura, tracdo animal, politicas agricolas e outros, de acordo com as necessidades dos
agricultores (as) participantes (PEREIRA, 2003).

De acordo com dados da instituicdo (PPP-EFA, 2016) apesar da boa aceitacdo dos
agricultores com as atividades do CTA, a equipe avaliou que o éxodo rural continuava
aumentando, devido principalmente, a necessidade de escola para seus filhos, pois os poderes
governamentais atendiam a populacao rural, somente na 12 fase do Ensino Fundamental — 1% a

42 séries iniciais.
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O éxodo rural crescente é outro agravante a realidade local segundo Pereira (2003)
consistia na valorizacdo da agricultura moderna pelos proprios agricultores, em detrimento da
agricultura familiar, possivelmente pela influéncia de atividades produtivas de grande escala,
(como a monocultura de soja, por exemplo) estimuladas pelos pacotes bancéarios de
financiamentos, compra de maquinas, sementes hibridas, adubos sintéticos, agrotdxicos,
desmatamento do cerrado dentre outros fatores depreciativos do ponto de vista ambiental,
social e cultural, levando os agricultores a uma situacdo de dependéncia de recursos externos.

Neste contexto, representantes da Comsalde que participaram de um seminario,
conheceram o modelo de educacdo proposto pelas Escolas Familia Agricolas, que haviam
sido criadas pelo MEPES, no Espirito Santo, e a partir deste episdédio surgiu a proposta de
criacdo da Escola, e aproveitando a estrutura do CTA, com objetivo de possibilitar a formacéo
dos filhos dos agricultores, para que 0s mesmos contribuissem com melhoria das condigdes de
vida da familia e da comunidade local através dos conhecimentos adquiridos.

Em 1993 teve inicio a discussdo envolvendo as comunidades rurais, o poder publico e
entidades ligadas ao campo, com objetivo de implantar a Escola Familia Agricola no
municipio de Porto Nacional - TO, a primeira do estado do Tocantins, como um projeto piloto
na formacdo dos filhos (as) dos agricultores (as) familiares.

De acordo com Pereira (2003), as bases para a génese da escola foram: 1) Realizacéao
do trabalho de base com os agricultores (as), que foi concluida com o processo de matricula
de 30 estudantes, formadores da primeira turma de 5% série; 2) Negociagdes com o poder
publico, firmando convénios para os salarios dos profissionais e para manutencdo da escola;
3) Formagdo da equipe de monitores no centro de formagdo do MEPES - ES; 4)
Aproveitamento de toda estrutura do CTA. Deste modo em 31 de janeiro de 1994 a Escola
Familia Agricola de Porto Nacional teve a sua aula inaugural. Assim sendo, a EFA de Porto
Nacional, isto €, a “escola-campo”, objeto de estudo da presente pesquisa, esta localizada na
zona rural do municipio, no km 03 da rodovia TO — 225, no sentido para Monte do Carmo, a
cerca de 5 km da sede do municipio de Porto Nacional. (figura 6). Utiliza-se de uma
propriedade agraria de 35 hectares de cerrado, com aproximadamente 2.412,88 m? de area
construida. E importante destacar que majoritariamente a implantacdo de Escolas Familias
Agricolas no Brasil ocorrem por intermédio da Igreja Catdlica, através das acbes do
Movimento de Acdo de Base- MEB, no entanto, a instituicdo de que versa esta pesquisa se
concretizou de forma desvinculada da Igreja, e por intermédio de uma Organizacdo Né&o

Governamental-ONG.
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Em relacdo a um aspecto fisico que sobressai na area da Escola Familia Agricola de
Porto nacional, a partir da observacdo da carta-imagem (figura 6), sdo os fragmentos da
vegetacdo do Cerrado, no entorno da unidade escolar, sob pressdo de atividades de
monocultura (predominio da soja) e pecuaria extensiva.

Quanto a Proposta Pedagdgica da Escola, a mesma se insere na concepcdo da
Educacdo do Campo, que inclui no seu curriculo o trabalho agricola e a cultura camponesa,
com contetdos voltados ao publico que atende, a saber, os filhos de agricultores e
agricultoras, e demais camponeses, através de uma metodologia propria, a Pedagogia da
Alternancia, que propicia ao estudante se ausentar da propriedade familiar por um espaco de
tempo, para que esteja no ambiente de formacdo escolar (internato) e na semana seguinte
contribuir com seu trabalho no meio familiar ao mesmo tempo em que desenvolve atividades
formativas que favorecem a transformacdo da realidade, sendo o protagonista da sua
formacdo, agindo criticamente, de posse do conhecimento dos seus direitos para que também
possa atuar na defesa dos interesses da comunidade onde vive.

Desta forma a EFA contempla esses sujeitos, bem como as familias para que sejam
parceiras no processo formativo e que tenham participacéo efetiva na gestdo da escola, através
da Associacdo de Apoio da EFA (AAEFA), que responde juridicamente pela instituicdo. Os
principios da instituicdo abrangem: misséo, valores, visdo de futuro e objetivos, apresentam
os ideais da escola para os jovens, familias e comunidade, com base no Projeto Politico e

Pedagdgico (PPP-2016)e com as contribuicBes do trabalho de Pereira (2003)3:

34 A proposta pedagégicada EFA de Porto Nacional, bem como as atividade pedagégicas desenvolvidas na
instituicdo, (que compdem o projeto politico e pedagégico-PPP) foram sistematizadas por Pereira (2003).
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Figura 6. Localizacdo da Escola Familia Agricola de Porto Nacional.
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Missdo da Escola Familia Agricola de Porto Nacional (PPP, 2016):

A Escola Familia Agricola de Porto Nacional — TO é um projeto educativo do campo,
com metodologia especifica para atender as necessidades educacionais do povo camponés,
favorecendo a organizacdo popular na luta pelos seus direitos, no combate ao éxodo rural e
suas consequéncias.

Visao de Futuro no Projeto Politico Pedagogico (PPP, 2016):

A comunidade escolar busca a construgdo de um espaco de educacédo de qualidade e de
praticas de producdo alternativa, com os principios da agroecologia, voltado para a agricultura
familiar, que vise a melhoria da qualidade de vida das comunidades camponesas, na linha do
projeto de Desenvolvimento Rural Sustentavel e Solidario.

Objetivos no Projeto Politico Pedagogico (PPP, 2016):

1- Fortalecer a Pedagogia da Alternancia, os periodos vividos na escola e nos seus
coletivos de origem, propiciando o envolvimento dos estudantes, das familias, da comunidade
e dos demais parceiros da formagdo na identificacdo dos principais problemas e na busca de
solugcBes para 0s mesmos.

2- Proporcionar um ambiente educativo fundamentado nos valores: compromisso,
democracia, participacdo, solidariedade e competéncia;

3- Favorecer aos educandos a formagdo necessdria ao desenvolvimento de suas
potencialidades, propiciando o seu crescimento pessoal € 0 Seu compromisso com a
transformacéo do meio;

4- Cooperar no resgate e na valorizacdo da cultura regional, visando a participacdo e
integracédo de todos os setores da comunidade educativa e instituicbes no combate ao éxodo
rural e suas consequéncias;

5- Incentivar processos produtivos sustentaveis como fonte de renda, aprimorando as
atividades da agricultura familiar e permitindo que a pequena propriedade seja viavel
economicamente;

6- Contribuir na organizacdo das comunidades do campo, capacitando liderangas
multiplicadoras das técnicas sustentaveis de producdo e de servicos comunitarios.

Valores da Escola Familia Agricola de Porto Nacional (PPP, 2016):

1- compromisso — valoriza-se 0 compromisso assumido no dialogo educativo e
concretizado na prética de vida;

2- democracia — defende-se a democracia como exercicio permanente da cidadania e

do respeito a diversidade;
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3- participacdo — incentiva-se a participagdo como atitude permanente de todos,
conscientes de que aprendemos e ensinamos em todos 0s momentos da vida;

4- solidariedade — acredita-se na solidariedade como esforgco pessoal para o reencontro
com o outro na gratuidade, no perddo, na justica e no amor;

5- competéncia — busca-se a competéncia como um processo inacabado num esforgo
coletivo na construcdo do saber, revisdo da propria experiéncia para adquirir habilidades e
competéncias, acompanhar mudancas e modificar atitudes e comportamentos.

Proposta Curricular (PPP, 2016)

A EFA oferta Ensino Médio Profissionalizante e Ensino Fundamental anos finais. O
curso Técnico em Agropecuaria e Agroecologia, ambos integrados ao Ensino Médio com
duracdo de quatro anos. Considerando todas as modalidades, aproximadamente 70 % da carga
horaria acontece no espaco escolar e 30% no espaco familiar e comunitario.

O Ensino Fundamental contém as disciplinas da Base Nacional Comum e “uma parte
diversificada propria relacionada com a cidadania e o preparo para o trabalho (Educagdo
Familiar, Rela¢des Comunitarias, Agricultura, Zootecnia ¢ Praticas Alternativas)”, 0 Ensino
Médio, também, segue a Base Nacional Comum e tem “como parte diversificada (Agricultura,
Zootecnia e Praticas Alternativas)” (PEREIRA, 2003).

As atividades pedagbgicas das Escolas Familias Agricolas sdo entendidas como:

1)- as atividades de organizacdo local da proposta pedagogica feita pela equipe da
escola, com a participacdo das familias, estudantes e parceiros;

2)- os instrumentos pedagdgicos da Pedagogia da Alternancia trabalhada pelos
estudantes, comum a rede destas escolas.

As escolas da alterndncia sdo construidas pela comunidade escolar, um espaco de
participacio dos estudantes, das familias, dos parceiros e dos monitores. E neste espaco que a
escola é pensada, repensada e adequada as necessidades das comunidades camponesas. A
alternancia na EFA de Porto Nacional é de uma semana no meio socio profissional (familia) e
outra semana no centro educativo, “totalizando vinte semanas no periodo escola e 18 semanas
no periodo familia, durante o ano letivo, com uma carga anual de 1200 horas de atividades
formativas” (PEREIRA, 2003, p.24).

Em relacéo ao Projeto Profissional do Jovem- PPJ, cada um dos estudantes redige seu
texto referente ao trabalho, sob orientacdo do monitor, de acordo com as normas técnicas, que

¢ avaliado por banca examinadora, no entanto, no ano pesquisado (2016), adotou-se a
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metodologia de apresentacdo do Projeto a turma e ao monitor da disciplina de metodologia

cientifica, em que consta a atividade desenvolvida, resultados, métodos, etc.

As atividades pedagdgicas desenvolvidas na instituicdo foram sistematizadas por

Pereira (2003)%, (em consonancia aos instrumentos da Pedagogia da Alternancia) em quatro

grupos: Acdo no Internato, A¢do na Comunidade, Acdo Comunidade/Internato, conforme

(Quadro 8):

Quadro 8: Atividades Pedagdgicas — Escola Familia Agricola de Porto Nacional - EFA

Atividade

Descricéo

1-Ac80 no Internato

1.1-Projeto multidisciplinar de Arte;
1.2- Caderno da propriedade;

1.3- Viagem de estudo;

1.4- Colocacdo em comum;

1.5- Intervencdo externa;

1.6- Acompanhamento individual,
1.7- Avaliacdo da sesséo;

1.8- Orientacgdo para aprendizagem;
1.9- Trabalho dié&rio;

1.10 - Trabalho prético.

Acdes realizadas pelos estudantes, no Tempo Escola
com a orientacdo de monitores, auxiliados pelo grupo do
internato, pelo material cientifico e leitura da realidade,
além de outros colaboradores.

Em relacdo ao trabalho diario, os proprios estudantes sdo
responséveis pela organizagdo do espago escolar, no
pratico, realizam atividades de producdo agropecuaria,
de acordo com a afinidade com suporte técnico.

2- A¢do na Comunidade

2.1- Cursos;

2.2-Estégios;

2.3- Atividades de retorno;
2.4-Visita as familias.

Realizadas pelos estudantes no Tempo Comunidade ou
sessdo-familia, orientadas pelos monitores e com a
participacdo dos pais, e outros colaboradores do meio.

3- Ages no Internato/Comunidade

3.1- Caderno da Realidade;

3.2- Caderno de Acompanhamento;
3.3- Plano de Estudo;

3.4- Projeto Profissional de Vida;
3.5- Caderno didatico;

3.6- Folha de Observacao.

Atividades que fazem a ligacdo entre os tempos-espagos
educativos se complementam, pelas quais ocorre a
interagdo entre escola e familia, levando em
consideracdo a aprendizagem pelo trabalho, familia,
comunidade, escola.

4- Agles Organizacionais do processo

4.1- Tema Gerador;

4.2- Avaliagdo Formativa;

4.3- Formacdo das Familias;

4.4- Plano de Aprendizagem;

4.5- Reunifes Pedag6gica e Administrativa;
4.6-Responsével do Dia;

4.7- Plano de Formagéo

4.8- Conselho de Classe;

4.9- Contribuigdo das Familias;

4.10- Coordenador da Semana;
4.11-Semana da Cultura (e outros
Comemorativas, OLIMPEFA,
Associacdo e Jornada Pedagogica).

Assembleia

4. Datas
da

Realizadas pelos monitores, com a participacdo de
estudantes, das familias, da associacdo e de outros
colaboradores, que contribuem para a organizagdo do
processo educativo. As familias realizam periodos de
formacéo, em que sdo levantados os problemas, com
espaco para debate e lazer, as familias também
contribuem por meio de doagdes de alimentos, matéria-
prima para as construgdes, terra para rogas comunitarias,
trabalhos voluntarios.

Fonte: Pereira (2003). Organizacdo: Kénia M. S. Chaves, 2017.

** Erialdo Augusto Pereira defendeu a dissertagdo de Mestrado, intitulada: Formag&o de Jowvens e Participagéao
Social : um estudo sobre a formacéo de trés jovens da Escola Familia Agricola de Porto Nacional-TO, em
2003. Foi o primeiro gestor da instituicdo, (1994-2004), indicado pela COMSAUDE, ONG pela qual foi

implantada a EFA no municipio.
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As Escolas Familia Agricolas, se orientam pelos instrumentos da Pedagogia da
Alternancia, utilizados por todos os Centros Familiares de Formacdo por Alternancia
(CEFFAs), no entanto, cada Escola adapta estes instrumentos & realidade em que esta
inserida, no caso da referida instituicdo, outras atividades se somam aos instrumentos comuns
que estdo sistematizados, no quadro 8, que abrangem as a¢fes no internato, comunidade, no

internato/comunidade e organizacionais do processo de alternancia.

3.3 - Estrutura organizacional e metodologica da Escola Familia Agricola de Porto
Nacional

A instituicdo conta com um quadro de colaboradores, formado por profissionais
cedidos pela Secretaria Municipal de Educacdo (3), Secretaria Estadual de Saude (1) e os
demais pela Secretaria de Educacéo do estado. A Escola conta com infraestrutura de unidades
demonstrativas e/ou pedagdgicas, também chamadas de Unidades Pedagdgicas de Produgéo
Agropecuaria, sdo espacos onde se realizam as aulas praticas para os estudantes do curso
Técnico em Agropecuéria integrado ao Ensino Médio e como espacos de divulgacdo dos
experimentos, aberto a visitacao.

As atividades agropecuarias desenvolvidas sdo permanentes que envolvem as
disciplinas e os temas geradores>®, que representam as aspiragdes cotidianas, assuntos do

interesse do estudante, significa um elemento congregador:

Dele decorrem as atividades e os contetdos que permitem aprofunda-lo, de trata-lo
sob angulos diferentes: técnicos e/ou tecnoldgicos, cientificos e matematicos,
historicos e geograficos, econdmicos e socioculturais, sem esquecer as dimensdes da
expressdo e da comunicagdo presentes em todas as atividades, mas abordadas,
também, de maneira especifica (GIMONET, 2007, p. 65).

Os temas geradores adotados na EFA e que compdem o plano de formacéo, estdo elencados

na Figura 7.

%6 Entre os aportes tedricos que formam a Pedagogia da Alternancia, Gimonet (2007) evidencia a importancia
dos estudos de Paulo Freire para a Pedagogia da Alternancia, sobre tudo a obra: “A educacdo como pratica de
liberdade” (1987), em que “concebe o educando como sujeito da historia, tendo o didlogo e a troca como trago
essencial no desenvolvimento da consciéncia critica para que possa romper com sua condi¢do de oprimido”,
assim para Freire “os Temas Geradores sdo, a base para uma educacdo critica, dialégica, que propdem acdes
coletivas que visam as mudangas do meio em que sevive [...]geralmente sdo analises de problemas cotidianos”.
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Figura 7: Matriz dos Temas Geradores

MATRIZ DE TEMAS GERADORES
[ |
ENSINO FUNDAMENTAL ENSINO MEDIO PROFISSIONALIZANTE
6° ANO 7°ANO 8° ANO 9° ANO 1° SERIE 2° SERIE 3° SERIE 4° SERIE
AFAMILIA A COMUNIDADE O AMBIENTE O TRABALHO 0 CIDADAO 0S SERVIGOS APRODUGAO O PROFISSIONAL
[ [ [ [ [ [ [ [
CONHECIMENTO PERSPECTIVAS
QUEM SOUEU? | | _ HISTORIA FONTE DE PROBUGAD || . POPULAR coampn || INTAESTEUTURAY  ACRICULTURA E PERFIL
DA COMUNIDADE NO TRABALHO PROFISSIONAL
l | I I | I | l
AFORMACAO
CONVIVENCIA ESCOLA DA AGUA E SUA PARTICIPACAO | | ED PRODUGAO
PARA O UCACAO DO EMPREENDODORISMO
FAMILIAR COMUNIDADE IMPORTANCIA TRABALHO POLITICA CAMPO AGROECOLOGICA
[ [ [ [ [ [ [ [
SAUDE DA CULTURA CERRADO E TRABALHO TRABALHO E fc?R"l"gl’}gSR‘i GERAGAO DE AS TECNOLOGIAS
FAMILIA CAMPONESA SEUS RECURSOS DOMESTICO EMPREGO Sy RENDA DO CAMPO
[ [ I [ I [ l l
GENERO NA JUVENTUDE POLUIGAO RENDA DO CONSUMO E ENERGIA ELETRICAE FORMAS AS POLITICAS
FAMILIA CAMPONESA AMBIENTAL CAMPONES MERGADO | | AGROINDUSTRIALIZAGAO| | ASSOCIATIVAS PUBLICAS
[ [ I l l l I l
ESPIRITUALIDADE || ORGANIZAGAO MUDANCAS G T VALORES SAUDE PUBLIé:A POLITICAS DE ECONOMIA
NA FAMILIA NG ISADE CLIMATICAS Rk e SOCIAIS DO CAMPONES CREDITOS SOLIDARIA
[ [ [ [ I [ I l
APESSOA DESENVOLVIMENTO EDUCAGAO GESTAO DA BEMESTARDO || cyrensAo RURAL | | PLANEJAMENTO | | DESENVOLVIMENTO
HUMANA DA COMUNIDADE AMBIENTAL PROPRIEDADE CIDADAO DA PRODUGAO SUSTENTAVEL

Fonte: PPP-EFA de Porto Nacional, 2016. Adaptado por Kénia M. S. Chaves, 2017.
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Quanto as atividades praticas desenvolvidas®’ na EFA, elas t8m como finalidade
propiciar a educacdo para o trabalho, as aulas praticas ocorrem duas horas semanais para
0 ensino fundamental e médio, divididas nas seguintes atividades: fruticultura (caju,
mangaba, acerola, banana), apicultura, bovinocultura, suinocultura, unidade
agroecoldgica (Sistemas Agro Florestais-SAFs), unidade agroecoldgica horta mandala,
pastagem irrigada em sistema rotacionado, pastagem convencional, forrageiras de cana de
acucar, olericultura convencional (horta), plantas medicinais, viveiros de frutiferas e
plantas ornamentais, os estudantes desenvolvem essas atividades acompanhados por
monitores da area técnica (PPP-EFA, 2016).

Durante o periodo de formagdo os estudantes realizam dois estagios (interno e
externo), o primeiro corresponde a uma tarefa na unidade escolar, em que € necessario
escolher uma atividade agropecuéria e acompanha-la por determinado tempo, o segundo
consiste em escolher uma organizagcdo/ empresa para que aprofunde seus conhecimentos
em determinadas areas, geralmente sdo realizadas em &rgdos publicos, propriedades
rurais e empresas rurais (melhoramento genético animal e vegetal) e lojas de produtos
agropecuarios, sendo que os dois instrumentos sdo objeto de avaliagao.

O instrumento chamado semana de producdo corresponde a um destes
espacos/tempos de interacdo teoria e pratica, pois permite o aprimoramento de
conhecimentos a0 mesmo tempo em que 0s estudantes contribuem na execucdo de
atividades de campo para a producdo de alimentos e manutengdo das unidades
pedagdgicas usadas no processo de ensino e aprendizagem, e nas estruturas que auxiliam
no controle e beneficiamento da producdo: laboratério de solos, abatedouro de aves e
agroindustrias.

De acordo com a instituicdo (PPP, 2016), as atividades mencionadas s&o
planejadas de acordo com as demandas da instituicdo, pois estdo atreladas ao seu
funcionamento e fazem parte do cotidiano escolar, a aplicacdo destes conhecimentos
constituem praticas contributivas para a melhoria de renda das familias dos estudantes, a

exemplo da horta existente na Escola Familia Agricola (figura 8).

3737 |nstituto de Desenvolvimento Rural do Estado do Tocantins -RURALTINS e Agéncia de Defesa
Agropecuaria-ADAPEC/TO, além de outros 6rgéos.
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Figura 8: Horta da Escola Familia Agricola de Porto Nacional

o

Fotos: Kénia M. S. Chaves, Setembro de 2016.

Os animais da unidade de suinocultura e avicultura séo abatidos e complementam
a alimentacdo, em razdo do regime de internato os estudantes realizam quatro refeicoes
na unidade escolar. Sendo necessaria uma contribui¢do simbdlica da familia (R$15,00 em
dinheiro, servico ou produtos), que corresponde a cada semana que o0 estudante passa no
internato, o valor foi firmado durante assembleia realizada pela comunidade escolar
(associacdo, familia e escola, em meados de 2013), a contribuicdo pode ser feita em
alimentos, de acordo com a producéo familiar, sendo avaliado o valor de mercado do
produto, alguns tipos de alimentos doados sdo: farinha de mandioca, mel, frutas,
condimentos como acgafrdo, polpa de frutas e outros.

A colaboracdo também pode ser feita pela prestacdo de servicos, cada diaria
trabalhada é revestida no valor de contribuicdo acordado, com base no valor pago pelo
trabalho no meio rural®®. Em razio de estar em débito com a escola, geralmente alguns
estudantes (do sexo masculino e feminino) realizam este tipo de trabalho para quitar com
a divida. Por exemplo, se o estudante realiza um trabalho que equivale a R$ 75,00
(setenta e cinco reais), tera colaborado com cinco sessGes do Tempo Escola.

A instituicdo atribui valor ao trabalho com base no desempenho, o valor pago
varia entre R$ 75,00 e R$ 85,00/dia (setenta e cinco a oitenta e cinco reais/dia) e é diluido
no repasse da contribui¢do. Entre os produtos doados pelas familias ha madeira para cabo
de ferramentas, entre outros. A prestacdo de servigos e doagOes contribuem para a
manutencdo da unidade escolar.

Algumas atividades agropecuarias desenvolvidas e unidades pedagdgicas de

producdo da unidade escolar estdo listadas a seguir: suinocultura (figura 9A), pastagem

%8 Geralmente trabalho bracal (rocagem com foice e capina), atualmente com valor em moeda corrente de
R$ 50,00 a diéria trabalhada.
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irrigada em sistema rotacionado (figura 9B), abatedouro de aves, viveiro de mudas,

fruticultura e bovinocultura.

Figura 9: Suinocultura (A) e pastagem irrigada em sistema rotacionado (B).

Fotos: Kénia M. S. Chaves, Setembro de 2016.

O abate de aves ocorre conforme o ciclo de crescimento dos animais, cada lote é
acompanhado nas aulas préaticas e nos periodos de estagio, em que voluntariamente o
estudante escolhe, nesta atividade seguem-se padrGes técnicos e normas de abate,
estabelecidas pela vigilancia sanitaria, com uso de equipamentos especificos (figuras 10A

e B), sendo destinada ao consumo na instituicao.

Figura 10: Visualizacdo dos equipamentos do abatedouro de aves

Fotos: Kénia M. S. Chaves, Setembro de 2016.

No viveiro (figuras 11A e B) sdo produzidas mudas frutiferas e ornamentais,

utilizadas nas unidades de fruticultura e as demais na jardinagem, concomitante séo

realizados experimentos, a exemplo da implantacdo de Sistemas Agroflorestais (SAFs)*°

%9 sS40 consércios de culturas agricolas com espécies arboreas que podem ser utilizados para restaurar
florestas e recuperar areas degradadas. . Na mes ma area, é possivel estabelecer consércios entre espécies de
111



em que sdo consorciadas arvores frutiferas de porte arbustivo, palmeiras frutiferas (acai),
dentre outras espécies de menor porte, no entanto, foi relatado pelos estudantes no
periodo da pesquisa que o0s resultados dos SAFs ndo estavam sendo satisfatorios,
relataram que possivelmente algumas espécies ndo se adaptaram ao solo da area

escolhida.

Figura 11: Viveiro de mudas frutiferas e ornamentais

Na atividade de fruticultura sdo desenvolvidas as culturas de banana (figura 12A),
caju (figura 12B), sendo introduzidas recentemente (em fase de experimentacdo) as
culturas de maracuja e abacaxi. Os frutos sdo utilizados na alimentagdo dos estudantes,

consumidos in natura ou em Sucos.

importancia econdmica, frutiferas e hortalicas. Podem ser introduzidas espécies de leguminosas para uso
como adubo verde, as quais sdo rocadas, e espécies de leguminosas arbéreas, que, coma mesma finalidade,
sdo podadas, visando a deposicao de material organico sobre o solo. (EMBRAPA, 2017).
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Figura 12: Fruticultura desenvolvida na Escola Familia Agricola (A e B)

P

Fotos: Kénia M. S. Chaves, Setembro de 2016.

Na unidade de bovinocultura (figuras 13A e B), sdo criados animais para a

producdo de leite (raca Jersey), o produto é destinado ao consumo e a fabricacdo de
queijos, doces, requeijdo cremoso, iogurte natural, entre outros produtos, estas atividades
fazem parte das aulas praticas do curso técnico em Agroindustria, alguns estudantes
voluntariamente fazem a ordenha das vacas, no entanto, essa fungdo é de
responsabilidade de um funcionario, em relacdo a reproducdo dos animais, a instituicdo
contrata os servicos de uma empresa que realiza inseminagdo artificial, o procedimento é
acompanhado pelo técnico agropecuario e pelos estudantes.

Os estudantes que escolhem esta atividade, para o estidgio, aprofundam seus
conhecimentos em relacdo a vacinagcdo, alimentacdo, doencas, dentre outros
procedimentos referentes ao manejo dos animais, com apoio de suporte técnico
(zootecnista).

Figura 13: Bovinocutura desenvolvida na Escola Familia Agricola

Fotos: Kénia M. S. Chaves, Setembro de 2016.
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Para as atividades agricolas a instituicdo conta com laboratorio de solos e dois
agronomos no quadro de funcionarios, sdo realizados experimentos relacionados as
culturas e espécies adequadas aos solos das areas de plantio na escola, bem como
corregdo quimica e analise do solo, a0 mesmo tempo em que sdo trabalhadas técnicas
alternativas e sustentaveis de producdo, através da Agroecologia, neste sentido os
estudantes fazem compostagem, biofertilizantes, adubacéo verde, adubo organico (esterco
bovino e cama de frango), dentre outras praticas.

A Escola continuamente busca parcerias através de projetos para angariar recursos
para melhoria da infraestrutura, bem como para melhoria da realidade dos estudantes, a
exemplo disso cita-se a cooperagdo entre a instituicdo e o Programa Petrobrés
Desenvolvimento e Cidadania, que resultou no projeto ‘“Cadeias Produtivas da
Agricultura Familiar”, visando a geracdo de trabalho e renda para os agricultores
familiares do Centro-Sul tocantinense, apresentado pelo Centro de Capacitacdo de Jovens
da Agricultura Familiar- CJAF da EFA, o Centro foi criado em 2010 e até 2012 havia
formado cerca de quinhentos jovens oriundos da agricultura familiar de comunidades
quilombolas e assentamentos da reforma agréria.

O projeto Cadeias Produtivas para a Agricultura Familiar®®, foi implantado em
2014, no municipio de Rio Sono, pela CJAF da EFA de Porto Nacional, em parceria com
a Petrobras e com o apoio da Universidade Federal do Tocantins — UFT e outros érgaos.
Segundo Pereira (2015, p.17) foram realizados “encontros ¢ seminarios de capacitacéo
com os agricultores familiares da regido”, em que foram selecionadas 28 familias das
associacOes de trabalhadores rurais Ana Candida e Vale do Canjarana, de onde provém os
sujeitos dessa pesquisa. Das dez familias de estudantes oriundas deste municipio, sete
participam de uma das duas associacbes de agricultores mencionadas e foram
beneficiados pelo projeto citado.

Ao retratar o contexto socio econdmico do meio rural tocantinense a autora
(Pereira, 2015, p.82) relata que “a insustentabilidade dos empreendimentos da agricultura
familiar ainda ¢ uma caracteristica”, acrescenta que “devido a precariedade dos
instrumentos utilizados durante o processo de producdo. O processo de limpeza da

vegetacdo e de eliminacdo de plantas daninhas, pragas e doencas sdo feitos por formas

40 termo agricultura familiar passoua fazer referéncia a “interdependéncia entre agricultura e industria”.
“A relagdo produgdo-trabalho-familia em uma unidade de producdo rural sdo as -caracteristicas
fundamentais que definem a agricultura familiar ou campesina, a qual tem como objetivo maior a
subsisténcia familiar” (PEREIRA, 2015, p.56).
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tradicionais de corte € queima, ou rogado”, além das dificuldades de manejo com a terra,

soma-se a isso:

Uma série de outros fatores que contribuem para os baixos indices de producéo
e comercializacdo da producdo das comunidades rurais do Tocantins, como a
escassez de agua e a falta de energia elétrica; dificuldade de acesso aos
servicos de assisténcia técnica e aos créditos oficiais; pouco conhecimento
técnico para ampliacdo das atividades e utilizagdo de inovacdes tecnoldgicas;
deficiéncia na organizagdo comunitaria efetiva; dependéncia externa para as
questdes produtivas; falta de escolarizacdo e dificil acesso a escola, salde e
saneamento basico (PEREIRA, 2015, p. 83).

Considerando estes fatores mencionados, em relagdo as perspectivas para o
campo, Pereira e Cabral (2014) ao realizarem um trabalho sobre a juventude rural
tocantinense, salientaram que entre os/as jovens é notavel a desmotivacdo e o desanimo
em permanecer no campo, os autores concluiram que este ¢ um fator agravante “para a
evasdo dos mais jovens para os centros urbanos” e sugerem que é necessario “reconhecer
que as intervencbes junto a esse publico, sejam elas governamentais ou ndo-

governamentais, ainda sdo msuficientes”, tendo como possibilidade de mudangas,

buscar inovagdes técnicas, sdcio organizativas e metodolégicas compativeis
com a racionalidade e a légica dos processos de gestéo técnica e econdmica da
agricultura familiar, estimulando, assim, a permanéncia da juventude no
campo, através das politicas publicas e geragdo de trabalho e renda a partir da
agricultura familiar (PEREIRA e CABRAL, 2014, citados por Pereira 2015,
p.83)

Por conseguinte, os jovens estudantes da EFA de Porto Nacional provém desta
realidade, de poucas expectativas em relagdo ao campo, salvo algumas excecOes, que
afirmam permanecer no meio rural apds concluir a formacgéo e investir na melhoria das
condicOes de vida atraves do trabalho na propriedade familiar. E a educagdo tem papel
essencial neste processo, quando as praticas educativas sdo significativas para 0s
estudantes, como é o caso da formagdo voltada para a profissionalizacdo do trabalho no

campo.
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CAPITULO 4 - DINAMICA DO TEMPO COMUNIDADE (TC) DOS
ESTUDANTES DA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA (EFA) DE PORTO
NACIONAL.

Educacdo e trabalho sdo praticas sociais e devem ser consideradas uma unidade
dialética, sendo indissociaveis. A concep¢do de educacdo deve estabelecer um dialogo
entre as partes (educacdo e trabalho), sendo o trabalho um principio educativo.

Para propiciar este dialogo, o ensino implementado pela Pedagogia da Alternancia
é constituido por tempos/espacos educativos distintos: Tempo Escola (TE) e Tempo
Comunidade (TC). A construcdo do conhecimento parte da realidade vai ao centro de
formacéo para a sistematizacdo e volta ao local de origem, para que os conhecimentos
sejam colocados em pratica.

E importante ressaltar que a Pedagogia da Alternancia é uma modalidade
pedagdgica em plena expansdo, “para além do movimento CEFFA e para além da
educacdo bésica e profissional no Ensino Médio, serviu de base inspiradora do

9 41 no

funcionamento dos cursos superiores de Licenciatura em Educagdo do Campo,
entanto, Begnami (2010, p.57), ressalta que, “o desafio posto ¢ a necessidade de pesquisa
permanente para o seu aprofundamento”, ou seja, para que haja a integragdo entre os
atores, saberes e instituicGes, para isso se preza pelo processo continuo de acdo-reflexao-
acao.

Quanto aos tempos educativos, a titulo de entendimento, utilizam-se os termos TE
e TC, sendo que o primeiro consiste no periodo em que o estudante permanece no
ambiente de educacdo formal (aulas tedricas e préaticas), para que seus conhecimentos
adquiridos historicamente sejam sistematizados, também definido da seguinte forma: “se
constitui como o tempo presencial em que os estudantes estdo juntos na universidade ou
em outro local, onde se desenvolvem as aulas e orientacbes para trabalhos praticos nas
comunidades de origem e para o desenvolvimento de todos os outros tempos educativos”
(ALMEIDA e ANTONIO, 2008, p.28, citado por VERDERIO, 2011, p.160-161).

O Tempo Comunidade TC, refere-se ao periodo em que os estudantes voltam ao
local de origem, isto é, o meio socio profissional (familia), onde aplicam os
conhecimentos adquiridos no centro de formacéo para transformar a realidade da familia

ou mesmo da comunidade onde vive. Também definido como o “tempo em que os

estudantes estdo em suas comunidades, desenvolvendo suas préticas, bem como outras

*1 SECAD-MEC 2010, Decreto que normatiza os Cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo.
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atividades do curso, de estudo e pesquisa” (ALMEIDA ¢ ANTONIO, 2008, p.28, citado
por VERDERIO, 2011, p.160-161).

Os tempos educativos TE e TC, segundo Caldart (2012), asseguram a dimenséo
da indissociabilidade entre os conhecimentos sistematizados no ambiente escolar e/ou
académico e os conhecimentos presentes e historicamente construidos pelos camponeses
nos seus processos de trabalho, de organizacdo das condicdes de reproducédo da vida no
campo e nos processos organizativos de classe.

A alternancia dos tempos educativos, ao ser adotada pelas universidades
brasileiras, para 0s cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo, segundo Molina e Sa
(2012, p.468), intenciona também evitar que o ingresso de jovens e adultos na educagdo
superior reforce a alternativa de deixar de viver no campo, bem como objetiva facilitar o
acesso e a permanéncia no curso dos professores em exercicio”.

Percebe-se assim, que a organizacdo metodoldgica pela Pedagogia da Alternancia
busca integrar educacdo e a realidade das populagdes do campo, levando em consideracao
os diferentes espacos formativos presentes na vida dos sujeitos que ali vivem, seja na luta
pelo acesso & terra ou pelo direito de reproduzir-se nos territdrios de vida, para propiciar a

estes sujeitos 0 acesso a formacdo em todos os niveis de ensino.

4.1- Os sujeitos da pesquisa

O estado do Tocantins foi criado pelo artigo 13 do Ato das DisposicOes
Constitucionais Transitorias da Constituicdo, em 05 de outubro de 1988. Tem vinte oito
anos e 139 municipios, tendo por capital Palmas, considerada a ultima capital planejada
do pais. O territério do estado corresponde ao antigo Norte Goiano. Quanto ao contexto
socio econdmico da populacgdo rural do Tocantins, Pereira (2015) destaca que a economia
tocantinense é basicamente primaria (agricultura, pecuaria, extracdo vegetal e mineral), e
acrescenta,

Cerca da metade da Populagdo Economicamente Ativa (PEA) se concentra no
meio rural. Frente & modernizacdo que a agricultura vem passando nas Gltimas
décadas, parte significativa das familias agricolas vive em condicGes de
trabalho analogas ao modelo de agricultura primitiva, pois ainda se faz uso de
energia humana, ferramentas precarias (machado e nem sempre enxada) e
queimadas. Cerca de 16,37% da mao-de-obra rural é oriunda da zona urbana,
submetendo-se a condi¢cfes precarias de trabalho sazonais, como durante a
construcdo de vias e ferrovias e empregos em tempos de colheita (Pereira,
2015, p.82).

Nesta perspectiva, observa-se que ha um contingente populacional significativo

nestas areas e nestas condigdes, salvo algumas excecdes, pois recentemente 0 campo vem
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passando por transformacdes, além da implementacdo de algumas politicas publicas que
tem beneficiado parte dos agricultores familiares do estado.

Na pesquisa foram contemplados estudantes de dois municipios: Porto Nacional
(sede da EFA) e Rio Sono (pelo namero significativo de estudantes em 2016 proveniente
desta localidade), que aparecem em destaque no (Quadro 9), em que sdo apresentados
todos os municipios atendidos pela EFA e o numero de estudantes matriculados em 2016,

no ensino regular.

Quadro 9 — Estudantes matriculados na EFA de Porto Nacional em 2016
Municipios - Tocantins Alunos - 2016
Aparecida do Rio Negro

Araguacema
Araguatins
Brejinho de Nazaré
Caseara
Chapada de Natividade
Dois Irmdos do Tocantins
Fatima
Fortaleza do Tabocao
Lagoa do Tocantins
Lizarda
Miracema do Tocantins
Monte do Carmo
Natividade
Nova Rosalandia
Novo Acordo
Oliveira de Fatima
Palmas
Pium
Ponte Alta do Tocantins
Porto Nacional
Rio Sono
Silvandpolis

Total 182
Fonte: EFA (2016). Elaboracdo: Kénia M. S. Chaves, 2017.
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O primeiro faz parte da lista de cidades historicas do estado. Segundo Giraldim
(2002), a ocupacdo do Pontal (povoado) data de 1738, sendo originado a partir da
descoberta de garimpos, no entanto o povoado se localizava a cerca de vinte quildmetros
da atual sede do municipio, sendo na outra margem do rio. Posteriormente foi criado o

arraial Porto Real (que recebeu parte dos moradores do antigo povoado, Pontal), que anos
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depois passou a se chamar Porto Imperial, em 1861, de acordo com dados da prefeitura
(2017), por determinacdo da resolucdo provincial n° 333, assinada por José Martins
Alencastro, presidente da Provincia de Goias. Em 1890 passou a se chamar Porto
Nacional.

Com base no Censo Demografico de 2010, a populacdo total do municipio era de
49.146, destes 86% residiam na area urbana e 14% na zona rural, (Quadro 10). Segundo o

IBGE, a estimativa populacional para 2016, seria de 52.510 habitantes.

Quadro 10: Populagdo Residente

Populacéo de Porto Nacional -2010

Urbana Rural Total

472.835 (36%) 66.225 (14%) 49.146 (100%)

Fonte: IBGE/SEPLAN-TO (Perfil econdmico prefeitura de Porto Nacional, 2017). Adaptado por:
Kénia M. S. Chaves, 2017.

Em relacdo a zona rural, de acordo com a secretaria de Producdo e
Desenvolvimento Econdmico Municipal, hd 36 comunidades rurais (Quadro 11), sendo
nove assentamentos da reforma agraria, constituidos pelo Instituto Nacional de
Colonizagdo e Reforma Agraria — INCRA, oito comunidades formadas através de credito
fundiario, cinco reassentamentos realizados pela Investco *? e catorze comunidades
formadas por associacoes.

Quadro 11: Comunidades Rurais

Formas Associativas/Acesso a NUmero de Forma de Total
Terra familias Regulamentagéo

Assentamentos da Reforma | 339 familias INCRA 9 Assentamentos

Agraria

Crédito Fundiario 107 familias Crédito Fundiario 7 Assentamentos

Reassentamentos 303 familias Investco 5
Reassentamentos

Comunidades rurais 308 familias Associagdes Locais | 14 comunidades

Total 35

Fonte: Secretaria de Produgdo e Desenvolvimento Econdmico do municipio de Porto Nacional,
(2017). Adaptado por: Kénia M. S. Chaves, 2017.

Quanto a educacdo (Quadro 12), segundo dados da Secretaria do Estado da

Educacdo — SEDUC e Secretaria de Planejamento — SEPLAN, no municipio 0s

“2 Empresa do Consércio de construcdo da UHE de Lajeado. Porto Nacional é um dos municipios
impactados pela usina hidrelétrica.
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estabelecimentos de ensino/unidades escolares ofertam Pré Escolar/Séries iniciais, Ensino
Fundamental e Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) e Ensino Médio, normal e integrado,
sendo essa Ultima modalidade ofertada na EFA (estado) e no Instituto Federal de

Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Tocantins- IFTO.

Quadro 12: Matriculas nos estabelecimentos municipais por Localizagédo (2012)

Tipo de Ensino Urbana Rural Total
Pré Escolar 884 203 496
Fundamental 973 669 1.522
EJA (Educacgéo de Jovens e 97 21 69
Adultos).

Fonte: SEDUC/SEPLAN/TO. Adaptado por: Kénia M. S. Chaves, 2017.

O municipio de Rio Sono, de contingente representativo na EFA, estd localizado
na Mesorregido Oriental do Tocantins e integra a 7% Regido Administrativa do Estado, no
nordeste do Tocantins. A sede do municipio situa-se entre os rios Sono e Perdido. De
acordo com dados do IBGE, foi criado em 1982, sendo desmembrado do Municipio de
Lizarda. A populacdo registrada no ultimo senso (2010) foi de 6.254 habitantes, a
estimativa para 2016, seria de 6.500. O valor do rendimento nominal médio mensal dos
domicilios particulares na zona rural de acordo com 6rgdo é de 751,25 reais e na zona
urbana de 1.698,10 reais.

A érea do municipio é de 6.354,367 quildometros quadrados. Uma das
caracteristicas marcantes e pouco comum, em relacdo aos demais municipios brasileiros,
é a predominancia da populacéo rural. Segundo Pereira (2015, p.86), a mesma representa
mais de 60% da populacdo, enquanto a populacdo urbana é de 38,49%. A autora explica
que a populagdo rural “¢ composta por cerca de 4 mil habitantes, sendo que 54,03% é
masculina. Apesar de a populagdo adulta ser significativa, ha uma parcela expressiva de
pessoas com idade superior a 60 anos, algo em torno de 500 idosos”.

Quanto a estrutura fundiaria, Pereira (2015, p.87), com base nos dados Atlas do
Corredor Ecoldgico da Regido do Jalapao (ICMBio, 2011), afirma que “existem 860
unidades agropecudrias (UAP) destas, 626 sdo estabelecimentos da agricultura familiar.
A autora explica, pelos dados do IBGE (2010), que o Produto Interno Bruto (PIB) do
municipio € de R$ 28.963 e representa 0,11% do PIB estadual. Sua composi¢do advém

das contribuicGes do setor de servicos (84%), seguido pela agropecuaria e pelo setor
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industrial. Sobre o acesso a escolarizagdo no municipio de Rio Sono, Pereira (2015),

acrescenta que ha,

pouco mais de 4.500 pessoas alfabetizadas, representando 72,2% da populacao,
apenas 15,2% chegam ao ensino médio. A isso se acrescenta a falta de
estabelecimentos pulblicos de ensino, sobretudo, no meio rural. Ndo ha
registros de nenhuma instituicdo de ensino superior e 0 municipio disponha de
apenas 17 escolas para anteder os escolares do ensino pré-escolar ao médio
(Pereira 2015, p.87).

De uma realidade de poucas oportunidades de estudo, provém os jovens deste
municipio, que atraves de uma associacdo criada pelos pais, reivindicaram o transporte
junto @ SEDUC o que viabilizou o ingresso na EFA de Porto Nacional. No total séo
quarenta e nove provenientes de Rio Sono, divididos entre ensino fundamental e médio.
Em razéo do regime de Alternancia, em uma semana os alunos do Ensino Fundamental
realizam o Tempo Escola (TE) e na semana seguinte € a vez do Ensino Médio. Enquanto
um grupo esta na unidade escolar, o outro estd no meio socioprofissional e familiar, isto
é, no Tempo Comunidade (TC).

A EFA se insere no contexto de escola estadual, isto &, estd sob responsabilidade
da Secretaria de Educacdo do Estado, na modalidade Educacdo do Campo, e esta situada
na zona rural. A mesma possui certa autonomia em razdo de ser fundada de forma
desvinculada do poder publico, funcionando sob a filosofia da Pedagogia da Alternancia.

Dentre os niveis de ensino regular ** ofertados pela EFA de Porto Nacional
(Fundamental e Médio Integrado aos cursos de Técnico em Agropecuaria e em
Agroindustria), a pesquisa contempla dezenove estudantes das turmas de 3? e 42 séries
concluintes do Ensino Médio Integrado-EMI (2016). A 3? série concluiu o processo
formativo (integrado-técnico) por haver dobrado a carga hordria, com autorizacdo da
Secretaria de Educagdo estadual. As duas turmas somam juntas quarenta e trés
estudantes, a amostragem da pesquisa contempla trinta e um por cento (31%). Levando
em consideracdo a origem destes estudantes optou-se por contemplar 0os provenientes de
Rio Sono, em razdo de que, deste municipio provém o maior nimero de estudantes, com

excecdo de Porto Nacional.

3 A instituicio atende o ensino fundamental (6° ao 9° ano) e médio (12, 22, 3% e 42 séries) do curso Técnico
em Agropecuéria Integrado ao Ensino Médio, Técnico em Agroindlstria Integrado ao Ensino Médio.
Também j& ofereceu os cursos de Ensino Médio Normal e Técnico em Agroecologia Integrado ao Ensino
Médio pelo Programa Nacional de Educagfo em Areas de Reforma Agraria- PRONERA. Os estudantes do
curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio foram os selecionados para a presente
pesquisa.
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Uma caracteristica peculiar®* da instituicio pesquisada é a eleicdo direta para
gestor, que acontece desde 2012, em que o coletivo escolar escolhe seu representante e a
Secretaria Estadual de Educacdo nomeia o eleito, legitimando assim a elei¢do direta, o
que € excecdo em relacdo as demais escolas do estado, em que a nomeagdo ocorre por
indicacdo (geralmente de politicos). Outro aspecto que se destaca € o processo de
avaliacdo adotado na instituicdo, que consiste na analise de indicadores:

- Instrumentos Pedagogicos (IP) da Pedagogia da Alternancia -0,0 a 3,0
-Auto avaliagdo (AA) -0,0a2,0

- Convivéncia (CO) no internato —0,0a2,0

- Conhecimento cientifico (CC)-0,0a3,0

Os indicadores (AA, CO e IP) sdo avaliados pelo monitor/acompanhante *° e
adicionados a todas as notas das disciplinas, o conhecimento cientifico (CC) ¢ atribuido
pelo monitor de cada disciplina a partir do rendimento nas atividades realizadas.

Na Auto Awvaliagio (AA), o0 estudante junto com 0 monitor
orientador/acompanhante com base nas anotacfes de acompanhamento do bimestre,
atribuira nota de acordo com o rendimento, levando em consideracdo assiduidade,
frequéncia nas atividades, etc. € um instrumento que permite que o proprio estudante
avalie seus avangos e retrocessos, que o leva a refletir sobre suas expectativas, o que
contribui para a formacéo integral do individuo.

Na Convivéncia (CO), tendo o internato como espaco de formacdo, o estudante é
avaliado quanto aos aspectos de relacionamentos com os demais atores que compartilham
0 espaco escolar (colegas, monitores e demais funcionarios), quanto aos cuidados com o
patrimdnio escolar, sendo um mecanismo que corrobora para tecer boas relacoes
interpessoais.

A cada bimestre o estudante preenche uma ficha de avaliagdo, em que é
convidado a fazer uma reflexdo quanto: a) Atitude e valores criticos (envolve o respeito
ao coletivo escolar, solidariedade, respeito as diferencas, etc.); b) Assiduidade/frequéncia
(presenca em tempo integral nas atividades); ¢) Compromisso (realizou todas as tarefas
do Plano de Estudo, Caderno de Acompanhamento, PPJ, etc.); d) Criatividade (o

44 peculiar em relacdo as demais escolas estaduais do Tocantins. Nos anos 2001 e 2007 aconteceram
simulacGes de elei¢bes, que foram aprovadas em 02 de dezembro de 2015 pela Assembleia Legislativa,
sendo que 15 dias depois (17/12/2005) os deputados votaram novamente e vetaram as elei¢cbes para gestor
escolar.

%5 Na Pedagogia da Alternancia, ao professor ¢ atribuida a denominacéo monitor, pois seu papel vai além,
“tém uma funcdo e papéis bem mais amplos que aqueles de um docente ou de um professor.
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empenho para desenvolver- se além, explorando sua capacidade de inovar); e)
Participacdo social (no meio familiar e comunitario, compartilhou com a familia o
conhecimento adquirido, participacdo nas atividades politicas e culturais da comunidade).
(Caderno de Acompanhamento, 2016).

Posteriormente, o estudante realiza uma analise para justificar as notas que atribui
para cada item, observando os pontos relevantes do seu processo de formacdo (Exito,
fracasso, dificuldade, etc.). Outra etapa envolve o convivio familiar. Os responsaveis pelo
estudante, de acordo com sua percepcdo, avaliam e relatam o que percebem quanto a
aprendizagem: dominio ou dificuldade em relagdo ao contetdo tedrico e pratico
trabalhado no TE, nas atividades domésticas e do campo (manejo da terra e dos animais,
etc.). Tambeém, se ha mudancas de comportamento perante os acontecimentos cotidianos,
se ha alguma alteracdo de humor, etc. Assim, o responsdvel expressa suas consideracdes
a esses aspectos (Caderno de Acompanhamento, 2016).

Em razdo da distdncia entre 0 municipio de origem e a unidade escolar, alguns
estudantes ndo realizam a alternancia na comunidade de origem, como € o caso de uma
jovem proveniente de Araguatins (extremo norte do estado), que na semana que se refere
ao TC acompanha a colega de turma que reside na zona rural de Rio Sono. A esses casos
se utiliza o termo adocéo, ou seja, 0 estudante fica sob os cuidados de outra familia. 1sso
pode ocorrer por algum motivo, como 0 jovem passar periodos de tempo em outras
propriedades, que ndo seja a da familia, ou se refere ao vinculo empregaticio, em que
prestam servico e residem no local de trabalho, (geralmente do sexo masculino) sob
responsabilidade de familias (e que representam os pais nas reunifes da EFA), que
desenvolvam atividades que gerem empregos temporarios, por exemplo, olericultura
(horta).

Nesta condigdo se encontra um estudante contemplado na pesquisa. Enquanto os
pais residem no municipio de Rio Sono, ele reside ha mais de um ano, em (2016) na
propriedade de um colega da turma, que desenvolve a olericultura. O mesmo relata o
desejo de retornar a propriedade dos pais, mas ressalta como empecilho as condicdes de
poucas perspectivas da localidade de origem, em relacdo & escassez de &gua, solos de
poucos nutrientes e as dificuldades financeiras da familia.

As informacgdes sobre o nimero de estudantes por municipio sdo apresentadas no
grafico 1. Ao agrupar os municipios que tém de um a cinco estudantes somam-se

dezesseis. Quanto ao grupo que tem de seis a dez estudantes sdo cinco municipios,
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restando dois que juntos somam 59% do total de matriculados em 2016, que sdo: Porto

Nacional (58 matriculas, que corresponde a 32%) e Rio Sono (49 matriculas, 27% do

total).

Gréafico 1: Numero de estudantes matriculados na EFA de Porto Nacional em 2016

por municipio

32%

B Aparecida do Rio Negro
M Araguacema
Araguatins
M Brejinho de Nazaré
M Caseara
Chapada de Natividade
Dois Irm3os do Tocantins
B Fatima
Fortaleza do Tabocdo
B | agoa do Tocantins
Lizarda
B Miracema do Tocantins
B Monte do Carmo
B Natividade
Nova Rosalandia
B Novo Acordo
M Qliveira de Fatima
Palmas
H Pium
Ponte Alta do Tocantins
Porto Nacional
M Rio Sono
Silvandpolis

Fonte: Kénia M. S. Chaves, 2017.

A EFA de Porto Nacional se posiciona como uma escola do campo e realiza o ato

educativo tendo como referéncia as formas de trabalho e de organizacdo dos agricultores.

Para isso foi construida com sua participagdo e tem como publico alvo os camponeses,

sejam assentados, posseiros, agricultores familiares, etc. Para tanto contempla temas

como: campo, agricultura familiar, desenvolvimento sustentdvel e juventude camponesa,

dentro de uma realidade das familias camponesas descapitalizadas compostas por jovens

desestimulados com a precariedade da sua situacdo social, e ainda, num espago agrario

com as mais diversas caréncias de politicas publicas que possibilite o seu

desenvolvimento (PPP-EFA, 2016). Desta forma atende uma parte significativa de

municipios da regido central do estado e um no extremo norte, Araguatins. Sdo ao todo,

vinte e trés municipios (no ano de 2016), conforme a figura 14:
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Figura 14 — Mapa dos Municipios com alunos atendidos pela EFA de Porto Nacional,

Tocantins em 2016
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Fonte: EFA, 2016. Organizacdo: Kénia M. S. CHAVES, 2017.

Edicdo: Labgeop-CPN/UFT (Sandro S. V. de CRISTO e Raony P. dos SANTOS, 2017).
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Ao se reportar as turmas selecionadas para a pesquisa, percebe-se que dentre os
vinte e trés estudantes da 4? série, sete residem em Rio Sono, o que representa 31% da
turma, enquanto cinco residem no municipio de Porto Nacional, quatro sdo de Novo
Acordo e 0s demais municipios apresentados no grafico 2, cada um tem um estudante
atendido pela unidade escolar. Quanto a 32 série, de um total de vinte estudantes, dez
residem no municipio de Porto Nacional, o que representa 50%, como apresentado no
grafico 3, trés em Rio Sono, dois em Caseara (municipio do oeste do estado que faz
divisa com o estado do Para), e dos demais que constam no gréfico h4 um estudante por

municipio.

Gréfico 2: Estudantes da EFA de Porto Nacional - 42 série por municipio

Brejinho de Nazaré

M Caseara
Chapada de Natividade
Lagoa do Tocantins
Lizarda

B Nova Rosalandia

¥ Novo Acordo

@ Palmas

Porto Nacional

M Rio Sono

Fonte: Kénia M. S. Chaves, 2017.

Grafico 3: Estudantes da EFA de Porto Nacional - 32 Série por municipio

M Caseara

B Fatima
Miracema do
Tocantins

¥ Monte do Carmo

H Pium

Ponte Alta do TO 1;,5%

Porto Nacional
10; 50%

M Rio Sono

Fonte: Kénia M. S. Chaves, 2017.
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As duas turmas juntas (3?2 e 4 série) somam quarenta e trés estudantes, desses, dez
sdo de Rio Sono, o que representa 23%, e foram selecionados para a pesquisa, 0S que
residem no municipio de Porto nacional somam quinze, destes, nove foram selecionados.
De Caseara ha trés estudantes, de Novo Acordo ha quatro e dos outros onze municipios

ha um estudante, conforme o grafico 4. Desta forma as turmas tém estudantes

provenientes de quinze municipios.

Gréfico 4: Estudantes da EFA de Porto Nacional, 3% e 42série por municipio

Caseara
Fatima
B Miracema do Tocantins
B Monte do Carmo
Pium
¥ Ponte Alta do TO
Porto Nacional
H Rio Sono
Brejinho de Nazaré
B Chapada de Natividade
Lagoa do Tocantins
i Lizarda

B Nova Rosalandia

& Novo Acordo

M Palmas

Fonte: Kénia M. S. Chaves, 2017.

Com o intuito de representar espacialmente os municipios de origem dos
estudantes de 3? e 4 séries e onde foram realizados os trabalhos de campo foi elaborada a
figura 15, Porto Nacional (numero 21 no mapa) e Rio Sono (nimero 22). No primeiro
municipio um dos assentamentos visitados se distancia cerca de cem quildmetros da EFA
enquanto outros dois P.As, estdo em média vinte quildmetros distantes da unidade
escolar. Em Rio Sono foram percorridos mais de cem quildmetros para visitar as dez
propriedades rurais selecionadas na pesquisa.
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Figura 15 - Mapa dos municipios com alunos da 3?2 e 4 séries atendidos pela EFA de

Porto Nacional, Tocantins — 2016
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Fonte: EFA, 2016. Organizacdo: Kénia M. S. CHAVES, 2017.
Edicdo: Labgeop-CPN/UFT (Sandro S. V. de CRISTO e Raony P. dos SANTQOS, 2017).
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4.2 — Tempo Comunidade (TC) dos estudantes das 32 e 42 séries do Ensino Médio da
Escola Familia Agricola (EFA) de Porto Nacional: perspectivas dos estudantes

A Escola Familia Agricola de Porto Nacional completou vinte e trés anos, em
2017, e tem como publico alvo os jovens e adultos provenientes de familias: assentadas
de reforma agréria, reassentadas, empregadas rurais, meeiras, quilombolas, agricultores
familiares, pequenos produtores rurais, servidores publicos e outros profissionais que
vivem no campo num raio de 6 a 800 km. (PPP, 2016)

Quanto as experiéncias educativas desenvolvidas pelos estudantes no Tempo
Comunidade (TC), que se objetiva conhecer na presente pesquisa, bem como o contexto
emque se inserem os estudantes, no que se refere ao tempo de estudo na EFA, percebe-se
que dentre os estudantes pesquisados, 79% estuda ha mais de quatro anos na instituicdo,
ou seja, possivelmente cursaram também algum tempo do Ensino Fundamental | na
escola. O contingente que representa 21% apresenta relacbes mais recentes com a
instituicdo, representando aqueles que buscaram a formacéo técnica pelo Ensino Médio

Integrado (Grafico 5).

Gréfico 5- Tempo de estudo na EFA de Porto Nacional (anos)

@ Até 4 anos

O Mais de 4 anos

Fonte: Kénia M. S. Chaves, 2017.
Em relacdo a interrupgdo dos estudos, as respostas obtidas foram 74% néo
interromperam, e 26% responderam que ja haviam interrompido os estudos, estes somam
cinco na amostragem analisada. Um destes estudantes interrompeu os estudos por sete

anos e concluiu o Ensino Médio aos trinta e seis anos.
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Os principais motivos apontados para a interrupcdo dos estudos foram: a) para
trabalhar na propriedade dos pais, (dois estudantes) em que se insere um, que interrompeu
0s estudantes por sete anos; b) para tratamento médico (uma): c) licenca maternidade
(uma); d) auséncia de escolas na comunidade, neste caso foi relatado que a escola local s6
ofertava a primeira fase do ensino fundamental, e em raz&o da comunidade distar cerca de
noventa quildbmetros da sede do municipio de Porto Nacional, dificultou o acesso a
escolarizacdo, quando a familia percebeu a viabilidade da estudante se matricular na EFA

(por ser em regime de internato), o que ocorreu no ano seguinte (Quadro 13).

Quadro 13: Motivos de interrup¢do dos estudos
Motivos N° de Estudantes
Trabalho na propriedade dos pais 2

Tratamento medico
Auséncia de escola na comunidade

Licenca maternidade

Total

Fonte: Kénia M. S. Chaves, 2017.

Ol = =

Para conhecer as relagdes estabelecidas entre os estudantes e a Escola Familia
Agricola de Porto Nacional, foram levantados os motivos pelos quais escolheram estudar
na referida instituicdo. Cada estudante citou de um a trés motivos, conforme grafico 6.
Desta forma ha seis grupos de respostas, dentre estas, 0s mais apontados foram: escola
que valoriza a cultura camponesa; escolha dos responsaveis; boa escola e prepara para um
futuro melhor; em menor proporgdo foram citados: permite estudar e trabalhar na
propriedade; escolha pessoal; oferece formacédo politica. Assim percebe-se a importancia
da instituicdo ser voltada aos camponeses, sendo um referencial (como relatado por eles)
para os estudantes e as familias, no entanto, a modalidade de alternancia, que permite
articular trabalho e estudo ndo foi um dos motivos mais apontados pelos estudantes, que
significa que o modelo de escola nem sempre é colocado como primeira motivagao, para

os jovens ¢ significativo o fato de a escola valorizar seus valores e modo de vida.
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Gréfico 6: Motivos para estudar na EFA de Porto Nacional
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Fonte: Kénia M. S. Chaves, 2017.

Sobre a importancia dos estudos (grafico 7), cada estudante citou uma razio

atribuida & escolarizagdo, enquanto elemento de ascensdo social, sendo que as razdes

mais apontadas foram: para ter um futuro melhor; garante melhores oportunidades; para

ampliar os conhecimentos e para melhorar a propriedade. Percebe-se a perspectiva de

progresso por meio dos estudos, sendo que 22% dos estudantes acreditam ser possivel

melhorar sua propriedade através do conhecimento adquirido na formacdo escolar.

Gréfico 7: Importancia dos estudos para os estudantes

M Para ter um futuro melhor

B Garante melhores
oportunidades

© Para melhorar a
propriedade familiar

M Para ampliar os
conhecimentos

Fonte: Kénia M. S. Chaves, 2017.

Para compreender se hd continuidade das

atividades

formativas

na

descontinuidade de tempo ou espago, os estudantes foram perguntados se reservavam
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tempo para estudo nos periodos em que estavam no Tempo Comunidade, (Gréfico 8).
Assim, 79% responderam que sim, enquanto o restante (21%) respondeu que nem
sempre, ou seja, as vezes reserva tempo para estudar. O que significa que nem todos se
comprometem em fazer do TC um espago formativo, uma extensdo do Tempo Escola,

como proposto na Pedagogia da Alternancia.

Grafico 8: Disponibilidade de tempo para estudo no Tempo Comunidade

B Sim M As vezes|

Fonte: Kénia M. S. Chaves, 2017.

Para analisar se no Tempo Comunidade as atividades encaminhadas no TE,
previstas para este periodo sdo realizadas, no quadro 14 sdo descritos os momentos de
estudo, em que cada estudante forneceu mais de uma resposta, sendo que destas, 34% se
referem a realizagdo de todas as tarefas previstas para o TC, enquanto 22% enfatizaram o
preenchimento do caderno de acompanhamento e a realizacdo do plano de estudo, ou seja
os dois principais instrumentos que compdem o TC. Cerca de 16% realizam as atividades
a noite; 12% fazem as tarefas no final de semana e 16% registraram que além de suas
tarefas, leem com frequéncia, sendo que um deles estuda para concursos e vestibulares
nos horarios destinados ao estudo, que ocorrem nos intervalos do trabalho na propriedade

rural.
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Quadro 14 : Descrigdo de momentos de estudo no TC

Faz Faz Faz todas as | Além de realizar | Preenche
Estudante | atividades | atividades | atividades as atividades 16 | CA *® e | Total

no final de | & noite previstas no | contelidos faz PE"

semana TC diversos.
1 X 1
2 X 1
3 X X 2
4 X 1
5 X 1
6 X 1
7 X 1
8 X 1
9 X X X 3
10 X X 2
11 X X 2
12 X X 2
13 X X 2
14 X X 2
15 X X X 3
16 X X 2
17 X 1
18 X X 2
19 X X 2

Total 4 5 11 5 7

Fonte: Kénia M. S. Chaves, 2017.

No meio sécio-profissional-familiar, de modo geral, os estudantes participam do
processo de producdo. Sdo filhos de agricultores que produzem e se reproduzem atraveés
do trabalho, desta forma relatam parte da rotina, representada no grafico 9, que inclui o
auxilio aos pais com o trato dos animais; trabalho doméstico; trabalho na roca (limpeza,
preparacdo do solo, plantio e manutencdo da area plantada, “roca”), sendo o que mais se
destaca. No mesmo sentido pode se mencionar a rogcagem; o futebol; eventos da
comunidade; trabalho em outra propriedade para complementacéo de renda e ordenha de
vacas.

Em razdo das familias praticarem a agricultura de subsisténcia, produzem uma
parte significativa dos alimentos que consomem. Desta maneira os estudantes citam suas
ocupagOes no trabalho diario, bem como os momentos de lazer e 6cio. Quanto a prética

de esportes, foi mencionado futebol (também por rés meninas). Ainda foram citadas em

%6 CA- Caderno de Acompanhamento da Alternancia, nele constam as atividades dos dois tenpos
educativos: TE e TC.
47T PE- Plano de Estudo, nele os temas geradores sdo aprofundados e sdo solicitados trabalhos como
entrevistas nacomunidade, desenho e textos dissertativos sobre umdeterminado tema.
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menor proporgdo: ver TV; reunides da associacdo de agricultores local; reunides da
igreja; atividades escolares, entre outras.

Cabe ressaltar que dentre as atividades mencionadas, uma estudante relatou
acessar a internet para se entreter. Deste modo, percebeu-se que dentre todos o0s
estudantes € a Unica a ter acesso a internet na propriedade, essa informacéo é fruto das
observacgdes acerca do quadro socioecondmico em que estdo inseridas as familias dos

estudantes pesquisados.

Gréfico 9: Descricdo Geral das Atividades do Tempo Comunidade
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Fonte: Kénia M. S. Chaves, 2017.

O caderno de acompanhamento da Alterndncia ou simplesmente de
acompanhamento, como é conhecido na EFA de Porto Nacional, € um instrumento em
que o monitor avalia de forma sucinta como foi 0 Tempo Escola, ou seja, a cada periodo
de formacédo na instituicdo, no qual registra informac6es que considere importantes, como
uma frase de incentivo, reclamacdo, elogio ou um recado é registrado numa pagina
especifica para este fim. Cada caderno contém duas paginas para cada sessao gue envolve
TE e TC, sendo que nelas constam uma area em que se registram As principais
atividades de aprendizagem da Sessdo Escola (aulas teoricas e préaticas, convivéncia,

trabalho, projetos, atividades da Pedagogia da Alternancia) que o estudante deve
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preencher. Posteriormente ha um espaco para a auto avaliacdo, bem como as
observagdes do monitor. Na pégina seguinte deve-se registrar as principais atividades
de aprendizagem da Sessdo Familia (Atividades da Pedagogia da Alternancia, lazer,
cultura, trabalho, estudo, participacdo social) e por fim as observacdes da familia, em
que os responsaveis respondem ao ‘“recado do monitor” e, em algumas ocasides,
descrevem alguma atividade do estudante na propriedade, relatam problemas, etc.

Em relacdo ao retorno dado pela familia a escola, através do Caderno de
Acompanhamento os responsaveis sdo informados sobre as atividades do TE, ha
reservado um espaco para que 0s responsaveis registrem suas observacdes e seu ponto de
vista acerca das vivéncias do estudante no internato. No entanto, em alguns cadernos nao
ha uma assinatura, ou outras informacdes registradas por parte dos responsaveis. Cada
estudante registra as atividades de aprendizagem de cada tempo educativo (TE e TC). Em
relacdo ao preenchimento do caderno de acompanhamento pelos estudantes, uma das
perguntas contidas nos questionarios se refere a fidedignidade ou ndo das informacgdes
prestadas, as respostas obtidas foram: sim (89%), que corresponde aos registros
verdadeiros, conforme grafico 10. Enquanto 11 % nem sempre, ou seja, admitiram que
nem todos os registros sdo fiéis aos acontecimentos e relataram que em alguns momentos
ja inventaram fatos, em razdo das exigéncias ou ainda pelo fato de ndo ser possivel

realizar determinadas atividades.

Grafico 10: Veracidade dos Registros no Caderno de Acompanhamento

B Nem sempre

= Sim

Fonte: Kénia M. S. Chaves, 2017.
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Um dos pilares da Pedagogia da Alternancia se refere ao desenvolvimento do
meio em que estd inserido um CEFFA “® | significa também a transformacdo da
comunidade onde esta inserido o educando da PA, ou seja, cada sujeito é estimulado a
pdr em pratica os conhecimentos adquiridos, que por serem voltados a realidade
camponesa podera trazer beneficios para o coletivo, em razdo da formacdo politica, a
énfase dada aos direitos, as politicas publicas, bem como ao cooperativismo e ao
associativismo, entre outras questdes, que envolvem o coletivo, 0 meio comunitario de
cada estudante.

Assim, quando questionados sobre as atividades conjuntas (estudantes da EFA) no
TC para contribuir com o coletivo local, as respostas obtidas expressam as limitagdes. Os
dez estudantes de Rio Sono, por exemplo, relataram a implantacdo de uma horta ha trés
anos, na escola municipal rural da comunidade, que foi entregue a gestora da unidade
escolar, mas que a experiéncia foi efémera em razdo da escola ndo ter realizado a
manutencdo, sendo que esta foi a Unica atividade conjunta e justificam que a distancia
entre as propriedades é um fator decisivo (média de 30 km, com excecdo de duas) ja que
impossibilita os encontros.

Dois citaram como atividade conjunta os encontros da igreja e as festas da
comunidade, outros dois citaram a participacdo em um curso (Negécio Certo
Rural/Sebrae-Senar), um deles citou as reunides da associacdo de agricultores rurais por
ser o tesoureiro e dois citaram 0s torneios de futebol e atividades escolares, de acordo

com o gréfico 11:

“8 Centro Familiar de Formacdo por Alternancia- CEFFAs. Se refere a todas as instituicdes que utilizam a
Pedagogia da Alternancia.
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Grafico 11: Atividades dos estudantes da EFA em conjunto na comunidade em que

residem

B N3o h3a, devido a distancia das
propriedades

W N3do ha

W Jogos de Futebol

M Encontros daigreja e festas da
comunidade

B Atividades escolares

M Cursos (Negdcio Certo Rural/Sebrae-
Senar)

W ReuniGes da Associagdo de
Agricultores

Fonte: Kénia M. S. Chaves, 2017.

Em relacdo as atividades desenvolvidas na propriedade familiar resultantes da
formagdo na EFA, (Grafico 12), destacam-se trés: horta, avicultura e cultivo de
mandioca, e, em menor propor¢do, 0os cultivos de banana, cana, laranja e plantas
ornamentais, esta como hobby. Além da suinocultura e bovinocultura (gado leiteiro) para
producdo de queijos artesanais, foi relatada como pratica adotada o planejamento da
producdo nos cultivos de mandioca e banana, pois antes do estudante aprender sobre o
tema, na maioria das vezes, tinha prejuizos em razdo da ma administracdo das atividades

produtivas, sendo que atualmente é possivel quantificar os custos, fazer previsGes da
producéo, etc.
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Grafico 12: Atividades desenvolvidas resultantes do aprendizado na EFA Porto
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Fonte: Kénia M. S. Chaves, 2017.

Quanto as inovacdes utilizadas na propriedade fruto da formacéo técnica da EFA
(Grafico 13), foramrelatadas: a implantacéo de hortas (com maior representatividade), no
que se refere ao manejo do solo, adubacdo e irrigacao; técnicas de cultivo de mandioca e
banana, em relacdo ao espacamento, espécie apropriada para cada tipo de solo, entre
outras; rotacdo de pastagens; compostagem; planejamento da producdo. Foi mencionada,
ainda, em menor proporcdo, a construgdo de um aviario utilizando padrdes técnicos;
enxertia de duas espécies de cana de agucar; fabricagdo de composto organico para
adubacdo; utilizacdo de racdo para aves; combate as pragas de plantas; substituicdo de

veneno pela capina e ampliacdo da apicultura na propriedade.
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Grafico 13: Inovagdes utilizadas na propriedade resultantes da formacao técnica da
EFA Porto Nacional
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Fonte: Kénia M. S. Chaves, 2017.

O Projeto Profissional do Jovem (PPJ) é um projeto pessoal, (que consiste em
instrumento de avaliacdo), também chamado de projeto de vida profissional, no sentido
de que encaminha o jovem para que profissionalize o trabalho rural e é construido em
consonancia as aspiracdes pessoais e também da familia, para que seja significativo e
propicie melhoria de renda e da qualidade de vida das pessoas envolvidas.

Desta forma, quanto as atividades produtivas desenvolvidas em cada PPJ dos
estudantes contemplados destacam-se, majoritariamente, conforme o gréafico 14, a cultura
de mandioca (37%) e avicultura (31%). Percebe-se o predominio do cultivo de mandioca,
para a producdo de farinha, que pode ser considerada uma tradicdo no meio rural
tocantinense, em se tratando do relato dos estudantes a maioria, menciona ser essa uma
atividade passada de geracdo em geracao.

As demais atividades econémicas mencionadas foram: suinocultura (5%); cultura
de feijao fava (5%); cultura de caju (5%); apicultura (5%):; coturnicultura*® (5%) e

producdo de leite bovino para fabricacdo de queijos artesanais (5%).

“9 Criagdo de codornas.
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Grafico 14: Atividades econbmicas desenvolvidas no Projeto Profissional do Jovem —
PPJ
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Fonte: Kénia M. S. Chaves, 2017.

Durante as visitas as familias de Rio Sono, foi possivel observar que dos trés
estudantes contemplados no projeto EFA-Petrobras®®, (para o fortalecimento das cadeias
produtivas da Agricultura Familiar, que se concretizou com a construgdo de aviarios e
aquisicdo dos implementos necessarios para criacdo de 1.300 frangos para abate), apenas
um continuava com a atividade de avicultura, (figura 16).

Figura 16: Galpdo de avicultura na zona rural do municipio de Rio Sono

A ”

Fotos: Kénia M. S. Chaves, novembro de 2016.

%00 projeto é uma acdo da EFA — Associagdo de Apoio a Escola Familia Agricola de Porto Nacional,
proposto pelo Centro de Capacitacdo de Jovens da Agricultura Familiar-CJAF, “que investira R$
1.592.126,75, na potencializacdo dos processos de geragdo de trabalho e renda nas associa¢Bes rurais do
centro e sul tocantinense. Deste valor aproximadamente 90% sera patrocinado pela Petrobras através do
Programa Desenvolvimento & Cidadania 2012, selecionado no edital universal desta instituicdo. Temcomo
parceria a UFT-Universidade Federal do Tocantins e a FETAET-Federacdo dos Trabalhadores na
Agricultura do Estado do Tocantins que contribuirdo com 10% de contrapartida do valor total do projeto,
juntamente com a AEFA. A execucdo das a¢des do projeto serdo no periodo de 01 de janeiro de 2013 a 01
de novembro de 2015. EFA, 2017.
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Na zona rural do municipio de Porto Nacional, dois estudantes da mesma familia
contemplados na pesquisa, relataram a pretensdo de realizar o plantio de mandioca
(atividade do PPJ), mas destacaram as dificuldades de encontrar as manivas (pedacos de
caule de plantas adultas utilizados para o plantio) sendo que o solo ja se encontrava
preparado no momento da visita (figura 17A). Quanto a uma pratica fruto da
aprendizagem na EFA, a familia citou a implantacdo da horta, (figura 17B).

Figura 17: Solo preparado para plantio e horta convencional na zona rural de Porto
Nacional

Fotos: Kénia M. S. Chaves, dezembro de 2016.

Observou-se também, na zona rural de Porto Nacional, a atividade do Projeto
Profissional do Jovem j& implantada, a exemplo do cultivo de mandioca em que as plantas
ja estdo adultas (figura 18 A), na propriedade também € praticada avicultura de pequeno

porte com caracteristicas técnicas presentes. (figura 18B).

Figura 18: Plantio de mandioca e aviario de pequeno porte na zona rural de Porto
Nacional

Fotos: Kénia M. S. Chaves, dezembro de 2016.
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Uma das atividades ja implantadas através do PPJ se refere a suinocultura (figura

19), numa propriedade da zona rural de Porto Nacional.

Figura 19: Suinocultura na zona rural do municipio de Porto Nacional
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Fotos: Kénia M. S. Chaves, dezembro de 2016.

Sendo o Projeto Profissional do Jovem (PPJ) uma construcdo que envolve o
estudante e as aspiragdes dos familiares, quanto aos motivos para escolha da atividade
econdmica de cada um, o que pode ser observado no grafico 15, foram citados de um a
trés motivos, com destaque para: experiéncia dos pais na atividade; afinidade com a
cultura e solo favoravel, geracdo de renda. Observa-se entdo, a proeminéncia das
experiéncias adquiridas historicamente sobre as relagcbes de producéo.

Foram destacados também: a viabilidade do projeto EFA/Petrobras. Um grupo de
estudantes destacou como motivo da escolha do PPJ: facilidade de execucdo (do PPJ);
demanda e aceitacdo no mercado (produto). Os demais citaram: auséncia da atividade na
comunidade; baixo custo de implantacdo; pelo consércio com pastagens (ndo sendo
necessario desmatar); para estimular a comunidade (no desenvolvimento da atividade e

servir como referéncia da sua atuagdo profissional).
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Gréfico 15: Motivos para escolher a atividade do Projeto Profissional do Jovem —
PPJ
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Fonte: Kénia M. S. Chaves, 2017.

Em relacdo a fonte das informacGes e experiéncias que culminaram na escolha da
atividade econ6mica do PPJ (que podem ser observadas no grafico 16), os estudantes
concederam mais de uma resposta, sendo que a pesquisa em livros e internet, realizada na
EFA, representam 39% das respostas, na sequéncia apontaram o meio familiar (27%) no
que se refere & experiéncia dos pais, as orientagbes com monitores da EFA representam
17%. Outras fontes foram mencionadas: aulas praticas da EFA (7%); outros PPJs (5%);
cursos do SENAR®! (3%); projeto EFA-Petrobras (2%).

%1 Servigo Nacional de Aprendizagem Rural.
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Grafico 16: Fonte das informacdes/experiéncias para atividade do Projeto
Profissional do Jovem - PPJ

3%
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W Aula praticas na EFA

M Qutros PPJs
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No projeto EFA-
PETROBRAS

Fonte: Kénia M. S. Chaves, 2017.

Os estudantes foram questionados sobre as vantagens do Projeto Politico
Pedag0gico, no que concerne a atividade econdmica desenvolvida na propriedade. Foram
obtidas mais de uma resposta por estudante, sendo que prevaleceu a geragéo de renda; em
seguida, a relacdo custo beneficio favoravel, alimentacdo saudavel e melhoria da
qualidade de vida, quanto a isso foi relatada a possibilidade de comercializacdo do
produto (frango) para os programas de aquisicao de alimentos para merenda escolar; facil
adaptacdo e poucas exigéncias (diz respeito & cultura de mandioca); mercado amplo e
crescente; ndo causa degradacéo.

Foram mencionadas também as vantagens: produto medicinal (mel); assisténcia
técnica de familiares (a estudante tem na familia dois técnicos agropecuarios: a méde e o
tio, também formados na EFA); ampliacdo dos conhecimentos adquiridos na formacéao
(através do desenvolvimento da atividade escolhida); facilidade de comercializar pela
proximidade com os centros comerciais (por residir no municipio de Porto Nacional, com
maior proximidade de Palmas); envolve a comunidade, no que diz respeito & geracdo de
emprego e renda e a0 mesmo tempo inspirar outras pessoas a também desenvo lver a
atividade (Grafico 17).
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Grafico 17: Vantagens da atividade escolhida no Projeto Profissional do Jovem —
PPJ
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Fonte: Kénia M. S. Chaves, 2017.

Uma atividade que ja foi implantada através do PPJ de um estudante é a
bovinocultura de gado leiteiro, a producdo de leite é destinada a fabricacdo de queijos
artesanais, figura 20. Na mesma propriedade foi adotado o sistema de pastagem
rotacionado, figura 21, considerada pelo estudante e sua familia como uma inovagéo

obtida através dos estudos na EFA.

Figura 20: Bovinocultura (gado leiteiro) na zona rural de Porto Nacional
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Figura 21: Pastagem em sistema rotacionado na zona rural de Porto Nacional

X S Ve AR AR
Foto: Kénia M. S. Chaves, dezembro de 2016.
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Em relacdo aos empecilhos ou entraves para a implantacdo do PPJ, de acordo com
0 gréafico 18, se destacam dois fatores: falta de recursos financeiros (34%) e escassez de
agua (15%). Desta forma essas respostas somam 49%. No entanto, 11% afirmaram ndo
haver empecilhos para implantacdo do seu projeto. Quanto aos que se inserem no primeiro
grupo apontaram também a dificuldade de acesso ao crédito (foi citado o Pronaf Jovem®?
como uma possibilidade de financiamento da atividade produtiva); 8% relataram a
dificuldade de transporte dos produtos até os centros comerciais; foram apontadas também
0 alto custo dos implementos, 4% (principalmente a racdo para aves); dificuldade de
obtencdo de selo sanitario, 4% (para comercializar aves nos programas de aquisicao de
alimentos para merenda escolar); falta de abatedouro para aves, 4%.

Os apontamentos referentes a avicultura, trés empecilhos, juntos somam 12%.
Foram também citados: falta de maquinario para preparo do solo; gravidez (4%); (a
estudante se referiu as limitacdes de ndo poder realizar o projeto, temporariamente em
razdo desta condicdo); falta de tempo, esse Ultimo relatou que as atividades escolares,
ocupavam boa parte do seu tempo, o que implicava em empecilho para implanta¢cdo do

projeto.

%2 programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar (PRONAF) para jovens.
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Grafico 18: Empecilhos para a implantacdo do Projeto Profissional do Jovem — PPJ
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Fonte: Kénia M. S. Chaves, 2017.

Levando em consideracdo os empecilhos e dificuldades para implantacdo do
Projeto Profissional do Jovem PPJ, mencionados anteriormente, todos os estudantes
contemplados na pesquisa afirmaram que pretendem implantar o projeto com excecao de
um, que pretende auxiliar os pais a implantarem. Alguns afirmaram ja terem implantado o
PPJ, o que podde ser confirmado pela visita de campo, outros haviam iniciado a
preparacdo do solo (no caso daqueles que citaram o cultivo de mandioca), ha também
aqueles que afirmam que implantardo o projeto futuramente, ja apresentaram na
disciplina referente a isso, mas na propriedade ndo ha indicio do desenvolvimento da
referida atividade. Em unanimidade responderam que a implantacio do PPJ pode
contribuir para melhorar a qualidade de vida da familia, melhorar a propriedade e a
comunidade.

Quanto ao estagio, na EFA de Porto Nacional, este instrumento se caracteriza pela
realizacdo em dois espacos-tempo (interno e externo). Quanto ao primeiro, 0 estudante
escolhe uma atividade produtiva entre aquelas ja desenvolvidas no ambito escolar, nas
unidades pedagdgicas, onde deve trabalhar por um periodo de quarenta horas. Sobre a
realizacdo do estdgio externo, que ocorre numa instituicdo escolhida pelo estudante ou
numa propriedade em que seja desenvolvida uma atividade produtiva com a qual tenha
afinidade, sendo que a carga horaria deste estagio deve atingir cento e sessenta horas. Os

dois estagios juntos somam duzentas horas. A avaliacdo € feita por meio de relatorios e
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ficha de avaliacdo preenchida pelo responsavel da entidade ou propriedade onde tenha
sido realizado o estagio externo.

Sobre o local de realizacdo do estagio externo, conforme o grafico 19, do total de
dezenove estudantes, 21% realizaram em 6rgdos piblicos (Adapec®® e Ruraltins®*); 21%
atuaram em lojas de produtos agropecuarios; outros 21% numa propriedade particular
onde é desenvolvida a olericultura (horta), sendo a propriedade mencionada pertence a
familia de um dos estudantes da 32 série e esta localizada em assentamento no municipio
de Porto Nacional, sendo mais proxima de Palmas. Outros locais foram mencionados:
11% em empresa de consultoria agropecuaria; 11% em propriedade particular que
desenvolve a bovinocultura (melhoramento genético e comercializacdo de animais
reprodutores puros de origem- PO); os demais que juntos representam 15%, em
propriedade particular que trabalha com cultivo de acacia; empresa de criacdo e abate de
aves (beneficiamento e indUstria de alimentos derivados de aves, embutidos, etc.); e
empresa multinacional de sementes (especializada em milho hibrido, presente em 06
regides do mundo - Estados Unidos e Canada, América Latina, Norte da Asia, Sul da
Asia, Europa e Africa, no Brasil h4 mais de quatro décadas®).

Um ponto destacado por alguns estudantes, espontaneamente, ja que ndo estava
contemplado no questionario, se refere a realizacdo do estdgio interno (40 horas),
considerado mais produtivo que o estdgio externo (160 horas), possivelmente pela
dificuldade em conseguir os locais para a realizacdo do mesmo. Quanto aos estagios
realizados em lojas de produtos agropecuarios, constata-se, pelas respostas dadas aos
questionarios, que as atividades desenvolvidas nestes locais nem sempre atendem as
expectativas dos estudantes quanto a aprendizagem. Foi relatado também como fator
agravante, quanto ao bom andamento do estagio, a greve de um 6rgédo publico, citada por

uma estudante.

%3 Agéncia de Defesa Agropecuaria- ADAPEC Tocantins.
% Instituto de Desenvolvimento Rural do Estado do Tocantins.

%5 Fonte: http://www.pioneersementes.com.br/blog/94/dupont-pioneer-comemora-90-anos-de-fundacao-no-
mundo.
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Gréfico 19: Local de realizagdo do Estagio Externo
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Fonte: Kénia M. S. Chaves, 2017.

Sobre os beneficios decorrentes da realizagdo dos estagios (como se observa no
grafico 20), e como estes contribuiram para melhorar as condicdes de vida na familia e
para a formacdo técnica na articulagdo teoria e pratica, 53% dos estudantes afirmaram
que o aprendizado foi aplicado para melhorar a propriedade, 21% destacaram que 0s
conhecimentos adquiridos tém viabilidade de aplicacdo; 5% alegaram que ndo ha
viabilidade de aplicacdo das técnicas que aprenderam e enfatizaram limitagdes como a
escassez de agua e falta de recursos financeiros; os demais que representam 21%
responderam que o estdgio ndo lhes trouxe contribuicbes significativas, detalharam a
greve em 6rgdo publico que prejudicou o andamento das atividades, entre outros, e que as
aulas da EFA ja lhe ddo o embasamento necessario para a atuacdo profissional e as
contribuicbes do estdgio externo sé lhes acrescentou algumas experiéncias, no
atendimento ao publico, por exemplo, e nada mais. Dois estudantes declararam que o
estagio interno lhes trouxe aprendizado mais significativo.

Grafico 20: Estagio externo e aplicacdo na realidade dos estudantes
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Fonte: Kénia M. S. CHAVES, 2017.
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Os temas geradores trabalhados nas séries finais do ensino médio da Escola
Familia Agricola sdo: (32 série) a producdo (tema central); agricultura familiar; produgdo
agroecoldgica; geracdo de renda; formas associativas; politicas de crédito; planejamento
da produgdo. Na 42 série: o profissional (tema central); perspectivas e perfil profissio nal;
empreendedorismo; as tecnologias do campo; as politicas publicas; economia solidaria;
desenvolvimento sustentavel. (PPP, 2016).

Desta forma, quando perguntados sobre os temas geradores, que apds serem
aprofundados no Plano de Estudo, de alguma forma contemplaram a sua realidade, 32%
citaram perspectivas e perfil profissional, conforme grafico 21. Outro tema de destagque
citado pelos estudantes: planejamento da produgdo representa 27%, geracdo de renda,
politicas publicas e formas associativas, juntas somam 15%, agricultura familiar 9%;
desenvolvimento sustentavel e producdo agroecoldgica tiveram 8% das respostas, 0s
demais estudantes (9%) ndo especificaram um tema gerador, mas acrescentaram que as
tematicas sdo voltadas aos agricultores e de modo geral tém contribuido para toda a
familia, no sentido de promover a valorizacdo do campo, propiciar conhecimentos que 0s

auxiliam na gestdo da propriedade e no aprimoramento de suas técnicas de trabalho.

Grafico 21: Plano de Estudo e o Tema Gerador que contemplou a realidade do
estudante
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Fonte: Kénia M. S. Chaves, 2017.

No caderno da realidade contém o Plano de Estudo, composto pelo tema central,
do qual serdo desenvolvidos os temas geradores, acompanhado por um monitor de
disciplina, de acordo com o programa de cada série. Os PEs contém: a) metodologia

utilizada (observacgao, entrevista, questionario, etc.); b) o levantamento das questdes que
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serdo respondidas; c¢) a construgdo coletiva do conceito (chamado chapéu) contido no
tema gerador; d) os textos um e dois (textos dissertativos sobre o tema); e) desenho que
caracterize o conteudo trabalhado.

Quanto as atividades ou reflex6es mais significativas do Tempo Comunidade
registradas pelos estudantes, como se observa no grafico 22, sobressairam as relacdes
familiares. A importancia da familia representa 25% das respostas, no que concerne aos
valores construidos no ambiente familiar; a importancia da comunidade soma 19%, em
que se destaca a boa convivéncia com os vizinhos e todo o coletivo no lugar onde vivem;
16% destacaram ser importante a participacdo em eventos religiosos, enfatizando a
religiosidade como algo que contribui para o bem estar pessoal e transcende as esferas
coletivas; 13% citaram a participacdo em cursos externos como oportunidades impares de
complementagdo dos conhecimentos adquiridos na EFA; 9% citaram a participacdo nas
atividades da associacdo de agricultores local, como algo significativo para o
fortalecimento da agricultura familiar; 9% mencionaram a importancia dos estudos na
EFA como contributivos para a melhoria da propriedade; 6% citaram a importancia do
desenvolvimento sustentdvel, como um valor adquirido pelos estudos na EFA; um
estudante ressaltou as dificuldades do meio rural como um fator de desmotivacdo em

relacdo a permanéncia no campo.

Grafico 22: Experiéncias e reflexdes significativas sobre o Tempo Comunidade
registradas nos Cadermnos da Realidade ou de Acompanhamento da Alternancia
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Fonte: Kénia M. S. Chaves, 2017.
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Em relagcdo & aplicacdo de técnicas e experimentos observados em visitas e
viagens de estudo promovidos pela EFA, conforme o grafico 23, sete estudantes
responderam ndo ter aplicado conhecimentos adquiridos nestas ocasides; dois
responderam que ndo aplicaram, mas adquiriram conhecimentos; outros dois nao
aplicaram, todavia demonstraram interesse pela fruticultura e extracdo de polpas. Dentre
os estudantes que também ndo aplicaram, dois demonstram interesse pelo cultivo
agroecolégico e pelos sistemas agroflorestais (SAFs) e um estudante demonstrou
interesse pela piscicultura. Quanto aos estudantes que aplicaram os conhecimentos e
técnicas adquiridas nas viagens, destacam-se 0 quantitativo de trés estudantes que
afirmaram que passaram a beneficiar frutas para extracdo de polpas; um estudante
mencionou ter implantado uma horta, um passou a utilizar a irrigacdo por gotejamento e o

outro 0 manejo da pastagem e ordenha das vacas, que antes era realizada apenas pelo pai.

Grafico 23: Aplicacdo de técnicas e experimentos observados em visitas e viagens de
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Fonte: Kénia M. S. Chaves, 2017.

Apos concluir a formacdo, a expectativa de futuro dos estudantes contempla os
aspectos que dizem respeito as condicdes de vida no campo, desta forma, conforme o
grafico 24, destaca-se a opcao: permanecer no campo e trabalhar na propriedade, o que
esta relacionado a perspectiva de contribuicdo da sua formacéo para propiciar melhorias
na propriedade, através do trabalho.

Na sequéncia sdo evidenciadas também: concluir curso superior e trabalhar na

cidade (pretende deixar o campo); implantar o Projeto Profissional do Jovem-PPJ para
152



NO

m

»w >4 WO TV ovmD

gerar renda (na propriedade); sendo também mencionadas as seguintes possibilidades:
permanecer (residir) no campo e trabalhar na cidade; trabalhar em organizacdes politicas
no campo; concluir curso superior e trabalhar com assisténcia técnica no campo;
permanecer no campo e trabalhar em grande propriedade; permanecer no campo por
algum tempo e depois se mudar para a cidade.

E perceptivel entre os estudantes a preocupacdo com os familiares, no que diz
respeito em ndo abandonar os pais na propriedade, mas de alguma forma retribuir e
contribuir com a familia o aprendizado, no entanto trés estudantes priorizaram como

oportunidade de emprego e crescimento pessoal a ida para a cidade.

Grafico 24: Expectativa de futuro apds formacdo técnica na EFA de Porto Nacional

Permanecer Concluir curso Implantar PPJ Permanecer Trabalhar em Concluir curso Permanecer Permanecer
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trabalhar na trabalhar na trabalhar na politicasno trabalhar com trabalharem  algume
propriedade cidade cidade campo assisténcia grande depois se
técnicano  propriedade mudar para
campo cidade

Fonte: Kénia M. S. Chaves, 2017.

Sobre a atuacdo profissional dos estudantes apds a formagdo técnica, foram
mencionadas mais de uma opg¢do, como pode ser observado no grafico 25. Em relacdo
aos que afirmam que pretendem trabalhar na area técnica, conforme a formagéao obtida na
EFA, representam 17% das respostas. Quanto a formacédo superior pretendida, alguns
estudantes escolheram como primeira op¢do: Medicina Veterindria e como segunda, 0
curso de Agronomia, assim somados esses dois cursos, foram treze vezes citados,
representando 59% das respostas.

Além destes foram mencionados: Educacdo Fisica; Direito; Engenharia Mecénica

ou Elétrica; Estética; Arquitetura e Urbanismo e Zootecnia. Desta forma, é perceptivel a
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preponderancia dos cursos ligados a agropecuaria (Medicina Veterinaria, Agronomia e
Zootecnia), a0 mesmo tempo em que seis estudantes (24% das respostas) escolheram
areas diversas e ndo relacionadas a essas, com excecdo da estudante que relatou que
pretende concluir formacdo em Direito para atuar em organizacGes politicas que

representem os interesses dos sujeitos do campo.

Grafico 25: Atuacao profissional e formacao superior pretendida pelos estudantes
apds término dos estudos na EFA Porto Nacional
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Fonte: Kénia M. S. Chaves, 2017.

As informacdes quantificadas e analisadas nos graficos (grafico 5 até o de nimero
25) correspondem a perspectiva dos estudantes, quanto as atividades educativas
realizadas no Tempo Comunidade. Analisar e conhecer estas atividades consiste na
pretensdo deste trabalho, no entanto, convém destacar situacGes e narrativas dos pais,
observadas durante os trabalhos de campo, que suscitam algumas contradigdes em
relacdo as informacdes de alguns estudantes. A seguir aborda-se a perspectiva dos pais

quanto as atividades educativas desenvolvidas no Tempo Comunidade.

4.3 - Tempo Comunidade (TC) dos estudantes das 32 e 42séries do Ensino Médio da
Escola Familia Agricola (EFA) de Porto Nacional: Perspectivas das familias

Buscando conhecer o desenvolvimento das atividades educativas do Tempo
Comunidade dos estudantes, fez-se necessario realizar trabalhos de campo, em que foram
aplicados questionarios as familias, bem como proporcionou conhecer a realidade dos

estudantes. Neste sentido, € imprescindivel conhecer a perspectiva dos familiares em
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relacdo ao periodo em que 0s jovens estdo na propriedade rural para a apreensdo da
realidade.

Quanto ao grau de parentesco das pessoas que responderam aos questionarios,
na maioria das vezes foram as maes representando 76%, 0s pais que responderam somam
12%, enquanto dentre outras pessoas da familia, que correspondem a 12%, encontram-se
avo e tia. (Grafico 26).

Grafico 26: Parentesco em relacdo ao estudante

Fonte: Kénia M. S. Chaves, 2017.

Quanto a escolaridade dos familiares que aceitaram responder ao questionario
(grafico 27), foi possivel observar que, 28% cursaram apenas as series iniciais (Ensino
Fundamental I56), com respostas que variavam entre a ‘3 e 4* série”, que correspondem
atualmente ao 4° e 5% ano, respectivamente. Havendo também duas pessoas que se
declararam analfabetas e que se negaram a responder as perguntas, sugerindo que o
cbnjuge respondesse. Outros 28% cursaram o0 ensino médio, sendo que uma destas
pessoas nao concluiu.

Também, 22% concluiram o ensino superior (sdo professoras) e 22% cursaram o
ensino fundamental Il (5%, 72 e 82 série) que equivalem atualmente ao 6° 8° e 9°, ano

respectivamente.

%5 De 10 a 5° ano (anteriormente de 12 a 42 série). A lei 11.274 de fevereiro de 2006, mudou a duragéo do
ensino fundamental de oito para nove anos, transformando o Gltimo ano da educacdo infantil no primeiro
ano do ensino fundamental, ou seja, 0 ensino fundamental de oito anos era composto por: 12, 22, 32 428 5
362 72%e 8 série, e passouserde 1° a 9° ano.
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Grafico 27: Escolaridade do responsavel pelo estudante

Fonte: Kénia M. S. Chaves, 2017.

Quanto ao questionamento sobre o tempo de residéncia no local de residéncia
visitado, (grafico 28), destaca-se o intervalo entre vinte e trinta anos, que representam
39% das respostas, 22% afirmaram ter entre dez e vinte anos de moradia no local.
Aqueles que ttém menos de dez anos no local somam 17%; Entre trinta e quarenta anos
sd0 11% e as familias que h&4 mais de quarenta anos ali residem representam 11%. Uma
das pessoas afirma morar no local desde que nasceu (cerca de 50 anos), tendo recebido a
propriedade como heranca.

Grafico 28: Tempo de residéncia no local (anos)

Fonte: Kénia M. S. Chaves, 2017.
A estrutura familiar, na sua maioria, & formada por pai, mde e filhos. Ha casos de
familias formadas pela mae e os filhos, outros em que o estudante mora com os avos. O

nimero de pessoas que moram na residéncia varia de trés a onze, (grafico 29), com
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destaque para os grupos familiares de trés a cinco pessoas que representam 39%. Familias
de seis a oito pessoas somam 33%, e 0S grupos de nove a onze pessoas sdo 28% das
familias contempladas.

Grafico 29: NUmero de pessoas que compdem a familia

Fonte: Kénia M. S. Chaves, 2017.

Em relacdo as ocupacdes fora da propriedade (grafico 30), os familiares dos
estudantes citaram atividades como auxiliar de servigos gerais, professor e agente
comunitéario de saude. Esses se enquadram como servidores municipais, que representam
63% da amostra. A maioria dessas pessoas trabalha em escolas municipais da zona rural,
sendo uma delas a gestora da unidade escolar e outra a secretaria municipal de educacao
(que passou a residir na zona urbana em razdo do trabalho). Outras 27% das familias ndo
tém ocupacéo fora da propriedade; 5% representa a troca de servico rural, ou seja, presta
servico na vizinhanca em regime de troca. Também, 5% realizam prestacdo de servicos
(tem um carro locado para o transporte escolar municipal, no qual trabalha como
motorista).

Grafico 30: Ocupagdes fora da propriedade

Troca de servi

Fonte: Kénia M. S. Chaves, 2017.
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Quanto a participacdo em organiza¢des/grupos sociais (associacdo de agricultores
rurais, igrejas, cooperativas, sindicatos, etc.), as familias analisadas, em sua maioria,
estdo organizadas nas associacdes de agricultores rurais (grafico 31), sendo que algumas
somam a isso a participacdo em sindicatos e partidos politicos (todos no Partido dos
Trabalhadores — PT). Dentre os grupos em que ha maior participacdo das familias
destaca-se atuacdo em igrejas, o que representam 39%, destas, nove familias citaram a
Igreja Catolica e cinco, mencionaram a participacdo em igrejas evangélicas. Outras 36%
fazem parte da associacdo de agricultores; 11% de partido politico; e11% de sindicatos
rurais do municipio onde residem. Desta forma depreende-se que as programacdes

religiosas ocupam lugar de destaque para as familias.

Gréfico 31: Participagdo emgrupos sociais

Fonte: Kénia M. S. Chaves, 2017.

As atividades produtivas desenvolvidas pelas familias correspondem basicamente
a producdo para subsisténcia, sejam ligadas a pecudria ou agricultura. De todas as
familias, apenas uma ndo desenvolve atividade agricola (em razdo de trabalhar no
transporte escolar), mas tem horta e suinocultura (comercializa para abate). Dentre a
producdo agricola destaca-se o cultivo de mandioca para fabricacdo de farinha (95% das
familias), das quais 52% afirmaram que o produto se destina exclusivamente ao consumo,
enquanto 43% destacaram que comercializam o excedente. Quanto ao destino deste
produto 50% comercializam na vizinhanga; 33% no comércio local, o que inclui as feiras
e supermercados, e 17% para programas de aquisicdo de alimentos para merenda escolar

(PNAE e Compra Direta). Outros produtos plantados sdo: feijdo, milho, banana, batata
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doce e arroz, que do mesmo modo, sdo destinados ao consumo e em alguns casos o
excedente é comercializado.

A pecuaria € representada pela bovinocultura, suinocultura e avicultura, todas em
pequenas quantidades. Em 89% das familias h4 criacdo de bovinos, sendo que dentre
aquelas que ndo possuem uma relatou que os animais foram vendidos para angariar
recursos para a aquisicdo de um poco artesiano. Outra familia, a partir da venda dos
animais, quitou um emprestimo (posteriormente iria adquirir dois animais).

Desta forma, percebeu-se que a bovinocultura é atividade predominante. Uma
familia tem gado leiteiro e fabrica queijos. Também, 61% das familias tém criagdes de
suinos, que se destinam ao abate para 0 consumo e venda na vizinhanga. Uma familia tem
como fonte de renda essa atividade e possui boa estrutura com mais de 40 animais.

A criagdo de aves € praticada por 74% das familias, sendo que destas, 50%
afirmaram ser apenas para o consumo, as demais comercializam no comércio local e na
vizinhanga (36%), e 14% para programas de aquisicdo de alimentos para a merenda
escolar. Também, 63% das familias possuem horta e cultivam hortalicas como cebolinha,
coentro, pimenta, maxixe, abodbora, ricula, tomate, alface dentre outros.

Algumas familias relataram a escassez de &gua como um fator que tem dificultado
as atividades produtivas, como a olericultura, enquanto outra diz que em determinados
periodos do ano ndo possui na propriedade agua nem para 0 consumo.

Quando perguntados sobre as atividades que os estudantes realizam no periodo em
que estdo na propriedade, em sua maioria, os familiares enfatizaram que os jovens
trabalham, confirmando a descricdo dos prdprios estudantes, ja citados anteriormente. No
entanto, 0s responsaveis reclamam que ha pouca iniciativa por parte dos estudantes para
realizarem o trabalho necessario no dia a dia da zona rural, que geralmente s6 fazem o
que os mais velhos “mandam”. Uma parte consideravel das familias ndo tem
reclamacbes quanto aos periodos de lazer durante o Tempo Comunidade, no entanto,
existe preocupagdo de alguns pais quanto ao uso de bebidas alcodlicas, principalmente
pelos jovens do sexo masculino.

Um dos resultados, também importantes observados no levantamento de dados, €
a auséncia de articulacdo entre os jovens estudantes da EFA no Tempo Comunidade, ndo
existindo um coletivo para pensar em acdes que favorecam a comunidade, como é a

pretensdo da Pedagogia da Alternancia e como é disseminado pelo discurso das EFAs, ou
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seja, 0 desenvolvimento do meio, que perpassa as esferas da familia e busca fortalecer o
grupo social, os agricultores e suas familias.

Por outro lado, familiares descreveram atividades resultantes do aprendizado na
EFA que foram executadas por intermedio dos estudantes na propriedade. Cabe citar o
espacamento adequado no plantio de mandioca, manejo de horta, manejo de aves,
combate de pragas das plantas, orientacdes sobre conservagdo ambiental (mata ciliar),
dentre outras.

Quanto a avicultura, apds a implementagdo do projeto EFA/Petrobras, em que trés
aviarios foram construidos para atender trés grupos de familias, uma destas, em razdo da
distancia entre as propriedades e a sede do projeto reproduziu um aviério, a partir dos
padrdes estabelecidos nos cursos de formacdo do projeto (figura 22).

Figura 22: Aviario na zona rural do municipio de Rio Sono
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Fotos: Kénia, M. S. Chaves, dezembro de 2016.

No tocante & relacdo familias e EFA, alguns pais/responsaveis enfatizaram
ser necessario aumentar as visitas da EFA as propriedades, enquanto outros frisaram que a
instituicdo se torne mais rigida quanto a repressao de furtos, durante 0 Tempo Escola, e
que deve requerer de todos os responsaveis acompanhamento assiduo dos estudantes nas
reunides de pais e demais atividades escolares. Outro aspecto relevante se refere ao fato de
que as familias ndo tém expectativas de que os jovens permanecam na propriedade. E
perceptivel que ha uma visdo de que os jovens devam ingressar no mercado de trabalho e
no ensino superior, isto é, oportunidades urbanas de ascensdo social e profissional.

De modo geral os pais/responséveis relatam que hd pouco envolvimento dos
estudantes nas atividades produtivas, pois as familias ttm conhecimento (através dos
encontros de formacdo da EFA) das atividades praticas desenvolvidas na escola, no
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contexto da formacdo técnica, e reclamam que os filhos ndo aplicam seus conhecimentos
como deveriam para melhorar a propriedade. Foi relatada também a falta de participacéo
na atividade do PPJ e a falta de iniciativa dos estudantes para o trabalho, sendo muito
dependentes dos pais/responsaveis, que ressaltam que os jovens poderiam participar mais
das atividades que geram renda para a familia e que possam contribuir com seus
conhecimentos e com o trabalho.

Essas informacfes sdo colocacdes espontaneas, ndo sendo quantificadas, mas
obtidas durante as visitas realizadas nas propriedades, em que se ressalta a relevancia

destes dados para a apreensdo da realidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Historicamente a concepcdo de educacdo esteve a servico do capital, da
empregabilidade por meio das competéncias, “que visa a formagdo do cidaddo minimo,
facil de manipular e explorar”. (FRIGOTTO, 2002, p.26). Essa visdo passou a ser
questionada e esses questionamentos ganharam forca com a disseminacéo de orientacoes
didatico-pedagogicas contra-hegemdnicas como a pedagogia libertadora de Paulo Freire e
a historico-critica.

As praticas educativas alternativas presentes na Educacdo Popular ja vinham se
constituindo, (desde a proclamacdo da republica), Paludo (2012) descreve esse como
sendo o primeiro momento, que se estendeu até 1930, e o Ultimo periodo que teve inicio
em 1978 e se estendeu até meados da decada de 1990 em que as lutas sociais se
intensificaram e que a educagdo formal foi reconhecida como direito, e vinculada ao
processo de luta e organizacdo das classes populares.

A proposta de educacdo libertadora, na qual estavam engajados 0s movimentos
sociais, parte da realidade e do trabalho, pois foi construida nos processos de lutas e
resisténcia das classes populares para a emancipa¢do humana propondo um novo modelo
societario, que ndo seja regido pelo capital. A escola Unitaria, de Gramsci, que
Manacorda (2013), define como aquela capaz de equilibrar as dimens6es intelectuais e o
trabalho manual, superando a dicotomia entre ensino formativo e ensino profissional,
também contribui para elaboragdes pedagdgicas pautadas no protagonismo popular e de
transformacdo da realidade.

Nestes moldes ou sob influéncia deles e de outras concepgbes de educagédo
semelhantes, nasceu no Brasil a Escola Familia Agricola (EFA), em meio ao contexto de
abandono por parte do Estado em que uma parcela consideravel da populagdo campesina
teve como alternativa deslocar-se para a cidade, (década de 1960, caracterizada por
nameros expressivos referentes ao éxodo rural), simultaneamente, no estado do Espirito
Santo estava sendo implantada uma experiéncia com o intuito de contribuir para o
desenvolvimento do meio, e transformar a realidade dos camponeses, no que se refere a
educacdo, chegava a Pedagogia da Alterndncia, a partir de um modelo de escola italiano.

De la para c4, Begnami (2003), analisando o cenario rural brasileiro atual, enfatiza
que deparar-se de um lado com a agricultura e pecuaria modernas, baseadas na
monocultura e no latifindio, voltada para 0 mercado externo, do outro lado a agricultura

familiar, constituida por “pequenos e médios produtores relegados quase que ao
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abandono em detrimento da prioridade das politicas agricolas voltadas ao modelo
industrial urbano” (BEGNAMI, 2003, p.12).

E importante assinalar que as politicas educacionais colocadas em pratica pelo
Estado brasileiro, historicamente, concretizaram uma educacdo discriminatoria, elitista,
competitiva, reprodutora das condicdes capitalistas, de certa forma alheia a construcdo de
sujeitos capazes de promover transformagfes no mundo e influenciar os rumos da
histéria. Ao longo dos séculos com a evidente valorizacdo do modo de vida urbano em
detrimento das atividades e modos de vida rurais, os sujeitos do campo foram relegados a
segundo plano, sobretudo no que concerne a escolarizagéo, além de infimas condicGes de
vida no campo.

Com a organizacdo dos movimentos sociais, que desde a decada de 1970 se
constituiam e que se fortaleceram nas duas décadas seguintes (1980 e 1990),
especialmente aqueles ligados a luta por acesso a terra, também reivindicavam acesso a
educacdo, neste cendrio de lutas foi forjada a Educacdo do Campo, que vem buscando
continuamente ocupar os espagos de debates e a implementacdo de politicas publicas que
favorecam a continuidade das experiéncias educativas e para que todos 0s sujeitos que
dela necessitem tenham acesso a escolarizacdo adequada a sua realidade, seja por meio
das EFAS, CFRs, ECORs, CFMs, e outros CEFFAs, escolas de acampamento e
assentamento, escolas quilombolas e indigenas e etc. Ou pelas instituicbes de ensino
superior que vém criando oportunidades para formar sujeitos através da articulacdo
realidade/centro de formacé&o.

Neste processo destaca-se a Pedagogia da Alternancia, enquanto elemento
articulador do acesso a escolarizacdo e trabalho, condicdo necesséria para 0s sujeitos
sociais (camponeses) possam acessar educacdo formal, nesta orientacdo, o conceito de
alternancia, segundo Begnami (2003), vem sendo definido entre muitos autores como um
processo continuo de aprendizagem e formacdo na descontinuidade de atividades e na
sucessdo integrada de espacos e tempos. A formagéo esta para além do espago escolar e,
portanto, a experiéncia se torna um lugar com estatuto de aprendizagem e producdo de
saber, no qual o sujeito conquista um lugar de ator protagonista, se apropriando
individualmente do seu processo de formacdo. Sendo assim, a alternancia se inscreve no
conceito de auto formacdo definido nesta linha da apropriacdo individual do poder de
formacdo, em que cada pessoa, reconhecidamente, se torna sujeito e objeto da sua propria

formagéo.
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Nesta perspectiva, a Educagdo do Campo tem proporcionado o atendimento das
necessidades educacionais dos sujeitos sociais no campo brasileiro, 0 que representa o
acesso a escolarizagdo condizente com sua realidade, bem como construcdo da ide ntidade
politica dos mesmos. Isso condiciona 0 empoderamento necessario para reivindicarem
seus direitos, no entanto, o contexto politico atual tem causado receio quanto a sua
continuidade, especialmente pela troca de um governo que possibilitou essas conquistas,
por outro de formacdo politico-ideoldgica diferente.

Durante a realizacdo da presente pesquisa percebeu-se que 0s estudos que se
referem a Pedagogia da Alternancia, vém crescendo desde que o primeiro publicado em
1977 (dissertacdo de Paolo Nosella), aqueles que abordam as EFAs também vém se
destacando, no entanto, no que concerne a0 Tempo Comunidade, os estudos sdo
incipientes, se restringindo a artigos, sobretudo aqueles que descrevem a organizacdo dos
cursos superiores de Licenciatura em Educacdo do Campo, havendo uma lacuna, o que
justifica a necessidade de conhecer a realidade das familias dos estudantes e as atividades
educativas que as EFAs encaminham para este tempo/espaco educativo, o Tempo
Comunidade.

Com base na analise dos dados levantados em campo percebe-se uma ruptura no
processo de continuacdo do processo formativo orientado pela EFA (que deveria ocorrer
no Tempo Comunidade) que nem sempre ocorre, faz-se necessario evidenciar que uma
das atividades/instituicdes mais prestigiadas tanto pelas familias, quanto pelos estudantes,
no TC, sdo as programacgoes religiosas, sejam missas, cultos, festas, etc. frente a isto se
coloca o desafio a EFA, de fortalecer os aspectos produtivos e associativos, das familias
para favorecer o desenvolvimento comunitario rural.

As relacdes das familias com a EFA, de certa forma denota, no que se refere a
motivacdo de estudo, que nem sempre a instituicdo é vista como voltada ao camponés,
mas apenas como uma alternativa frente a escola tradicional, no sentido de que as
familias ndo t&ém condicbes de manter o filho na cidade para ter acesso a escolarizagéo, e
desta forma a EFA é a Unica possibilidade de estudo, todavia, registra-se também aquelas
familias que compreendem a proposta da instituicdo e participam do processo de gestao,
através da associacdo de pais.

As organizagOes associativas, como apontadas por Pereira (2015) possuem todo o
aparato juridico, porém ndo funcionam, teoricamente existem, mas ndo tém

desempenhado a fungdo de articular o coletivo para buscar melhores condi¢bes de
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trabalho e renda e consequentemente fortalecer a agricultura familiar e relagéo
comunitaria. A geracdo de renda também consiste em um dos objetivos da
profissionalizacdo do agricultor, empreendida pela EFA, através do curso técnico em
agropecuaria, que parte das familias propiciard aos jovens um emprego na cidade, desta
forma as atividades produtivas se caracterizam por prover a subsisténcia, cita-se as
dificuldades das familias em comercializar seus produtos nos programas de aquisicdo de
alimentos para a merenda escolar, seja pelas exigéncias dos programas, seja pela falta de
investimentos dos poderes publicos, no sentido de capacitacdo, de instalacdo de
infraestrutura adequada, etc.

Sobre as atividades educativas propostas para 0 TC dos estudantes da EFA de
Porto Nacional, percebe-se uma tendéncia de aumento da desvinculagdo dos jovens
camponeses das praticas historicas que compdem a vida de suas familias, ha um
descontentamento entre 0s mais velhos por verem muitos dos valores se perderem, os
jovens alegam que no campo hd poucas perspectivas de futuro, e veem na cidade
possibilidades de crescimento profissional. Apesar das constatacdes que se referem
possivelmente a metade da amostra analisada, a outra parte demonstra valorizar o campo
como ambiente produtivo e onde pretende investir seu trabalho para ajudar os pais e por
acreditar que sua formacdo técnica podera contribuir para gerar renda e melhores
condicdes de vida para sua familia.

De modo geral, com base na observagdo dos cadernos e relato dos pais, durante o
periodo de uma semana que os estudantes estdo na propriedade, as atividades escolares
referentes a este periodo/tempo nem sempre sdo realizadas de modo a satisfazer as
expectativas da escola, que pode ser constatado pelas descricbes dos monitores nos
cadernos de acompanhamento, em que ha recomendacdes no sentido de descrever melhor
as atividades gerais realizadas no TC, melhorar a escrita, escrever textos mais densos,
etc., bem como sdo ressaltadas as dificuldades com as normas cultas da lingua.

Foi possivel observar também, que ha uma parcela de jovens que pretende ficar no
campo por um tempo e posteriormente se mudar para a cidade, e outra parte, que apds a
formacdo ja tem pretensdo de ficar na cidade para conseguir emprego. Partindo dessa
premissa, e do fato da EFA de Porto Nacional estd inserida no contexto de expanséo do
capital e do agronegocio, até que ponto a instituicdo tem realizado o debate a respeito

desta realidade latente e dos seus desdobramentos?
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ANEXO 1: TRINTA PRINCIPIOS DA EDUCACAO NOVA.

ORGANIZACAO GERAL

1-Escola Nova é um laboratério de pedagogia préatica que se propde servir de sugestdo as escolas oficiais. Baseia-
se na psicologia da crianca e nas condicdes da vida.

2. A Escola Nova e um internato de atmosfera tdo familiar quanto possivel, s esse meio sendo capaz de realizar
uma educacdo integral.

3. A Escola Nova esta instalada no campo, meio natural mais sdo e mais rico do ponto de vista educativo; na
proximidade da cidade, todavia, quando se trata de adolescentes, de maneira a facilitar a sua educacéo estética.

4. A Escola Nova agrupa os alunos em pavilhdes, de 10 a 15 ao maximo, sob a direcdo de um casal de educadores.

5. A Escola Nova pratica a maioria das vezes, a coeducacdo gque prepara casamentos saos e felizes.

EDUCACAO FISICA E HIGIENE

6. A Escola Nova deve ter por dia ao menos uma hora e meia de trabalhos manuais que tenham uma utilidade
pratica e educativa.

7. A marcenaria, a cultura do solo, a criacdo de animais, sdo as modalidades mais desejaveis dessa atividade
manual por causa do seu maior valor, sob todos 0s pontos de vista.

8. A Escola Nova deve dar as criangas a possibilidade de executar trabalhos livres, adaptados a individualidade de
cada um.

9. A Escola Nova asseguraa cultura do corpo pela ginastica natural.

10. A Escola Nova pratica viagens a pe ou de bicicleta, com acampamentos debaixo de tendas e cozinha ao ar
livre; esses elementos visam, a0 mesmo tempo gue a educacdo fisica, a iniciacdo a geografia e a vida social.

FORMACAO INTELECTUAL

11. A Escola Nova desenvolve 0 juizo mais que a memoria, visando a cultura geral: esta e baseada no método
cientifico, na exploracdo do meio e na leitura pessoal.

12. A Escola Nova encara a especializacdo espontanea e depois refletida, ao lado da cultura geral.

13. A Escola Nova baseia 0 seu ensino sobre os fatos e sobre as experiéncias; na natureza, nos organismos
humanos.

14. A Escola Nova recorre a atividade pessoal do educando pela associagcdo do trabalho concreto ao estudo
abstrato, pela utilizagdo do desenho como auxiliar das diversas disciplinas.

15. A Escola Nova estabelece um programa partindo dos interesses espontaneos da crianca.

16. A Escola Nova recorre ao trabalho individual que consiste numa investigacdo, quer entre os fatos, quer nos
livros, nos periddicos e que consiste numa classificacdo segundo a ordem logica.

17. A Escola Nova faz apelo ao trabalho coletivo que consiste numa disposicdo ou elaboracdo l6gica em comum de
documentos particulares.

18. Na Escola Nova o ensino propriamente dito é limitado a parte da manha.

19. A Escola Nova trata apenas uma ou duas matérias por dia.

20. Na Escola Nova tratam-se poucas matérias por més e por trimestre, adaptam-se horarios individuais e agrupam-
se as matérias segundo o avanco dos alunos.

FORMACAO MORAL, SOCIAL E ESTETICA.

21. A Escola Nova forma, em certos casos, uma republica escolar onde se desenvolve gradualmente o juizo critico
e o sentido da liberdade.

22. Na Escola Nova procede-se a eleicdo democratica dos chefes, sendo assim os professores libertos de toda a
parte disciplinar.

23. A Escola Nova reparte entre 0s alunos 0s cargos sociais.

24. Na Escola Nova as recompensas e as sangdes negativas consistem em colocar o aluno em condigdes de melhor
atingir o fim considerado como bom.

25. A auto emulacdo substitui a emulacdo entre os alunos.

26. A Escola Nova deve apresentar uma atmosfera estética e acolhedora.

27. A musica coletiva, o canto coral e a orquestra fazem parte da educacdo estética.

28. A educacdo da consciéncia moral consiste principalmente, nas criangas, em narracdes moralizadoras, em
reacles espontaneas.

29. A maioria das escolas nova observa uma atitude religiosa sem sectarismo e praticam a neutralidade
confessional.

30. A Escola Nova prepara ndo s6 o futuro cidaddo em vistada Nagdo, mas também em vistada Humanidade.

Fonte: Amado (2007). Adaptado por Kénia M. S. Chaves, 2017.
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ANEXO 2: REALIZACAO DO PLANO DE ESTUDO NOS CENTROS FAMILIARES
DE FORMACAO POR ALTERNANCIA —CEFFAs.

Primeiro
Momento: Escolha
do tema em Equipe.

Objetivos:

- Fixar a temética;

- Delimitar a tematica;

- Ficar as ideias, levando em consideragdo os interesses da familia e as caracteristicas regionais
em relagdo a teméatica a ser abordada.

Dificuldades:

- O desconhecimento da realidade local e familiar;

- Em descobrir a vivéncia;

Método:

- Determina-se o Plano de Estudo porque existe uma situagdo de vida que interessa ser analisada
e compreendida e ndo porque seja determinacdo curricular. Umtema do Plano de Estudo deve
abordar, portanto os problemas do cotidiano da vida, local e global a fim de conter fatores
técnicos, historicos, econdmicos, sociais e culturais.

Temética:

- Atividades familiares do cotidiano (participacdo comunitaria, utilizagdo dos meios de
comunicacéo, alimentagédo etc.);

- A profissionalizagdo no meio rural: organizacdo, mdo-de-obra, produgdo, trabalhos
remunerados ou semi-remunerados, rentabilidade, projetos etc.;

- O Trabalho: fatores que influenciam técnicas utilizadas, valorizagdo do trabalhador rural etc.;

- Mecanizag8o do campo: utilizagdo de miquinas e ferramentas no trabalho;

- A vida comunitaria:

* Clima, relevo e influéncia no trabalho familiar;

* Historia do municipio e da luta pela terra;

» Costumes, crengas ¢ lendas;

* Organizacdo do poder local: politico-administrativa municipal, estaduale federal;

* O crescimento da comunidade em seus diversos aspectos;

* Infraestrutura do municipio: estradas,energia, agua, comercializacdo dos produtos etc.;

* Servicos de cidadania: saude, educacdo, lazer, cultura etc.;

* Meios de transporte e comunicagio;

* Encontros em comunidade;

* Recursos;

* Questao de género: o papel da mulher, do homem e a participacdo de jovens na comunidade,
nas associac0es, cooperativas, etc.;

* Cooperativismo, Associativismo ¢ sindicalismo;

» Assisténcia Técnica;

Acontecimentos municipais, estaduais, nacionais e internacionais que influenciam na vida das
familias e das comunidades (eleicfes, enchentes, secas, féruns mundiais, conferéncias, guerras,
economia, mercado etc.);

Monitor:

- Necessidade em conhecer profundamente a comunidade de origem dos educandos/as, bem
como, sua realidade familiar a fim de definir os temas de interesse para a realiza¢do do Plano de
Estudo;

- Necessidade em compreender: as causas e razdes dos usos e costumes da comunidade o que
permitira possuir a intuicdo que influéncia os condicionamentos dos educandos/as e, também,
reconhecer as linguagens da regido, as situagdes familiares etc.;

- Necessidade em procurar dialogar com varias pessoas da regido e pais de educandos/as (Neste
sentido, aproveitar as Visitas as Familias);

- Os monitores que sdo responsaveis pelo Plano de Estudo devem preparar bemos aspectos que
deverdo serabordados no didlogo com os educandos/as.

Segundo
Momento: Didlogo
Comunicativo sobre
0 tema com 0s
educandos/as.

Objetivos:

- Motivar o educando/a a investigar sobre um tema vivencial com sua familia, na comunidade
ou na realidade que a sociedade vive;

- Despertar em cadaeducando o interesse pelo tema;

- Verificar os aspectos dotema que interessa aos educandos/as;

- Comprometer os educandos/as coma iniciacdo a pesquisae a buscade dados;

- Completar os aspectos que sdo previstos pela Equipe.

Dificuldades:
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- Falta de preparo no didlogo com os educandos/as;

- Realizar questionamentos fechados;

- Falta de adaptacdo ao vocabulério regional;

- Desviar-se do tema que estdem abordagem;

- N&o criar questionamentos que se tornem motivacBes para que os educandos/as possam
dialogar com os pais e membros da comunidade.

Método:

- Realizar o didlogo (Motivacdo) na metade da semana e ndo no final da Sesséo;

- Que o dialogo seja feito em um momento adequado e preparado com antecedéncia para isto;

- Procurar identificar se os educandos/as conhecem algo da temética abordada e fazer com que
expressem os fatos e as situacGes que conhecem;

- Interrogar os educandos/as individualmente e ndo coletivamente de modo que se possa
perceber a respostade cada um.

Terceiro
Momento:

Elaborar 0
questionario do

Plano de Estudo.

Objetivos:

- Guiar o educando/ano caminho que devera efetuar com suafamilia ou nacomunidade;

- Motivar as familias e as comunidades para que ajudem os educandos/as nasua investigacao;

- Elaborar o questionério levando em contatrés fatores que séo:

* Fato concreto: Descrever (quem — quando —como — circunstancias);

» Analises: Causas, razdes, resultados, consequéncias, vantagens e desvantagens etc.;
 Comparac0es: noespaco e no tempo, descricdo, andlise e resultados esperados.

Dificuldades:

- Propor frases motivadoras demasiadamente gerais;

- Questionamentos mal formulados, por que:

* Levam a uma respostatunica;

* Ndo abordam os fatos vivenciados;

« Utiliza-se um vocabulario desconhecido pela familia;

+ Sdo questdes gerais e a familia muitas vezes ndo sabe o que responder;

« E uma educagdo bancaria que deposita as questdes formuladas pelos monitores para que os
educandos/as respondam,;

* Sdo fachadas.

Método

- Elaboragdo do questionério deve ser realizado pelos monitores/as em conjunto com 0s
educandos/as;

- 0 questionario deve serpreciso e detalhado;

- utilizagdo de uma técnica sistematica na constru¢do do questionério a fim de facilitar a
compreensdo das familias;

- Para que se possa compreender e analisar toda a comunicacdo do povo do meio rural o
questionério deve prever:

* TEMA

*« FATOS CONCRETOS

« ANALISE DE FATOS CONCRETOS

+ COMPARACAO

« REFLEXA O

Quarto Momento:

Entrega e
explicacdo do
questionario aos
educandos/as.

Objetivos:

- Que os educandos/as possam interpretar as questdes, cuja forma definitiva fora redigida pela
equipe de monitores/as;

- Debate de esclarecimentos necessarios para que o educando/a possa explicar aos seus pais e
pessoas dacomunidade o alcance das questdes.

Dificuldades:

- Ndo ha a leitura e a explicacdo do questionario por falta de tempo;

- Realizagdo da leitura e explicacdo no Gltimo momento da Sessdo, quando os educandos/as ja
estdo saindo para suas casas.

Método:

- Destinar um dltimo momento para a realizagdo destaatividade;

- O ideal é o que o questionario esteja digitado ou datilografado a fim de melhorar a
compreensdo e sem erros ortograficos;

- Ler coletivamente o questionario e corrigir 0s erros;

- Realizar os esclarecimentos necessarios para que todos/as interpretem corretamente as
guestoes.

Quinto Momento:

Objetivos:
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Estudo do | - Fazer com que o jovem realize um didlogo com suafamilia e/ou comunidade;
educando/a com a | - Fazer com que a familia e a comunidade reflitam sobre a realidade vivenciada.
familia ou | Dificuldades:
comunidade (ou | - Pouca participagdo das Familias;
outros). - N&o hé contestacédo das questdes por parte das familias;
- Os educandos/asndo realizam a investigacdo junto as familias;
- As familias acreditam que as questdes e respostas sdo de interesse somente do monitor/a.
- Os educandos/as ndo explicam as questfes para os pais.
Método:
- Ensinar 0 educando a se organizar;
- Dialogar com as familias em reunifes ou visitas sobre a finalidade do Plano de Estudo para
que possamcompreender e descobrir a importancia destaatividade.
Sexto  Momento: | Objetivos:

Polimento do Plano
de Estudo.

- Ampliar as expressdes;

- Corregdo do estilo e da gramatica.

Dificuldades:

- Pela falta de tempo, acontece em horarios pouco convencionais para o educando/a. Muitas
vezes ap6s 0 almogo ou a noite;

- Nem todaa equipe de monitores/as participa,;

- Cada um faz como quer;

- Ndo é o educando/a que expressa o que conversou com sua familia, mas o monitor/a que Ié e
corrige as respostas das questdes.

Método:

- Toda a equipe de monitores/as deve participar deste polimento; podem-se dividir as turmas em
grupos e cada monitor/a acompanha um grupo;

- O monitor/a deve insistir no desenvolvimento da expressdo, bem como, ajudar o educando/a
expressar o que dialogou com a familia;

- A atitude do monitor/a deve ser de respeito pelas expressfes dos educandos/as e de suas
familias e ndo impor o seu ponto de vista;

- A fim de favorecer a apresentagcdo e redacdo convém ndo intercalar as respostas do
questionario (simp lesmente escrever as respostas em sequéncia), mas insistir para que a redagdo
tenhaum sentido completo e ndo seja do tipo telegrama;

- Este momento pode ser feito junto com a familia durante as Visitas as Familias se a escola ndo
tiver tempo necessario para isso, desde que o educando/a passe a limpo e termine o que faltava.

Sétimo Momento:

Colocagdo em
Comum -
socializacdo da

investigacdo.

Objetivos:

- Que o educando/asupere seu caso particular e amplie suas perspectivas;

- Que o educando/a adquira 0 sentido do relativo e, a0 mesmo tempo, o sentido de sua
individualidade dentro da coletividade;

- Criar uma inquietacdo de grupo com interesses comuns a fim de realizar uma abertura aos
problemas dos demais e um conhecimento da relatividade de muitos problemas e solugdes;

- Estimular e melhorar a capacidade de buscae investigagdo do jovem;

- Melhorar a expresséo oral do jovem;

- Melhorar a capacidade de racionalizagcdo e abstracao dos jovens;

Dificuldades:

- Colocagdes em Comum muito longas e tediosas;

- Falta de tempo;

- Socializagdo seminterrogagéo.

Método:

- Realizar as Colocagfes em Comum sob a orientacdo do monitor/a.

- O monitor/a ndo deve impor seus critérios, muito menos, se contradizer;

- Ao comparar 0s resultados com os outros colegas o educando/a nota as diferengas que o faz
refletir acerca de seus préprios dados coletados o que enriquece 0 aprendizado; ndo se trata de
modificar os dados coletados, pois 0 que importa é a tomada de consciéncia dos varios aspectos
e elementos que se pode julgar;

- O papel do monitor/a é fomentar o didlogo, orientar as discussdes no grupo e ficar atento
aqueles educandos/as que sdo timidos;

- Levar em consideragéo as semelhancas e buscar perceber a natureza dos questionamentos dos
educandos/as, sobretudo o que poder4 provocar uma nova busca;, também as diferencas sdo
muito importantes, pois levardo a buscarsuas causas;

- Na sintese devera conter 0s pontos essenciais, aspectos comuns, diferencas, motivos principais
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das diferengas detectadas e questionamentos que vierem a surgir;

- O monitor/a devera incentivar, dar pistas, sugerir novos questionamentos e, sobretudo, pensar
como seré a fundamentacéo cientifica e tedrica do fato analisado. O monitor/a devera anotar as
questdes e ndo deverd interferir no momento da colocacdo em comum, pois as respostas seréo
refletidas posteriormente.

Oitavo Momento:
Utilizagéo da
vivéncia

na formacgéo

Objetivos:

- Adquirir uma mentalidade que permita ao educando/a conhecer sua realidade cotidiana a fim
de refletir sobreela e assumi-la;

- Alcancar a articulagdo entre a vida e a escola;

- Descobrir os fundamentos dos fatos e acontecimentos da realidade em que se vive e atua.
Dificuldades:

- N&o se utiliza os questionamentos levantados pelo Plano de Estudo nas disciplinas que estdo
no curriculo;

- Falta de relacdo entre os temas dos Planos de Estudos e os contelidos das areas;

- Nado se utiliza as questdes vivenciadas pelos Planos de Estudos para se motivar uma
determinada unidade ou tema.

Método:

- Realizar planejamento anual e semestral;

- No inicio do ano os monitores devemse preocupar em articu lar os contetdos das &reas comos
temas dos Planos de Estudos, a isso se da nome de Plano de Formagéo;

- Em relagcdo aos questionamentos que surgem na Colocacdo em Comum 0s monitores/as
responsaveis tomardo todas as questdes e as classificardo no quadro, mostrando onde se podem
encontrar as respostas paraas questdes surgidas durante a colocagdo em comum;

- O monitor/a deve conhecer quais questionamentos surgiram para que possa prever co mo ira
responder; se acontecer nasala deaula, visita de estudo ou em debates etc.

Nono  Momento:
Retorno a Familia e
Comunidade.

A Atividade de Retorno — atividade do jovem na familia e comunidade — é a melhor forma de
avaliagdo do processo de ensino aprendizagem. A cada tema gerador com seus Planos de Estudo
e Folhas de Observacdo e seu percurso formativo completa o ciclo de aprendizagem (aprender a
fazer fazendo) na atividade e compromisso de acdo na familia e comunidade.

Objetivos:

- Ser participante nas atividades de producdo, transformagéo, industrializagdo, armazenamento e
comercializagdo da producdo agropecuaria;

- Ser um colaborador eficiente naproducéo de alimentos para o autoconsumo;

- Desenvolver atividades domésticas e de boa convivéncia na familia, cuidando da casa e do
terreiro, vestuario e preparo dos alimentos;

- Desenvolver atividades que dizem respeito a organizagdo comunitéria;

- Participar de movimentos sociais, associagdes, mutirdes e assumir o seu papel no grupo.
Dificuldades:

- Os pais e as liderangas ndo participam da educacdo dos jovens e ndo abrem espago para as
novas experiéncias;

- N&o proporcionam tempo e meios para as atividades comunitarias;

- Muitas EFAs ndo ajudam o jovem a se organizar para a tarefa do retorno;

Método:

- Planejamento de retorno;

- Producdo de material didatico e outros para as atividades de retorno;

- Visitas as Familias e comunidades com o objetivo de valorizar a atuagdo dos jovens;

- Programacdo de cursos, palestras, teatros, dias de campo, festas etc. Junto aos jovens e
liderangas das comunidades.

Fonte: Nascimento (2005, p.69-75).
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APENDICE 1: QUESTIONARIO DA FAMILIA

I- Dados Pessoais

Idade:

Grau de parentesco com o estudante: ( ) Pai ( ) M& Ouitro:
Escolaridade:

Comunidade onde Mora?

Ha quanto tempo vive na regiao?
Quantas pessoas formam a familia?
Quantos estudam na EFA?
A familia ¢ proprietaria rural? ( ) Sim () Néo

Em caso negativo, qual sua condicdo? ( ) Arrendatario ( ) Assalariado Rural ( ) Outro

Qual o tamanho da area de propriedade rural?

Possui mais que uma propriedade rural?

Possui casa na area urbana e/ou povoado?

Desenvolve outras atividades fora da propriedade que contribuem na renda familiar?

Participa de grupos sociais (igreja, associacdo, cooperativa, partido politico, etc.)?

Quais atividades Agricolas\Hortifruticultura séo desenvolvidas na Propriedade?

Produto Consumo | Venda Quantidade Destino

Quais atividades de Pecuaria sdo desenvolvidas na Propriedade?

Criacao Consumo | Venda Quantidade Destino

I1- RelacGes com Escola Familia Agricola de Porto Nacional:
Por quais motivos o educando foi estudar na EFA?

( ) Oestudante escolheu

( ) Euma escola barata

() Ofilho pode estudar e trabalhar

( ) Para que o estudante tenho um futuro melhor

( ) Euma boa escola

Outros?

Como se da o deslocamento de casa para a EFA e vice-versa?
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No periodo em que estd em casa 0 estudante realiza as atividades escolares e reserva
tempo para estudar? () Sim () Nado () As vezes.

13 - Se positivo, descreva 0s momentos de estudo.

Descreva as atividades que o estudante realiza no Tempo Comunidade?

Quais atividades vocé gostaria que o estudante realizasse no Tempo Comunidade e ele
ndo faz?
Quais atividades o estudante realiza no Tempo Comunidade Vvocés ndo aprovam?

Que atividades o estudante realiza regularmente junto a comunidade no Tempo
Comunidade?

Que atividades o estudante realiza esporadicamente junto & comunidade no Tempo
Comunidade?

Que atividades o conjunto dos estudantes da EFA realizam junto a comunidade no Tempo
Comunidade?

Que atividades\produtos o estudante desenvolveu em casa fruto do aprendizado da EFA?

O estudante trouxe inovagOes da EFA que passaram a ser utilizadas na propriedade?

Vocé Ié o caderno de acompanhamento do estudante quando ele vem da EFA?

Os registros do caderno da realidade sdo fiéis aos acontecimentos do Tempo
Comunidade? ( ) Sim () Nao
Se ndo, explique:

Com que frequéncia vocé participa das reunides de pais realizadas pela EFA? Justifique.

O que poderia mudar na relagcdo da escola com a familia?

Vocé colabora com a escola financeiramente ou com produtos? Justifique.

Ocorreram visitas de representantes da EFA na sua casa? Justifique.

A escola desenvolveu projetos na sua propriedade? Quais? Comente.

Qual sua expectativa em relagdo ao futuro do estudante ap6s o término dos estudos na
EFA?

Ha alguma coisa que deseja dizer que ndo foi perguntada?

Obrigada!
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APENDICE 2: QUESTIONARIO DO ESTUDANTE
1-Dados Pessoais

Nome:
Idade: Sexo: () Masculino () Feminino
Municipio onde reside? ( ) Zona Rural ( ) Zona Urbana

2-Dados Escolares

Série que cursa atualmente:
Ha quanto tempo estuda na EFA?
Ja interrompeu os estudos? () Sim () Néo
Por quanto tempo?
O que fez neste periodo?

() trabalhou na propriedade com os pais

() trabalhou em casa com a mée

() trabalhou em outra propriedade recebendo salario
( ) Néofez nada

( ) Foi para a cidade buscar outras oportunidades

() Outros. Quais?

3- Relagdes com a EFA de Porto Nacional e 0 Tempo Comunidade
Por quais motivos vocé foi estudar na EFA?

( ) Eu escolhi

( ) Meus pais decidiram

( ) Euma boa escola

( ) Aescola permite trabalhar na propriedade e estudar

( ) Aescola prepara para o trabalho com pecuaria e agricultura

() Aescola valoriza a cultura camponesa

( ) Aescola oferece uma formacdo politica

( ) Aescola € boa e prepara para um futuro melhor

Outros. Quais?
Estudar € importante para vocé? ( ) Sim () Ndo

Se afirmativo, Por qué?

( ) Possibilita ter uma profisséo

( ) Garante melhores oportunidades

( ) Permite conhecer o mundo

( ) Permite ter um futuro melhor

( ) Possibilita ter conhecimentos e aplica-los para melhorar a propriedade.

Outros.

No periodo em que esta em casa vocé realiza as atividades escolares e reserva tempo para
estudar? ( ) Sim ( )N&o () As vezes.

Se positivo, descreva 0S momentos de estudo.

Descreva de modo geral as atividades que vocé realiza no Tempo Comunidade?

Que atividades vocé realizam com os demais estudantes da EFA junto & comunidade no
Tempo Comunidade?
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Que atividades/produtos vocé desenvolveu em casa fruto do aprendizado da EFA?

Vocé levou inovacbes da EFA que passaram a ser utilizadas na propriedade?

Os registros do caderno da realidade sdo fiéis aos acontecimentos do Tempo
Comunidade? ( ) Sim () Nao
Se ndo, explique:

Apos o término dos estudos na EFA o que pretende fazer?

() Ir para a cidade trabalhar

() Fazer um curso superior e trabalhar em alguma empresa na cidade

( ) Voltar para o campo e trabalhar junto & comunidade

( ) Ficar no campo e trabalhar na propriedade dos pais

( ) Ficar no campo e trabalhar numa grande propriedade

( ) Depois de concluir um curso superior voltar para trabalhar na propriedade dos pais
( ) Ficar no campo e trabalhar em organizacfes politicas de agricultores

( )Outros.Quais?

Qual profissdo vocé pretende exercer?

O ensino oferecido pela EFA te permite alcancar a profissdo que almeja? ( ) Sim ( ) Nao
Justifique:

Com relacdo ao Projeto Profissional, qual atividade vocé estd desenvolvendo?

O que o motivou a escolher essa atividade?

Onde buscou experiéncias?

Quais as vantagens do seu Projeto Profissional?

Quais os empecilhos e dificuldades do seu Projeto Profissional?

Vocé pretende de fato aplicar o Projeto Profissional na sua propriedade? ( ) Sim ( ) Néo

Vocé acredita que a aplicagdo do seu Projeto Profissional pode mudar pra melhor a
realidade da sua familia e de sua propriedade? ( ) Sim () Néo

Onde foi realizado o estagio externo? Explique.

O estagio atendeu as suas expectativas de aprendizagem?

Vocé acha que o aprendizado proporcionado pelo Estagio permite transformar a realidade
da sua familia? Explique.

Sua familia ja recebeu visitas dos monitores da EFA? Comente.

Ha alguma coisa que deseja dizer que ndo foi perguntada?
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Obrigada!
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