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RESUMO

Esta dissertagdo tem como objetivo compreender de que forma a avaliagdo tem se configurado
nos cursos de formacdo de professores de educacéo fisica na regido Norte do Brasil. Para isso,
se delineou trés capitulos com objetivos, metodologia, desenvolvimento e apontamentos finais
proprios, que se articulam e se associam ao eixo principal da pesquisa. Dessa forma, esta
dissertacdo possui carater plurimetodoldgico, de natureza quantitativa e qualitativa. O primeiro
capitulo assume a Revisdo Sistematica a partir da pesquisa bibliométrica, para compreender a
natureza da producdo cientifica sobre a avaliagdo na formacdo inicial em educacao fisica,
particularmente na regido Norte, no periodo de 2001-2021. Por meio dos indicadores
bibliométricos: ano de publicacéo, autoria, vinculo institucional, regido de autoria e revista,
catalogados nos seguintes indexadores: Scielo, Hbisco, Lilacs, Doaj, Pubmed, Latindex e o
Portal de Periddicos da Capes. O referido capitulo aponta como resultados que, a partir de 2013,
houve aumento significativo na producdo, tensionado pelas acdes de um grupo de
pesquisadores, demarcando uma crescente de resultados em relagdo as producdes sobre a
avaliacdo na formacéo inicial, mas que se encontra concentrada nos grandes centros nacionais,
todavia identificam-se indicios de aumento na producdo sobre o tema na Regido Norte. Ja 0
segundo capitulo, a partir do método critico documental, objetiva analisar e identificar nas
matrizes curriculares e projeto pedagdgico do curso (PPC) de licenciatura em educacéo fisica,
das instituicdes de ensino superior da regido Norte, como se da a prescricdo do ensino da
avaliacdo. As fontes sdo dez projetos pedagodgicos de curso das referidas Universidades e seus
respectivos polos, os quais ofertam o curso de formacdo de professores em educagéo fisica.
Nesse contexto, os dados nos revelam que avaliacdo para aprendizagem € ofertada pelas
Universidades de maneira diluida em outras disciplinas, secundarizando o debate e a
materializacéo das especificidades do componente curricular. O terceiro capitulo, por sua vez,
objetiva compreender como os discentes incorporam os saberes, em relacdo a avaliagdo em seu
processo formativo inicial, por meio da pesquisa narrativa. As fontes sdo as narrativas
produzidas por 10 discentes dos 7° e 8° semestres dos cursos de licenciatura em educacéo fisica
de Universidades Publicas da regido Norte. As narrativas demonstram as possibilidades de
materializagdo das praticas avaliativas nos cursos de formagdo de professores, pois, suas
experiéncias lhes fizeram refletir sobre o profissional que querem ser, pensando inclusive em
novas maneiras de avaliar quando serem professores na educagéo béasica. Os trés capitulos dessa
dissertacdo, evidenciam a compreensao, possibilidades e lacunas sobre a avaliagcdo na formacéo
inicial nos cursos de licenciatura em educacao fisica da regido Norte, oferecendo elementos
para se projetar o percurso formativo em relacdo as préaticas avaliativas na regido Amazonica
que possui uma diversidade de povos indigenas, ribeirinhos, quilombolas e do campo.

Palavras-chaves: Avaliacdo. Educacdo fisica. Formacdo de professores. Regido Norte do
Brasil.



ABSTRACT

This dissertation aims to understand how evaluation has been configured in training courses for
physical education teachers in the North region of Brazil. For this, three chapters were outlined
with objectives, methodology, development and final notes, which are articulated and
associated with the main axis of the research. Thus, this dissertation has a multi-methodological
character of a quantitative and qualitative nature. The first chapter assumes the Systematic
Review from the bibliometric research, to understand the nature of the scientific production on
the evaluation in initial training in physical education, particularly in the North region in the
period 2001-2021.Through bibliometric indicators: year of publication, authorship, institutional
affiliation, region of authorship and journal, cataloged in the following indexes: Scielo, Hbisco,
Lilacs, Doaj, Pubmed, Latindex and the Portal de Periddicos da Capes. This chapter points out
as results that, from 2013, there was a significant increase in production, tensioned by the
actions of a group of researchers, demarcating a growing result in relation to productions on
evaluation in initial training, but which is concentrated in the large national centers, however,
evidence of an increase in production on the subject in the North Region is identified. The
second chapter, based on the critical documental method, aims to analyze and identify, in the
curricular matrices and pedagogical project of the course (PPC) of the degree in physical
education, of higher education institutions in the North region, how the prescription of teaching
assessment. The sources are ten pedagogical course projects of the mentioned Universities and
their respective poles, which offer the training course for teachers in physical education. In this
context, the data reveal that assessment for learning is offered by Universities in a diluted
manner in other disciplines, relegating the debate and the materialization of the specificities of
the curricular component. The third chapter, in turn, aims to understand how students
incorporate knowledge, in relation to assessment in their initial formative process, through
narrative research. The sources are the narratives produced by 10 students of the 7th and 8th
semester of the degree courses in physical education at Public Universities in the North region.
The narratives demonstrate the possibilities of materializing evaluative practices in teacher
training courses, as their experiences made them reflect on the professional they want to be,
even thinking about new ways of evaluating when they become teachers in basic education.
The three chapters of this dissertation show the understanding, possibilities and gaps about the
evaluation in the initial formation in the degree courses in physical education in the North
region, offering elements to project the formative path in relation to the evaluative practices in
the Amazon region that has a diversity indigenous, riverside, quilombola and rural peoples.

Key-words: Assessment. Physical education. Teacher training. North Region of Brazil.
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MEMORIAL

Ao recapitular minha trajetoria, reflito, analiso e identifico o meu modo de ser e 0s
fundamentos pessoais e profissionais que marcaram meu percurso académico. Como diz Soares
(2001), as experiéncias devem falar por si, a medida que o sujeito se autorreflete, novas
percepcdes criticas vao surgindo. Assim, a partir desse momento, deixo as minhas vivéncias
expressarem por si.

Em 02 de janeiro de 2016, iniciei uma nova trajetdria, posso dizer que foi o inicio de
um novo ciclo e rompimento de outro. Tive que mudar de cidade, pois o curso ao qual fui
aprovada era ofertado pela Universidade do Estado do Para (UEPA) Campus XIII - Tucurui/
PA e a cidade onde eu residia era Cameta/PA, cerca de 207 km de distdncia do Campus.

A partir desse momento, surgiram diferentes desafios, a comecar pela distancia familiar
e ter que dividir aluguel com outra pessoa totalmente diferente da minha realidade, além da
dificuldade em conciliar os afazeres domésticos e estudos, visto que, inicialmente, o curso era
integral. Mas, com o passar dos dias, fui me adaptando e passei a participar de tudo o que a
Universidade promovia, para agregar “bagagens” a minha formacéo inicial.

Esse movimento permitiu que eu vivenciasse, durante 4 anos de curso, diferentes
saberes e experiéncias. Em 2017, tornei-me bolsista do Programa de Apoio Socioeconémico -
Subprograma Bolsa Incentivo Académico e através dele desenvolvi um projeto de ginastica
laboral com os servidores do préprio campus, o qual tinha como objetivo analisar a influéncia
da ginastica laboral, na satde e na qualidade de vida do trabalhador. O projeto foi muito bem
sucedido, e os resultados foram apresentados em varios eventos académicos, a saber: Xl
Semana Académica da UEPA, 2017; Il Congresso de Educacao e Saude do Sudeste do Para (11
CONESP), 2018, realizado em Tucurui; Il Congresso de Tecnologia e Desenvolvimento na
Amazodnia e no 111 Congresso de Educacéo e Salde do Sudeste do Para, 2018, em Tucurui.

Em 2018, participei do programa Residéncia Pedagogica - CAPES, um marco na minha
graduacdo, pois tive a oportunidade de vivenciar a realidade do campo de atuagdo do
profissional de Educacéo Fisica. Tal feito resultou na producéo de 16 trabalhos, incluindo o de
minha autoria, os quais foram submetidos e apresentados no Congresso Brasileiro de Ciéncias
do Esporte (CONBRACE) e no Congresso Internacional de Ciéncias do Esporte (CONICE), em
Natal - Rio Grande do Norte, em 20109.

Neste mesmo periodo, ingressei no grupo de pesquisa da Universidade do Estado do
Para, denominado Ndcleo de Estudo e Pesquisa em Educacdo e Saude da Amazonia

(NUPESA), no qual participei de leituras de textos em conjunto e reunides de pesquisa,
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inclusive organizacdo da publicacdo de um livro, ao qual tive a honra de publicar um capitulo
intitulado “Carimbd na perspectiva Critico Emancipatoria: um relato de experiéncia”, em
parceria com meu orientador de graduacdo Dr. Higson Coelho e meu coorientador Msc.
Alcicley Cardoso.

Durante esses 4 anos de curso, participei, também, da organizacdao e a cria¢do de alguns
eventos académicos, a saber: brinquedotecas; Il Jogos Universitarios (JUTS); | Jordan (Festival
de danca e ginastica integrado); oficinas e palestras. Recordo, ainda, a participacdo em varios
projetos de extensdo realizados pelas turmas dos formandos, que seriam objetos para a
construcdo do Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC), na condi¢éo de voluntéria, e a realizacdo
de 7 disciplinas optativas (musculacéo, futsal, volei adaptado, handebol, folclore, biomecénica
e fisiologia do exercicio). Comento, ainda, minha participacdo em estagio extracurricular como
monitora voluntaria, com atribuicdes do ensino da danca e do teatro nas escolas da rede
municipal de ensino de Tucurui/PA.

Os conhecimentos adquiridos durante esses 4 anos de curso possibilitaram que se
agregassem habilidades e competéncias para 0 meu curriculo, visto que sempre fui instigada,
pelo orientador, a pesquisar e dizia ele a “viver a Universidade”. 1SS0 permitiu que eu me
inscrevesse nos programas de pés-graduacdo stricto sensu. Efetuei a minha inscricdo em
diferentes programas de pds-graduacdo a nivel de mestrado e, felizmente, fui selecionada pela
Universidade Federal do Tocantins (UFT), Campus Palmas, apds diferentes etapas de
homologacéo de inscricéo, analise curricular (barema) e entrevista sobre o projeto de pesquisa.

Desse modo, iniciei meu mestrado em Educacdo em Setembro de 2021.2, na UFT, na
linha de pesquisa Estado Sociedade e Praticas Educativas, sob orientacdo do professor Dr.
Marciel Barcelos. O tema de pesquisa foi escolhido em conjunto com o orientador, direcionado
para avaliacdo na formacdo inicial nos cursos de licenciatura em educacdo fisica nas
Universidades publicas da regido Norte do Brasil.

No entanto, minha aprovacdo ocorreu em um periodo dificultoso, pois 0 mundo se
encontrava em frente a crise da pandemia COVID-19, requerendo, como prevencgédo & doenca,
o isolamento social. Assim, as disciplinas foram ofertadas todas no formato remoto semanal e
quinzenal. Como eu néo possuia vinculo empregaticio e nem compromisso com outros afazeres,
optei, sob orientacdo, a realizar todas as cinco disciplinas dispostas para o0 semestre vigente, a
saber: Seminarios de dissertacdo; Curriculo e diversidade; Politicas educacionais;
ConcepcOes e praticas da formacgéo de professores; Histdria e memoria da educacéo.

Logo no primeiro semestre, conclui os créditos solicitados pelo programa e passei a

produzir a dissertacdo. No entanto, meu orientador ofertava uma disciplina no segundo semestre
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Histdria da cultura escolar, e como estava interligada a minha pesquisa, também cursei.
Todavia, o formato remoto preestabelecido para esse periodo ndo permitiu que minha turma se
reunisse pessoalmente junto aos professores, o que me fez falta e certa dificuldade de adaptacao,
pois, durante toda minha vida estudantil até ingressar no mestrado, ndo tinha estudado nesse
formato.

No entanto, esse movimento permitiu que eu participasse de diversos eventos com
apresentacdo de trabalho, projeto de pesquisa, grupos de pesquisa e cursos de curta duracdo. A
seguir indico tais participagoes:

Apresentacdo de trabalho em eventos: VI Coloquio Interdisciplinar de Ensino, Pesquisa
e Extensdo “Sociedade e Universidade: cultivando saberes populares e cientificos. Neste evento
promovido pela Universidade Estadual do Tocantins (UNITINS), em 2022, tive a oportunidade
de apresentar o trabalho intitulado ‘“Avaliagdo na formacgdo inicial em educacdo fisica:
movimentos do campo cientifico nos ultimos 20 anos (2001-2021)”, fruto do capitulo | desta
dissertacéo.

Em 2022, no evento IV Semana Académica de Educacdo Fisica, edi¢cdo de 2021,
organizado pelo curso de educacao fisica da UFT, campus de Miracema, tive participagcdo em
trés trabalhos, o primeiro “A resolu¢do CNE N° 06/2018: avaliagdo em debate”; o segundo “A
producéo do conhecimento sobre avaliagdo na educacao infantil: quais as lacunas do campo
cientifico (2000-2020)” e o terceiro “Avaliacdo na formacdo inicial: 20 anos de producao
cientifica (2001-2021)”.

O primeiro fruto de um artigo publicado de minha autoria, em parceira com 0 meu
orientador Dr. Marciel Barcelos e a Professora Dr2. Rosilene Lagares, 0 segundo, oriundo do
capitulo | da dissertacdo de Diego Tarcisio e o terceiro, um recorte do capitulo | desta
dissertacéo.

Adicionalmente, em novembro de 2022, ocorreu, em Macapa, a 4% Reunido Cientifica
Regional Norte (ANPEd), na Universidade Federal do Amapa (UNIFAP), na qual pude estar
presente e contribuindo com a apresentagdo de dois trabalhos. O primeiro “Avaliagdo
educacional nos curriculos de licenciatura em educacdo fisica nas Universidades publicas da
regido Norte”, fruto do capitulo 1l desta dissertacédo. Ja o segundo, participando como coautora,
se intitula “Avaliacdo na educacgdo infantil? um estudo de caso realizado em uma escola
municipal de Ipixuna do Pard — PA”, um recorte do II capitulo da dissertagdo de Diego Tarcisio.

Participei de dois projetos de pesquisa, coordenados pelo meu orientador Dr. Marciel
Barcelos. O primeiro “Avaliagdo para aprendizagem da educagao fisica na educacao basica”,

resumidamente, objetivou compreender, analisar e discutir os processos avaliativos produzidos
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por professores de educacao fisica no Estado do Tocantins. O segundo “A educacao da infancia
na regido Norte: desafios, proposicdes ¢ relagdo com o saber”, foi continuidade do projeto de
pesquisa sobre a educacgdo da infancia no Brasil (educacdo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental), com énfase nas producgdes e acdes realizadas no estado do Tocantins e na regido
Norte.

Tive, ainda, a oportunidade de integrar no grupo de pesquisa, Grupo de Investigacédo
Pedagogica em Educacdo Fisica - GIPEF/UFT, coordenado pelo professor Dr. Marciel
Barcelos. Continuando, participei do curso de curta duragdo: NogOes basicas de andlise textual
a partir do IRaMuTeQ, coordenado pelo professor Dr. Idemar Vizolli e seus orientandos de
pos-doutorado Raylson dos Santos e Thiago Lopes. O curso contribuiu significativamente para
a minha pesquisa, visto que, no decorrer da escrita da presente dissertacao, utilizei o software
IRaMuTeQ como ferramenta de andlise dos dados produzidos, ndo como método, mas sim
como um modo de facilitar o entendimento do leitor sobre nosso objeto de pesquisa.

Outra experiéncia de curta duragdo foi o “Workshop revisdo sistematica da literatura”
ministrado pelo professor Dr. Damido Rocha, docente da UFT em parceria com Marcelo Porte
da UNIFESSPA e Pietro Rego do Instituto Federal do Tocantins - IFTO, que permitiu que eu
compreendesse melhor sobre o referido método, que cito metodologicamente no capitulo | desta
dissertacéo.

Ainda tive a oportunidade de publicar artigos em autoria e coautoria. Os artigos em
coautoria foram: “Avaliacdo na educacgdo infantil: um estudo de caso em uma instituicdo de
ensino na regido Norte”, disponivel na Revista Contemporénea de Educacdo; “Memorias
formativas sobre avaliagdo para aprendizagem na formacao inicial em educacao fisica” disposto
na Revista Humanidades & Inovacao. Ja o artigo em autoria € intitulado “A resolugdo CNE N°
06/2018 em debate: impactos nas préaticas avaliativas no contexto da formacao inicial em
educacao fisica” esta disponivel na Revista Humanidades & Inovagéo.

Além do mais, fui oportunizada a participar como bolsista tutora (TIP) do Programa de
Inovacgdo Pedagdgica (PIP) do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Tocantins (UFT)
do Campus Palmas, na selecdo 2022.2. A participacdo neste programa ocorreu totalmente de
maneira remota, no qual realizamos encontros semanais para discussdo de artigos e
planejamento das a¢Ges a serem realizadas pelos monitores.

Desse modo, a minha posicdo ativa na formacdo & distancia impactou
significativamente em minha vida pessoal e profissional, agregando saberes e experiéncias que,

certamente, constituirdo minha identidade profissional. Estou muito feliz com a escolha do
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programa e com meu orientador, por me propiciarem crescimento no campo cientifico, na area

da pesquisa na educacao e educacao fisica.
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1 INTRODUCAO

Esta dissertacdo vincula-se a linha de pesquisa 2, denominada: Estado, Sociedade e
Praticas Educativas, do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo (PPGE), Mestrado
Académico - 2021.2, da Universidade Federal do Tocantins (UFT), Campus Palmas, que possui
a seguinte ementa: “Pesquisa a educacdo como politica publica na tensdo entre estado e
sociedade e as praticas educativas na perspectiva historica, sua dimensao processual do ensinar
e aprender na sociedade contemporanea”.

Assim, formulamos a questdo problema central dessa dissertagcdo que é de que modo a

avaliacdo é disposta nas Universidades publicas brasileiras localizadas na regido Norte do

Brasil, e a forma como os discentes vem se apropriando,1 (CERTEAU, 1998) deste debate nos
cursos de licenciatura em educacdao fisica?

Em busca de respostas a esse questionamento, nosso objetivo geral € compreender de
que forma a avaliacdo tem se configurado nos cursos de formacéo de professores de educacéo
fisica na regido Norte do Brasil.

Ao assumirmos, como tema, o debate sobre avaliagdo nos cursos de formacdo de
professores na regido Norte do Brasil, estamos, de certo modo, almejando a compreensao
docente, pensando no seu percurso formativo para atuacdo na Amazonia legal, investigando os
saberes que perpassam a profissdo docente, neste caso em particular, a avaliagdo. De modo
especifico, como as praticas avaliativas vém se constituindo, tanto nos documentos prescritos
como nas narrativas dos praticantes do cotidiano.

Ao evidenciarmos nosso objeto de pesquisa, também o relacionamos as praticas
educativas, pois sera contextualizado um processo amplo na formacdo de professores e a
maneira como viabilizam as praticas avaliativas ao longo de sua carreira, no cenério da
educacdo e educacao fisica.

Adicionalmente, destacamos que assumir como locus da pesquisa a regido Norte do
Brasil é wuma postura epistemoldgica, contribuindo para a compreensdo dos
processos/projetos/programas formativos em vigor, que impactam diretamente na constituigdo
da sociedade nortista, ampliando o escopo de estudos produzidos no/para/com a referida regido

por meio do objeto de pesquisa investigado nesta dissertacao.

! Para Certeau (1998), os praticantes se apropriam ou reapropriam daquilo que esta em seu cotidiano, através de
operagdes realizadas pelas maneiras de falar, fazer, utilizar e agir, frente as suas necessidades individuais.
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Isto posto, estudos de mapeamento na area da educagdo tém sinalizado o aumento de
pesquisas sobre a avaliagio (POLTRONIERI; CALDERON, 20122; 20133; 20154;

BOTIGLIERI; BORGES; ROTHEN, 2017°; MEDEIROS; NICKEL; CALVO, 20206) na
formacdo inicial, destacando, dentre as preocupacdes docentes, as praticas avaliativas, as
tipologias, os sentidos, inseridos no campo cientifico e empirico do avaliar.

Os referidos estudos apresentam, além do debate sobre avaliacdo na formacao inicial,
as lacunas presentes na area da educacdo sobre avaliacdo educacional. Poltronieri e Calderon
(2012) chamam atencdo para a auséncia de artigos que debatem a constru¢do de uma viséo
critica e o distanciamento das discussdes de carater politico ideoldgico.

Os mesmos autores, em artigo publicado em 2015 (POLTRONIERI; CALDERON,
2015), evidenciam a auséncia de textos provenientes da regido Norte do pais. Destarte,
Botiglieri, Borges e Rothen (2017) afirmam o predominio de produgdes sobre avaliacdo na
educacao superior em detrimento da avaliagdo na educacéo basica.

Para além disso, Poltronieri e Calderdn (2013) destacam o acentuado distanciamento
entre os referenciais tedricos utilizados nas Universidades e a realidade das escolas publicas.
Reforcando os achados de Santos; Maximiano e Frossard (2016), ao irem ao cotidiano escolar
analisar as praticas avaliativas de professores com formacdo em educacdo fisica, também
consideraram, como resultado, um distanciamento entre a avaliacdo da formacéo inicial e a

realidade no cotidiano contexto escolar.

2 O presente artigo realizou mapeamento em um lapso temporal de 1990-2010, utilizando, como fontes, estudos
publicados pela Fundacdo Carlos Chagas, especificamente na revista Estudos em Avaliacdo Educacional (EAE),
evidenciando as seguintes categorias: avaliacdo da aprendizagem, avaliacdo de sistemas, avaliacdo institucional
€ outros assuntos.

3 O mapeamento foi realizado entre 1980-2007, as referéncias de analise foram trés pesquisas de mapeamento

(BARRETO; PINTO, 2001; SOUSA, 1994; ULER, 2010), complementadas por duas pesquisas que ressaltam

especificidades da area da Educacdo (CANDAU; OSWALD, 1995; SOUSA, 2005). As categorias tratadas

foram: a caracterizagdo e préticas avaliativas na escola, as concepcdes tecnicistas, filosoficas, ideoldgicas, a

tendéncia dialética/transformadora, a avaliacdo na agdo pedagdgica, seletividade e desempenho escolar,

referenciais tedricos e metodoldgicos da avaliagdo, avaliacdo da e na escola, avaliagdo de politicas educacionais

e avaliacdo de monitoramento, avaliacdo das aprendizagens nas praticas escolares e auséncia de referenciais

tedricos de origem brasileira.

Mapeamento realizado no espago temporal de 1990 até 2010, no periodo de 20 anos, catalogados na revista

Estudos em Avaliacdo Educacional (EAE). Em relacdo aos dados analisados, 71 artigos mapeados tiveram a

educacdo basica como lo6cus. Na educagdo superior, foram encontrados 33 artigos que discutiam: vestibulares,

praticas avaliativas, teoria da avaliacdo, avaliacdo da aprendizagem e diversidade cultural.

A referida pesquisa mapeou artigos no periodo temporal entre 1990-2013, na revista Estudos em Avaliacdo

Educacional da Fundagédo Carlos Chagas (FCC) com a tematica voltada para a relagdo entre qualidade e melhoria

na avaliacdo institucional, com as palavras-chave “avaliagdo institucional, avaliagio da escola, avaliagdo

escolar”.

6 A pesquisa realizou um levantamento entre 2012-2016 nos indexadores Wiley, Scientific Eletronic Library
Online (SciELO), Springer Link, US National Library of Medicine (PubMed), Sage Journals e Scopus, com base
nas seguintes categorias tipoldgicas da avaliacdo instrumental, conceitual, simbolica e processual.

o

(3]
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Na area da educacdo fisica, a produgdo cientifica sobre avaliacdo educacional esta

voltada para o cotidiano escolar. Mas ja ocorre uma crescente em estudos que debatem sobre a

avaliacdo na formacdo inicial (FROSSARD, 2015; MAXIMIANO, 2015°; STIEG, 2016°),

para compreender como as instituicdes de ensino superior predispdem os sentidos avaliativos

na formacdo de professoreslo, e como estes discentes atribuem sentidos as suas praticas
avaliativas.

Os estudos mencionados externam o movimento das lacunas presentes no campo
cientifico da educacdo fisica referente a avaliacdo na formagcédo inicial. Frossard (2015) destaca,
como lacunas, a auséncia de producgdes sobre avaliacdo na educacgdo fisica na regido Norte,
assim como na educacdo de jovens e adultos, educacdo indigena, quilombola e ribeirinha,
evidenciando a complexidade do tema e os diferentes espacos que ainda precisam ser

explorados pela producdo cientifica especializada.

7 A pesquisa de dissertagdo foi organizada metodologicamente em trés capitulos. O primeiro mapeou, no periodo
de 1932-2014, estudos sobre a avaliagdo na educacdo fisica. As fontes de pesquisa foram quatorze periddicos:
Revista de Educacdo Fisica/lUEM, Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte, Revista Brasileira de Ciéncia e
Movimento, Pensar a Pratica, Movimento, Revista Motrivivéncia, Revista ARTUS, Revista da Fundacdo de
Esporte e Turismo, Kinesis, Revista Brasileira de Educacéo Fisica e Desporto, Motus Corporis, Comunidade
Esportiva, Revista Esporte e Educacdo, Revista Motriz, a partir dos descritores “avaliacdo”, “avaliar” e “pratica
avaliativa”. No segundo e no terceiro capitulos, realizaram uma pesquisa com sete Universidades Federais que
oferecem uma disciplina obrigatéria sobre avaliacdo educacional no curso de Licenciatura em Educacéo Fisica,
sendo uma no Centro-Oeste (Universidade Federal do Mato Grosso do Sul), trés no Sudeste (Universidade
Federal Fluminense, de S&o Carlos e Outro Preto) e trés na regido Nordeste (Universidade Federal Rural de
Pernambuco, de Alagoas e do Piaui).

8 A pesquisa de dissertagio organizada metodologicamente em trés capitulos. O primeiro capitulo analisa o debate
sobre avaliacdo nas matrizes curriculares do curso de educacao fisica de nove Universidades Federais: uma na
regido Centro-Oeste (Universidade de Brasilia); quatro no Sudeste (Universidade Federal do Espirito Santo, de
S&o Carlos, de Ouro Preto e Fluminense) e quatro no Nordeste (Universidade Federal Rural de Pernambuco, de
Alagoas, do Ceard, do Piaui). No segundo capitulo, analisou as narrativas de sete alunos do ultimo periodo do
Curso de Licenciatura do Centro de Educacéo Fisica e Desportos da Universidade Federal do Espirito Santo. O
terceiro capitulo foi uma pesquisa narrativa dos ex-alunos do oitavo periodo em Curso de Licenciatura do Centro
de Educacdo Fisica e Desportos da Universidade Federal do Espirito Santo.

9 A pesquisa de dissertagdo organizada metodologicamente em trés capitulos. O primeiro capitulo, uma pesquisa
qualitativa do tipo documental, analisa 24 biografias dos cursos de licenciatura em Educacdo Fisica de oito
Universidades Federais. Das oito Universidades Federais Brasileiras, quatro na regido Nordeste: Universidade
Federal de Alagoas (Ufal), Universidade Federal do Ceara (UFC), Universidade Federal do Piaui (UFPI),
Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE); trés na regido Sudeste: Universidade Federal Fluminense
(UFF), Universidade Federal de Ouro Preto (Ufop), Universidade Federal de Sdo Carlos (Ufscar) e uma na regido
Centro-Oeste, Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). O segundo capitulo, de natureza critico
documental, analisa as bibliografias do campo da Educagdo Fisica das referidas institui¢des do primeiro capitulo.
O terceiro capitulo, uma pesquisa narrativa com 35 estudantes dos cursos de Licenciatura em Educacgdo Fisica
de sete Universidades Federais brasileiras, trés na regido Nordeste (Universidade Federal de Alagoas (Ufal),
Universidade Federal do Piaui (UFPI), Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE); trés na regido
Sudeste (Universidade Federal Fluminense (UFF), Universidade Federal de Ouro Preto (Ufop), Universidade
Federal de Sdo Carlos (Ufscar) e uma na regido Centro Oeste Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS), entrevistados em grupo entre 0s anos de 2014 e 2015.

10 para N6voa (1992), a formagéo dos professores é o fio condutor da socializagio e da profissionalizagio docente.
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Em conformidade, Maximiano (2015) chama atencdo para a caréncia de pesquisas que
acompanham a transi¢do entre a formacéo inicial e a atuacdo docente e a necessidade de
aprofundar debate entre avaliacdo e formacéo inicial, promovendo um dialogo entre essas
tematicas, ndo as fragmentando. Nota-se a ndo apari¢ao das instituicbes da regido Norte nesta
pesquisa.

Ja o estudo de Stieg (2016) encaminha a necessidade de aprofundamento de estudos no
dialogo com as Universidades; no curriculo a nivel nacional e internacional; no campo teérico
da avaliacdo; a retomada de estudos que investiguem o modo como os professores das
disciplinas especificas dessas Universidades propdem o ensino da avaliacdo articulado a
perspectiva de formacdo do curso; analisar como a avaliacdo ¢ discutida no curriculo do curso;
verificar quais as propostas sdo debatidas de maneira mais ampla nas disciplinas; a extensdo do
estudo para América Latina; a ampliagdo da leitura de literatura sobre avaliacdo; mais
evidéncias para a educacao infantil, identificando-se, além disso, a auséncia da investigagcdo nas
Universidades da Regido Norte.

Esses estudos de mapeamento somam-se a outros, como Barcelos (2020), Costa,
Alcantara e Lano (2020) e Santos e colaboradores (2019a), que reforgcam a existéncia de uma
lacuna no campo cientifico sobre avaliagdo, que € a auséncia deste objeto na formacéo inicial
na Regido Norte do Brasil, tanto discutindo os curriculos quanto as praticas avaliativas
desenvolvidas no fazer diario de docentes nas instituicdes educacionais.

Diante do cenario apresentado, Oliveira (2007) pauta, em sua pesquisa, que a formacéo
de professores é o pontapé inicial para ressignificacdo do processo avaliativo e suporte para
agir na atuacdo profissional. Esse ressignificar € aspecto que possibilita recuperar um dos
sentidos da avaliacdo, de auxiliar o discente, incluir, e superar as dificuldades de aprendizagem
(MENDES, 2006).

Reafirma-se, desta forma, a importancia da avaliacdo na formagé&o inicial em educacao
fisica, envolvendo o debate sobre o significado de avaliar e como avaliar (SANTOS et al.,
2019), pensando na atuacao profissional e no aluno que se pretende formar.

Esse envolvimento precisa estar ancorado em dois pilares. O primeiro, que o saber da
educacéo fisica ndo se limita apenas a leitura, escrita e fala (SANTOS; MAXIMIANO, 2013),
estabelecendo uma racionalidade diferentes de outras disciplinas, que é corporal. E o segundo
que, historicamente, os professores com formacdo em educacdo fisica tém se apropriado das
aprendizagens realizadas na formac&o inicial para projetar suas agdes avaliativas na educacao
basica. Entretanto, o tipo de saber compartilhado por esses espacos sdo distintos, ndo sendo

viavel essa transposicao e forma tdo mecanica (SANTOS, 2005).
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Esse pode ser um dos motivos da avaliacdo na area da educacdo fisica ser vista, por
parte dos estudos, como teste de mensuracdo de desempenho dentro do contexto educacional
(SANTOS et al., 2018a).

Além disso, o referido componente curricular estabelece relagdes com o saber e figuras
de aprender, conforme a teorizagdo de Charlot (2000), que mobiliza as a¢Oes por meio da
subjetivagéo-denominagéo,“ imbricagdo do eu em situa(;éto,12 distanciagéo-regulagéolg,
relagdes que sdo dialogadas em diferentes momentos nos processos formativos, que, inclusive,
fornecem indicios que podem justificar as dificuldades de avaliar no campo da educacéo fisica.

Desse modo, o fato de o referido componente curricular lidar com outras formas de
saber (STIEG, 2016) diferente da leitura e escrita podera oferecer caminhos para o fracasso
escolar (CHARLOT, 2000), considerando o aluno com ou sem éxito porque é avaliado,
passando a ndo se apropriar da obtencdo de critérios preestabelecidos nas praticas avaliativas.

Baird et al., (2014) evidencia que, na literatura europeia, se iniciou um movimento de
produc@es cientificas acerca das diferencas nos usos dos termos sobre avaliacdo da e para
aprendizagem. Esse debate ja é presente no Brasil, 0 que torna necessario, neste momento,
sinalizarmos tal distincao.

A primeira € mobilizada pelos resultados, caracterizando uma abordagem somativa da
avaliacdo (NUNES; NEIRA, 2021), que visa fornecer informacdes e diagnosticos precisos
sobre a aprendizagem. Ja a segunda tem o propoésito de apoiar a aprendizagem, baseada no
dialogo e reflexdes, no sentido formativo, em que as evidéncias serdo usadas para delinear os
préximos passos da aprendizagem, reorientando discentes e docentes, sem a obrigagéo de se
basear em notas ou conceitos (HARLEN, 2013).

Tanto a avaliacdo da aprendizagem quanto para aprendizagem esta inserida na
formacao inicial de diferentes maneiras, conferindo, aos discentes, experiéncias formativas em
relacdo as praticas avaliativas, seja por meio de provas, seminarios, participacdo em projetos e
pesquisas em campo (sentido somativo), ou através de uma abordagem individual especifica de

reorientacdo, em relacédo aquilo que o discente esta com dificuldade (percurso formativo).

11 A Objetivagdo-denominagio “[...] € um processo epistémico da mobilizagdo dos saberes por meio da relagdo
entre o saber-objeto e sujeito consciente. No sentido de saber o que fazer com esse saber” (CHARLOT, 2000. p.
69).

12 A Imbricagio do eu em situacdo “[...] é o processo de ‘engajar’ as atividades no mundo em que haja dominagio
do que se aprendeu, e tem o corpo como lugar de apropriagcdo do mundo [...]” (CHARLOT, 2000, p. 69).

13 A distanciagdo-regulacio “[...] e a mobilizacio das relagdes entre si e os outros, entre si e si mesmo”
(CHARLOT, 2000, p. 70).
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Ora, precisamos destacar tais diferencas, para nortear a visdo do leitor, visto que o termo

avaliacdo para aprendizagem (HARLEN, 2013)14 terd maior recorréncia nesta dissertagdo, ja
que nossa intencdo ndo é atribuir juizo de valor aos dados produzidos, mas sim dar realce a
importancia de se conhecer o campo cientifico da avaliacdo para aprendizagem na formacéo
inicial (Capitulo I desta dissertacéo), analisar a presenca da avaliacdo nos cursos (Capitulo 11
desta dissertacdo) e dialogar com as narrativas discentes (Capitulo 11l desta dissertacao),
entendendo, em particular, que é nesse cenario que iniciam as peculiaridades das préaticas
avaliativas na educacdo basica (BARCELOS, 2020).

Ademais, um contexto que acompanha as mudancas e transformacdes no ensino que

gera reflexdes e indagagdes que implicam no desenvolvimento do aluno, refletindo e analisando

a necessidade de um Curriculo Cultural,15 (NEIRA, 2018) da educacdo fisica, criando e
fortalecendo os dialogos com as institui¢cGes publicas de ensino superior.

Em relacdo as préaticas avaliativas e sentidos atribuidos pelos discentes do curso de
licenciatura em educacdo fisica na formacdo inicial, estdio em movimento sinalizado por
pesquisadores, no entanto, de forma timida (SANTOS et al., 2019a), no sentido de ampliar o
entendimento sobre o avaliar (COSTA; ALCANTARA; LANO, 2020), assumindo, como eixo
central, a pratica de ensino (SANTOS et al., 2019) daquilo que o aluno sabe, do que aprendeu
e como aprendeu (SANTOS, 2005; VIEIRA, 2018; LANO, 2019).

Isto posto, esta pesquisa se justifica, cientificamente, pela lacuna do campo cientifico
sobre avaliagdo para aprendizagem (HARLEN, 2013) na formacédo inicial em instituicdes
publicas que ofertam o curso de licenciatura em educacao fisica na regido Norte do Brasil. Para
tanto, nosso intuito é fortalecer esse debate, oferecendo visibilidade local e regional sobre o
tema, subsidiando a producdo académica sobre aquilo que ocorre na referida regido.

De modo complementar, na perspectiva social, esta dissertacdo apresenta-se como uma
iniciativa voltada para a compreensao do debate sobre avaliacdo na formacao inicial na regido
Norte do Brasil, incluindo o estado do Tocantins, possibilitando ndo s6 aos pesquisadores, mas

a toda a comunidade interessada, apropriagdo do que ocorre neste referido debate em um

14 para Harlen (2013), a avaliagdo para aprendizagem é uma acdo formativa, que tem a intengdo de auxiliar a
aprendizagem, sem prescri¢do de conceito ou nota, focando no que e como os discentes estdo aprendendo, sem
julgamentos ou comparacGes a fim de auxiliar docentes e discentes com informagdes capazes de alterar a
trajetoria formativa, visando o fortalecimento da aprendizagem de determinado contetdo.

15 Segundo Neira (2018), o Curriculo Cultural da educagdo fisica é aquele que busca problematizar experiéncias
populares ja existentes, que precisam ser compreendidas e ressignificadas, valorizando a identidade por meio do
saber social - cultural do aluno, fortalecendo o cendrio escolar e transcendendo os conteddos.
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contexto formativo especifico, sendo subsidios para eventuais melhorias, tanto para formacao
docente quanto discente no processo de ensino aprendizagem.

Tem-se em vista que ndo foi possivel encontrar registros de trabalho que analisassem o
debate acerca da avaliacdo para aprendizagem nas instituicdes da regido Norte do Brasil,
assumindo, na compreensdo de Mendes, Nascimento e Mendes (2007), caracteristicas para o
entendimento do ensino, por envolver as concep¢des de homem, mundo e da propria educacao
fisica enquanto area do conhecimento, incentivando e valorizando a discussao sobre a avaliacdo

nos cursos de formacao de professores em educacdo fisica.

1.1 Organizacgéo do estudo

Apresentamos, a seguir, a organizacdo desta dissertacao, sinalizando que cada objetivo
especifico se constitui em um capitulo desta dissertacéo, apresentada em forma de trés capitulos
tematicos que se articulam ao longo desse processo de fortalecimento cientifico local das
praticas avaliativas aos sentidos discentes, que partem da avaliagcdo na formag&o inicial para
compreender seus impactos na formagéo profissional em educacéo fisica.

Cabe a nés sinalizarmos que cada capitulo terd uma introducdo, questdo norteadora,
objetivo, metodologia, discussdo e apontamento finais proprios.

Esta dissertacdo tem carater plurimetodoldgico, pois essa escolha possibilitard olhar o
objeto da pesquisa por diferentes angulos, potencializando sua compreensdo e ampliando as
experiéncias, face aos recortes no campo tematico da avaliacdo na formacdo inicial,

especialmente considerando o contexto da educacdo fisica, a seguir, com sua organizacao.

Tabela 1 - Organizacdo dos capitulos da dissertacéo

Capitulo 1 - AVALIACAO NA FORMACAO INICIAL: 20 ANOS DE PRODUCAO CIENTIFICA
(2001-2021)

Qual a natureza da producdo cientifica sobre a avaliacdo na formagdo inicial em
educacdo fisica? Quais as vozes autorizadas sdo destaques em producdo sobre a
avaliacdo na formacdo inicial? Qual a periodicidade da producéo cientifica?

Questdes norteadoras | Quais as revistas conferem visibilidade ao tema? Quais produgdes tém como objeto de
pesquisa as instituicBes de ensino superior na regido Norte do Brasil?

Quais as categorias de andlise tem sido destaque nos estudos sobre a avaliagdo na
formacao inicial nos cursos de licenciatura em educacao fisica?

Compreender a natureza da producéo cientifica sobre a avaliacdo na formacéo inicial,
especialmente na regido Norte do Brasil, no periodo de 2001-2021.

Revisdo Sistematica a partir da pesquisa bibliométrica (MUGNAINI, 2003) para
mapear as producBes cientificas a partir dos indicadores bibliométricos, a qual
Método adaptamos para a nossa realidade: indicadores por ano, autoria, instituicdo, regido de
autoria e revistas. As fontes de pesquisas sdo produzidas a partir do mapeamento
realizado nos indexadores: Doaj (Diret6rio de Periddicos de Acesso Aberto), Latindex

Objetivo
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(Sistema Regional de Informagédo Online para Revistas Cientificas da América Latina,
Caribe, Espanha e Portugal), Lilacs (Literatura Latino — Americana e do Caribe em
Ciéncias da Saude), Ebsco (Information Serviges), Portal de Periddicos Capes,
Pubmed (Biblioteca Nacional de Medicina), Scielo (Biblioteca Eletrdnica Cientifica
Online), a partir dos seguintes descritores: Avaliacdo; Educacdo fisica; Formagéo
inicial.

Capitulo 2 - A AVALIACAO NOS CURRICULOS DE LICENCIATURA EM EDUCACAO FISICA:
ANALISE DAS UNIVERSIDADES PUBLICAS DA REGIAO NORTE DO BRASIL

De que forma os projetos pedagdgicos dos cursos de formagdo de professores de
educacdo fisica das instituicdes publicas da regido Norte tém debatido a avaliacdo?
Quais os cursos de licenciatura em educacao fisica apresentam disciplinas especificas
de avaliacio?

Analisar e identificar nas matrizes curriculares e projeto pedagdgico do curso (PPC)
Obijetivo de licenciatura em educacdo fisica, das instituicGes de ensino superior da regido Norte,
como se da a prescri¢ao do ensino da avaliagdo.

Pesquisa documental (BLOCH, 2001) para tratamento e organizagdo dos documentos
oficiais e ndo oficiais, para aproximacao e apropriacdo do entendimento das referidas
Metodologia fontes a partir de criticas e questionamentos. As fontes analisadas serdo os projetos
pedagdgicos - PPC disponibilizados nos sites e minihomes dos cursos de graduagdo em
educacdo fisica da regido Norte do Brasil.

Questdes norteadoras

Capitulo 3 - DIALOGO SOBRE AS EXPERIENCIAS AVALIATIVAS DISCENTES NA FORMACAO
INICIAL EM EDUCAGCAO FISICA DE UNIVERSIDADES PUBLICAS DA REGIAO NORTE DO
BRASIL

De que maneira os discentes atribuem sentidos as suas experiéncias de ensino da
Questdes norteadoras | avaliacdo na formagdo, e como se veem projetando as préaticas avaliativas em seu
exercicio profissional?

Objetivo Compreender como os fjigc_entes incorporam os saberes™® em relacdo a avaliacdo em
seu processo formativo inicial.

Pesquisa narrativa (SOUZA, 2004) vinculada & tomada de consciéncia e conhecimento

de si, através da meta-reflexiva a partir das experiéncias, vivéncias e questionamentos

dos sentidos, de si e dos outros por meio do ato de narrar sobre a avaliagcio na formagao

inicial.

Metodologia

Fonte: Dados da pesquisa

1.2 Metodologia

Escolhemos, para a escrita desta dissertagdo, uma abordagem plurimetodoldgica, pois
entendemos que, para investigarmos nosso tema, precisariamos mobilizar diferentes métodos
de pesquisa. Nesse sentido, Camargo (2005) destaca que a pesquisa plurimetodologica possuli
natureza mista quantitativa e qualitativa, sendo uma estratégia associada a pluralidade de
interpretacdes do objeto.

Nessa ldgica, ao optarmos por essa perspectiva, reconhecemos a diversidade do nosso

objeto de pesquisa de maneira que foi necessario reunir dados gquantitativos e qualitativos, por

16 O conceito de saber usado neste estudo ¢ o de Charlot (2000) em um sentido de “engajamento” com o mundo,
com outros, com os objetos, considerando a relagdo existente nessa interacao.
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meio, de diferentes instrumentos metodoldgicos, a partir da mobilizagdo de varias estratégias
para contemplar o objetivo e as questdes norteadoras desta pesquisa.

Por sua vez, nas proximas subsecdes, apresentaremos o método que corresponde aos
trés capitulos delineados desta dissertacao, que nortearam a producgdo de nossas fontes, com
a intencdo de desvendar as complexas ambiguidades que o processo de avaliacdo revela

(ESTEBAN, 2001) nos percursos formativos discentes.

1.2.1 Método capitulo |

A Revisdo Sistematica se caracteriza por mobilizar técnicas que auxiliam a sintetizar as
producdes existentes em determinado campo de pesquisa (MACHADO; ZAFALON, 2020).
Neste sentido, a Revisdo Sistematica (método utilizado nesta sessdo) nos permite integrar
informagOes proporcionais ou desconformes (DE-LA-TORRE-UGARTE-GUANILO;
TAKAHASHI; BERTOLOZZI, 2011), demarcar temas que precisam de intervencdes e
evidéncias (SAMPAIO; MANCINI, 2007), atuando na identificacdo das lacunas presentes no
campo cientifico (MACHADO; ZAFALON, 2020), bem como os limites da prépria revisdo
(GALVAO; RICARTE, 2020).

Além destas caracteristicas, a Revisdo Sistematica € crucial para nossa pesquisa, por
apontar a forma como a avaliacdo educacional na formacdo inicial em educacéo fisica vem
sendo tratada no campo cientifico, os problemas, as hipdteses, os sentidos atribuidos por
docentes e discentes aos seus aprendizados, o contetdo das publicacGes, as vozes autorizadas,
os caminhos que a avaliagdo vem seguindo e, de maneira particular, se a regido Norte entrou
nesse debate, desde o Ultimo mapeamento realizado por Santos et al., (2018a).

A técnica empregada para a producdo de nossas fontes foram os indicadores
bibliométricos (MUGNAINI, 2003) que nos permitiram organizar e perceber as caracteristicas
da producdo académica que a avaliagdo na formacdo de professores em educacdo fisica vem
tomando nos Gltimos 20 anos. Para Mugnaini (2003, p. 21), a pesquisa bibliométrica é.

[...] uma conjunta andlise do material que pode revelar os rumos que a ciéncia esta

tomando em um pais, em uma Universidade ou instituto de pesquisa, ou até a forma
ou diregdo que os estudos dentro de determinada area ou disciplina vém tomando.

Portanto, ao assumirmos essa racionalidade (MUGNAINI, 2003), nos dedicamos a
mapear as producdes cientificas sobre avalia¢cdo na formacao inicial, a partir dos indicadores

bibliométricos a saber:
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Tabela 2 - Relacéo dos indicadores bibliométricos, utilizados na pesquisa

Indicadores bibliométricos

Ano
Autoria
Vinculo institucional
Regido da autoria
Revista
Fonte: Dados da pesquisa

Salientamos que esta pesquisa ndo representara aspectos totais de producdes sobre a
avaliacdo na formacdo inicial em educacdo fisica, em funcdo dos critérios de inclusdo e
exclusdo e da selecédo das fontes.

Dessa forma, a Tabela 3, a seguir, explicitara os passos metodoldgicos utilizados na
sessdo. A justificativa da apresentacdo em tabela consiste em facilitar o entendimento do leitor,

ja que sdo varios caminhos que sao seguidos metodologicamente.

Tabela 3 - Passos metodoldgicos da sesséo

Passos metodolégicos

Lapso temporal 2001-2021

Doaj (Diretério de Periodicos de Acesso Aberto), Latindex'®

(Sistema Regional de Informacdo Online para Revistas

Cientificas da América Latina, Caribe, Espanha e Portugal),

Indexadores” Lilacs (Literatura Latino — Americana e do Caribe em Ciéncias

da Sadde), Ebsco (Information Serviges), Portal de Periddicos

Capes, Pubmed (Biblioteca Nacional de Medicina), Scielo

(Biblioteca Eletrénica Cientifica Online).

1- Estudos produzidos em lingua portuguesa;

2- Estudos publicados no lapso temporal 2001-2021;

3- Estudos que continham a palavra “avaliagdo" ¢ ou / "formacdo

inicial” no titulo e / ou resumo.

1- Estudos publicados em lingua estrangeira;

2- Estudos fora do lapso temporal 2001-2021;

3- Estudos sobre avaliacdo no cotidiano escolar, Avaliacéo

institucional, Avaliacdo em larga escala.

Palavras descritoras | “Avaliagdo”, “Educagio fisica”, “Formagao inicial”’.

Organizadas no Software Microsoft Excel, a partir da

Organizagdo das fontes | distribuicho entre as colunas em autor, revista, ano de

publicacdo, titulo do artigo, link do artigo, resumo e indexador.
Fonte: Dados da pesquisa

Critérios de inclusdo

Critérios de exclusdo

A escolha do periodo analisado se justifica por entendermos ser necessaria a verificacao

de como esta a producdo cientifica sobre a avaliagdo na formacéo inicial em educacdo fisica,

17 A escolha dos indexadores se justifica por serem locais onde estdo localizados os estudos da area das ciéncias
humanas.

18 O latindex possui caracteristicas diferentes dos outros indexadores, pois disponibiliza, no banco de dados,
informacdes sobre as revistas, seja no formato impresso ou eletrénico. Sendo assim, primeiro precisa se verificar
a revista, clicar no link de direcionamento para o site da revista e, assim, verificar as publicaces que se deseja.
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neste recorte temporal, sendo considerada a virada do século, que comeca em 2001 e termina
em 2021. Para além disso, ha necessidade de atualizar os estudos de Santos et al., (2018a;
2018b), trazendo como foco a regido Norte do Brasil.

Considerando os critérios de inclusdo e exclusdo, iniciou-se 0 mapeamento em 30 de
setembro de 2021, com término em 01 de janeiro de 2022. Na Tabela 4, a seguir, identificamos
0 quantitativo de artigos mapeados e a amostra final.

Sinalizamos que, ao inserirmos os descritores nos indexadores, houve o aparecimento
de artigos de vérias tematicas. Com isso, teve-se que analisar item por item para atingir o

objetivo proposto.

Tabela 4 - Resumo dos trabalhos mapeados

Indexador Descritores Estudos mapeados Amostra final

Doaj 6 2

Latindex 13 5

Lilacs 3 0

Ebsco “Avaliacdo" 0 0

Portal de Periddicos "Formagcao Inicial" 30 15
Capes “Educacao Fisica”.

Pubmed 0 0

Scielo 8 3

TOTAL 60 25

Fonte: Dados da pesquisa

Salientamos que, nos indexadores Lilacs; Ebsco; Pubmed, ndo foram encontrados textos
sobre avaliacdo na formacéo inicial ou ndo apareceram no motor de busca apés aplicacdo dos
descritores citados anteriormente. Os dados analisados na pesquisa foram produzidos com o
auxilio do Software Microsoft Excel e o Tableau Public.

Conforme a Tabela 4, foram mapeados um total de 60 artigos. Apds a aplicacdo dos
critérios de incluséo e exclusdo, resultou-se em uma amostra final de 25 artigos.

Posteriormente, foi realizada uma leitura de titulos e resumos para identificacdo dos
objetos de pesquisa de cada artigo, produzimos assim, a posteriori, 4 categorias de analise, a
saber:

1. Categoria: Estudos que analisam a avaliacdo a partir da documentacdo pedagdgica.

2. Categoria: Estudos que analisam a avaliagdo a partir das narrativas discentes e
docentes.

3. Categoria: Estudos que analisam praticas avaliativas em disciplinas curriculares de
cursos de formacao inicial em educacao fisica.

4. Categoria: Estudos que analisam a relacdo entre o fazer avaliativo na formacéo inicial
e 0s estagios curriculares supervisionados.
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No Gréfico 1, a seguir, apresentamos 0 quantitativo de artigos distribuidos nas 4

categorias.

Gréfico 1- Categoria de analise dos textos sobre avaliacdo na formacao inicial em educacao
fisica publicados em 2001-2021
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Fonte: Dados da pesquisa

1.2.2 Método capitulo Il

Utilizamos o método critico-documental (BLOCH, 2001), partindo-se das criticas e
questionamentos do tratamento e organizac¢ao das fontes para aproximacao e apropriagdo com
objeto de pesquisa.

Nesse movimento, ao nos apropriarmos a critica-documental, estamos cientes que 0s
documentos sdo atribuidos de preferéncias ideoldgicas, conflitos de interesse, vivéncias,
valores, crencas que sdo construidas em contextos por aqueles que os elaboram. Com isso, esse
método nos permitird estabelecer uma critica aos documentos para compreender 0s
tensionamentos, silenciamentos e contradi¢des postas pelos agentes que produziram (BLOCH,
2001) os referidos escritos oriundos da regido Norte do Brasil, disposto no curso de licenciatura
em educacéo fisica.

Nossas fontes sdo produzidas a partir das analises dos projetos pedagdgicos de curso
(PPC’s) e as ementas curriculares de dez Universidades publicas da regido Norte e seus
respectivos polos que ofertam o curso de formacdo de professores em educacdo fisica,
disponibilizadas nos sitios das institui¢des.

As referidas fontes de nossa pesquisa apresentam informacoes, visdes, perspectivas e
indicativos de manifestacdes presentes na formacédo docente (STIEG, 2016), além da definicao
e ordenacdo do modo como a avaliacdo esta disposta (PAULA, et al., 2018) nos cursos de

licenciatura em educacao fisica da regido Norte.



37

Portanto, analisar os PPC’s do curso de licenciatura em educacao fisica da regido Norte
possibilitard perceber a forma como as institui¢cbes projetam a avalicdo em articulacdo com o
futuro contexto de atuacdo docente, fornecendo caminhos que levem outros estudos a frente
(BLOCH, 2001), no sentido de dar visibilidade a especificidade da educacéo fisica na regido
Norte.

Apos a busca das fontes, foi verificado que os documentos estavam dispostos de facil

acesso e em dois formatos: em PDF ou descrito na pagina das Universidadeslg, dai foi realizado
o download. E, para sistematizacao e organizacao dos dados, os documentos foram organizados
em pastas separadas no aparelho notebook, as quais foram filtradas com a identificacdo da
regido e, quando necessario, cada pasta se subdividia de acordo com os polos.

Nesse sentido, realizamos leitura e fichamento de todos os documentos, com a inten¢ao
de compreender o0 modo como a avaliacdo para aprendizagem € disposta nos curriculos
prescritos (SACRISTAN, 2000) analisados.

As instituicOes analisadas foram: Universidade Federal do Acre (Ufac), PPC verséo 3%
- 2001; Fundacdo Universidade Federal do Amapa (Unifap), PPC - 2010; Universidade do
Estado do Amazonas (UEA) com 18 polos nas cidades de Manaus, Itacoatiara, Manacapuru,
Coari, Tabatinga, Humait4, Sdo Gabriel da Cachoeira, Borba, Sdo Paulo da Olivenca,
Presidente Figueiredo, Novo Aripuand, Apui, Fonte Boa, Beruri, Tonantins, Novo Airdo,
Itapiranga e Anori, PPC - 2014; Universidade Federal do Amazonas (Ufam), com dois polos
situados nas cidades de Manaus PPC - 2018 e Parintins PPC - 2014; Universidade do Estado
do Para (Uepa) com 6 polos nas cidades: dois em Belém, Conceicdo do Araguaia, Altamira,

Tucurui e Santarém, PPC - 2019; Universidade Federal do Para (Ufpa), com dois polos nas

cidades de Belém e Castanhal, PPC - 2022.2;21 Fundacéo Universidade Federal de Ronddnia
(Unir), PPC - 2017; Universidade Estadual de Roraima (UERR), PPC - 2017; Universidade

Federal do Tocantins (UFT), com dois polos nas cidades de Miracema PPC - 2019 e

Tocantinépolis,22 PPC - 2018.

19 As Universidades que apresentam o PPC no formato PDF sdo: Unifap, Ufam, Uepa, Unir, UERR, UFT. J4 as
Universidades Ufac, UEA e Ufpa vincularam o referido documento descrito na pagina eletrénica da instituicéo.

20 Esse PPC esta registrado no portal ementario da instituicio como sendo a 32 versdo do curriculo, de duas verses
anteriores 1% e 22,

21 Registra-se que este PPC esta formulado de acordo com a nova regulamentacio do curso de educacio fisica
conforme a RESOLUCAO N° 6, DE 18 DE DEZEMBRO DE 2018, destinado ao ingresso Gnico, onde o
graduado em Educacdo Fisica pode optar tanto ao bacharelado quanto a licenciatura.

22 Sinaliza-se que a UFT - polo Tocantindpolis esta em processo de transicdo, decretado pela LEI N° 13.856, DE
8 DE JULHO DE 2019 para criagdo da Universidade Federal do Norte do Tocantins (UFNT) por
desmembramento. No entanto, a UFT assinou termo de cooperag¢do com o Ministério da Educacdo (MEC) e é a
Universidade tutora da UFNT até sua total desvinculagdo. Com isso, nossa pesquisa justifica a presenga do polo


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.856-2019?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.856-2019?OpenDocument
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Em vista disto, a organizagdo da discussdo dos dados seguird as seguintes etapas: a) a
presenca de disciplinas de avaliacdo para aprendizagem nos curriculos; b) o modo como €
discutida nos documentos analisados; c) as bibliografias, autores assumidos e as concepcdes

manifestadas; e por fim, d) momento em que avaliagdo aparece no curso.

1.2.3 Método capitulo 111

Inicialmente, destacamos que essa pesquisa esta autorizada pelo Conselho de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal do Tocantins, registrada com o nimero
CAAE: 57934922.0.0000.5519, e aprovada com o parecer consubstanciado: 5.465.484 da
Universidade Federal do Tocantins (UFT) (ANEXO A).

Ao nos apropriarmos da pesquisa narrativa (SOUZA, 2004) como metodologia, estamos
projetando perspectivas formativas por meio de diversas experiéncias e saberes individuais e
coletivos, baseados em contextos de vida-formagdo (SOUZA, 2011), que sdo marcados pelos
aspectos histéricos e culturais, pautados nas rememoragdes, no dialogo interior, no
conhecimento do eu e do proprio processo formativo discente.

Entendemos que estas artes de dizer e de fazer (CERTEAU, 1998) permitem, ao
discente, captar indicios para futura atuacao profissional. Com isso, este método nos possibilita
a compreensdo ndo somente dos sentidos discentes atribuidos a avaliacdo para aprendizagem
nos curriculos discentes, mas também revelam as intencionalidades daqueles que produziram
os referidos documentos da regido Norte do Brasil.

Iniciamos a busca pelos I6cus da pesquisa no site do e-MEC no periodo de setembro -
novembro de 2021, seguindo 0s seguintes critérios: a) ser Universidade publica da regido Norte;
b) ofertar o curso de licenciatura em educagéo fisica presencialmente; c) possuir turmas nos 7°
e 8° periodo de curso.

ApOs esta busca, identificamos 11 institui¢cBes: Universidade Federal do Acre (Ufac);
Fundacdo Universidade Federal do Amapa (Unifap); Universidade do Estado do Amazonas
(UEA) com 18 polos nas cidades de Manaus, Itacoatiara, Manacapuru, Coari, Tabatinga,
Humaita, Sdo Gabriel da Cachoeira, Borba, Sdo Paulo da Olivenca, Presidente Figueiredo,

Novo Aripuana, Apui, Fonte Boa, Beruri, Tonantins, Novo Airdo, Itapiranga e Anori;

Tocantindpolis e a atribui como uma instituicdo. Assim, se totalizam as dez Universidades publicas estaduais e
federais.
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Universidade Federal do Amazonas (Ufam), com dois polos situados nas cidades de Manaus e
Parintins; Universidade do Estado do Para (Uepa), com 6 polos nas cidades: dois em Belém,
Conceicdo do Araguaia, Altamira, Tucurui e Santarém; Universidade Federal do Para (Ufpa),
com dois polos nas cidades de Belém e Castanhal, Fundacao Universidade Federal de Rondénia
(Unir); Universidade Estadual de Roraima (UERR); Universidade Federal do Tocantins (UFT),
com dois polos nas cidades de Miracema e Tocantindpolis.

Identificadas as Universidades, entramos em contato via e-mail e verificamos o interesse
em participarem da pesquisa. Dentre estas instituigdes, somente a Universidade Federal do Para
(Ufpa), com dois polos nas cidades de Belém e Castanhal, Fundacdo Universidade Federal de
Ronddnia (Unir), Universidade Federal do Tocantins (UFT), com dois polos nas cidades de
Miracema e Tocantinopolis e Universidade Federal do Amazonas (Ufam), com dois polos
situados nas cidades de Manaus e Parintins, manifestaram interesse em participar da pesquisa.

Posteriormente ao aceite das Universidades, entramos em contato com os coordenadores
de cursos das referidas instituicdes e com os centros académicos (CA) do curso de licenciatura
em educacdo fisica, solicitando uma forma de comunicacao com os discentes matriculados nos
7° e 8° periodos de curso.

Convidamos os discentes via rede social Instagram, WhatsApp e E-mail, para a
realizacdo de entrevistas coletivas e individuais do tipo narrativa (BAUER; GASKELL, 2012)
e selecionamos aqueles que aceitaram participar da pesquisa, assinando o Termo de
Consentimento Livre Esclarecido (APENDICE A).

A seguir, na Figura 1, apresentamos um organograma, sintetizando os caminhos
metodoldgicos descritos anteriormente, para encontrar os discentes dos cursos de licenciatura

em educacao fisica da regido Norte.
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Figura 1- Caminhos metodoldgicos em buscas discentes
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da pesquisa
2 - Submissdo ao

11 - Transcricdo e comité de ética
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- / \\
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com as
instituicdes
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coordenadores e de interesse pelas
centros instituicdes
académicos

Fonte: dados da pesquisa

Deste modo, nossas fontes sdo as narrativas produzidas por 10 discentes, sendo 7 do 8°
semestre e 3 do 7° semestre dos cursos de licenciatura em educacao fisica de Universidades
Publicas da regido Norte, a saber: Universidade Federal do Pard (Ufpa), polos Belém e
Castanhal, Fundacdo Universidade Federal de Rondénia (Unir), Universidade Federal do
Tocantins (UFT), polos Miracema e Tocantinopolis.

importante mencionarmos que 0s participantes da pesquisa carregam sentidos
estabelecidos ao longo da formacao inicial (SOUZA, 2004), ndo s6 ao longo da vida. Isso
impacta na maneira como eles percebem o curso de licenciatura em educacéo fisica, pautada
pelo curriculo, objeto de pesquisa do capitulo 11, desta dissertagdo, permeado pelas identidades
docentes que elaboram e ministram aulas.

Isso vai se constituindo em experiéncias para os discentes, influenciado por aquilo que
Ihes marcou, associado ao que foi solicitado, criando, assim, sentidos sobre o que é avaliar, e
iSSO que estara presente nas narrativas, considerando que o discente, possivelmente, elege e
avalia aquilo que foi significativo em seu processo formativo (STIEG, 2016).

Ora, ao analisarmos os sentidos discentes atribuidos a avaliacdo para aprendizagem nos
cursos de licenciatura em educacédo fisica regido Norte, viabilizaremos as especificidades e
investimentos no Curriculo Cultural da educacdo fisica (NEIRA, 2018) na regido Amazonica,
que € permeada por povos ribeirinhos, quilombolas, indigenas e do campo.

Dessa maneira, as narrativas produzidas por meio de entrevistas coletivas e individuais

foram realizadas via Google Meet, com duragdo de, no méximo, 90 min, com perguntas abertas
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sobre o curso, acerca das experiéncias avaliativas na formacdo inicial docente e experiéncias
sobre a avaliaco na educacéo bésica (APENDICE B).

Para melhorar o entendimento do leitor, elaboramos o Quadro 1, demarcando o modo
individual e coletivo, os participantes, Universidade, semestre, os dias e horarios das
entrevistas.

O fato de as entrevistas ocorrerem de maneira individual e coletiva, em dias e horarios
diferentes, se justificam pela logistica e disponibilidade dos participantes. Sinalizamos, ainda,
que 0s nomes atribuidos aos participantes sdo ficticios, preservando, desta forma, sua
identidade, conforme estabelecido no TCLE.

Quadro 1 - Organizacdo da coleta das entrevistas narrativas
MODO COLETIVO

Participantes Universidade Semestre Dia Qas Horarlo_s das
entrevistas entrevistas
. . UFT - campus Miracema; Ufpa - o =0
Demlsgn_, Rita, campus Belém; UFT - campus 8 e7 06.02.2023 19:30
Mério semestre

Tocantindpolis
UFT - campus Miracema; Ufpa -

Douglas, Jodo 8° semestre 07.02.2023 09:00
campus Castanhal
, , 7°e8° .
José, Carla Ufpa - campus Belém e Castanhal semestre 18.02.2023 09:00
MODO INDIVIDUAL
Participantes Universidade Semestre Dia da_ls Horarlo_s das
entrevistas entrevistas
Jorge Unir 8° semestre 06.02.2023 17.00
Dimas UFT — campus Tocantinépolis 7° semestre 07.02.2023 10:00
Ldcia Unir 8° semestre 10.02.2023 17:00

Fonte: Dados da pesquisa

Apos a coleta dos dados, o arquivo de audio foi transcrito pelo software Transkriptor,
posteriormente transformado em documento de Microsoft Word e separado por pastas no
aparelho notebook conforme o modo de realizacdo. Em seguida, foi realizada a escuta de todas
as narrativas, a fim de verificar os erros ou omissdes de palavras que poderiam ocorrer durante
a transcricéo.

Logo apds a verificacdo dos dados, podemos identificar 3 categorias de analise, a saber:

e Categoria - 1: a insuficiéncia de debate sobre a avaliagdo na formacé&o inicial.
e Categoria - 2: sentidos atribuidos ao ensino da avaliacdo inicial na formacéo inicial e
projecdes futuras para a atuacdo docente.

e Categoria - 3: a influéncia dos estagios supervisionados e dos programas institucionais.
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CAPITULO |

1 20 ANOS DE PRODUCAO CIENTIFICA (2001-2021) SOBRE AVALIACAO NA
FORMAGCAO INICIAL: DESAFIOS PARA REGIAO NORTE DO BRASIL

1.1 Notas introdutérias

Qual a natureza da producdo cientifica sobre a avaliacdo na formacédo inicial em
educacdo fisica? Quais vozes autorizadas sdo destaques em producdo sobre a avaliacdo na
formacdo inicial? Qual a periodicidade da producédo cientifica? Quais as revistas conferem
visibilidade ao tema? Quais produgdes tém, como objeto de pesquisa, as instituicdes de ensino
superior na regido Norte do Brasil? Quais categorias de analise tém sido a especificidade sobre
a avaliacdo na formacéo inicial nos cursos de licenciatura em educacao fisica?

Essas questbes sdo objeto de investigacdo nos ultimos anos no cenario nacional
(MENDES, 2006; SANTOS et al., 2018a; SANTOS et al., 2018b; VIEIRA, 2018; STIEG,
2016; CARNEIRO et al., 2020; FROSSARD et al., 2022). Contudo, as fontes estabelecem um
olhar para as instituic6es nacionais localizadas nos grandes centros, onde ha maior nimero de
programas de pos-graduacdo e pesquisadores. Com isso, a Regido Norte do Brasil é
secundarizada, ora pela distdncia dos grandes centros, o que impacta na mobilidade dos
pesquisadores e na necessidade de projetos com financiamento para viabilizar a pesquisa, ora
pelo ndo interesse em conduzir uma investigacdo cientifica sobre o tema na regido,
configurando-se como uma lacuna do campo cientifico. Portanto, esse estudo assume, como
racionalidade, promover uma investigagdo ampla, mas que focalize em suas discussdes a
referida regido.

Destarte, isto ocasionou a producéo deste capitulo, que tem por objetivo compreender a
natureza da producéo cientifica, sobre a avaliacdo na formacéo inicial, especialmente na regido
Norte do Brasil, no periodo de 2001-2021.

A regido Norte do Brasil tem um quantitativo de 11 Universidades Publicas que ofertam
o curso de graduagdo em licenciatura em educacéo fisica. Dentre os quais, 6 sdo Universidades
Federais: Universidade Federal do Acre (Ufac), Fundagdo Universidade Federal do Amapa
(Unifap), Universidade Federal do Amazonas (Ufam), Fundacdo Universidade Federal de
Rondénia (Unir), Universidade Federal do Para (Ufpa), Fundacdo Universidade Federal do
Tocantins (UFT); 3 séo Universidades Estaduais: Universidade do Estado do Amazonas (UEA),
Universidade do Estado do Para (Uepa), Universidade Estadual de Roraima (UERR); e 2
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Institutos Federais: Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Roraima (IFRR),
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins (IFTO).

Segundo Santos et al., (2018a), as publicacdes em periodicos, especificamente na area
da educagcdo fisica sobre a avaliagdo educacional, vém aumentando significativamente no pais
e no exterior, instigando, ainda mais, nossa intencionalidade de compreender e discutir a
avaliacdo na formacdo inicial em educacéo fisica.

Para tal, a Revisao Sistematica (método utilizado nesta parte da dissertacédo) se apresenta
como método que consente conhecer o debate sobre um determinado objeto de investiga¢éo por
meio da analise das publicacbes de estudos cientificos, permitindo inferir multiplas
interpretagdes (SCHUTZ; SANT'ANA; SANTOS, 2011), por ser um método com
procedimentos especificos, os quais buscam dar logicidade dentro de um agrupamento e
levantamento de corpus documental, de acordo com os critérios da pesquisa, sele¢édo de dados,
estratégia de busca e producio de dados (GALVAOQ; RICARTE, 2020).

No contexto das producgdes cientificas sobre a avaliacdo em educacao fisica, o estudo de
anélise da producéo cientifica realizado por Santos et al., (2018a),23 mapeou 18 trabalhos na

categoria formacao inicial, de 56 estudos encontrados. J& Santos et al., (2018b),24 encontraram
14 estudos sobre avaliagdo na formagdo inicial, de 32 artigos catalogados.

Os autores sinalizam que os estudos sobre avaliacdo na formacdo de professores de
educacdo fisica se apresentam de forma timida, visto que nem metade dos artigos encontrados
se relacionam na categoria da formacéo inicial; essa preocupacgao se expande ao se considerar
0 contexto latino-americano (SANTOS; PAULA,; STIEG, 2018).

Especificamente na Regido Norte, os estudos de Santos et al., (2018a) néo encontrou
pesquisas mapeadas sobre a avaliacdo na formacdo de professores em educacdo fisica,
reforcando a necessidade de preenchimento dessa lacuna do campo cientifico. Nesse caso, a
auséncia de producdo cientifica localizada na Regido Norte dificulta a compreensdo do

fendmeno e as diferentes maneiras de fazer (CERTEAU, 1998) a avaliagdo nos espacos de

2 Esta pesquisa realizada em 1932-2014 em 14 periodicos Revista de Educacio Fisica/UEM, Revista Brasileira
de Ciéncias do Esporte, Revista Brasileira de Ciéncia e Movimento), Pensar a Préatica, Movimento,
Motrivivéncia, Revista ARTUS, Revista da Fundacdo de Esporte e Turismo, Kinesis Revista Brasileira de
Educacéo Fisica e Desporto, Motus Corporis, Comunidade Esportiva, Revista Esporte e Educacdo, Motriz, na
area da educagio fisica, a partir dos descritores: “avaliagdo”, “avaliar”, e pratica avaliativa. E importante sinalizar
que esse estudo é derivado da dissertacdo de Frossard (2015), publicado trés anos apés defesa de dissertacao;
assim com uma apropriacéo e sistematizagdo mais elaborada.

24 pesquisa realizada entre 2000-2016 em 6 periodicos: Estudos em Avaliagdo Educacional, Revista Avaliagio,
Pro-posicoes, Ensaio, Educacdo e Sociedade e Interface, a partir dos estudos que apresentassem em seu titulo
e/ou resumo relacdo com a avaliacdo do ensino e aprendizagem na formac&o inicial de professores.
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formacéo de professores e, consequentemente, nos seus desdobramentos para o fazer avaliativo
no cotidiano escolar.

Almejamos, neste capitulo, perceber os movimentos do campo cientifico, identificar
lacunas na producdo académica, evidenciar as vozes autorizadas e, especialmente, apontar as
tendéncias das pesquisas sobre 0 nosso objeto nos Ultimos anos, sobretudo considerando o
contexto da regido Norte do Brasil.

Conforme Charlot (2000, p. 9) destaca, “[...] ndo basta apenas coletar dados; deve-se
também saber exatamente o que se procura”. Nesse sentido, buscou-se ver o “invisivel”, aquilo
que parece ser oculto ao analisarmos um ou dois textos, mas, no esforgo investigativo, por meio
de um conjunto de dados, pode-se compreender de que maneira os estudos sobre avaliacdo
educacional, na formacéo inicial, tem se constituido nos ultimos anos, especificamente na
Regido Norte do Brasil.

Assim, sentimos a necessidade de expor esta pesquisa ao longo desses 20 anos de
producdo (2001-2021), verificando se houve avanco ou retrocesso no campo cientifico da
avaliacdo na formacado inicial.

Destaca-se que a intencdo deste trabalho ndo é apresentar evidéncias concretas, mas
compreender sobre o debate da avaliacdo nos referidos anos de producdo, por meio dos
indicadores bibliométricos que permitem acompanhar o campo cientifico de produgdes,
especialmente considerando aquilo que € produzido na Regido Norte do Brasil.

Nas proximas secOes, discutiremos a analise dos dados bibliométricos, a partir das
produces de nossas fontes, a distribuicdo de artigos por ano, autoria e coautoria, regido, vinculo
institucional e periddicos. Posteriormente, apresentaremos as categorias de analise evidenciadas
nos artigos mapeados, conforme descrito na metodologia do capitulo I. Em seguida,
exteriorizaremos 0s apontamentos finais deste capitulo, anunciando os achados, bem como as
lacunas presentes no campo cientifico da avaliagdo na formacdo inicial nos cursos de

licenciatura em educacéo fisica.

1.2 AVALIACAO NA FORMAGCAO INICIAL EM EDUCACAO FISICA: ANALISE
DOS DADOS BIBLIOMETRICOS E CATEGORIAS DE ANALISE

Neste momento, serdo apresentados dois movimentos que permitem a apresentacéo dos
dados mapeados nos 25 artigos. O intuito é evidenciar como o campo cientifico vem sendo
constituido nacionalmente, tanto em relagéo ao ritmo da producédo como pela mobilizagdo dos

pesquisadores.
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Em um pais de dimensdes continentais como o Brasil, essa agdo é catalisadora dos
esforcos em consolidar um determinado objeto de estudo nacionalmente. Nesse sentido, 0
primeiro movimento se refere a discussdo dos dados bibliométricos em seguinte ordem:
distribuicdo de artigos por ano de publicacdo; por autoria e coautoria; vinculo institucional;
regido de autoria e periddicos, que dao visibilidade a pesquisas sobre avaliagdo na formacéo
inicial em educacao fisica.

O segundo movimento é a analise das quatro categorias produzidas, no que se refere a

pontos de convergéncia e divergéncia entre as produgdes.

1.2.1 Distribuicdo de artigos por ano de publicacéo

No Gréfico 2, identificamos o lapso temporal dos 25 artigos mapeados, no periodo de
2001-2021, a saber:

Gréfico 2 - Distribuicdo no lapso temporal
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Fonte: Dados da pesquisa

O Gréfico 2 apresentou dois movimentos distintos: o primeiro, marcado por poucas
incidéncias de textos sobre avaliacdo na formacéo inicial em educacdo fisica; no segundo, as
pesquisas acerca do referido objeto crescem exponencialmente no lapso temporal analisado.

O primeiro, que compreende o espaco temporal de 2001-2012, com poucos estudos
mapeados, em média de 0,3 artigos por ano, onde a producéo cientifica na area da educacéo
fisica, ao que parece, ndo estava empregado esforgo investigativo no tema, e em funcao disso,
hé iniciativas isoladas, que estdo dispersas por hiatos de 4 e 5 anos (2006, 2007 e 2009).

Em 2001, foi publicado um artigo (STEINHILBER, 2001), que trazia discussdes a

respeito da avaliacdo da formacdo profissional em educacéo fisica e 0 Exame Nacional dos
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Cursos Superiores, o “Provao,” originado da apresentagdo II Congresso Internacional de
Educacao Fisica e Motricidade Humana e V111 Simposio Paulista de Educacéo Fisica, na cidade
de Rio Claro, Estado de S&o Paulo, Brasil, durante os dias 28 de Abril a 1 de Maio de 2001.
Esse artigo deu inicio ao debate no século XXI, mas, um proximo estudo sobre o tema so seria
veiculado anos depois.

Em 2006, foi publicado um artigo (BATISTA, 2006), com a intencdo de debater acerca
da avaliacdo no ensino superior, produzindo fontes com docentes que atuam neste nivel. Dando
origem ao trabalho “Fale sobre o texto: a inconsisténcia e a fragilidade da avaliacdo”, que,
posteriormente, também foi apresentado na | Jornada Pré-Conbrace - regional de Goiaés.

Em 2007, foram publicados dois artigos. O primeiro surgiu no ano de 2000 (GORINI;
SOUZA, 2007), a partir das dificuldades de avaliar, na disciplina de gindstica ritmica de uma
IES com 35 alunos do 4° periodo da Universidade Estadual de Londrina, s6 publicado em 2007
por conta do desenvolvimento da pesquisa. O segundo artigo (MENDES; NASCIMENTO;

MENDES, 2007) € originado da pesquisa de dissertagé025 de mestrado académico em educacao
fisica da Universidade Federal de Santa Catarina, publicado dois anos apds sua defesa em 2005.

Em 2009, no IV Seminario de Estudos e Pesquisas em Formag&o Profissional no Campo
da educacdo fisica - NEPEF, realizado na UNESP/Bauru de 20 a 23 de Novembro de 2008,
(FUZZI; SOUZA NETO; BENITES, 2009), apresentaram um trabalho que, posteriormente,
deu origem a publicacdo de um artigo cientifico que tinha por objetivo analisar o projeto
pedagogico de um curso de licenciatura em educacdo fisica de uma instituicdo publica do
interior de S&o Paulo.

Esse primeiro movimento subsidia poucos elementos para se discutir a avaliacdo para
aprendizagem na formacao inicial em educacéo fisica, as baixas taxas de publicagdes ndo nos
permitem compreender de que maneira o campo cientifico estava se movimentando, mas sim o
anuncio de que o tema iniciava uma discussao, sendo, por vezes, iniciativas dispersas ou fruto
do interesse particular em debater o tema, sem uma associacéo clara com um projeto de pesquisa
de cunho longitudinal.

Muito embora, ao analisar os estudos, percebe-se que a discussdo sobre o fazer
avaliativo, no ensino superior, tem carater pouco consistente (MENDES, NASCIMENTO,

MENDES, 2007), implicando nos processos formativos docentes e na projecdo de praticas para

%5 A pesquisa de mestrado € intitulada Metamorfoses na Avaliagdo em Educacdo Fisica: da formacao inicial a
préatica pedagdgica escola.
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0 cotidiano escolar, contribuindo para a falta de investimentos sobre o objeto de pesquisa,
especialmente considerando a Regido Norte, que colocou-se de fora do movimento inicial.

O segundo movimento, que se inicia em 2013, apresenta aumento exponencial das
pesquisas sobre o tema, em média de 2,3 artigos por ano, chegando em seu apice em 2020, com
6 artigos publicados no mesmo ano a partir das bases analisadas neste estudo.

Ao se analisar o bloco como um todo, percebemos dois movimentos que contribuem
para 0 aumento das pesquisas, a primeira associada as iniciativas particulares no ano de 2013,
nas revistas Colecdo e Pesquisa em Educacdo Fisica; Pensar a Préatica e Movimento, que
apresentaram, a comunidade académica, 3 artigos (COELHO et al., 2013; SANTOS; SOUZA;
BARBOSA, 2013; SANTOS; MAXIMIANO, 2013) sobre avaliacdo na formacéo inicial em
educacdo fisica.

Nos ultimos anos, no cendrio cientifico nacional, tem se massificado a producao de
dossiés cientificos sobre temas fechados, isso tem congregado pesquisadores sobre o tema e
despertado possibilidades de pesquisadores acerca de determinado objeto de pesquisa.

Esse movimento tem agregado diversos tipos de informacdes, situadas em acordo com
0 escopo dos periddicos, tencionando as vozes autorizadas a compartilhar seus trabalhos, ao
mesmo tempo em que estabelecem novas redes de pesquisa sobre o tema (BODART; SOUZA,
2017).

Ja o segundo movimento, percebido no Grafico 2, estd associado a entrada do
pesquisador Wagner dos Santos no Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo Fisica (2012) e
Educacdo (2018), ambos da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES). O referido
pesquisador desenvolve estudos na area da avaliagdo educacional desde a graduacdo (SANTOS,
2002). Seus artigos, publicados em coautoria com os orientandos de Iniciacdo Cientifica,
Mestrado e Doutorado, impactam significativamente neste ciclo final do ritmo de producéo
(2013-2021), aumentando a quantidade de estudos publicados por ano sobre o tema.

O impacto do autor no campo cientifico esta associado as maneiras de fazer

(CERTEAU, 1998)26 ciéncia. A racionalidade posta permite a investigacao cientifica dentro do
objetivo a partir de diferentes angulos, quais sejam: avaliagdo de sistemas; avaliagdo
estandardizada, avaliagcéo para/da aprendizagem.

A partir de uma andlise feita sobre a forma como as dissertacGes e teses sdo orientadas

por Wagner dos Santos, percebeu-se que, cada capitulo das referidas pesquisas, se configura

% Refere-se, neste ponto, as diferentes maneiras de fazer algo no cotidiano, onde as experiéncias sdo constituidas
por meio de intenso movimento de apropriacdo daquilo que perpassa seu cotidiano, em nosso caso, o intercambio
de experiéncias com literaturas nacionais e internacionais.
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como um artigo cientifico. Desta forma, optou-se por fazer um organograma indicando os
artigos derivados destas pesquisas, para melhor entendimento deste movimento no campo

cientifico. A Imagem 1 evidencia o0 movimento investigativo a partir de 2016.

Imagem 1- Estudos publicados por W. Santos

X . Um artigo oniundo da pesquisadeF. L.
Dissertagdes ——— 2016 ~—  Maximiano, intitulada " Rememoracdes das Autoria de: W. SANTOS: F.L.

narrativas docentes uma (re)leirura das MAXIMIANO: M.L. FROSSARD.
experiéncias avaliativas da formagdo inicial" : i =

Trés artigos provenientes dapesquisade S. C. Autoria de: S. C. PAULA; A Autoria de: S. C. PAULA; A, AL A
018 | Paula, intitulada * Avaliagio ¢ fomago de | | FERREIRA NETO:R | — FERREIRA NETO: R STEEG; —| -““‘°’§‘f§i‘;;§~*§\¥£§= 5.C.
professores em educagiofisica: uma andlise STIEG; W.SANTOS. W. SANTOS. 2 5

na América Latina”.

Terceiro capitulo da pesquisadeF. M.B.
Poleto, intitulada “ Avaliagdo educacional e

formagdo de professores em educagdo fisica: ———— Autoria de: M. B. POLETO; M.L. FROSSARD;

01 Trés deles sdo uma analise nas instituigdes privadas de ensino W. SANTOS.
s ™ decomentesde supetior”.
capitulos de pesquisa
Terceiro capitulo da pesquisaM.L. Frossard,
intitulada ** Memorias da formagdo inicial e | | Autoriade: M.L. FROSSARD; R. STEEG: A. FERREIRA
projegdes para atuagdo docente: didlogos sobre NETO; W. SANTOS.
avaliagdo com académicos de educagdofisica™
Wagner dos
Santos

Segundo capitulo da pesquisadeR. Stieg, intitulada “Formagio
| inicial em educagdofisica nas Universidades Federais Brasilei
fundamentos tedricos da disciplina de avaliagio e praticas de

Autonia de: R. STIEG; A. 0. VIEIRA; M.L.
FROSSARD; A.S.MELLO; A. FERREIRA
NETO; W. SANTOS.

nas Universidades Federais™.

leitura”.
Trés artigos resultantes do projeto Participantes: dois deles com autoria de: M. L. FROSSARD; J. M. CASSANL R. STIEG;
denominado * Avaliago daeducagio | § C. PAULA: O terceiro com autoria de: S. C. PAULA; A FERREIRA NETO: R.
fisica escolar: um estudo daformagio STIEG; J. M. CASSANI; A. 0. VIERA.
. inicial nas Uni\'e{sidades}'ederais? X - -
Projetos de 3 2 3 3 - =
pia ne b Y attigo resultaste do projeto cenoninado -Avaliaglo: | Participantes: R STIEG: J. M. CASSAN: A 0. VERA: M.C.
J “ da educagdofisica escolar: um estudo daformagdo inicial —— OLIVEIRA: A FERREIRA NETO. J

Dois artigos do projeto denominado “ Ensino da avaliagdo
ducacional na formagéo de p em educagiofisicana t—— Participantes: K. A. M.DUTRA; J.C.. F. GAMA.
América Latina”.

Fonte: Dados da pesquisa

Com base na Imagem 1, percebe-se que o autor publica com frequéncia artigos sobre o
objeto de estudo no cenério nacional e, nos ultimos tempos, vem expandindo para o contexto
internacional, a partir das necessidades de suas pesquisas, que forneca sentidos, alternativas e
perspectivas para se avaliar com novas formas de interpretacdo (SANTOS, 2005).

Sua preferéncia a cerca de pesquisas sobre a avaliacdo estd contribuindo para maior
reconhecimento sobre a tematica na formacé&o inicial em educacéo fisica, ocupando lugar de
destaque, tornando-se visivel, na comunidade académica, a crescente de suas producdes,
denotando a qualidade de suas contribuicdes para a ciéncia (DROESCHER; SILVA, 2014),
inclusive W. Santos e reconhecido como bolsista de Produtividade em Pesquisa do CNPq -
Nivel 2.

Com a sequéncia de artigos mapeados, infere-se que Santos impactou significativamente
no ritmo da producdo, especialmente nos dltimos 10 anos. E importante destacar que a

contribuicdo ndo se restringe ao alargamento das pesquisas sobre avaliacdo no Brasil, mas
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também na formacdo de novos pesquisadores, movimento necessario para a continuidade dos
estudos académicos no cenario nacional e internacional (PINTO; IGAMI; BRESSIANI, 2010).

Também percebemos que os impactos do grupo liderado por Santos tém se expandido
para outras regides do pais, é o caso de 2 artigos publicados por pesquisadores da Universidade
Federal do Tocantins, (COSTA; ALCANTARA; LANO, 2020) e outro em parceria com um
pesquisador da Universidade Federal do Espirito Santo (COSTA; FROSSARD; BARCELOS,
2021).

Em 2016, alem do estudo de autoria de Wagner dos Santos, se fez presente um artigo
(CARBINATTO, et al., 2016), proveniente do projeto de pesquisa “Avalia¢do no Ensino
Superior: A experiéncia de docentes de gindstica” iniciado em 2014 a 2019, a fim de analisar
0 processo e instrumentos avaliativos por docentes universitarios que atuam com as disciplinas
de ginastica (programa FIG)27.

Contudo, ha outros pesquisadores que influenciam o aumento da producéo cientifica.
Em 2015, foi publicado um artigo (ZULUAGA, 2015), originado da pesquisa de doutorado em
Ciéncias da Motricidade, realizado na Universidade Estadual Paulista (Unesp/Rio Claro),
denominada “Orienta¢Ges Pedagdgicas no Estagio Supervisionado de Educacdo Fisica na
Colémbia, Brasil, Argentina e Chile”, defendida no mesmo ano em que o artigo foi aceito para
publicagéo.

Assim como no ciclo anterior, ainda encontramos estudos (BAGNARA;
FENSTERSEIFER, 2020; CARDOSO et al., 2020) sobre avaliacdo na formacdo inicial,
produzido por iniciativas particulares, que por vezes ndo tém relagdo com projetos de pesquisa,
mas por oportunidades de veiculagdo de conhecimento, por meio de dossiés tematicos.

Portanto, percebemos que o segundo movimento é marcado pelo aumento significativo
de producBes sobre a avaliacdo na formacédo inicial em educacdo fisica e tensionado pela
presenca de um autor no campo cientifico, que tem investido, desde a graduacdo ao mestrado e
doutorado, em pesquisas sobre o referido objeto de estudo, qualificando seu projeto de pesquisa,
inclusive para o cenario internacional (PAULA et al., 2018; SANTOS; PAULA,; STIEG, 2018;
PAULA et al., 2018a; DUTRA; GAMA,; SANTOS, 2021).

Além disso, os autores que publicam por iniciativas particulares projetam esforcos para
se pensar a avaliacdo na formacdo inicial em educacao fisica sob novas perspectivas, ampliando
0 debate acerca da tematica, compartilhando experiéncias e possibilidades para o campo

cientifico.

27 Federagio Internacional de Ginastica, responsavel por toda organizagio da modalidade.
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Dentre os estudos mapeados, o Grafico 3, a seguir, destaca onze autores que publicaram

mais de uma vez sobre a avaliacdo na formacao inicial em educacao fisica, tornando-se vozes

que se destacam no debate sobre o objeto no campo cientifico.

Gréfico 3 - Producéo dos artigos por autoria e coautoria

oRNWROITON®

H primeiro autor

coautor

Fonte: Dados da pesquisa

Autores que publicaram somente uma vez foram: A. A. Cardoso; V. Ciampolini; J.
Silva; W.N. Salles; W. A. M. Moura; E. H. Mendes; J. C. Mendes; F. M. B. Poleto; F. P. Coelho;
R. E. Pizano; M. C. Mendes; T. M. Brito; A. A. Coelho; L. L. Catelan; F. T. Fuzzi; S. Souza
Neto; L. C. Benites; I. C. Bagnara; P. E. Fensterseifer; R. L. Alcantara; K. A. M. Dutra; J. C.
F. Gama; M. A. G. Gorini; N. A. Souza; M. V. Carbinatto; W. W. Moreira; L. A. Souza; A. D.
Chaves; R. Simdes; M. C. Ehrenberg; R. G. Santos; A. L. Souza; F. N. M. Barbosa; A. S. Mello;
M. C. Oliveira; C. F. A. Zuluaga; J. Steinhilber; M. A. M. Batista.

Antes de iniciarmos o debate dos dados por autoria, é importante salientar que alguns
autores aparecem com muitas recorréncias por estarem integrados em relacdo de autoria e
coautoria. Ou seja, dos 25 artigos mapeados, temos autores que produzem em parceria com
outros pesquisadores, por isso aparecem em determinado quantitativo, por isso apresentam
recorréncia incompativel com os estudos mapeados, totalizando, entdo, a forma como sdo
visibilizados os dados expostos no Gréafico 3.

O Gréfico 3 apresenta trés aspectos para discussdo das vozes autorizadas: autores
ligados por grupos de pesquisa; orientacdo de iniciacdo cientifica; mestrado; doutorado; relacéo

ex-orientandos. Também, € possivel encontrar pesquisadores que nao se dedicam ao estudo da
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avaliacdo como objeto de pesquisa, mas que vinculam artigos sobre a tematica de maneira
esporadica.

No primeiro aspecto de relacdo de orientacdo e grupos de pesquisa, todos os autores
mencionados no Gréfico 3 estdo em destaque, porém em niveis diferentes, com excecdo de J.
Nascimento.

O autor com maior indice de apari¢cbes é W. Santos, que lidera o grupo de pesquisa

Proteoria,28 desde 2012, quando passa a fazer parte do quadro docente da Universidade Federal
do Espirito Santo. Anteriormente, o grupo era liderado por seu fundador A. Ferreira Neto desde
sua criacdo em 1990, criado por meio de um projeto de pesquisa chamado “por uma teoria da
educacao fisica”, com trés objetos de pesquisa (1-livro didatico; 2 - pesquisa histéria; 3 -
avaliagéo).

W. Santos, que desde quando ingressou na graduacdo em 1997 tem se dedicado a
pesquisar sobre o tema, tendo mais de 20 anos de trajetoria, com oito projetos de pesquisa que
se relacionam com a tematica, quatro com status em andamento voltados para estudos sobre
avaliacdo educacional, com énfase na educacéo fisica. Orientou seis dissertacdes e uma em
andamento; duas teses concluidas e quatro em andamento sobre estudos em avaliacdo em
educacdo fisica.

Desta forma, A. Ferreira Neto € mapeado nos textos em coautoria, pela referida relacdo
(ue possui com o grupo Proteoria, e com W. Santos. E importante destacar que A. Ferreira Neto
é um importante pesquisador da &rea da educacéo fisica, especialmente no que se refere a
historiografia.

O desenvolvimento da carreira como pesquisador e 0 uso da experiéncia apropriada
(CERTEAU, 1998) ao longo dos tempos permite a proje¢éo e continuidade de pesquisas sobre
0 objeto de estudo para a formacao de novos pesquisadores, para a abertura de novos projetos
de pesquisa e saberes que irdo gerar novos conhecimentos (DROESCHER; SILVA, 2014).

Dessa maneira, o fazer cientifico € atravessado por diferentes maneiras de fazer
(CERTEAU, 1998) ciéncia. No caso da parceria instituida por Ferreira Neto e Santos,
percebemos a importancia da formagédo da sucessdo, para dar continuidade aos projetos de
pesquisas e, também, ao proprio grupo de pesquisa, incorporando novas analises a partir das
diferentes apropriacdes (CERTEAU, 1998), realizadas no decorrer do desenvolvimento da

carreira de pesquisador.

28 Instituto de pesquisa em educacio e educagcéo fisica, criado em 1992, localizado no Centro de Educagéo Fisica
e Desportos (CEFD) da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES). O grupo desenvolve pesquisas na area
da avaliagdo na educacao fisica na formagdo de professores e no cotidiano escolar.
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Farias, Jardilino e Silvestre (2017) tém apontado a importancia da pesquisa e a producao
de novos conhecimentos para a formacdo dos pesquisadores iniciantes e qualificacdo dos
projetos de pesquisa dos veteranos. Esse movimento € o fio condutor para a progressao da
ciéncia (DROESCHER; SILVA, 2014), propiciando, ainda, o desenvolvimento das linhas de
pesquisa existentes nos grupos de pesquisa, fortalecendo as parcerias entre pesquisadores e seus
orientandos, com isso A. Ferreira Neto constitui importante voz, autorizada para 0 campo
cientifico.

J& que sdo quase 32 anos de existéncia do grupo, um projeto de longo prazo,
recentemente, expande seus estudos para a américa latina, em fungdo do reconhecimento
adquirido pelo grupo no contexto continental. E essa forca se amplia a medida em que os
primeiros membros do grupo se tornaram lideres, contribuindo no alargamento do escopo dos
estudos sobre avaliacdo, ao produzirem conhecimento sobre avaliacdo em outros contextos.

Cada um possui um papel que deve ser seguido com comprometimento, direitos e
deveres nesta relacdo orientador e orientando, baseada no dialogo, que permite, entdo, que 0s
estudos sejam direcionados, estabelecendo, assim, parceria construtiva (VIANA, VEIGA,
2010). De fato, é 0 que o presente mapeado denota, um entrelagamento duplo, e, nesse Viés,
optou-se por fazer um fluxograma, apresentado a seguir, Imagem 2 (dado complementar),

representando esta comunicagdo académica.

Imagem 2 - Fluxograma de relag&o orientador e orientandos

RELACAO ORIENTADOR E OU ORIENTANDO
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COSTA BARCELOS
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Fonte: Dados da pesquisa
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A Imagem 2% indica que, dos onze pesquisadores que publicaram mais de uma vez, dez
possuem relacdo de orientador e orientandos, sendo dez deles oriundos do grupo de pesquisa
liderado por Santos. E importante destacar o papel de Ferreira Neto, reconhecido no campo
cientifico da educacdo fisica pela historiografia, € o formador de Santos e constitui uma
importante parceria, estando presente em oito artigos como coautor. O autor também é formador
de outros pesquisadores que estdo presentes no Grafico 3, sempre em nivel de pos-graduacao.

Reafirmando a importéncia da publicagéo conjunta, inclusive este fator de orientador e
orientando publicarem juntos é um dos critérios da pos-graduacdo e das agéncias de
financiamento, que visam contribuir para a expansao das producgdes, tornando-as, perceptiveis
a comunidade académica (DROESCHER; SILVA, 2014).

Dessa maneira, o fazer cientifico é atravessado por diferentes maneiras de fazer
(CERTEAU, 1998). No caso da parceria instituida por Ferreira Neto e Santos, percebe-se a
importancia da formacgdo da sucessdo para dar continuidade aos projetos de pesquisas e,
também, ao préprio grupo de pesquisa, incorporando novas andlises a partir das diferentes
apropriacdes (CERTEAU, 1998), realizadas no decorrer do desenvolvimento da carreira dos
pesquisadores em formacéo.

Conforme destaca Viana (2010), orientador e orientando partilham de uma caminhada
conjunta, e o éxito dependera da forma como estes conduzem o processo, sendo sua pesquisa
envolvida por meio do dialogo critico e construtivo entre ambos. Inclusive € possivel mencionar
que as vozes autorizadas (STIEG; FROSSARD; PAULA), deram andamento as pesquisas sobre
a tematica para o doutorado, com seu respectivo orientador W. Santos. No entanto, as vozes de
Vieira e Cassani, que fazem parte da parceria de coautoria, deram andamento as pesquisas por
diferentes tematicas. Vieira estudou a formacdo de professores no mestrado e avaliagcdo no
doutorado, ja Cassani pesquisou conteudos de ensino no mestrado e imprensa periodica no
doutorado, ambas com 0 mesmo orientador, W. Santos, no doutorado.

Essa caminhada conjunta favorece uma avaliagdo positiva para o programa de poés-
graduacdo, viabilizando sua materializacdo no campo cientifico (ALVES; ESPINDOLA;
BIACHETTI, 2012), despertando, assim, uma nova trilha metodoldgica, que vem se difundindo
no meio cientifico, mostrando que, sem essa relacdo, a formacao do orientando e 0 progresso
do orientador podera ser fragmentada, pois, a medida em que estabelecem esse elo, asseguram
sua permanéncia e progresso no campo cientifico (ALVES; ESPINDOLA; BIACHETTI,

29 Ferreira Neto e Santos estdo destacados em cores iguais, mas diferentes das descritas na legenda, por serem
protagonistas do grupo Proteoria e trabalharem em parceria na relagdo orientacdo e coorientacdo nas pesquisas
dos seus respectivos orientados.
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2012), no sentido de formar novas geragdes de pesquisadores e qualificar os processos de
ensino-aprendizagens em instituices de ensino, seja basica, técnica ou superior.

Mostrando-se que o0 modo como ocorre a referida relacdo influéncia nas pesquisas e
formacéo dos orientados, possibilitando a ampliagéo dos olhares e a reflex&o a cerca producao
académica (VIANA, 2010), na Imagem 2, também é possivel mencionar o segundo aspecto de
expansdo das pesquisas sobre a avaliacdo para aprendizagem na formacao inicial em educacéo
fisica, que € a progressdo dos referidos estudos por seu ex-orientandos, que se tornaram
docentes da graduacéo e pds-graduacdo, como € o caso de M. Barcelos, que é fruto do processo
de nucleacéo realizado pelo Proteoria, (re)produzindo 0 mesmo processo formativo que visa o
investimento na iniciacao cientifica, inclusive na divulgacédo dos resultados em periddicos agora
na UFT.

Percebemos, ainda, que M. Barcelos prossegue sua trajetéria, desenvolvendo pesquisas
na regido Norte e mantém seu vinculo com o Proteoria, visando o fortalecimento do campo
cientifico, as parcerias e a importancia da relacdo orientador e orientando (SANTOS et al., 2018
a), na ampliacdo do escopo de atuacdo do projeto de pesquisa.

Essas acOes projetam oportunidades de trocas de saberes, possibilitando visibilidade as
Universidades publicas da regido Norte. Com isso, contribui para producdo de acdes
estratégicas entre as Universidades, grupos de pesquisa e pesquisadores (TURNES, 2021), para
que ocorra ampliacdo do debate especificos, em nosso caso em particular, da avaliacdo para
aprendizagem na formacdo inicial em educacgao fisica, sobretudo na regido Norte.

Ja o terceiro aspecto € autores que ndo integram a avaliacao em suas linhas de pesquisa,
mas que se preocupam em vincular artigos sobre avaliagdo, como é o caso de J. Nascimento,
que participou de apenas um projeto de pesquisa e sé orientou uma dissertacao em estudos sobre
avaliacdo.

Portanto, o autor, embora esteja em destaque pela recorréncia em estudos sobre
avaliacdo educacional, ndo constitui a area de atuagdo primaria quando analisamos sua trajetoria
académica, o mesmo tem assumido, como objeto, a formacdo profissional e a pedagogia do
esporte.

Nossos dados demostram a forma como estudos sobre a avaliacdo educacional na
formacao inicial em educacao fisica vem se desenvolvendo, sobretudo em relacdo de parcerias,
o que fortalece o campo cientifico e se constitui em um horizonte de inovagéo (VEIGA, 2009),
muito embora 0s estudos estejam concentrados em um grupo que tem aumentado

significativamente as producfes na area.
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A estratégia (CERTEAU, 1998) de produzir com orientandos estabelece progresso e
visibilidade as pesquisas no ambito nacional, melhora avaliacdo do programa, projeta um
melhor percurso formativo, propicia o reconhecimento no campo cientifico, ja que algumas
vozes autorizadas fazem parte de programa de pos-graduacdo e produzem fontes através de
projetos de pesquisa, iniciacdo cientifica, orientagdes na pds-graduacdo. Nestes aspectos,
carece-nos importante dar visibilidade as vozes autorizadas que estdo ligadas aos programas de
pos-graduacdo devido sua procedéncia e autoria nos artigos mapeados (SANTOS et al., 2018a).

Os trés aspectos, por sua vez, tém aces em comum, objetivos especificos, seguindo as
particularidades de cada pesquisador, subsidiando a constru¢do do conhecimento (ALVES;
ESPINDOLA,; BIACHETTI, 2012) sobre a avaliacdo na formacao inicial em educacdo fisica.

Reflete na analise e na forma como os artigos foram mapeados, incidindo na
reconfiguracdo de se pensar a avaliagdo na formacdo inicial em educacdo fisica,
especificamente na regido Norte, mas precisa ir além e acontecer em diferentes espacos e
instituicGes e ndo apenas em grupos fechados, na tentativa de superar as lacunas presentes nas
praticas avaliativas no campo académico e cientifico.

Especialmente pelas lacunas do campo cientifico que ainda permanecem, a saber:
avaliacdo em escolas indigenas, ribeirinhas e quilombolas, devem constituir-se como topicos
de debate na formacéo inicial, configurando-se como temas que podem potencializar diferentes
pesquisas.

Portanto, um dos principais desafios para a regido, que possui um nimero de programas
de pos-graduacdo inferior se comparado com as demais regiGes, mas que se considera como
reflexo da prépria densidade populacional e do desenvolvimento das frentes de trabalho e
atuacdo profissional, é o investimento na investigacdo da tematica em tela, com o intuito de
compreender quais concepgdes estdo em circulacdo, quais as perspectivas avaliativas tém sido
veiculadas pelos cursos de formacgéo superior e o préprio impacto na avaliacdo da formacao

inicial oferecida pelas faculdades a distancia.

1.2.3 Distribuicdo de artigos por vinculo institucional

Na intencionalidade de dar visibilidade as instituicbes que estdo vinculadas as vozes
autorizadas, produzimos um movimento investigativo que € apresentado na Tabela 5, que
aponta duas ac0es: a primeira, sinalizando as institui¢cdes que produziram pesquisas a partir da

relacdo entre seus pesquisadores ou autoria individual, e a segunda, apresentando o quantitativo
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de publicacOes frutos da relacdo interinstitucional, ou seja, as vozes autorizadas de diferentes
instituicdes, se unindo para realizar publicaces.

As instituicdes de procedéncia individual sdo: Universidade Federal do Espirito Santo
(Ufes), Universidade Estadual Paulista (Unesp), Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), Universidade Federal de Goias (UFG), Universidade Federal do Tocantins (UFT),
Faculdade Maria Tereza (FAMATH).

Ja as instituicGes de parcerias sdo: Universidade Estadual do Oeste do Parana
(Unioeste), Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e Faculdade de Ensino Superior de
Sdo Miguel do Iguacu (Uniguacu - Faesi); Universidade Federal do Triangulo Mineiro
(UFTM), Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (Uesb); Universidade do Estado de Mato
Grosso - UNEMAT, Instituto Federal de Mato Grosso (IFMT); Universidade de Sdo Paulo
(USP), Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM); Centro Universitario Sdo Camilo
(CUSC), Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes); Centro Universitario Filadélfia
(Unifil), Universidade Estadual de Londrina (UEL); Universidade Federal do Tocantins (UFT),
Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes); Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), Universidade Regional do Noroeste do Estado do
Rio Grande do Sul (Unijui).

Tabela 5 - Recorréncia institucional
INSTITUICOES

INDIVIDUAIS RECORRENCIA REGIAO
UFES 11 Sudeste
UNESP 2 Sudeste
UFSC 1 Sul
UFG 1 Centro-Oeste
UFT 1 Norte
FAMATH 1 Sudeste
PARCERIAS - <
INSTITUCIONAIS RECORRENCIA REGIAO
UNIOESTE
UFSC 1 sul
UNIGUACU/FAESI
UFTM
UESB 1 Sudeste / Nordeste
UNEMAT
IFMT 1 Centro-Oeste
USP
UFTM 1 Sudeste
Ccusc
UFES 1 Sudeste
UNIFIL
UEL 1 Sul
UFT
UFES 1 Norte / Sudeste
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IFRS
UNIUI 1 Sul
Fonte: Dados da pesquisa

A Tabela 5 apresenta um recorte das producdes de recorréncia institucional em
avaliacdo na formacdo inicial em educacdo fisica, do qual a Ufes possui maior indice de
aparicdes em 11 artigos mapeados.

Concorda-se com Nascimento (2016), ao tomar como base 0 que vem ocorrendo com a
Ufes, em relacdo ao impacto de seus pesquisadores no campo cientifico da avaliacdo na
formacdo inicial. A referida instituicdo é palco de maultiplos grupos de pesquisa, 0s quais
negociam seus espacos por meio do impacto no campo cientifico, caracterizados pela
participacdo em editais de fomento, que permitem aos mesmos ampliarem sua capacidade
investigativa. Isso impacta significativamente no fazer cientifico e na expertise vinculada a ele,
especialmente considerando a experiéncia do pesquisador chefe sobre o tema em tela.

A segunda instituicdo com mais artigos mapeados é a Unesp com 2 estudos, vinculados

aos grupos de pesquisaSO, que caminham no debate multidisciplinar na area da educacao fisica.
A UFSC, UFG, UFT e FAMATH aparecem com uma ocorréncia nos artigos mapeados nos
aspectos individuais, que buscam avancar e ampliar o debate sobre avaliagcdo na educacéo e
educacao fisica.

Ja as instituicdes citadas em coletivo UNIOESTE, UFSC, UNIGUACU/FAESI; UFTM,
UESB; UNEMAT, IFMT; USP, UFTM; CUSC, UFES; UNIFIL, UEL; UFT UFES; IFRS,
UNIJUI tiveram somente 1 recorréncia e demonstram, segundo Lazzarotti Filho et al., (2012),
praticas continuas de parceria entre autores de diferentes instituicdes, que € uma caracteristica
usada frequentemente no campo cientifico.

As parcerias podem ser fruto de vinculos profissional ou académico e permitem um
ambito de possibilidades formativas (VEIGA, 2009), a medida em que interagem e buscam
alternativas para atender as lacunas do campo cientifico da avaliacdo na educacéo fisica.

Essas parcerias entre as instituicdes sdo uma proposta metodoldgica em construcdo que
amplia o debate no @mbito universitario, possibilitando a integracdo nas regides do Brasil,
consonante com que 0 pesquisador interaja com outras instituicdes, por experiéncias em
participacdo em eventos, bancas, projetos de pesquisas, palestras, formagfes continuadas,
seminarios, festivais, workshop e outras possibilidades envolvendo instituicdes (VEIGA,
2009).

30 Nucleo de Estudos e Pesquisas em Formagao Profissional no Campo da Educacéo Fisica, IB/UNESP.
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Alids, essa proposta de publicagdo interinstitucional € um dos critérios avaliativos da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, para atribuicdo de
notas aos programas de pos-graduacdo strictu sensu, de modo que desenvolve o trabalho em
conjunto, a cooperagéo e a investigacdo em conjunto, desmascarando a falsa ideologia do fazer
ciéncia solitaria (VEIGA, 2009).

Apesar da importancia das parcerias, os dados mapeados denotam para as produgdes em
grupos fechados. Para Leite et al., (1999, p. 45), “grupos fechados sdo hierarquizados ¢ mantém
a mesma logica tradicional marcado por estruturas estaticas e conservadoras”.

Implicando na progresséo e inovagdo das pesquisas em parcerias nas Universidades,
considerando que ninguém consegue produzir s6, e 0 conhecimento é produzido nas inter-
relacdes, e cada contexto possui suas especificidades, os pesquisadores sao heterogéneos, 0s
ritmos e condicdes de escrita sdo diferentes (FARIAS; JARDILINO; SILVESTRE, 2017).

E através dessas diferencas, e pela necessidade de compartilhar, os conhecimentos séo
apropriados (CERTEAU, 1998), e a projecdo para a profissionalizacdo docente vai sendo
constituida a partir da compreensdo acerca do processo avaliativo no ensino superior; no
dialogo entre os pesquisadores sobre as praticas avaliativas; na reflexao dos saberes adquiridos
sobre o que é pesquisado e 0 que é praticado e na prdpria vivéncia da pratica no contexto escolar,
por meio dos estagios curriculares supervisionados.

Oferece possibilidade para uma formacéo de qualidade, por meio do compartilhamento
de saberes tedricos, relacionamento com as matrizes curriculares, discussdes sobre concepcoes
e praticas avaliativas, reflexdes acerca de novas possibilidades de se avaliar, aces que podem
se complementar nas interrelagdes.

Em sintese, apesar de recente, 0os dados dessa pesquisa apresentam um timido avanco
no que diz respeito as pesquisas em parcerias, pois, dentro dos 25 artigos mapeados, 6
instituicbes (UFS, UNESP, UFSC, UFG, UFT e FAMATH) apareceram sem parcerias
institucionais em um numero significativo de artigos, requerendo a necessidade de avancar e
ndo ficar em carater isolado, tornando se mais forte (LAZZAROTTI FILHO et al., 2012) e
ampliando o debate para o conhecimento no campo cientifico.

Essa construtividade vai se estendendo aos poucos. Por isso, se faz necessario articular
as questdes regionais, a fim de criar possibilidades de pesquisas para além daquilo que o aluno
sabe, do que aprendeu e como aprendeu (SANTOS, 2005; VIEIRA, 2018; LANO, 2019).

Assim, na proxima discussdo, apresentaremos os dados de distribuigdo de artigos por regiao.
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1.2.4 Distribuicéo de artigos por regiao

Na Imagem 3, apresentamos as cinco regides do Brasil: Norte, Nordeste, Centro-Oeste,
Sudeste, Sul, observando as recorréncias de publicacGes sobre a avaliagdo na formacéo inicial

em educacéo fisica.

Imagem 3 - Distribuicdo de artigos por regi51031

Colémbia

Argentina Urugtia '

Fonte: Dados da pesquisa

Ao olhar essa distribuicdo geograficamente, fica perceptivel o impacto da Regido
Sudeste, especialmente considerando o grupo de pesquisadores da Ufes, que produziram 65%
do total de estudos da regido.

Assim, as recorréncias por regido, mostradas na Imagem 3, estdo ligadas aos vinculos
institucionais, denotando que a condi¢do da pesquisa sobre avaliagdo na formacdo inicial nas
regides do Brasil progride por meio dos grupos de pesquisa e pds-graduacao e das relagdes entre
orientadores e (ex)orientandos.

Segundo Vinha (2015) e Turnes (2021) os grupos de pesquisa € 0s programas de pés-

graduacdo conduzem a producéo cientifica nacional.

O censo atual do CNPq32 apresenta um total de 3.595 grupos de pesquisas em educagédo

e 704 em educagcdo fisica cadastrados, distribuidos nas regides. Com rela¢éo aos cursos de pos-

31 Para definicdo do local da pesquisa, considerou-se o a institucionalidade do primeiro autor.
%2 Diret6rio dos grupos de pesquisa no Brasil.
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graduacdo reconhecidos e avaliados de educacédo e educacéo fisica, sdo em torno de 2741, os

quais estdo dispostos na Tabela 6, a saber.

Tabela 6 - Programas de Pds-graduacdo por regido

POS - GRADUACAO
Norte: educacdo: 16 / educacdo fisica: 2
Nordeste: educacdo: 38 / educagao fisica: 16
Centro-Oeste: educagdo: 20 / educacdo fisica: 7
Sudeste: educagdo: 71 / educagdo fisica: 38
Sul: educagdo: 46 / educacdo fisica: 17

Fonte: Dados da pesquisa

Os programas de p6s-graduacgdo tém abrangido o plano nacional de maneira desigual
nas regides, visando atender uma qualidade académica. Essa implementacdo impacta nas
producdes cientificas a medida em que possibilita inovacdo, expansao e abre caminhos para o
crescimento das areas de conhecimento e do campo cientifico (SANTOS, 2019).

De fato, a Tabela 6 apresenta a maneira desordenada da expansao da pés-graduacgdo no
Brasil. Mas, 0 que se deve chamar a atencdo nos dados é que regides como Nordeste, Centro-
Oeste e Sul, mesmo abrigando mais programas de pos-graduacéo, tanto na area da Educacao
como na Educacédo Fisica do que na Regido Norte, ndo conseguiu se destacar no mapeamento
que foi realizado, haja vista a distribuicao regional apresentada na Imagem 3.

Santos (2019) destaca que essa relacdo de poder existente entre a divulgacdo das
pesquisas sobre um determinado tema pode estar associada a falta de recursos cientificos,
financeiros e tecnoldgicos, mais acentuadas em regides com baixos investimentos. Essa

perspectiva se confirma ao se considerar 0s projetos de pesquisa com financiamento,

desenvolvidos por W. Santos™ mas, a0 mesmo tempo, regides como a Sul e Nordeste, que
possuem programas de pés-graduacao consolidados e que conseguem captar recursos em editais
de dimensdo nacional ndo tém se destacado.

Assim, quando ampliamos esse cendrio para as pesquisas realizadas na Regido Norte, 0
primeiro tensionamento é a necessidade de fomentar a criagdo de redes de pesquisa que
potencializem aquilo que é produzido naguele contexto, tanto entre os pesquisadores baseados
na regido, quanto nas parcerias interinstitucionais. Nesse aspecto, a Tabela 6 evidencia que esse
movimento ainda é timido, mas é um dos fatores que podem potencializar a qualidade dos

produtos desenvolvidos na regiéo.

33 O pesquisador teve 6 projetos de pesquisa com aprovagio em agéncias de fomento estaduais ou federais.
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Sidone, Haddad e Mena-Chalco (2016) destacam que, embora a Regido Norte tenha
aumentado significativamente a producao cientifica no século XXI, ela ainda representa uma
parcela pequena dos estudos produzidos nacionalmente, aproximadamente 9%. Esse
movimento é impulsionado pelas parcerias constituidas em todas as &reas do conhecimento,
com pesquisadores da Regido Sudeste.

Os autores ainda destacam que ha impeditivos nas redes colaborativas de pesquisadores,
como o caso da Regido Sul, que privilegia a pesquisa entre parceiros da mesma instituicao ou
da propria regido, ndo contribuindo com o avanco da ciéncia em larga escala nas demais regides,
muito embora haja 0 movimento de migracdo de pesquisadores daquela regido para outras
(SIDONE; HADDAD; MENA-CHALCO, 2016).

Isso realca a importancia da migracdo dos pesquisadores para outras regides, para que
possam expandir o cenario investigativo por meio da expertise apropriada em sua formacao
académica, em nosso caso em especial, alargando as pesquisas sobre avaliacdo educacional.
Esse movimento, associado a entrada desses docentes em programas de pds-graduacdo,
contribui para o aumento de producdes acerca do objeto e possibilidades de parcerias, no
sentido de dar visibilidade a regido e ao pesquisador e ao programa vinculado, pois, na medida
que interage na escrita académica, poderd ser reconhecido profissionalmente, permitindo,
ainda, arrecadar fundos para a pesquisa (DROESCHER; SILVA, 2014).

No mapeamento de distribuicdo das vozes autorizadas, apenas quatro pesquisadores
estdo vinculados a programa de pos-graduacdo em atuacdo docente, talvez essa problematica
influencie, também, na caréncia de pesquisas nas regides Nordeste, que parece estar sendo
esquecida quando tratamos a avaliacdo na formacao inicial em educacgéo fisica como objeto de
pesquisa, se comparado as outras regides, influenciando contra a movimentacdo de superacédo
das lacunas evidenciadas anteriormente (SANTOS et al., 2018a).

Outro destaque é a necessidade de fortalecimento dos estudos em nivel de pés-

graduacdo em educacao fisica na Regido Norte. Atualmente, existem 2 programas especificos34,
0 que impacta no volume de estudos publicados oriundos de dissertacdes e teses desenvolvidas
na Regido Norte. Embora isso ndo seja um ponto que possa de imediato alavancar o interesse
dos pesquisadores em produzir estudos sobre avaliacdo na formacéo inicial em educacéo fisica,
a propria reconfiguracdo da formacdo pode ser um fator indutor da pesquisa, uma vez que a
formacgédo profissional passou por uma reforma curricular (DIAS et al., 2019) que tem

mobilizado professores de todo o Brasil a analisar os impactos do novo modelo formativo.

34 Um programa sediado na Universidade Federal do Amazonas e outro na Universidade Federal do Tocantins.
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1.2.5 Distribuicéo de artigos por periddicos

Neste tdpico, abordaremos os periddicos que vinculam producBes a respeito da
avaliacdo na formacdo inicial em educacdo fisica, analisando como o tema vem sendo discutido
no campo cientifico nacional.

No Gréfico 4, a seguir, ordena-se a quantidade de artigos publicados por periddicos,
correspondente aos 25 artigos mapeados. No total, foram utilizados 18 periédicosgs, que séo:

Revista Movimento (RMOV), Motriz (RMOT),36 Revista da Educacdo Fisicay/lUEM
(REF/UEM),37 Estudos em Avaliacdo Educacional (EAE), Pensar a Pratica (RPP), Revista

Brasileira de Educacdo Fisica e Esporte (RBEFE), Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte

(RBCE), Scielo Preprints?’8 (RSP), Colecdo Pesquisa em Educacdo Fisica (RCPEF), Pro-
Proposi¢cdes (RPROPRO), Espaco Pedagogico (REP), Revista Contemporanea da Educacéo
(RCE), Praxis-Educacional (RPE), Temas em Educacéo Fisica Escolar (RTFE), Instrumentos,
Modelos e Politicas em Avaliacdo Educacional (RIMPAE), Revista Ludica Pedagdgica (RLP),
Cocar (RC), Desafios (RD).

Gréfico 4 - Quantidade de artigos por periodicos
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Fonte: Dados da pesquisa

Dentre os 18 periddicos usados na pesquisa, a revista RMOV apresentou maior

recorréncias de artigos publicados, com trés artigos de autoria de Mendes; Nascimento; Mendes

35 Os periddicos serdo identificados ao longo da escrita pelas iniciais de identificacao.

3 A Revista Motriz publica artigos voltados para a ciéncia da Motricidade Humana. Porém em 2001 publicou um
suplemento derivado do Il Congresso Internacional de Educacéo Fisica e Motricidade Humana e VIII Simpésio
Paulista de Educacéo Fisica, no qual o artigo do referido ano € inserido. Em 2009 publicou um dossié voltado
para educacdo fisica escolar e ndo escolar, dentre os quais ha um artigo de avaliagdo na formacdo inicial em
educacdo fisica. As justificativas sdo para subsidiar a presenga da revista dentre os periédicos mapeados.

37 A revista recentemente mudou de titulo para Journal of Physical Education.

% Manuscritos ndo avaliados por um periodico ou ja avaliados, mas em processo de publicagdo. Informagéo
disponivel em: https://preprints.scielo.org/index.php/scielo.
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(2007), Santos; Maximiano (2013) e Santos; Maximiano; Frossard (2016), que iniciou a
propagacao das obras em 1994 e esta indexada em duas bases de dados de nossa pesquisa Lilacs

e Latindex. O referido periddico, que publica estudos sociopedagogicos da area da educacdo

fisica, possui classificagcdo com conceito A239, educacdo fisica no Qualis-Capes 2013-2016.

Hangaro (2012) destaca que a referida revista é destaque em discussdes criticas na area
da educacdo e educacdo fisica, em dialogo nacional e internacional, nas referidas areas
articuladas com debates pedagogicos, histéricos, politicos e culturais. Frossard (2015), em sua
dissertacdo, também sinaliza que o periddico constitui local privilegiado de veiculacdo dos
estudos sobre avaliacdo na area da educacao fisica.

Em segunda colocagdo no mapeamento, encontrou-se cinco periddicos que publicaram
dois artigos no lapso temporal investigado (RMOT, RPP, REF/UEM, EAE, RBEF). E
interessante perceber que o debate ndo é muito recorrente nas revistas, uma vez que as
publicacdes, salvo os casos da REF/UEM, EAE e RBEF. A primeira que deu visibilidade a dois
estudos no mesmo ano, a segunda por ser um periédico que fomenta o debate sobre avaliacdo
educacional, contudo, tem dado pouco espaco para os estudos que dialogam com a area da
educacao fisica e a terceira dando visibilidade ao tema nos ultimos anos.

A RMOT, que deu visibilidade aos estudos de Steinhiller (2001), Fuzzi e Souza Neto
(2009), langada em 1995, esté listada em quatro bases de dados desta pesquisa: Scielo, Doaj,
Latindex e Ebsco, possui conceito Qualis - Capes 2013-2016 B1, ndo avancou desde o
mapeamento realizado por Santos et al., (2018a).

Este também € o caso da RPP que deu visibilidade aos estudos de Batista (2006) e

Santos, Souza e Barbosa (2013), que lanca estudos desde 1998, possui caracteristica

transdisciplinar4o, estd indexada em quatro base de dados de nossa pesquisa: Doaj, Scielo, Portal
de periodico da Capes e Latindex, com estrato Qualis - Capes 2013-2016 B2.

Ja a revista REF/UEM deu visibilidade aos estudos de Frossard et al., (2018) e Paula et
al., (2018), com inicio das atividades em 1989, estd disponivel em quatro indexadores:
Latindex, Doaj, Lilacs e Scielo, possui Qualis-Capes 2013-2016 B1. Suas publicagdes estéo

39 No Brasil, é usado um sistema chamado qualis-periddicos para avaliar o indicativo de qualidade de producio.
As avaliages sdo feitas por meio dos seguintes conceitos Al; A2; B1; B2; B3; B4; B5 e C. Os conceitos A mais
elevado; B estrato intermediario e C estrato inferior.

40 A revista Pensar a Pratica publica artigos com interfaces a diferentes conhecimentos, abordando diferentes temas
na area da educacéo fisica, correlacionando com as diferentes reas como as ciéncias humanas, sociais, politicas,
culturais, filosoficas, se caracterizando entdo como uma revista transdisciplinar (REVISTA PENSAR A
PRATICA, acesso em: 08/03/2022).
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relacionadas a &rea escolar e ndo escolar da educacdo fisica nestes contextos, ambos 0s artigos
mapeados nesta revista se enquadram nestes critérios.

A revista EAE publicou os artigos de Gorini e Souza (2007) e Paula et al., (2018), foi
criada em 1990, é notabilizada como a revista que mais publica estudos sobre a avaliacdo
(POLTRONIERI; CALDERON, 2015; SANTOS et al., 2018a) na educagio bésica e ensino
superior, a revista possui classificacdo Qualis A2. Quando correlacionada com os critérios de
nossa pesquisa, apresenta-se de forma reduzida, talvez por estarem sendo analisadas outras
categorias, critérios, lapso temporal de pesquisa em avaliacdo. Estd indexada em trés bases de
dados desta pesquisa: Doaj, Portal de Periddico da Capes e Latindex.

Ja a revista RBEFE publicou os artigos de Stieg et al., (2020) e Frossard et al., (2020),
vem realizando publicacdes desde 1986, sendo colocada como um periddico com referéncias
textuais internacionais, e que é citada com frequéncia a partir da proliferacdo dos objetos de
pesquisa sobre educacdo fisica, esportes e afins (LAZZAROTTI FILHO et al., 2012). Esta
indexada em trés bases de dados utilizadas nesta pesquisa: Doaj, Lilacs, Scielo, com Qualis-
Capes 2013-2016 BL1.

Os dados revelam que, nos ultimos anos, o debate sobre avaliacdo tem sido ampliado e
impactado de maneira significativa, especialmente considerando revistas de renome na &rea, 0
gue aumenta a visibilidade dos estudos e seus diferentes usos, seja como fontes de pesquisa ou
material de apoio pedagogico em cursos de formacao inicial.

Outro dado interessante é a maneira como o campo cientifico opera, pois parece haver
uma preferéncia pelas revistas oriundas da educacdo fisica (ou com escopo interdisciplinar)
para a veiculagdo das pesquisas sobre formacdo inicial. Esse movimento deve-se a propria
forma de organizacdo, classificacdo e avaliacdo da po6s-graduacdo no Brasil (OLIVEIRA,;
GUEDES, 2022).

Nas demais revistas foram mapeados apenas um artigo: RBCE (PAULA et al., 2018),
RSP (CARDOQOSO et al., 2020), RCPEF (COELHO et al., 2013), RPROPRO (CARBINATTO
et al., 2016), REP (SANTOS, PAULA; STIEG 2018), RCE (SANTOS et al., 2019), RPE
(POLETO; FROSSARD; SANTOS, 2020), RTFE (COSTA; ALCANTARA; BARCELOS,
2020), RIMPAE (DUTRA; GAMA; SANTOS, 2021), RLP (ZULUAGA, 2015), RCOCAR
(BAGNARA; FENSTERSEIFER, 2020), RDESAFIOS (COSTA; FROSSARD; BARCELOS,
2021).

Esse movimento de dispersdo é conhecido como Lei de Bradford. As primeiras revistas
com maior nimero de artigos mapeados nesta sessdo possuem Qualis elevado na comparacéo

com outras, permitindo mencionar que os periédicos mapeados apresentam uma disperséo
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(ARAUJO, 2006) de artigos no campo cientifico de caréter abrangente, interligados com vaérias
areas do conhecimento. Coutinho (1998) afirma que é preciso identificar o periodico nucleo da
produtividade, de maior impacto e visibilidade no campo cientifico, pois a medida em que
publicam artigos vinculados a temaéticas, os periédicos menos produtivos e de baixo qualis
passam a dar énfase ao objeto.

Considera-se que essas taticas (CERTEAU, 1998) de produzir e veicular os achados das
pesquisas permitem maior visibilidade ao tema, ampliando o volume de conhecimento
produzido sobre um determinado tema, neste caso a avaliagdo na formagéo inicial. Tal
ponderacdo é de extrema importancia para 0 campo cientifico, pois as revistas apresentam
diferentes focos e escopos, possibilitando essa abrangéncia e causando maior visibilidade aos
estudos sobre avaliacdo na formacao inicial em educacao fisica e, a0 mesmo tempo, produzem
um movimento de reflexdo em outras areas do conhecimento, que possam assumir o
conhecimento especifico como Idcus de investigacao na interface com a avaliagéo.

Além disso, outro ponto que chama atencéo é que, dos 18 periodicos mapeados, 14 sdo
vinculados aos Programas de P6s-Graduacdo em Educacdo ou Educacdo Fisica. Outros 4 séo
editados por instituicdes privadas ou sem fins lucrativos, como a Revista EAE, pertencente a
Fundacdo Carlos Chagas (FCC); por associagdes cientificas como a RBCE, pertencente ao
Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (RBCE); como parte integrante de indexadores,
servindo como l6cus onde estdo disponiveis 0s artigos ndo revisados, como € o caso da Revista
RSP; ou de responsabilidade de editoras, como é o caso da RCPEF, que pertence a Editora
Fontoura.

E interessante perceber que a maior parte dos periodicos apresenta escopo destinado a
pesquisa na area das ciéncias humanas e sociais, e possuem caracteristicas interdisciplinares.
Porém, a excecdo é a Revista RMOT, a qual abrange somente a area da saude, sobre estudos de
motricidade humana, mas fez circular dois artigos sobre avaliagdo na formagéo inicial em
educacao fisica.

Nesse sentido, Pinto, Igami e Bressiani (2010) afirmam que os periddicos se constituem
como uma importante ferramenta de divulgacdo das investigac6es, sendo o principal espaco
para vincular informacdes a comunidade cientifica, sendo l6cus de formalizar a producao neste
campo.

Esses meios que proliferam artigos, estdo associados a sobrevivéncia do pesquisador na
area, considerando que as revistas podem ndo aceitar artigos de uma mesma autoria no seu

periodo de publicacdes, bem como a propria demora das revistas em langarem seus pareceres
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as produc0es, aos critérios de analise das revistas, incluindo nimero de paginas e organizacao,
por isso hd 0 movimento de dispersdo de artigos nos periodicos, conforme denota o Gréafico 4.
Além disso, 0 maior nimero de artigos mapeados esta inserido nos periodicos de maior
visibilidade na &rea da educacdo e educacdo fisica, 0 que, consequentemente, podera
proporcionar reconhecimento ao pesquisador, em fungédo de seu fator de impacto.

1.2.2 Dialogos sobre as categorias de analise

Apobs a realizagdo da investigacdo a partir dos dados bibliométricos, passamos a
perceber a necessidade de investigacdo concentrada dentro das categorias de andlise,
especialmente para compreender de que maneira 0s artigos se articulam e sinalizam a maneira

(CERTEAU, 1998) como as pesquisas tém debatido o tema nos dltimos 20 anos.

1.2.2.1 Categoria 1 - Estudos que analisam a avaliacdo a partir da documentacdo pedagdgica

Dos sete artigos mapeados nesta categoria, quatro discutem sobre a avaliacdo nos paises
da América Latina, utilizando, como fontes, planos de disciplinas (PAULA et al., 2018a;
SANTOS, PAULA, STIEG, 2018; DUTRA; GAMA, SANTOQOS, 2021), grades curriculares e
textos sobre a formacdo de professores (PAULA et al., 2018b).

Evidenciam a ampla discussdo sobre a avaliacdo educacional (PAULA et al., 2018a;
PAULA et al., 2018b) em diferentes modos, aspectos, missdo, visao e valores, por projetar
sentidos aos praticantes que se pretende formar.

Sinalizando que os paises investigados, Brasil, Uruguai, Argentina, Chile, Coldmbia,
Equador, México, Peru e Venezuela, tratam a educagdo fisica como formacdo ampliada, sem a
distingdo entre licenciatura e bacharelado (PAULA et al., 2018b; DUTRA; GAMA; SANTOS,
2021), o que implica nas especificidades da referida &rea, de modo que podera conceber um
perfil profissional com poucos aprofundamentos sobre a avaliagdo na educagéo fisica escolar
(PAULA et al., 2018a).

Deste modo, foram identificadas lacunas na avaliacdo de sistemas, ndo sendo possivel
detectar pelos titulos a presenca deste objeto nas disciplinas analisadas (PAULA et al., 2018b;
DUTRA; GAMA; SANTOS, 2021), a predominancia da avaliacéo institucional (SANTQOS;
PAULA; STIEG, 2018), sinalizando uma racionalidade e aprofundamento no debate sobre
avaliacdo na formac&o inicial em educacéo fisica, sobretudo por que os registros encontrados

apontam para uma avaliacdo centrada em resultados, sem articulacdo com os saberes da
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educacao fisica e com a preocupacdo maior para a forma que sera realizada (DUTRA; GAMA,
SANTOS; 2021).

Os referidos estudos se aproximam por assumir o contexto internacional como objeto
de anélise, permitindo, assim, a comparagdo com aquilo que ocorre no Brasil, contribuindo para
entendermos o estagio de desenvolvimento da avaliagdo na formacdo inicial em educacéo fisica,
em relacdo aos outros paises e, especialmente, na compreensdo dos sentidos sobre o avaliar e
como eles podem ser ressignificados em nosso contexto.

Dito isto, o curriculo cultural da educacéo fisica pretende conectar saberes, sentidos e
significados, promovendo a ampliagdo e o debate acerca da avaliagdo na formacdo inicial em
educacdo fisica (NEIRA, 2018).

Ainda na categoria 1, outros trés artigos analisaram, como fonte, as bibliografias citadas
nas ementas das disciplinas (STIEG et al., 2020), os planos de disciplinas (POLETO;
FROSSARD; SANTOS, 2020) e o projeto pedagdgico do curso (PPC) (FUZZI; SOUZA
NETO; BENITES, 2009) de educacao fisica, para compreender o debate sobre a avaliagdo em
Universidades brasileiras.

Os artigos enfatizam a necessidade de voltar o olhar para a especificidade da educacéo
fisica, o compartilnamento de praticas corporais no contexto escolar. Os textos perceberam que
nos PPC somente ha orientacdes superficiais sobre a avaliacdo (FUZZI; SOUZA NETO;
BENITES, 2009), ndo oferecendo subsidios para que o discente possa projetar a avaliacdo no
campo de atuacdo. Como apontamento, Stieg et al., (2020) aponta a necessidade de revisao das
bibliografias. Critica compartilhada por Poleto, Frossard e Santos (2020), que sugerem a
incorporacdo de material de referéncia que permita, aos futuros docentes, projetarem o modo
de avaliar no contexto profissional.

Nesse contexto, os trés artigos mapeados sinalizam que a preocupacgdo em relacdo as
praticas avaliativas parece estar mais voltada para prazos de entrega, aspectos comportamentais,
a diminuicdo da relacdo formativa com aspectos que possibilitem vivenciar a atuacédo
profissional futura em educacéo fisica. Esses aspectos sdo importantes a medida em que se
entende que avaliar em educacéo fisica exige ndo s6 o entendimento das teorias de avaliacdo
em circulagdo, mas também sua transposicao para o contexto da atuacdo profissional, quando
se usa uma fonte vinda da area da educacdo.

Diante dessas implicacdes, os sete artigos mapeados nesta categoria problematizam
praticas que carecem serem revistas, ndo sé no Brasil, mas estendendo-se para 0s paises da
América Latina, que dialogue com aquilo que o aluno sabe, do que aprendeu e como utiliza o
que aprendeu (SANTOS, 2005; VIEIRA, 2018; LANO, 2019), entendendo que a avaliagdo na
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formacado inicial em educacdo fisica necessita de infinitas respostas (STIEG et al., 2020) que
implicam no campo cientifico da educacéo e da educacao fisica.

Nesse contexto, 0s textos que produzem esse movimento de analisar a avaliacao a partir
de documentos pedagdgicos sdo identificados por dois aspectos: 0s nacionais e 0s
internacionais, porém ndo conseguem contemplar os territérios, visto que o Brasil e a América
Latina sdo extensos, carecendo pesquisas que ampliem os critérios de analise, considerando a
necessidade de fornecer pistas aos entraves oriundos no campo da avaliacdo na educacédo e

educacao fisica.

1.2.2.2 Categoria 2 - Estudos que analisam a avaliacdo a partir das narrativas discentes e

docentes

Dos onze artigos mapeados nesta categoria, é possivel identificar dois movimentos. No
primeiro movimento, encontramos seis artigos que analisam as narrativas discentes e, no
segundo movimento, apresentamos cinco artigos que investigam relatos docentes em estudos
sobre a avaliacdo na formacao inicial em educacdo fisica.

No primeiro movimento, os artigos problematizam que a avaliacéo, para os discentes, €
rodeada de davidas, questionamentos e contradi¢cGes, que fornece poucos subsidios para
projecéo com a futura atuacéo profissional. Isso pode ser oriundo da forma como estdo sendo
avaliados, seja pela participacdo, aspectos comportamentais, provas escritas e trabalhos, provas
praticas (SANTOS, MAXIMIANO, 2013; FROSSARD et al., 2018; PAULA et al., 2018;
FROSSARD et al., 2020; CARDOSO et al., 2020).

As referidas vozes autorizadas salientam que os praticantes fazem uso e atribuem
diferentes sentidos as préaticas avaliativas. Essas questdes precisam ser compreendidas, pois ha
indicativos de pouca reflexdo e aspectos investigativos na formacao inicial em educacéo fisica
e poucas escolhas feitas por professor e aluno (CARDOSO, et al., 2020).

Trata-se de avaliamos o que ensinamos, defendemos a ideia de que aprender (PAULA
et al., 2018) no contexto da avaliacdo para aprendizagem na educagdo fisica. J& que a referida
area nos estudos mapeados, esta sendo equiparada com os demais componentes curriculares,
no sentido de fazer uso da prova escrita para obtencao de notas e mensuracdo do conhecimento
(MAXIMIANO; SANTOS, 2013; FROSSARD et al., 2018), levando ao questionamento da

prépria identidade da educagdo fisica.
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Isto esta relacionado com as figuras de aprender (CHARLOT, 2000). O que se precisa
é compreender como os sentidos sdo atribuidos as praticas avaliativas, ja que as narrativas
elucidam diferentes préaticas de avaliar, e que a avaliagdo é um ato politico (MAXIMIANO;
SANTOS, 2013; FROSSARD et al., 2020) com distintas significacfes, sentidos, didlogos,
saberes e identidades, requerendo a necessidade da articulacdo entre os conhecimentos e a
futura atuacdo profissional (FROSSARD et al., 2018).

Ao ouvir os discentes sobre suas experiéncias e 0s sentidos atribuidos ao fazer
avaliativo, os artigos permitem analisar a polifonia de experiéncias com a avalia¢do na educagéo
fisica, levando a identificar a avaliacdo para a quantificacdo de resultados, para analise
comportamental, direcionada a forcar o aluno a participacdo em atividades, outra mais voltada
para avaliacdo pedagogica e experimentacdo ao cotidiano escolar, demarcando diferentes
sentidos a concepcao de avaliacdo e as praticas avaliativas.

No segundo movimento com relatos docentes, € evidenciado as preocupacdes, receios,
e a busca por esclarecimentos sobre como avaliar? por que avaliar? quais praticas avaliativas
utilizar?, fomentando-se a necessidade dos objetivos e sentidos sobre a avaliacdo estarem bem
definidos (STEINHILBER, 2001; SANTOS; MAXIMIANO; FROSSARD, 2016).

As narrativas presentes nos artigos acenam para um deslocamento conceitual,
insuficiéncia de reflexdes e auséncia de subsidios que permitam melhor compreensdo do uso
das praticas avaliativas (SANTOS; MAXIMIANO; FROSSARD, 2016); também identificamos
discussdes sobre a necessidade de ampliar os conhecimentos técnicos (BATISTA, 2006) e
associacdo da avaliagdo com rendimentos esportivos (MENDES; NASCIMENTOS; MENDES,
2007).

A essa associacdo de avaliar os resultados oriundos das praticas esportivas, segundo
Ferreira (2006), estd associada a ideia de que a educacéo fisica seria 16cus para a realizacdo das
praticas esportivas e preparo fisico e que as aulas deste componente curricular seriam para
desenvolver tais saberes. Diante disso, 0s docentes acabam por avaliar através de tais vivéncias,
resumindo a avaliagdo aos contetidos esportivos, gerando conflitos e insuficiéncia de indicios
para projetar a avaliacdo na futura atuacdo profissional, que ndo deve pensar o esporte como
produto individual e final (MENDES; NASCIMENTOS; MENDES, 2007), mas como caminho
que projeta diferentes saberes e diregdes, potencializando o processo de ensino-aprendizagem
em educacéo fisica escolar (SANTOS; MAXIMIANO; FROSSARD, 2016).

Ao vivenciar essas situacdes, o praticante tem a tendéncia de reproduzir quando estiver
em atuacdo. Afinal, estes sdo 0s unicos saberes por eles experienciados (BATISTA, 2006;
MENDES; NASCIMENTOS; MENDES, 2007), sendo importante valorizar a especificidade
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da educacéo fisica, de forma que a avaliacdo aperfei¢oa o aprendizado, permitindo conhecer 0s
limites e a capacidade de cada um (COELHO et al., 2013), demonstrando a importancia da
vivéncia da avaliacdo na formacao inicial em educacao fisica.

Por ser fio condutor do processo de ensino e aprendizagem, a avaliagdo deve sempre
estar longe de ser instrumento de controle (BATISTA, 2006) e, em cada nivel de ensino, possuli
aspectos e saberes distintos que precisam ser considerados, visto que ainda ha uso da prova
como pratica central da avaliacdo em educacdo fisica (SANTOS; MAXIMIANO; FROSSARD,
2016).

Isto leva a pensar que o principal problema estd na forma como os sentidos sédo dados
as praticas avaliativas, pois, por mais que sejam feitas reformas curriculares, mas o pensar a
avaliacdo continua o0 mesmo, com a reproducdo de instrumentos avaliativos voltados para
mensuracdo de desempenho. Assim, é preciso que se amplie e discuta os sentidos atribuidos a
avaliacdo, bem como possiveis impactos e reflexos presentes no ensino e aprendizagem do
aluno que se pretende formar (STEINHILBER, 2001; BATISTA, 2006; SANTOS;
MAXIMIANO; FROSSARD, 2016).

Para Steinhilber (2001), esse € 0 momento de considerar a avaliagdo como um
compromisso ético, que resida nos sentidos atribuidos pelos praticantes e a forma como sdo
consumidas. Além disso, o ideal seria apontar para uma politica de avaliacdo que dé suporte
aos que ingressaram na carreira inicialmente, com uma discussdo ampliada e que permita
condicbes e qualidades para atuacdo docente (STEINHILBER, 2001; SANTOS;
MAXIMIANO; FROSSARD, 2016), seja por meio de cursos de formacdo continuada ou
ampliando as bases de discussdo nos cursos de formacao de professores de educacéo fisica.

Afinal, ha diferentes praticas avaliativas que se expandem dentro e fora da escola, e 0
modo como é atribuida faz a diferenca. Por isso, se faz necessario ouvir discentes e docentes,
ja que ndo existem formas iguais de projetar as experiéncias avaliativas.

Portanto, nessa categoria percebemos como os estudos sobre avaliagcdo que dialogaram
com narrativas discentes e docentes no ensino superior evidenciam um contexto de preocupagao
guanto a insuficiéncia de subsidios para se pensar a avaliacdo no contexto de atuacdo, aos
sentidos atribuidos as praticas avaliativas, a forma de uso e de pensar a avaliacdo de maneira
dissociada, a dificuldade de lidar com concepcdes e bases tedricas, e a racionalidade de se

considerar a especificidade da educacdo fisica.
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1.2.2.3 Categoria 3 - Estudos que analisam praticas avaliativas em disciplinas curriculares de

cursos de formacéo inicial em educacao fisica

Os trés artigos mapeados problematizam possibilidades de praticas avaliativas, usando

disciplinas do componente curricular para inserir novas formas de avaliar, destacando os

Saberes da experiéncia41 (NOVOA, 1992) como fio que auxilia na conducdo do preparo
docente, por meio de praticas que reflitam as vivéncias em disciplinas especificas.

A inclusdo dessas possibilidades como praticas avaliativas, submetidos a andlise de
Gorini e Souza (2007), permite que sejam desenvolvidas acbes que ponderem o respeito e a
reflexdo aos sentidos atribuidos pelos alunos e o fazer docente. Nesse contexto, Carbinatto et
al., (2016) configuram a permissdo a criacdo e a interpretacdo de experiéncias como ponto
positivo, capaz de demonstrar meios que possibilitam criar e recriar estratégias (BAGNARA,
FENSTERSEIFER, 2020) para a avaliacdo na formacao inicial em educacéo fisica.

N&o raro, as experiéncias identificadas nos artigos mapeados permitem compreender
aspectos democraticos entre os discentes, superacdo de dificuldades, sendo que os aspectos
negativos em relacao a realizacao das atividades sdo considerados relevantes, novas apropriacao
de conhecimentos, a evolucgdo dos praticantes, contato com a realidade escolar, a socializacéo,
a visdo de planejamento, além de mencionar a falta de esclarecimento sobre a avaliacdo
(GORINI; SOUZA, 2007; CARBINATTO et al., 2016; BAGNARA; FENSTERSEIFER,
2020).

As percepcdes destacadas nos artigos permitem que o discente se aproprie de indicios
para a futura atuacao profissional, além de serem vivéncias imprescindiveis a formagcéo inicial,
e implicarem na maneira como atuardo (CARBINATTO et al., 2016), concedendo, aos
professores em formacdo, a compreensdo de que a avaliacdo vai além da mensuracdo de
aprendizado (BAGNARA; FENSTERSEIFER, 2020).

Esteban (2001) e Vianna (2014) destacam que a avaliagdo passou, na década de 60, sob
0 paradigma da medida que visava determinar o que o aluno sabe, ndo considerando o aluno
como todo, levando a adocgéo de préaticas que, muitas vezes, ndo eram relevantes a formacéo do
discente. Essa prética, que atravessou a formacdo dos docentes que hoje lecionam no ensino
superior, reflete, também, na forma como eles produzem praticas e/ou organizam-nas. Com
isso, também temos um impacto na forma como suas a¢des sdo consumidas (CERTEAU, 1998)

pelos discentes.

41 Saberes da experiéncia para Novoa (1992) sdo os conhecimentos produzidos ao longo da formagéo e vida
pessoal, carregado de saberes do meio em que vivem e interagem socialmente.
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Vianna (2014), ainda, argumenta que o fator negativo ndo esta nos tipos, mas na falta
de compreensdo dos objetivos, fidedignidade, ma elaboracao, planejamento, estrutura formal
que compdem tais praticas, pouca validade de contetdo, a visdo de determinar o que o aluno
sabe, acabando por ndo orientar os discentes.

Nesse vieis, ainda foi possivel evidenciar, nos artigos analisados, as implica¢fes no
processo de construcdo das préaticas avaliativas no ensino superior, sobretudo considerando as
problematicas: carga horaria das disciplinas, resisténcia por parte dos discentes a participacdo
nas propostas do festival e dificuldade em estabelecer uma infraestrutura adequada para a
formacdo docente. Esse movimento exigiu a (re)construgdo e o desenvolvimento de praticas
avaliativas diversas (CARBINATTO et al., 2016; BAGNARA; FENSTERSEIFER, 2020).

Todavia, os artigos que compdem essa categoria anunciam a preocupacdo dos
professores em desenvolverem a avaliacdo nas disciplinas especificas dos cursos de formacao

de professores de educacdo fisica, dando énfase a métodos interdisciplinares como forma de

avaliacdo, realcando as especificidades da educacao fisica, pelo Saber dominio™ (CHARLOT,
2000), contribuindo com diferentes maneiras de refletir (CERTEAU, 1998) sobre a avaliagédo
na formagcdo inicial em educacéo fisica.

Tais esforcos buscaram ampliar os sentidos das praticas avaliativas nas disciplinas
curriculares, com a intencdo de preparar o discente para a futura atuacdo profissional,
percorrendo sobre os proprios elementos da disciplina, mas com novas possibilidades,
considerando as problematicas existentes no campo de atuagdo, valorizando a forma como 0s

discentes destes se apropriam.

1.2.2.4 Categoria 4 - Estudos que analisam a relagéo entre o fazer avaliativo na formacao

inicial e os estagios curriculares supervisionados

A formacdo inicial deve possibilitar, aos praticantes, os conhecimentos do componente
curricular, em associagdo com a futura préatica profissional. Sob essas perspectivas, 0s estagios
curriculares supervisionados se tornam um Idcus onde essas possibilidades sdo desenvolvidas,
isso significa p6r em pratica os conhecimentos sobre o fazer docente (selecionar o contetdo,
desenvolver objetivos, propor a metodologia de intervencdo e selecionar a pratica avaliativa

que se adeque ao conteudo).

42 Segundo Charlot (2000), saber dominio sdo os aprendizados de atividades corporais que permitem o dominio
de uma ou mais atividades praticas. E um saber que se encontra materializado corporalmente.
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De modo especifico, os quatro artigos mapeados nesta categoria permitem ler as pistas
(GINZBURG, 1989) que projetam a avaliacdo de forma tradicional e continua, sob aspecto
formal ou informal, fatores positivos e negativos, contradi¢ao entre fala e escrita, dificuldades
no ato de avaliar, como documentos avaliativos mais recorrentes os relatérios e projetos de
estagio, diferentes préticas e alternativas avaliativas (SANTOS; SOUZA; BARBOSA, 2013;
ZULUAGA, 2015; COSTA; ALCANTARA; LANO, 2020; COSTA; FROSSARD;
BARCELOQOS, 2021).

Interessante percebermos a variedade de praticas avaliativas que sdo compartilhadas
pelos discentes e evidenciado nos artigos dessa categoria, Costa, Alcantara e Barcelos (2020),
ao analisarem os relatérios de estdgio encontraram: questionarios, observacdo, roda de
conversa, ficha de avaliacdo, avaliacdo pela participacdo, avaliacdo pelo comportamento e
desempenho motor, ja Santos, Souza e Barbosa (2013) encontraram as seguintes praticas
avaliativas: prova, trabalhos, debates, atividades escritas.

Analisando os artigos mapeados as praticas avaliativas revelam que a avaliacdo esta
associada ao paradigma da medida quando inseridas as fichas de avaliacdo, avaliacdo de
desempenho motor, participagdo e prova; outras associadas com uma perspectiva mais critica
da educacdo fisica nos referimos a roda de conversa, debates, observacdo, trabalhos,
questionario e atividades escritas.

Ainda nessa dimensdo, Costa; Frossard; Barcelos (2021) ainda apresentam as palavras
mais recorrentes nos relatérios de estdgios. Dos quais os termos avaliacdo, observacdo,
participacdo, motor e interagir permeiam o ensino fundamental anos iniciais e finais. Ja no
ensino médio as palavras em recorréncia sao observacdo, avaliagdo, aprendizagem, dificuldade
e desenvolvimento.

Para os autores (COSTA; FROSSARD; BARCELOQOS, 2021), isso sinaliza a fragilidade
curricular da formacéo inicial, por conta da falta de subsidios que projete ao futuro docente
saberes para intervir no campo de atuag&o. Pois, parece que as praticas avaliativas estdo ligadas
aos conteudos de ensino, e sua a inser¢ao no processo de ensino-aprendizagem. N&o atentando
para 0s sentidos que o discente projeta sobre a avaliacgéo.

Né&o estamos dizendo que os conteudos de ensino ndo séo importantes, queremos chamar
atencdo para a forma como os sentidos séo atribuidos, para que ndo sejam valvulas de escape,
mas um caminho para se concretizar saberes a profissionalizagdo docente e compreensdo
daquilo que se aprende em educacéo fisica (SANTOS, 2002; LANO, 2019). Deste modo, ha

urgéncia em requerer-se uma disciplina especifica curricular, baseada naquilo que se ensina,
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como ensina e por que ensina no contexto da formacdo de professores em educacdo fisica
(COSTA; ALCANTARA; LANO, 2020).

Isso porgue a maioria das narrativas mostram uma avaliacdo contraditoria, pois a pratica
sinaliza avaliar de forma quantitativa e os estudos mencionam uma perspectiva formativa
(SANTOS; SOUZA; BARBOSA, 2013). De acordo com Zuluaga (2015), isso vai interferir na
perspectiva de avaliacdo que nao se afaste do ensinar e aprender, que fortaleca os atos e acbes
educativas, didaticas, critica, reflexiva, que considere as tradi¢cdes historico-culturais, a
formacdo e o futuro exercicio docente, buscando levar o discente a compreender a avaliacdo
para aprendizagem, projetando-a na futura atuacao do profissional

Neste sentido, os artigos mapeados nesta categoria, preocupam em dar visibilidade
aquilo que os discentes vivenciam nos ambitos formativos dos estagios supervisionados acerca
da avaliacdo, sinalizando resultados preocupantes ao perceber que estes oferecem poucas
propostas que reconfigurem as praticas avaliativas, ja que a maioria dos achados parecem nédo

reconhecer as especificidades da educacao fisica nos estagios supervisionados.

1.3 Apontamentos finais

As evidéncias encontradas nesta sessdo, que objetiva compreender a natureza da
producdo cientifica sobre a avaliacdo na formacéo inicial, especialmente na regido Norte do
Brasil, no periodo de 2001-2021, por meio dos indicadores bibliométricos, possibilitaram a
compreensdo da maneira como o campo cientifico da avaliacdo na formacéo inicial em
educacao fisica vem se estruturando nos Gltimos anos.

No que se refere ao ano de publicacéo, foi possivel produzir dados que demostram dois
movimentos. O primeiro, entre 2001-2012, em que a producao cientifica ndo esta preocupada
com o tema; em virtude disso, ha poucas publicagbes sobre 0 mesmo. O segundo, com inicio
em 2013, com o aumento exponencial das pesquisas sobre o tema, chegando no apice em 2020,
com 6 artigos publicados no mesmo ano.

Outro ponto que nos chama atengdo € a publicacdo produzida por meio da relagao entre
orientador e orientando. Ele € um elemento que merece destaque, ja que grande parte das
producBes acenam para uma crescente em pesquisas que se constituem nestas formas, em
virtude do desenvolvimento dos projetos de pesquisas e da pesquisa em nivel de p6s-graduacao.

Essa relacdo entre orientador e orientando contribui para a constituicdo de nucleos de
pesquisas que dialoga com investigacGes de diferentes naturezas. Isso destaca a importancia do

processo de nucleacdo na formacao dos discentes pesquisadores para serem inseridos na Pos-
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Graduacéo, favorecendo, assim, o crescimento das orientagOes e publicacGes coletivas sobre a
avaliacdo.

Nesse sentido, este estudo destacou que a Ufes, localizada na Regido Sudeste, tem
dominado o debate sobre avaliacdo na formacéo inicial em educacdo fisica e, de certo modo,
produzido um movimento de aumento de pesquisa em outras regides, na medida em que forma
novos quadros especializados que sdo absorvidos por institui¢cées educacionais por todo o pais.

De maneira geral, percebe-se que, embora haja aumento nas pesquisas sobre o tema no
Brasil como um todo, ainda temos a presenca de poucos pesquisadores discutindo a tematica,
evidenciamos que a regido Nordeste, por exemplo, ndo teve nenhum estudo mapeado,
diferentemente das demais regides que apresentaram ao menos 1 artigo.

Ja na regido Norte, foco desta investigacdo, nota-se um timido avango em producdes
sobre a avaliacdo na formacdo inicial em educacdo fisica, instigando novas producdes e
ressaltando a necessidade de novos estudos que ampliem a discussdo sobre a referida tematica,
especialmente considerando as especificidades da regido, permeada por escolas rurais,
indigenas, ribeirinhas e quilombolas.

Ao discutirmos os artigos mapeados por meio das quatro categorias de analise,
percebemos 4 movimentos, séo eles:

Os textos da categoria 1 produzem o movimento de analisar a avaliagdo a partir de
documentos pedagogicos e sdo identificados por dois aspectos, 0s nacionais e internacionais,
porém ndo conseguem contemplar os territdrios, visto que o Brasil e a Ameérica Latina sdo
extensos, carecendo de pesquisas que ampliem os critérios de analise, considerando a
necessidade de fornecer pistas aos entraves oriundos no campo da avaliagdo na educagdo e
educacdo fisica.

Ja na categoria 2, percebemos como os estudos sobre avaliacdo que dialogaram com
narrativas discentes e docentes no ensino superior evidenciam um contexto de preocupacéo
quanto a insuficiéncia de subsidios para se pensar a avaliacdo no contexto de atuacdo, aos
sentidos atribuidos as praticas avaliativas, a forma de uso e de pensar a avaliacdo de maneira
dissociada, a dificuldade de lidar com concepcdes e bases tedricas, e a racionalidade de se
considerar a especificidade da educacao fisica.

Todavia, os artigos que compdem a categoria 3 anunciam a preocupacgéo dos professores
em desenvolverem a avaliacdo nas disciplinas especificas dos cursos de formacgdo de
professores de educagdo fisica, dando énfase a métodos interdisciplinares como forma de
avaliacdo, realcando as especificidades da educacdo fisica, buscando ampliar os sentidos das

praticas avaliativas nas disciplinas curriculares, com a intencéo de preparar o discente para a
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futura atuacdo profissional, percorrendo sobre os proprios elementos da disciplina, mas com
novas possibilidades, considerando as problematicas existentes no campo de atuacao,
valorizando a forma como os discentes destes se apropriam.

Assim, 0s artigos mapeados na categoria 4 ocupam-se em dar visibilidade aquilo que os
discentes vivenciam nos ambitos formativos dos estagios supervisionados acerca da avaliagéo,
sinalizando resultados preocupantes ao perceber que estes oferecem poucas propostas que
reconfigurem as praticas avaliativas, ja que a maioria dos achados parece ndo reconhecer as
especificidades da educacéo fisica nos estagios supervisionados.

Em sintese, nos artigos mapeados, identificam-se lacunas, préaticas avaliativas, novas
experiéncias, documentos avaliativos, que precisam ser discutidos em relacdo a avaliacdo para
aprendizagem na formacao inicial em educacéo fisica que va ao encontro com aquilo que o
aluno sabe, do que aprendeu e como aprendeu (SANTOS, 2005; VIEIRA, 2018; LANO, 2019).

Neste contexto, apresenta-se, como lacuna para estudos futuros, a necessidade de
fomentar a investigacdo sobre avaliacdo nas instituicoes de ensino da Regido Nordeste.
Também, se destaca a necessidade de maior investimento em parcerias institucionais e
interinstitucionais, com o intuito de ampliar a contribui¢do da referida regido na producéo do
conhecimento nacional.

Cabe, por fim, salientar que, a partir deste estudo, é necessario o desenvolvimento de
pesquisas sobre avaliacdo na Regido Norte, considerando aquilo que é materializado nos
curriculos dos cursos de formacdo, bem com a necessidade de ouvir os agentes envolvidos neste

processo (discentes e docentes), haja vista a especificidade do contexto educacional da regiéo.
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CAPITULO II

2 A AVALIACAO NOS CURRICULOS DE LICENCIATURA EM EDUCACAO
FISICA: ANALISE DAS UNIVERSIDADES PUBLICAS DA REGIAO NORTE DO
BRASIL

2.1 Notas introdutorias

Estudos sobre avaliagdo na formacdo inicial em educagdo tém se preocupado em

evidenciar as especificidades curriculares43, manifestando a preocupacdo com a falta de
articulacdo entre os saberes utilizados nas Universidades e o cotidiano escolar (GATTI, 2003;
ROJAS, 2007; MENDES; NASCIMENTO; MENDES, 2007; SANTOS; MAXIMIANO, 2013;
FROSSARD et al., 2018; SANTOS et al., 2019), além da tentativa de constatar quais as
questdes e concepcdes, praticas avaliativas e bases teoricas utilizadas nos curriculos de ensino
superior (MENDES, 2006; FUZZI; SOUZA; NETO; BENITES, 2009; STIEG, 2016; PAULA
etal., 2018; POLETO; FROSSARD; SANTOS, 2020; MACHADO et al., 2021).

Na &rea da educacdo fisica, a preocupacdo estd na forma como a avaliacdo para
aprendizagem na formacdo inicial € problematizada nos curriculos de licenciatura, em
disciplinas especificas ou de forma diluida, nas bibliografias, e 0 modo como se materializa
no cotidiano escolar considerando as especificidades desse componente curricular (FUZZI,
2010; VIEIRA, 2018; STIEG et al., 2018; POLETO, 2020; FROSSARD et al., 2020; STIEG
et al., 2020), que tem seu saber valorizado na imbricacdo do eu em situacdo (CHARLOT,
2000).

Estudos realizados no contexto nacional (STIEG, 2016; STIEG et al., 2018), apresentam
o0 debate sobre avaliacdo nos curriculos de formacdo de professores em educacdo fisica em

. . . iy 44 . . .
Universidades Federais brasileiras = da regido Centro-Oeste, Nordeste, Sudeste, sinalizando
que o discente ndo esta no centro do processo avaliativo e que as praticas avaliativas estdo

voltadas para os contetidos adquiridos por estes e de forma desarticulada do cotidiano escolar.

43 Elementos que possam acenar a forma como a avaliagdo vem sendo debatida nas matrizes curriculares
(concepcdes avaliativas, abordagens, objetivos, finalidades, propostas).

4 Ambas pesquisas foram realizadas nas mesmas Universidades, por serem oriundas da dissertagdo de R. Stieg
(2016), a saber: Universidade de Brasilia (UNB); Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS);
Universidade Federal de Alagoas (Ufal); Universidade Federal do Ceara (UFC); Universidade Federal do Piaui
(UFPI); Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE); Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes);
Universidade Federal Fluminense (UFF); Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP); Universidade Federal de
Séo Carlos (Ufscar).
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Em consonancia, encontramos pesquisas que analisaram a avaliacdo em trés

instituigﬁes45 privadas na regido Sudeste devido as poucas articulagdes entre formacéo e atuacéo
profissional e a imposicao da avaliagdo como obrigagédo (POLETO; FROSSARD; SANTOS,
2020). O intuito era compreender como foram prescritas as praticas avaliativas na matriz
curricular dos referidos cursos e as inferéncias na producdo da futura atuacdo docente. Os
achados salientaram a necessidade de as préaticas avaliativas envolverem os discentes, bem
como a formacéo continuada para os docentes que atuam na formacéo dos futuros professores.

Desse modo, Poleto, Frossard e Santos, (2020), Stieg (2016) e Stieg et al., (2018)
apresentam evidéncias que a Regido Norte do Brasil ndo tem sido 16cus de investigacéo sobre
a avaliagéo para aprendizagem (HARLEN, 2013) na formagé&o inicial. Assim, nos questionamos
sobre como o debate acerca da avaliagdo esta/vem ocorrendo na referida regido, ou ainda, como
se constitui e se materializa nos curriculos das Universidades que ofertam curso de licenciatura
em educacdo fisica na regido.

Acreditamos que o0 esvaziamento da discussao sobre avaliacdo e a desarticulacdo com o
cotidiano escolar estd na maneira superficial com que a avaliacdo é proposta nos documentos
que orientam o curso de licenciatura em educacéo fisica, existindo uma complexidade e um
espaco vazio nos indicios sobre a avaliacdo para aprendizagem, que fogem da logica de um
sistema educativo e formacdo profissional deste componente curricular (FUZZI; SOUZA
NETO; BENITES, 2009).

Fragmentando a formacgéo pela inadequacéo e auséncia de informagdes que ddo suporte
para construcdo em sala de aula e ndo contemplando as especificidades do componente
curricular da educacéo fisica (ROJA, 2007), que materializa cotidianamente um saber muito
especifico e que é circunscrito por meio de diferentes linguagens, concordamos com Freitas et
al., (2022), que direciona nosso olhar para investigar as pistas de uma perspectiva reducionista,
tecnicista, sobrepondo-a como producéo de registro ou notas.

Assim, hd uma sinalizacdo de que a avaliacdo para aprendizagem (HARLEN, 2013) na
formacéo em licenciatura em educacéo fisica seja vista sem importancia e deixada a parte em
suas especificidades formativas (BARBOSA, 2011), sem a preocupacao de se constituir como
agente potencializador das aprendizagens, o que pode gerar elementos para a sua néo

compreensdo € mau uso (CERTEAU, 1998) na futura atuacdo docente, deixando, aqui,

4 A Escola Superior de Sdo Francisco de Assis (ESFA); Faculdade Vale do Cricaré (FVC); Universidade Vila
Velha (UVV).
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~ . . . . . 46
reflexdes no sentido de pensar se isso ocorre nos curriculos prescritos, vivido e oculto
(SACRISTAN, 2000) dos cursos ofertados pelas Universidades da Regi&o Norte.

Tal concepcéo nos causa questionamentos, ja que “a Universidade ¢ o lugar de formagao

e carece ser compromissada em formar professores para educagdo basica” (NOVOA, 2017)47.
Assim, ha uma divergéncia em ndo municiar os discentes com um arcabougo tedrico
metodoldgico que va embasar suas praticas avaliativas no desenvolvimento de sua carreira
profissional, ja que a avaliacdo € uma das etapas do processo escolar. Desta forma, quando nédo
trabalhada na formacdo inicial, a avaliacdo para aprendizagem (HARLEN, 2013), dificilmente,
sera potencializada no modo como os professores do cotidiano escolar materializam suas
praticas avaliativas.

Negativamente, a maneira superficial que a avaliacdo para aprendizagem € descrita e
materializada, pode ter relacdo com a prépria selecdo, organizacdo e reorganizacao dos
contetidos dentro do curriculo prescrito (SACRISTAN, 2000), que é elaborado e produzido por
terceiros que ndo sdo sujeitos neutros, mas permeados de intencionalidades e diferentes
perspectivas formativas (BARBOSA, 2011).

Com isso, possibilitam uma perspectiva ampla de avaliagdo para aprendizagem
(HARLEN, 2013), ocasionando a dificuldade em relagdo a compreensdo e materializacdo das
praticas avaliativas para o cotidiano escolar, que podem regular aspectos genéricos e
insuficientes para orientar a atuacdo nas aulas, ndo dando visibilidade a avaliacdo para
aprendizagem entre os curriculos prescritos e vivido (SACRISTAN, 2000).

Conforme Sacristan (2000, p. 172), “ndo se trata de propor apenas mudangas
metodologicas alternativas, mas também de alterar as bases profundas da atuacdo docente”. A
partir disso, infere-se que a avaliacdo para aprendizagem nao pode e nem deve ser prescrita de
maneira superficial nos &mbitos formativos, pois é nestes espacos que reside a complexidade
das relacOes existentes entre os praticantes do cotidiano escolar (CERTEAU, 1998), inclusive

oferece subsidios que contemplem a producdo nas aulas da educacéo fisica como componente

46 Esclarecemos as logicas do curriculo conforme Sacristan (2000). Para ele, curriculo prescrito é um “tipo de
prescricdo ou orientagdo do que deve ser seu contetdo, principalmente em relacdo a escolaridade obrigatoria.
Ou seja, aspectos que atuam como referéncia ou ordenagdo no sistema curricular”. Ja o curriculo vivido, segundo
Sacristan, é “aquele praticado em sala com os quais os professores e alunos trabalham, este envolve a¢des da
pratica docente, experiéncias formativas, etc.”. E o curriculo oculto para o referido autor, “sdo experiéncias
praticas diversas ndo planejadas que os(a) alunos(as) tém, se misturam e interagem ambos como valores
implicitos, preconceitos, valorizagdo de diferengas sociais, etc.”

47 Afirmagdo feita em uma entrevista durante a conferéncia internacional “A Universidade e a Educagio Basica -
falando da formagdo de professores”, apresentada como aula inaugural do Programa de Pos-Graduagdo em
Educacgdo (PPGE/UFBA, na quinta-feira (08/07/2016), no Saldo Nobre da Reitoria da UFBA.
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curricular que precisa se materializar nas suas diferentes linguagens, especialmente no saber
corporal.

A Publicizacdo destes estudos mostram a necessidade e urgéncia de se avancar no
sentido de ampliar o debate no campo cientifico da avaliagdo nos curriculos de formacédo de
professores em educacdo fisica, especificamente da regido Norte, de maneira que, os dados
produzidos pelos autores ndo constatam evidéncias que analisem os projetos pedagogicos e
ementas curriculares das institui¢6es da regido que ofertam o curso de formacao de professores
em educacdo fisica sobre 0 modo como sistematizam a avaliacdo para aprendizagem na
formagéo.

Diante deste cenario, esta pesquisa se propde a analisar todas as Universidades pablicas
da regido Norte que ofertam curso de licenciatura em educacdo fisica, se tornando algo muito
particular para a regido Amazonica, que possui uma realidade diferente, tanto do ponto de vista
do acesso a educacao pelos discentes, quanto a captacdo de docentes que atuam na graduacéo,
formando novos professores, os desafios sdo imensos e essa polifonia de sentidos produz um
local de formacéo que, por vezes, ndo dialoga com a especificidade da regiao.

Para tanto, se questiona nesse estudo: De que forma os projetos pedagdgicos dos cursos
(PPC’s) e as ementas de formacao de professores de educacao fisica das Universidades publicas
estaduais e federais da regido Norte do Brasil tém debatido a avaliacdo para aprendizagem e o
modo como se articula com a futura profissionalizacdo docente?

Sendo assim, objetivamos, nesta sesséo, analisar e identificar o projeto pedagogico do
curso (PPC’s) e as ementas curriculares de licenciatura em educagao fisica das Universidades
de ensino superior da regido Norte do Brasil, como se da a prescri¢do do ensino da avaliag&o.

Justifica-se sua contribuicdo para a discussdo, reflexdo e valorizacdo do
compartilhamento de saberes especificos sobre avaliacdo educacional nas instituicdes publicas
da regido Norte e 0 modo como se apresentam nos curriculos dos cursos de educacéo fisica,
especialmente considerando a especificidade desta &rea de formacdo profissional, que no
cotidiano escolar é responsavel por compartilhar diferentes linguagens, especialmente 0s
saberes de dominio que € manifestado na imbricacé@o do eu em situacdo (CHARLOT, 2000).

Salienta-se que, ndo se pretende realizar apontamentos seletivos da melhor sistematica
sobre avaliacdo, mas sim discutir o modo como esta é inserida nos espacos de formacdo em
educacao fisica na regido Norte, bem como sua articulacdo entre teoria e pratica. Essa discussao
é importante por permitir os processos reflexivos (NOVOA, 1992) aos futuros professores, para
além dos aspectos formativos sobre a avaliacdo nos curriculos de licenciatura em educacédo

fisica da regido Norte.
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Nesse sentido, a partir destas reflexGes destacamos que esta sessdo estd organizada na
sequinte forma: inicialmente, faremos a discussdo sobre os dados que produzem todas as
discussdes para compreender como a avaliagao para aprendizagem é predisposta nos curriculos,
nas bibliografias utilizadas e 0 momento em que se apresenta nos documentos analisados. E,
por ultimo, realizaremos os apontamentos finais sobre os dados produzidos a partir deste

capitulo, as lacunas e inquietacGes para futuras pesquisas.

2.2 Apresentacgéo dos dados

Com o propdsito de compreender o modo como a avaliacdo é predisposta nos cursos de
formagdo em educagdo fisica analisaremos os PPC’s e as ementas dos referidos cursos ofertados
nas Universidades Publicas Estaduais e Federais da Regido Norte do Brasil, de modo que seis
(Unifap, Ufam, Uepa, Unir, UFT e UERR) destas instituicdes disponibilizaram ambos 0s
documentos em seus respectivos sitios institucionais. Uma (Ufac) s6 possui a ementa e as outras

duas (UEA, Ufpa) mencionam somente a relacdo nominal das disciplinas curriculares.

2.2.1 InstituicBes que apresentam disciplinas especificas de avaliacdo: e as que a avaliacdo

esta diluida nos documentos analisados

Durante a catalogacdo, analise e leitura dos PPC’s e as ementas curriculares das dez
Universidades publicas que ofertam o curso de licenciatura em educacdo fisica da regido Norte,
evidenciamos que somente a Ufpa e seus dois polos (Belém e Castanhal) dispdem disciplina
especifica sobre avaliacdo para aprendizagem, conforme a Tabela 7, denominada avaliacdo

educacional.

Tabela 7- Cursos com disciplinas de avaliacdo

\ DISCIPLINAS INSTITUICAO
Avaliacdo educacional Ufpa - polo Belém
Avaliacéo educacional Ufpa - polo Castanhal

Fonte: Dados da pesquisa

Esses dados possibilitam nos compreender que a Ufpa e seus dois polos, permitem ao
discente dialogar especificamente com a avaliacdo para aprendizagem. No entanto, no sitio

institucional ndo estdo descritas as bibliografias e concepc¢des da disciplina curricular, o que
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dificultou nossas analises no sentido de verificar as perspectivas e potencialidades que sdo
abordadas durante a disciplina e se existe uma prescri¢ao do ensino da avaliacao.

Porém, o fato de a Universidade ofertar a referida disciplina de maneira obrigatéria se
constitui como aspecto positivo para a formagdo docente, pois infere-se que as praticas
avaliativas serdo entrelagas na imbricac¢éao do eu em situagcdo (CHARLOT, 2000) da educagéo
fisica.

No entanto, a maior parte das instituicbes compreendem a avaliagdo para aprendizagem
a partir dos objetivos e descricdo dos critérios predispostos nas disciplinas curriculares,
dispondo-a de forma diluida em outras disciplinas, como mostra a Tabela 8, a seguir.

Tabela 8 - Cursos com disciplinas cuja avaliacdo encontra-se nas ementas ou objetivos

\ DISCIPLINAS H INSTITUICAO
Educacdo Fisica na Educacdo Bésica / Investigacdo e Préatica Pedagdgica IX /
Pratica de Ensino da Educacdo Fisica Escolar I / Pratica de ensino da Educacao
Fisica Il / Pratica de Ensino da Educacdo Fisica Escolar 111 / Metodologia do Ufac
Ensino em Educagdo Fisica
Metodologia de Esportes Individuais | (Ginastica Geral e Ginastica Ritmica) /
Politica e Legislacdo Educacional Brasileira / Metodologia de Esportes
Individuais 1V (Ginastica Artistica) / Educagdo Fisica Escolar (Educacdo

Infantil e Fundamental) / Educag&o Fisica Escolar (Educacdo Médio e Superior) Unifap
/ Estagio Supervisionado Il / Estagio Supervisionado 11
Gestdo da educagdo fisica e do desporto Ufam - Polo Manaus

Didética aplicada a educacdo Fisica / Gestdo e Politicas Publicas em Educagdo
Fisica Escolar
Didatica Aplicada a Educacdo Fisica / Estagio Supervisionado I: Infantil e

Ufam - Polo Parintins

Fundamental | / Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental 11 / Gestédo de Uepa
Sistemas e Unidades Educacionais / Estagios Supervisionado Il - Ensino

Médio / Estagios Supervisionado IV - Educacdo Fisica Especial e Inclusiva

Estagio Supervisionado | / Estagio Supervisionado Il / Estagio Supervisionado Unir

11
Fundamentos do Voleibol / Fundamentos do Futsal / Didatica em Educacao
Fisica / Fundamentos do Handebol / Fundamentos da Danca e Expresséo | / UERR
Fundamentos do Futebol
Politicas Publicas e Gestdo Educacional / Estagio Supervisionado em Educagao
Fisica Infantil / Estagio Supervisionado em Educagdo Fisica no Ensino
Fundamental (1° ao 5° ano) / Estagio Supervisionado em Educacdo Fisica no UFT - Polo
Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) / Estagio Supervisionado em Educacao Miracema
Fisica no Ensino Médio
Didética / Estagio Curricular Supervisionado | em Educacéo Fisica - Educacdo
Infantil / Estagio Curricular Supervisionado Il em Educacéo Fisica - 1° ao 5° UFT - Polo
Ano do Ensino Fundamental / Est&gio Curricular Supervisionado Il em Tocantinépolis
Educacdo Fisica - 6° ao 9° do Ensino Fundamental / Estagio Curricular
Supervisionado 1V em Educacéo Fisica - Ensino Médio

Fonte: Dados da pesquisa

Na anéalise da Tabela 8, em relacédo as disciplinas que apresentam avaliacdo como objeto

das ementas ou objetivos, percebemos que estas estdo mais concentradas nas disciplinas de
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didatica e estagio, talvez porque a primeira reflete uma compreenséo global sobre a avaliacdo
para aprendizagem no campo da teoria com o campo da pratica (FUZZI, 2010), e a segunda
direcionada para a especificidade de atuacdo no ensino infantil, fundamental e médio. Nesse
vieis, a insercdo da avaliagdo nas disciplinas curriculares aponta um avango nos processos
formativos docentes, a fim de acabar com “o siléncio existente sobre avaliagdo nos cursos de
licenciatura no ensino superior” (VILLAS BOAS, 2017, p. 243).

Cunha (2020) destaca que esse siléncio ainda esta presente pelo fato de que o contato
do discente com a temética podera ser reduzida somente em uma aula devido a extensdo dos
conteudos e carga horaria minima das disciplinas, ndo fornecendo suporte para a realizagdo das
praticas avaliativas, por ser notada de maneira breve e fragmentada. Conforme Santos, Souza e
Barbosa (2013), a opcdo em diluir a avaliacdo para aprendizagem nas disciplinas ndo tem sido
suficiente, especialmente por conta da mobilizacdo dos contetidos do componente curricular da
educacao fisica serem compartilhados corporalmente.

Essa ideia é corroborada por Pereira et al., (2021) quando salienta, por meio das
experiéncias formativas dos discentes da regido Norte, uma lacuna formativa em relacdo a
avaliacdo para aprendizagem nos estagios supervisionados curriculares, pela auséncia de
reflexdes sobre as especificidades das praticas avaliativas, e a limitada contribuic&o tedrica para
futura atuacdo profissional, devido a centralidade da avaliagdo para aprendizagem estar para as
atividades de ensino.

Além disso, outra problematica relacionada a esse modo como a avaliacéo se apresenta
nas disciplinas de maneira diluida poderd ndo ser clara e concreta, “ndo abrindo caminhos,
reconhecimento e indagagdo sobre a avaliagdo para aprendizagem no cotidiano escolar”
(ESTEBAN, 2001, p. 15).

Deixando as praticas avaliativas dispersas, indicando poucos avangos na discussdo sobre
a avaliacdo, fornecendo poucas referéncias para a futura atuacdo profissional, implicando no
modo de pensar e materializar as praticas avaliativas (STIEG et al., 2020), acabando por
reforcar a ideia de avaliagdo como sinbnimo de nota, controle coercitivo e, sobretudo,
oferecendo privilégios que se reduzem a leitura e escrita (FROSSARD, 2015).

Dessa forma, surge uma preocupagdo quando pensamos no contexto da regido
Amaz0nica, que em sua peculiaridade possui escolas ribeirinhas, indigenas, quilombolas,
escolas do campo e toda uma especificidade, que o professor precisa estar atento e que pode ser
usada de maneira tatica (CERTEAU, 1998) para pensar em préaticas avaliativas que deem
visibilidade as aprendizagens dos alunos, no dialogo estreito com sua forma de viver (SANTOS,
2005; VIEIRA, 2018; LANO, 2019).
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Essa peculiaridade é usada como possibilidade de uma leitura positiva48 (CHARLOT,
2000) para a discussao das praticas avaliativas no cotidiano escolar, principalmente porque o
componente curricular educagdo fisica é circunscrito também fora da escola, de maneira
diferente das outras disciplinas (VIEIRA, 2018).

Deste modo, “uma leitura positiva ¢ antes de tudo uma postura epistemologica e
metodologica” (CHARLOT, 2000, p. 30), o que dificulta a compreensao das especificidades da
educacdo fisica, que possui um saber especifico, despotencializando sua fung&o e inibindo o
surgimento de praticas inovadoras, dificultando a reconfiguracdo do componente curricular no
que se ensina e no que se deve ensinar (LECHNER, 2020). Essa compreensdo justifica a
importancia de ampliar a compreensao da avaliacdo para aprendizagem na area da educacao
fisica, pois o ndo reconhecimento “desestabilizaram o seu fazer cotidiano, levando-a ao
desgastante enfrentamento de uma especifica cultura escolar de educacao fisica” (SOUZA,;
NASCIMENTO; FENSTERSEIFER, 2018, p. 155).

Nesse contexto, a analise nos PPC’s ainda nos permitiu identificar um aspecto positivo
e interessante na UEPA, que sinaliza que uma pesquisa a nivel de mestrado em Educacdo Fisica
da Universidade Gama Filho realizada por Araujo (1995), intitulada “Avaliagdo da
aprendizagem: um estudo qualitativo com perspectiva emancipatoria na formacdo do
profissional de educagio fisica da UEPA”, demostra contradi¢cdes e complexidades nas praticas
avaliativas no curso de educacdo fisica.

Isso pode estar relacionado ao fato de que a maioria das instituicbes apresentam
disciplinas especificas sobre antropometria e estruturas corporais, resultando na exaltacdo do
paradigma da medida discutido por autores da area da educacdo (PERRENOUD, 1998;
LUCKESI, 1999; ESTEBAN, 2001; SOBRINHO, 2004; VIANNA, 2014; VILLAS BOAS,
2017), e outros com mais énfase para a educacdo fisica (SANTOS, 2005; FUZZI, 2010),
fazendo circular componentes curriculares de cunho bioldgico do corpo humano em
contraposicdo ao pedagogico (POLETO, 2020).

Em sua maioria, séo disciplinas especificas obrigatorias que buscam quantificar e medir,
que envolvem abordagens sobre composic¢ao corporal e rendimento aplicada ao &mbito da saude
(FUZZl, 2010), como a disciplina de “Cineantropometria”, disposta nas Universidades Ufam
- polo Manaus e Parintins, Unir, UFT - polo Tocantinopolis; a disciplina de “Medidas e

avaliacdes”, promovida pela instituicdo Uepa, Ufpa, UERR, Ufac; as disciplinas de

48 Charlot (2000, p. 30) estabelece a leitura positiva como uma maneira de ler o que é visto como algo negativo,
olhando para aquilo que as pessoas fazem, visando compreender como se constrdi as situagfes de um aluno que,
sobretudo, é um sujeito.
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“Avaliacoes motoras aplicadas a educacao fisica” e “Motricidade humana na 3* idade”,
ofertada pela Unifap; e a disciplina de “Crescimento humano e desenvolvimento motor”
disposta pela UFT - polo Miracema.

Isso nos revela que a educacao fisica sofre com problemas tedricos devido ao forte apego
as ciéncias bioldgicas, com inconsistentes bases cientificas que estdo voltadas para atender as
demandas do mercado, desvendando um consequente esvaziamento tedrico que atende o
minimo de competéncias (TAFARREL et al., 2006; TAFARREL; SANTA; LUZ, 2021),
inclusive revelando o perfil dos agentes que produziram os documentos, que, possivelmente,
ndo possuem formacdo em nivel de pos-graduacédo associada a educacao fisica escolar.

Ademais, manifesta a forma estratégica (CERTEAU, 1998) de como se configuram os
curriculos de formacéo de professores em educacao fisica da regido Norte do Brasil, que esta
mais para atender as necessidades do docente da Universidade do que a prépria especificidade
da formacéo inicial em educacéo fisica.

Na medida em que, quando pouco ou nada se espera em relacdo aos saberes especificos
da educacdo fisica, facilmente outros fatores ocupam lugar, sem nenhum estranhamento
(LECHNER, 2020, p. 50). Assim, surge uma inquietacdo: Sera que essa estratégia visa
beneficiar alguns grupos, especialmente considerando a especificidade da formagdo em
educacao fisica em &mbito da pds-graduacao nacionalmente?

Destacamos ainda, conforme a Tabela 8, que a UERR, Unifap, Ufam - polo Manaus
dispde a avaliagdo em disciplinas acuradas ao esporte. No entanto, ndo temos indicios do modo
como essa pratica avaliativa é trabalhada no contexto da formacao, se abrange uma perspectiva
de um Curriculo Cultural (NEIRA, 2018), ou o paradigma de rendimento esportivo, elevando
a necessidade de compressdo das praticas avaliativas no campo da educacao fisica, e suas
especificidades como componente curricular, revelando a avaliacdo como ato politico que se
integra como parte do processo de ensinar e aprender (POLETO, FROSSARD, SANTOS,
2020).

Assim, ressalta-se 0 ensino ao discente sobre as préaticas avaliativas por meio destes
conteddos, cujo qual ndo pode ser realizado de qualquer maneira e de forma sequencial, mas
que se entrelaca a partir das vivéncias e interpretacdes permanentes e evidéncias durante os
percursos formativos (FROSSARD; STIEG; SANTOS, 2021).

Nesse contexto, outra forma de manifestacdo da avaliagcdo nos cursos de licenciatura em
educacdo fisica da regido Norte, é atraves de disciplinas que apresentam bibliografias sobre
avaliacdo, ndo tendo limites definidos no objetivo ou na ementa, como mostra a Tabela 9, a

sequir.
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Tabela 9 - Disciplinas em que a avaliagdo somente € vista nas bibliografias

\ DISCIPLINAS INSTITUICAO
Didética Aplicada a Educacéo Fisica UFAM - Polo Manaus
Metodologia de Espprtes Individuais 111 UNIFAP
(Atletismo)
Didatica Aplicada a Educacéo Fisica e Politica
. ~ UNIR
Planejamento e Gestdo Escolar
Educacdo Especial e Praticas Corporais UFT - Polo Miracema
Inclusivas
UFT - Polo

Educacéo Fisica Adaptada

Tocantinépolis

Fonte: Dados da pesquisa

Os achados da Tabela 9 apresentam indicios que possibilitam discutir sobre uma
possivel fragilidade acerca da avaliacdo para aprendizagem (HARLEN, 2013) nos cursos de
licenciatura em educacdo fisica da regido Norte, na medida em que trabalham com um
paradigma diferente, sinalizando pouca preocupacgdo sobre a tematica nos cursos de formacéo
de professores, 0 que podera causar impactos diretamente na atuacdo docente, “especialmente
considerando a especificidade do fazer docente e avaliativo em educacéo fisica escolar”, ja que
a avaliacdo para aprendizagem se apresenta como um recorte opcional do docente, e essa acao
se torna precarizada se a bibliografia for de carater complementar.

Nesse viés, subtende-se que, ao término da formacdo, o discente dificilmente
sistematizard praticas avaliativas que manifestem juizos de valor e tomada de decisdes
(SANTOS; MAXIMIANO, 2013) que reorientem a pratica docente em sua articulacdo com as
singularidades da regido Norte, ja que, em sua formacao inicial, a avaliacdo se apresentou quase
ou sem importancia dentro do componente curricular.

Essa acdo traz preocupacdes quando visualizamos que duas destas disciplinas estdo
voltadas para educacdo especial, que carecem de adaptacOes curriculares, que respeite as
necessidades de cada um (DUARTE, 2013), principalmente porque a maioria dos saberes que
se materializam na educacdo fisica se relaciona com a imbricacdo do eu em situacao
(CHARLOT, 2000).

Nesse contexto, a analise dos dados produzidos nos permite compreender que a
avaliacdo para aprendizagem (HARLEN, 2013) dos cursos de licenciatura em educacdo fisica
da regido Norte se apresentam de diferentes modos nas grades curriculares, inclusive ha
presenca da avaliacdo como medida e de cunho biologicista, que parece ter sido enraizada
dentro dos contextos formativos nortistas, preocupada mais com uma estrutura de “transmitir -
verificar - registrar” (BARBOSA, 2011. p. 24) do que com o modo como os discentes

desenvolvam conhecimentos.
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O problema surge no uso que se faz dessa estrutura, pois os discentes se apropriam
desses saberes para ensinar. Por isso, devem ter instrumentos especificos para captar as
aprendizagens, que possa corresponder as necessidades reais em seu percurso formativo, visto
que a avaliacdo para a aprendizagem ndo é um produto e deve ser de natureza diversificada e,
sobretudo, integrar todo o processo de ensino-aprendizagem (VIANNA, 2014).

Observamos, ainda, que ha uma diluicdo da avaliacao para aprendizagem nas disciplinas
de cunho pedagogico esportivo. Essa tatica (CERTEAU, 1998) é importante para pensar a
avaliacdo na sua relacdo com os contetdos de ensino mas, ainda assim, fragiliza a formacéo a
medida em que nem todos os componentes curriculares encontram-se materializados no
curriculo de forma obrigatéria ou optativa. Por isso, ha necessidade de uma disciplina especifica
sobre a avaliacao para aprendizagem, que mobilize o fazer avaliativo na educacao fisica.

Stieg et al., (2022, p. 6) afirma que o discente que domina 0s aspectos conceituais da
avaliacdo pode pensar diferentes formas e maneiras de fazer suas praticas avaliativas. Mas
qguando ndo experiencia as praticas avaliativas, reproduz o modo de avaliar vivenciado na
formacédo académica de quando era aluno, sem entender de fato 0 que € e para que serve a
avaliacdo, sinalizando possiveis lacunas nos contextos de atuacdo por serem diferentes e
requererem formatos apropriados (VILLAS BOAS, 2017).

Nesse sentido, ao analisarmos o bloco de discusséo como um todo, em relagdo ao modo
como a avaliacdo € disposta, podemos evidenciar a auséncia da prescricdo do ensino das
praticas avaliativas para aprendizagem, que considere a especificidade da educacéo fisica nos
referidos cursos da regido Norte. O que se identificou nas fontes analisadas foram prescri¢des
de outros tipos de avaliacéo.

A Unifap, Ufam polo Parintins, Unir e a UFT polo - Tocantindpolis, por exemplo,

prescrevem como realizar a avaliagdo em larga escala’ e citam, inclusive, recursos e
orientacGes de como proceder neste tipo de avaliagdo, que é um tipo de expressdo politica de
avaliacdo, que visa verificar o desempenho dos estudantes a partir de testes padronizados
(ALAVARSE; CHAPPAZ; FREITAS, 2021).

Observamos, ainda, a prescricdo de avaliagdo institucional nos PPC’s dos cursos
ofertados pela Unifap, UERR, Ufam polo - Manaus e Parintins, Uepa, Unir, UFT polo -

Miracema e Tocantindpolis, demarcando maneiras de avaliar o discente, de acordo com

49 As referidas instituicGes citam o Exame Nacional do Desempenho do Estudante - ENADE, como instrumento
avaliativo indispensavel no processo formativo discente.
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patamares adequados de aprimoramento, com base nos problemas concretos vivenciados pela
instituicdo de ensino (SANTOS; PAULA,; STIEG, 2018).

Por outro lado, constatamos que existe a prescricdo de ensino da avaliacdo especifica
para o contexto da educacdo fisica voltado para &rea da saude. A UFT polo - Miracema e
Tocantindpolis, UERR, Uepa, Unifap, Ufam polo - Manaus e Parintins sdo Universidades que
prescrevem o ensino da avaliacdo de modo qualitativo.

Assim, nos preocupamos com o modo como o discente ird se apropriar desses saberes
e aplica-los no campo de atuacdo, pois, poderd ocorrer de reproduzir a maneira como foi
avaliado, visto que ndo conseguimos identificar indicios da prescricdo do ensino da avalia¢éo
para aprendizagem nos documentos analisados que estejam direcionados para atuacdo no
contexto escolar. Ndo estamos dizendo que ndo ocorre, s6 chamamos a atencdo para a auséncia
destes saberes nos curriculos prescritos (SACRISTAN, 2000).

Ainda nessa ocasido, mencionamos os desafios que a avaliacdo para aprendizagem
(HARLEN, 2013) nos cursos de licenciatura em educacdo fisica da regido Norte revelam para
a Amazonia, por conta de sua diversidade cultural e complexidade que a constituem, carecendo
de uma racionalidade no que concerne as maneiras de estruturacdo das praticas avaliativas nos
curriculos prescritos (SACRISTAN, 2000).

2.2.2 Anédlise das Bibliografias que discutem e propdem a avaliagdo

Durante a analise de todos os PPC’s e ementas dos cursos de licenciatura em educacao
fisica da regido Norte do Brasil, identificamos 40 bibliografias basica e complementar, que
estdo distribuidas na &rea da educacdo e da educagdo fisica, em sua maioria livros e capitulos
de livros, incluidas as bibliografias de cunho biologico.

A seguir, apresentaremos a Tabela 10, com as bibliografias da educacdo e educagao
fisica que discutem e apresentam a avaliacdo, indicando os autores das obras, titulo, instituicdo
de ensino, l6cus de disposi¢do da obra e destaque do conceito de disciplina geral e de especifica.

Nesse sentido, a Tabela 10, a fim de analisar as bibliografias que discutem e propdem a
avaliacdo esta organizada por recorréncia das obras que apareceram mais vezes e as obras
destacadas em negrito sdo as que trazem o debate centralizado sobre a avaliacdo para
aprendizagem: seis na area da educagdo e uma na area da educacao fisica.

Sinalizamos, ainda, que as instituicdes: Ufac, UEA, Ufpa n&o disponibilizam

bibliografias nos seus respectivos portais institucionais. Também, chamamos atencdo para 0s
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descritos em italico na referida tabela, que correspondem as bibliografias de carater bioldgico,

com direcionamento ao &mbito da saude, especificas da area da educacdo fisica.

AUTOR

Tabela 10 - Bibliografias da educacdo e educacao fisica

| BIBLIOGRAFIAS DA EDUCACAQO

OBRA

INSTITUICAO DE
ENSINO

LOCUS DE DISPOSICAO

J. C. LIBANEO; J. F.

Educacéo Escolar: politicas,

Unifap, Ufam - polo
Parintins, Uepa, UFT-

Disciplina geral (basica):
Unifap, UFT- polo Miracema,

J. C. B. MARTINS; R.
S. GIANNICHI

importancia dos registros na
reflexdo sobre a acdo docente

Avaliacgdo e prescri¢ao da
atividade fisica

OLIVEIRA; M. S. estrutura e organizagao polo Miracema, UFT- UFT- polo Tocantinopolis;
TOSCHI L Disciplina especifica: Ufam -
polo Tocantindpolis L
polo Parintins, Uepa
Ufam - polo Parintins, |Disciplina geral (basica): UFT-
UERR, UFT- polo polo Miracema, UFT- polo
J. C. LIBANEO Didética geral Miracema; UFT- polo Tocantindpolis;
Tocantinépolis Disciplina especifica; Ufam -
polo Parintins
. . Disciplina  geral  (béasica):
C. M. G. TURRA PlanejarRentlp d~e Ensinoe | Ufam - PSIQ Manaus, UNIR; Disciplina especifica:
vallagao nr UFAM - polo Manaus
Planejamento participativo
A. DALMAS na escola: elaboragéo, Ufam - polo Parintins Disciplina especifica
acompanhamento e avaliacéo
Inclus&o e avaliacdo na escola:
H. O. BEYER de alunos com necessidades | UFT - polo Miracema Disciplina especifica
educacionais especiais
C. C. LUCKESI Avaliagdo S:::ggrrendlzagem Unifap Disciplina especifica
M. T.ESTEBAN | Avaliagao: uma pratica em UnifaP Disciplina especifica
busca de novos sentidos
Avaliacdo Planejamento,
| 3 BOTH Apre_ndizagem Consent_idaf é Uepa o -
ensinando que se avalia, é Disciplina especifica
avaliando que se ensina
A.C.GIL Didatica do ensino superior Uepa Disciplina especifica
Avaliacgéo nas préticas de
7 s L BUSATO ensino e estagios: a Uepa

\ BIBLIOGRAFIAS DA EDUCAGAO FiSICA

Ufam - polo Manaus;
Ufam - polo Parintins;
UERR

Disciplina especifica

Disciplina especifica

K. TRITSCHLER

Medida e Avaliacdo em
Educacdo Fisica e Esportes

Ufam - polo Parintins;
UERR ; UFT - polo
Tocantindpolis

Disciplina especifica

D. P. GUEDES; J. E.
R. P. GUEDES

Manual prético para avaliagao
em Educacao Fisica

Uepa; Unir; UFT - polo
Tocantindpolis

Disciplina especifica

F.J. G. PITANGA

Testes, medidas e avaliacdo em
Educacdo Fisica e Esportes

Uepa; Unir; UFT - polo
Tocantindpolis

Disciplina especifica

P.E.C. P. ROCHA

Medidas para avaliacdo em
ciéncias do esporte

Ufam - polo Parintins;
Uepa

Disciplina especifica

M. R. QUEIROGA

Testes e medidas para
avaliacdo da aptidao fisica
relacionada a saide em
adultos

Uepa; UFT - polo
Tocantindpolis

Disciplina especifica
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M. L POLLOCK; J.

Exercicios na Salde e na
Doenca — avaliagdo e

WILMORE prescricao para prevengao e Unifap; UERR Disciplina especifica
reabilitacdo
F. ROSANETO Manual de avaliagdo motora Ufam - FSIIEOREar'nt'nS; Disciplina especifica
S. M.M. MATSUDO Avaliacdo no idoso Um,(/;l.UFT - polo Disciplina especifica
iracema

Avaliacdo fisica e prescricédo

Uepa; UFT - polo

V. HEYWARD de exercicio: técnicas T oo Disciplina especifica
ocantinopolis
avancadas
AABOLIVERA, o ot
A P.T.V.PALMA; ganizagao curticuar: | et 5010 Miracema . o
Educago Infantil, Ensino Disciplina especifica
J. A. V. PALMA . o
Fundamental, Ensino Médio
COLETIVO DE Metodologia do Ensino da . - -
AUTORES Educacio Fisica Unifap Disciplina especifica
Ensino e avaliacdo em . - -
S. VOTRE, et al Educacio Fisica Unir Disciplina geral (basica)
D. J. MAGEE Avaliacdo musculoesquelética Unir Disciplina especifica
L. C. MONTEIRO; P. Avaliagéo para Atividades Unir Disciplina especifica
L. LOPES L
Fisicas
A Prética da Avaliacao Fisica:
J. FERNANDES Testes, Medidas e Avaliacdo Unir Discinlina especifica
FILHO Fisica em escolares, atletas e P P
Academias de Gindstica
J. R. MORROW JR; A.
W. JACKSON; J. G. Medidas e Avaliacdo do Unir Disciolina especifica
DISCH; D. P. MOOD desempenho humano P P
V. B. OLIVEIRA; N. |Avaliacdo Psicopedagdgica do Unir Discinlina especifica
BOSSA Adolescente P P
F-A.G. Avaliagdo Nutricional de Ufam - polo Manaus Disciplina especifica
VASCONCELOQOS Coletividades P P P
J FEFF:TQQDES A prética da avaliacgdo fisica Uepa Disciplina especifica
Avaliacdo em Educacéo Fisica
H.S.FERREIRA |  escolar: um estudo com Uepa o .
professores da disciplina na Disciplina especifica
cidade de Fortaleza
A R VIANAFE. L. L Futsal avaliacdo técnica Uepa
BIGONHA ¢ P Disciplina especifica
. Avaliagdo motora em educacéo
P.F. ARAUJO; J. 1. fisica adaptada: teste ktk para Uepa T -
GORLA n : Disciplina especifica
deficientes mentais
| BELLONI Metodolog}a de a}va_llagao em Uepa o -
politicas publicas Disciplina especifica
G. S. NOVAES; H. | Grupos Especiais: Avaliagéo,
MANSUR; R. A. M. Prescri¢éo e Emergéncias Uepa o -
NUNES Clinicas em Atividades Disciplina especifica
F. NAVARRO; F. L.
PONTES JUNIOR; M. o Lo -
A. CHARRO: R. F. P. Manual de Avaliagéo Fisica Uepa Disciplina especifica
BACURAU
R. F. COSTA Avaliagdo da composicdo Unifap Disciplina especifica
corporal
M. L. PALMER; M. E.| Fundamentos das técnicas de UFT- polo Discinlina especifica
EPLER avaliacdo musculoesquelética Tocantindpolis P P
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Manual do ACSM para
avaliacdo da aptidao fisica
relacionada a saude

American College Of
Sports Medicine

R.G.S. VALE; C. S.
PERNAMBUCO; E. | Manual de avaliagdo do idoso
H. M. DANTAS

UFT- polo

Tocantinépolis Disciplina especifica

UFT- polo

Tocantinépolis Disciplina especifica

Fonte: Dados da pesquisa

A Tabela 10 apresenta dois movimentos: bibliografias que analisam a avaliacdo como
objeto central e bibliografias que apresentam proposta avaliativa de maneira diluida nas obras.
No primeiro movimento em que as bibliografias encontradas, estdo distribuidas em obras que
analisam a avaliacdo como objeto central, ajudam a pensar sobre como avaliar e por que avaliar,
de modo mais amplo, na area da educacdo, com exce¢do da obra de S. VOTRE et al., que
discute a avaliacdo de maneira especifica na area da educacao fisica.

No segundo movimento, em que as bibliografias apresentam uma discussdo sobre
avaliacdo como proposta, porém de maneira diluida, inclusive as duas obras de maior
recorréncia e impacto na formacdo de professores em educacdo fisica da regido Norte
(Educacdo Escolar: politicas, estrutura e organizacao; didatica geral), estdo implementadas esta
categoria.

O interessante € que as obras que aparecem primeiramente de maior impacto de autoria
de Libaneo ndo sdo focadas na avaliacdo, apresentam, sim, uma perspectiva sobre a avaliagéo,
mas sem de fato se aprofundar nestas discussdes. E a segunda obra de maior recorréncia é a de
Turra, que, possivelmente, possui um debate mais detalhado sobre a avaliacéo, do que as duas
primeiras obras identificadas na Tabela 10, levando a nos questionar sobre as intencionalidades
dos cursos de formacéao de professores em educacéo fisica da regido Norte, ao sistematizarem
em sua maioria bibliografias que discutem a avaliacdo educacional sem considerarem as
especificidades do componente curricular.

E preciso, entdo, considerar que essas bibliografias influenciam no campo de atuacio
da educacéo fisica e desafiam os docentes a buscar alternativas que possam dar sentido a
avaliacdo para aprendizagem, de modo que sdo “as vivéncias dos cursos de formagado que sdo
transportadas para escola e educagao basica” (VILLAS BOAS, 2017, p. 232).

Notamos que os usos sdo sempre de literatura classica, sem mencdes de artigos
cientificos que ajudem os docentes a trabalharem experiéncias concretas realizadas no cotidiano
escolar, como fonte de analise de empiria. I1sso pode ocorrer, mas analisando o documento
oficial, ndo encontramos indicios, evidenciando a necessidade de ampliar as bibliografias sobre

avaliacdo dispostas para 0s cursos de licenciatura em educacao fisica da regido Norte do Brasil.
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A adesdo desses materiais poderia auxiliar nos modos de pensar as praticas avaliativas
no cotidiano escolar e a refletir sobre diversos angulos, tomados por base a anéalise de
documentos formativos, as narrativas e expressdes dos discentes e docentes (BARBOSA,
2011). Dada essa complexidade nos dispositivos curriculares que propdem a avaliagdo, a
disseminacdo de pesquisas que foram ao cotidiano escolar se faz necessaria para se pensar nas
definicGes e estruturacdes das aulas de educacdo fisica, principalmente, por que se materializam
na imbricacéo do eu em situacdo (CHARLOT, 2000).

Pois, Pereira et al., (2021), que analisaram as experiéncias com avaliagdo durante os
estagios supervisionados, através das narrativas docentes com formacgdo em educagdo fisica,
sinalizam preocupacdes que evidenciam o foco em avaliar as aulas ministradas, mais do que 0s
alunos. Isso ocorre muito em funcéo daquilo que Ihes foi ensinado nos contextos formativos, ja
que “o grande exemplo ¢é o que vem da Universidade” (VILLAS BOAS, 2017, p. 245).

Nesse sentido, a Tabela 10 nos mostra que as instituicbes analisadas apresentam maior
recorréncia de bibliografias na area da educacdo para abordar a avaliacdo para aprendizagem
nos cursos de licenciatura em educacéo fisica da regido Norte. Esta acdo expde possibilidades
de dialogo entre a educacdo e educacédo fisica (STIEG et al., 2018a), ou se coloca como
alternativa para homogeneizacdo da educacdo fisica aos demais componentes curriculares
(BONETTO; NEIRA, 2019).

Nesse caso, a0 mesmo tempo em que permite o dialogo, ela tensiona a especificidade
da avaliacdo em educacéo fisica, que € captar os sentidos produzidos pelos alunos sobre suas
aprendizagens (SANTOS, 2005), permitindo a compreenséo das percepg¢des consigo e com 0s
outros.

Diante desse cenario, as manifestadas bibliografias da educacdo externam diferentes
concepcdes avaliativas: avaliagdo diagndstica, diagnostica formativa, formativa, formativa
reguladora e investigativa em circulacéo na regido Norte.

A avaliacdo diagnostica presente nas obras de Libanéo, Luckesi e Beyer representa uma
abordagem critica da avaliacdo que permite analisar o progresso de desenvolvimento do
discente, a partir de aspectos democraticos, visando uma acdo critico social, que esta
entrelacada com os conteldos e projetos politicos pedagogicos, que tem a funcéo de construir
a capacidade cognitiva do aluno, “estando relacionada com a parte técnica, tratando dos
instrumentos, tipos e metodologias empregadas na avaliacdo” (NASCIMENTO, 2013, p. 29).

J& avaliacdo diagnostica formativa, identificada na obra de Busatto, envolvem agdes
reflexivas e planejadas, com objetivo de investigar em que medida os discentes estdo atingindo

seus objetivos estabelecidos para o ensino-aprendizagem, auxiliando na apropriagdo dos
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conhecimentos, de modo que a avaliacdo diagnostica formativa esta relacionada a todo tipo de
decisdo que influencia no processo de ensino-aprendizagem, no curriculo e no funcionamento
do cotidiano escolar (FERNANDES, 2006).

Quando analisamos a avaliacdo formativa encontrada na obra de Gil, percebe-se que
esta tende a abordar seu aprimoramento na aprendizagem, baseada na interacédo e dialogo entre
discentes e docentes, contando com a autoavaliacdo, a fim de reorienta-lo, respeitando suas
especificidades, tracando estratégias para que o discente possa progredir (MARINO;
ANTUNES; MENDES, 2018).

Por outro lado, a avaliagéo formativa reguladora, predisposta nas obras de Both, Dalmas
e Turra, que tratam sobre o planejamento escolar, aborda a avaliacdo de maneira que o docente
possa lecionar e o discente se apropriar daquilo que lhes € ensinado, orientando o processo de
ensino-aprendizagem através de um feedback que estimule o discente, fornecendo informacdes
sobre as diferencgas dos discentes a fim de que o discente consiga regular suas aprendizagens
para que atinja os objetivos esperados (MARINO; ANTUNES; MENDES, 2018).

Nesse viés, a avaliacdo investigativa, disposta na obra de Esteban, anuncia as
possibilidades de saberes através daquilo que o discente ndo se apropriou, incluindo e
respeitando o eu e o outro, comprometida com a pluralidade, abrindo caminhos para
“ressignificacdo do trabalho pedagogico” (SANTOS, 2005, p. 73), estabelecendo a necessidade
de investigar aquilo que o aluno sabe, para reconfigurar as acdes didaticas no intuito de oferecer
respostas para a retomada do processo de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, convidamos o leitor para analisar novamente a Tabela 10, visto que existe
um contexto de disciplinas da area da educacdo que s&o trabalhadas nos curriculos nortistas de
formacdes de professores da regido Norte, que discutem perspectivas de avaliacdo diagndstica,
diagnostica formativa, formativa, formativa reguladora e investigativa (VIEIRA, 2018), mas
que, no momento de fazer a transposi¢do para a educacdo fisica, hd uma lacuna, a medida em
que essas literaturas especificas ndo dialogam com as especificidades da educacdo fisica,
evidenciando, inclusive, que um dos problemas dessa estrutura curricular é justamente a falta
dessa articulacdo (SANTOS, 2005).

Por possuirem uma organizacao conceitual que permite ao aluno compreender o debate
de maneira ampla, apresentam poucos subsidios para sua utilizagdo no cotidiano escolar da
educacao fisica, tarefa essa que deveria ser enfrentada pelas literaturas especificas da area.

Jé as bibliografias que dialogam com a &rea da educacdo fisica sdo estudos que buscam

abordar questdes sobre o referido componente curricular, que envolvem as praticas avaliativas



94

dentro desse contexto. Assim, evidenciamos as concepcdes avaliativas do tipo formativa e
emancipatoria.

Ao analisarmos a avaliagdo formativa abordada na obra de Votre et al., observa-se que
esta se dedica a fazer intervengdes no processo de ensino-aprendizagem para que o discente
tenha sua aprendizagem assegurada por meio de percepcdes objetivas (MARINO; ANTUNES;
MENDES, 2018).

De outro modo, a avaliacdo emancipatoria disposta na obra de Coletivo de autores, e
Oliveira, Palma, e Palma esta entrelagada ao esforgo critico para busca da autonomia, por meio
de reflexdes, orientagdes, interacdes entre o fazer e o saber fazer, na relacdo intrinseca com os
papeis sociais e as disputas de poder a partir do impacto do capital nos objetos de ensino da
educacdéo fisica.

Em sintese, percebemos que a maior parte das instituicdes (Uepa; Ufam - polo Parintins;
Ufam - polo Manaus; Unir) tratam a avaliacdo nos cursos de licenciatura da regido Norte através
de concepcdes da avaliacdo formativa, associada ao curriculo, conectada a compreensao de
profissionalizacdo docente, pensando na futura atuacdo (POLETO, 2020). Contudo, ndo é
possivel afirmar se essas bibliografias sdo trabalhadas, uma vez que estdo diluidas em outras
disciplinas, compondo uma parte daquilo que é ensinado, carecendo de uma racionalidade que
potencialize os curriculos de formacdo em educacgdo fisica, atendendo as especificidades do
componente curricular e da regido Norte.

Quando observamos os dados produzidos pelos documentos analisados, evidenciamos
que a maioria das bibliografias é da area da educacao, direcionada para a concepcao formativa.
Surge, entdo, a preocupacdo por esta ndo atender as especificidades da educacéo fisica que é
voltada para o saber corporal, justamente por dialogar somente dentro da area da educacdo e
ndo materializar as préaticas avaliativas na educacéo fisica.

Mostra-se, com isso, que nao basta apenas ter bases tedricas que permitam projetar a
avaliacdo, pensando na atuacdo profissional no cotidiano escolar. E preciso produzir
instrumentos metodoldgicos que permitam a compreensao de sua operacionalizacdo (FUZZI,
2010) no futuro campo de atuacéo.

Todavia, percebemos que as outras disciplinas destacadas em italico, conforme mostra
a Tabela 10, apresentam a especificidade da educacdo fisica, porém associada a avaliacdo
guantitativa, voltadas para o paradigma da medida (ESTEBAN, 2001; VIANNA, 2014),
evidenciando aspectos direcionados para a satde e desenvolvimento humano.

Logo, ndo dialogam com a avaliacdo para aprendizagem (HARLEN, 2013), mas sim

com outras variaveis que se associam a area da salde em educacdo fisica, por projetar a
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avaliacdo como instrumento de medida, de maneira “bastante simplista identificada apenas
como verificagdo de aprendizagem” (VIANNA, 2014, p. 65).

Esse dialogo pode estar associado a préopria concepcao de curso em educacdo fisica,
disposta pelas diretrizes educacionais, com viés projetado para a educacao - formacéo, salde,
cultura, alto rendimento e lazer (BRASIL, 2018a), atribuindo diferentes perspectivas para a
formacdo de professores, permitindo aqueles que prescrevem os PPC’s e ementas do curso
idealizar uma concepcdo de curso que mais se adeque as caracteristicas da instituicdo e grupo
docente.

Desse modo, as Universidades da regido Norte (Ufam - polo Manaus; Ufam - polo
Parintins; Uepa, Unir, UERR, UFT - polo Miracema; UFT - polo Tocantindpolis), ao dispor de
bibliografias que d&o visibilidade ao cunho biologico, estdo compartilhando uma concepcéo de
curso voltado para a especificidade do debate sobre a salde.

Inclusive a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) menciona a salde como
elemento fundamental comum as praticas educativas, dispostas nos conteddos e
transversalmente nas habilidades e competéncias exigidas, como um bem da coletividade
(BRASIL, 2018b).

Assim, 0 modo como as bibliografias sdo dispostas esta baseado na concepgao de curso,
e na propria concepcdo de educacdo e educacdo fisica, indicando certo conflito na formacao
docente. Isso deve-se ao fato de que a educacdo fisica enquanto area do conhecimento transita
por ambas as possibilidades de intervencdo (CARBINATTO et al., 2016), carecendo de uma
politica publica que se destine a ndo precarizar a atuacdo profissional em uma area especifica
(FREITAS et al., 2022).

Esse é um dos pontos em que a formacéo de professores em educacao fisica da regido
Norte deve refletir, principalmente pelas particularidades da Amazonia, que € repleta de escolas
rurais, indigenas, ribeirinhas e quilombolas, sendo que as Universidades, ao pensarem nos
processos formativos desta regido, devem compreender que o movimento de apropriagéo do
discente ao conhecimento ocorre através de vivéncias as experiéncias que atravessam suas
praticas educativas, 0 que proporcionara subsidios para pensar e produzir os usos (CERTEAU,
1998) das praticas avaliativas.

Isso ocorre por meio da investigacdo das praticas educativas aos saberes da experiéncia
(NOVOA, 1992), uma vez que a concepgdo sobre avaliagdo na formagéo inicial em educagio
fisica e sua pratica no cotidiano escolar esta associada as bibliografias utilizadas e ao debate

vivenciado na formacao inicial.
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Tal indicio ganha delineamentos de preocupagdo quando evidenciamos que, nas
bibliografias dispostas na Tabela 10, ndo séo identificados os textos mapeados no capitulo |
desta dissertacdo, havendo um desencontro em relacdo aquilo que vem sendo produzido no
campo cientifico com as bibliografias dos cursos de licenciatura em educacéo fisica na regido
Norte do Brasil.

Nesse viés, concordamos com Stieg et al., (2018b), quando sinalizam a necessidade do
debate entre as diferentes concepcdes presentes nos PPC’s e nas matrizes curriculares, pois
acabam por determinar 0s aspectos e conceitos sobre a avaliagdo para aprendizagem e
influenciam no modo como se articula no cotidiano escolar. Esse debate ajudara a compreender
0s motivos os quais os curriculos de licenciatura em educacdo fisica da regido Norte privilegiam
as bibliografias da area da educacéo, compondo, assim, uma discussao ampla sobre a avaliacgéo,
sem considerar as especificidades do componente curricular que valoriza a imbricacédo do eu
situacdo (CHARLOT, 2000).

Além disso, a ampliacdo do debate sinalizado por Stieg et al., (2018b) podera ser um
caminho para desvendar as inquietacdes referentes ao fato de a maioria das Universidades
(Ufam - polo Manaus; Ufam - polo Parintins; Uepa, Unir, UERR, UFT - polo Miracema; UFT
- polo Tocantindpolis) dispor, na matriz curricular, disciplinas de cunho biolégico direcionadas
a area da saude, o que se apresenta como um campo aberto que demanda de respostas, inclusive

sobre a propria concepcdo do referido curso.

2.2.3 Analise do momento em que a avaliacdo aparece no curso

No decorrer da leitura e categorizacdo dos dados produzidos pelas ementas e PPC’s,
percebemos que os discentes dos cursos de licenciatura em educacéo fisica da regido Norte do
Brasil entram em contato com a avaliacdo para aprendizagem em momentos distintos ao longo
da formacdo. Para melhor discutir acerca dessa aproximacdo do discente com a avaliacao,
dividiremos essa subsecdo em trés subtdpicos: 2.3.3.1, nas disciplinas especificas; 2.3.3.2,

diluidas nos objetivos e descricdo das ementas; 2.3.3.3, somente nas bibliografias.

2.2.3.1 Presenca nas disciplinas especificas

Analisando nossas fontes, verificamos que a Ufpa - polo Belém e polo Castanhal é a

Unica Universidade a ofertar a disciplina de avaliacdo educacional nos cursos de licenciatura
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em educacdo fisica na regido Norte, permitindo, ao discente, o contato com a avaliacdo em

periodos distintos, conforme a Tabela 11, a seguir:

Tabela 11 - Contato discente com a disciplina especifica de avaliagdo

INSTITUICAO | PERIODO |
Ufpa - polo Belém 4° semestre
Ufpa - polo Castanhal 6° semestre

Fonte: Dados da pesquisa

A Tabela 11 nos revela que ndo ha somente uma Unica forma de materializar as praticas
avaliativas nos curriculos prescritos (SACRISTAN, 2000), visto que a discussdo sobre a
avaliacdo na Ufpa - polo Belém e polo Castanhal ocorrem de maneira alternada, ou seja, em
diferentes momentos no processo formativo.

Nesse sentido, quando analisamos a Ufpa - polo Belém, percebemos que oferta a
avaliacdo educacional antes dos estagios supervisionados, demarcando um projeto formativo
no qual o discente podera aprender a sentir como professor (NOVOA, 2017). Através das
possibilidades de reflexdes com o futuro campo de atuacdo estabelece conexdes com a teoria a
ser apropriada em sala de aula (FUZZI, 2010) e o cotidiano escolar (CERTEAU, 1998),
mostrando a articulacdo das préaticas avaliativas com o que a educacao fisica ensina (COSTA,
ALCANTARA; LANO, 2020), possibilitando compreender a realidade do componente
curricular e auxiliando na tomada de decisdes sobre a avaliagao.

Por outro lado, a Ufpa - polo Castanhal oferta a disciplina de avaliagdo educacional
depois do componente curricular estagio, ofertada a partir do 5° semestre ao 8° semestre do
curso, o que pode provocar uma tensdo no processo de formacéo, uma possivel dificuldade de
teorizar as préaticas avaliativas com o contexto real de trabalho (PEREIRA et al., 2021), j& que
inicialmente ira a prética e s6 a posteriori se apropriard das perspectivas de avaliacdo na
educacao fisica.

Nesse viés, concordamos com NoOvoa (2017. p. 1114), quando afirma que “as
Universidades continuam fechadas em suas fronteiras, com pouca capacidade para dialogarem
com os professores ¢ para se comprometerem com as escolas publicas”, 0 que de fato parece
ocorrer com as praticas avaliativas na regido Norte, quando postulam a disciplina avaliacdo a
posteriori aos estagios supervisionados, indicando que a avaliacao para aprendizagem possa ser
inserida em qualquer lugar, como se fosse algo pouco importante dentro da racionalidade do

trabalho pedagogico.
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Isso acabava por evidenciar uma lacuna nos processos formativos acerca do papel da
avaliacdo, se é avaliar a propria docéncia ou 0s objetos de ensino compartilhados no cotidiano
escolar (PEREIRA et al., 2021), 0 que pode gerar impactos no que se aprende, 0 que se ensina,
0 que se aprende com 0 que se ensina, e 0 que se faz com o que se aprende (SANTQOS, 2005;
MAXIMIANO, 2015; VIEIRA, 2018; LANO, 2019). Por isso, € tdo importante repensar nos
modos como a avaliacdo para aprendizagem € inserida nos cursos de formacédo de professores

da regido Norte do Brasil.

2.2.3.2 Avaliacédo diluida nos objetivos e descricdo das ementas

Quando analisamos nossas fontes, constatamos que, em sua maioria, as Universidades
Ufac,Uunifap, Ufam - Polo Parintins, Uepa, Unir, UERR, UFT - Polo Miracema, UFT - Polo
Tocantindpolis debatem a avaliacdo para aprendizagem de maneira diluida nos objetivos e
descricdo das ementas, evidenciando a discussé@o sobre a avaliacdo, de modo transversalizado
nos curriculos prescritos (SACRISTAN, 2000) dos cursos de licenciatura em educaco fisica
da regido Norte do Brasil.

Desse modo, a estratégia em que a avalicdo para aprendizagem se apresenta nos
referidos cursos permite compreender o uso (CERTEAU, 1998) e a visibilidade das praticas
avaliativas nas disciplinas dos cursos de educacdo fisica. Assim, a Tabela 12 nos mostra o
momento em que a avaliacdo é descrita nas disciplinas, correlacionadas com as tematicas

oportunizadas para a formacao docente em educacdo fisica na regido Norte.

Tabela 12 - Avaliacgdo diluida nos objetivos e ementas nas Universidades da regido Norte

UNIVERSIDADE \ PERIODO |
Ufac 1°; 2°; 4°; 5°; 6° semestres
Unifap 3°; 4°; 6°; 7°; 8° semestres
Ufam - Polo Parintins 4°; 7° semestres

Uepa 5°, 7°; 8° semestres

Unir 5°; 6°; 7° semestres

UERR 1°; 2°; 3° semestres

UFT - Polo Miracema 6°; 7°; 8° semestres
UFT - Polo Tocantindpolis 3°; 5°; 6°; 7°; 8° semestres

Fonte: Dados da pesquisa

A Tabela 12 demonstra trés caracteristicas: Universidade que diluem a avaliacdo a partir
da metade do curso (Uepa, Unir, UFT - Polo Miracema, Ufam - Polo Parintins), Universidades
em que a avaliacdo se apresenta em todo o curso (Ufac, Unifap, UFT - polo Tocantindpolis) e

Universidades em que a avaliagdo se concentra no inicio do curso (UERR).
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Esse movimento revela as diferentes maneiras estratégicas (CERTEAU, 1998) de
compartilhar os saberes avaliativos no que se refere as possibilidades reais em que a avaliacao
possa ser assimilada pelos discentes (STIEG, 2016). Reconhecer a existéncia dessa diversidade
permite compreender que os conhecimentos sdo construidos a partir de Oticas diferentes
(ESTEBAN, 2001, p. 20), assim como as praticas avaliativas.

Para quantificar nossas discussdes, produzimos uma nuvem de palavras a partir do

50 . . . A s . N
software Iramuteq  a fim de aglutinar as fontes e averiguar a frequéncia com que a avaliagdo
se apresenta nos dados produzidos. Para essa criacdo, selecionamos as ementas das disciplinas
que possuem a avaliacdo de maneira diluida em seus objetivos. Com isso, fizemos o

refinamento do corpus, juntando as palavras compostas através de um underline, tornando-as

expressdes Unicas para inserir no software IramuteqSl. Anunciamos que esse procedimento
também foi feito para as Imagens 6 e 7 desta discusséo.

A seguir, a Imagem 4 demonstra o resultado das anélises feitas no software Iramuteq,
sendo que as palavras de maior frequéncia nas ementas das disciplinas estdo localizadas no
centro da imagem, e as afastadas sao aquelas em que o debate é secundarizado.

Os dados produzidos na Imagem 4, a seguir, viabilizam discussdes que perpassam

diferentes campos semanticos, e revelam relagdes entre os eixos das disciplinas: planejamento

. . . 52
e metodologias de ensino. Nesse contexto, optamos por produzir a Imagem 5™, destacando os

campos semanticos dispostos na nuvem de palavras.

50 Esclarecemos que o software Iramuteq ndo foi empregado como método desta sessdo, constituindo-se como um
componente complementar de nossas analises.

1 E, a fim de potencializar nossos dados, delimitamos um total de cinquenta expressdes, como quantitativo de
palavras por repeticdo e trés recorréncias para ser contada como expressao que integra-se na analise.

52 A Imagem 5 representa uma analise de similitude realizada no software Iramuteq, com a finalidade de analisar
0s grupos semanticos préximos e distantes das palavras de maior recorréncia disposta na nuvem de palavras
Imagem 4.
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Imagem 4 - Nuvem de palavras da discusséo Imagem 5 - Analise de Similitude entre as
avaliacdo diluidas nos objetivos e ementas palavras da Imagem 4 - nuvem de palavras
]
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Fonte: Dados da pesquisa Fonte: Dados da pesquisa

Analisando as Imagens 4 e 5, é possivel perceber que a recorréncia na nuvem de palavras
apresentada na Imagem 4 evidencia discussfes que abrangem 6 campos semanticos (1 -
avaliacdo, avaliar-executar; 2 - avaliar, estratégias-didatico, trato-pedagodgico, questbes de
género; 3 - sistemas-taticos, aplicacdo-regras, analise-regras, evolugdo-jogo, habilidades-
técnicas; 4 - observacdo-atividades, desenvolvimento-competéncias, relatos-vivéncias, préaxis-
docente; 5 - organizacdo-escolar, gestdo, planos-ensino, curriculo; 6 - regéncia, objetivos-
estagio, orientacdo-pedagdgica, funcdes-estagio, orientacdo-didatico), que estdo interligados
aos dois termos de maior recorréncia (Imagem 5).

Podemos perceber que 0s campos semanticos 1, 2, 3, 5 e 6 estdo associados ao eixo
estruturante planejamento. Inclusive, a avaliagdo se encontra associada a este eixo,
evidenciando uma discussdo ampla da avaliagéo, correspondendo ao campo basico da educagéo
fisica, que fazem parte das disciplinas gerais da matriz curricular. Por outro lado, no segundo
campo semantico, podemos perceber que ha a presenca do termo avaliar-executar, direcionado
para uma avaliacdo qualitativa. E o campo semantico 4 esta relacionado com o eixo estruturante

metodologias de ensino, que compreende o modo de atingir os objetivos do ensinar e aprender.
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Desse modo, podemos inferir que os referidos campos semanticos 1, 2, 3, 4, 5¢e 6
possuem relacdo com disciplinas de conhecimentos geral (basica) e especifica da educacéo
fisica, conforme sinalizado na Tabela 8, como:

Didética: Esta disciplina aborda a formagdo do profissional de educacdo fisica,
através de conhecimentos das diferentes etapas do processo ensino-aprendizagem,
teorias, transformacdo didatico-pedagdgico, métodos e meios que norteiam a
Educacdo Fisica na educacdo basica; planejamento, acdo e avaliacdo. Regéncia,
construcdo de planos de ensino - planos de curso, de unidade e de aula - a partir dos
pressupostos das principais abordagens pedagogicas da Educagdo Fisica escolar (PPC
- UNIFAP, 2010; PPC - UFAM/POLO - PARINTINS, 2014; PPC - UNIR, 2017; PPC
- UERR, 2017; PPC - UFAM/POLO - MANAUS, 2018; PPC - UFT/POLO -

TOCANTINOPOLIS, 2018; PPC - UEPA, 2019; PPC - UFT/POLO - MIRACEMA,
2019).

Estagio supervisionado: Objetivos do estdgio e funcbes da educacdo fisica.
Metodologias no ensino da educacao fisica, planejamento, gestdo, curriculo e
avaliacdo. Observacgdo da préatica docente de professores e professoras de Educacdo
Fisica na educacéo infantil, ensino fundamental, ensino médio (PPC - UNIFAP, 2010;
PPC - UFAM/POLO - PARINTINS, 2014; PPC - UNIR, 2017; PPC - UERR, 2017
PPC - UFAM/POLO - MANAUS, 2018; PPC - UFT/POLO - TOCANTINOPOLIS,
2018; PPC - UEPA, 2019; PPC - UFT/POLO - MIRACEMA, 2019).

Gestdo: Componente do ato gerencial: planejar, organizar, administrar ou
avaliar/executar; a organizacdo da educacdo fisica no sistema escolar brasileiro (PPC
- UFAM/POLO - MANAUS, 2018; PPC - UEPA, 2019).

Constatamos que os fragmentos das ementas destacadas, de PPC diferentes, remetem
aos reflexos daquilo que se apresenta nos demais dados analisados, ementas que Sao genéricas,
e que abordam a avaliacdo sempre em conjunto com o planejamento e metodologias de ensino,
apresentando pouco indicios se ha de fato uma preocupacdo com as diferentes concepcdes e
possibilidades avaliativas em circulacdo no campo cientifico, tais como: uso de desenhos
(SANTOS et al.,, 2015; VIEIRA, 2018; LANO, 2019), fichas avaliativas (COSTA;
FROSSARD; BARCELOS, 2021; COSTA; ALCANTARA; LANO, 2020) e producdes
diversas (SANTOS, 2005; LANO, 2015; NUNES; NEIRA, 2021).

Dessa maneira, podemos notar que a intencdo das Universidades de diluir a avaliacdo
nas disciplinas pode estar contribuindo negativamente para o debate sobre a avaliagdo na
formacdo inicial em educacdo fisica na regido Norte, pois, conforme o PPC da Ufam - polo
Parintins (2014, p. 88), a avaliacao se tornou um item educacional “negligenciado”, ndo
questionado, onde 0 acesso ao discente é restrito em suas possibilidades de questiona-la e
entendé-la.

Entendemos que essa intengdo de diluir a avaliagdo em diferentes contextos acaba
provocando um esvaziamento na materializagdo das praticas avaliativas nas ementas, levando

a questionarmos sobre o lécus ocupado pela avaliacdo nos referidos cursos da regido Norte,
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devido a pouca carga horéaria destinadas as disciplinas, as especificidades de cada componente
curricular e o debate proprio que a avaliacdo para a aprendizagem carece na educacéo fisica,
considerando suas “diferentes formas de relacio com o saber e figuras de aprender”
(CHARLOT, 2000).

Os questionamentos surgem a medida que analisamos as palavras com maior recorréncia
na Imagens 4 e percebemos que a avaliacdo ndo se constitui um termo frequente quando
organizadas na nuvem de palavras do software Iramuteq, ficando situada ao exterior do centro
da imagem, quase sem aparicdo e de dificil visualizagdo. Do mesmo modo, o termo avaliar,
avaliar/executar podem ser considerados sinbnimos da avaliagéo, remetendo discussdes sobre
as praticas avaliativas.

Entretanto, ndo localizamos, na Imagem 4, termos que possam ser identificados como
praticas avaliativas que considerem as especificidades da educacao fisica, e isso nos preocupa
a medida em que esse € o caminho que o discente ird aprender, ensinar e formar
(MAXIMIANO, 2015, p. 892) diferentes experiéncias curriculares para sua futura atuacao
profissional.

Todavia, ndo estamos dizendo que existem periodos certos ou errados, mas se ratifica a
necessidade de uma racionalidade quanto a insercdo da avaliacdo para aprendizagem
(HARLEN, 2013) na formacdo docente, haja vista que as praticas avaliativas pressupdem
diferentes maneiras de fazer e intervir para que a avaliacdo possa ser ressignificada para atuacédo
docente (STIEG, 2016, p. 49).

Dito isto, “[...] a grande dificuldade enfrentada pelos docentes estd em articular a
avaliacdo para aprendizagem com as diferentes areas do conhecimento, de fazeres e de atitudes
nos processos de ensino e aprendizagem” (PPC-UFT / POLO TOCANTINOPOLIS, 2018, p.
111), oferendo pistas que indicam a necessidade de se repensar a avaliacao para aprendizagem
nos cursos de formacdo de professores em educacdo fisica da regido Norte, bem como sua
inser¢do nos curriculos, principalmente quando a avaliacdo para aprendizagem € somente
encontrada nas bibliografias.

A Partir desse movimento, discutiremos nossos dados em relacdo a presenca da

avaliacdo somente nas bibliografias, a seguir.

2.2.3.3 Presenca da avaliagdo somente nas bibliografias

Neste eixo de discussdo, discorreremos a respeito da existéncia da avaliagcdo para

aprendizagem somente nas bibliografias dos cursos de licenciatura em educacéo fisica da regido
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Norte do Brasil. Para isso, construimos a Tabela 13, que demonstra as Universidades e periodos

em que ocorre a presenca da avalia¢do nas bibliografias das ementas.

Tabela 13 - Presenca da avaliagéo nas bibliografias dos cursos

UNIVERSIDADE | PERIODO |
Ufam - Polo Manaus 7° semestres
Unir 3°; 5°; 6°; 7° semestres
Unifap 3° semestres
UERR 1°; 2°; 3° semestres
UFT - Polo Miracema 5° semestres
UFT - Polo Tocantindpolis 4° semestres

Fonte: Dados da pesquisa

A Tabela 13 exterioriza a presenga da avaliacdo nas obras que discutem a avaliagdo
como objeto em diferentes periodos do curso, indicando que a discussdo estad registrada no
curriculo, “sendo aspectos que servem de ponto de referéncia para o sistema curricular”
(SACRISTAN, 2000. p. 104), mas ndo podemos afirmar que ela compde de fato as praticas dos
docentes.

As disposicdes prescritas nos curriculos “costumam nao ser suficientes para direcionar
e orientar as atividades educativas em sala” (SACRISTAN, 2000, p. 105), ainda mais quando
projetadas para as préaticas avaliativas no componente curricular da educac&o fisica, que dispde
de um Curriculo Cultural permeado de sentidos polissémicos, que dialoga com distintas culturas
(NEIRA, 2018, p. 9), especialmente na regido Amazonica, que possui uma biodiversidade de
povos ribeirinhos, quilombolas e indigenas.

A fim de potencializar esse dialogo, vimos a necessidade de apresentarmos, a seguir, as
nuvens de palavras organizadas no software Iramuteq, dispostas nas Imagens 6 e 7, que
destacaram as palavras com maior recorréncia nos titulos das bibliografias da area da educacao
e educacdo fisica. Nesse sentido, a Imagem 6 salienta as palavras frequentes dos titulos das
bibliografias da educacdo, ja a Imagem 7, os termos recorrentes nos titulos das bibliografias da
educacao fisica.
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Imagem 7 - Nuvem de palavras com titulo
das bibliografias da educac&o fisica
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Fonte: Dados da pesquisa

Quando analisamos as duas Imagem, 6 e 7, constatamos perspectivas diferenciadas,
conforme o objetivo e as tematicas das bibliografias das Universidades Ufam - polo Manaus,
Unir, Unifap, UERR, UFT - polo Miracema, UFT - polo Tocantindpolis.

A Imagem 6 aglutina a nuvem de palavras das bibliografias da educagdo com os termos
avaliacdo, ensino, prético, didatico e planejamento, apresentando indicios que projetam uma

discussdo com visdo ampla sobre a avaliacdo que orientam determinada perspectiva de

formacéo (STIEG et al., 2018b), mas direcionadas aos saberes - objetos53 (CHARLOT, 2000),
sem referéncia, possivelmente, aos aprofudamentos com a especificidade da educacao fisica.

Em funcdo das particulariedades das disciplinas mencionadas na Tabela 8, acabam
fomentando a avaliagdo como componente que integra o processo de formacdo, direcionada
para que o docente avalie suas acOes, e ndo para apropriacdo discente ao longo de sua formacéo
(FROSSARD, 2015).

Em contraponto, a Imagem 7 apresenta termos: avaliacéo, fisico, educacéo, prescricéo,
pratico, teste, esporte, atividade, ensino, satude, manual, medida, idoso, técnica, que fazem
referéncia as especificidades do componente curricular da educacéo fisica. No entanto, mais
focada para a aréa da salde, potencializa a avaliacdo como paradigma da medida (ESTEBAN,
2001; SANTOS, 2005; VIANNA, 2014; VILLAS BOAS, 2017), pouco contribuindo para o
desenvolvimento da docéncia em educacdo fisica na regido, especialmente considerando os

cursos sao licenciatura.

53 Para Charlot (2000), saber objeto é o dominio dos cddigos e signos (saber ler, escrever e calcular).
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Talvez, a escolha destas bibliografias tendem a “eleger atribuicdes de acordo com a
facilidade de avaliar resultados que cada uma delas permite” (SACRISTAN, 2000, p. 322), de
maneira que uma avaliacao direcionada a quantificar, medir ¢ de mais “facil” apropriagao do
que as que materializam as especificidades da educacéo fisica no cotidiano escolar.

Dessa forma, a presenca da avaliagdo nas bibliografias da area da educacdo e da
educacdo fisica, quando visualizadas na nuvem de palavras, nas Imagens 6 e 7, causa nossa
preocupacao a medida em que os resultados para a atuacdo no cotidiano escolar poderdo néo
ser positivos, pois, em um momento, é projetado o ato de avaliar de modo amplo, em outro,
pressupde a avaliagdo como ac¢des de medida, correlacionadas com a area da salde.

Mostra-se a “relevancia que um tipo de conhecimento tem, que inclusive pode marcar a
propria forma de avaliar, porém, ndo esquecemos que quem planeja realmente a acdo néo é o
professor” (SACRISTAN, 2000, p. 276). Reconhecer ¢ debater essas questdes ¢ uma das
maneiras de mostrar a importancia de dar visibilidade as bibliografias selecionadas para 0s

curriculos de formacdo em licenciatura em educacdo fisica da regido Norte do Brasil.

2.2.4 Apontamentos finais

Com o objetivo de analisar e identificar o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC’s) ¢ as
ementas curriculares dos cursos de licenciatura em educacao fisica das Universidades publicas
estaduais e federais da regido Norte do Brasil, almejando compreender como se da o debate
sobre avaliacdo, revelamos que avaliacdo para aprendizagem € ofertada pelas Universidades
(Unifap; Ufam - polo Manaus e polo Parintins; Uepa; Unir; UFT - polo Miracema e polo
Tocantindpolis; UERR) de maneira diluida em outras disciplinas. Também, destacamos que a
UFPA - polo Belém e Castanhal é a Unica Universidade analisada nesta pesquisa que possui
disciplina especifica sobre avaliacdo para aprendizagem, porém ndo identificamos nos sitios
institucionais a maneira como esta é tratada.

O fato de a Ufpa apresentar a disciplina de avaliacdo para aprendizagem como
componente curricular obrigatorio torna-se um fator que repercute positivamente em seu
curriculo formativo ao nosso ver, haja vista a larga discussao produzida no campo da avaliacao
educacional sobre a importancia deste debate. De maneira emergencial, precisa ser dialogada
nas demais instituicdes analisadas, pois as dificuldades de realizar as préaticas avaliativas é uma
questdo apresentada a nivel nacional e internacional.

Dentro destas perspectivas, a analise dos dados produzidos nos permite compreender

que avaliacdo para aprendizagem dos cursos de licenciatura em educacéo fisica da regido Norte
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se apresentam de diferentes modos nas grades curriculares, inclusive a presencga da avaliacdo
como medida e de cunho biologicista, que esta correlacionada com a propria concepcao de
curso assumida pelas ementas e PPC’s dos referidos cursos da regiao.

Observamos, ainda, que ha uma diluicdo da avaliacdo nas disciplinas de cunho
pedagdgico-esportivas, o que fragmenta uma discussao especifica sobre o avaliar no cotidiano
escolar, considerando as especificidades da area a medida em que nem todos 0s componentes
curriculares encontram-se materializados no curriculo de forma obrigatoria ou optativa.

Leva-se a necessidade de estudos que busquem compreender o modo como 0s
professores destes componentes curriculares atribuem sentidos as praticas avaliativas e como
os discentes se sentem em relacdo a avaliacdo para aprendizagem dispostas em disciplinas
especificas e diluidas.

As instituicdes analisadas apresentam maior recorréncia de bibliografias na area da
educacdo, compondo um debate amplo sobre a tematica, sem muitas vezes considerar as
especificidades da educacéo fisica, sendo a avaliacdo formativa a concepcdo de impacto nas
obras analisadas.

Conforme Maximiano (2015), existe uma precisdo em se considerar as especificidades
da educacdo fisica na avaliacdo para aprendizagem nos cursos de licenciatura em educacéao
fisica da regido Norte, haja vista as poucas bibliografias encontradas nesta sessdo que seja da
area da educacdo fisica projetada para o cotidiano escolar e que, em sua maioria, estdo
direcionadas a area da saude.

Nesse viés, quando analisamos o momento em que a avaliacdo aparece no curso,
percebemos trés eixos: a) nas disciplinas especificas; b) diluidas nos objetivos e descricdo das
ementas; ¢) somente nas bibliografias. Demonstram a necessidade de uma racionalidade para a
insercdo da avaliacdo nos cursos de licenciatura em educacao fisica das Universidades da regido
Norte.

A partir de entdo, sinalizamos, como lacunas, a necessidade de estudos futuros que deem
visibilidade aos sentidos atribuidos pelos docentes e discentes em relacdo a avaliacdo para
aprendizagem nas disciplinas diluidas, ja que sdo ofertadas a partir de diferentes momentos na
formacéo. E, sobretudo, a precisdo em se disponibilizar disciplinas especificas sobre avaliacéo
para aprendizagem nos cursos de licenciatura em educacdo fisica da regido Norte, considerando
a diversidade cultural da Amazdnia que possui escolas ribeirinhas, indigenas, quilombolas,

escolas do campo.
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CAPITULO 111

3 DIAI:OGO SOBRE AS EXPEI%IEN(;IAS AVALIATIVAS DISCENTES NA
FORMACAO INICIAL EM EDUCACAQ FISICA DE UNIVERSIDADES PUBLICAS
DA REGIAO NORTE DO BRASIL

3.1 Notas introdutorias

Iniciamos a escrita deste capitulo, apresentando a questdo que motivou e orientou a
investigagdo e discussdo da tematica central deste estudo: De que maneira os discentes atribuem
sentidos as suas experiéncias de ensino da avaliacdo na formacédo, e como se veem projetando
as praticas avaliativas no seu exercicio profissional?

Entendemos que os dados produzidos a partir das (re)leituras das experiéncias
avaliativas (MAXIMIANO, 2015; SANTOS et al., 2015; OLIVEIRA; NASCIMENTO, 2020;
FROSSARD; STIEG; SANTOS, 2020; SANTOS; LIMA, 2022) sdo carregadas de
particularidades em relacdo aquilo que foi experienciado em sua trajetéria pessoal e
profissional, uma vez que a avalicdo € um ato politico (MAXIMIANO; SANTOS, 2013;
FROSSARD, 2015; FROSSARD et al., 2020), que se apresenta no processo sobre/para acéo
coletiva, sem modelos previamente fechados, como parte da dindmica do processo de ensino-
aprendizagem (ESTEBAN, 2001), assumindo, o discente, 0 protagonismo deste processo.

Dessa maneira, estudos realizados sobre a avaliacdo na formacao inicial no contexto da
educacdo tem se preocupado em analisar, por meio das narrativas discentes, o que se tem
aprendido sobre o ato de avaliar e como se veem como futuros professores capazes de realizar
a avaliacédo escolar (MENDES, 2006; FROSSARD, 2015), a percepcéo discente e experiéncias
referente & avaliacdo para aprendizagem, e a importancia dada para a avaliagdo na formacéo
inicial (OLIVEIRA, 2007; BARBOSA, 2011; PEREIRA; FLORES, 2012; FELIX; MARTINS,
2017; FERREIRA, 2018).

Fica evidente que os referidos estudos investem no método narrativo, pois, ao narrar o
discente apresenta fragmentos particulares (CERTEAU, 1998) a partir daquilo que vivenciou
nos ambientes formativos, contribuindo para a formacao de sua identidade, como consequéncia
das experiéncias individuais e coletivas rememoradas a partir de indagagdes que relacionam o
presente com o passado e futuro.

Desse modo, sobre a narrativa. concordamos com Passeggi (2021, p. 4), ao afirmar que
a privagdo da narrativa de “si” e do “eu”, destitui o ser de sua humanidade e identidade. Nesse

sentido, os estudos narrativos sdo importantes, visto que ndo estdo focados em explicar fatos ou
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executar modelos previamente fechados. Aquele que narra exterioriza agGes e sentidos por
meio de gestos, expressdes, atitude e conduta, assim como o siléncio, pausa e recorréncias
(AGUIAR; FERREIRA, 2021), permitindo analisar o dito e o ndo dito.

E nesse sentido que a pesquisa narrativa espelhara a imagem que o sujeito constroi
(LIRA; PASSEGGI, 2021), em nosso caso, sobre a avaliagcdo para aprendizagem, oferecendo
indicios para a compreensdo do seu percurso formativo.

Sob esse viés, autores da area da avaliacdo educacional (MENDES, 2006; OLIVEIRA,
2007; BARBOSA, 2011; PEREIRA; FLORES, 2012; FELIX; MARTINS, 2017; FERREIRA,
2018) tém destacado por meio de narrativas discentes que a avaliagdo, ainda, é reduzida como
técnica, teste e medida, preocupada somente com os resultados, desconhecendo, assim, a
importancia do processo avaliativo na relacao estreita com o ensino-aprendizagem.

Isso requer que seja realizado orienta¢cGes discentes e docentes acerca das praticas de
avaliacdo, nos cursos de formacdo de professores, pois nos parece que a avaliagdo é debatida
de maneira desarticulada com as problematicas escolares (PAULA et al., 2018).

Na area da educacéo fisica, os estudos tém dado visibilidade as experiéncias vivenciadas
pelos discentes da formacao inicial entrelagada a avaliacdo do processo ensino-aprendizagem
nas aulas de educacdo fisica na educacdo basica (SANTOS; MAXIMIANO, 2013; SANTOS;
MAXIMIANO; VIEIRA, 2018; PAULA et al., 2018), as apropriacdes que os estudantes
atribuem a avaliacdo na formacdo inicial, tendo em vista seu futuro campo de atuacdo
(FROSSSARD, 2015; FROSSARD et al., 2018; FROSSARD et al., 2020) e o papel da
formacdo de professores em educacdo fisica na constituicdo de corpus de saberes tedricos e
praticos que fundamentam o ensino da avaliacdo na disciplina (SANTOS et al., 2019).

Santos, Maximiano e Vieira (2018), da mesma maneira que Santos e Maximiano (2013),
evidenciam que as narrativas dos discentes estdo centradas nos instrumentos e nao dialogam
com as especificidades do componente curricular, demostrando a urgéncia de mais experiéncias
praticas, e a caréncia de disciplina especifica de avaliacdo (SANTOS et al., 2019), assim como
a importancia da aproximagéo entre Universidade e escola (FROSSSARD, 2015; FROSSARD
et al., 2018; FROSSARD et al., 2020).

Neste mesmo contexto de producdes, identificamos pesquisas que dialogam com 0s
estagios supervisionados (SANTOS; SOUZA; BARBOSA, 2013; COSTA; ALCANTARA;
LANO, 2020; COSTA; FROSSARD; BARCELOQOS, 2021; PEREIRA et al., 2021), e ainda as
que investigam as préaticas avaliativas de egressos do curso de licenciatura em educacao fisica,
em atuacdo na educacdo basica (MENDES; NASCIMENTO; MENDES, 2007; SANTOS;
MAXIMIANO; FROSSARD, 2016).
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Nesse caso, Barbosa, Souza e Barbosa, (2013) expGem que 0s estagiarios pensam
avaliacdo para aprendizagem de maneira tradicional, havendo contradicdo entre fala e escrita.
Assim, concordamos com Souza (2004), a medida em que o ato de narrar experiéncias permitem
um conhecimento de si, pois viabiliza maneiras de materializar a avaliagdo para aprendizagem,
por meio dos sentidos atribuidos as praticas avaliativas, oportunizando, aos discentes da regido
Norte, qualificar e potencializar sua futura atuacdo profissional.

Esse panorama sobre a avaliacdo na area da educacdo e educacdo fisica ajuda a
compreender o debate em relagdo ao habitus docentes (NOVOA, 2017), 0 que nos causa
preocupacao quando pensamos na regido Amazonica, que possui uma diversidade de povos, a
saber: ribeirinhos, quilombolas, escolas do campo, indigenas e toda uma especificidade. As
dificuldades de acesso e profissionalizacdo docente (NOVOA, 2017) sdo maiores e exigem que
se inventem e reinventem maneiras (CERTEAU, 1998) de superé-las, em um movimento
articulado com os cendrios da regiéo.

Isto projeta uma visdo silenciadora para além daquilo que o aluno sabe, do que aprendeu
e como aprendeu (SANTQOS, 2005; VIEIRA, 2018; LANO, 2019), ao mesmo tempo em que
interfere na manifestacao de um Curriculo Cultural da educacéo fisica, que pretende ultrapassar
barreiras, conectar manifestagdes diversas (NEIRA, 2018).

Inclusive, ha manifestagio dessa interferéncia nos curriculos prescritos (SACRISTAN,
2000) dos cursos de licenciatura em educacdo fisica da regido, que apresentam incertezas
formativas em relacdo a avaliacdo para aprendizagem, ora quando diluem o debate sobre as
praticas avaliativas aos demais componentes curriculares, ora quando disponibilizam
bibliografias que dialogam de maneira ampla sobre o ato de avaliar, ou ainda quando ofertam
bibliografias especificas voltadas para area da salde, pontos discutidos no capitulo 2 desta
dissertacéo.

Dessa maneira, 0s cursos de formacéo de professores em licenciatura em educacdo fisica
da regido precisam de olhar atentos para estas especificidades. Dito isso, N0S propomos, nesse
capitulo, a dar visibilidades para as instituicGes publicas localizadas na regido Norte, que
ofertam o curso de licenciatura em educacao fisica. Sendo assim, nossa pesquisa se destaca por
objetivarmos compreender como o0s discentes incorporam o0s saberes em relacéo a avaliagdo em
seu processo formativo inicial.

Significa, entdo, envolvermos em conversas plurais (ALVES et al., 2020),
reconhecendo e possibilitando-nos a perceber indicios sobre 0 modo como a avaliacdo para
aprendizagem (HARLEN, 2013) se materializa nos cursos de licenciatura em educacao fisica

da regido Norte, além de propiciar acdes que (re)signifiquem os saberes discentes e anunciem
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outras perspectivas de materializagdo das praticas avaliativas neste componente curricular
(MAXIMIANO, 2015). Afinal, adquirimos saberes por meio do uso e consumo das coisas e
relagcBes com os outros.

Nossa intengdo, neste capitulo, é compreender os sentidos, analisar as experiéncias,
refletir sobre as vivéncias acerca da avaliacdo e, especialmente, identificar como os discentes
dialogam com as praticas avaliativas na formacdo inicial, considerando a futura atuacéo
profissional, no contexto da Regido Norte do Brasil.

Para tanto, dedicamos atencdo as narrativas discentes dos cursos licenciatura em
educacao fisica da regido Norte, analisando estrategicamente (CERTEAU, 1998) os sentidos
atribuidos ao ato de avaliar. Por sua vez, nosso intuito ndo é fazer juizo de valor as narrativas,
mas sim captar os sentidos contidos e verificar como discentes do curso de licenciatura em
educacao fisica da regido Norte dialogam entre si.

Diante desse contexto, sinalizamos que, nas se¢des seguintes, sera apresentada a
discusséo dos dados destacados nas categorias, a saber: o debate sobre a avalia¢do na formacéo
inicial; os sentidos atribuidos ao ensino da avaliacdo na formacéo inicial e projec6es futuras
para a atuacdo docente; a influéncia dos estagios supervisionados e dos programas
institucionais; e por fim, enfatizaremos os apontamentos finais deste capitulo, demarcando os
achados produzidos pelas nossas fontes. Destacamos que 0s discentes participantes da pesquisa

estdo descritos na metodologia do capitulo 111, desta dissertacao.

3.2 O debate sobre a avaliagio na formagao inicial

Durante a leitura das fontes, identificamos narrativas que revelaram a precariedade de
debate sobre a avaliacdo na formacdo inicial, o que dificulta a apropriacdo dos saberes em
relagdo as préaticas avaliativas no componente curricular da educacéo fisica. Neste sentido, essa
categoria retne alguns desses registros.

Conforme expressam as narrativas, a seguir:

Na graduagdo eu tive apenas uma disciplina que abordou diretamente a avaliagéo, que
foi a disciplina de didatica, aonde a gente aprendeu diferentes aspectos da avaliag&o,
mas ndo foi um ponto central da disciplina, né? A gente viu de relance. E, eu acredito
gue ndo tive uma base tedrica metodoldgica suficiente para compreender a avaliagdo
como algo minucioso e importante dentro do ambiente educacional (DENILSON,
UFT-POLO MIRACEMA).

Eu vou iniciar falando que eu tive também, mas sobre avaliacdo foi bem bésico né?
Como o colega falou, €, foi a mesma disciplina que ele fez (RITA, UFPA - POLO
BELEM).
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As entrevistas narrativas demarcam que a avaliagdo para aprendizagem (HARLEN,
2013), como algo momentaneo e efémero, possivelmente, se preocupa com a especificidade do
componente curricular educacdo fisica. Inclusive as narrativas reafirmam que a avaliacdo esta
concentrada na disciplina de didatica, conforme disposto no capitulo Il, Tabela 8, dessa
dissertacéo.

Algo que chama atencdo na narrativa de Rita € o fato de mencionar que conseguiu ter
experiéncias com a avaliacdo na disciplina didatica, sendo que a referida instituicdo dispde de
uma disciplina especifica sobre avaliacdo educacional, observada na Tabela 7, no capitulo Il
desta dissertacdo. Nos parece que 0 que marcou a académica em relacdo a avaliacdo nao esteve
presente na disciplina especifica, mas sim em didatica.

Larrosa (2016) nos ajuda a compreender esse movimento ao destacar que oS
acontecimentos/experiéncias sdo substituidos por outros, que igualmente nos exercita
(LARROSA, 2016), que vao se acumulando em outras experiéncias, se constituindo em
arcabouco tedrico e pratico para a constituicdo docente.

J& Mério retoma, em sua fala, a avaliacdo de maneira qualitativa:

A disciplina que eu peguei é a avaliacdo eu acredito que foi didatica aplicada a
educagdo fisica, e nessa disciplina foi abordada vérias formas de avaliar, por
seminario, provas, porque ele vai identificar por exemplo como é que est4 a turma, a

comunicacdo eh € a terminar alguns conteldos (MARIO, UFT-POLO
TOCANTINOPOLIS).

A narrativa de Mario enfatiza certa tensdo no processo formativo, pois subtende-se que
a énfase esta para “os resultados obtidos em detrimento da reflex&o voltada ao processo como
um todo” (MENDES; NASCIMENTO; MENDES, 2007, p. 60). N&o estamos atribuindo juizo
de valor aos instrumentos avaliativos, s6 chamamos atencdo para 0 uso e sentido atribuidos a
estes, na formagéo inicial.

Todavia, é preciso considerar que os instrumentos avaliativos ndo estdo desarticulados
das concepgdes de ensino que orientam o percurso formativo. Conforme Santos et al., (20193,
p. 295) “ndo € o instrumento que determina a concepgao de avaliagdo, mas a concepg¢ao que lhe
oferece suporte e orienta as intencionalidades do avaliador”.

Por isso, h& necessidade de discutir e refletir sobre o ato de avaliar nos cursos de
formacéo inicial de licenciatura em educacao fisica, mobilizando ac¢des a partir daquilo que o
aluno sabe, do que aprendeu e como aprendeu (SANTOS, 2005; VIEIRA, 2018; LANO, 2019).

Considera-se, portanto, que é na formagédo de professores que se produz a profissao

docente (NOVOA, 1992), que se agregam saberes, habilidades e competéncias de como atuar
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no cotidiano escolar. Nesse sentido, ao associar a avaliagdo para aprendizagem na formacéo
inicial voltada somente para os aspectos quantitativos, como menciona Mario, pode estar se
contribuindo para uma pratica avaliativa baseada na atribuicdo de notas e conceitos. Assim,
descaracteriza-se o real significado da avaliacdo para aprendizagem, que é auxiliar o discente e
docente a fortalecer o processo de aprendizagem (HARLEN, 2013).

Desse modo, as entrevistas narrativas de Denilson, Rita e Mario, sobre a avaliacao,
parece-nos comum. No entanto, concordamos com Larrosa (2016, p. 32), quando afirma “que
0 acontecimento € comum, mas as experiéncias sdo singulares e de alguma maneira impossivel
de ser repetida”. Logo, evidenciamos que as diferentes maneiras de inserir a avaliacdo na
formacédo inicial nos cursos de licenciatura em educacao fisica nas Universidades publicas na
regidio Norte podem dificultar a construcdo de identidades docentes (NOVOA, 1992),
especialmente considerando o contexto da educacdo fisica escolar.

Esse seria um dos pontos que justificaria a necessidade de uma disciplina especifica de
avaliacdo, com apropriacdes para 0 componente curricular da educacgdo fisica, considerando,
especificamente, a diversidade que a regido Amazonica possui, que € permeada por povos
ribeirinhos, quilombolas, indigenas e do campo.

A fala de Mério, ainda, fornece indicios de que a avaliagdo no curso de formacéo ao
qual ele é vinculado pode estar sendo constituida pelos saberes objeto em contraposicdo aos
saberes da imbricacdo do eu em situacdo (CHARLOT, 2000), ao citar seminarios e provas,
como exemplos de abordagem para avaliar, sem mencionar, em outras narrativas, a articulagao
das referidas praticas com a especificidade da educacdo fisica e de seus objetos de ensino.

Isso significa que a materializagdo da avaliagdo nos cursos de formagéo inicial do
referido componente curricular possui muitos objetos, paradigmas No entanto, a formacéo na
area ainda ¢ deficiente (ZUKOWSKY TAVARES, 2008) a medida em que néo se pode deixar
a parte tais objetos, carecendo compreender suas potencialidades para a educacéo fisica.

Necessita ser verificado, em fungéo do ato de avaliar ser um dos elementos centrais para
o aperfeicoamento e inovacdo da profissdo (NOVOA, 2009) e, principalmente, que um saber
ndo seja sobreposto em detrimento do outro, possibilitando captar os indicios das aprendizagens
por angulos diversos, visto que a educacdo fisica esta relacionada com diferentes figuras de
aprender (CHARLOT, 2000).

Assim, € preciso refletir sobre essas possibilidades nos cursos de formacdo de
professores em educagdo fisica nas universidades publicas da regido Norte como parte
fundamental da profissionalizacdo docente (NOVOA, 1992) no contexto da educacéo e da

educacéo fisica.
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Nesse sentido, na proxima secdo, discutiremos os sentidos atribuidos ao ensino da
avaliacdo na formacdo inicial e projecOes futuras para o campo de atuacdo afim de

potencializarmos nossas analises acerca do nosso objeto de pesquisa.

3.3 Sentidos atribuidos ao ensino da avaliacdo na formacdao inicial e projec@es futuras

para a atuacdo docente

Durante a leitura das fontes, identificamos narrativas que demarcam o0s sentidos
discentes atribuidos ao ensino da avaliacdo na formagao inicial e projecdes futuras para a
atuacdo docente na educacdo fisica escolar. Neste sentido, essa categoria relne esses registros.

Desse modo, ao analisarmos as narrativas percebemos diferentes sentidos atribuidos a
avaliacdo na formacdo inicial, nos cursos de licenciatura em educacéo fisica das universidades
publicas da regido Norte do Brasil.

Considerando que a formagéo docente ndo pode estar desarticulada dos sentidos que 0s
discentes atribuem a avaliacdo na formacdo inicial, aqui se inicia a preparacdo para
profissionalizacdo docente (NOVOA, 1992). Deve-se, entdo, dar visibilidade aquilo que eles
compreendem sobre as praticas avaliativas e, principalmente, como as projetam para atuacao
na educacdo basica.

Diante disto, evidenciamos, nas narrativas de Pedro e Jorge, uma abordagem
quantitativa sobre a avaliaco:

Eu acredito também que é uma das formas de tu54 saber o que o aluno sabe sobre
determinado contetdo (JOAO, UFPA - POLO CASTANHAL).

Considero também que preciso ter um retorno sobre aquilo que ensino. Inclusive com
meus alunos eu ensino um conteddo e aplico prova escrita sobre o conteido (aptiddo

fisica, jogo de xadrez) ministrado durante o bimestre (JORGE, UNIR).

E importante compreender quando Jorge comenta sobre aptidéo fisica, Bracht (1999)
observou que essa tendéncia inserida nos objetos de estudo da educacao fisica ganhou uma nova
nomenclatura, se intitulando de promocéo da saude. Esse entendimento sustenta que a préatica
fisica deve estar intimamente associada com modos de vida saudaveis, considerando o
movimento humano como fator determinante.

Conforme Ferreira (2001), € importante que o discente compreenda e conheca a préatica

regular da atividade fisica, assim como os beneficios por estas adquirido, uma vez que a aptidao

% “Tu”, expressdo usada para fazer referéncia a alguém que se fala ou inscreve, mais comum na regido Norte
paraense.
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fisica oferta a possibilidade de transversalizar outros conteddos, habilidades e qualidades que
agregam em fatores para a saude e qualidade de vida do discente, contribuindo em acdes que
conscientizem a ado¢do de um estilo de vida saudavel e ativo (FERREIRA, 2001).

Essas a¢des precisam estar ancoradas nos processos formativos discentes, pois as novas
condigOes urbanas de vida levam ao sedentarismo (BRACHT, 1999), o que repercute na
sociedade contemporanea, no qual o discente, em um clique, consegue resolver diferentes
questdes, sem se movimentar.

E interessante perceber como Jorge compreende a prova escrita, caracterizando-a como
ponto avaliativo a ser utilizado em diferentes situacbes nas aulas de educagdo fisica,
reconhecendo aptiddo fisica e xadrez como conhecimentos concretos para materializar a
avaliacdo. Jodo, por sua vez, tem davidas sobre o que seria a avaliagdo, mas acredita estar
centralizada na compreensdo dos contetidos de ensino, evidenciando que a intencionalidade é
identificar o que os discentes sabem.

Assim, o que percebemos nas fontes € uma racionalidade avaliativa que esta ancorada
no processo de memorizacdo em detrimento da habilidade, somada aos aspectos de
compreensdo, aplicacdo, transferéncia e capacidade de solucionar problemas (CARBINATTO
et al., 2016).

De acordo com Santos et al., (2019c), a avalia¢do, nesse sentido, esta sendo usada como
instrumento de medida, sem dar visibilidade aos sentidos que os discentes atribuem a esse
processo que tende a valorizar o produto final, descaracterizando as demais dindmicas
formativas que acontecem na sala de aula, como se o resultado final fosse positivo para todos
0s aspectos do processo de ensinar e aprender.

Outro ponto interessante, observado na narrativa de Jorge, é o fato de um discente da
graduacdo estar ministrando aulas na educagdo basica. Santana, Osério e Rocha (2023)
sinalizam, em seus estudos, que a regido Amazonica possui 39.101 professores sem formacao
especifica atuando na educagdo bésica. Esse cenario nos ajuda a compreender o que foi citado
anteriormente.

Santana, Osorio e Rocha (2023) pontuam que 20.430 professores possuem Licenciatura,
mas ndo na disciplina em que atuavam. Esse fato nos leva a questionar se Jorge realmente
ministra aulas de educacéo fisica ou de outra disciplina na educacdo bésica, devido a caréncia
de professores, dificuldades de acesso e formacdo nestas regides do Brasil (SANTANA,;
OSORIO; ROCHA, 2023).

Ja Carla pontua que, historicamente, no campo da educacéo, a prova escrita é a pratica

avaliativa que deve ser realizada em sala de aula como ato de avaliar. Contudo, no componente
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curricular da educagdo fisica, tal instrumento avaliativo ja ndo é apropriado, conforme expresso

na narrativa a seguir:

Ai eh o que eu imaginava de avaliacdo? Eu acho que todos acham que essa avaliacdo
como sendo avaliagdo de prova, né? Sempre prova, prova, prova. A gente foi treinado
pra isso, né? Desde a educacdo eh basica até a educacdo superior, a gente sempre tém
essa questdo da prova, né, como uma forma de avaliar e ai a gente pensa como é que

a educacao fisica entra, né? Prova, as alunas até acham estranho, égua55 professora?
prova, em educacdo fisica, ndo sei o qué. Entdo em relacdo da prova que realmente é
uma questdo ja histérica (CARLA, UFPA - POLO CASTANHAL).

Carla constata que, culturalmente, os modos de fazer e estar em sala de aula impactam
na compreensdo sobre a avalia¢do (esse movimento também se apresenta na narrativa de Jorge),
ao comentar gque os saberes sobre a aptidao fisica sdo objetos do ato de avaliar em suas aulas.

Logo, destacamos que um saber culturalmente produzido impacta no modo como o
discente pensa seu futuro contexto de atuacéo, dando condicdes para que ele, a partir da sua
experiéncia formativa, consiga articular suas a¢Ges no cotidiano com a sua concepcdo de
avaliacdo. Neste caso em especifico, associado ao paradigma da atividade fisica.

Percebemos essas influéncias na narrativa de Lucia, a seguir:

Acaba que o professor muitas vezes ele ndo passa nenhum tipo de contetdo e pelo
fato dele ndo passar nenhum tipo de contetdo até porque ele ndo tem acho que ele nao
sente tanto essa vontade a gente acaba sendo meio prejudicado tanto é que a educagéo
fisica ndo é nem um curso, ndo é nem uma disciplina que vocé pode reprovar o aluno.
Eu acho que isso também acaba levando ao professor ter uma maior dificuldade em
querer de fato avaliar os alunos. Porque de que que adianta eu fazer uma avaliacdo se
essa avaliacdo ndo vai ter influéncia. Eu ndo posso reprovar o aluno. Entéo acho que
dentro da educacao fisica € bem complicado essa questao de avaliagao por esse motivo
(LUCIA, UNIR).

N&o ha documentacdo legal que sustente a compreensao de LUcia sobre a reprovacao no
componente curricular educacdo fisica. Essa discussdo atravessou diferentes narrativas.
Contudo, nos parece uma metacompreensao daquilo que ocorre nos cotidianos escolares e sdo
reproduzidos sem uma analise.

De acordo com Vargas (2017), esse mito é gerado pelos préprios professores do referido
componente curricular, que agregam o desprestigio e falta de legitimidade na &rea, quando
aprovam os discentes sem, a0 menos, passar por um processo avaliativo, justificando ter
dificuldades de avaliar nas aulas de educacao fisica, fruto de uma ndo compreenséo daquilo que

precisa ser objeto da avaliacdo ao compartilhar com os alunos determinado contetdo.

55 E uma das girias mais usadas na regifo Norte paraense. Dependendo do contexto em que for usada, pode
significar raiva, divida, surpresa, espanto ou até alegria.
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Além disso, a narrativa de Lucia fornece indicios de uma concep¢do de avaliagdo
pautada na ideia da medida, almejando quantificar aquilo que o aluno consegue compreender

sobre determinado conteudo, o que é evidente quando comenta:

Acaba que o professor muitas vezes ele ndo passa nenhum tipo de contetdo e pelo
fato dele ndo passar nenhum tipo de conteddo até porque ele ndo tem acho que ele ndo
sente tanto essa vontade a gente acaba sendo meio prejudicado {...} Porque de que
que adianta eu fazer uma avaliagdo se essa avaliagdo ndo vai ter influéncia (LUCIA,
UNIR).

Esquece-se, entdo, que o sistema de avaliacdo é formativo e precisa ser eficaz, apoiar a
aprendizagem, para que o discente avance em seu aprendizado (HARLEN, 2013), estando a
servigo da formag&o integral do aluno. Pois, para Ldcia, o fato do professor ndo avaliar esta
diretamente associado com o ndo saber, ndo reprovar e a propria concepc¢ao de educacao fisica
que ela possui.

Por outro lado, José salienta que a avaligdo esta ancorada ao mérito:

E claro que tém muitas brechas no sistema avaliativo, porque por mais que o ensino
aprendizagem ele seja eh ele funcione e permita que muitos dos discentes tenham o
mérito nos testes avaliativos, a avaliacao de certa forma ela ndo é multidimensional,
na minha opinido, ndo todas as vezes (JOSE, UFPA - POLO BELEM).

A associacdo da avaliagdo ao mérito estd diretamente ligada as competéncias que
representam o modo de compreender a aprendizagem (COLL, 2010) e viabilizam caminhos
para que sejam propostas as inten¢es formativas. Dessa forma, o discente, ao desenvolver as
competéncias, viabilizaria seu progresso no percurso formativo e teria 0 mérito, inclusive nos
testes avaliativos.

Isto leva-nos a questionar sobre o que seria mérito no sistema escolar? E na propria
educacéo fisica?, considerando que podera haver discente que dominara o contetudo. Porém, no
momento da transposi¢do, o0 saber-sobre-o-fazer para o saber-fazer ndo conseguira evidenciar
aquilo que sabe de maneira tedrica. Isso significa que esse aluno sabe menos que outro?
Concordamos com Charlot (2000), ao destacar que existem diferentes formas de aprender e 0
docente precisa estar atendo a elas.

Considerando o debate sobre avaliagdo, ndo basta apenas compreender que existem
diferentes formas de aprender, mas também investir em diferentes maneiras (CERTEAU, 1998)
de avaliar, dialogando com préaticas avaliativas de diferentes contextos e espagos,
reinventando-as conforme as necessidades dos alunos e especificidade do contetdo.

Assim, destacamos que € preciso ter cuidado ao avaliar somente considerando o merito,

uma vez que “as competéncias apresentam limitagdes importantes, a0 mesmo tempo em que
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envolvem riscos e perigos em sua implementac¢do” (COLL, 2010, p. 34), algo que precisa de
atencdo, especialmente, no campo da educacdo fisica, que tem seu saber valorizado na
imbricacdo do eu em situagdo (CHARLOT, 2000).

José, ainda, destaca que a avaliagdo ndo é multidimensional por ndo serem consideradas
outras dimensdes, registros e angulos no processo avaliativo (DALBEN; ALMEIDA, 2015),
agregando em impactos negativos no processo de ensino-aprendizagem, justamente porque o
discente podera somente saber sobre algo ou saber fazer aquilo, implicando na avaliacdo que
fazem dele, pois o resultado seré viabilizado ao desempenho que o discente apresenta.

Desse modo, o processo avaliativo que possibilita suas diferentes formas de
materializacdo com as especificidades da educacdo fisica € um campo aberto que carece
atencdo, pois podem ser caminhos para que o objetivo de uma melhor qualidade no ensino seja
alcancada (DALBEN; ALMEIDA, 2015).

Notamos que os sentidos discentes atribuidos sobre a avaliacdo estd sendo complexo
para auxiliar a produzir a profissao de professor (NOVOA, 1992), pois as narrativas sinalizam
as dificuldades de compreender a avaliacdo para aprendizagem (HARLEN, 2013) nos cursos
de licenciatura em educacdo fisica de Universidades pablicas da regido Norte do Brasil.

Nesse contexto, na proxima secdo, discutiremos sobre a influéncia dos estagios
supervisionados e dos programas institucionais na apropriacdo dos saberes acerca das praticas
avaliativas nos cursos de licenciatura em educacdo fisica de Universidades publicas da regido

Norte do Brasil.

3.4 A influéncia dos estagios supervisionados e dos programas institucionais

Durante a leitura das fontes, identificamos narrativas que evidenciam a influéncia dos
estagios supervisionados e dos programas institucionais, na materializacdo das praticas
avaliativas na formacdo inicial nos cursos de licenciatura em educacdo fisica de Universidades
publicas da regido Norte do Brasil.

Os estagios supervisionados oferecem a possibilidade discente de contato com o futuro
campo de atuacdo, a fim de que se estabeleca relacdo entre a teoria apropriada durante a
formacéo a pratica. Nesse viés, Fagundes (2015) declara que o estagio supervisionado é um
momento especial na formagéo, pois boa parte dos discentes tem seu primeiro contato com a
escola por meio das experiéncias ocorridas nos estagios.

J& os programas institucionais visam o aperfeicoamento da formagao discente nos cursos
de licenciaturas (FREITAS; FREITAS; ALMEIDA, 2020), baseado na pesquisa, ensino e
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extensdo, permitindo, aos discentes, a oportunidade de conhecimento acerca de algum objeto
de pesquisa em seu contexto de atuacdo e relagdo com a educacéo basica.

Nesse sentido, citamos alguns dos referidos programas: Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID); Programa Residéncia Pedagdgica (PRP); Programa
Institucional de Monitoria (PIM); Programa de Educagdo Tutorial (PET); Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC).

Tais programas sdo gerenciados pela Capes ou CNPq e possuem objetivos, metas e
linhas de pesquisa de acordo com os interesses de quem est& coordenando. No entanto, apesar
de todo esse investimento, nem todas as lacunas podem ser superadas, mas se tem a
possibilidade de apropriacdo de outros saberes, para além daquilo visto nas disciplinas de
formacéo.

Desta maneira, ao observarmos as narrativas, identificamos que Denilson e Rita, fazem

meng&o ao PIBIC como potencializador de sua formagé&o inicial em relagdo a outros saberes:

Todas as disciplinas no contexto geral, disciplinas onde vocé eh, vocé tem que fazer
o0s planos de aulas, né? Os professores geralmente cobram, ai vocé tem que colocar
ali no campo avaliagdo, vocé tem que preencher, mas ndo é algo téo..., alguns
professores até falam assim “ndo fica bacana como é que vocé ia fazer isso e tal”. Mas
ai uma disciplina algo mais focado mais fechado para realmente compreender a
avaliacdo em si, ndo teve. Eu particularmente tenho uma bagagem porque acabei
participando do PIBIC e fui focado nessa area. Entdo, mas isso sdo poucos né? A
maioria nfo teve tanto foco na parte avaliativa (DENILSON, POLO — MIRACEMA).

Eu também ingressei no PIBIC, to tendo essa experiéncia de viver fazendo pesquisa,
eh conhecendo a fundo né, sobre como € as praticas corporais dentro da escola, dentro
das casas (RITA, UFPA - POLO BELEM).

As narrativas discentes evidenciam que o PIBIC se tornou um espaco de formagéo, pois
as experiéncias produziram heterogeneidade, diferenca e pluralidade (LARROSA, 2016) em
relacdo a maneira como os discentes se apropriaram dos saberes.

Um dos propositos do PIBIC é incentivar discentes da graduacéo a iniciacéo cientifica,
permitindo experiéncias tedrico-praticos, metodoldgicas, inovadoras e participacdo ativa em
projetos de pesquisa, no caso de Denilson o objeto de pesquisa era a avaliacdo para
aprendizagem e de Rita, as préaticas corporais.

Denilson comenta que, durante as disciplinas, percebeu o debate sobre avaliacdo
objetiva, 0 que, ao seu ver, lhe causou preocupacdo, visto que seus colegas de turmas nao
tiveram a possibilidade de participar de programas que Ihes permitissem melhorar a capacidade

de refletir sobre os processos educacionais, em especial avaliativos.
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Nos parece que a discussdo de um objeto de pesquisa através dos programas
institucionais qualifica a formativa, mesmo que a racionalidade de programas como a iniciacéo
cientifica ndo seja a atuacdo na docéncia, mas sim a melhora do conhecimento cientifico.

Ainda assim, percebemos, na narrativa de Denilson, que ele percebe que essa
experiéncia o ajudou em sua formacdo na relagdo com a futura atuagdo profissional,
contribuindo para o “trabalho no sentido da diversificagdo dos modelos e das praticas de
formacgao, instituindo novas relacdes dos professores com o saber pedagodgico e cientifico”
(NOVOA, 1992, p. 16).

Isso ¢ evidenciado na narrativa de Denilson, “eu particularmente tenho uma bagagem
porque acabei participando do PIBIC e fui focado nessa area”, assim como Rita, que se
apropriou dos saberes relacionados as praticas corporais dentro da escola e dentro das casas.

Além do programa supracitado, observamos, nas narrativas, a acdo do estagio
supervisionado como disciplina que viabiliza as experiéncias avaliativas com o campo de
atuacdo. Para os discentes Dimas e Jose€, o estagio supervisionado possibilitou a materializacdo

das préaticas avaliativas.

A questdo da avaliacdo vocé encontra sempre aquilo que a gente, como eu falei
anteriormente a gente precisa melhorar. Eu vou te dar um exemplo essa questdo eu ja
experimentei no estagio que eu fiz, a gente percebe como é a vida de um professor
né? Tanto na sala de aula na teoria quanto na pratica, né? Quando vocé vai fazer
realmente as atividades préticas, entdo eu acredito baseado nesses dois estagios que
eu tive, sim, eu teria essa capacidade [em avaliar], estaria apto pra fazer as avaliacdes
dos alunos (DIMAS, UFT - POLO TOCANTINOPOLIS).

Os estagios supervisionados | e Il tanto no ensino fundamental quanto no ensino
médio, onde a gente via como é realmente a rotina do professor de educacéo fisica nas
instituicGes de ensino publico, as metodologias de ensino que eles usavam a forma
com que se importava com a turma e também a questdo da avaliagcdo. Como eles
avaliavam todos os alunos. E a partir dessas observacdes que eu vi desses professores
e também de intervencdes que eles nos permitiram saber sobre todos os conteddos eh
programatico, né? Acho que me sentiria preparado para avaliar (JOSE, UFPA-POLO
BELEM).

Dimas e José afirmam que o estagio supervisionado forneceu subsidios para realizar a
avaliacdo no futuro campo de atuacéo profissional, considerando que esse espaco é fundamental
para a articulacdo dos conhecimentos apropriados na graduacao (SOARES et al., 2021).

Ainda assim, as narrativas ndo apresentam subsidios para compreendermos de que
avaliacdo Dimas e José estdo se referindo, da ou para aprendizagem, sem destacar qualquer
pratica avaliativa, somente mencionam que se sentem aptos para avaliar. Para além disso,
Dimas ndo deixa evidente como se apropriou das praticas avaliativas, se foi por meio da

observacao do supervisor do estagio ou a partir das orientagdes do estagio.
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J& Jose destaca que se sente preparado para avaliar a partir das observacdes do estagio.
Entendemos a importancia que observar as acfes avaliativas, mas somente isso, ndo garante a
apropriacdo (CERTEAU, 1998) das experiéncias que permitam ao professor em formacao
melhorar sua compreenséo e capital de praticas avaliativas. E necessario investir em acdes
concretas que permitam a andlise daquilo que foi realizado e seus desdobramentos no
planejamento.

Ja Carla expde outra visdo sobre a avaliacao, a partir dos estagios supervisionados, a
saber:

No caso eu tive alguns contatos porque a gente fazia estagio né? Estagio I, 11, lll e IV
na escola. Entdo a avaliagdo que a professora usava era a participacdo dos alunos. T4,
beleza. Mas e os alunos que ndo queriam participar, com essa professora iria introduzir
esses alunos. Entdo a gente meio que ficava eh... ela dizia que eles iam fazer uma
prova escrita né? Entdo como seria uma forma de avaliacdo? E aqueles que eram mais
habitos a jogar ou participar ja tinham uma nota de uma certa forma mais facil. Tinha
aqueles alunos que iam fazer a prova escrita. Entdo acho que a gente viu muito isso,
em relacdo aos estagios né? Eu acho que eram umas meio que ja ultrapassada, né? De
avaliar os alunos (CARLA, UFPA-POLO CASTANHAL).

A partir de sua experiéncia com os estagios supervisionados, Carla identificou a
avaliacdo como sinénimo de participacdo. De acordo com Santos e Maximiano (2013),
sobressai, nesses casos, como instrumento avaliativo, a observagao sem registro sistematizado.
Foge a légica de uma avaliagdo formativa, que centra o olhar do professor sobre aquilo que
acha que o discente se apropriou e se destacou. Sem objetivos, metas e planos educacionais que
garanta uma avaliacédo para aprendizagem (HARLEN, 2013).

Evidenciando a dificuldade que os professores tém nesta pratica (FREITAS, 2019), ndo
estamos dizendo que a participacdo ndo é importante, mas seu uso prioritario como pratica
avaliativa acaba corroborando para que o ato de avaliar, no componente curricular da educacgéo
fisica, seja visto sem relevancia, conforme observado na narrativa de Carla.

Para além disso, a avaliacdo direcionada a participacdo pode contribuir para a
segregacdo, visto que aqueles como Carla menciona, que ndo se sentem a vontade de realizar
as praticas, irdo fazer a prova escrita, corroborando para uma avaliacdo heterogénea, ao
considerar prova pratica para alguns e escrita para outros, revelando uma visao binaria daquilo
que pode ser mobilizado na avaliacdo em educacdo fisica escolar (VIEIRA, 2018).

Fornecem-se evidéncias de uma avaliagdo mais punitiva do que formativa (MENDES,
2006). Nesse caso, a escolha da participacdo como instrumento avaliativo pressupde o saber-
fazer e a avaliacdo como prova tem enfoque no saber-sobre-o-fazer, levando a reflexdo de que
a escolha de um instrumento avaliativo em detrimento do outro ird permitir analisar aquilo que

0 aluno faz com o que aprende (SANTOS et al., 2018).
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Nesse sentido, percebemos formas distintas de avaliar, a partir de uma percepcéo de
mundo enviesada pelo ndo fazer docente, que demonstra a intencdo de ndo avaliar (MENDES;
NASCIMENTO; MENDES, 2007), inserindo algum instrumento avaliativo que resulte na
aprovacéo ou reprovacgéo discente.

De maneira em geral, Carla apresentou mais davidas do que certezas em relagdo ao
avaliar nas aulas de educacdo fisica, levando-nos a compreender que 0s estagios
supervisionados ajudam a avaliar, mas dificultam a compreensdo de como deve se avaliar,
externando os achados de Soares et al., (2021) em relacdo a necessidade de ampliar e
experimentar outras praticas avaliativas nos estagios supervisionados.

Inclusive, Carla destaca que:

Eu futuramente, € uma meta minha é tentar fazer outro tipo de avaliagdo com 0s meus
alunos, se eu tiver a oportunidade de ter contato com pessoas assim com criangas,
jovens e trazer mais essa questdo da educagdo fisica mais préoxima pros alunos, né,
trazer mais pra realidade deles. Acho que tendo essa ideia a gente consegue tentar
mudar essas questdes, esses paradigmas que ta enraizado em educacao fisica, né?
(CARLA, UFPA-POLO CASTANHAL).

Evidencia-se a intencdo de se apropriar de novas maneiras de (CERTEAU, 1998)
avaliar como pardmetros para a constituicio da profissionalidade docente (NOVOA, 1992), a
partir da vivéncia nos estagios supervisionados. Mas Carla ndo deixa evidente quais diferencas
quer inserir no ato de avaliar, somente faz alusdo, em sua fala, da intencdo de quebrar os
paradigmas de uma educacao fisica tecnicista.

No entanto, afirma que seu desejo ¢ “trazer mais essa questdo da educagao fisica mais
préxima pros alunos, né, trazer mais pra realidade deles”, fornecendo indicios para se pensar
nas praticas especificas para a Regido Norte do Brasil. Ora, essa reflexdo é importante na
formacéo inicial, significa estar a caminho de compreender o verdadeiro sentido da avaliacdo
para aprendizagem no contexto Amazonico.

Para Mendes (2006), concretizar esse entendimento sobre as préaticas avaliativas nos
cursos de licenciatura é um desafio posto. De certo modo, ndo existem préaticas avaliativas
ideais, 0 que se tém sdo instrumentos avaliativos que podem ser adequados a realidade de cada

um.
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3.5 Apontamentos finais

Neste capitulo, objetivamos compreender como os discentes incorporam os saberes, em
relacdo a avaliacdo em seu processo formativo inicial, com base em entrevistas narrativas
produzidas por 10 discentes dos cursos de licenciatura em educacéo fisica de Universidades
Publicas da regido Norte, a saber: Universidade Federal do Pard (Ufpa) polos Belém e
Castanhal, Fundacdo Universidade Federal de Rondonia (Unir), Universidade Federal do
Tocantins (UFT), polos Miracema e Tocantinopolis.

Na primeira categoria de analise, os discentes demonstram a dificuldade em debater
sobre a avaliacdo para aprendizagem na formacao inicial, mesmos aqueles que tiveram contato
com uma disciplina especifica sobre avaliacdo educacional. Observamos, também, uma
concepcao avaliativa associada ao paradigma da medida (FREITAS, 2019), baseado na
aplicacdo de determinado conteldo, o que nos ajuda a compreender as concepcdes em
circulagdo na regido Norte.

A segunda categoria de analise discutiu como os discentes percebem a avaliacdo como
instrumento de medida, progressdo e meérito, pouco relacionando seus aspectos para
aprendizagem. Nesse caminho, houve narrativas que reproduziam discursos que nao
apresentam amparo legal, evidenciando que aquilo que € produzido fora do contexto
universitario impacta na formacao inicial, fazendo com que os discentes j& apresentem pré-
conceitos sobre o papel da avaliacdo em educacdo fisica escolar.

Na terceira categoria, os discentes indicam que 0s programas institucionais e as
disciplinas de estagios supervisionados ampliaram a compressao sobre as préaticas avaliativas,
construindo saberes tedrico-praticos (SANTOS, et al., 2018c¢) para projetarem o ato de avaliar
com o contexto de atuacdo na educacdo basica. Essas possibilidades de materializacdo das
praticas avaliativas nos cursos de formacéo de professores corroboram para criacao de habitus
docente (NOVOA, 2009), pois suas vivéncias nesses programas e estagios fizeram-Ihes refletir
sobre o profissional que queriam ser, de pensar em inserir novas maneiras de avaliar quando
serem professores na educacéo béasica.

Como pesquisas futuras, sinalizamos a necessidade de estudos que deem visibilidade as
perspectivas das universidades sobre a avaliacdo para aprendizagem relacionada ao perfil do
profissional que se pretende formar e as concepcdes de avaliacdo presentes nas disciplinas
curriculares e especificas, inclusive dialogar com os docentes dos cursos de licenciatura em
educacdo fisica das universidades publicas da regido Norte, a fim de compreender quais 0s

sentidos atribuem a avaliacéo para aprendizagem.



123

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo central desta dissertacdo foi compreender de que forma a avaliacdo tem se
configurado nos cursos de formacdo de professores em educacgdo fisica na regido Norte do
Brasil, a partir das producdes no campo cientifico, do modo como a avaliacdo é disposta nos
curriculos e sentidos discentes atribuidos a avaliacdo na formacéo inicial.

Para conhecer o campo cientifico sobre o nosso objeto de pesquisa, produzimos um
mapeamento (capitulo | desta dissertacdo) dos Gltimos 20 anos (2001-2021) de producdo,
utilizando a bibliometria (MUGNAINI, 2003) como pressuposto de organizacdo de analise dos
dados.

Identificamos que 0 aumento de pesquisas € tencionado pela presenca de um grupo de
pesquisa da regido Sudeste que tem discutido a avaliagdo em diferentes interfaces,
nacionalmente e se expandindo nos Gltimos anos para América Latina.

Também, percebemos que ha poucos estudos sobre a avalia¢do para aprendizagem nas
regides Nordeste e Centro-oeste, apesar de possuirem um namero significativo de programa de
pos-graduacdo em educacéo e educacéo fisica.

Outro ponto de destaque foi a relacdo entre orientador e orientando, que contribui para
a sistematizacdo e consolidacdo do conhecimento cientifico (VIANA; VEIGA, 2010) em rede,
fortalecendo a presenca de pesquisas interinstitucionais na formacéo de professores no Brasil,
em especial na regido Norte.

Com isso, a relacdo entre as instituicbes educacionais € fortalecida, contribuindo para a
expansao do debate académico sobre a avaliacdo. Além disso, nossos dados evidenciaram 4
categorias de analise, que estdo fundamentadas em diferentes discussdes sobre a avaliagdo com
foco: a partir da documentacdo pedagogica; a partir de narrativas discentes e docentes; em
disciplinas curriculares de cursos de formagdo inicial em educacao fisica; a relagao entre o fazer
avaliativo na formagdo inicial e os estagios curriculares supervisionados.

No segundo capitulo, analisamos os projetos pedagogicos de curso (PPC’s) e as ementas
curriculares de dez Universidades publicas da regido Norte e seus respectivos polos que ofertam
o curso de formacéo de professores em educacéo fisica. Dentre eles, podemos evidenciar que o
debate sobre a avaliacdo € disposto de maneira diluida nas disciplinas que compdem 0s
curriculos, com excecdo da Ufpa - polo Beléem e Castanhal, que possuem uma disciplina
especifica de avaliacdo educacional.

Nesse vies, ao analisarmos as bibliografias que compdem as disciplinas em que a

avaliacdo se apresenta, identificamos que a énfase esté para as obras na area da educagcdo como
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orientacdo para materializacdo das préticas avaliativas, sendo a avaliagdo formativa a
concepcao com maior recorréncia nas obras analisadas. Ora, percebemos, sim, bibliografias
especificas da area da educacao fisica, que discutem a avaliagdo com concepc¢édo direcionada
para &rea da salde, evidenciando a légica formativa presente na regido, onde o debate sobre a
salide e/ou promog&o da salde encontra-se enraizado nas propostas pedagogicas.

Ja no terceiro capitulo desta dissertacdo, dedicamos nossa analise as entrevistas
narrativas de 10 discentes dos cursos de licenciatura em educacdo fisica de Universidades
Publicas da regido Norte, com a intencdo de compreender como os discentes incorporam 0s
saberes em relacdo a avaliagdo em seu processo formativo inicial, atraves das quais agrupamos
3 categorias de analise.

O debate apresentado nos possibilitou a compreensao dos sentidos atribuidos pelos
discentes a avaliacdo em sua formacdo. Nesse sentido, percebemos que ha lacunas formativas
sobre avaliagdo na educacdo fisica escolar. H&a auséncia nas narrativas de concepcles
avaliativas e praticas, sendo verificado a frequéncia de narrativas que destacam o paradigma da
medida e da aptiddo fisica como principais preceitos em mobilizacdo nas IES da regido Norte.

Também, percebemos a importancia dos programas institucionais e dos estagios
curriculares na formacdo inicial. Diferentes narrativas apontaram que esses espagos foram
fundamentais para a compreensdo sobre o que precisavam avaliar, mas, ainda assim,
percebemos auséncia nas narrativas sobre as praticas que poderiam ser mobilizadas nos
diferentes espacos formativos da educacéo fisica escolar.

A producdo dos trés capitulos leva-nos a compreender a necessidade de fortalecer a Pds-
Graduacéo na regido Norte do Brasil, a fim de garantir a permanéncia de pesquisadores na
referida regido, onde se concentra grande parte da riqueza patrimonial do Brasil para
investimento cientifico (MARTINS ROMEO; MARTINS ROMEO; LOMBARDO JORGE,
2004).

O fortalecimento na P6s-Graduacéo refletird no cotidiano escolar, pois se investira na
qualificacdo de quadros para atuacéo na regido Amazonica, garantindo a diversidade de povos
indigenas, quilombolas, ribeirinhos e do campo, também, nos cursos de formacdo de
professores e, consequentemente, estabelecendo um olhar preciso para a especificidade dos
municipios e distritos da regido.

Assim, acenamos para a necessidade de estudos futuros que viabilizem o0 modo como
os docentes dos cursos de licenciatura em educacéo fisica de Universidades publicas da regido
Norte do Brasil, que dispde a avaliacdo nas disciplinas gerais, compreendem a avaliacédo para

aprendizagem e quais concepgdes atribuem s praticas avaliativas. E, ainda, é necessario discutir,
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com os docentes dos programas institucionais, os sentidos e intencionalidades com que
projetam a avaliacdo para aprendizagem na relagdo contexto universitario e cotidiano escolar,

pensando na correlacdo pesquisa-ensino-extensdo, na educacéo e educacéo fisica.
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enfrentamento de um processo de avaliacdo a servi¢o da aprendizagem (Tese) Doutorado em
educacéo Pontificia Universidade Catdlica de Séo Paulo — PUC/SP, S&o Paulo, 2008. 246p.
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APENDICE A

Universidade Federal do Tocantins
Céampus Palmas
Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo

Termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE)

“O TCLE respeita a pessoa e sua autonomia, permitindo ao individuo decidir se quer € como

quer participar da pesquisa”.
Prezado(a) senhor(a):

A professora Nayane Moia de Freitas, mestranda no programa de pés-graduacdo em
Educacao da Universidade Federal do Tocantins — UFT, solicita sua colaboracdo para participar
da pesquisa em nivel de pds-graduacdo. Junto a este convite para sua participacdo voluntéria
estdo explicados, a seguir, todos os detalhes sobre o trabalho para que vocé entenda sem

dificuldades e davidas do que se trata.

TITULO: AVALIACAO NA FORMACAO INICIAL EM EDUCACAO FiSICA: UM
ESTUDO COM DISCENTES DA REGIAO NORTE

PESQUISADORA: Nayane Moia de Freitas

O objetivo da pesquisa é compreender de que forma a avaliagdo tem se configurado

nos cursos de formacao de professores de educacdo fisica na regido norte.

Para a coleta de dados, ap6s obtermos o0 seu consentimento, vocé serd convidado a participar
de um grupo focal seguindo um roteiro composto por 11 questdes: 1 questdo interativa sobre o
curso de licenciatura em educacdo fisica, 4 acerca das reflexGes sobre as experiéncias
avaliativas na educacdo superior, 4 sobre as consideracdes sobre avaliagdo de modo geral, 2
sobre compartilhe suas experiéncias sobre a avaliacdo na educacdo basica. A entrevista
individual ou coletiva sera realizada remotamente, por meio do Google Meet, e tera duracéo

maxima de 90 minutos.

Fase da pesquisa: A sua participacdo na pesquisa é facultativa e € garantido total anonimato
da sua identidade. Para além disso, a coleta de dados serd realizada via plataforma virtual
Google Meet, e vocé contara com meu apoio para quaisquer necessidades no momento em que

estiver participando. Se desejar, eu, Nayane Moia de Freitas, responsavel pela pesquisa
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excluirei vocé da mesma sem qualquer prejuizo a sua pessoa. Também, é garantido plena
liberdade para voce retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo
alguma; como citado anteriormente, também € garantido a preservacao da sua identidade, o
sigilo e o respeito a sua individualidade, bem como a divulgacao e o amplo acesso aos resultados
da pesquisa a qualguer momento e temporalidade. Eu enquanto pesquisadora sinalizo que
cronograma de execucdo da pesquisa so iniciara mediante a aprovagdo do CEP, dessa forma o
mesmo apresenta-se como uma possibilidade, sendo ajustado de acordo com a demanda. A
entrevista individual ou coletiva sera realizada via Google Meet e sera custeado com fins

préprios.

- O convite para participacdo na pesquisa ndo sera feito por meio da utilizacdo de listas que
permitam a identificacdo dos convidados nem a visualizagdo dos seus dados de contato (e-mail,
telefone etc.) por terceiros, de modo que qualquer convite individual enviado por e-mail s6
poderéa ter um remetente e um destinatario, ou ser enviado na forma de lista oculta; - Pontuamos
a necessidade e a importancia do participante de pesquisa guardar em seus arquivos uma copia
do documento eletrénico; N&do tem perguntas obrigatdrias, assim vocé participante da pesquisa
tem o direito de ndo responder qualquer questdo, sem necessidade de explicacdo ou justificativa
para tal; Nos casos em que ndo for possivel a identificacdo do questionario do participante, sera
esclarecido ao participante a impossibilidade de exclusdo dos dados da pesquisa durante o

processo de registro / consentimento.

Risco e desconforto: Destaco que, caso vocé se sinta constrangido, insatisfeito ou sofra
qualquer risco, em funcéo da contrariedade pela participacao via plataforma Google Meet, pela
exposicdo de suas concepcoes, atitudes e posturas, pela perca de conexdo, pela dificuldade de
manusear 0S recursos tecnoldgicos a sua participacdo na pesquisa Sera suspensa
imediatamente. De maneira complementar, caso deseje, o(a) Sr.(a) tem total autonomia e
poderd se recusar a responder a qualquer pergunta ou se retirar da pesquisa sem nenhum

constrangimento, sendo assim, sua participacdo ndo sera exposta.

Caso ocorram estes ou quaisquer outros riscos a vocé em funcéo da participagdo da pesquisa,
me comprometo a providenciar, imediatamente, atendimento especializado. E, também, destaco
que vocé tem o direito e a liberdade de recusar a participar da pesquisa, bem como de retirar
seu consentimento, a qualquer momento da pesquisa, independentemente do motivo, sem

nenhum prejuizo ou exigéncias de qualquer natureza.
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Beneficios: Sua participagdo permitira a identificacdo das concepgdes avaliativas em circulagdo

nos cursos de educacao fisica na regido norte.

Resultados da pesquisa: Garantimos que os resultados do estudo serdo divulgados,

previamente, para que tenha ciéncia do andamento da pesquisa.

Ressarcimento de despesas com a participacao da pesquisa: Todas as despesas da pesquisa
sdo de responsabilidade do pesquisador. Em caso de possiveis despesas dos participantes da
pesquisa e seus acompanhantes, haverd ressarcimento por parte do pesquisador com

acomodacao, alimentacdo, locomocdo e vestuario, decorrentes da pesquisa.

Indenizagdo: Em caso de eventuais danos decorrentes da pesquisa e quebra de acordo por parte
do pesquisador, sera assegurado, ao participante, o direito a buscar indenizacao.

Enquanto durar a pesquisa, e sempre que necessario, vocé sera esclarecido sobre cada uma das
etapas do estudo por meio dos canais de comunicacgéo disponibilizados por vossa senhoria ou,
se desejar saber mais e basta-me contactar no e-mail nayane.moia@mail.uft.edu.br ou telefone
celular: (91)991934411. Também, sera permitido que o (a) senhor (a) desista da sua
participacao na pesquisa a qualquer momento, sendo necessario apenas 0 aviso prévio por meio

dos canais de comunicagéo disponibilizados por mim anteriormente.

Em caso de duvida sobre a ética dessa pesquisa, 0(a) senhor(a) podera entrar em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa— CEP/UFT. O mesmo é composto por um grupo de pesquisadores
que trabalham para garantir seus direitos como participante da pesquisa. O CEP tem obrigacéo
de avaliar se a pesquisa atende aos preceitos eticos e se estd sendo executada dentro da
legalidade. Caso o (a) senhor (a) ache/suspeite/imagine que esta sendo prejudicado de alguma
forma, vocé poderé entrar em contato com o CEP no telefone: (63) 3229-4023, pelo e-mail:
cep_uft@uft.edu.br ou indo até o seguinte endereco: Quadra 109 Norte, av, NS 15, Prédio
Almoxarifado, C.E. P: 77001-090 — Palmas/TO de 14 as 17horas na segunda e na terca e de 9

as 12 na quarta e quinta.

Fica claro que as informacdes produzidas por meio de sua participa¢do poderdo contribuir para
a elaboracdo de: Relatorios de Iniciacdo Cientifica, Trabalhos de Concluséo de Curso, Artigos
Cientificos, Capitulos de livro e Resumos publicados em congressos da area da Educacéo no
periodo de 2022-2025, que € o tempo de término dessa pesquisa. Nesse sentido, garantimos o
sigilo de seus dados (enderego, local de trabalho, nome, idade, caracteristicas fisicas entre

outras informagdes que possam identifica-lo (a) e total privacidade n&o importando qual dos
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trabalhos supracitados mobilizardo as informagdes fornecidas por vocé. Também, utilizaremos
nomes ficticios que inviabilizardo a identificacdo de vossa senhoria nas pesquisas produzidas

por mim ou sob minha supervisao.

Reforco que serd compartilhado com vossa senhoria 0s resultados dessa pesquisa a qualquer
tempo e momento e, também que sua participacdo é voluntaria podendo desistir da mesma a
qualquer tempo e momento. Também destaco que sua participacdo nessa pesquisa nao
envolvera remuneracdo de nenhuma espécie, tampouco pagamento de custeio para eventuais

deslocamentos.

Esperamos té-lo informado de forma clara, rubricamos todas as paginas do presente documento

que serd impresso em duas vias, ficando uma cdpia com vocé e outra comigo.

Documento assinado digitalmente

b NAYANE MOIA DE FREITAS
g L Data: 06/01/2023 17:17:58-0300

Verifique em https://verificador.iti.br

Nayane Moia de Freitas

Mestrando em Educacdo - PPGE

Participante

Tel: ()

E-mail:
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APENDICE B

ROTEIRO GRUPO FOCAL
«  MOMENTO INICIAL: INTERACAO COM O GRUPO
a) O curso de educacéo fisica foi sua primeira op¢do?
- Como foi seu curso, de maneira geral.
e CONSIDERAGOES SOBRE AVALIAGCAO DE MODO GERAL
b) Qual seu entendimento sobre avaliagdo de modo geral?
c) E avaliacdo na educacdo fisica escolar?
d) E o que vocé acha que a avaliagdo na educacdo fisica deve avaliar?
. Vocé se sente preparado para avaliar quando chegar na escola?

o REFLEXOES SOBRE AS EXPERIENCIAS AVALIATIVAS NA EDUCACAO
SUPERIOR

e) Teve alguma disciplina especifica sobre avaliacdo educacional ou avalia¢do voltada para a
educacdo fisica ou se eles veem esse conteddo em outra disciplina? (meninos UFPA Belém e
Castanhal).

- Lembra-se de algum autor que leu, que fale sobre avaliacdo?

f) Foi evidenciada na formacdo o modo como avaliar, por que avaliar e quais os instrumentos

avaliativos a serem usados quando estiverem atuando na escola?

g) O que vocé aprendeu na educacao superior, no que se refere a avaliacdo na educacdo fisica

escolar, que véo utilizar na educacéo basica?
h) Quais momentos avaliativos foram marcantes em sua formacao?

i) Tem sugestdes de mudancas e inser¢des em relagdo a forma como foi avaliado durante o

curso?
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e« COMPARTILHE SUAS EXPERIENCIAS SOBRE A AVALIACAO NA
EDUCACAO BASICA

j) Sobre avaliacdo na educacéo fisica quando vocés eram alunos da educacao béasica, como era?

Quais as préticas, os instrumentos avaliativos eram usados para avaliar 0s alunos?
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AVALIAGAO NA FORMACAO INICIAL EM EDUCAGAO FIiSICA: UM ESTUDO COM
DISCENTES DA REGIAO NORTE (provisorio)

Pesquisador: NAYANE MOIA DE FREITAS

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 57934922.0.0000.5519

Instituicdo Proponente: Universidade Federal do Tocantis
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 5.465.484

Apresentagao do Projeto:

Parecer avaliado de acordo com Resolugdo do Conselho Nacional de Saude de n° 466 de 12/12/12 e suas
complementares.

As informagdes elencadas nos campos “Apresentacdo do Projeto”, “Objetivo da Pesquisa”, “Avaliagédo dos
Riscos e Beneficios”, Comentarios e consideragdes sobre a pesquisa foram copiadas dos arquivos
PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_PROJETO_1918705.pdf de 01/06/2022, Projeto_detalhado.docx de
01/06/2022, ROTEIRO_GRUPO_FOCAL.docx de 04/04/2022, TCLE_NAYANE_MOIA.docx de 04/04/2022 e
Folha_de_rosto_assinada.pdf de 04/04/2022.

- Projeto de Pesquisa apresentado pelo Programa de Pés-Graduagéo em Educacgéo (PPGE).

- Trata-se de uma pesquisa que tem como hipotese ouvir os alunos com formagéo em educagéo fisica sobre
a avaliagéo, espera-se compreender quais as teorias que circulam na regido Norte sobre avaliagdo e
especificamente sobre educacao fisica e tentar tracar um paralelo se essas perspectivas avaliativas
dialogam com o contexto atual da educagéo fisica e da educagéo brasileira.

- O delineamento é qualitativo e a pesquisa tem carater plurimetédologico, estruturado em trés sessdes:
pesquisa Bibliométrica; critico-documental e; pesquisa narrativa.

- O universo/amostra alunos do 7° e 8° periodo do curso de formagéo de professores em Educacgéo Fisica
das institui¢gdes publicas de ensino superior da Regido Norte estimado em 22

Enderego: Avenida NS 15, 109 Norte Prédio da Reitoria, 2° Andar, Sala 16.

Bairro: Plano Diretor Norte CEP: 77.001-090
UF: TO Municipio: PALMAS
Telefone: (63)3229-4023 E-mail: cep_uft@uft.edu.br
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participantes.

- Os locais de pesquisa sera via google meet, os participantes serdo alunos matriculados no 7° e 8° periodo
das Universidades publicas Estaduais e Federais da regido Norte, que ofertem o curso de licenciatura em
educacio fisica, estas sdo: Universidade Federal do Acre (UFAC); Fundacao Universidade Federal do
Amapa (UNIFAP); Universidade do Estado do Amazonas (UEA); Universidade Federal do Amazonas
(UFAM); Universidade do Estado do Para (UEPA); Universidade Federal do Para (UFPA); Fundagao
Universidade Federal de Rondénia (UNIR); Universidade Estadual de Roraima (UERR); Universidade
Federal do Tocantins (UFT). Sinalizamos que, ndo é obrigatoério a participagdo de todas as institui¢gdes, de
modo que faremos o convite aos alunos e se ndo aceitarem ndo havera implicagdes na pesquisa.

- Periodo conforme cronograma sera do segundo semestre de 2022.

- Os Critérios de Inclusdo: Estudantes matriculados no 7° e 8° periodo do curso de licenciatura em educagao
fisica de instituigdes publicas da regido norte; Estudantes que manifestarem interesse na pesquisa

- Os Critérios de Exclusdo: Estudantes matriculados em outros semestres do curso de licenciatura em
educacao fisica de instituigdes publicas da regido norte; Estudantes com matricula trancada ou de licenga;
Estudos que ndo responderem o questionario ou que ndo retornarem o contato; Estudantes de instituicbes
privadas;

- Os instrumentos roteiro de pesquisa previamente construidos pelos pesquisadores.

- As variaveis nao descritas.

- O procedimentos para a coleta de dados sera realizada via plataforma google meet, sendo os dados da
sessdo analisados através das narrativas obtidas por meio do grupo focal com um roteiro de pesquisa
previamente estabelecido.

- O plano para analise de dados descreve da sessao trés onde serdo analisados através das narrativas
obtidas por meio do grupo focal com um roteiro de pesquisa previamente

estabelecido.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Geral

De que forma a avaliagdo tem se configurado nos cursos de formagao de professores de educacgao fisica na
regido norte.

Obijetivos Especificos
Compreender como os discentes incorporam os saberes, em relagdo a avaliagdo em seu processo

Endereco: Avenida NS 15, 109 Norte Prédio da Reitoria, 2° Andar, Sala 16.
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formativo inicial.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

- Riscos: descritos pelos autores “Destacamos que, caso o participante sinta-se constrangido, insatisfeito ou
sofra qualquer risco, em fungdo da contrariedade pela participagdo via plataforma Google meet, pela
exposicdo de suas concepgdes, atitudes e posturas, pela perca de conexao, pela dificuldade de manusear
os recursos tecnoldégicos a sua participagdo na pesquisa sera suspensa imediatamente. De maneira
complementar, Caso o participante deseje tem total autonomia e podera se recusar a responder a qualquer
pergunta ou se retirar da pesquisa sem nenhum constrangimento, sendo assim, sua participagéo nao sera
exposta. Caso ocorram estes ou quaisquer outros riscos a vocé em funcéo da participagédo da pesquisa, me
comprometo a providenciar, imediatamente, atendimento especializado. E, também, destacamos que os
participantes tem o direito e a liberdade de recusar a participar da pesquisa, bem como de retirar seu
consentimento, a qualquer momento da pesquisa, independentemente do motivo, sem nenhum prejuizo ou
exigéncias de qualquer natureza.”

- Beneficios: “A pesquisa permitira a identificagdo das concepgdes avaliativas em circulagdo nos cursos de
educacéo fisica na regiao norte. Para tanto, nosso intuito é fortalecer esse debate, oferecendo visibilidade
local e regional sobre o tema, subsidiando a produgdo académica sobre aquilo que ocorre na referida
regido.”

- Em relagdo aos RISCOS descritos na Resolugdo CNS 466/12 no Ill.1, alinea b, bem como a Norma
Operacional CONEP 001/2013 item 12 os pesquisadores ponderam riscos e beneficios envolvidos na
execucdo da pesquisa. Os pesquisadores avaliaram a gradagdo dos riscos e descreveram as medidas para
sua minimizagao e prote¢do do participante da pesquisa, as medidas para assegurar 0s necessarios
cuidados, no caso de danos aos individuos e os possiveis beneficios, diretos ou indiretos, para a populagao
estudada e a sociedade.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

- Projeto de extrema relevancia considerando, como os proprias pesquisadores apresentam ha “lacunas
presentes na area da educacdo sobre avaliagdo e (...) inexisténcia de textos de pesquisadores que debatem
a construgdo de uma visao critico-transformadora, o distanciamento das discussdes de carater politico
ideoldégico (...) Poltronieri; Calderén (2015) evidenciam a auséncia de textos provenientes da regido Norte do
pais.”

- O protocolo, em geral, apresenta de modo organizado. Como se trata de um projeto de pesquisa do pelo
Programa de Pds-Graduagao em Educagao (PPGE), entende-se que o protocolo atende a Resolugéao
466/12 estando adequado para ser desenvolvido.
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Bairro: Plano Diretor Norte CEP: 77.001-090
UF: TO Municipio: PALMAS
Telefone: (63)3229-4023 E-mail: cep_uft@uft.edu.br

Pagina 03 de 06

146



FUNDACAO UNIVERSIDADE £~ Plataforma
FEDERAL DO TOCANTINS %oﬂl

Continuagédo do Parecer: 5.465.484

Consideracdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:

- Folha de Rosto - todos os campos foram preenchidos, datados e assinados, com identificagdo dos
signatarios. As informagdes prestadas sdo compativeis com as do protocolo. A identificagdo das assinaturas
contém, com clareza, o nome completo e a fungdo de quem assinou, bem como esta indicada por carimbo.
- Orgamento financeiro - detalha os recursos e destinagéo, apresentado em moeda nacional e explicita no
projeto quem custeara a pesquisa.

- Cronograma - descreve a duragao total e as diferentes etapas da pesquisa.

- TCLE: Elaborado em forma de convite, inclui informag¢des quanto a justificativa, os objetivos e os
procedimentos; explicitagdo dos possiveis desconfortos e riscos decorrentes da participacdo na pesquisa,
além dos beneficios esperados dessa participagdo e apresentagcdo das providéncias e cautelas a serem
empregadas para evitar e/ou reduzir efeitos e condigdes adversas que possam causar dano, considerando
caracteristicas e contexto do participante da pesquisa; esclarecimento sobre a forma de acompanhamento e
assisténcia a que terdo direito os participantes da pesquisa; garantia de plena liberdade ao participante da
pesquisa, de recusar-se a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem
penalizagdo alguma; garantia de manutengdo do sigilo e da privacidade dos participantes da pesquisa
durante todas as fases da pesquisa; garantia de que o participante da pesquisa recebera uma via do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido; explicitagdo da garantia de ressarcimento e como serdo cobertas as
despesas tidas pelos participantes da pesquisa e dela decorrentes; explicitacdo da garantia de indenizagdo
diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa. Refere ser elaborado em duas vias, garantiu espagos
em todas as paginas para colher assinaturas do convidado a participar da pesquisa, ou por seu
representante legal, bem como do pesquisador responsavel, ou pela (s) pessoa (s) por ele delegada (s),
com identificagdo do endereco e contato telefénico dos responsaveis pela pesquisa e do CEP local. Cumpriu
as exigéncias éticas expressas na CNS n° 466/12.

- Declaragdo de Compromisso do Pesquisador Responsavel — contemplada na folha de rosto em
pesquisador responsavel.

- Documento da Instituigdo Campo Autorizando o Estudo — emitido pela Universidade Federal do Para
(assinado pela Pro-Reitora de Pesquisa e Pds-Graduagdo — MARIA IRACILDA DA CUNHA SAMPAIO) e
pela Universidade Federal do Amazonas (assinado eletronicamente pelo Reitor - SYLVIO MARIO PUGA
FERREIRA).

- Projeto de pesquisa - anexado de forma correta.

- Instrumentos de coleta — construidos em conformidade com os objetivos da pesquisa.
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- Os curriculos das pesquisadoras atendem as exigéncias para esta pesquisa.

Recomendacoes:

- Conforme item XI (DO PESQUISADOR RESPONSAVEL) na Resolugdo CONEP 466/12, destacamos
apenas como lembrete:

XI.2 - Cabe ao pesquisador:

c) desenvolver o projeto conforme delineado;

d) elaborar e apresentar os relatérios parciais e/ou finais;

f) manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um
periodo de 5 anos ap6s o término da pesquisa;

g) encaminhar os resultados da pesquisa para publicagdo, com os devidos créditos aos pesquisadores
associados e ao pessoal técnico integrante do projeto;

h) justificar fundamentadamente, perante o CEP ou a CONEP, interrupgéo do projeto ou a ndo publicagédo
dos resultados.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgodes:
- Nao foram observados obices éticos.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Reitera-se que, conforme Resolugdo CNS 466/2012, itens X.1.- 3.b. e XI.2.d, e Resolugdo CNS 510/2016,
Art. 28, inc. V, os pesquisadores responsaveis deverdo apresentar relatérios parcial semestral e final do
projeto de pesquisa, contados a partir da data de aprovacgdo do protocolo de pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacdes Basicas| PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P 01/06/2022 Aceito
do Projeto ROJETO_ 1918705.pdf 00:03:24
TCLE/Termosde |TCLE_NAYANE_MOIA.docx 01/06/2022 | NAYANE MOIA DE Aceito
Assentimento / 00:02:39 |FREITAS
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / | Projeto_detalhado.docx 01/06/2022 |NAYANE MOIA DE Aceito
Brochura 00:01:41 FREITAS
Investigador
Outros Termo_de_autorizacao_UFAM.pdf 31/05/2022 |NAYANE MOIA DE Aceito

23:59:55 | FREITAS
Outros Termo_de_Autorizacao_da_Instituica 31/05/2022 |NAYANE MOIA DE Aceito
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FUNDACAO UNIVERSIDADE Plataforma
FEDERAL DO TOCANTINS woﬂ

Continuagao do Parecer: 5.465.484
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Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao

PALMAS, 13 de Junho de 2022

Assinado por:

PEDRO YSMAEL CORNEJO MUJICA
(Coordenador(a))
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