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RESUMO

A pesquisa que subsidia a discussao central desta monografia de conclusdo de curso éde cunho
bibliografico qualitativo. Aborda o contexto das praticas escolares. Apresenta um recorte
especifico contemplando os padrdes avaliativos mais frequentes e consolidados. Distingue a
pedagogia do exame da cultura da avaliacdo. Investiga as tendéncias pedagdgicas e por isso
também ideoldgicas que perpassam os instrumentos avaliativos no cotidiano escolar. Detalha
seus pressupostos e aponta evidéncias historicamente consolidadas que demonstram uma
tradicdo escolar pautada em avaliagdes predominantemente interessadas nos resultados ainda
que a custa da aprendizagem significativa dos alunos. Organizada em quatro se¢fes tematicas
demonstra comparativamente caracteristicas centrais as perspectivas liberais e progressistas,
suas influéncias para a Educacdo. Sdo apresentados o papel do professor, os principais tedricos,
os contetidos valorizados, a metodologia e as préaticas de avaliacdo de forma comparativa das
vertentes positivista e dialética. Contempla um comparativo entre a pedagogia do exame e a
cultura da avaliacdo apresentando seus respectivos objetivos, o perfil necessario ao

coordenador, suas caracteristicas, seus métodos apresentando aspectos sociais centrais.

Palavras-chave: Avaliacdo da aprendizagem. Tendéncias pedagdgicas. Avaliacdo Mediadora.
Avaliacéo dialdgica.



RESUMEN

La investigacion que sustenta la discusion central de esta monografia de conclusion de curso es
de caracter cualitativo bibliografico. Aborda el contexto de las practicas escolares. Presenta un
corte especifico contemplando los estandares evaluativos mas frecuentes y consolidados.
Distingue la pedagogia del examen de la cultura de la evaluacion. Investiga las tendencias
ideologicas que permean los instrumentos de evaluacion en el cotidiano escolar. Detalla sus
supuestos y apunta evidencias historicamente consolidadas que demuestran una tradicion
escolar basada en evaluaciones predominantemente interesadas en los resultados, incluso a
expensas del aprendizaje significativo de los estudiantes. Organizado en cuatro secciones
tematicas, demuestra comparativamente las caracteristicas centrales de las perspectivas liberal
y progresista y sus influencias en la educacion. El papel del docente, los principales tedricos,
los contenidos valorados, la metodologia y las précticas evaluativas se presentan de manera
comparativa desde los aspectos positivista y dialéctico. Contempla una comparacién entre la
pedagogia del examen y la cultura de la evaluacion presentando sus respectivos objetivos, el
perfil necesario del coordinador, sus caracteristicas, sus métodos presentando aspectos sociales

centrales.

Palabras clave: Evaluacion del aprendizaje. Tendencias ideoldgicas. Evaluacion del mediador
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1 INTRODUCAO

Desde o0 meu primeiro contato com a Graduacdo em Pedagogia, ainda no ano de 2017,
sensibilizou-me fortemente uma discussdo que denunciava a condigdo bastante frequente ao
sistema educativo: uma educacdo predominantemente repressora e opressora praticada em
nossas escolas. Com o avango dos meus estudos, fui me aproximando e me encantando pela
proposta libertadora.

Tal perspectiva educacional foi constituida a partir de influéncias de autores como
Libaneo (1985; 1994); Saviani (2012; 2013) e, no contexto do presente trabalho, em fungéo de
iniciativas e atividades em Educacdo, especialmente a partir de Paulo Freire (1979; 1981; 1992;
1996;2005) em seus esforcos de provocar, promover e colocar em pratica uma educacao
libertadora, que promova a autonomia do aluno, que visa instigar a emancipacéo do educando,
suplantando todo e qualquer tipo de opressdo, com o propésito de fazer de si um ser
participativo do préprio processo de aprendizagem.

Este trabalho propde, inicialmente, abordar duas tendéncias pedagdgicas centrais ao
cotidiano de nossas instituicdes educativas. A principio, poderiamos anunciar que a tendéncia
liberal defenderia um ensino mais tecnocratico enquanto a influéncia progressista libertadora
propde uma educacdo para a transformacao da realidade. Neste contexto, recorremos a reflexdo
sobre os métodos avaliativos, permeando as praticas cotidianas presentes no ambiente escolar
a partir de uma pergunta geradora: “Que ideologias estdo presentes historica e cotidianamente
em nossas avaliacdes escolares?”.

Toda e qualquer acdo humana pode ser avaliada, com a intengéo de subsidiar e processo
de tomada de decisdo. A pratica avaliativa faz parte das praticas sociais desde os primordios da
convivéncia humana ainda mais especificamente no campo da educacdo. E uma préatica
necessaria ao contexto escolar, uma vez que permite redirecionar, diagnosticar, definir,
redefinir, enfim refletir a respeito das praticas pedagdgicas e ressignificar a aprendizagem do
educando.

A avaliagdo enquanto um ato que comporte amorosidade entre as partes envolvidas,
entre professor e aluno, é, sem sombra de divida, um dos processos educativos mais
libertadores. A avaliagdo tem sido, historicamente, instrumento de influéncia central a
educacdo, que reproduz ou transforma. Em sua forma libertadora abre caminhos de novas
perspectivas na trajetéria do educando; motivacdes histéricas fazem da avaliagdo instrumento

da exclusao escolar.
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Neste cenario avaliagdes mediadoras e dialdgicas sdo propostas que contemplam
expectativas de uma educacao que inclui o aluno em todo o seu processo de aprendizagem. Tem
como caracteristica a interdisciplinaridade sem segmentar o conhecimento em partes sem
sentido dissecando-o. A avaliacdo deveria priorizar alternativas de inclusdo daqueles que, na
aplicagéo dos instrumentos avaliativos escolares, ainda ndo alcangaram os resultados desejados.

O docente tem por uma de suas atribui¢cbes mediar o conhecimento inspirando o discente
a criticidade reflexiva e participativa. A concep¢do dialégica do processo de ensino e
aprendizagem rechaca todo e qualquer método ou estratégia que tenda a excluir, manipular ou
influenciar o educando por caminhos que o reduzam a mero espectador do conhecimento.

A opg¢ao por esta pesquisa coincidiu com as discussdes da disciplina “Avaliacdo da
Educacdo Basica”, a partir da qual surgiram as reflexdes que me permitiram vislumbrar a
superacdo de uma avaliacdo opressora por uma avaliacdo libertadora, de uma avaliacao
somativa por uma avaliagdo formativa, identificando propostas de uma educagéo pautada pelos
principios de constituicdo do conhecimento libertador ao alcance de todos. Foi essa ansia por
uma proposta que superasse a aplicacdo de uma avaliacdo tradicional, motivada a partir de
minha propria experiéncia escolar, vivenciando situacdes constrangedoras em relacdo a
pedagogia do exame, que me motivaram na direcao desta pesquisa.

Neste sentido a presente monografia aborda as concepcdes da avaliacdo dialdgica e da
avaliacdo mediadora pautadas no dialogo professor/aluno oportunizando ao educando uma
visdo critica e reflexiva quanto ao proprio processo de constitui¢do de sua aprendizagem e ao
educador uma reflexao a respeito de suas préaticas de ensino.

Tais questdes formativas nos levaram a definir o nosso objetivo geral. Identificar a
relacdo entre as tendéncias pedagogicas e as praticas avaliativas em nossas escolas.

Os estudos e reflexdes sobre a temética nos levaram a definir como objetivos especificos
as seguintes questdes:

v Reconhecer a influéncia das tendéncias pedagdgicas nas praticas cotidianas de
nossas instituicdes escolares;

v" Identificar influéncias liberais e progressistas em nossas avaliacdes da
aprendizagem;

v’ Diferenciar a avaliagdo dial6gica da avaliacdo positivista nas praticas escolares.

A discussdo proposta esta fundamentada por uma investigacédo bibliografica de cunho
qualitativo, no intuito de apontar concepgdes e estratégias que permeiam os métodos avaliativos

mais frequentes no contexto escolar.
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A fundamentacéo tedrica da monografia de concluséo de curso esta dividida em duas
secOes tematicas, além da presente introducdo e de suas respectivas consideracdes finais;
complementa-se a discussao em um anexo que detalha a organizacdo do processo avaliativo em
suas trés dimensoes.

A primeira secdo tematica apresenta reflexdes a respeito das influéncias pedagogicas e
por isso ideoldgicas em nossas préticas educacionais. A segunda sec¢do trata das tendéncias

pedagdgicas que influenciam diretamente o processo avaliativo no cotidiano das nossas escolas.
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2 TENDENCIAS IDEOLOGICAS E SUAS INFLUENCIAS EM NOSSAS PRATICAS
PEDAGOGICAS

No esforco de apresentar as principais tendéncias pedagogicas que orientam as praticas
pedagOgicas em nossas escolas bem como seus respectivos processos avaliativos, serdo
apresentados alguns conceitos centrais as tendéncias predominantes na educacgao que se pratica
em nossas escolas. Breves reflexes a respeito de sua influéncia nos processos avaliativos
vislumbrando alternativas mais democraticas e libertadoras complementarao o eixo desta sec¢éo.

Tendéncias pedagdgicas sdo, grosso modo, ideologias filosoficas que permeiam o
cotidiano de nossas a¢des. Sustentadas por acontecimentos histéricos dos quais decorrem
tradicbes que demarcam demandas sociais inclusive para a Educacdo. Existem varias
tendéncias, no qual iremos destacar duas, que julgamos centrais: a liberal e a progressista.

A tendéncia liberal se caracteriza por uma pedagogia tradicional, que centraliza o poder
no conhecimento do professor e assume o aluno como mero receptor passivo dos saberes a
serem alcancados. A vertente progressista tem como referéncia uma perspectiva critica da
realidade. Traduz-se pelo esforco em transformar o que ha de mais tradicional em libertario,
dando autonomia ao aluno em seu processo de constituicdo da prdpria aprendizagem
significativa.

Compreenderas tendéncias pedagdgicas que permeiam o cotidiano de nossas escolas é
primordial para uma acdo educativa mais consciente e coerente. Faz-se necessario identificar
as influéncias centrais a organizacao do ensino,bem como, questdes que o perpassam.

Quem ensina? Para quem ensina? Por que ensina? E preciso tornar nossas praticas
conscientes identificando as motivagdes que direcionam o nosso fazer pedag6gico no cotidiano
das nossas escolas. O que eu ensino? Como ensino? Onde ensino? Que comunidades atendo?

Séo indagacdes como estas que definem e orientam o papel do professor, suas praticas
no cotidiano de nossas escolas e influenciam diretamente toda a nossa Educagdo. Em funcéo
destas premissas as tendéncias pedagdgicas evidenciam padrdes e expedientes pedagdgicos
colocados em pratica em nossas escolas nos mais distintos espagos, momentos e momentos
historicos da nossa sociedade.

Conscientizar-se da existéncia destas ideologias, permite ao professor se apropriar das
I6gicas que as sustentam e as perpetuam alinhando a sua acao pedagogica as demandas genuinas
da comunidade em que atua. Como bem afirmava Luckesi (1994), “a Pedagogia ndo pode ser
bem entendida e praticada na escola sem que se tenha alguma clareza do seu significado. 1sso

nada mais € do que buscar o sentido da pratica docente”. Compreender e identificar seu sentido
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sdo centrais a formacgdo de professores. O sentido da pratica docente € delineado pelas
inclinacBes a que se tende. As praticas escolares cotidianas tém sido predominantemente

liberais ou progressistas?

2.1 Tendéncias pedagdgicas liberais

A tendéncia pedagdgica liberal surgiu em ambiente favoravel a l6gica do capitalismo
predominante especialmente nas sociedades ocidentais. Aflorou mais efetivamente durante a

Revolucéo Francesa a partir do ano de 1889, ainda no século X1X, com a ascensdo da burguesia.

O principio da educacéo liberal, base do tradicionalismo, prioriza a valorizacdo das
aptiddes individuais, alicercada na meritocracia. O aluno é responsabilizado a dar o
melhor de si e a apresentar em notas um desempenho exemplar, destacando-se em
relagdo ao grupo em decorréncia disso. Além da padronizagéo nos métodos de ensino
e nas estratégias de avaliacdo, ocorre a artificialidade dos processos. E artificial
porque o foco central esta no ensino do contetido proposto. Nas palavras de Saviani
(2000, p. 18), “A escola se organiza, pois, como uma agéncia centrada no professor,
o qual transmite, segundo uma gradacéo Idgica, o acervo cultural aos alunos. A estes
cabe assimilar os conhecimentos que lhes sdo transmitidos”. Essa educagdo, ainda
presente em nossas escolas, caracteriza a pedagogia liberal. (MUNIZ; MUNIZ;
BRAGA, 2020, p. 75)

A tendéncia liberal é classificada, em quatro subcategorias, a saber: tradicional,
renovadora, renovadora ndo diretiva e tecnicista. Outros autores preferem agrupar as tendéncias
renovadoras, diretivas ou ndo diretivas, em um unico eixo; desta opcao decorre uma divisao da
perspectiva liberal em trés tendéncias.

Segundo Libaneo, (1989, p. 21) “a concepgao pedagogica liberal sustenta a ideia de que
a escola tem a funcgdo de preparar o educando para o desempenho dos diversos papéis sociais,
de acordo com as aptiddes dos sujeitos.”.

A pedagogia liberal tradicional é presente no Brasil desde os jesuitas; tem como
caracteristica valorizar a aprendizagem do aluno a partir de seu proprio esforco sem foco na
mediacdo. O mestre, que é o professor, nesta perspectiva teria o papel de transferir seu
conhecimento de forma expositiva, bancéria, instigando o aluno a repeticdo, a reproducdo do

conhecimento.

Segundo esse quadro tedrico, a tendéncia liberal tradicional se caracteriza por
acentuar o ensino humanistico, de cultura geral. De acordo com essa escola
tradicional, o aluno é educado para atingir sua plena realizacdo através de seu préprio
esforco. Sendo assim, as diferengas de classe social ndo sdo consideradas e toda a
pratica escolar ndo tem nenhuma relagdo com o cotidiano do aluno.

Quanto aos pressupostos de aprendizagem, a ideia de que o ensino consiste em
repassar 0s conhecimentos para o espirito da crianca é acompanhada de outra: a de
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que a capacidade de assimilagdo da crianga é idéntica a do adulto, sem levar em conta
as caracteristicas proprias de cada idade. A crianga € vista, assim, como um adulto em
miniatura, apenas menos desenvolvida. (SILVA, 2014).

A pedagogia tradicional, neste contexto, associa a moral ao intelectual, preparando o
aluno para cumprir o seu papel social. A avaliacdo nessa ideologia filosofica é pautada em
medir erros e acertos, manifestando extrema rigorosidade em eliminar toda e qualquer
subjetividade. A racionalidade € extremamente valorizada nesta vertente pedagdgica. O
professor tem o dominio do saber: cabe ao aluno a responsabilidade de aprender e reproduzir o
saber.

A tendéncia renovadora, segunda variante da tendéncia liberal, assume a denominacao
de pragmatica ou pragmatista. Foi traduzida em iniciativas como a Escola Nova, o
Escolanovismo, ou mesmo pela Pedagogia Nova. Defende mudancas nas praticas mais
tradicionais trazendo “vida” a escola e aos alunos; se liberta, portanto de uma ideologia mais
tradicional.

No Brasil, essa corrente filosofica é fortemente influenciada pela visdo progressista de
John Dewey, professor e filosofo americano que defendeu a concepg¢éo de unir a pratica a teoria.
Essa tendéncia foi adotada no Brasil no inicio dos anos de 1930; exerce forte influéncia em
algumas das praticas pedagdgicas até os dias atuais.

Na perspectiva escolanovista os conteidos sdo fixados a partir de situacdes problema
vivenciadas pelo proprio aluno: o sujeito da aprendizagem se torna o centro da aprendizagem.
Tanto 0 meio social quanto o ambiente natural sdo objetos para a concretizacdo de sua
aprendizagem; a avaliacdo € continua e busca identificar os avangcos que se evidenciam no
cotidiano escolar.A avaliacdo nesta corrente esta integrada ao proprio processo de
aprendizagem de forma ciclica, continua e relativamente autorregulada. No Brasil esta
tendéncia teve pouca adesdo em nossas escolas; vigora em poucas escolas de acesso
estritamente privilegiado.

Historicamente uma nova versdo ideoldgica se impde atendendo demandas temporais,
sociais e culturais. Esta variante se apresenta como tendéncia pedagogica renovadora nédo
diretiva; tal vertente exortada por Carl Rogers, psicologo clinico e educador, implanta-se
especialmente na escola Summerhill de Alexander Sutherland Neill reconhecido por promover
“felicidade” em sala de aula.

A tendéncia renovadora ndo diretiva baseia-se nas iniciativas tomadas pelo aluno em
lidar com o préprio processo de aprendizagem. O processo tem como foco a formacgdo de

atitudes que incentivem o aluno a encontrar motivagdo para caminhar rumo ao conhecimento.
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O professor apoia-se em relacGes pautadas pelo afeto e pelo respeito, exercendo atitude mais
flexivel diante das decisGes tomadas pelo aluno. A proposta ideoldgica defende uma educacgéo

democratica; tem por objetivo favorecer a confian¢ado aluno em guiar a prépria aprendizagem.

A primeira implicagdo do dominio da educacdo poderia ser a de permitir ao aluno, se
em que nivel for, estabelecer um real contato com os problemas importantes da sua
existéncia, de moda a distinguir os problemas e as questdes que pretende resolver
(ROGERS, 2009, p.330).

A visdo da avaliacdo modifica radicalmente da tradicional, que o professor tinha uma
precisdo em definir acertos e erros, na vertente ndo diretiva onde acontece a autoavaliagdo do
aluno, e nao existe um método certo de aprender, ja que cada aluno tem uma forma diferente

de reagir até chegar a um resultado ndo necessariamente acabado.

Acredito profundamente que o ensino tradicional constitui uma fungdo quase
completamente futil, desperdicada, superestimada, no mundo mutante de hoje. Seu
maior sucesso é dar as criangas incapazes de aprender a matéria um senso de fracasso.
Também tem éxito em persuadir os estudantes a desistirem, quando se ddo conta de
que a matéria ensinada é quase completamente irrelevante para as suas vidas.
Ninguém deveria tentar aprender algo que ndo tem relevancia. Crianca alguma deveria
experimentar o senso de fracasso que é imposto por nosso sistema de notas, pela
critica e pelo ridiculo da parte de professores e de outras pessoas pela rejeicdo que se
dé& quando ela mostra lenta em aprender (ROGERS, 1986, p. 145).

Alguns autores optam por néo dissociar a tendéncia liberal renovada da tendéncia liberal
renovada ndo diretiva por entenderem que ambas diferem muito sutilmente em pequenos
detalhes que ndo se evidenciam nas praticas pedagogicas.

A Ultima tendéncia pedagdgica liberal denominada de tendéncia liberal tecnicista surge
no auge do século XX. No Brasil essa tendéncia se manifesta mais efetivamente no decurso da
ditadura militar a partir do ano de 1960. Seu objetivo central foi implantar um modelo
empresarial nas escolas fazendo vigorar o ideal filosofico tecnicista

Neste contexto a educacdo prioriza contetdos tecnicistas que preparem o aluno ao
campo das atividades trabalhistas contribuindo intencionalmente para o fortalecimento do
capitalismo, mais especificamente, do processo produtivo regulado pelo trabalho assalariado.

Segundo Libaneo (1989):

A educacdo atua, assim, no aperfeicoamento da ordem social vigente (o capitalista),
articulando-se diretamente com o sistema produtivo; para tanto emprega a ciéncia da
mudanca de comportamento, ou seja, a tecnologia comportamental. Seu interesse
imediato é o de produzir individuos competentes para 0 mercado de trabalho,
transmitindo, eficientemente, informagcdes precisas, objetivas e rapidas. (LIBANEO,
1989, p. 290).
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A aprendizagem para o tecnicismo esta pautada no desempenho adequado do aluno
diante das demandas de sua formacdo liberal e de sua capacidade de aprender informacoes
ordenadas por uma sequencia légica.

Segundo a logica tecnicista o professor seria o responsavel pela transmissdo adequada
dos contetidos, em uma espécie de “transferéncia” do conhecimento adquirido; ao aluno cabe
aprender fazendo copias, repeticdes, treinando conteidos com o objetivo de atingir as aptiddes
indispensaveis aos interesses do mercado de trabalho. Nesta perspectiva o0 método avaliativo
tem por funcao central medir, mensurar, a “qualidade” da aprendizagem do aluno identificando
a convergéncia de seu conhecimento como forca de trabalho; sua funcéo central é identificar o
dominio dos contetdos de interesse central do tecnicismo capitalista.

Os livros didaticos sao vistos como recurso fundamental ao treinamento adequado do
aluno. E o auge dos testes psicotécnicos cuja funcdo central é mensurar a adequaco das
aptiddes adquiridas.

A seguir apresentamos no quadro 1, uma sintese da perspectiva liberal.

Quadro 1 - Sintese do fazer pedagogico na perspectiva liberal

Tendéncias pedagdgicas liberais

Papel da escola/

Pedagogia Pedagogia : o
- Pedagogia tecnicista
tradicional renovada
) Modeladora do
Consiste na Adequar as
) ] comportamento
preparagéo necessidades

intelectual e moral

individuais ao meio

humano através de

técnicas especificas;

ndo hé relacédo entre

eles.

sujeito vivencia. A

escola busca retratar

_ dos alunos para social. R
tedricos ) ) produzir individuos
assumirem seu papel | Montessori; Dewey;
] . o competentes para o
na sociedade. Anisio Teixeira,
] mercado de trabalho.
Herbart; jesuitas entre outros. )
Skinner; Bloom.
A escola funciona
Os contetdos sdo Os conteudos sdo
) ) como modeladora do
desvinculados da estabelecidos em
) comportamento
Conteudos realidade do aluno; funcéo do que o

humano através de
técnicas especificas.

Os conteudos
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0 quanto possivel, a

vida.

baseiam-se no que €
observavel e

mensuravel.

Metodologia

Aulas expositivas
e/ou demonstracao;
imposicdo da
disciplina como
meio para reter a
atencdo dos alunos.

Centra-se na ideia do
“aprender-fazendo”.
Parte-se de
atividades adequadas
a natureza do aluno e
as etapas de seu
desenvolvimento.

Escola Nova

Transmissao/recepcao
de informacdes.
Tecnologia

educacional.

Avaliacao

A avaliagdo ocorre
por meio de
verificacOes: provas
escritas, trabalhos de
casa, arguicoes entre
outras.
Centrada no

professor.

E fluida e tenta ser
eficaz, a medida que
os esforcos e 0s
éxitos sdo pronta e
explicitamente
reconhecidos pelo
professor. Ocorre a
autoavaliacdo e a

avaliacdo em grupo.

Consiste em verificar
se as respostas dos
alunos correspondem
aos objetivos
tracados.
Predominéancia de
testes objetivos e

gabaritos.

Sintese

Os conteudos sdo
separados da
experiéncia do aluno
e das realidades
sociais. As aulas
baseiam-se na
exposicao verbal da

matéria.

Acentua-se a
importancia do
trabalho em grupo.
Métodos de
Montessori, Dewey e
centros de interesse

de Decroly.

O interesse da escola
centra-se em produzir
mé&o de obra
qualificada para o
mercado de trabalho

Fonte: Muniz; Muniz; Braga. (2020, p. 77/78)

O quadro sintese do fazer

comparativamente suas principais tendéncias.

pedagdgico na perspectiva

liberal demonstra
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2.2 Tendéncias pedagdgicas progressistas

A tendéncia progressista teve origem na Franca, a partir do ano de 1968. Tornou-se
publica com o langamento da obra Pedagogia Progressista de Georges Snyders em 1971.

Sua influéncia chegou ao Brasil a partir de educadores e fildésofos insatisfeitos com o
sistema ideoldgico vigente; estes foram em busca de novas possibilidades para a Educacéao
visando atender aos interesses de toda a populagéo, superando o atendimento exclusivo a uma

classe social privilegiada.

(...) as pedagogias progressistas caracterizam-se pela adocdo da heterogeneidade
como principio educativo, as quais estdo alicercadas por pensamento critico e
reflexivo, em que predomina o desenvolvimento do outro, em suas varias vertentes,
como a intelectual e a social. Assim, além da apropria¢do do conhecimento por meio
da contextualizacdo do ensino, busca-se atribuir uma funcdo social a este. (MUNIZ;
MUNIZ; BRAGA,2020, p. 75)

Libaneo (1989) afirma que, “A pedagogia progressista designa as tendéncias que
partindo de uma andlise critica das realidades sociais, sustentem implicitamente as finalidades
sociopoliticas da educacao”.

A ideologia progressista se instaurou a partir da luta de pensadores e profissionais da
Educacdo pautados no principio da libertacdo da escola de uma ldgica excessivamente
capitalista.

A mobilizacdo dos educadores orientou-se pela busca de um método critico, que
favorece a participacdo do sujeito da educacdo nos processos de seu interesse direto, que o
incentivasse a participar como sujeito que se apropria da prépria histéria na sociedade. Supera-
se a visao do aluno como mero espectador ou reprodutor de uma realidade posta, reconhecendo
sua potencialidade de criar, cocriar, criticar e intervir nas coletividades e na sociedade como
um todo.

A tendéncia progressista constitui-se a partir trés tendéncias centrais: libertadora?,
libertéria e critico-social.

A tendéncia progressista libertadora é conhecida por defender a igualdade de classes,
entendendo a educacdo como instrumento inaliendvel deste processo; busca contemplar
adequada e prioritariamente as classes menos favorecidas com o envolvimento direto dos

movimentos populares.

!Pautada pelos ideais de Paulo Freire.
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A tendéncia libertadora é uma perspectiva filosofica, ideoldgica, que agrupa varias
iniciativas pedagogicas que se aproximam em func¢éo de sua premissa de favorecer a autonomia
do aluno. A relacdo professor-aluno acontece de forma horizontal, de igual pra igual. E
filosoficamente inspirada nos ideais de Paulo Freire, educador e fildsofo, que defendeu um
posicionamento critico da realidade. Freire consagrou suas ideias no Brasil, na comunidade
latina, no continente americano, africano e em parte também no europeu. A pedagogia da
autonomia esta diretamente relacionada ao seu ideal, a sua maior obra.

A proposta da educacdo libertadora € lutar pela emancipacdo e pela liberdade de
pensamento do alunado, da comunidade. Idealizou que todos, sem excecgéo, alcangassem o
estagio de reconhecimento de sua realidade social, de suas demandas e necessidades sociais de
modo a intervir sobre a realidade, modificando-a. Defendeu a ndo “robotizagdo” do aluno que
reproduz, de forma inconsciente, a légica de uma sociedade desigual e injusta. Desejava agucar
as habilidades do sujeito de forma a compreender o sentido do mundo.

Segundo Libéaneo:

Quando se fala na educacdo em geral, diz-se que ela é uma atividade pela qual,
professores e alunos, mediatizados pela realidade que apreendem e da qual extraem o
conteldo de aprendizagem, atingem um nivel de consciéncia dessa mesma realidade,
a fim de nela atuarem, num sentido de transformacao social. (LIBANEO, 1994, p. 64).

A avaliacdo nesta tendéncia é totalmente contraria a qualquer tipo de exercicio de poder
ou de imposicdo. E organizada a partir das experiéncias do aluno tornando-o um sujeito critico.
N&o existe certo ou errado. Existe uma busca, uma descoberta e 0 questionamento da realidade.
O professor assume o papel de mediador. D& liberdade ao aluno para buscar suas préprias
hipdteses e respostas. Debates, rodas de conversas, troca de experiéncias sdo o0 eixo das

atividades com o grupo, ideia essa espelhada na sociedade.

Essa tendéncia libertadora é redimensionada para uma educacdo ndo formal, ou seja,
fora dos muros da escola. Para Luckesi (1991), aprender é conhecer a realidade
concreta vivida pelo educando. O objetivo deste educando é ter consciéncia da
realidade, que sé é possivel obté-la através do contato com a mesma, cujo objetivo
principal é a transformacéo social. (SILVA, 2020).

A segunda vertente da tendéncia pedagdgica progressista € libertaria que apresenta uma
relacdo muito préxima a tendéncia anterior, a libertadora.
Em ambas o ensino esta diretamente relacionado as experiéncias do aluno, sua realidade.

A aprendizagem € dinamizada nas atividades coletivas, em grupo. Deposita-se fé absoluta
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liberdade total do sujeito durante seu processo de aprendizagem. H& uma espécie de autogestdo
dos interesses.

Segundo Muniz, Muniz e Braga, 2020, esta tendéncia pedagogica libertaria fomenta
transformacfes no sujeito da aprendizagem. Resultam de seus interesses genuinos 0s
encaminhamentos de sua “ensinagem”. Celestin Freinet ¢ Miguel Arroyo sao expoentes desta
perspectiva.

A escola assume o papel de influenciar positivamente a trajetoria do educando visando
torna-lo gradativamente mais autbnomo, autogestionario; livre enfim... O professor ¢ um

mediador, um facilitador que orienta o sujeito da aprendizagem.

As acdes pedagdgicas devem partir do principio do ndo controle, isto €, os alunos nao
sdo obrigados a participar de nenhuma atividade que ndo queiram, contudo, € funcdo
do grupo e do professor compreender porque este aluno nao quer estar incluido.

O poder do professor, de forma alguma, deve ser referéncia nas a¢des pedagogicas,
pois o professor deve ser um orientador, um catalisador, um membro a mais do grupo
escolar, estimulando os processos de reflexéo e aprendizado (Portal da Educ. 2022)

Ressalte-se que ainda que coincidentes em muitos aspectos as tendéncias libertadorae
libertaria orientam distintas disposicdes. A tendéncia libertaria admite eventualmente a inclusdo
das mateérias curriculares de acordo com o interesse e as demandas dos alunos enquanto a
perspectiva libertadora defende que os conteidos sejam abordados a partir de temas geradores.

A luta central do posicionamento educativo libertario é contra o autoritarismo,
combatendo todo e qualquer tipo de controle. Na década de 80 do século passado despertou o
interesse de grupos de atendimento a educacao inclusiva em funcédo de suas possibilidades.-Sua
proposta inovadora favorece a qualidade de ensino sensibilizando a todos, sem excecdo, para a
relevancia das questdes sociais. A pedagogia libertaria é fortemente influenciada por teéricos
como Celéstin Freinet, Miguel Arroyo, entre outros.

A avaliacdo progressista libertaria, novamente segundo Muniz, Muniz e Braga (2020,
p. 79), “ndo considera a avaliagao da aprendizagem em termos de conteudo”. Segundo esta
vertente ideoldgica o enfoque esta na autogestdo, na autoavalia¢do, na percepcao de uma visao
critica da realidade, da relacdo do sujeito com o meio, considerando o aluno capaz de analisar
a propria evolucéo.

Diferentemente das tendéncias libertadora e libertaria a perspectiva progressista critico-
social se instaurou a partir do materialismo historico-dialético pautado pela luta de classes e
pelo embate com 0 modo de produgdo inclusive no que tange a producao das subjetividades.

Teve como influéncias centrais Anton Makarenko, Bernard Charlot,

Bogdan Suchodolski, Mario Alighiero Manacorda, Moisey Pistrak, George Snyders e a sua
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pedagogia critica além de, entre nos, a autoridade de Dermeval Saviani; autores que defendem
incondicionalmente o acesso inaliendvel do estudante a toda a forma de conhecimento
transformando-se e transformando o mundo a sua volta.

A tendéncia critico-social é considerada consonante a pedagogia dialética.

O sujeito nesta perspectiva adquire consciéncia do conhecimento de mundo: para que
serve, quaisseus objetivos, suas funcionalidades, sua sistematizacdo. A educacdo é dirigida pela
pedagogia critico-social de forma que o aluno adquira consciéncia do sentido dopréprio

aprender. Na perspectiva em pauta, a escola tem funcao bem especifica:

Papel da Escola: Parte integrante do todo social. Prepara o aluno para a participacao
ativa na sociedade. Papel do aluno: Sujeito no mundo como ser social, ativo. Relacéo
professor-aluno: Professor é autoridade competente que direciona o processo ensino-
aprendizagem. Mediador entre contetdos e alunos. Conhecimento: construido pela
experiéncia pessoal e subjetiva. Metodologia: Contexto cultural e social. Conteudos:
Séo culturais, universais, sempre reavaliados frente a realidade social. Avaliacdo: A
experiéncia so pode ser julgada a partir de critérios internos do organismo, os externos
podem levar ao desajustamento. (QUEIROZ; MOITA, 2007, p. 15).

O ensino de qualidade esta totalmente atrelado a concepcao de educacao sistematizada
pela escola. Necessario de faz garantir aos alunosa vivéncia social, a experiéncia e o contato
direto com a realidade. Esta atribuicdo da escola habilita o sujeito da aprendizagem para uma
atuacdo mais consciente na sociedade de tal modo que seja participante ativo, critico do mundo.

O papel do aluno na tendéncia progressista critico social dos conteidos é assumir-se
ativo; cabe ao professor ser mediador do conhecimento humano historicamente acumulado. O
acesso do aluno ao saber sistematizado € central a esta perspectiva. Para além dos conteddos
universais, culturalmente situados, € a partir da experiéncia social do sujeito que este lhe atribui

significado. Resumidamente podemos verificar no Quadro 2, a seguir.
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Quadro 2 - Sintese do fazer pedag6gico na perspectiva progressista

Tendéncias pedagogicas progressistas

Libertadora

Libertaria

Critico-social dos

conteudos

Papel da escola/

Trabalhar com os
alunos visando a

uma conscientizagédo

Fomentar uma
transformacéo na
personalidade dos

alunos num sentido

Instrumento de
apropriacéo do saber
para uma

participacdo ativa na

Teoricos critica e auma L _
) . libertario e sociedade.
transformacé&o social. o
_ autogestionario. Charlot; Snyders;
Paulo Freire ) o
Freinet; Arroyo. Saviani.
) Resultam de Séao os contetidos
Denominados de ) )
necessidades e culturais e
“temas geradores” ) )
3 ; interesses conhecimentos
; séo extraidos da ) ) )
Contetidos L manifestados pelo universais. Devem
problematizagdo da o ) .
. ) grupo e ndo séo estar ligados a
pratica de vida dos ) o
necessariamente as | significacdo humana
estudantes. - _
matérias de estudo. e social.
Autogestédo
pedagogica; compete Autogestao Parte de uma relacéo
ao “grupo de pedagogica. Por direta com a
Metodologia discussao” definir o meio da vivéncia experiéncia do aluno
conteudo e as grupal decide-se o confrontada com o
dindmicas das que vai ser estudado. | saber trazido de fora.
atividades.
N&o decorre de
imposicéo ou o Atua como uma
o Essa tendéncia néo 3
memorizagdo, mas ) __ | comprovacéo para o
o considera a avaliacdo L
Avaliacéo de um aluno de seu direcéo

posicionamento mais
critico do estudante

frente a realidade.

da aprendizagem em

termos de contetdo.

a nogOes mais

sistematizadas
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Sintese

O professor é um
animador e o aluno é
Visto como um ser

critico.

Essa tendéncia é
anarquista, mas visa
formar pessoas mais

livres e com

participacao critica.

O professor é um
mediador. O aluno é
visto como um
transformador e o
conteddo deve ser
vivido. Indissociavel

da realidade.

Fonte: Muniz; Muniz; Braga. (2020, p. 79)

As distintas tendéncias pedagdgicas, estejam associadas a uma perspectiva liberal ou

progressista, sustentam abordagens avaliativas ideologicamente articuladas as ideias que as

perpetuam.

Faz-se necessario que os educadores tenham conhecimento das influéncias de cada

tendéncia pedagogica, especialmente aqueles que lidam diretamente com a aprendizagem do

sujeito histérico que se encontra cotidianamente em nossas escolas. Assim, reconhecer 0s

instrumentos de avaliacdo que perpassam as praticas de nossas instituicdes escolares de modo

a tomar ciéncia e consciéncia dos avancos de cada sujeito da aprendizagem visando defender o

seu direito genuino a aprendizagem, lutando por sua autonomia ainda que as nossas ideologias

possam nos exigir o enfrentamento dos dilemas pedagdgicos no cotidiano das instituicoes

dedicadas ao conhecimento humano.
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3 AS TENDENCIAS PEDAGOGICAS E O PROCESSO AVALIATIVO

Conforme discussdo contemplada na secdo anterior € possivel afirmar que convivam,
em nossas escolas, duas tendéncias pedagogicas centrais, antagdnicas e simultaneas: uma
primeira, predominantemente liberal,a exercer supremacia das praticas cotidianas em nossas
escolas e, outra, progressista, cujos defensores buscam transformacoes significativas para a
educacdo que se efetiva em nossas escolas. Suas caracteristicas centrais bem como suas
principais consequéncias foram apontadas na se¢do anterior.

As rotinas, na maioria absoluta de nossas escolas, ainda sdo predominantemente
influenciadas pela perspectiva liberal, em detrimento da vertente progressista; influenciam
diretamente os profissionais da Educacao, em suas praticas, explicitas ou implicitas, definindo
objetivos didaticos, conteudos, temas e atividades no cotidiano de nossas instituicdes escolares.

Na esteira desta tendéncia inclui-se, evidentemente, o processo avaliativo. Ainda que
seja defensavel definir objetivos desejaveis? delineando metas de aprendizagem é incontestavel
gue, neste contexto, as avaliacdes institucionalizadas estdo perpassadas pela vertente liberal que
prioriza as evidéncias dos resultados almejados em detrimento do reconhecimento dos avangos
da aprendizagem singular de cada sujeito.

Neste contexto o resultado se sobrepde aos objetivos da aprendizagem.

O processo avaliativo pode ser significativamente abrangente e envolver mais de uma
dimensdo. Em sua maior abrangéncia a avaliacdo podera ser classificada, a rigor, em trés
dimens0es: a avaliacdo em larga escala, a avaliacdo institucional e a avaliacdo da aprendizagem
em sala de aula®.

Da avaliacdo em larga escala a avaliacéo que inventaria o alcance das rotinas escolares
para a aprendizagem do aluno, o processo avaliativo tem assumido relevancia cada vez mais
significativa nas mais distintas instancias educativas.

O ato de avaliar, em qualquer que seja a dimenséo subsidia a tomada de decisdo. Sem a
avaliacdo da realidade, a avaliacdo da acdo pedagdgica ou a avaliacdo da aprendizagem ndo se
tem uma educacdo que atenda a seus propdsitos mais genuinos. As avaliagdes favorecem

reconhecer a realidade da nossa educagéo propondo alternativas, possibilidades, trajetorias.

2 S30 habilidades e competéncias definidas por documentos que regulam a educagdo. No caso especifico da
aprendizagem ha diretrizes anunciadas pelas DCN?s e pela BNCC?. A avaliagdo tem um objetivo pautado por
diretrizes pedagdgicas que amparam as praticas cotidianas sustentadas por um planejamento cujas defini¢Ges
coletivas se ddo a cada inicio de ciclo

3 As dimensdes ou instancias da avaliagdo da educacéo estdo detalhadas no Anexo 1
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A presente secdo estd pautada exclusivamente na discussdo da avaliacdo da
aprendizagem, em sua tipologia de acordo com seus respectivos objetivos pedagdgicos e na

ideologia do exame em contraposicao as praticas avaliativas mais progressistas.

3.1 Dilemas pedago6gicos: avaliacao positivista ou avaliacdo dialética?

Os instrumentos de aferi¢do da aprendizagem do aluno tém sido recurso recorrente entre
as praticas escolares mais frequentes nas nossas escolas. A presente subsecdo visa discutir 0s
mecanismos de afericdo da aprendizagem inspirados pelas distintas vertentes pedagdgicas,
liberal ou progressista, em outras palavras, positivista ou dialética.

Podemos afirmar que mesmo havendo duas tendéncias avaliativas, que dialogam
diretamente com as tendéncias pedagdgicas, uma mais tradicional e outra libertadora, é evidente
que nos contextos escolares 0 modelo que predomina é a primeira, a liberal, caracterizada pelos
exames e trazendo como consequéncia, a exclusdo, a discriminagéo daqueles que ndo atingiram
os resultados esperados.

Define um ordenamento ou classificaco: favoravel ou desfavoravel. E uma medida
pedaglOgica que permite reconhecer estratégias que alcancaram seus objetivos bem como
iniciativas que demandam de uma revisao em seus pressupostos por os terem atingido.

A predominancia das avalia¢Ges positivistas, meramente somativas ou acumulativas, em
nossas escolas decorre de varios fatores inclusive a experiéncia pessoal do professor com as
avaliaces durante a propria trajetoria escolar. Tende-se a reproduzir, a colocar em prética a
mesma educacdo que se teve enquanto aluno. Justifica-se, portanto a importancia de
conhecimento tedrico especifico sobre a tematica. Discutir suas influéncias reconhecendo
influéncias histdricas, ideoldgicas e suas repercussdes seja no cotidiano de nossas escolas e,
ainda mais especialmente nos cursos de formacao de professores.

A rigor conhecem-se dois eixos de afericdo da aprendizagem: o exame inspirado na
perspectiva liberal ou positivista e a avaliacdo formativa, progressista ou dialética, recurso de
diagndstico da aprendizagem alcangada.

Segundo Sant’Anna apud Romao, 2011, p. 59 “A avaliagdo consistird em estabelecer
uma comparacdo do que foi alcancado com o que se pretende atingir. Estaremos avaliando
qguando estivermos examinando 0 que queremos O que estamos construindo e o que

conseguimos.”.

Com relativo risco reducionista ou de simplificagdo exorbitante, de maneira geral,
podemos reduzir as concepcdes de avaliacdo a dois grandes grupos — evidentemente
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referenciados em duas concepg¢des antagdnicas de educacdo. Estas, por sua vez,
referenciam-se nas visdes de mundo positivistas ou dialéticas, isto &, buscam seus
parametros em cosmovisdes que entendem o universo e as relacdes que nele se travam
como estruturas ou como processos. Dizendo-o0 de modo mais simples: se encaramos
a vida como algo dado, tendemos para uma epistemologia positivista e,
consequentemente, para um sistema educacional perseguidor de ‘verdades absolutas’
e ‘padronizadas’. Se, pelo contrario, encaramos a vida como processo, tendemos para
uma teoria dialética do conhecimento e, por isso mesmo, engendradora de uma
concepcdo educacional preocupada com a criacdo e a transformacdo. No caso da
primeira, forcosamente construiremos uma teoria da avaliacdo baseada no julgamento
de erros e acertos que conduzem a prémios e castigos; no caso da segunda,
potencializaremos uma concepcdo avaliadora de desempenhos de agentes ou
instituigdes, em situagdes especificas e cujos sucessos ou insucessos sao importantes
para a escolha das alternativas subsequentes. (ROMAO, 2011, p. 60-61).

Neste sentido decidir entre um exame que induz ao julgamento ou uma avalia¢do que
visa apontar percursos de aprendizagem ao aluno € uma decisao que pressupde o conhecimento
e o reconhecimento das influéncias que sustentam as respectivas decisfes pedagogicas. Entre o
exame que julga resultados e a avaliacdo mediadora que aponta caminhos de aprendizagem com
a finalidade de alcancar conhecimentos almejados ha um longo percurso de estudos e reflexdes
necessarios.

O instrumento avaliativo historicamente mais presente em nossas institui¢ces escolares,
em qualquer nivel, etapa ou fase, tem sido efetivamente pautado na légica do exame.

O exame escolar tem um longo histérico de instrumento de aferi¢do dos resultados da
aprendizagem no ambiente escolar. Teve sua sistematizagdo instituida ainda na Idade Média

Alta e mesmo no inicio da Era Moderna.

O dominio do exame na escola € evidente, pois 0s prazos das provas sdo etapas
praticadas tradicionalmente como vereditos de aprendizagem demasiadamente na
dimensdo cognitiva. Essa é uma forma da cultura dominante instrumentalizar as
estruturas de ensino para valoriza-la. Na China classica, nas universidades na Idade
Média, na Franga e Inglaterra dos séculos XVII e XVIII pretendiam direcionar a forma
de pensamento de ensino e aprendizagem através dos exames. A cultura escolar foi
fortemente influenciada pelos jesuitas, que valorizavam a ordem e a hierarquia, e da
aristocracia, que enfatizava o sucesso individual, pois é observado o carater
competitivo e classificatorio para a selegdo de profissionais para 0 mercado de
trabalho, apresentando os aptos e 0s ndo-aptos a determinados curriculos e/ou cargos.
(PONTES JR et al, 2016, p. 64/65).

Enquanto instrumento avaliativo de longa tradi¢do, o exame tem sua validade ratificada
por uma tradicdo positivista de classificar resultados a partir das aptidGes desejaveis;

estabelecem vereditos de legitimidade atribuindo-lhe seu “valor social”.

Tanto na Franga moderna, capitalista, quanto na China classica, burocratica
tradicional, os exames apresentam a sociedade o valor social de organizagdo e
controle. A selecdo social é implicitamente realizada com base nesses instrumentos
(BOURDIEU; PASSERON, 1992; FOUCAULT, 1999). Com o argumento de que 0s
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individuos tem igualdade frente os exames, pois sdo provas idénticas, € uma
“tendéncia geral das sociedades modernas a multiplicagdo dos exames, a extensdo de
sua importancia social e o acréscimo de seu peso funcional no seio do sistema de
ensino” (BOURDIEU; PASSERON, 1992, p. 156), omitindo a fun¢do dada aos
exames, que é a de promover e valorizar uma dada cultura. Além disso, tem-se a visdo
restrita aos instrumentos em relacdo ao conceito de avaliar. (PONTES JR et al, 20186,
p. 65).

A cultura do exame permanece predominante no sistema escolar como um todo; esta
presente em nossas escolas no cotidiano de suas praticas inclusive como instrumento coercitivo.
Ainda que possa ter sofrido algumas adequagdes, mantém a mesma esséncia desde que se tem
noticia de suas primeiras aplicacdes.

O argumento da meritocracia no processo de ensino-aprendizagem ganha forca, pois,
no discurso, 0s exames no contexto de ensino-aprendizagem criam uma ordem social
e a escola os reconhece pondo em um dos grupos hierarquizados da sociedade como
consequéncia dos seus esforcos. Com isso, enfatiza-se que todo processo
meritocratico tem uma intencdo politica anterior e um impacto social posterior. O ato
de avaliar no ambito educativo considera o mérito em um contexto que interage com
diversos fatores que exercem influéncia no desempenho cognitivo, sdcio-afetivo e
psicomotor, tal como todo processo dialético de desenvolvimento social. Por outro
lado, a pedagogia do exame se restringe a formacéo isolada das capacidades de
retengdo do conhecimento. (PONTES JR et al; 2016, p. 66).

A este respeito complementa Romao que tal concepg¢ao de educacdao “desemboca,
fatalmente, numa concepcédo de avaliacdo que vai se preocupar apenas com a verificacdo dos
‘conhecimentos depositados’ pelo professor no aluno, desconhecendo os procedimentos,
instrumentos e estratégias utilizados pelo educando” (ROMAO, 2005, p.87,88).

Ainda hoje muitos profissionais da educacdo desconhecem que o ato de examinar e 0
de avaliar sdo distintos. Examinar esta associado ao ato de lidar com uma proporcao de erros e
acertos, na qual geralmente os erros assumem maior relevancia que os acertos, fracionando de
forma meticulosa o resultado final, valorizando excessivamente a fracdo alcancada do total. O
ato de avaliar, por sua vez, se baseia em outra l0gica; tem como caracteristica analisar e validar
a aprendizagem do aluno ainda que este ndo tenha alcancado a plenitude desejada no processo
de aprendizagem.

Com o objetivo de enfatizar a diferenga entre um exame e a avaliagdo, Luckesi (2011)

afirma:

O investimento necessario do sistema de ensino € para que o educando aprenda e a
avaliagdo esta a servico dessa tarefa. Os exames, por serem classificatorios, ndo tém
essa perspectiva; a sua funcao é de sustentar a aprovacao ou reprovacao do educando;
fungdo diversa de subsidiar um investimento significativo no sucesso da
aprendizagem, propria da avaliagdo. (LUCKESI, 2011, p. 29).
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O exame tem cultura prépria de aprovacgdo ou reprovacdo. O exame esta presente no
curriculo educacional, e é efetivamente encontrado em maior propor¢do no contexto escolar.
No Brasil era mencionado, de forma exclusiva, nas pautas e debates 0 método do exame; apenas
ao final da década de 60 e inicio de 70 do século XX, que se introduziu nas discussdes a
avaliacdo da aprendizagem.

Ainda na LDB de 1961, predominava o conceito do exame escolar na afericdo da
aprendizagem. Posteriormente em 1971, com a Lei n°® 5.692/71 o nome exame escolar é
substituido por “afericdo do aproveitamento”, mantendo ainda uma concepg¢do idéntica aos
exames.

Esta longa histéria do exame enquanto instrumento de afericdo da aprendizagem do
aluno tem profundas raizes até nossos dias atuais nos mais variados processos educativos.
Afinal o que sdo seis décadas diante de praticamente cinco séculos de tradi¢ao?

A histdria da avaliacdo da aprendizagem, como tal, é relativamente recente. Tem seu
inicio marcado por uma preocupacao manifesta por Ralph Tyler, nos anos de 1930, visando
reconhecer a relevancia em identificar mais que um resultado, reconhecer percursos de
aprendizagem singular. No Brasil discussfes mais sistematizadas a respeito da avaliacdo
progressista surgem apenas trés décadas depois.

E em 1996, com a promulgac&o da Lei de Diretrizes e Bases que passa a ser utilizada a
expressao “avalia¢do da aprendizagem” no pais.

Os primeiros estudos sobre avaliagdo educacional ocorrem com Ralph Tyler, nos anos
de 1930, no qual desenvolveu estudos e experimentos que possibilitou a proposta de
uma abordagem baseada em objetivos de ensino pré-estabelecidos que direcionam as
préticas avaliativas e utilizacdo dos instrumentos afim de identificar o progresso
educacional com base nos critérios da pesquisa cientifica (VIANNA, 2000). Tyler
possibilitou um avango na compreensdo de que nem sempre medir é avaliar, mas
avaliar é atribuir valor a algo com base em objetivos, referencial tedrico e
metodologia, tal como a pesquisa cientifica (ESCORZA, 2003). Portanto, entende-se
que avaliacdo é o processo de julgamento de valor baseado no formato de pesquisa
cientifica a fim de comparar os resultados e tomar decisfes que viabilizem atingir os
objetivos pré-estabelecidos e/ou definidos durante o percurso (VIANNA, 2000) e que

todo processo de avaliagdo visa tomar decisfes para transformacdo da realidade.
(PONTES JR et al, 2016, p. 67/68)

Neste sentido a avaliacdo da aprendizagem tem um carater cientifico de investigacéo do
percurso de aprendizagem que, indubitavelmente, aponta caminhos de ensinagem percorridos;
demarca, em especial, percursos que serdo indispensaveis na mediacdo da aprendizagem do
aluno.

O professor tem o papel de gerir dados, mediar as agdes de aprendizado e atuar na
perspectiva de identificar, por meio de pesquisas, as dificuldades de aprendizagem
dos alunos, além de buscar a inclusdo de todos, motivando a participacdo e a
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continuidade nos desafios da aprendizagem, visando a transformacao da realidade. Na
cultura da avaliagdo, exige-se do professor: conhecimento teérico da area,
conhecimento técnico para analise da realidade e dos resultados, criatividade e bom-
senso; valorizar a aprendizagem, as atitudes e os fazeres dos estudantes; analisa o
contexto para planejar os objetivos de ensino-aprendizagem e como serdo avaliados
(BENEVIDES; VIANA, 2010; DEPRESBITERIS, 1995; VIANNA, 2000 apud
PONTES JR; BRAGA; SOUZA; DAMASCENO; TROMPIERI FILHO; 2016, p. 70).

Evidencia-se, portanto a relevancia de uma cultura escolar pautada pela avaliagcdo da
aprendizagem que garanta a todos os alunos e alunas uma trajetoria significativa pelos
conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade.

De forma sintética sdo apresentadas no Quadro 3, premissas que sustentam o exame em
uma comparacdo direta com a proposta da avaliacdo da aprendizagem. Demonstra-se uma
analise comparativa das praticas avaliativas referenciadas por Luckesi (2011), comparando a
pedagogia do exame a avalia¢do da aprendizagem.

Apresenta-se 0 quadro 3, a seguir, com o0s respectivos objetivos, o perfil do coordenador
em cada tendéncia, caracteristicas centrais, 0s métodos de avaliacdo e 0s aspectos sociais que
distinguem o exame da avaliacdo, sendo destacados seus objetivos, o papel do professor e o

papel do aluno em ambas as vertentes presentes as nossas escolas.

Quadro 3 - Pedagogia do Exame e Cultura da Avaliacao

Pedagogia do Exame x Cultura da Avaliacéo

Exame Avaliacao
Selecionar
Objetivos Classificar Tomada de decisdes
Punir
. o Pesquisador
Perfil do coordenador Arbitro
Gestor
Caracteristicas Autoritario Mediador
Método Pontual Formativo
o Eliminacéo social e técnica Inclusiva.
Aspectos sociais )
Conservador Motivadora

Fonte: PONTES JR et al (2016, p. 71).

Tal analise permite perceber que hd uma diferenca significativa nas duas formas de

validar os resultados obtidos por um aluno. No exame identifica-se uma preocupacdo com a
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quantidade; na avaliacdo o foco esta pautado pela qualidade da aprendizagem. No primeiro o
resultado é o objetivo; na segunda o processo assume importancia equivalente ao resultado.

O fato de haver uma longa tradicdo dos exames nas escolas faz com que haja certa
resisténcia em buscar ideias alternativas que enfrentem diretamente a esséncia do exame.

A questdo de movimentar-se em um novo sentindo, traz desconforto, necessita de
adaptacéo, de estudos e imenso esforco de superacdo. Neste sentido faz tdo comum manter e
defender o que ha de tradicional. As praticas avaliativas ainda arraigadas em nossas unidades
escolares sdo resultado de uma longa historia e tradi¢do da supremacia dos exames. Ainda que
a recomendacdo da avaliacdo da aprendizagem esteja presente na legislacéo atual, seja discutida
e defendida nas academias de educagdo ou mesmo em formag6es em nossas escolas, ainda nos
falta muito para um efetivo enfrentamento da cultura do exame.

Neste cenario predominantemente perpassado pelo exame escolar, encontramos sua
utilizacdo perpassada por instrumentos coercitivos de poder e mesmo como uma espécie de
chantagem expressa em falas: “Estudem se ndo vao reprovar na prova”, ou mesmo “Ja estou
elaborando a prova de vocés e ndo vai ser facil”, ou ainda “Prestem atencao que a prova vai ser
dificil”. Estratégia a qual se refere Luckesi (2011) como uma espécie de ‘“‘sadismo
homeopatico!”, transformando avaliacdes em provas que denunciam o fardo negativo que
carregam.

Relacdes professor/aluno pautadas em mecanismos coercitivos transformam uma
relacdo que se suporia entre pessoas torna-se uma relagdo com “a coisa”: A nota!

O medo, o temorsdo consequéncias da pressao gue se infere ao processo avaliativo na
cultura do exame traduz-se em mecanismo de controle social.

Induz & submissao.

Afirma Luckesi (2011):

O medo. O medo é um fator importante no processo de controle social. Internalizado,
é um excelente freio as acBes que sdo supostamente indesejaveis. Dai, o Estado, a
Igreja, a familia e a escola utilizarem-se dele de forma exacerbada. O medo gera a
submisséo forcada e habitua a crianga e 0 jovem a viverem sob sua égide. Reiterado,
gera modos permanentes e petrificados de acdo. Produz ndo s6 uma personalidade
submissa como também habitos de comportamento fisico tenso, que conduzem as
doengas respiratorias, gastricas, sexuais etc. em fungdo dos diversos tipos de estresses
permanentes. (LUCKESI, 2011, p. 42).

Sdo sintomas frequentes a cultura do exame, medo, panico, blogueio de memodria,

indisposic¢do gastrica, quem nunca os teve?
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Provas escolares, vestibulares, concursos desencadeiam varios destes sintomas em
funcdo de toda uma tradi¢do coercitiva vinculada as provas, aos exames. Geram estresse,
trauma, ansiedade, e medo.

Tais bloqueios comprometem o processo. A avaliacao fica comprometida!

E defensavel que se faga um esforco de superagio desta cultura, uma sensibilizacio
diante de testemunhos de alunos quanto a seus “sintomas”.

A aprendizagem, idealmente deveria ser um lugar de troca, de descoberta.

Freire, 1996, afirmava: “Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo
socialmente que, historicamente, mulheres e homens descobriram que era possivel ensinar.”.
Para ensinar é necessario amor, e o ato de pressao, puni¢do se dissocia do ato de querer que 0
aluno descubra, e viva a experiéncia da aprendizagem.

A aprendizagem é um caminho que exige amorosidade para com o sujeito aprendente.
Exige a capacidade de se sensibilizar com 0 mais vulneravel. Exige que o mais experiente esteja
disposto a percorrer caminhos, por vezes desconhecidos, para favorecer toda a potencialidade
singular a cada sujeito da aprendizagem.

Evidentemente que se faz necessario um poder de decisdo e agdo, entrelacado no
diagnostico feito. Luckesi (2011) afirma: “O ato de avaliar implica dois processos articulados
e indissociaveis: diagnosticar e decidir. Nao é possivel uma decisdo sem um diagndstico, e um
diagnéstico, sem uma decisdo é um processo abortado.” E previsivel que em todo o processo
haja novas tomadas de decisfes e um novo planejamento, como novos métodos com o objetivo
de alcancar o nivel de desenvolvimento potencial.

Para que uma avaliacdo seja aplicada de forma fiel, é relevante que perpasse 0 processo
como um todo, de forma processual. Se o diagnostico é feito em apenas uma Unica etapa da
aprendizagem, o resultado fica comprometido. Necessario se faz um diagnostico durante a
travessia por todo o caminho visando identificar e definir resultados e tomadas de decisdo
coerentes que efetivamente favorecam a aprendizagem do aluno. O processo, portanto é
fundamental.

E inquestionavel que a atencio deva estar presente em todo o percurso, favorecendo a
qualidade da avaliagéo ainda que em detrimento de uma atribuicdo de notas. O resultado neste
processo € uma consequéncia. A analise da participacdo em todas as atividades propostas no
percurso delineia um mapa de sua aprendizagem e sustenta novas tomadas de deciséo.

Resumidamente podemos assumir que entre a pedagogia do exame e a cultura da
avaliacdo haja uma relacdo intrinseca entre as tendéncias liberal e progressista da educagé&o.

Exames ou provas ratificam as perspectivas da educacgédo que se adota.VVejamos o0 Quadro 4.
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Quadro 4 - Pedagogia do Exame & Cultura da Avaliagéo

Tendéncias Pedagogicas: Exame & Avaliacéo

Centrado no

Seu papel é
comparado ao de

E classificado em

aprovado ou

Aprendizagem

aprendizagem do

aluno.

Instrui e orienta o
aluno no percurso de

sua aprendizagem.

Pedagogia resultado final. mero aplicador de reprovado. Busca
do Ovaloratribuido em prova. Todo seu pela promocao,
Exame nota é o foco do trabalho é resumido reconhecida pelo
processo. na nota final do avanco nas distintas
aluno. etapas de ensino.
Assume o papel de Centrado em sua
Busca por um ) )
o . mediador do aprendizagem. Tem
Avaliacao diagnostico do ) L
conhecimento. consciéncia da
da processo de

importancia de seu
processo de

aprendizagem

Fonte: NOLETO-BRITO, 2022 (Autoria e grifo préprio).

Distinguem-se, portanto, os pressupostos da vertente liberal, ou positivista e as
prerrogativas de uma educacdo progressista, ou dialética, suas praticas escolares, entre elas o

processo avaliativo que evidencia pressupostos irreconciliaveis.

3.2 Tipologia da avaliacao da aprendizagem: tendéncias dialdgicas e mediadoras

Assumindo como premissa a perspectiva progressista, enquanto pilar que sustenta as
nossas discussdes tedricas, a presente subsecdo tem por objetivo referendar a potencialidade
progressista nas praticas pedagdgicas que sustentam as avaliacdes da aprendizagem a partir de
dois eixos: a avaliacdo mediadora e a avaliacdo dialogica.

Ainda que outras avaliacbes possam ser admitidas como dialéticas entre as quais a
avaliacdo diagndstica e a avaliagdo formativa assumimos para os fins a que se destina a presente
monografia de concluséo de curso a avaliagdo mediadora como uma espécie de sintese desta
tendéncia.

Grosso modo a avaliagdo da aprendizagem pode assumir cinco categorias: a avaliagdo

diagnostica, a avaliacdo formativa, a avaliagdo mediadora, a avaliagdo somativa e a avaliacdo
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dialégica. Assumindo que a avaliacdo somativa, no contexto do presente trabalho seja a
expressdo mais positivista desta tipificagdo a mesma ndo sera abordada.

Com excecdo da avaliacdo somativa, mais inclinada a perspectiva liberal ainda que
possa contribuir para a identificacdo de uma realidade encontrada com significativa frequéncia
na educagdo, as demais avaliacOes relacionadas anteriormente sdo de algum modo
complementares.

No contexto da presente discussdo nos interessa tratar mais diretamente das avaliacdes
mediadora e dialogica que contemplam rigorosamente as premissas da vertente pedagogica
progressista. Seguem a mesma inspiracao dialética em proposi¢des complementares.

A primeira defendida especialmente na obra de Jussara Hoffman, 2014, esté diretamente
relacionada ao processo de aprendizagem do aluno; a segunda pautada nas discussdes propostas
por José Eustaquio Romio, 2018, esta expressamente vinculada ao processo de “ensinagem”
do professor.

Ambas propdem-se a um diagnéstico da aprendizagem significativa. Enquanto a
primeira tem seu foco no aluno vislumbrando possibilidades de mediacéo a segunda, prioriza
esforcos de validacdo de estratégias pedagogicas do professor que favorecam a aprendizagem
do aluno.

Tanto a avaliacdo mediadora quanto a avaliacdo dialdgica estdo amparadas nos
pressupostos progressistas dialéticos; distinguem-se sutilmente em seus encaminhamentos.
Enquanto a primeira tem seu eixo central pautado em um diagnoéstico focado especialmente na
aprendizagem do aluno, a segunda esta focada na identificacdo do processo que originou tais
evidéncias. Suas contribuicGes sdo complementares: a avaliacdo progressista € mediadora da
aprendizagem e a dialégica medeia os principios deste processo.

Sdo obras de referéncia desta tendéncia a publicacdo “Avaliagdo mediadora: Uma
pratica em construcdo da pré-escola a universidade” de Jussara Hoffman, lancado em
1991 ,atualmente em sua 33 edi¢do e “Avaliagdo dialdgica: desafios e perspectivas” de José

Eustaguio Romdo lancado em 1998 atualmente em sua 92. edicéo.

3.2.1 Avaliacdo Mediadora

A avaliagdo mediadora dialoga com alguns dos pressupostos de campos de

conhecimento que dialogam diretamente com a educagéo.

4 Expresséo utilizada de forma recorrente na obra de Paulo Freire.
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A avaliagdo mediadora esté associada a ideia da relevancia da mediagdo conforme ja a
defendia Vygotsky. Neste sentido a aprendizagem decorre de uma interacdo entre 0 mais
experiente com o menos experiente. E uma travessia de méos dadas; produto de uma mediagéo
do adulto na apresentacdo do “mundo” ao sujeito historico que ndo experienciou a caminhada
ainda.

Traduzida a ideia para a pedagogia é a intervencdo docente que favorece a travessia
discente a partir de uma relagdo em que ambos se modificam durante a caminhada.

Neste sentido a avaliacdo passa a ter como objetivo apoiar o aluno a atingir seus
objetivos de aprendizagem e, se necessario, refazer o caminho tantas vezes quantas forem
necessarias. Hoffman afirma que a avaliacdo mediadora “ocorre a partir de uma analise
qualitativa das aprendizagens, sustentada na reflexdo teérica que lhe da sentido.” (2014, p. 56).
A qualidade da aprendizagem é, portantoo que sustenta o processo ainda que a custa de uma
almejada quantidade.

Ainda Hoffman caracteriza trés acfes privilegiadamente mediadoras. A primeira é a
observacao do aprendiz, a segunda € uma analise criteriosa que permita identificar e reconhecer
suas estratégias de aprendizagem enquanto a terceira é a tomada de decisdes pedagogicas

favoraveis a continuidade do processo.

O aluno constroi o seu conhecimento na interagdo com 0 meio em quevive. Portanto,
depende das condi¢des desse meio, da vivéncia de objetos e situagdes, para ultrapassar
determinados estagios de desenvolvimento e ser capaz de estabelecer relagdes cada
vez mais complexas e abstratas. (HOFFMANN, 2009, p. 43).

A avaliacdo mediadora tem, portanto como seu objetivo central validar caminhos de
aprendizagem significativa. As solucBes que o aluno encontra para enfrentar seus desafios de
aprendizagem precisam ser identificadas e validadas pelo professor.

As conquistas da aprendizagem significativa discente decorrem das experiéncias
vivenciadas por cada aluno, dos momentos de transformacao, e de sua interagdo com o mundo
a sua volta.

O professor assume o papel de localizar as dificuldades da travessia, propondo e
mediando novos caminhos para a aprendizagem.

A acdo do professor esta associada a tomada de decisdo; quem define o rumo é o mais
experiente, mas a caminhada ndo é solitaria; ambos se comprometem um com 0 outro. A
centralidade do papel do professor é exercida apenas quando se evidencia a necessidade de
mudanca de rota.
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A rigor a avaliacdo mediadora ndo busca apontar equivocos, identifica desvios e propde
alternativas para trilhar novos caminhos. O papel do “mais experiente” - 0 professor - é
observar, analisar, propor alternativas, buscar outros caminhos possiveis.

Hoffmann defende que a mediagdo ocorre ao “acompanhar as hipéteses que as criangas
védo formulando a respeito de determinados assuntos, em diferentes areas de conhecimento, de
forma a exercer uma acéo educativa que lhes favorega”.(2006, p.75).

IndagacOes, questionamentos e provocacdes do professor favorecem em determinadas
situacOes a busca por novas solucGes. Problematizar desperta questionamentos e incentiva a
formulacdo, ou reformulacdo, de novas hipoteses.

A aprendizagem passa a ser uma interagéo; professor e aluno estéo aprendendo.

Uma possivel avaliacdo ou média nesta perspectiva ndo admite a somatdria de notas
mas a descricdo ou representacdo de uma trajetdria tanto mais legitima quanto maiores tiverem
sido os desafios do aprendiz.

Importa a consciéncia de uma trajetoria.

Mais uma vez Hoffmann pontua:

O processo avaliativo ndo pode ser delimitado em etapas: inicio, meio e fim — pois,
no seu sentido dialético, se constitui por momentos continuos e simultdneos de
mobilizacéo, experiéncia educativa e expressdo do conhecimento por educadores e
educandos, momentos provisorios e complementares que s6 podem ser analisados em
seu conjunto. (HOFFMANN, 2001, p. 123).

A autora reitera que a acdo avaliativa mediadora supera posicionamentos radicais que
reproduzam relagdes de poder; em suma a avaliagao mediadora “se desenvolve em beneficio

b

do educando e da-se fundamentalmente pela proximidade entre quem educa e quem é educado.’
(Hoffmann, 2009, p. 154)
A avaliacdo mediadora € uma relacdo de descobertas reciprocas professor-aluno

encharcada® de respeito e amorosidade.
3.2.2 Avaliacdo dialdgica
A concepcao dialogica € inspirada nos ideais progressistas libertadores de Paulo Freire

e tem em Jose Eustaquio Romao — um dos idealizadores e fundadores do Instituto Paulo Freire

— um de seus maiores expoentes.

® Termo utilizado com frequéncia nas falas de Paulo Freire;
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A avaliagdo dialdgica desloca a analise dos “indicadores” de aprendizagem, um suposto
resultado final desejavel para o processo. Nesta perspectiva mais relevante que dar o Gltimo
passo € a caminhada...

Identificar o percurso e realinhar o caminho, quando necessario, € a esséncia da
avaliacdo dialdgica a partir da qual o conhecimento alcancado pelo professor dialoga com o
conhecimento a ser atingido pelo aluno. E um percurso dialdgico. Um ir e vir constante, de
méos dadas até que ambos tenham alcancado o seu propdsito.

Na perspectiva da avaliacao libertadora se substitui a educacéo bancaria, de cobranca,
por uma avaliagdo focada nos processos de aprendizagem vivenciados na relagdo professor-
aluno. O educador tem o privilégio de dialogar com o educando sobre a aprendizagem no intuito
identificarem juntos os passos dados ou, no limite, de refazerem o caminho.

Neste sentindo Paulo Freire destaca que o homem so € capaz de alcancar sua plenitude
diante da consciéncia de sua incompletude. Esta tomada de consciéncia liberta o professor do
um tradicionalismo arraigado em nossas escolas provocando outras tantas reflexdes. Neste
sentido a docéncia passa a ser uma experiéncia renovadora para ambos, uma descoberta

continua e transformadora na interacdo mestre/aprendiz.

Para os que se inserem no universo dialético, a liberdade comeca, isto é, 0 homem se
torna sujeito de sua propria histéria, no momento em que 1é 0 mundo e reconhece a
correlacdo das forcas politicas. Assim, a liberdade ndo nega a necessidade historica,
mas constrdi-se a partir de seu reconhecimento. O contingente ndo é a negagéo do
necessario, mas com ele se imbrica na percepcao critica do mundo; o futuro nédo € a
anulacdo do presente, mas a arquitetura que o toma como base; a realidade ndo €
obstaculo da utopia, porém suporte inicial. (ROMAO, 2005, p. 90).

A perspectiva dialética freireana defende que a tarefa do educador dialdgico é
reconhecidamente investigar e problematizar. O professor na perspectiva dialdgica quando
avalia ndo faz uma dissertacdo, uma monografia ou mesmo um serméo sobre o erro do aluno;
antes propde uma reflex&o problematizando os resultados e retomando todo o processo.

Romao (2005, p.102) afirma que a sala de aula se transforma em um verdadeiro “circulo
de investigagdo” do conhecimento. A chave da avaliacdo dialdgica decorre deste ato
investigativo.

Ainda segundo Roméo a avaliacédo dialdgica é composta por cinco importantes etapas:
a identificagdo do que sera avaliado; a negociacdo de padrfes; a construgdo dos instrumentos
de medida e avaliag&o; os procedimentos correspondentes; e, analise dos resultados e definicdo

dos proximos passos.
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Estas etapas demandam de transparéncia e negociacdo pautadas pelas relacfes de
confianga entre professor e aluno seja quanto as documentacfes necessarias seja quanto aos
processos.

A avaliacdo dialogica exige transparéncia em um processo, por principio, inacabado.
N&o hé resultado que retrate a relagdo de aprendizagem e ensinagem reciprocas. O professor se
reinventa diante do impasse da ensinagem; o aluno se reinventa na relacao dialégica com uma
aprendizagem sempre inacabada.

A avaliacdo dialogica é coletiva, ndo admite definicGes de mao Unica; pressupde uma
formagéo sempre inacabada de um sujeito que constitui e reconstitui na relagdo com o o0 outro

e com o mundo.

A avaliagdo, enquanto relacdo dialdgica, vai conceber o conhecimento como
apropriacéo do saber pelo aluno e também pelo professor, como acéo-reflexdo-acao
que se passa na sala de aula em direcédo a um saber aprimorado, enriquecido, carregado
de significados, de compreensdo. Dessa forma, a avaliagéo passa a exigir do professor
uma relagdo epistemoldgica com o aluno - uma conexao entendida como reflexdo
aprofundada a respeito das formas como se d& a compreensdo do educando sobre o
objeto do conhecimento. (HOFFMANN, 1996, p. 148).

Se por um lado a avaliacdo serve de instrumento de mensuracdo que favorece a
identificacdo dos objetivos alcangados ou por alcancar, por outro, na perspectiva liberal serve
predominantemente para constranger aqueles que ndo atingiram metas idealizadas.

Como instrumento de validacdo dos objetivos didatico-pedagdgicos alcangados a
avaliacdo assume funcdo relevante na definicdo, ou redefinicdo dos caminhos tracados.
Evidencia praticas de sucesso e aponta eventuais equivocos. Na concepc¢do progressista aponta
caminhos; na perspectiva liberal busca culpados.

Ainda que os caminhos mais comuns em nossas escolas apontem para uma avaliagao
classificatdria que exclua aqueles que ndo atingiram os objetivos desejados € preciso constituir
espacos de reflexdo pedagOgica que nos garantam uma perspectiva progressista de
enfrentamento dos desafios cotidianos da aprendizagem significativa de nossos alunos sem

excluir quem quer que seja.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho de conclusdo de curso em Pedagogia surgiu de uma inquietacao
pessoal a respeito dos instrumentos avaliativos aplicados nos espacos escolares e, em especial,
dos encaminhamentos dados aos “resultados” obtidos.

Seriam estes “resultados” um veredito ou um diagndstico?

Minha trajetoria escolar evidenciava que, na grande maioria das vezes, as avaliagdes
pelas quais passei ndo retratavam com fidelidade o meu percurso de aprendizagem.

As discussdes da disciplina “Avaliagdo da Educacdo” fizeram ressurgir os meus
guestionamentos.

O que estaria por tras desta cultura de avaliagdo constrangedora e punitiva em nossas
escolas?

Ao objetivo geral, “identificar a relacdo entre as tendéncias pedagogicas e as praticas
avaliativas em nossas escolas” recorremos a autores tais como Freire, Freitas et al, Hoffmann,
Libaneo, Luckesi e Saviani que nos demonstraram que a ideologia que sustenta a grande
maioria das praticas pedagdgicas em nossas escolas tem sustentado expedientes didaticos que
constrangem, excluem. Ainda que a aprendizagem seja uma trajetdria singular, que mobiliza
ritmos especificos em cada sujeito, a cultura escolar de avaliacdo busca estabelecer padrdes
inegociaveis.

Para complementar nossas reflexdes sobre a tematica adotada definimos trés objetivos
especificos.

Ao propdésito de “reconhecer a influéncia das tendéncias pedagodgicas nas praticas
cotidianas de nossas instituices escolares” atendemos, em nossa segunda sec¢éo, identificando
a influéncia das vertentes ideolégicas que subsidiam, ainda que subliminarmente, nossas
praticas pedagogicas cotidianas.Nossa inquietacdo frente a possibilidade de que tais ideologias
impactam direta, ou indiretamente, a escolha dos instrumentos de avaliacdo da aprendizagem
em nossas salas de aula foi enfrentada primeiramente pela descricdo de caracteristicas
especificas das tendéncias autocratica ou democréatica em nossas escolas apresentando como
alternativas dialéticas as avaliagfes mediadora e dialégica. Um terceiro objetivo especifico foi
detalhar influéncias liberais e progressistas presentes em alternativas viaveis as avaliagdes da
aprendizagem a partir das propostas de Freire, Hoffmann e Romao.

Apresentamos quadros comparativos que destacam as caracteristicas de cada tendéncia
ideoldgica presente a educacdo e que se manifestam especialmente nos instrumentos

avaliativos.
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O objeto de estudo demonstrou sua relevancia nas evidéncias que encontramos nas obras
de referéncia que fundamentaram o nosso referencial tedrico.

Ressalte-se que esta monografia nos permitiu identificar que as tendéncias ideologicas,
ou visdo de mundo dos professores, podem impactar diretamente as escolhas e defini¢des
pedagogicas que perpassam o cotidiano das nossas escolas.

A inquietacdo que nos mobilizou a discussdo que propusemos demonstrou sua
relevancia na formacdo de futuros professores e, portanto, a minha prépria.

A consciéncia do professor a respeito da relevancia do seu papel na formacéo de seus
alunos exige atitudes como a autoavaliacdo permanente, a conscientizacdo de que o
conhecimento é algo inacabado, a reflex&o critica sobre as proprias ac¢oes... Enfim reconhecer
a incompletude da formacao de professor, sempre inacabada...

A avaliacdo mediadora ou dialogica abre possibilidades para uma educagdo que se
proponha a ser legitimamente democratica. Recurso da aprendizagem significativa €

indissociavel de uma educacéo genuinamente democrética.

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se encontram
um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino
porgue busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a novidade. (FREIRE, 1996, p. 13)

Enquanto aprendo, me preparo para ensinar...
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