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RESUMO

O presente estudo vincula-se a linha de pesquisa Curriculos Especificos de Etapas e
Modalidades de Educacdo, do Programa de Po6s-Graduacdo Profissional em Educagdo da
Universidade Federal do Tocantins, na area de concentracdo Ensino e Aprendizagem. Tem por
objetivo analisar como as professoras de um Centro Municipal de Educacéo Infantil (CMEI) do
municipio de Aparecida do Rio Negro-TO percebem o processo avaliativo das criancas em sua
pratica pedagdgica, a fim de subsidiar a constru¢do de uma proposta de instrumento de registro
e avaliacdo do desenvolvimento e aprendizagem. Compreendendo a avaliacdo como parte
indissociavel da prética pedagdgica, em uma perspectiva mediadora que tem como finalidade a
tomada de decisdes para favorecer a aprendizagem da crianca sem antecipar praticas do ensino
fundamental, procurou-se responder as seguintes questdes: como essas profissionais concebem
a avaliacdo nessa etapa da educacdo? Como se caracterizam as praticas avaliativas dessas
professoras em relacdo ao desenvolvimento da crianca e sua aprendizagem? Quais as possiveis
relacBes entre as praticas avaliativas realizadas pelas professoras e o processo de ensino-
aprendizagem que desenvolvem? Metodologicamente, a investigagdo caracteriza-se como
estudo qualitativo e utilizou pesquisa bibliografica, documental e empirica por meio de um
estudo de caso que buscou apreender as concepcdes das professoras de um CMEI de Aparecida
do Rio Negro-TO sobre o processo de avaliacdo, a partir de entrevistas com oito professoras
que atuam nas turmas de maternal e pré-escola, bem como de consulta de documentos, como
as fichas de registro de avaliacdo utilizadas na Educacéo Infantil. Por meio da analise dos dados
levantados e apresentados nas secOes deste texto foram verificados avancos e dificuldades
enfrentadas pelas docentes no processo de avaliacdo dos educandos, bem como as relacdes
estabelecidas entre o ato de avaliar e suas préaticas pedagodgicas, em destaque para 0S
instrumentos avaliativos utilizados nesse processo. Os resultados da pesquisa indicam a
necessidade de instrumentos e procedimentos de avaliagdo proprios para a Educacao Infantil.
Assim, ao entrecruzarmos os sentidos atribuidos pelas professoras as bases legais e concepgdes
teoricas sobre avaliacdo na Educacdo Infantil, apresentamos o instrumento avaliativo Trajetdria
de Aprendizagem, que envolve o registro e 0 acompanhamento do trabalho pedagdgico de
forma continua. A pesquisa coloca-se como uma possibilidade de ampliar as discussdes sobre
a avaliacdo na Educacéo Infantil, na busca por avancar nos aspectos que ainda sdo necessarios,
a fim de que se aproxime cada vez mais da oferta de uma educacéo de qualidade para as crian¢as
pequenas.

Palavras-chave: Avalia¢do; Educacdo Infantil; Instumentos avaliativos.



ABSTRACT

The present study is linked to the research line Specific Curriculum of Stages and Modalities
of Education, of the Professional Graduate Program in Education at the Federal University of
Tocantins, in the area of concentration Teaching and Learning. It aims to analyze how the
teachers of a Municipal Center for Early Childhood Education (CMEI) in the municipality of
Aparecida do Rio Negro-TO perceive the evaluation process of children in their pedagogical
practice, in order to support the construction of a proposal for a recording instrument and
assessment of development and learning. Understanding assessment as an inseparable part of
pedagogical practice, in a mediating perspective whose purpose is decision-making to favor the
child's learning without anticipating elementary school practices, an attempt was made to
answer the following questions: how do these professionals conceive assessment in this
context? stage of education? How are the evaluation practices of these teachers characterized
in relation to the child's development and learning? What are the possible relationships between
the evaluation practices carried out by the teachers and the teaching-learning process they
develop? Methodologically, the investigation is characterized as a qualitative study and used
bibliographical, documentary and empirical research through a case study that sought to
apprehend the conceptions of the teachers of a CMEI in Aparecida do Rio Negro-TO about the
evaluation process, from of interviews with eight teachers who work in the nursery and
preschool classes, as well as consultation of documents, such as the evaluation registration
forms used in early childhood education. Through the analysis of the data collected and
presented in the sections of this text, advances and difficulties faced by teachers in the process
of evaluating students were verified, as well as the relationships established between the act of
evaluating and their pedagogical practices, highlighting the evaluation instruments used in this
process. The survey results indicate the need for instruments and evaluation procedures specific
to early childhood education. Thus, when we intertwine the meanings attributed by the teachers
to the legal bases and theoretical conceptions about assessment in early childhood education,
we present the Learning Path assessment instrument, which involves recording and monitoring
the pedagogical work on an ongoing basis. The research presents itself as a possibility to
broaden the discussions on the evaluation in early childhood education, in the search to advance
in the aspects that are still necessary, in order to get closer and closer to the provision of a
quality education for young children.

Keywords: Evaluation; Child education; Evaluative instruments.
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INTRODUCAO

Abordar o tema da avaliacdo na Educacao Infantil ndo é algo simples, uma vez que
ele deve ser articulado a questdes como concepcdo de infancia, teorias de construcdo do
conhecimento, curriculo, organizacdo didatico-pedagdgica do ensino-aprendizagem e

constituicdo do cenario educativo para criangas de zero a cinco anos e 11 meses.

Desse modo, nos Gltimos anos, assistimos a uma crescente discussdo em torno da
avaliacdo na Educacéo Infantil, principalmente no que diz respeito ao entendimento de como
avaliar (procedimentos e métodos) e do que avaliar, uma pauta para discusses académicas e

na politica nacional.

As politicas publicas voltadas para a Educacdo Infantil tém reforcado a necessidade
de orientacdes e regulamentacfes em nivel nacional sobre a avaliagdo, com questionamentos
sobre quais os instrumentos mais adequados e apontamentos sobre os caminhos a serem

seguidos para a promoc¢édo de um trabalho de formacéo integral na Educacao Infantil.

Paz (2005) evidencia, em sua pesquisa, que os modelos de avaliacdo na Educacéo
Infantil geralmente se subordinam aos moldes do Ensino Fundamental. Por outro lado, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017, p. 39) declara que a avalia¢do na Educacdo Infantil

deve acontecer

sem intencdo de selecdo, promog&o ou classificacdo de criangas em “aptas” e “nédo
aptas”, “prontas” ou “ndo prontas”, “maduras” ou “imaturas”. Trata-se de reunir
elementos para reorganizar tempos, espacos e situagdes que garantam os direitos de
aprendizagem de todas as criancas.

Dessa maneira, é necessario substituir referéncias herdadas do Ensino Fundamental
e passar a pensar em praticas adequadas e proprias para a infancia. Todo esse processo esta
atrelado as concepcOes que os profissionais da Educacdo tém a respeito da Educacao Infantil

no sentido do desenvolvimento humano.

E importante trazer para a discussio que a Educacdo Infantil, com o atendimento
das criancas de zero a cinco anos e 11 meses em creches e pre-escolas, somente foi reconhecida

como dever do Estado, direito da crianga e vinculada a Educacdo com a promulgacdo da
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Constituicdo Federal de 1988 que inseriu a Educacdo Infantil como primeira etapa da Educagéo
Bésica. A partir da Constituicdo, a creche que, historicamente, foi marcada pelo cunho
assistencialista, passou a ser reconhecida como integrante do sistema educacional, o que
evidencia seu carater educativo (KUHLMANN JR., 2000; NONO, 2010).

Tais marcos séo ratificados com a tardia Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), Lei n.° 9.394/1996, que estabelece, em seu artigo 29, como finalidade da
Educacao Infantil, a promocéo do desenvolvimento integral da crianca de zero a cinco anos, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da

comunidade, e que se reafirma como a primeira etapa da Educacgdo Baésica.

Outro documento de carater mandatério, segundo o qual é necessaria a observacdo
na elaboracdo das propostas pedagdgicas de cada instituicdo de Educacdo Infantil sdo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil (DCNEI), instituidas pela Resolucédo
CNE/CEB n.° 05/2009, que mostram que a Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacao
Bésica, é oferecida em creches e pré-escolas, caracterizadas como espagos institucionais ndo
domésticos, educacionais (ofertados em estabelecimentos publicos ou privados), que educam e
cuidam de criangas de zero a cinco anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou

parcial.

A Educacéo Infantil, ao ser legitimada por meio das legislagdes brasileiras, como
primeira etapa da Educacdo Basica, passa a abranger, em seu campo tedrico-pratico, aspectos
do sistema de ensino, como a avaliacdo. Encontramos, tanto na LDB (BRASIL, 1996), como
nas DCNEI (BRASIL, 2009a), definicdes a respeito de avaliacdo para criancas, que serao

discutidas no decorrer desta pesquisa.

Vale ressaltar que, apesar da proximidade, existem diferencas entre a avaliagdo da
Educacdo Infantil e avaliacdo na Educacdo Infantil, por isso, destaco o texto da Portaria
Ministerial n.° 1.147/2011, que instituiu 0 Grupo de Trabalho (GT) de Avaliacdo da Educacéo

Infantil, que descreve pontos divergentes:

a Avaliacdo na Educacdo Infantil se refere aquela feita internamente no processo
educativo, focada nas criangas enquanto sujeitos e coautoras de seu desenvolvimento.
Seu ambito é o microambiente, 0 acontecer pedagogico e o efeito que gera sobre as
criancas. Ela é feita pela professora, pelas pessoas que interagem com ela no cotidiano
e pelas préprias criangas. A avaliacdo da educacgdo infantil toma esse fendmeno
sociocultural (“a educagdo nos primeiros cinco anos de vida em estabelecimentos
préprios, com intencionalidade educacional, configurada num projeto politico-
pedagogico ou numa proposta pedagogica”), visando a responder se e quanto ele
atende a sua finalidade, a seus objetivos e as diretrizes que definem sua identidade.
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Essa questdo implica perguntar-se sobre quem o realiza, o espaco em que ele se realiza
e suas relacBes com o meio sociocultural. Enquanto a primeira avaliagdo aceita uma
dada educacdo e procura saber seus efeitos sobre as criangas, a segunda interroga a
oferta que é feita as criancas, confrontando-a com parametros e indicadores de
qualidade. Essa é feita por um conjunto de profissionais do sistema de ensino
(gestores, diretores, orientadores pedagdgicos e outros especialistas, professores),
pelos pais, dirigentes de organizacfes da comunidade etc. (BRASIL, 2011, p. 13,
grifos meus).

Aqui, nos interessa 0 contexto e as questdes politicas que permeiam o campo da
avaliacdo na Educacdo Infantil, sem descuidar que a avaliacdo nessa etapa esta permeada pelas
questBes das politicas publicas educacionais (FREITAS, 2014), pois elas produzem impactos
nas menores a¢des do cotidiano escolar, além de direcionarem (mesmo sem serem percebidas
pelos sujeitos) a atuacdo educacional no ambito da escola. Dessa forma, € preciso articular
avaliacdes da instituicdo com a avaliacdo de aprendizagem e o desenvolvimento da crianca, com
a identificacdo de ldégicas e formas de manifestacbes e de todo contexto politico que as

permeiam.

O ato de avaliar esta presente no cotidiano de qualquer individuo. Somos avaliados
e avaliamos informalmente em diferentes contextos: na familia, no grupo de amigos, no trabalho
etc. No entanto, quando pensamos na avaliacdo como uma préatica docente realizada na escola,
adentramos no campo formal e institucionalizado, e esse fazer traz inimeras concepcdes e
metodologias em sua realizacdo, ao seguir parametros e regras estabelecidos para o contexto

educacional, sem o objetivo de aprovar ou reprovar a crianga.

No campo da Educagdo Infantil, torna-se ainda mais complexo realizar a avaliagao
do desenvolvimento e de aprendizagens das criangas pequenas, pois temos muitas questdes
implicadas nessa pratica. Primeiro, € preciso se atentar para 0s processos, e nao para 0s produtos
(em outras etapas, como no Ensino Fundamental, a avaliacdo é voltada para os resultados, é
centrada nos produtos), ter o entendimento que as crian¢as sdo sujeitos histdricos e de direito,
que produzem cultura e sdo por elas produzidas, o que exige dos professores observacédo e
pesquisa sobre seu processo de aprendizagem. No entanto, o ato de avaliar na Educacéao Infantil
tem se configurado em um cenario indefinido e com muitos questionamentos, pois evidencia a
concepgdo de Educagédo Infantil, de infancia e crianga que os docentes carregam em suas
préaticas pedagogicas (GARMS; SANTOS, 2014).

Destarte, pode-se afirmar, numa linguagem cotidiana e de senso comum, que, na

Educagdo Infantil ndo existe avaliagdo uma vez ndo se utilizam notas nesse nivel de
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escolaridade, nem ocorre o fendbmeno de aprovacgdo ou reprovacgdo. Essas expressoes revelam
elementos que possibilitam refletir e reavaliar as a¢cdes pedagogicas planejadas para as criangas
em seu cotidiano e as definidas no projeto politico-pedagodgico da instituicdo escolar. Em outras
palavras, os desafios que surgem na pratica pedagdgica de avaliar criancas permeiam todo o
fazer educativo e colocam em jogo as concepgdes, a proposta pedagdgica, o curriculo, 0

planejamento.

Diante desse cenario, € importante destacar que a LDB (BRASIL, 1996), um
documento amplo e com definigdes gerais para a educagédo, em seu artigo 31, inciso I, ndo define
quais instrumentos serdo utilizados para a avaliacdo e 0 acompanhamento das criancas, mas
indica que é preciso expedir documentacao sem o objetivo de promogao, mesmo para o ingresso

ao Ensino Fundamental.

Diversos documentos legais evidenciam o texto da LDB (BRASIL, 1996) e
alicercam o trabalho pedagdgico e o acompanhamento do desenvolvimento da crianga, como o
Plano Nacional de Educacdo (PNE) (BRASIL, 2014), a Resolugcdo CNE/CEB n.° 05/2009, que
fixa as DCNEI (BRASIL, 2009a), e o Parecer CNE/CEB n.° 20/2009.

As DCNEI (BRASIL, 2009a) reiteram e complementam o disposto no artigo 31 da
LDB (BRASIL, 1996) e, em seu 10° artigo, trazem a seguinte redacéo:

Art. 10. As Instituices de Educacdo Infantil devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagdgico e para a avaliagdo do desenvolvimento das
criancas, sem objetivo de sele¢do, promogdo ou classificacdo, garantindo:

| - a observagdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interaces das
criancas no cotidiano; Il - utilizagdo de multiplos registros realizados por adultos e
criancas (relatorios, fotografias, desenhos, albuns etc.); Il - a continuidade dos
processos de aprendizagens por meio da criacdo de estratégias adequadas aos
diferentes momentos de transi¢do vividos pela crianca (transi¢do casa/instituicdo de
Educacdo Infantil, transi¢des no interior da instituicdo, transigdo creche/pré-escola e
transigdo pré-escola/Ensino Fundamental); V - documentag&o especifica que permita
as familias conhecer o trabalho da instituigdo junto as criangas e 0s processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianga na Educacdo Infantil; V - a ndo retencéo
das criangas na Educagdo Infantil (BRASIL, 2010).

As DCNEI (BRASIL, 2009a) trazem maiores descri¢des a respeito da avaliacdo na
Educacdo Infantil. Em seu artigo 10° destaca-se que as instituicbes precisam criar
procedimentos que atendam a dois propdsitos: acompanhar o trabalho pedagdgico e avaliar o
desenvolvimento das criangas. Tais procedimentos precisam garantir que a avaliagéo aconteca
conforme os preceitos elencados nos incisos | ao V do referido artigo. Nos incisos, destaca-se a

observagdo critica dos educadores nas atividades cotidianas das criangas, permeadas pelas



15

interacdes e brincadeiras, que denotam 0s processos de desenvolvimento das criancas pequenas
e das criangas. Também indica a necessidade de utilizar multiplos registros realizados tanto
pelos educadores, como pelas criangas, 0 que evidencia seu protagonismo e respeita 0S
diferentes momentos de transicao vivenciados pelas criancas nas creches e nas pre-escolas por
meio da continuidade dos processos de aprendizagens. Além disso, as DCNEI (BRASIL, 2009a)
ratificam a LDB (BRASIL, 1996), conforme citado anteriormente, quanto a necessidade de
documentacao especifica que possibilite as familias das criancas conhecer e acompanhar o
trabalho desenvolvido na instituicdo de Educacéo Infantil e seus processos de desenvolvimento

e de aprendizagens.

Nesse sentido, Moro e Neves (2013, p. 16) afirmam que “ndo ¢ apenas a escolha de
instrumento que define as formas de avaliacdo das criancas, mas também as concepg¢des que
orientam o trabalho pedagogico”. Dessa forma, avaliar o desenvolvimento ¢ as aprendizagens
das criancas na Educacdo Infantil constitui um fazer pedagdgico desafiador e inquietante. Isso
traz, mesmo sem intencionalidade, concepcfes sobre avaliagdo, sobre criancas e Educacdo
Infantil, ou seja, € uma pratica pedagogica e social que carrega uma problematica. Segundo
Freitas (2014, p. 7), “a avaliacdo é uma categoria pedagdgica polémica. Diz respeito ao futuro.
Portanto, mexe com a vida das pessoas, abre portas ou as fecham, submete ou desenvolve, enfim

¢ uma categoria permeada por contradigdes”.

A resolucdo CNE/CEB n°. 05/2009, que institui as DCNEI (BRASIL, 2009a), traz,
em seus artigos, elementos e instrumentos que orientam a avaliacdo na Educacdo Infantil, ao
buscar a mediacdo do processo avaliativo e o olhar integral para a crianca, para além da
avaliacdo com carater cognitivo. Todo esse processo esta atrelado as concepcbes que 0s
profissionais da Educacdo tém a respeito da Educacao Infantil no sentido do desenvolvimento

humano.

Como a avaliacdo é um compromisso do cotidiano da escola, Maia (2007) ressalta,
em sua pesquisa, que a avaliagdo, nessa perspectiva, servira para dar indicacdes ao professor
sobre as criangas, de forma a ajuda-lo a conduzir o seu trabalho e para que possa contemplar
positivamente suas necessidades, curiosidades e solicitacfes, & medida que, quando avaliamos,
reconhecemos 0 seu progresso, a sua individualidade e as diferencgas entre elas. Nesse sentido,
0s instrumentos e as metodologias adotados para realizar a avaliagdo ganham importancia, pois

dardo objetividade aos aspectos que se intenciona avaliar.

Isto posto, no ano de 2019, durante uma assessoria realizada nas formacoes para 0s

coordenadores, diretores e professores da Educacao Infantil no municipio de Aparecida do Rio
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Negro-TO, percebeu-se a necessidade de sistematizacdo de um instrumento de avaliagéo que
pudesse contribuir para uma maior visibilidade da pratica pedagdgica e que fornecesse

subsidios para o planejamento das professoras e da equipe diretiva.

Para refletir sobre os caminhos percorridos para chegar ao objeto de avaliacdo na
Educacgdo Infantil em Aparecida do Rio Negro-TO, é necessario, primeiramente, fazer um
recorte histdérico para elencar alguns pontos essenciais que retratam a oferta dessa modalidade

de ensino no municipio.

O municipio de Aparecida do Rio Negro-TO esta localizado na regido central do
Estado do Tocantins, a, aproximadamente, 70 km da capital, Palmas-TO. Possui uma area de
1.159,034 km? e foi elevado a categoria de municipio por forca da lei estadual do entfo estado
de Goiés, n° 10.411, de 30 de dezembro de 1987. Ganhou esse home em homenagem a sua

padroeira, Nossa Senhora Aparecida, e ao Rio Negro, que banha a cidade.

O municipio de Aparecida do Rio Negro-TO, antigo Meira Matos, tem sua historia
marcada pela contribuicdo das Irmés Missionérias Servas do Espirito Santo, que desenvolveram
diversas atividades na area da Educacdo, da Saude, da Assisténcia Social etc. Elas foram as
responsaveis pelas primeiras iniciativas educacionais na cidade, com destaque para a criacdo da
primeira escola, Escola Reunida Meira Matos, por volta de 1968. No que concerne a oferta da
Educacdo Infantil, o municipio s6 comecou a atender a essa modalidade de ensino a partir de
1999, com a disponibilizacdo de vagas para as criangas de quatro a cinco anos, ou seja, na pré-
escola. Em relacdo as criancas de zero a trés anos, com idade de creche, as primeiras turmas

foram criadas em 2019.

A emergéncia para se adequar as praticas de avaliacdo na Educacdo Infantil nesse
sistema educacional ocorreu pelo fato de que, até entdo, era utilizada apenas uma ficha com 51
itens, divididos por eixos similares aos propostos no Referencial Curricular para Educacao
Infantil (1998), tanto para as criancas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, quanto da
Educacao Infantil. Ao final, contrariando as prerrogativas para avaliacdo na Educacéo Infantil,
emitia-se um parecer de apto ou ndo apto. Embora as criangas ndo fossem reprovadas, essa ficha
era preenchida para atender a burocracia e a necessidade de ter algo a ser entregue aos pais.

Comecamos, entdo, a problematizar as seguintes questoes:

- Como essas profissionais concebem a avaliacdo nessa etapa da educacéo?
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- Como se caracterizam as préaticas avaliativas dessas professoras em relacdo ao

desenvolvimento da crianca e sua aprendizagem?

- Quais as possiveis relacdes entre as préaticas avaliativas realizadas pelas professoras

e 0 processo de ensino-aprendizagem que desenvolvem?

Considerando essas indagacdes, esta pesquisa procurou responder ao seguinte
problema: qual concepcao e instrumentos de avaliacdo da aprendizagem e do desenvolvimento
orientam o processo avaliativo realizado pelas professoras da Educacéo Infantil do Sistema

Municipal de Educacdo de Aparecida do Rio Negro-TO?

No que confere aos objetivos, de modo geral, buscamos compreender as concepgdes
de avaliacdo e os instrumentos avaliativos utilizados pelas professoras da Educacédo Infantil do
municipio de Aparecida do Rio Negro-TO. Os objetivos especificos foram: a) discutir
concepgdes de Educacdo, avaliagdo e crianga/infancia que orientam as praticas pedagogicas na
Educacdo Infantil; b) identificar as concepc¢des de avaliacdo das professoras de Educacdo
Infantil de Aparecida do Rio Negro-TO; c) analisar os instrumentos avaliativos utilizados pelas
professoras da Educacao Infantil do municipio de Aparecida do Rio Negro-TO; e d) construir
e propor um instrumento de avaliagdo para a Educacdo Infantil do municipio de Aparecida do
Rio Negro-TO.

Com a intengdo de investigar os processos avaliativos na Educacdo Infantil e as
percepcOes das docentes da instituicdo de Educacdo Infantil investigada, optamos por realizar
a pesquisa segundo a abordagem qualitativa (LUDKE; ANDRE, 1986), em que a realidade é
destacada de forma complexa e contextualizada, com abundancia de dados descritivos,
permeados por relagdes objetivas e subjetivas, 0 que permite uma aproximagdo com 0s sujeitos.

Buscando compreender como o debate sobre a avaliacdo na Educacdo Infantil
vem sendo abordado no meio académico, recorremos as produgdes que ja foram realizadas
sobre a tematica. Apesar de a Educacdo Infantil ser um tema bastante recorrente nos debates
atuais, a avaliag@o nessa etapa da educacdo poucas vezes foi enfocada em pesquisas, conforme
mostram alguns estudos que investigam as producdes realizadas. O trabalho de Paz (2005) traz
uma analise das produgbes presentes nas reunides da ANPEd entre 1993 e 2003. Nesse
levantamento, a autora encontra apenas trés trabalhos referentes a avaliacdo na Educacéo

Infantil dos 137 trabalhos encontrados sobre o tema da avaliacao.

H& ainda que se destacar que as perspectivas sobre avaliagcdo encontradas por
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Paz (2005) sdo distintas nos trés trabalhos, o que é possivel perceber até nos seus titulos. O
primeiro trabalho analisado foi Avaliagdo da qualidade do atendimento oferecido em creches
e pré-escolas no Estado do Rio Grande do Sul, de lvany Souza Avila (1994), que traz uma
analise da oferta da Educacdo Infantil. O segundo trabalho, AVAOLHANDO: olhando as
avaliagdes infantis, de Maria Carmen Silveira Barbosa (1995), investiga os instrumentos de
avaliacdo utilizados por professores de Educacao Infantil — pareceres descritivos —, bem como
a concepcao de infancia e a funcdo da Educacdo Infantil. J& o terceiro trabalho investigado
apresenta a avaliacdo da insercdo das criancas na creche e o processo de adaptagédo, e foi
intitulado como Indicios utilizados por educadores para avaliar o processo de inser¢do de
criancas pequenas em uma creche, de Caroline Francisca Eltink (2000).

Moro e Souza (2014), no artigo intitulado “Producdo académica brasileira sobre
avaliacdo em Educacdo Infantil: primeiras aproximagdes”, fazem um recorte das producdes
sobre a avaliacdo na Educacdo Infantil entre os anos de 1997 e 2012, no qual trazem um
mapeamento das producdes de teses e dissertagdes encontradas no banco da Coordenacédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), bem como de artigos e periddicos
desse portal, da plataforma SciELO e do portal Educ@. A escolha do periodo investigado
justifica-se pela publicacdo da LDB (BRASIL, 1996), que normatiza a educacdo em Varios
aspectos, e pela disponibilidade dos textos na integra na internet. As autoras analisaram uma
amostra composta por 66 trabalhos, dos quais sdo sete teses, 35 dissertagdes e 24 artigos. Dos
trabalhos analisados, o0 enfoque estava na avaliacdo da crianca ou do contexto, ou até em ambos,
sendo a perspectiva do contexto mais recorrente entre os trabalhos. Percebeu-se, ainda, um
aumento do ndamero de producgdes nos Gltimos anos pesquisados, cuja hipdtese pode ser a
organizacdo da Educacdo Infantil junto aos sistemas de ensino e a tematica da avaliacdo sendo

cada vez mais um assunto em pauta.

Dando continuidade ao levantamento de teses e dissertagdes foram realizadas
buscas no site da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD) referentes aos
cinco ultimos anos, no periodo de 2017 a 2021. Foram encontradas 14 teses e 35 dissertaces
com pesquisas relacionadas a avaliacdo na Educacéo Infantil. Na plataforma SciELO e no portal
Educ@ foram identificados, com relacdo ao mesmo periodo, 27 artigos relacionados & avaliacdo
na Educacdo Infantil. Tais producdes abordam a avaliacdo sob os aspectos do contexto e
envolvem sua oferta e politicas publicas, ou da crianca, com praticas desenvolvidas em algumas

instituicOes ou redes de ensino.

Assim, diante dos dados, é possivel dizer que as producdes sobre a avaliacdo na
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Educacéo Infantil continuaram a ser realizadas nesse periodo, mas com um ndmero maior de
teses e artigos. Ainda que ndo seja uma producdo tdo ampla, o tema traz inquietacGes e,
considerando as publica¢Ges de documentos legais e orientadores referentes a Educacao Infantil
publicados principalmente apés a LDB (BRASIL, 1996), que trouxeram organizacdo e
direcionamento para o trabalho na Educacdo Infantil, foi possivel ampliar as discussées em

busca de avangos na sua oferta e avaliacéo.

Sobre a perspectiva da avaliacao da crianca, considerando a atuacao das professoras
de Educacdo Infantil, o que tem relacdo com esta pesquisa, podemos destacar algumas
producdes mais recentes como Avaliagdo na Educacdo Infantil: as praticas avaliativas em
creches e pré-escolas municipais de Fortaleza na perspectiva das professoras, de Ana Paula
Azevedo Furtado (2017), que investiga como professoras da rede municipal de Fortaleza,
capital do Ceard, compreendem a avaliacdo das criancas, considerando as orientacfes e 0s

documentos orientadores e as praticas desenvolvidas.

No trabalho de Juliana Ferreira Sousa (2018), A avaliagdo da aprendizagem no
contexto da Educacéo Infantil: o fazer do professor da rede municipal de Teresina, a autora
investiga as praticas avaliativas desenvolvidas na Educacdo Infantil do municipio. Ela
identificou que os professores utilizam a observacéo e o registro para avaliar as criangas, por
meio de instrumentos como fichas de avaliacdo e testes de niveis para verificar o
desenvolvimento de leitura e escrita, baseados no trabalho de Ferreiro e Teberosky (1999).
Destacou que hd uma énfase nos aspectos cognitivos relacionados a leitura e a escrita, pois ha
0 incentivo para que os professores alfabetizem as criancas, sendo premiados aqueles que
alfabetizam a maior parte dos alunos no Gltimo ano da Educacdo Infantil, aspecto verificado

por uma avaliacdo da Secretaria Municipal de Educagdo do municipio.

Gabriela Ortiz Prado (2020) desenvolveu uma pesquisa intitulada A avaliacdo na
Educacéo Infantil — reflexes sobre a perspectiva de uma professora do municipio do Rio
Grande/RS a partir dos relatérios de avaliacdo, na qual analisa como uma professora de
Educacao Infantil concebe a avaliacdo e como isso se traduz nos registros realizados por meio

de relatérios de turma e individuais das criangas.

Em sintese, pode-se afirmar que tais pesquisas destacam a importancia do papel das
professoras que atuam na Educacdo Infantil no processo de avalia¢do das criancas, o que revela
suas concepcoes e praticas pedagogicas, e que, apesar do crescente interesse nas pesquisas sobre
0 tema, ainda encontramos poucas produg¢des no que diz respeito aos intrumentos de avaliagdo

na Educacéo Infantil.
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Assim sendo, instigou-me investigar o tema da avaliagdo na Educagédo Infantil, em
especial, no que diz respeito aos instrumentos e as praticas de registro adotados pelas

professoras no processo de avaliacdo das criangas.

Com a intencdo de conhecer e investigar, a partir do contexto historico-politico,
optamos pela modalidade de estudo de caso, pois permite identificar os sentidos atribuidos pelas
professoras sobre a avaliacdo na Educacdo Infantil, em que a realidade é destacada de forma
complexa e contextualizada com abundéncia de dados descritivos permeados por relacfes

objetivas e subjetivas, 0 que permite uma aproximagao com 0s sujeitos.

Este estudo se pauta na perspectiva historico-cultural de Vigotski, que compreende
0 sujeito considerando sua historia, cultura e sociedade a partir das condi¢des reais de sua
existéncia. Dela procedem seus processos e é por meio da interacdo de uns com 0s outros que

0s sujeitos se constituem mutuamente por meio de suas vivéncias sociais e culturais.

Os docentes, em seus processos de ensinar e aprender, produzem sentidos quando
integram seus pensamentos, suas emocdes, condi¢des afetivas e sociais. Na sociedade e na
escola nio é diferente. E notério o destaque que se d& ao produto em relagdo aos processos, 0
que faz com que os professores tenham a percepcdo de que sdo elementos padronizados que
contribuem para que se perca a singularidade dos sujeitos. E preciso inserir e considerar os
processos de aprendizagem e ensino dos professores em suas trajetorias de vida. Dessa forma,
da-se acesso a forma como eles se constituem como sujeitos pensantes, do mesmo modo que as
vivéncias e emocdes acontecem em diferentes espacos e tempos de suas vidas, e podem se
constituir como elementos que provocam o entusiasmo ou desencantamento, seguranga ou
inseguranca, entre outros sentimentos que necessitam ser considerados, pois tém inferéncia nas

atividades docentes.

Nessa perspectiva, foi realizada uma pesquisa de campo em uma unidade escolar
de Educacdo Infantil da rede municipal de Aparecida do Rio Negro-TO, para buscar as
vivéncias no contexto escolar. Para isso, foram utilizadas, como técnicas de coleta de dados,
entrevistas com as docentes, além da consulta aos instrumentos, registros sobre a avaliacao das

criangas e documentos da instituicao.

Diante dessas consideracfes, 0 estudo estd organizado em cinco capitulos. O
primeiro trouxe um breve historico da creche, até ser reconhecida como um direito educacional,
e da criangca como sujeito de direitos, com foco na avaliagdo na Educagédo Infantil. Também

apresentou os principais marcos e documentos nacionais legais, em especial, a partir de 1988,
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quando a educagdo se tornou um direito da crianca. Destaca-se a avaliacdo na e da Educacéo
Infantil com uma breve contextualizagdo das politicas publicas da educacéo e da avaliagéo.

No segundo capitulo, apresentamos a conceituacdo da avaliagdo na Educacao
Infantil, os documentos legais e orientadores ja publicados no pais e as concepcdes e praticas
de avaliacdo realizadas nessa etapa. No terceiro capitulo, foram abordados os fundamentos
tedrico-metodoldgicos que embasaram a pesquisa, as estratégias metodologicas e 0s
procedimentos de andlise. Também foi contextualizado o local e caracterizados 0s sujeitos
respondentes do estudo. No penultimo capitulo, foram expostos os dados coletados para buscar
revelar os sentidos que os docentes atribuem as suas praticas avaliativas. Por fim, foi
desenvolvida a proposta de um instrumento avaliativo para a Educacdo Infantil do municipio
de Aparecida do Rio Negro-TO, que constitui o produto da pesquisa e que levou em
consideracdo as bases legais e as concepcdes tedricas. Também foram apresentadas as

considerac0es finais, 0s apéndices e 0s anexos.



22

1 EDUCACAO INFANTIL COMO DIREITO: MARCAS DE UMA TRAJETORIA

A Educacdo Infantil, primeira etapa da educacdo bésica, atende a criancas dos
quatro meses aos cinco anos e 11 meses, assim como preconiza a organizacgdo do cotidiano
alicercado em trés pilares: cuidar, brincar e educar (LDB, 1996). E um espago de educago
formal e com especificidades, por se tratar de criancas pequenas, 0 que a caracteriza com uma
identidade Unica. Assim, ja ndo € mais possivel a oferta de um atendimento meramente
assistencialista, voltado apenas para os cuidados dos pequenos. Por outro lado, a busca por um
modelo de instituicdo escolarizante, que prepara para a etapa seguinte, o Ensino Fundamental,
ndo € o seu objetivo. A natureza da Educacdo Infantil deve ser o primeiro elemento a ser

debatido para ndo se cair em assistencialismo ou em escolarizacdo precoce.

Atualmente, na Educacgdo Infantil, a crianca é reconhecida como um sujeito de
direito, com vontades, desejos e necessidades proprios (BARBOSA, 2006). Podemos atribuir
grande parte desse reconhecimento as reivindicagdes dos movimentos sociais em favor da
democratizagdo da escola publica, ocorridos na década de 1980 e conhecidos como “A Crianga
e a Constituinte”. Essa luta se estendeu e se articulou com as pautas das maes trabalhadoras e
militantes da area da infancia, que reivindicavam a expansao da oferta de vagas na Educacéo
Infantil. O reconhecimento desse direito possibilitou outros avangos na legislacéo brasileira, o
que imprimiu um novo olhar sobre os processos formais de educacdo, sobretudo para a
Educacao Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, que valoriza a infancia, a crianca e sua
educacdo. No entanto, para compreendermos esse sentido, € necessario fazermos uma

retrospectiva histdrica acerca do atendimento a crianca.

Mesmo com 0s avancos legislativos e as garantias atuais existentes de defesa do
direito a Educacéo Infantil, a situacdo real de milhdes de criancas no nosso pais e ao redor do
mundo é de falta de acesso a esse direito fundamental. Segundo o Censo Escolar de 2020, ha
mais de 8,8 milhdes de criangas matriculadas na Educacéo Infantil, o que representa uma queda
de 1,6% em relagdo ao nimero de matriculados em 2019. Um dos principais motivos para essa

diminuicdo é a crise sanitaria e socioeconémica causada pela pandemia do Covid-19.

Neste capitulo, objetivamos apresentar um breve historico da creche, até ser
reconhecida como um direito educacional, da crianga como sujeito de direitos, com foco na

avaliacdo na Educacdo Infantil. Também apresentaremos os principais marcos e documentos
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nacionais legais, em especial, a partir de 1988, quando a educagéo se tornou um direito da
crianga. Destaca-se a avaliagdo na e da Educacdo Infantil com uma contextualizagdo das
politicas publicas da educacéo e da avaliagdo. Assim, a discussdo esta organizada em quatro

secoes.

1.1 Ainfancia e a Educacao Infantil: breve histérico

Nos Ultimos anos, a Educacdo Infantil tem sido um campo cada vez mais explorado
pelas pesquisas e discussdes no meio académico e também fora dele. Esse maior enfoque é
decorrente dos avangos nos estudos sobre como as criancgas se desenvolvem e aprendem, além
do fato de que a sociedade passou a olhar mais para a infancia e Ihe atribuiu maior importancia

e interesse.

O reconhecimento da infancia como um periodo com especificidades na vida do ser
humano é algo que vem sendo construido e modificado com o passar do tempo. Ao longo da
historia, essa etapa da vida passou por diferentes concepgdes, de acordo com a compreensao da
sociedade de cada época. Ainda hoje, é possivel identificar diferentes concepcBes entre as
culturas de cada local.

Houve periodos em que ndo havia uma distinc¢do clara entre 0 mundo dos adultos e
o0 das criancas. Com frequéncia, as criancas passavam a desempenhar, desde muito pequenas,
atividades que, hoje, em grande parte das culturas, compreendemos como destinadas aos
adultos, como trabalhar. Néo é raro encontrar registros fotograficos do inicio do século XX com
criangas trabalhando em fabricas ou ouvir relatos de pessoas mais idosas que viveram a infancia

no campo e trabalharam muito quando pequenas para ajudar suas familias.

Em busca da construcdo da historia da infancia, muitos pesquisadores se
debrucaram sobre o tema ao longo dos anos. De acordo com Heywood (2004), o historiador
Aries foi um dos primeiros a realizar um trabalho que trazia as concepges de infancia na ldade
Média e chegou a afirmar que, nesse periodo, ndo existia um sentimento de infancia. Assim, de
acordo com Ariés, ndo se percebia uma transitoriedade da infancia para a fase adulta. Os estudos
do historiador foram feitos a partir da analise da representacdo das criancas nas obras de arte
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medievais por meio das quais chegou a compreensdo de que ndo existia a representacéo de
criangas em obras anteriores a esse periodo e, quando representadas, apareciam como mini-
adultos. A infancia ndo se caracterizava como uma fase da vida cotidiana e, portanto, estava

ausente da percepc¢éo das pessoas da época.

Todavia, hd pesquisadores que discordam da afirmacdo de Ariés, chegam a
considera-la exagerada e apontam para fragilidades em seus estudos. Dentre essas fragilidades,
Heywood (2004) apresenta a preocupacdo da época de retratar, nas obras de arte medievais,

outros temas, sobretudo os religiosos, o que acaba por excluir assuntos como a infancia.

Apesar de haver discordancias entre os tedricos acerca das afirmacdes de Avries,
seus estudos sdo considerados pioneiros em relacdo a abordagem histérica da infancia e
contribuem com as analises sobre o tema. Ainda que as afirmacdes do historiador possuam
falhas, é possivel constatar que a percepcdo da infancia medieval ou anterior a essa época
passou por mudancas em relagdo ao que temos atualmente e que nédo é possivel ter uma visao

simplesmente linear da historia.

A histéria da infancia, de acordo com Kuhlmann (2015), ndo pode ser
compreendida de forma isolada. E preciso considerar que ela possui uma relacio com a historia
da assisténcia, com a histéria da familia e da educacéo, bem como de outras instituicbes com
funcbes educacionais. O autor destaca a etimologia da palavra infancia, sendo que seu
significado, vindo do latim, refere-se a incapacidade de falar. Nos dicionéarios de lingua
portuguesa, os significados da palavra, em geral, dizem respeito a fase da vida do ser humano

gue vai do nascimento ao inicio da adolescéncia.

Ainda buscando as defini¢cdes da infancia, podemos encontrar na legislacéo, por
meio do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, 1990), que crianga ¢ “a pessoa até doze

anos de idade incompletos”.

Apesar dessas definicdes e desses significados, a compreensdo da infancia vai além
dos limites definidos por faixa etaria, pois esta relacionada ao significado que a sociedade
atribuia a essa etapa da vida. Portanto, ndo podemos definir infancia como um periodo exato e
com determinacGes universais, em funcdo de sua diversidade de definig¢des, que varia de acordo
com o contexto no qual essa compreensdo estd inserida. Assim, considerando que “a infancia
ndo é uma fase bioldgica da vida, mas uma construcdo cultural e historica, compreende-se que
as abstracGes numéricas ndo podem dar conta de sua variabilidade” (LEITE, 2016, p. 34). Essa

perspectiva de construcdo da infancia ao longo da histdria também é apresentada por Oliveira
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(2011, p. 57):

o0 delineamento da histéria da educacédo infantil por pesquisadores de muitos paises
tem evidenciado que a concepcdo de infancia é uma construcdo histérica e social,
coexistindo em um mesmo momento multiplas ideias de crianca e de desenvolvimento
infantil. Essas ideias, perpassadas por quadros ideoldgicos em debate a cada
momento, constituem importante mediador daspraticas com criangas de 0 a 5 anos de
idade na familia e fora dela.

No Brasil, a percep¢do da infancia foi abordada por alguns pesquisadores que
buscaram estabelecer uma relacdo com os estudos de Ariés e transpuseram a mesma
linearidade utilizada pelo historiador para a realidade brasileira, o que também ndo se adequou,
pois, de acordo com Kuhlmann (2015), a comparacédo nao seria possivel pelas particularidades
vivenciadas historicamente. O autor assinala que héa registros que revelam um sentimento de
infancia no Brasil ja no século XVI, por meio da catequese desenvolvida pelos jesuitas com as
criancas indigenas e destaca gque, no pais, se vivenciou as manifestacdes do grande impulso em

relacdo a infancia do século XIX, ao mesmo tempo que em todo 0 mundo ocidental.

Tais manifestacfes podem ser associadas a compreensdao de que o mundo estava
passando por um momento de grandes avancos no periodo de industrializacdo, com novas
formas de producéo. O capitalismo e a industrializacdo avancavam e traziam uma preocupacao
com 0 progresso que o mundo buscava. Essa nova perspectiva acarretou outras necessidades

no campo educacional e na constituigdo familiar.

Contudo, ndo foram apenas as preocupa¢des com 0 progresso que criaram novas
demandas em relacdo a infancia. Aspectos sociais também foram essenciais para as mudancas
que ocorreram. As familias passaram a se mudar cada vez mais para 0s centros urbanos e as
mulheres, por sua vez, estavam mais inseridas no mercado de trabalho. Com isso, despontou a
caréncia de haver um lugar para deixar os filhos pequenos, que antes eram cuidados pelas mées

ou pelos familiares. Assim, a educacao das criancas passou a sair do &mbito familiar.

Todavia, essa necessidade de apoio para o cuidado dos filhos, relacionada ao
proprio sistema econdmico que utilizava a médo de obra feminina, néo foi vista, na época, como
um dever social, entdo, deixava-se essa responsabilidade a pessoas ou a grupos de caridade
(OLIVEIRA, 2011).

De acordo com Kuhlmann (2015), além de atender aos filhos das maes

trabalhadoras, as creches cumpriam a funcdo de atender as criancas que poderiam ser
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rejeitadas pelas familias, os chamados expostos. Havia, no Brasil e em paises da Europa, 0
estabelecimento de um local destinado a deixar as criangas que seriam abandonadas, a “roda
dos expostos”. Esse nome devia-se ao formato cilindrico de um equipamento instalado nos
muros das Santas Casas de Misericordia para receber, de forma sigilosa, as criancas
abandonadas. No pais, tais rodas comegaram a ser utilizadas no periodo colonial, perduraram
até a década de 1950 e, de acordo com Marcilio (2016, p. 69), “quase por século e meio a roda
de expostos foi praticamente a Unica instituicdo de assisténcia a criangca abandonada em todo o

Brasil”.

As criancas deixadas nas rodas eram, possivelmente, de mées que ndo eram
oficialmente casadas e que temiam pela sua honra ou de familias sem condicdes para cria-las.
Tal assisténcia oferecida por esses estabelecimentos ndo garantia o acolhimento das criancas,
pois algumas eram enviadas a familias substitutas e outras se mantinham na instituicao.
Marcilio (2016) argumenta que a taxa de mortalidade dos expostos era a maior que havia na
época, se comparada a qualquer outro segmento, e poucos chegavam a idade adulta.

A criacdo de creches surgiu para atender a uma necessidade social, muito mais que
educacional. No Brasil, em 1899, foi criado, no Rio de Janeiro, o Instituto de Protecdo e
Assisténcia a Infancia (IPAI), um marco na criacdo de instituicdes pré-escolares. No mesmo
ano, a primeira creche foi criada nessa mesma cidade para atender aos filhos dos operérios da
Companhia de Fiacdo e Tecidos Corcovado. Outras creches também foram criadas junto as
industrias no inicio do século XX, uma orientacdo para atender a necessidade de assisténcia a
infancia recomendada, naquela época, nos congressos que abordaram a assisténcia a infancia
(KUHLMANN, 2015).

Esse carater assistencialista € uma importante caracteristica do estabelecimento das
instituicGes de Educacdo Infantil, que trouxe consequéncias a concepc¢ao de Educacao Infantil,
principalmente em relacdo as creches, tendo em vista que eram destinadas as criancgas pobres,

filhas de mdes que precisavam trabalhar fora para ajudar no sustento da familia.

E importante destacar que a insercdo da mulher no mercado de trabalho e a
delegacéo do cuidado dos filhos ndo eram bem aceitas na época, pois se pautava que as criangas
pequenas deveriam ser criadas por suas maes — concep¢do ainda discutida nos dias de hoje.
Assim, considerando a perspectiva de que a creche nédo era a melhor op¢éo, a defesa da criagédo
dessas instituigdes trazia a expressdo de “mal necessario”, que, de acordo com Vieira (2016),
foi difundida pelo Departamento Nacional da Crian¢a (DNCr), criado em 1940. Em busca de

uma melhor organizacdo na oferta das creches, Vieira (2016, p. 166) afirma que o DNCr
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prop0s normatizagdes para o funcionamento dessas institui¢des:

contudo, foi no DNCr, ele mesmo um 6rgdo normativo, que se observou a
preocupacéo em determinar o adequado funcionamento dessas creches, por meio da
proposicdo de leis protetivas e de publicacBes que abarcavam itens sobre: a
organizacdo dos servicos e seus objetivos, do ponto de vista sanitario e educativo; o
desenvolvimento da crianca e suas necessidades; a preparacao do pessoal responsavel
e 0s aspectos arquitetdnicos dasinstalacdes.

Como néo existiam propostas do Estado para a organizacao e o planejamento das
creches, por muitos anos, as normas meédico-higienistas do DNCr, que prezavam pela

puericultura, influenciaram as institui¢des de Educacédo Infantil por meio de suas orientagdes.

Entendia-se, também, que a creche era uma alternativa mais adequada para evitar o
atendimento das criangas por “criadeiras”, mulheres que tomavam conta delas em troca de
dinheiro, mas que eram consideradas grandes responsaveis pela alta taxa de mortalidade infantil

da época.

As criadeiras, como eram chamadas, foram estigmatizadas como “fazedoras de
anjos”, em consequéncia da alta mortalidade das criangas por elas atendidas,
explicada na época pela precariedade de condigBes higiénicas de materiais e —
acrescentariamos hoje — pelos problemas psicoldgicos advindos de inadequada
separa¢do da crianca pequena de sua familia (OLIVEIRA, 2011, p. 95).

No entanto, hd que se considerar que ndo foram somente os ideais médico-
higienistas que dominaram as propostas das creches, mas também as influéncias das propostas
de Educacdo Infantil de outros paises, que foram sendo incorporadas em seu estabelecimento,
desde o final do século XIX até a maior parte do século XX. Somente no final desse Gltimo
século é que a creche passou a ser discutida ndo apenas como um servico de assisténcia, mas
como um direito da crianca a educagdo. Tal direito foi legitimado por meio da legislagéo!

decorrente da pressao dos movimentos sociais, principalmente das maes trabalhadoras.

A conquista do ambito educacional foi muito importante para a Educacgéo Infantil,
principalmente para as creches, que ofereciam essencialmente assisténcia social. Nos dias
atuais, esse atendimento ainda esta relacionado a uma assisténcia, tendo em vista sua oferta ser,

em maior parte, em periodo integral, em resposta a uma necessidade das familias que buscam

L A Constituicdo Federal de 1988 coloca a educagdo como um dever do Estado, com a garantia do atendimento
em creche e pré-escola as criancas de zero a seis anos de idade.
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um local para deixar os filhos pequenos enquanto os pais trabalham. No entanto, o
reconhecimento da contribui¢do da creche no processo de desenvolvimento e aprendizagem das

criancas tem avancado ao longo dos anos.

Em uma perspectiva um pouco diferente das creches, esta a criagdo das pré-escolas.
Entre os objetivos dessa oferta de atendimento, podemos encontrar uma continuidade da
assisténcia oferecida pelas creches ou uma tendéncia no estabelecimento de instituicdes com

um atendimento diferenciado, de cunho mais educativo.

De acordo com Kuhlmann (2015), essa tendéncia, da segunda metade do século
XIX, tinha influéncia estrangeira, que trazia a concepcdo de jardins de inféncia, os
kindergarten, influenciados pelas propostas do educador alem&o Friedrich Froebel (1782-
1852), e despertava interesse de alguns setores do pais. Todavia, havia dissencdes sobre a
proposta: alguns ndo concordavam com uma iniciativa publica para a sua oferta, considerando
que fosse voltada para as criangas pobres, com agdes de caridade; outros a consideravam uma
escolarizacéo precoce que poderia ser prejudicial para as criangas (OLIVEIRA, 2011). Assim,
no final do século XIX, foram criados os primeiros jardins de infancia do pais por iniciativa

privada e, posteriormente, por iniciativa publica:

[...] eram criados, em 1875 no Rio de Janeiro, e em 1877 em Séao Paulo, 0s primeiros
jardins de infancia sob os cuidados de entidades privadas e, apenas alguns anos depois,
os primeiros jardins de infancia publicos, que, contudo, dirigiam seu atendimento para
as criancas dos extratos sociais mais afortunados, com o desenvolvimento de uma
programagdo pedagogica inspirada em Froebel (OLIVEIRA, 2011, p. 93).

Os jardins de infancia buscavam se distinguir das creches ou salas de asilo, como
eram chamadas na Franca, em sua concepcdo assistencialista, e se pautavam em uma
propaganda de trabalho pedagdgico para atrair a elite, que ndo aceitaria um atendimento

semelhante ao das criangas mais pobres.

E importante destacar a inauguragdo do jardim de infancia, por iniciativa pablica,
anexo a Escola Normal Caetano de Campos, na cidade de Sdo Paulo, em 1896, em um periodo
em que prevalecia essa oferta de forma privada. Todavia, seu atendimento era para um publico
privilegiado, a burguesia paulistana. O prédio do jardim de infancia apresentava-se de forma

inovadora, com uma estrutura imponente e de destaque para a época.
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O edificio construido no estilo de art déco, na parte interna tem ampla galeria
destinada as festas, encontros com familiares e solenidades. Se a valorizagdo da
instituicdo educativa se mede pelo espaco ocupado, pode-se dizer que a época o jardim
de infancia é muito valorizado, pois ocupa area de 940m?, amplamente iluminada,
com quatro salas e saldo central, com dimensdes de 15 x 16m, pé-direito duplo e
coberto por cupula octogonal metalica com vidro fosco embutidos em ferros
trabalhados. Do lado externo da culpula, quatro terracos triangulares com vistas para
diferentes pontos da cidade complementam as areas de atividades das criancas de
quatro a seis anos (KISHIMOTO, 2014, p. 6).

Além da sua estrutura fisica, o jardim de infancia Caetano de Campos se destacava
por sua proposta de trabalho. Com forte influéncia das propostas froebelianas, que
predominavam em muitas escolas de Educacdo Infantil de outros paises, apresentava uma rotina
detalhada, que podia ser encontrada nas Revistas do Jardim da Infancia, que, de acordo com
Kuhlmann (2015), sugeriam grande preocupacdo com o planejamento das atividades. As
préprias professoras produziam artigos para relatar seus trabalhos, com a proposta de ser um

modelo para outras instituicdes.

No entanto, apesar da grande inovacdo, por falta de investimento e de politicas
publicas, a proposta de escola-modelo acabou nédo tendo continuidade. Em 1939, o prédio do
jardim de infancia foi demolido para a constru¢cdo de uma avenida e as turmas passaram a
utilizar salas adaptadas na Escola Normal. Perdeu-se muito do espaco adequado para a
realizacdo de atividades: “ao ser transferida para uma sala da Escola Normal, os agrupamentos
perdem a estrutura fisica anterior com salas de jogos e de atividades tranquilas, para cada
agrupamento, areas cobertas, jardins, sala de visitas para atender pais e comunidade, deposito
de materiais, entre outros” (KISHIMOTO, 2014, p. 8).

Podemos entender que, além de perder um espaco planejado para atender a infancia,
também se deixou de lado a percepcdo da Educacdo Infantil como atividade pedagdgica. Dessa

forma, a adaptacdo da oferta é considerada aceitavel, o que relativiza sua importancia.

Sdo poucos 0s avancos em relacdo a implantacdo de instituicdes publicas para
criangas de trés a seis anos nesse periodo. Em sua maioria, também estavam relacionadas a um
servico de assisténcia. Nas duas primeiras decadas do seculo XX, Kuhlmann (2015, p. 82)

assinala que:

se, na Europa, as salas de asilo — salles d’asile, primeiro nome das écoles maternelles
francesas —, para as criangas de trés a seis anos, antecederam a criagdo das creches,
aqui a situacdo se inverte: em geral as entidades primeiro fundavam creches,
prevendo uma posterior instalacdo de jardins de infancia.
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Nesse sentido, é possivel perceber a preocupacdo com a assisténcia das criangas
pequenas ao se pensar propostas para Educagdo Infantil com as entidades privilegiando a
instalacdo das creches e, posteriormente, dando continuidade ao atendimento com os jardins de
infancia. Esse carater assistencial também teve influéncias de agéncias intergovernamentais,

conforme afirma Rosemberg (2016, p. 212):

0 modelo de uma pré-escola brasileira de massa, desempenhando também a funcéo
de assisténcia, foi introduzido no Brasil sob influéncia de propostas divulgadas pelas
organizagOes intergovernamentais, em especial o Unicef e a Unesco. A mais antiga
influéncia na elaboracdo da nova proposta de pré-escola foi exercida pelo Unicef
através do Departamento Nacional da Crianga (DNCr), érgéo extinto em 1968.

Na década de 1970, foi implantado o Projeto Casulo de educacdo pré-escolar, que
tinha o objetivo de promover assisténcia e desenvolvimento integral da crianca, com baixo
custo, pouco investimento do poder publico, participacdo da comunidade e trabalho voluntario.
O projeto alcangou diversos municipios do pais e teve, como principal discurso, a prevencao
de futuras ameacas que 0s mais pobres poderiam trazer a sociedade (ROSEMBERG, 2016).
Ainda de acordo com a autora, na década de 1980, a Educacéo Infantil se expandiu no pais com

propostas do governo federal que seguiram essa perspectiva de baixo custo.

Foi nessa década, em meio a um contexto de maior pressdo promovida pelos
movimentos sociais e com a redemocratizacdo do pais, que a Educacéo Infantil ganhou, com a
Constituicdo de 1988, o status de educacdo, uma grande conquista depois de muitos anos em

um ambito voltado a assisténcia.

Nos anos seguintes, temos vivenciado lutas e conquistas com a ampliagdo do
atendimento da Educacéo Infantil e sua oferta com mais qualidade. A infancia passa a ter um
lugar na educacéao e os debates sobre ela tém conquistado um maior espago na legislacdo, no

ambito das politicas publicas e no meio académico.

E importante lembrar que, ao discutir as mudancas ocorridas ao longo do tempo
com relacdo a infancia, ndo se pode estabelecer um simples processo linear. Parece automético
0 pensamento de que, quando algo muda, deixa de ser ruim e passa a ser bom, mas as mudancas
ao longo da histéria nem sempre podem ser interpretadas dessa forma. Se, por um lado,
consideramos que, no passado, as criangcas eram tratadas como adultos “em miniatura”, em

funcdo de suas vestimentas e das responsabilidades que lhes eram atribuidas, por outro, nos
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dias atuais, € possivel identificar que as criancas também estdo expostas a contextos nédo
adequados. Podemos citar, por exemplo, o bombardeio de informagdes e propagandas cada vez
mais acessiveis pelas diferentes formas de midias ou, ainda, as vestimentas “copiadas” dos

adultos, que podem trazer, até mesmo, uma conotacgdo de sexualizacdo precoce.

Ao mesmo tempo em que houve muitos avangos quanto a protecdo e defesa dos
direitos das criancas, situacdes de negligéncia, violéncia, abusos, entre outras tdo inaceitaveis,
ainda ocorrem nos dias atuais. A preocupacdo em proteger a infancia ainda € um discurso atual,
pois, apesar de tantos avancos em relacdo a sua importancia, por ser uma base para toda a vida,
muitas criancas ainda ndao tém o minimo para viver com dignidade em uma sociedade
capitalista. Constituido a partir da exploracdo da méo de obra, esse modelo de sociedade ndo
possibilita a muitos, mesmo trabalhando, ter condi¢cGes para adquirir o basico, sobreviver e
manter suas familias. Para a manutencdo desse modelo de economia, 0s investimentos em
educacdo também ndo tém sido prioridade. Desse modo, as conquistas e 0s avangos tém
ocorrido a passos lentos, e € necessario que as lutas por uma infancia digna e uma Educacéo

Infantil de qualidade continuem sendo travadas.

1.2 A crianca e o direito a Educacdo Infantil

Ao longo do histérico da Educacdo Infantil brasileira, é possivel perceber que,
mesmo com muitos avangos, ndo houve uma prioridade do poder pablico em oferta-la e as acGes

a seu respeito quase sempre foram movidas por diferentes interesses da sociedade.

Os avancos na legislacdo em relacdo a Educacdo Infantil ocorreram a partir das
pressdes advindas da sociedade civil e de grupos de profissionais que defendiam a educagéo
para as criancas desde bebés, com ampliacdo e melhor atendimento em creches — que, até entéo,

eram, em grande parte, organizadas por entidades — e 0 aumento de vagas em pre-escolas.

Com relagdo as mudancas, podemos destacar, inicialmente, a Constituicdo Federal
(BRASIL, 1988), artigo 208, inciso 1V, que traz o acesso a educagdo, desde a creche, como um
direito a ser garantido pelo Estado para todas as criancas. Com essa determinacdo, a Educagéo

Infantil, desde a creche, deixou de ser um direito da mae trabalhadora e passou a ser um direito
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de acesso da crianca a educacéo.

Alguns anos depois, a promulgacdo do ECA (1990), em seu art. 54, inciso IV,
reafirmou a Educacdo Infantil como direito da crianca e dever do Estado. Também delineou
muitos outros direitos das criancas e dos adolescentes, que passaram a ser reconhecidos, um

importante marco que possibilitou agdes e lutas pela garantia desses direitos.

No ambito da legislacdo educacional, promulgou-se a nova LDB (1996), que, em
seu art. 29, normatizou a Educacdo Infantil como primeira etapa da educagdo basica e de
responsabilidade dos municipios, bem como determinou sua finalidade, oferta e organizacéo.
Dessa forma, a Educacgéo Infantil insere-se oficialmente na educagéo, o que justificou o fim de
sua oferta pela assisténcia social.

Nesse percurso da legislacdo, mais avancos foram realizados por meio de outras
publicacGes. Em 1998, foi publicado o Referencial Curricular Nacional para Educacéo Infantil
(RCNEI), composto por trés volumes denominados Introdugdo, Formagéo Pessoal e Social, e
Conhecimento de Mundo. Por muitos anos, o RCNEI foi o principal documento de referéncia
curricular para o trabalho na Educacdo Infantil e seu objetivo maior é orientar praticas

educativas de qualidade.

Ainda redefinindo o curriculo da Educacgdo Infantil, a Resolucdo CEB n.° 1, de
7 de abril de 2009, instituiu as DCNEI, que orientam sobre a organizacgdo, a articulagdo, o
desenvolvimento e a avaliagdo das propostas pedagdgicas. Nesse documento, uma caracteristica
de destaque foi a indissociabilidade do cuidar e educar nas propostas pedagogicas, em que a

crianca é compreendida como um ser completo e indivisivel.

Uma alteracdo que também merece destaque € a da faixa etaria de atendimento da
Educacao Infantil, com a Lei n.° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, cujo teor antecipa o ingresso
da crianca no Ensino Fundamental aos seis anos de idade e amplia sua duracao para nove anos,
enquanto a Educacdo Infantil passou a atender as criancgas até os cinco anos de idade. Isso trouxe
um desafio para as escolas de Ensino Fundamental em relacdo as propostas pedagdgicas e ao
espaco fisico, pois passaram a receber criangas mais novas. Tal mudanca levou o Ministério da
Educacdo (MEC) a publicar um documento orientador para essa inser¢do da crianga: Ensino
fundamental de nove anos: orientagdes para a inclusdo da crianca de seis anos de idade
(BRASIL, 2007). Tal documento aborda, entre outras tematicas, a infancia, o brincar, o
letramento e a alfabetizacdo, e propde uma revisdo do curriculo do Ensino Fundamental,

considerando que “a inclusdo de criangas de seis anos no ensino fundamental requer dialogo



33

entre educacdo infantil e ensino fundamental, didlogo institucional e pedagogico, dentro da
escola e entre as escolas, com alternativas curriculares claras” (BRASIL, 2007, p. 20).

A entrada da crianga mais cedo no Ensino Fundamental também trouxe muitas
discussbes em relacdo aos direitos da infancia, tendo em vista a preocupacdo com as
especificidades das criangas pequenas e como uma reafirmacao da notoriedade do dialogo entre
essas etapas. Assim, a Educagdo Infantil tem a oportunidade de ser considerada em sua
importancia, “pois tem muito a contribuir em dialogo com o ensino fundamental, podendo
ocupar um importante lugar no cenario educacional brasileiro atual” (CORSINO; NUNES,
2012, p. 2).

Outra conquista foi a inclusdo da Educagdo Infantil no Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica (FUNDEB), regulamentado pela Lei n.° 11.494/2007,

que passou a respaldar seu financiamento, antes era destinado somente ao Ensino Fundamental.

Em 2009, com a publicacdo das novas DCNEI (BRASIL, 2009a), fixadas pela
Resolugdo CNE/CEB n.° 5, de 17 de dezembro de 2009, houve uma reviséo das diretrizes

anteriores, agora considerando a nova faixa etaria da Educacéo Infantil, definida como:

primeira etapa da educagao basica, oferecida em creches e pré-escolas, as quais se
caracterizam como espacos institucionais ndo domésticos que constituem
estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educame cuidam de
criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial,
regulados e supervisionados por 6rgdo competente do sistema de ensino e
submetidos a controle social.

Neste documento orientador e de carater mandatorio para a elaboracdo das
propostas pedagogicas da Educacdo Infantil, encontramos o objetivo de possibilitar o acesso
aos conhecimentos e as aprendizagens de diferentes linguagens, bem como de garantir os
direitos das criancas em seus diversos aspectos. Definem-se também, de forma mais especifica,
orientacbes sobre aspectos pedagodgicos e organizacionais do curriculo, considerando os
diferentes contextos das infancias, como a populac¢do do campo e a indigena. O texto apresenta,
como eixos da pratica pedagdgica, as interagdes e a brincadeira por meio da garantia de diversas

experiéncias com as diferentes linguagens.

Em suas defini¢des, podemos destacar a concepg¢do de criangca como um “sujeito
historico e de direitos”. IsSo situa a crianga como pessoa que ja é, e ndo um vir a ser, que apenas

se prepara para o futuro. Esse € um conceito importante ao se pensar que a Educacéo Infantil
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tem objetivos proprios para a etapa e que nao € um preparo para o Ensino Fundamental, como

também n&o deve ser uma antecipacéo dele.

A obrigatoriedade da Educacao Infantil passou a ser instituida pela Lei n.° 12.796,
de 4 de abril de 2013, que alterou a LDB (BRASIL, 1996), e tornou um dever dos pais e
responsaveis a matricula das criancas aos quatro anos de idade, o que, até entdo, era opcional.
O cumprimento da lei trouxe desafios para muitos municipios, tendo em vista que o prazo para
adequacao era até o ano de 2016. Infelizmente, ainda € comum encontrarmos espacos escolares
destinados para criancas maiores sendo utilizados para oferta da Educacéo Infantil, mesmo que

ndo atendam as especificidades das criangas pequenas.

Mais recentemente, a Portaria MEC n.° 826, de 7 de julho de 2017, instituiu o Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), que tem como um dos principais
objetivos promover a alfabetizacdo das criancas até o terceiro ano do Ensino Fundamental. Pela
primeira vez, a Educacgdo Infantil foi incluida nesse programa, que envolve uma proposta de
formacdo dos professores, para que possam desenvolver praticas pedagogicas que auxiliem no
processo de alfabetizacdo das criancas. Apesar de ainda estar sendo implementada, a proposta
fomenta discussdes acerca da escolarizacdo das criancas na Educacdo Infantil, com

questionamentos sobre a antecipagéo de propostas do Ensino Fundamental.

Em 2017, o Governo Federal homologou a BNCC, um documento de carater
normativo, que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da educacdo basica. Esse
documento passou por um processo de elaboracdo de 2015 até sua versdo final, em 2018, sob
a coordenacdo do MEC. Segundo sua apresentacao, trata-se de uma producéo elaborada com a
participacdo de toda sociedade, por meio de consultas e debates. Contudo, mesmo com esses
momentos de participacdo, muitas contribuicGes realizadas sobre o documento ndo foram

consideradas.

Na proposta para a Educacéo Infantil, o documento reporta-se as DCNEI (BRASIL,
2009a) quanto a concepcdo de crianca, bem como aos eixos estruturantes das praticas
pedagogicas: interacfes e brincadeira. Também aponta para seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento que devem ser garantidos as criancas: conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se. A intencionalidade educativa é outro aspecto de destaque nas praticas
pedagdgicas na Educacao Infantil, de acordo com o documento da BNCC, e deve ser observada
pelos educadores. Em sua atuacdo cotidiana, eles também devem acompanhar as praticas e

aprendizagens das crian¢as. Com a homologac¢do do documento, 0 prazo para que 0s municipios
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atualizassem seus curriculos e implementassem a BNCC foi encerrado em 2019.

Apesar de ter existido um processo de discusséo acerca da BNCC durante sua
elaboracdo, muito ainda tem sido debatido sobre sua implementacéo na Educacéo Infantil e nas
demais etapas da educacdo. Ha criticas sobre a organizacdo dos objetivos da Educacédo Infantil
por faixas etérias, aspecto que converge para uma escolarizacdo precoce. Consideragdes
também sdo feitas quanto aos limites que a BNCC coloca ao trabalho dos professores, como
um “engessamento”, bem como ao favorecimento de empresas que produzem materiais
didaticos e cursos de formacéo continuada, por meio da padronizacdo dos conteidos a serem

trabalhados pelas escolas de todo o pais, 0 que serve aos ideais capitalistas.

Cabe destacar que, no ano de 2018, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
apresentou, pela primeira vez, a escolha do livro didatico para o professor de Educacao Infantil
jaadequado a BNCC. Esse material ainda ndo esta sendo produzido para as criangas, mas € uma
possibilidade em estudo, ainda que traga preocupacfes quanto a antecipacao da escolarizacao
das criancas pequenas.

Percebe-se, ao longo do que foi apresentado, que a Educacdo Infantil tem sido, nos
ultimos anos, foco de novas leis, documentos e de programas que orientam suas praticas. Por
meio das alteracOes legais, ela passa a ser desenvolvida de forma mais organizada em muitos
aspectos, como curriculo, concepcdo de crianga e de educacgdo, faixa etaria, carga horéaria e
procedimentos de avaliacdo. As conquistas na legislacdo foram e tém sido fundamentais para
que politicas publicas possam ser implementadas em busca da garantia dos direitos em relagédo
a infancia e a educacédo das criancas, no entanto, tal como define Barbosa (2020), o direito €
uma construgéo social. Contudo, ndo existem direitos fundamentais por natureza ou direitos
naturais, pois eles sdo construidos historicamente, em processos contraditorios e imanentes da
condicdo humana e, apesar dos avan¢os, ha ainda muito por ser feito, diante de sua forma de
organizacdo, das concepcles ligadas a ideia assistencialista relacionada com um Viés
escolarizante, de problemas como a superlotacdo de criangas na proporc¢éo professor/crianca,
das condi¢des de trabalho e do ndo cumprimento da exigéncia de habilitacdo dos profissionais
na forma da lei exigida para atuar junto as criancas, bem como das iniciativas de privatizacao

para atender a etapa.

Contudo, somente esses avanc¢os nao garantem a qualidade da Educacgéo Infantil,
tendo em vista que necessitam contemplar diversas demandas em relacdo a oferta de espacos
adequados, a formacdo dos professores, & elaboragcdo de curriculos adequados as criangas

pequenas, maiores investimentos, entre outros aspectos essenciais. Desse modo, é importante
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colocar a Educacdo Infantil em pauta na sociedade, na formagdo de professores e nas
instituicdes educacionais de atendimento das criangas com o intuito de materializar, de fato, a
visdo sobre elas. Elas precisam ser reconhecidas como sujeitos de direitos ndo apenas na
legislacdo, mas nas préaticas politicas e sociais, com a superacdo da visdo assistencialista que
perdura por longos anos, de modo que a Educagdo Infantil seja garantida em principios de
igualdade, laicidade e publica, com total respeito a diversidade e as especificidades dos sujeitos

que englobam essa etapa.

Segundo Libaneo (2012), o ensino de qualidade, o numero suficiente de escolas
publicas obrigatorias e gratuitas para toda a populagdo, uma formacgdo dos professores de
Educacdo Infantil em uma perspectiva de direito e ndo apenas de necessidade formativa, a
necessidade de formacdo continuada, tém sido bandeiras constantes entre alguns educadores
brasileiros. Acima dessas tematicas, outras também se sobressaem: funcdes sociais e
pedagogicas, universalizacdo do acesso e da permanéncia, ensino e educacao de qualidade,

atendimento as diferencas sociais e culturais, e formacéo para a cidadania critica.

No entanto, 0 mesmo autor reforga que essas lutas acabam entrando em contrastes,
uma vez que 0s protagonistas desses temas ndo estdo em consenso em todos 0s aspectos
politicos, econdmicos, filosoficos, sociais e culturais sobre os objetivos minimos, bem como a
respeito das fungdes da escola publica. Com o segmento Educacéo Infantil ndo é diferente, dai
a afirmativa: “o proprio campo educacional, nos &mbitos institucional, intelectual e associativo,
estd longe de obter um consenso minimo sobre os objetivos e as fungdes da escola publica na
sociedade atual” (LIBANEO, 2012, p. 1).

Essas discussdes também estdo presentes quando o foco é a organizacao do ensino

para a crianca na Educacéo Infantil, uma vez que sdo pertinentes 0s questionamentos:

ensinar na Educacéo Infantil, por qué? Para qué? E ainda, como? Organizar um ensino
que considere a escola como espaco de vivéncias e aprendizagem que leve as criangas
ao desenvolvimento é o grande desafio. O que temos sao escolas que, por um lado,
sdo escolas concebidas essencialmente como um centro de acolhimento social, para
os pobres, com uma forte retorica da cidadania e da participagdo. Por outro lado,
escolas claramente centradas na aprendizagem e nas tecnologias, destinada a formar
os filhos dos ricos (LIBANEO, 2012, p. 3).

Compreendemos que a organizacdo intencional do processo de ensino e de
aprendizagem para a Educagdo Infantil deve ter como ponto de partida a criangas e suas

necessidades de desenvolvimento, o que inclui os aspectos culturais, sociais, fisico-motores,
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emocionais, afetivos e cognitivos. O processo é para ela e com ela, esse deve ser 0 objetivo a
guiar a organizagdo de uma proposta de desenvolvimento integral da crianca.

1.3 As mudangas na sociedade e a institucionaliza¢do da infancia

A infancia, nos ultimos séculos, tem deixado de ter o ambiente familiar como
seu unico meio de convivio social e aprendizagem. Cada vez mais, as criancas, desde bem
pequenas ou mesmo bebés, vém sendo inseridas na Educacdo Infantil por meio das creches e
das pré-escolas, e vivenciam situacGes sociais e de aprendizagem que ampliam seu

desenvolvimento, além do ambito familiar.

Criangas expostas a uma gama ampliada de possibilidades interativas tém seu
universo pessoal de significados ampliado, desde que se encontrem em contextos
coletivos de qualidade. Essa afirmativa é considerada valida para todas as criancas,
independentemente de sua origem social, pertinéncia étnico-racial, credo politico ou
religioso, desde que nascem (BRASIL, 2006, p. 15).

Considerando gque a Educacdo Infantil é uma oportunidade para que as criancas
pequenas tenham a possibilidade de interagir com mais criancas e adultos, de se socializar,
vivenciar experiéncias e realizar trocas, esse atendimento pode ser observado como uma
necessidade para a sociedade atual, pois, devido a diversos fatores, como a constituicdo de
familias menores e o tempo reduzido de convivio em espacos coletivos, essa vivéncia da
Educacao Infantil pode contribuir com seu desenvolvimento e sua aprendizagem (CORSINO,
2016).

Se observarmos a infancia da maioria das criangas, principalmente das que vivem
nas zonas urbanas, percebe-se uma semelhanca de confinamento, porque passam a maior parte
do tempo dentro de casas ou em apartamentos, com poucas atividades que envolvem
movimentos, em frente as “telas” (televisdo, celulares, tablets etc.). Também brincam, muitas
vezes, sozinhas e tém pouco contato com a natureza. I1sso ocorre pelo modo de vida das familias
contemporaneas que, devido as ocupacdes dos adultos, ndo encontram tempo para levar as

criangas a espacos coletivos e temem pela inseguranga causada pela violéncia (CORSINO;
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NUNES, 2016). Mesmo quando estdo em casa, as “telas” ajudam a garantir que as criangas
fiquem “tranquilas”, enquanto assistem animacges, videos ou jogam, para que os adultos

possam realizar outras tarefas.

E cada vez maior a quantidade de op¢des de “distragdes” para entreter as criangas
durante horas. Desse modo, muitos empresarios encontraram uma oportunidade de mercado a
partir das criancas, ao investirem em produtos e contetdos infantis, que, ndo raramente,

aparecem com uma caracteristica educativa, mas que nem sempre atingem essa funcao.

Se, antes, a Educacdo Infantil era uma necessidade de assisténcia a mée
trabalhadora ou a crianca em situacdo vulneravel; hoje, essa necessidade se estende a todas as
criangas como uma oportunidade de ampliar suas relagdes sociais e potencializar seus processos
de desenvolvimento e aprendizagem. Ja consolidada por meio da legislacédo, é um direito desde

0 nascimento, de acordo com a Constituicao Federal (1988), ou seja, independe da classe social.

Com o direito do acesso a educacdo, as criangas podem participar de um processo
educacional que Ihes permita, de acordo com a LDB (BRASIL, 1996), buscar promover o

desenvolvimento integral em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social.

1.4 A relacéo entre concepgao de crianca e Educacéo Infantil

Apdbs um processo de muitas conquistas no ambito da legislacdo e com as demais
mudangas ocorridas na sociedade, a compreensdo que se tem da infancia foi sendo modificada.
Ela passou a ser cada vez mais considerada uma fase importante e determinante da formacao
humana. Assim, ao vivencia-la, a crianga passa por momentos e experiéncias que influenciam

o decorrer de sua vida.

A infancia, enquanto categoria social, tem suas condicfes de existéncia diretamente
vinculadas as transformac@es das vidas cotidianas, da estrutura familiar, da escola e
da propria midia, potente instrumento a conferir-lhe significados (CORSINO;
NUNES, 2012, p. 14).

No ambito da educacéo, a visdo que se tem da crianca define grande influéncia na
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forma como se prop6e o processo educativo. As DCNEI (BRASIL, 2009a), como principal
documento legal quedireciona a Educacdo Infantil, em seu artigo 4°, coloca a crianga como

prioridade no planejamento do curriculo e traz consigo a concepcao de crianca:

as propostas pedagogicas da Educacdo Infantil deverdo considerar que a crianga,
centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes,
relacGes e préaticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.

Considerar que a crianca, desde pequena, € um sujeito historico e de direitos €
buscar garantir que ela ndo seja tratada como um vir a ser, que apenas se prepara para o futuro,
mas como alguém que é no presente e que precisa vivencia-lo em todas as suas possibilidades.
Assim, essa visdo de crianga como um ser capaz, que tem suas potencialidades, que é ativa e
possui suas caracteristicas individuais € um aspecto muito relevante ao se pensar o curriculo da
Educagéo Infantil, que precisa articular as experiéncias e 0s conhecimentos trazidos pelas
criangas com os conhecimentos que a instituicdo de Educacéo Infantil deve oferecer (BRASIL,
2009a).

No campo da Psicologia, a crianca foi, por muito tempo, entendida e analisada
apenas como um ser bioldgico e psicoldgico que se desenvolvia por meio de estagios e fases.
Freud (1926), por exemplo, considera que o desenvolvimento humano acontece em uma série
de etapas. Piaget (1999) também trabalhou o desenvolvimento humano em etapas, periodos e
estagios, ao privilegiar uma ideia de maturacéo bioldgica, ou seja, para ele, o desenvolvimento
segue uma sequéncia fixa e universal e que aprendizagem subordina-se a esse desenvolvimento
e tem pouco impacto sobre ele. Contudo, essa perspectiva do desenvolvimento humano em
etapas e universal foi contestada por Lev Vigotski (2018) e seus companheiros de pesquisa, ao
negarem que o desenvolvimento acontece por periodizacdo, mas leva em consideracao fatores
externos e reconhece o ambiente social como um fator importante para aprendizagem e o
desenvolvimento. Vigotski (2018) foi um pioneiro na nogéo de que o desenvolvimento integral
das criancas ocorre em funcdo das relagdes sociais e condicGes de vida. Dessa forma, Vigotski
(2018) néo fala apenas de desenvolvimento intelectual, porque afeto e intelecto formam uma
unidade inseparavel, e, ao desenvolver o intelecto, o ser humano desenvolve também as
emoc0es, a vontade, a atencdo, a memoaria e as demais funcdes psicoldgicas culturais, chamadas

por ele de fungdes psicologicas superiores. Para Vigotski (2018), o desenvolvimento humano
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deve ser compreendido em relagdo ao periodo histoérico vivido, a sociedade que se habita e a

cultura local.

Para o psicologo russo, a criancga € considerada um ser social. Ela nasce situada em
um determinado tempo cronoldgico delimitado por caracteristicas especificas de uma sociedade
que tem costumes, padrbes de comportamento e valores proprios. Assim, a crianga vai, ao longo
das relagdes estabelecidas com os outros humanos, mediadas pelos objetos e pela linguagem,
transformando e aprendendo diferentes significados e se apropriando de conceitos (VIGOTSKI,
2018).

A criancga se constitui, entdo, pelas relacGes que estabelece com o0s outros e tais
relacbes caminham do plano social para o plano individual interno, o que permite a crianca
internalizar conhecimentos, papéis e fungdes sociais, apropriar-se de significados e atribuir
sentido a tudo o que a cerca. E por meio da mediacéo que tais relacdes se estabelecem. Vigotski
(2018) propde dois elementos responsaveis pela mediacdo: o instrumento, que determina as
acOes sobre os objetos; e o signo, que determina as acfes sobre o psiquismo e serve como

auxilio @ memoéria humana.

Associada a concepcdo de crianga, queremos destacar o que € a infancia. Para tanto,
tomamos de uma outra disciplina, também das Ciéncias Sociais, a definicdo desse conceito
importante. Segundo Borba (2010, p. 14), ao citar Prout e James (1997), a infancia pode ser
definida como “o come¢o da vida; um arranjo institucional que separa criancas dos adultos e
estrutura espacos criados por esses arranjos para serem ocupados por criangas”. Apesar de ser
definida como fase inicial da vida do ser humano, portanto, inerente para todas as criangas,
independentemente de onde vivem, a infancia ndo se limita a questdes bioldgicas, ela é uma

construcdo social.

Prout e James (1997), segundo Borba (2010), explicam que a infancia € uma
categoria socialmente construida, que pode ser discutida singularmente (infancia) e pluralmente
(inféncias), isso porque a consideram historica e social. Assim, cada sociedade, a seu tempo,
define para si 0 que as criangas precisam nessa fase da vida e como devem ser cuidadas, por

exemplo. Também por isso, sua duracao é bastante variavel.

Esse reconhecimento do potencial da crianca pequena tem relagdo direta com as
propostas desenvolvidas na Educacgéo Infantil e com as expectativas sobre as criancas, pois, se
houver baixa expectativa em relagdo ao que elas possam realizar, subestima-se sua capacidade

e pouco se pode oferecer. Nesse sentido, 0 meio, apesar de conter determinados objetos e ter
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determinadas qualidades, ndo define por si s6 o0 desenvolvimento da crianga e nem mesmo 0
propicia igualmente as criancas em diferentes faixas etarias. Vigotski (2018, p. 74) salienta que
é na relacdo com 0 meio e com o que nele existe que a crianga vai se desenvolver, por isso, “o
papel do meio no desenvolvimento pode ser evidenciado apenas quando levamos em
consideracao a relacao entre a crianca e 0 meio”. Assim, os elementos contidos no meio
significam diferentes relagdes com a crianga, a depender de sua idade e, a0 mesmo tempo, a

relacdo entre a crianca e 0 meio muda conforme ela cresce.

As DCNEI (BRASIL, 2009a) destacam objetivos das propostas pedagdgicas e 0s

direitos que também devem ser garantidos pelas instituicdes de Educacédo Infantil:

a proposta pedagoégica das instituices de Educacdo Infantil deve ter como objetivo
garantir a crianga acesso a processos de apropriacdo, renovagdo e articulagdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a
protecdo, & salde, a liberdade, & confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e a interagcdo com outras criangas.

Além de constarem como direitos a serem garantidos, as interacdes e as brincadeiras
sdo consideradas, nesse documento, como eixos orientadores que, com a garantia de uma
diversidade de experiéncias com as linguagens, devem compor as praticas pedagogicas. Essa
perspectiva deixa claras algumas especificidades da Educacédo Infantil, pois considera a forma
como a crianga pequena aprende, se desenvolve e, assim, a distingue de outras etapas da

educacdo.

Assim, sdo nas propostas pedagdgicas que verificamos as concepgdes que existem

de crianga e de Educagdo Infantil, como afirma Nunes (2012, p. 34):

conhecer as propostas pedagdgicas e curriculares das institui¢des de educagdo infantil
e as orientacdes emanadas pelos sistemas de ensino para sua formulacdo sdo formas
pelas quais é possivel analisar como aquelas concebem a crianca em que medida essa
concepcao traz, em seu bojo, um projeto politico de sociedade, de educacéo e cultura.

A concepcao de crianca e de Educacdo Infantil impacta diretamente a pratica dos
educadores que atuam nessa etapa. N&o e raro identificar influéncias de outras etapas da
educacao permeando praticas com as criangas pequenas, ao buscarem prepara-las para as etapas
seguintes do processo educacional. As DCNEI (BRASIL, 2009a), outros documentos e

estudiosos do tema defendem que néo € essa a proposta da Educacao Infantil, pois deixam claro
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que ndo deve ocorrer a antecipacao de contetudos do Ensino Fundamental.

Dessa forma, é essencial que a discussao sobre a concep¢do de infancia esteja
presente entre aqueles que estdo envolvidos na realizacdo da Educacdo Infantil, tanto pelos
agentes que estdo nas institui¢oes, quanto pelos responsaveis da gestdo publica. Essa ndo é uma
acdo facil, via de regra, a da quebra de paradigmas que foram enraizados nas propostas de
Educacéo Infantil ao longo do tempo. Cruz (2013, p. 14), a respeito dessa concepcao de crianga
verificada nas DCNEI (BRASIL, 2009a), salienta que:

a apropriacdo da concepcao de crianga ativa, competente, curiosa, questionadora, com
desejos, imaginacéo e fantasias proprios, pode significar uma mudanca radical na
prética pedagdgica, no curriculo praticado. Ndo é uma mudanca simples, pois esta
concepg¢do ndo € hegemdnica na nossa sociedade, que geralmente vé as criangas como
pouco competentes, dependentes do desejo do adulto e, claro, sem direito a voz.

A Educacdo Infantil deve ser um espaco em que a crianca pequena tem voz, pois,
como definem as DCNEI (BRASIL, 2009a), ela € o centro do planejamento do curriculo. Para
tanto, cabe ao professor ouvir as criangas em seu cotidiano, a fim de identificar as informag6es
que direcionardo seu planejamento curricular, ao valorizar as manifestacfes das criancas. No
entanto, € preciso ter cuidado, pois, na perspectiva da Teoria Historico-cultural (THC),
podemaos afirmar que ndo convém atribuir a propria crianca a sua caracteristica de inteligéncia,
aprendizagem ou até mesmo personalidade, como sendo propria de cada uma delas
biologicamente. Se assim o fizermos, desconsideramos o lugar que a educagdo informal,
advinda da familia, e também a sistematizada, tem no desenvolvimento humano, logo

secundarizamos o papel da Educacao.

Segundo Mello (2012), é preciso superar essa compreensao do ser humano e de sua
constituicdo. Para a estudiosa, a THC propde uma concepc¢do de desenvolvimento humano
como um processo de humanizacgdo que decorre das vivéncias experimentadas pelas criangas
em situacGes materiais concretas de vida e educagdo que proporcionamos a elas — situacdes de
acesso ao conjunto da cultura historica e socialmente criada em que a crianga, por meio de
relagOes sociais, ativamente se apropria das qualidades humanas criadas no mesmo processo de
criagédo da cultura (MELLO, 2012).

Nesse sentido, torna-se importante refletirmos sobre as demandas que essa nova
compreensdo atribui a todos que estdo direta ou indiretamente envolvidos com processos

educativos que preconizam 0 ensino-aprendizagem com criangas na Educacdo Infantil,
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principalmente no que diz respeito a organizacdo de um ensino que promova situacfes e
vivéncias que produzam aprendizagem e, consequentemente, promovam desenvolvimento das

qualidades humanas das nossas criancas.

A concepcao de uma pratica pedagogica pautada no professor, apenas no ponto de
vista do adulto, vai deixando espaco para a centralidade na crianga. Todavia, o papel do
professor continua sendo primordial nesse processo, pois cabe a ele, por meio da sua observagao
atenta e de sua sensibilidade, perceber os sinais que as criancas apresentam. E ele quem
proporciona a mediacdo do processo educativo para que as criangas avancem em Seus
conhecimentos e em seu desenvolvimento. A professora da Educagédo Infantil precisa ter a
consciéncia de que cada menino e menina confere sentidos e se conecta com um determinado
fato ou atividade de maneira distinta. Portanto, sua pratica ndo pode ser a da mesmice, da
repeticdo, ela deve ser baseada em conhecimentos profundos e cientificos para poder favorecer

0 processo de humanizacgéo das criangas.

Como ja pontuamos anteriormente, a THC, de maneira geral, vé o ser humano e sua
humanidade como produtos de uma histéria socialmente criada e desenvolvida pelo proprio
homem na sua vida em sociedade. Do mesmo modo, Vigotski seu principal representante,
evidencia, em seus escritos, 0 processo de humanizagdo — isto é, de formacdo das qualidades
humanas — como fendmeno historico intimamente ligado as condi¢des objetivas da organizacéo
social, em que séo fundamentais a consideragdo do lugar ocupado pela crianga nas relagdes das
quais participa e as condic@es historicas concretas de vida e de educacdo nas quais decorre 0
seu desenvolvimento. Para fundamentar seus preceitos, Vigotski (1995) pontua a importancia
das bases bioldgicas como fundamentais para a existéncia do homem, porém nos adverte que
essas bases, sozinhas, ndo sdo capazes de torna-lo humano na sua esséncia. Faz-se necessario,
portanto, o contexto cultural e histérico no qual esse homem esté inserido, conforme nos lembra
Mello (2007, p. 88): ““é preciso se apropriar da experiéncia humana criada e acumulada ao longo

da histéria da sociedade”.

Essa apropriagdo se da por meio das relagbes estabelecidas entre a crianga, as
demais pessoas e 0 meio circundante, como expressa Leontiev (1978). Assim, compreendemos
que somente na relagéo social, com a ajuda de parceiros mais experientes, as novas geragoes se
apropriam das fungdes psiquicas superiores (funcBes tipicamente humanas) — da fala, do
pensamento, do controle sobre a préopria vontade, da imaginagdo, da funcdo simbdlica da
consciéncia —, formam e desenvolvem sua inteligéncia e sua personalidade (MELLO, 2007).

Esse processo, denominado processo de humanizacao, é, portanto, um processo de educagdo
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(LEONTIEV, 1978) que se inicia logo ap6s o nascimento do bebé e se intensifica com a sua
entrada na escola. Mas, se educar é humanizar e vice-versa, por que ndo fazemos dos espacos
educativos, especialmente das escolas de Educacédo Infantil, lugares promotores de vivéncias
positivas que visam a potencializacdo das qualidades humanas no sujeito? Para que as
instituicdes formais de educagdo assumam esse carater emancipatorio é necessario que superem
as velhas formas alienantes e utilitarias de educar, ao se constituirem como espagos de
encontros, de envolvimento, de relacfes entre todos os sujeitos que nela estdo integrados e a
cultura historicamente acumulada (BISSOLI, 2005).

Nesse processo, 0 professor precisa assumir um papel importante, o de gestor do
envolvimento, como mencionam Bondioli e Becchi (2003). Ele é o organizador das atividades
educativas intencionais — adulto mais experiente que pensa com as criancas, planeja com elas,
partilha propostas de atividades que tendem a alcancar objetivos que também sdo delas, entre
outras questdes. Ao gestor do envolvimento, cabe o papel de ensinar e propor atividades que
coloquem a crianga como sujeito ativo no seu processo de aprendizagem e desenvolvimento.
Assim, no lugar de encurtar a infancia trabalhando contetdos que deveriam ser alvo de atengédo
apenas no Ensino Fundamental, poderia desenvolver praticas que assegurassem a crianga o
direito a vivéncias necessarias ao seu desenvolvimento humano integral. Vale aqui o destaque
para as reflexdes de Vigotski (1988) acerca do desenvolvimento humano na infancia. Segundo
ele, o desenvolvimento humano perpassa pelo processo que ele denominou de Zona de
Desenvolvimento Iminente (ZDI)?. Essa definicdo indica que o bom ensino é aquele que passa
adiante do desenvolvimento — situacdo real da crianga, capacidades/funcbes psiquicas ja
formadas — e impulsiona novos desenvolvimentos — capacidades/funcBes psiquicas que estdo
em processo de formagdo. Em outras palavras, o bom ensino é sempre colaborativo, ou seja,
envolve o fazer independente da crianga com a colaboracdo do professor ou mesmo de criancgas

mais experientes, que asseguram niveis de ajuda necessarios (MELLO, 2007).

Nesse processo, 0 professor tem papel imprescindivel. Cabe a ele a missdo de ser
provocador de necessidades na crianga, de novas e sofisticadas aprendizagens. Para isso, deve
estar atento a toda e qualquer atividade da crianca a fim de perceber as conquistas ja alcangadas

€ 0S NoVos interesses que vao surgindo por meio das relagdes que vao acontecendo na sua rotina:

2 Terminologia utilizada nas tradugdes de Zdia Prestes (2010).
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quando o professor suscita a necessidade das relagdes interpessoais, para a resolucéo
de problemas significativos a todos, permite que cada crianca revele, em sua atuacgéo,
aquelas capacidades em processo de formacdo. Nas atividades partilhadas, é possivel
notar os saberes ja consolidados individualmente e aqueles somente colocados em
acdo com a ajuda de outras criancas ou do prdprio professor. E esse é um meio
privilegiado de atuar sobre as capacidades em desenvolvimento (BISSOLI, 2005, p.
245).

Para incidir diretamente na ZDI, o professor precisa utilizar estratégias que
subsidiem a conquista das capacidades intelectuais, das operacdes logicas do pensamento, dos
sentimentos éticos, enfim, de tudo o que garanta e intervenha intencionalmente sobre 0 processo
de humanizacédo das criancas. Mencionamos aqui a estratégia de documentar e/ou registrar as
suas rotinas e atividades. Essa estratégia pode ser realizada por meio da observacdo do cotidiano
da crianca, tarefa que consideramos fundamental para quem avalia com fins emancipatorios,
uma vez que o dia a dia oferece muitos momentos que exigem que o professor exercite sua
capacidade de reflexdo para decidir sobre a melhor maneira de intervir intencionalmente a fim

de promover o desenvolvimento da crianca.

E interessante observar aspectos como a chegada da crianca na escola (se esta
acompanhada ou ndo de algum familiar e/ou responsavel), sua reacdo diante da presenca dos
adultos e de seus pares, suas atitudes ao brincar sozinha ou em grupo, por quais temas mais se
interessa, entre outras muitas situacdes nas quais a crianga revela seus conhecimentos prévios
e aqueles que sera possivel alcancar se forem oferecidas as condi¢des necessarias pelo professor
na escola. Dai a importancia de se desenvolver um olhar observador, de investigacdo, que
permita enxergar a crianca em toda a sua riqueza e em todas as suas dimensdes singulares. E
importante ressaltar que os registros podem ser enriquecidos com a participacdo das criancas
no seu processo de elaboragdo. A crianca, como sujeito ativo na construcdo do seu
conhecimento, deve ser reconhecida como parceira em todas as situac6es do cotidiano escolar,
inclusive na construcdo dos registros de acompanhamento do seu desenvolvimento e da pratica

pedagdgica.

Esses pequenos cidaddos avaliam suas experiéncias e as expressam por meio de
maultiplas linguagens: gestos, fala, desenho, escrita, entre outras. Atentos a essas linguagens, 0s
professores podem perceber como as criangas estdo atribuindo sentido as suas experiéncias
dentro e fora da escola, para, assim, poderem ajuda-las a se conhecerem e estabelecerem

sentidos entre as varias situacdes que vivenciam.
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Dessa abordagem apreendemos que ensinar uma crianga o que ela ja sabe fazer ndo
promove o seu desenvolvimento, da mesma forma que ensinar algo que esteja fora do seu
alcance de aprendizagem. A educacdo promotora de novas habilidades humanas na crianca,
indicada por Vigotski (2007), é aquela em que 0s parceiros mais experientes propdem e
provocam novas necessidades de aprendizagem e desenvolvimento, em que ela é colocada

como protagonista da sua prépria historia.

Nessa perspectiva, o processo educativo tem como uma de suas dimensdes a pratica
avaliativa do professor, com a intencdo de promover propostas que atendam as necessidades de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas, de acordo com seus contextos socioculturais.
Esse processo educacional deve ser conduzido, acompanhado e refletido pelo professor, por
meio de uma prética avaliativa sistematizada, segundo as perspectivas de avanco das criancas.

Esse tema sera tratado no capitulo seguinte.
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2 AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL: CONCEPCOES E PRATICAS

Avaliar é uma acdo que faz parte da vida, mesmo em situacfes corriqueiras, como
quando vamos escolher uma roupa que sera usada e verificamos se é adequada ou ndo para a
situacdo ou para a condi¢do do clima. Assim, é possivel afirmar que a avaliagdo é um processo
de tomada de decisdo para que se possa encontrar a melhor op¢do ou um caminho a seguir.
Desse modo, Luckesi (2011) ressalta que a avaliacdo subsidia a obtencdo de resultados

satisfatorios tanto em atos simples como complexos do nosso dia a dia.

Em nossa casa, avaliamos o alimento que estamos fazendo quando provamos seu
sabor, sua rigidez, verificando se se encontra “no ponto” ou se necessita de mais
algum ingrediente, de mais tempo de cozimento etc. Na empresa ocorre 0 mesmo.
Nenhuma empresa sobreviverd sem avaliacdo com consequente tomada de decis&o,
tendo em vista seu melhor funcionamento e, por isso mesmo, sua melhor
produtividade. A avaliacdo tem por funcdo subsidiar a construcdo de resultados
satisfatorios (LUCKESI, 2011, p. 183-184).

Quando tratamos da avaliagcdo no contexto educacional, seu conceito pode trazer
a memoria de muitas pessoas as provas e as temidas notas, uma lembranca ruim da passagem
pela escola. 1sso porque, no sistema educacional do Brasil, verifica-se que, por muitos anos, a
avaliacdo foi (e ainda é) utilizada como um instrumento de exclusdo, que, historicamente,
classificava os melhores, os “aprovados” e selecionava aqueles que deveriam seguir adiante ou
ingressar em uma nova etapa da escolarizagdo — como ocorria com 0s exames de admissao para
cursar 0 antigo ginasio. Ao mesmo tempo, ela reprovava aqueles que nao alcancavam o

desempenho para prosseguir e que podiam chegar a cursar varias vezes a mesma série.

Avaliar, na educacdo, é uma pratica intrinseca ao processo educativo. Sua
realizacéo esta ligada as acdes desenvolvidas quanto ao fazer pedagogico, e € determinante para
a tomada de decisOes sobre os passos a serem seguidos na construcdo do processo educativo.
De modo especifico na Educacdo Infantil, avaliar ganha novos contornos e perspectivas
diferenciados em relacdo ao Ensino Fundamental, com um corpus tedrico-metodolégico

proprio.

O desenvolvimento de uma crianca € um processo complexo e dindmico, em que

varios fatores exercem influéncias positivas ou negativas. Na escola, 0 acompanhamento
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deveria privilegiar as especificidades, com respeito a individualidade e as conquistas de cada
etapa do processo de aprender e se desenvolver. Acompanhar esse processo exige uma
compreensdo sobre o desenvolvimento infantil e das propostas pedagdgicas, enfim, sobre o

cenario educativo voltado para atender a criancas de zero a cinco anos.

A avaliacdo é de suma importancia, porque, por meio do acompanhamento
continuo do desenvolvimento infantil, & possivel reavaliar acfes, redirecionar objetivos,
ampliar novas possibilidades de trabalho. Nesse contexto, a avaliacdo na Educacéo Infantil é
necessaria para que professores e professoras possam entender o principio de mediar a

aprendizagem, de forma positiva e significativa em ambito do ensino-aprendizagem.

2.1 Concepcoes de avaliacdo para Educacéo Infantil

Conforme Luckesi (1995, p. 28), a avaliacdo ndo se dd em um vazio conceitual,
mas ¢ “dimensionada por um modelo teérico de mundo e de educacdo, traduzido em pratica
pedagogica”. Entao, se a avaliagdo tem uma intencionalidade, o professor precisa proporcionar
condigdes para que a criancga se torne sujeito de seu processo de aprendizagem e construcéo de

conhecimento.

A Educacdo Infantil, ao ter seu reconhecimento como integrante da educacéo e
primeira etapa da educacdo basica, passou também a ser organizada e normatizada como as
outras etapas da educacéo, por meio de publicacOes legais e orientadoras. Ainda que faca parte
de um processo educacional que possui diferentes etapas, a Educacéo Infantil distingue-se em
varios aspectos por apresentar caracteristicas muito especificas, tendo em vista que seu
atendimento contempla a faixa etéria de criancas pequenas que possuem suas formas préprias
de aprender e conhecer o mundo, com necessidades quanto aos cuidados e também um intenso
processo de desenvolvimento e descobertas. E fundamental conhecer como as criancas
pequenas aprendem e se desenvolvem para que as instituicbes possam contribuir
significativamente com o oferecimento de processos educativos que atendam as suas

necessidades educativas.
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A existéncia de diferencas nas formas de desenvolvimento e aprendizagem das
criancas € algo bastante difundido na Educagdo Infantil. Expressdes como “cada um tem seu
ritmo” SA0 Muito comuns em contextos escolares, quando se comenta sobre as criangas. No
entanto, com esse discurso também existe a preocupacdo em atingir parametros ideais de
crianca, daquilo que é considerado “normal para idade” em termos de desenvolvimento.
Mukhina (1995) destaca a importancia decisiva da educacao e do ensino na evolugdo psiquica
da crianca. Para a autora, as condi¢des de vida e a educacdo sdo fatores que condicionam o
desenvolvimento e a formacéo das qualidades tipicamente humanas. Para analisar o papel das
condigdes concretas de vida e as forgas que impulsionam o desenvolvimento da psique infantil,
devemos comecar analisando a atividade da crianca e como ela é construida nas relagdes sociais

que estabelecemos com ela. Assim, vale ressaltar que

as qualidades psiquicas ndo surgem espontaneamente: sao fruto de um processo de
educacdo e de instrucdo que se apoia nas atividades das criangas. Por isso, €
impossivel caracterizar psicologicamente a fundo uma crianca de determinada idade
se ndo se levar em conta as circunstancias em que foi educada e nas quais estudou
(MUKHINA, 1995, p. 63).

As criangas possuem caracteristicas individuais em suas formas de aprender e se
desenvolver e ndo existe uma linearidade nesses processos. A mesma faixa etaria nao
corresponde as mesmas caracteristicas entre as criangas, pois ndo é somente a maturidade que
possibilita os avancos. Além disso, 0 meio em que ela vive traz possiblidades ou limitacdes
para que possa ir progredindo, a partir das suas experiéncias e interacbes com 0s outros
(criancas ou adultos). Muitas descobertas e avan¢os chegam a surpreender os adultos, como
verdadeiros saltos inesperados, pois nem sempre € possivel se dar conta dos processos pelos

quais as criangas passam:

[...] ndo existe norma padréo a ser obedecida, o conceito de uma “crianga com padrdo
normal”, ideia ha tempos criticada pela psicologia do desenvolvimento, pela
sociologia da infancia, pela antropologia. Nao hd um parametro de regularidade para
o desenvolvimento e a aprendizagem das criangas, pois ha, ao invés disto, uma
dependéncia forte em relacdo aos diferentes contextos dos quais participam e nos
quais desfrutam vivéncias culturais diversificadas (BRASIL, 2015, p. 39).

Desse modo, o lugar que a crianga ocupa nas relacdes sociais tem forca motivadora
em seu desenvolvimento: sendo um sujeito ativo, terd seu desenvolvimento impulsionado;

sendo um objeto no processo, terd seu desenvolvimento restringido. Por consequéncia,
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precisamos considerar o desenvolvimento do psiquismo infantil como um processo
culturalmente mediado e que depende das condigfes concretas nas quais ocorre. Isso implica
considerar que o meio exerce influéncia sobre o desenvolvimento das criancas de forma distinta,
pois tal influéncia esta condicionada pela relagdo que a crianca estabelece com esse meio e do
grau de sentido que ela atribui a ele (VIGOTSKY, 2018).

Portanto, 0 meio se apresenta como fonte para o desenvolvimento das formas de
atividade e apropriacdo das caracteristicas especificamente humanas. Nas palavras de Vigotski
(2018, p. 79), “a influéncia do meio no desenvolvimento da crianca, junto com as demais
influéncias, sera medida também pelo nivel de compreensdo, de tomada de consciéncia, de

atribuicdo de sentido ao que nele acontece”.

Diante do exposto, quando compreendemos o papel do meio para o
desenvolvimento humano na infancia e as potencialidades imbricadas nesse processo,
reconhecemos a importancia sobre as formas de apresentar o mundo e a cultura para as criancas
— 0s hébitos, os costumes, os objetos, a ciéncia, a lingua que falamos, as diferentes linguagens,
enfim, os objetos da cultura inclusive em suas formas finais ou mais elaboradas — isto é, criando

condicdes que as colocam em atividade e favorecem a sua acao.

Nesse sentido, para avaliar as criancas pequenas da Educacéo Infantil ndo é possivel
utilizar as mesmas formas de avaliacdo do Ensino Fundamental. As préaticas avaliativas
precisam estar alinhadas as finalidades educativas da etapa, tendo em vista que “sdo construidas
em acdo, em um ambiente extremamente plastico e dindmico, tal como se caracteriza 0 processo

de construcao de conhecimento na primeira infincia” (HOFFMANN, 2014, p. 243).

Assim, a avaliagdo na perspectiva historico-cultural, como descreve Mello (2017),
envolvera ndo apenas o desenvolvimento das criancas, mas as condi¢cbes materiais criadas na
escola da infancia por meio do espaco e dos materiais, da gestdo do tempo, das relacdes de
escuta e acolhimento estabelecidas com as criancas e, da mesma forma, as relacGes entre as
criancas, entre os diferentes profissionais da escola, e entre a escola e as familias. Implica a
qualidade do que € apresentado as criancas, considerando que a cultura é a fonte das qualidades
humanas, sem se esquecer que a cultura (0 meio, 0 mundo ao redor) ndo impacta a crianca de
forma linear, isto €, sua influéncia é, por assim dizer, filtrada pela crianca a partir de sua

experiéncia de vida anterior, pelos sentidos que ela atribui as situacfes vividas.

Enquanto um movimento por resultados em avaliacdes de larga escala invade os

processos educativos no Ensino Fundamental e Médio, com finalidades questionaveis e deixa
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a avaliacédo cada vez mais associada a uma experiéncia de cobranca das equipes escolares e das
criancas, a Educacdo Infantil, felizmente, ainda ndo apresenta essa expectativa. Apesar disso,

os documentos legais e orientadores tém trazido a tona essas discussoes.

E possivel identificar influéncias das caracteristicas das avaliagbes e de outras
praticas pedagogicas desenvolvidas no Ensino Fundamental permeando a Educacédo Infantil,
como afirma Godoi (2010). Em sua pesquisa, apesar de ndo identificar instrumentos formais de
avaliacdo, como as provas, a pesquisadora encontrou marcas, principalmente na avaliacdo
informal, e verificou que, “desde cedo, ja na educagdo das criangas pequenas, estdo presentes

0S mecanismos de avaliagdo que ocorrem no ensino fundamental” (GODOI, 2010, p. 101).

Um aspecto muito presente, nesse sentido, € o preparo das criangas para 0 Ensino
Fundamental. Pela falta de compreenséo da finalidade dessa primeira etapa da educacéo basica,
essa tendéncia preparatdria acaba antecipando praticas e conteddos. Quando ingressam no 1°
ano, professores e gestores, ndo raramente, acabam culpando a Educacdo Infantil por ndo ter
sido “eficiente” nessa preparagdo, principalmente em relagdo a alfabetizagcdo, que sera
trabalhada nesse momento. Assim, muitos professores da Educacdo Infantil buscam atender a
essa expectativa “fazendo a sua parte” e preparando a crianga por meio do oferecimento de

contetdos de ensino e praticas avaliativas. Todavia, como sugere Moro (2016, p. 343):

a avaliacdo das criancas na educacdo infantil ndo pode estar a servigo do ensino
fundamental, ndo pode se orientar pelo curriculo do 1° ano. O foco da avaliacdo na
educacdo infantil se centra na crianca integral, nela como um todo, na sua
complexidade e particularidade e na diversidade das criancas entre elas.

A ndo antecipa¢do do Ensino Fundamental é claramente defendida nos documentos
legais e orientadores. Desse modo, € essencial olhar para o que ja esta instituido, a fim de que
ndo venhamos a incorrer em equivocos e falhas sobre aspectos que ja estdo consolidados e
normatizados. Além dos documentos normativos e orientadores, varios estudos indicam
caminhos para avaliar na Educagéo Infantil e trazem conceitos, possibilidades e esclarecimentos
sobre sua realizacdo (GODOI, 2010; HOFFMANN, 2014; MORO, 2016; RINALDI, 2017).

A palavra avaliacdo remete a ideia de refletir a respeito de determinado processo
realizado ou em andamento. Na educacdo, constitui-se como uma acdo aliada do
aperfeicoamento do trabalho pedagdgico e cumpre trés funcées: a didatica-pedagogico, também

denominada formativa ou de acompanhamento; de diagndstico e de controle. A funcdo didatico-
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pedagogica refere-se ao seu papel no cumprimento dos objetivos gerais e especificos do ensino.
Contribui para a correcdo de falhas, permite o aprimoramento e o aprofundamento de
conhecimentos e habilidades. Quando utilizada com a funcdo de diagnostico, serve para a
identificacdo das condicGes prévias dos alunos, em termos de experiéncias, conhecimentos e
habilidades que as criangas trazem para a escola ou para aquela experiéncia educativa que esta
vivenciando naquele momento. E chamada também de avaliacio iniciante na medida em que
busca identificar o estado atual de conhecimento das criancas em seu desenvolvimento, suas
necessidades para, a partir dai, identificar que conteldos e recursos serdo necessarios para fazé-
las avancarem (SOUSA, 2000).

A avaliacdo formativa ou de acompanhamento est4 voltada para os resultados
atingidos a cada momento do trabalho, a cada aula, como condicao para planejar as préximas
intervencdes. Tem, como orientacdo, o objetivo, a acdo pedagogica sequenciada e processual.
O professor tem de desafiar o aluno a alcancar um outro estadgio de desenvolvimento
(PASQUALINI, 2010). Assume, assim, a funcdo de controle, de classificagcéo, voltada para
resultados e promocao. Quando esta relacionada a qualificacdo dos resultados escolares por
meio do emprego de instrumentos de mensuracao, como provas e testes, a avaliagdo cumpre a
funcdo de controle. Vemos que a avaliacdo de processo, ao fornecer ao professor informacdes
relevantes sobre cada momento de seu trabalho, permite 0 acompanhamento e a avaliagéo de
seu trabalho, em lugar da avaliagdo da crianca.

Dessa forma, também se torna mais coerente com o carater de cuidado e
socializacdo da Educacéo Infantil, principalmente quando realizada a partir dos principios da
THC, em que compreendemos 0 sujeito em seu processo de desenvolvimento ndo linear. A
THC apresenta contribuicdes a Educacdo Infantil por meio da concepgdo da crianca em seu
desenvolvimento integral, dindmico e, portanto, ndo admite um processo avaliativo com foco
nos resultados mensuraveis. Isso vem ao encontro do ideario de Hoffmann (2014, p. 30), que
postula que o ato de avaliar na Educacéo Infantil pode ser definido como um acompanhamento
das criancas em suas ideias e manifestacdes com o intuito de “planejar acdes educativas
significativas”. A autora destaca a importancia de o professor ter um olhar atento, sensivel e
confiante em relacdo as criancas e também ao contexto da instituicdo, considerando as relaces

que as criancas estabelecem. Assim, ela define objetivos para o professor/avaliador:

a) manter uma atitude curiosa e investigativa sobre as reacfes e manifestacGes das
criangas no dia a dia da instituicéo;
b) valorizar a diversidade de interesses e possibilidades de exploragdo do mundo pelas
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criangas, respeitando sua identidade sociocultural;

c) proporcionar-lhes um ambiente interativo, acolhedor e alegre, rico em materiais e
situacdes a serem experenciadas;

d) agir como mediador de suas conquistas, no sentido de apoia-las, acompanha-las e
favorecer-lhes desafios adequados aos seus interesses e possibilidades;

e) fazer anotacBes diarias sobre aspectos individuais, de forma a reunir dados
significativos que embasem o seu planejamento e a reorganizacdo do ambiente
educativo (HOFFMANN, 2014, p. 31).

Para avaliar as criancas com a finalidade de favorecer o desenvolvimento e a
aprendizagem, é preciso ter clareza desse propoésito, o que exige do professor de Educacédo

Infantil uma postura comprometida com o processo de ensino-aprendizagem.

A avaliacdo pode ser considerada um instrumento para o0 aprimoramento da pratica
pedagdgica, ao trazer pistas para que o professor possa dar continuidade as suas acbes
educativas de forma mais eficiente. Por meio das informacGes e reflexdes que faz das
manifestacBes das criancas, é possivel planejar o trabalho de acordo com as necessidades
apresentadas, bem como realizar intervengdes individuais ou com o grupo, que possam desafiar

e possibilitar os avancos das criancas. O ato de avaliar torna-se, assim, mediador desse processo.

Hoffmann (2014, p. 15), ao trazer a concepcdo mediadora da avaliacdo, destaca a

importancia da acdo pedagdgica:

ndo basta estar ao lado da crianca, observando-a. Planejar atividades e praticas
pedagogicas, redefinir posturas, reorganizar o ambiente da aprendizagem e outras
acbes, com base no que se observa, sdo procedimentos inerentes a0 processo
avaliativo. Sem a acdo pedagdgica, ndo se completa o ciclo da avaliacdo na sua
concepcao de continuidade, de acdo-reflexdo-agdo.

Para que o professor possa exercer essa forma mediadora de avaliacdo, € importante
conhecer como as criangas se desenvolvem e aprendem. Nesse sentido, as contribuicdes dos

estudos de Piaget e VVygotsky nos permitem avangar nessa compreensao.

Piaget (1999) apresenta os aspectos do desenvolvimento pelos quais as criangas
passam desde o nascimento e como progridem ao longo do tempo, indo de um estado a outro
em seu desenvolvimento mental. Destaca a importancia da linguagem para o desenvolvimento
do pensamento, “um veiculo de conceitos e nog¢des que pertencem a todos e reforca o
pensamento individual com um vasto sistema de pensamento coletivo” (PIAGET, 1999, p. 28).

Seus estudos, presentes em diversas publicagbes, explicam ainda outros aspectos do
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desenvolvimento e da constru¢do do conhecimento pelos quais as criangas passam e como as

relagbes com os adultos e com 0 meio podem influenciar esses processos.

Vigotski (1991) avanca nessa compreensdo e explica a importancia da interagéo por
meio, principalmente, da linguagem e do meio social para o desenvolvimento e aprendizagem
das criancas. O autor desenvolve o conceito de ZDI, que pode ser utilizado nos processos de
avaliacdo para que o professor planeje suas propostas e faga intervencdes. Esse conceito
possibilita compreender o que a crianca ja desenvolveu e é capaz de realizar sozinha e o que

estd proxima de desenvolver, um ponto importante para o apoio e a intervencao do professor.

Tais tedricos, apesar das diferencas nas concepgdes sobre o desenvolvimento
humano, destacam a importancia da interagdo dos adultos com as criangas e também entre elas
para 0s avangos no desenvolvimento e na construcdo de conhecimentos. Nesse sentido, a escola
pode ser um ambiente favorecedor desses processos pelas possibilidades de vivéncias sociais e
outras experiéncias. Assim, o professor tem um papel fundamental para realizar essa mediacéo.
Diante disso, Hoffmann (2017) afirma que avaliar, na visdo mediadora, é estudar a esséncia da
compreensdo e da incompreensdo dos estudantes, visto que, na busca do conhecimento, esse
processo inclui, de forma natural, tanto progressos como regressos, em um processo vivido da
mesma maneira pelo educador, que € sujeito desse processo. Hoffmann (2017, p. 24) ainda

ressalta que:

a avaliagdo é areflexdo transformada em acéo. Ao, essa, que nos impulsiona a novas
reflexdes. Reflexdo permanente do professor sobre sua realidade, e acompanhamento
de todos os passos do educando na sua trajetoria de construgdo do conhecimento. Um
processo interativo, por meio do qual alunos e professores aprendem sobre si mesmo
e sobre a realidade escolar no ato préprio da avaliacéo.

Para Hoffmann (2012), a ideia de avaliacdo mediadora coloca a participacdo do
professor como fundamental, pois ele € o observador capaz de refletir e construir os saberes

necessarios para melhor conduzir a agéo pedagagica.

Dessa forma, a contribuicdo de Vigotski (2007) sobre a Zona de Desenvolvimento
Potencial, isto €, o nivel de desenvolvimento no qual a crianca realiza agdes em colaboracdo de
um parceiro mais experiente, esta na valorizagdo da habilidade, da competéncia da crianca, em
que o professor deve considerar primeiramente esse aspecto, e ndo ficar apenas no que ela ja

consegue realizar sozinha, para que, assim, possa desafia-la, ao criar situacbes nas quais a



55

crianca, por meio de sua mediagéo, atinja novas agdes cognitivas, motoras e afetivas, de forma

integral e ndo fragmentada.

Para Vigotski (1988 apud LIMA; SILVA; RIBEIRO, 2010, p. 16), “o bom ensino
incide sobre a Zona de Desenvolvimento Iminente para que ocorra a aprendizagem deflagradora
de novas possibilidades de desenvolvimento”. Destarte, apds a sistematizacdo do trabalho
planejado, os professores podem refletir sobre as atividades propostas e se questionar se 0s

objetivos foram alcancados, o que precisa ser melhorado e o que foi realizado com éxito.

As DCNEI (BRASIL, 2009a), ao definirem a avaliacdo, indicam que as instituicdes
de Educacdo Infantil, além de avaliar o desenvolvimento das criangas, “devem criar
procedimentos para acompanhamento do trabalho pedago6gico”. Portanto, o trabalho do
professor também deve ser avaliado, bem como o contexto da instituicdo que faz parte desse

processo.

A fim de distinguir essas formas de avaliar, Didonet (2014) apresenta duas
perspectivas de avaliagdo para a Educacdo Infantil: avaliar na educacédo e avaliar a Educacao
Infantil. A primeira diz respeito a avaliacdo das criangas feita internamente nas instituicoes,
com foco nos processos de desenvolvimento e aprendizagem, nos quais as criancas Sdo
coautoras. A segunda busca trazer informacdes sobre sua oferta, que respondam se e quando se
“atende a sua finalidade, aos seus objetivos e as diretrizes que definem sua identidade”

(DIDONET, 2014, p. 340).

Sobre a ultima, podemos citar o documento Indicadores de Qualidade na Educacéo
Infantil (BRASIL, 2009b), que se refere a avaliacdo institucional como um procedimento de
autoavaliacdo. Esse documento propde que as instituicdes de Educacdo Infantil possam
“encontrar seu proprio caminho na dire¢do de praticas educativas que respeitem os direitos

fundamentais das criangas e ajudem a construir uma sociedade mais democratica”.

Nessa perspectiva, temos também a defini¢do utilizada por Moro e Souza (2016, p.

86) para a avaliacdo de contexto:

avaliar o contexto educativo significa avaliar a qualidade da oferta de Educacéo
Infantil. Constitui-se uma oportunidade para as instituicbes de Educacdo Infantil
reverem seus valores e construirem bases para a melhoria constante das préaticas
educativas ali desenvolvidas. Todos os aspectos que constituem e contextualizam os
servicos de Educacdo Infantil sdo passiveis de ser avaliados [...].



56

Nesse processo de autoavaliagdo sdo identificados os avancos que a instituicéo ja
conquistou e em que pontos ainda precisa avancar. Para tanto, a ampla participacao de todos os
envolvidos no processo educacional (professores, gestores, alunos, demais funcionarios e
comunidade) nessa avaliacdo é essencial, haja vista a importancia de se obter uma variedade de
olhares sobre os diferentes aspectos que estdo sendo avaliados e a possibilidade de se exercer
uma gestdo democratica. A avaliagdo institucional busca encontrar meios para melhor oferecer
uma educacao de qualidade com participacdo de toda a comunidade escolar ou ndo. Tal forma
de avaliar requer mais aprimoramento na Educacéo Infantil, em que, apds a percepcao dos erros

que vém sendo cometidos, € possivel tracar estratégias e iniciar um processo de transformacéo.

E preciso ter claro que a avaliacdo institucional ou de contexto e a avaliagio das
criancas quanto a aprendizagem e desenvolvimento tém focos e objetivos distintos. Ambas séo
importantes para a garantia de uma educacdo de qualidade, conforme temos visto em estudos e

em documentos legais e orientadores.

Sobre a avaliacdo das criancas, as indicacfes presentes nas DCNEI (BRASIL,
2009a) sobre o uso de maltiplos registros, como relatérios, fotos, albuns, desenhos, entre outros,
mostra que existe uma variedade de instrumentos que podem e devem ser utilizados para avaliar

as criancas e buscar compreender 0 maximo possivel 0s processos educativos.

2.2 Avaliacdo na Educacdo Infantil fundamentada nos principios da Teoria

Histérico-cultural

Nogueira e Urt (2007) asseveram que 0s principios da THC tém base em trés
pilares, quais sejam: carater de movimento do objeto da Psicologia; influéncia social na

formagé&o psiquica do homem; e aceitacdo da atividade psiquica e pratica.

O desenvolvimento psiquico decorre da interacdo social, do movimento
interpessoal para intrapessoal, ou seja, o individuo se apropria das experiéncias sociais
acumuladas ao longo da historia, internaliza subjetivamente esas experiéncias, de fora para
dentro, sem deixar de lado as questdes biologicas que sdo potencializadas pela mediacdo da

cultura.
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Nesse contexto, a partir das principais ideias de Vigotski (2007), buscou-se fazer
uma relacdo com a avaliacdo do desenvolvimento da crianga. Para o autor, as funcdes psiquicas
tém sustentacao bioldgica porque resultam da atividade do cérebro, e as fungdes psicoldgicas
se originam da interacdo dos individuos com o meio sociocultural, sdo determinadas pelo tempo

e espaco, e mediada por simbolos.

Os processos psicolégicos superiores, como a memoria, 0 raciocinio e a
consciéncia, caracterizam o individuo como espécie humana, em que o0 homem age de maneira
ativa, transforma e é transformado pelo meio, numa relacdo dialética. E na mediacio dos
instrumentos e dos signos que ocorre a internalizacdo do conhecimento externo, que se torna
interno e subjetivado, inerente a cada ser. O homem ndo tem uma relag&o direta com o meio, é
mediado por uma cultura produzida em um processo histérico, apresentada por meio de
instrumentos (externo) e signos (interno) (VIGOTSKI, 2007).

Assim, 0s signos sao processos internos que representam psiquicamente os objetos
reais e concretos, os instrumentos. Nesse processo de aprendizagem, o desenvolvimento decorre

de maneira dialética, um impulsionando o outro.

A andlise das etapas criticas que desencadeiam mudangas no desenvolvimento
humano a partir do uso de instrumentos, do trabalho e do uso de signos psicoldgicos
e da apropriacdo da cultura, como modo pelo qual se torna possivel a dimensdo
ontoldgica nos individuos identifica o processo histérico da evolugdo do homem
(BERNARDES, 2010, p. 302).

Nessa perspectiva, é possivel entender o homem, a partir de Vigotski (2007), como
ser social, que se constitui com base na formagéo do seu psiquismo por meio de uma relagéo
dialética, com os bens produzidos historicamente ao longo dos tempos. Assim, nessa relacéo, 0

homem vai constituindo sua condi¢cdo humanizada, propria da evolucao da espécie.

O desenvolvimento é classificado de duas formas: o real, que é a capacidade de o
individuo realizar as atividades de modo autbnomo; e o desenvolvimento iminente, que € a
capacidade de realizar uma atividade de forma mais precisa com auxilio de alguém com mais

experiéncia.

A zona de desenvolvimento potencial ou proximal é a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, que se costuma determina por meio da solu¢do independente
de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado pela solucéo de
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problemas sob a orientacdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais
“capazes” (NOGUEIRA; URT, 2007, p. 54).

Com base na Zona de Desenvolvimento Iminente, o desenvolvimento ocorre na
medida em que a pessoa € desafiada, para que consiga atingir um novo conhecimento, uma nova
proposta, de forma mediada. A escola, nesse sentido, precisa potencializar o ensino, ao sair
apenas do plano do real e mediar o processo de constru¢cdo do conhecimento de maneira
dialética. “Trata-se da relacdo entre a dimensao universal, propria da genericidade humana, e a
dimensdo singular, caracterizada pela individualidade dos sujeitos, mediada pelo particular,

condicdes e circunstancias criadas pela vida em sociedade” (BERNARDES, 2010, p. 302).

Por meio da cultura, o individuo constroi seus conceitos influenciados pelo meio
social, espontaneos ou cotidianos, construidos a partir da vivéncia, das relacées de mediacdo e
internalizacdo. Ja os conceitos cientificos, termo utilizado por Vigotski (2007), sdo apreendidos

de forma sistematizada, adquiridos na escola.

No contexto das ideias de Vigotski (2007), pode-se entender a importancia da
escola no processo de desenvolvimento da crianca. Nogueira e Urt (2007) assinalam que o
ensino de qualidade é aquele que se antecipa ao desenvolvimento, que entende a importancia
do outro, o professor, como mediador participativo na construcdo do conhecimento, que
considera todo o processo de aprendizagem e ndo se preocupa somente com o resultado. Dessa
forma, cria a capacidade de romper com praticas fossilizadas, ao compreender que 0 processo
de desenvolvimento de cada crianca é subjetivo e sociocultural.

Ao avaliar uma crianca apenas com aspectos descritivos, verificando o que ela
aprendeu ou ndo, ou falando sobre seu comportamento agitado, isso serve apenas para atribuir

rotulos a ela, sem privilegiar toda sua trajetdria, que é cheia de transformacdes significativas.

Para se avaliar o desenvolvimento da crianca, pelo olhar da Psicologia Historico-
Cultural, exige-se do(a) professor(a) o rompimento dos conceitos fossilizados,
desconstruindo concepgdes e matizando outras, por meio da mudanca de postura e da
atuacdo na prética pedagodgica. Alicercando nesse repensar e neste, reordenar
concepcdes, e na forma de viver e repensar 0 mundo é que a avaliacdo podera superar
o modelo de mera quantificacdo e classificacdo responsaveis pelas marcas e rétulos
de caréter discriminatério e preconceituoso (NOGUEIRA; URT, 2007, p. 61).
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Avaliar o desenvolvimento de uma crianga € uma a¢do complexa e exige da escola
um olhar de extrema atencdo, um conhecimento sobre o aprender e o desenvolver do aluno,
para que assim, por meio de metodologias de avaliacdo ou de instrumentos variados, seja

possivel uma afericdo mais sistematizada, que contemple o individuo e seus avancos.

2.3 Os procedimentos de avaliacdo na Educacdo Infantil: observacao e registro

Embora se perceba que a observacéo e o registro sao elementos fundamentais para
a elaboracdo da avaliacao e a reflexdo do trabalho do professor, a mudanca na préatica avaliativa,
com a incorporacdo desses dois aspectos de trabalho, ndo é simples. Ao contrario, requer uma
mudanca na concepcao de educacdo, de crianca (ao estar mais préximo delas, escuta-las, propor

didlogo etc.) e de avaliacao.

Para uma avaliacdo mediadora, conforme assinala Hoffmann (2012), é preciso que
o professor aprenda a olhar, a observar de forma é possivel desenvolver técnicas de observacéo,
com a apreensdo ndo so o que esta visivel, mas “vendo além”, um olhar sensivel voltado a todos
0s momentos do cotidiano escolar. Por isso, a avaliacdo é dindmica e global. Por meio dela, o
educador pode analisar seu trabalho e aperfeigoar sua préatica.

Hoffmann (2012) assevera que a avaliacdo mediadora tem como caracteristica a
observacao individualizada da crianca, a acdo reflexiva sobre os diversos comportamentos do

educando, o planejamento como forma intencional de propor atividades significativas.

Conforme Lopes, Mendes e Faria (2006, p. 19), alguns estudos indicaram “a
perspectiva acolhedora da avaliagdo na Educacéo Infantil, defendendo que, nesta perspectiva,
tem-se como objetivo principal diagnosticar e incluir as criangas pelos mais variados meios”.

Dessa forma, incluem-se todas as vivéncias cotidianas da crianga de maneira integral.

Além da observacao, outro instrumento muito importante no processo de avaliagdo
é o registro do que foi observado, que pode ser feito de diversas formas, como escrita,
fotografias, desenhos, entre outros. Ao registrar, 0 professor consegue enxergar com maior

clareza os fatos observados e repensar estratégias que fundamentem sua pratica diaria.
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Quando o(a) professor(a) faz o registro de suas observacdes, ele(a) pensa o que
registrar e analisa aquilo que observou. A escrita é uma das formas privilegiadas de
representacdo da nossa realidade, nos obriga a reorganizar nosso pensamento e nos
estimula a refletir sobre o que estd sendo representado. O registro também ¢é
importante como documentacdo da histéria/processo do trabalho e do
desenvolvimento da crianca (LOPES; MENDES; FARIA, 2006, p. 22).

Os registros podem ser feitos de maneira compartilhada, junto a crianca, mesmo
que ainda ndo tenha adquirido o conhecimento convencional da préatica de ler e escrever, pois
ela pode expressar suas experiéncias vividas e a professora serve como escriba. A observagéo
e 0 registro sdo acdes que devem fazer parte da rotina da Educacdo Infantil, de forma que o
acompanhamento do desenvolvimento da crianca se torne uma acdo planejada, significativa e

capaz de mudar pensamentos e atitudes.

A observagéo e o registro escrito funcionam como procedimentos que auxiliam o
planejamento e a avaliacdo. Também podem ter outros significados, pois, quando vivenciados
pelos professores, oferecem apoio para organizar suas ideias, rever as atividades propostas,

acompanhar os avancos e as dificuldades do proprio trabalho.

A obra A paixao de conhecer o mundo, de Madalena Freire (1983), desvela a relagéo
entre observar, planejar e registrar, presente no cotidiano de uma turma de criancas com idade
gue se aproxima de quatro anos, da Escola da Vila, em S8o Paulo-SP. H& uma passagem que

mostra tal relacdo:

foi a partir da observacdo de algumas criancas que trabalhavam no parque
espontaneamente, com areia, mexendo uma “sopa venenosa”, que surgiu a sopa de
macarrdo. Voltamos a sala, devolvi em forma de estdria o que tinha observado no
parque, e no fim da estdria perguntei se alguém ja tinha feito uma sopa de verdade:
(ndo?). E assim ficou combinado que no dia seguinte iriamos fazer uma sopa (de
macarrdo), e gritaram: “sem veneno”, para tomarmos (FREIRE, M., 1983, p. 21).

O processo de realizacdo das atividades, os desenhos das criancas e as suas falas
sdo observados e registrados por escrito pela autora, para compor o diario da turma, o que esta
ligado a uma perspectiva de avaliagdo mediadora, uma vez que permite a acao reflexiva sobre
0s registros tanto do professor quanto das criangas. Segundo Madalena Freire (1983, p. 77),
“ele ¢ também um importante ‘documento’, onde o vivido ¢ registrado juntamente com as

criancas. Nesse sentido educador e educandos, juntos, repensam sua pratica”. Para Hoffmann
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(2012), a forma de desenvolver uma avaliagdo mediadora é trabalhar com a pedagogia de
projetos na Educacdo Infantil, o que permite uma aprendizagem organizada, intencional e
significativa para a crianca. Os projetos podem surgir da curiosidade das criancas, de propostas
do professor, das brincadeiras, da leitura de um livro, ou seja, das vivéncias na escola, ou fora
dela, podem surgir teméticas que vdo contribuir para o desenvolvimento de projetos
significativos. Tais projetos precisam ser pensados de maneira articulada ao conhecimento
cientifico e o conhecimento espontaneo da crianca. Dessa forma, entende-se que o trabalho na
Educacao Infantil se faz a partir de varios olhares (professores e criancas), 0 conhecimento é
construido de maneira mediada, fundamentado por meio do dialogo, da reflexdo, do
planejamento e da avaliacdo, em que o professor, como responsavel direto, visa desenvolver

seu trabalho de forma correta.

Na perspectiva historico-cultural, o sentido da Educacdo é a humanizacdo. Esse
processo, como ja vimos discutindo, requer o envolvimento da crianga como um ser ativo que
faz, pensa e deseja. Em outras palavras, quando ela participa do proprio processo de avaliacao,
elaborando registros de forma individual e coletiva; quando observa, apresenta ou comenta sua
prépria producdo; quando escolhe atividades para compor seu portfolio; quando opina sobre a
melhor forma de registrar e comunicar as familias o que estdo aprendendo na escola; quando
desenvolve projetos e é incentivada a fazer registros sobre eles; enfim, quando retoma e reflete
a trajetéria do que foi vivenciado na escola, ela atribui sentido ao que esta aprendendo, se
autoavalia e, consequentemente, pode melhor se autorregular. Nesse sentido, as criangas se
humanizam, pois desenvolvem qualidades psiquicas tipicamente humanas, como 0 pensamento,
a linguagem, a atencdo, a imaginacéo, a capacidade de planejamento. Assim, vdo formando sua
inteligéncia e personalidade, se transformando e modificando sua relagdo com o mundo e 0s

objetos da cultura.

Na mesma dire¢cdo que Madalena Freire (1983), Cecilia Warschauer (1993)
publicou A roda e o registro: uma parceria entre professor, alunos e conhecimento. Ela conta
sua experiéncia como professora na década de 1980, ao propor a roda e o registro como uma
dindmica para trabalhar com temas de interesse das criancas. A autora propde dois tipos de
registro: um individual, que reflete sobre a pratica em sala de aula; e outro, coletivo, construido
com as criancas, colado na parede ou arquivado para utilizacdo futura, conforme o interesse da
turma. Segundo ela, o registro escrito permite que o professor acompanhe o processo de
construcdo representa a busca de sentido das atividades ocorridas, guarda a memoria e desvela
a lembrancga do passado (WARSCHAUER, 1993).
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Tanto Madalena Freire (1983) como Warschauer (1993) utilizam suas anotagdes
em um instrumento denominado de “didrio”, cujos registros auxiliam na construgdo e na
organizacdo do pensamento. Warschauer (1993) indica, também, que esse recurso abrevia a
distancia entre o ensino e a pesquisa, pois 0 professor se torna pesquisador de sua prépria

pratica.

Warschauer (1993) explica, ainda, que escrevia relatorios individuais das criangas
durante o bimestre, em que destacava a sociabilidade, a iniciativa e os interesses demonstrados,
e os lia com as criangas antes de entregar aos pais. Dessa forma, a avaliacdo fazia parte do
trabalho didrio com as criangcas, que teciam comentérios, anotagdes e indicavam suas

dificuldades e seus avancos.

Ocorre que, para registrar, € necessario observar como interagem as criancas, o que
falam e pensam, assim como interpretar o seu siléncio para acompanhar as suas descobertas e
aprendizagens. Weffort (1995) destaca que observar uma pratica pedagogica ndo significa

vigia-la, mas fazer vigilia por ela, permanecer acordado por ela.

Nessa mesma perspectiva, Jablon e colaboradores (2009) realizaram uma pesquisa
sobre as observacdes que os professores elaboram sobre as criangas pequenas em um contexto
educacional e verificaram que a observagdo tem “poder”, ja que representa a sua ideia (ou 0 Seu

olhar) sobre o outro sujeito.

Segundo os autores, a observacgdo sobre o outro traz, em nossa cultura, valores e
expectativas sobre as pessoas. Eles argumentaram que a observacéo e o registro tém, realmente,
esse lado subjetivo, mas que ha maneira de isola-lo, na medida em que o professor ou o
observador descreva o fato ou o acontecimento sem interpretagdo ou julgamento. Assim,
sugerem que os professores dividam seus registros em duas partes: a descri¢do da observagao e

as interpretac6es sobre o acontecimento (JABLON et al., 2009).

O exercicio de registrar o cotidiano das criancas € um grande desafio para o
professor. Ostetto (2008) explica que, antes, é necessario refletir sobre como observamos as
acoOes, as reacdes e as indagacdes das criangas. Durante o trabalho cotidiano, o professor esta
constantemente em interagdo com as criangas e, por isso, deve estar atento as suas observacoes
e ao proprio olhar. Nesse sentido, Ostetto (2008) sugere algumas perguntas diante da acao de
observar: como olhamos? Sera que buscamos algum padrédo de sujeito? Sem nos darmos conta,
muitas vezes, temos um olhar paralisado e repetitivo, portanto, é necessaria uma reflexao sobre

0 que olhar e observar.
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Uma pesquisa realizada por Bondioli (2004) sobre o tempo no cotidiano infantil de
uma escola destacou também a observacdo como ferramenta privilegiada para conhecer o
ambiente institucional e as pessoas que ali estdo. Para isso, foram elaborados os seguintes focos

da observacao:

- espaco: como é formado, a mobilia, 0 que acontece naquele espaco;

- participantes: como interagem;

- atividades;

- agrupamentos: como os atores se agrupam para realizar alguma agéo;
- modalidades de gestao;

- duracéo das atividades;

- posicdo da sequéncia temporal: em que sequéncia ocorrem as acoes.

A utilizacdo de critérios ou de um ponto de partida auxilia na observacdo do
professor sobre a realizacao das atividades pelas criancas. Por exemplo, durante uma atividade
de parque livre, o professor pode observar a sociabilidade entre as criancas e sua autonomia (ou
ndo) na resolucdo de conflitos, 0 que representa, para a crianga pequena, um avanco
significativo em seu desenvolvimento ao resolver um conflito pelo uso de didlogo, sem o auxilio
do professor (VIGOTSKI, 1930-5).

O ato de observar também pode ser livre, sem, necessariamente, haver um foco. Por
vezes, por exemplo, presenciamos conversas entre as criangas que buscam ensinar umas as
outras como realizar alguma tarefa. Esse didlogo pode trazer indicios de aprendizagem, sem

termos um foco de observacdo em mente.

Atualmente, além do registro escrito, discutem-se variadas formas de registro, como
fotografias, filmagens, gravagdo em audio, desenhos, pinturas etc. Elas compdem, assim, a
documentacao sobre o trabalho pedagogico e as experiéncias vivenciadas de modo que séo
criadas “evidéncias para a compreensao da crianga Como um ser que sente, pensa, relaciona-se,
age, explora, comunica, narra, em outros termos, um ser que vive e aprende” (FORMOSINHO;
FORMOSINHO, 2019, p. 51). Abordaremos, a seguir, os instrumentos de avaliagdo mais

conhecidos.
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2.4 Instrumentos de avaliacdo na Educacdo Infantil: da ficha a documentacdo

pedagdgica

Nesta secdo, propomo-nos a identificar alguns recursos utilizados em avaliacdo na
Educacao Infantil, como a ficha, o relatério, o portfélio e a documentacdo pedagdgica.
Discutimos também a observacéo e o registro como procedimentos para acompanhar o trabalho
pedagdgico e compor o instrumento de avaliacdo das criancas.

A crianca, quando aprende a falar, ja comeca a estabelecer juizo de valor sobre 0s
alimentos, as cores das roupas, 0s tipos de brinquedos da sua preferéncia etc. Esse juizo é

formado pelas experiéncias vividas e pelas interacdes sociais nas quais esta envolvida.

Luckesi (1994) explica que, na avaliacdo escolar, o julgamento nem sempre é
subjetivo. Na escola, o0 juizo de valor depende da finalidade a que se destina o objeto a ser
avaliado. Assim, é possivel corrigir uma prova de Matematica seguindo, como critério, o
resultado exato do calculo, sem verificar como o aluno chegou ao resultado ou o seu

desenvolvimento durante as aulas.

A prética de avaliagdo que possui como referéncia o ato de classificar e medir. Por
vezes, exige daquele que julga um posicionamento que nao reflete a mesma tomada de decisdo
sobre as intervencgdes necessarias para que o sujeito avance nas dificuldades. A decisdo se torna

estatica, emoldurada pela nota ou pelo conceito final.

Na Educacdo Infantil, embora ndo se constitua em nota ou conceito final, a
avaliacdo pode se materializar em diversos instrumentos, a partir dos quais se pontuam
julgamentos de valor. S&o eles: perfis individuais (que visam aos aspectos comportamentais),
fichas de avaliacdo, relatdrios individuais descritivos, portfolios com fotos das criancas
realizando atividades, com carimbos de “incentivo”: “continue assim”, “parabéns”, “vocé
consegue” etc. H4, também, a avaliacdo emitida pelo professor sobre as tarefas realizadas pelas
criangas, em que sdo utilizados conceitos como: bom, 6timo, precisa melhorar, continue assim

etc.
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Hoffmann (1996) analisou fichas de avaliagdo em pré-escolas brasileiras e
constatou que esses instrumentos usados na Educacéo Infantil revelam a reprodugéo de modelos
classificatdrios e comportamentalistas do Ensino Fundamental. Esse dado resulta da auséncia
de propostas significativas das instituicdes e de formacdo de professores, que, muitas vezes,
ndo participam da elaboracdo das fichas, que sdo fornecidas pelos coordenadores pedagdgicos
e diretores.

A prética usual, em educacdo infantil, revela o preenchimento dos instrumentos de
avaliacdo ao final de longos periodos (semestres, por exemplo), com listagem de
aspectos uniformes sobre criangas em idades diversas, terminologias vagas e
imprecisas ou referindo-se a atividades e areas do desenvolvimento da crianca que
ndo foram trabalhadas pelo professor [...] (HOFFMAN, 1996, p. 12).

Dessa forma, o professor atua como um executor de tarefas, que preenche a ficha
sem analisar o sentido de tais critérios e os seus reflexos no trabalho pedagdgico. O professor
pode até perceber os avancos, as dificuldades das criancas, mas esse modelo silencia a
observacdo, a intervencdo e uma postura profissional reflexiva, questionadora da prépria

realidade e das criancas.

Por outro lado, entendemos que a crianca é um ser em formacéo e, portanto, o
mundo adulto, ou mundo da cultura, é sua referéncia. Uma mediacdo ocorre entre a criangca e 0
seu meio sociocultural, por meio de sua a¢éo sobre o mundo, mediada pelo signo, a palavra e
0s simbolos. O professor ndo € um mediador, mas quem ensina, organiza o ambiente e 0
conteddo da aprendizagem, porque domina o conhecimento que a crian¢a ainda ndo domina,
mas esta em vias de o apreender. Todo esse processo pode ser registrado, com destaque para as
descobertas, as dificuldades e intervencdes presentes no processo de aprendizagem, o que

configura a avaliacdo e o seu acompanhamento.

O modelo de avaliagdo que classifica e julga se a crianga atingiu ou ndo determinado
critério ou item da ficha ndo mostra o processo de ensino-aprendizagem, mas cria rétulos que

poderdo ser reproduzidos socialmente: “o bom aluno”, “o fraco”, “o desobediente”.

A avaliacdo escolar assumida como classificatoria, além de reproduzir rétulos,
torna-se um instrumento autoritario e frenador, ao possibilitar, para alguns, 0 acesso € 0
aprofundamento do conhecimento e, para outros, a estagnacdo ou o abandono dos estudos
(LUCKESI, 1994).

Com relacdo a Educacao Infantil, Oliveira (2002) discute que a avaliacdo nessa
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etapa deve ter a finalidade de incluir as criancas no processo educacional e assegurar-lhes
progressos na aprendizagem. Trata-se, pois, de um campo de investigacdo, e ndo de exclusao

nem julgamento de valor.

A extincdo das fichas nédo significa, porém, o fim da avaliacdo classificatoria. Um
estudo realizado por Hoffmann (1996) sugere que pareceres descritivos seguem roteiros
atrelados a rotina dos professores, que produzem o seu “parecer” sobre o comportamento das
criancas, a partir de um modelo ideal de crianga: “obediente”, “carinhosa”, “organizada” etc.
Surgem, entdo, comparacOes e classificacbes de atitudes evidenciadas pelo professor. O
exemplo a seguir, extraido de um relatério de avaliacdo, mostra o julgamento e a classificacdo
pelo registro: “o Davi se relaciona muito bem com todos os colegas. Quando ele chega a escola,
cumprimenta todos os professores e funcionarios. Ele faz todas as atividades, seu caderno esta
completo e caprichado” (COLASANTO, 2007, p. 69).

Ao pesquisar a linguagem dos relatérios de avaliagdo, Colasanto (2007) verificou
que a mudanca na legislagdo, com a promulgacéo da LDB (BRASIL, 1996) e a publicacdo de
documentos como os RCNEI (BRASIL, 1998) e as DCNEI (BRASIL, 2009a), embora
destaguem o registro e 0 acompanhamento do processo de ensino-aprendizagem, ndo trouxeram

mudancas nas praticas avaliativas, principalmente, na escrita dos relatérios.

A pesquisadora constatou a dificuldade do professor em realizar os registros e a
necessidade de discutir a argumentacdo como uma pratica de organizacdo textual, para que o
professor, com o uso de premissas, argumentos, contra-argumentos e solu¢do (BRONCKART,
1997), possa organizar os registros e refletir sobre eles, ja que, para argumentar, € necessario
ter suporte para defender uma ideia. Essa organizacdo textual implica o registro das
intervencdes realizadas pelo professor sobre as aprendizagens e dificuldades ocorridas no

processo de ensino-aprendizagem.

Além de cumprir seu papel de registrar, o relatério de avaliacdo ainda deve
ultrapassar o sentido burocratico para se tornar um instrumento que comunica O percurso
construido e vivenciado pelas criangas na instituicdo. Segundo Madalena Freire (1983, p. 3),
“relatorios de avaliagdo podem configurar-se em elos significativos entre a percepgdo do
professor e suas inten¢fes pedagogicas, a medida que representam uma ruptura com o cotidiano

mecanico e rotineiro que impede a reflexao”.

Outro instrumento utilizado, que retne o trabalho das criangas e registra o seu

percurso de aprendizagem, sdo os portfolios. Segundo o Dicionario Aurélio (FERREIRA,
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2005), portfdlio é um tipo de papel consistente, normalmente dobrado, utilizado para armazenar
papéis ou quaisquer materiais em seu interior. Destina-se a guardar um conjunto especifico de
papéis ou a manter colecdes de alguma coisa. Na Arquitetura, por exemplo, é utilizado para
reunir os trabalhos mais importantes do arquiteto pela amostragem de fotos, registro escrito de
detalhes com relagdo ao material, cores utilizadas e outras anotagdes. Na Educacdo Infantil, o
portfélio organizado pelo professor costuma reunir os trabalhos das criangas durante a
realizacéo de algum projeto vivenciado pela turma ou € montado pelo compéndio de producdes
individuais das criancas. Geralmente, é confeccionado no formato de caixas, pastas e arquivos

PDF (denominados também de portfolios digitais).

Shores e Grace (2001) definem portfélio como uma colecdo de itens que revelam
os diferentes aspectos do crescimento e do desenvolvimento de cada crianca. Ele possui
amostras de desenhos, fotografias e comentarios que poderdo oferecer informacgbes sobre o
processo de aprendizagem das criangas. As autoras sugerem 10 passos para a construcdo do
portfélio e enfatizam o envolvimento da familia nesse trabalho, com a coleta de informaces

por meio da comunicacao do trabalho desenvolvido com as criancas.

O portfolio caracteriza-se como instrumento de avaliagdo, pois comunica o
processo de aprendizagem das criancas e seu desenvolvimento. Também proporciona
conhecimento aos professores de Educacgéo Infantil com relacdo ao desenvolvimento infantil e
a criacdo de técnicas de observacdo e adaptacdo de atividades para suprir as necessidades

individuais de cada crianca. Shores e Grace (2001) distinguem trés tipos de portfdlio:

- Portfélio particular, que contém informacdes confidenciais de cada crianca, historico

médico, telefone dos pais, entrevista com algum familiar;

- Portfélio de aprendizagem, que contém anotacdes dos projetos em andamento, diario
de aprendizagem da crianca. Nesse caso, cada crianca podera realizar o proprio

portfolio;

- Portfolio demonstrativo, que é a versdo condensada dos outros dois: tanto as criancas,
como os pais e professores podem escolher itens para a criacdo desse portfdlio, que

podera ser apresentado para o professor do ano seguinte.
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A pesquisa de doutorado de Cristina Parente (2004) assinala que o portfélio oferece
varias possibilidades para organizar informagfes significativas, pois documenta o
desenvolvimento e a aprendizagem. A crian¢a também seleciona o material com o professor, o
que proporciona autorreflexdo sobre a propria aprendizagem, andlise e interpretacdo para a

continuidade do processo.

A documentacdo da aprendizagem de criangas desempenha um papel importante
nas escolas de Educacdo Infantil da regido de Reggio Emilia, ao norte da Italia. Essa proposta
coloca em préatica a elaboracdo de registros e a avaliagdo no centro da aprendizagem das
criancas. Para tanto, Malaguzzi (1999) pontua que a documentagdo possui trés funcdes

essenciais:

- Oferecer as criangas uma “memoria”, para que possam recordar o que fizeram e

disseram;
- Oferecer aos professores uma ferramenta para pesquisa e reconstrucdo da pratica;

- Oferecer aos pais e a comunidade informacGes sobre o que ocorre na escola e provocar

0 Seu apoio.

Assim, antes de avaliar, é necessario conhecer o trabalho pedagdgico. Dahlberg,
Moss e Pence (2003) explicam que a documentacdo pedagdgica € um importante instrumento
para a pratica pedagogica reflexiva e democréatica. Essa documentacéo € elaborada a partir do
trabalho das criancas e da relacdo do professor com elas. O material pode ser produzido por

fotografias, registros em audio, pelo préprio trabalho das criancas etc.

Essa documentacdo serve de apoio para que o professor, sozinho ou com demais
professores, familiares das criancas e com as proprias criancas, possa refletir sobre o trabalho
pedagdgico. Ela pode ser guardada e revista, pois representa um registro vivo da pratica, que
permite o0 acompanhamento e o desenvolvimento das criangas com relagédo as suas descobertas
e a memoria do que fizeram, como uma ferramenta de anélise sobre a agdo pedagogica. O
processo de documentacdo também pode propiciar aos professores a reconstrucdo de novas
ideias e conhecimento, a partir da autorreflexdo continua do trabalho realizado (DAHLBERG
et al., 2003).
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Como instrumento para a pratica democrética, a documentacao oferece subsidios
para visualizar o trabalho cotidiano, para a escuta das vozes das criangas, dos professores e da

comunidade sobre o que pensam e fazem nas instituicGes de Educacdo Infantil.
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3 CAMINHO METODOLOGICO PARA A REALIZACAO DA PESQUISA

Apresentamos, neste capitulo, como decorreu a trajetdria de construcao da pesquisa,
0 método utilizado, os critérios estabelecidos para a selecdo do contexto da pesquisa,
dos sujeitos e dos procedimentos de coleta e analise dos dados. Procuramos investigar como as
professoras de Educacdo Infantil de um CMEI de Aparecida do Rio Negro-TO percebem a

avaliacdo das criangas em relacdo as suas praticas educativas.

Para o desenvolvimento deste trabalho, optamos pela realizagdo de uma pesquisa
de cunho qualitativo, haja vista que o interesse da pesquisadora é identificar como um dado
problema se manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas interacdes cotidianas e 0s
significados que as pessoas lhes atribuem (LUDKE; ANDRE, 1986).

Assumiu-se como modalidade de pesquisa 0 estudo de caso, que permite uma
abundancia de descri¢des que foram marcadas pela riqueza de detalhes e que possibilitou 0 uso
de mdltiplas fontes de verificacdo para permitir o desenvolvimento da investigacdo sob varias
frentes e garantir, assim, maior visibilidade ao complexo fendmeno investigado. A escola, neste
trabalho, sera compreendida como uma “instituigdo sociocultural”, conforme Mafra destaca,
pois “para ele, a teia de relagdes e as pessoas fazem da escola um mundo social cheio de
significados. Seu interesse volta-se para a escola que tem concretude, a escola como realmente
¢, ¢ ndo a escola que deveria ser” (MAFRA, 2003, p. 120). Dentro dessa concepcao, entendo
que a escola é marcada historicamente por contradicdes e superaces, e é esta condi¢do que me
interessa, pela sua concretude, a escola real, e ndo outra forma de escola, aquela que gostariamos
gue existisse. Esta pesquisa se aproxima daquelas que Ludke e André (1986, p. 17) descrevem

como estudo de caso:

0 interesse, portanto, incide naquilo que tem de Unico, de particular, mesmo que
posteriormente venham a ficar evidentes certas semelhangas com outros casos ou
situacdes. Quando queremos estudar algo singular, que tenha um valor em si mesmo,
devemos escolher o estudo de caso.

A particularidade desse caso se justifica, a principio, pelo fato de que, no municipio

de Aparecida do Rio Negro-TO, a oferta da Educacdo Infantil s comecou a partir de 1999, com
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a disponibilizagdo de vagas para criancas de quatro a cinco anos de idade, ou seja, na pré-escola.
Em relag8o as criancas de zero a trés anos, com idade de creche, as primeiras turmas foram
criadas em 2019, 31 anos apés a promulgacdo da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), que
reconheceu as criangas como sujeitos sociais, historicos e detentores de direitos. De tal maneira,
procuramos descrever e analisar como as professoras de uma instituigdo de Educagéo Infantil

de Aparecida do Rio Negro-TO percebem o processo avaliativo das criangas.

Tal tipo de investigacdo toma como base o desenvolvimento de um conhecimento
idiografico, isto é, que enfatiza a compreensdo dos eventos particulares (casos). O
“caso” é assim um “sistema delimitado”, algo como uma institui¢cdo, um curriculo,
um grupo, uma pessoa, cada qual tratado como uma entidade Unica, singular
(ANDRE, 1984, p. 52).

Buscamos conhecer suas concepcbes de avaliagdo por meio de entrevistas, dos
instrumentos e registros de avaliacdo que utilizam com as criancas, e de analises de documento

da unidade escolar sobre a tematica.

Desse modo, foram utilizadas diferentes fontes de dados com a finalidade de
permitir maior compreensao das percep¢fes das professoras sobre a avaliacdo das criancas.
Essa estratégia faz parte do método adotado, uma vez que o estudo de caso nos permite “a
oportunidade de utilizar muitas fontes diferentes para a obtencdo de evidéncias” (YIN, 2001,
p. 120). Tais fontes foram utilizadas em busca de uma triangulacdo dos dados, presentes nesta

metodologia e que, segundo Yin (2001), corrobora a validagdo da pesquisa.

3.1 Problema de pesquisa

As DCNEI (BRASIL, 2009a) determinam a criagdo de procedimentos para
acompanhar o trabalho pedagdgico e avaliar o desenvolvimento das criangas, sem o objetivo de
selecdo, promocgédo ou classificagdo para as etapas seguintes. Para tanto, sugere e esclarece
algumas possibilidades para realizagdo desse acompanhamento: observacdo critica e criativa
das atividades; utilizacdo de multiplos registros realizados por adultos e criangas; continuidade

dos processos de aprendizagem por meio da criacdo de estratégias adequadas para esse fim; e



72

documentacao especifica que permita as familias conhecer o trabalho desenvolvido na escola.
No ano de 2019, durante assessoria realizada pela pesquisadora nas formacgOes para 0S
coordenadores, diretores e professores da Educacdo Infantil de Aparecida do Rio Negro-TO,
percebeu-se a necessidade de sistematizacdo de um instrumento de avaliacdo que pudesse
contribuir para garantir maior visibilidade da préatica pedagogica e fornecer subsidios para o
planejamento das professoras e da equipe diretiva, uma vez que era utilizada apenas uma ficha
(Anexo I) com 51 itens, dividida por eixos similares aos propostos no RCNEI (1998), e, ao
final, contrariando as prerrogativas para avaliacdo na Educacdo Infantil, emitia-se um parecer
de apto ou ndo apto. Embora as criangas ndo fossem reprovadas, essa ficha era preenchida
apenas para atender a burocracia de ter algo para ser entregue aos pais.

Com a publicacdo da BNCC, em 2017, e do Documento Curricular do Tocantins,
em 2019, tornou-se ainda mais emergente adequar as préaticas de avaliagdo. O documento da
BNCC (BRASIL, 2017), de maneira ampla e geral, concebe a avaliacdo como uma das ac¢des a
serem concretizadas no sentido de assegurar as aprendizagens essenciais definidas para cada
etapa da educacdo basica. Isto é, cabe aos professores averiguar as aprendizagens esperadas
para o final de cada etapa ou ano da educacdo basica. Com base no principio da autonomia,

atribui aos sistemas de ensino a incumbéncia de

construir e aplicar procedimentos de avaliacdo formativa de processo ou de resultado
que levem em conta 0s contextos e as condi¢des de aprendizagem, tomando tais
registros como referéncia para melhorar o desempenho da escola, dos professores e
dos alunos (BRASIL, 2017, p. 17).

Como documento que se configura como orientador das a¢des pedagdgicas e com
ampla divulgacdo nas escolas, deveria esclarecer de que maneira esses registros podem ser
elaborados para se constituir como referéncia para avaliar os processos de aprendizagem
considerando o desenvolvimento humano na infancia. Entretanto, de maneira imprecisa e
geneérica, apenas atribui as instituicbes de ensino a criacdo de tais registros e documentos

avaliativos.

Especificamente, para a etapa da Educacgdo Infantil, o documento indica a
necessidade de informacGes contidas em portfélios ou outras formas de registros que
evidenciem os processos vivenciados pelas criancas ao longo de sua trajetoria escolar, para
facilitar a sua insercdo no Ensino Fundamental. Também sugere a iniciativa de dialogos, trocas

de informacGes e de materiais entre os professores da escola de Educagéo Infantil e Ensino



73

Fundamental no processo de transicdo entre as etapas de ensino. Analisando o documento,
concluimos que ndo h& informagdes suficientes para compreender como se da o processo de
avaliacdo formativa das criancas, pois ndo encontramos subsidios tedricos/praticos para a
elaboracdo de um instrumento que dé visibilidade as aprendizagens das criangas. Em outras
palavras, a leitura desse documento ndo elucida e tampouco oferece elementos para a orientacao

e organizacdo das praticas de avaliacdo.

Ao considerarmos o papel essencial da educacgéo para a formacdo da inteligéncia e
personalidade das criancas, defendemos que os processos de avaliacdo devem ir além das
aparéncias, ao se configurarem como um processo humanizador. Nesse sentido, em busca de
procedimentos que possam concretizar um instrumento avaliativo na perspectiva deste estudo
para 0 municipio de Aparecida do Rio Negro-TO, foram estabelecidas as seguintes questdes de

pesquisa:

- Como essas professoras concebem a avalia¢do nessa etapa da educacéo?

- Como se caracterizam as praticas avaliativas dessas profissionais em relacdo ao

desenvolvimento das criancas e sua aprendizagem?

- Quais as possiveis relacdes entre as praticas avaliativas realizadas pelas professoras e

0 processo de ensino-aprendizagem que desenvolvem?

Considerando essas indagacOes, a pesquisa procurou responder ao seguinte
problema: qual a concepcao e os instrumentos de avaliacdo da aprendizagem e desenvolvimento
sdo utilizados pelas professoras da Educacdo Infantil do Sistema Municipal de Educacdo de
Aparecida do Rio Negro-TO?

Essa questdo-problema orientou a realizacdo da pesquisa, que buscou compreender
como as professoras da Educagdo Infantil percebem a prética avaliativa da aprendizagem e
desenvolvimento de criangas pequenas, tendo em vista a grande responsabilidade nesse

processo e a relagdo com a préatica pedagdgica que desenvolvem.
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3.2 A Educagéo Infantil no municipio de Aparecida do Rio Negro-TO

Atualmente, a rede municipal de ensino de Aparecida do Rio Negro-TO, onde foi
realizada a pesquisa, possui uma instituicdo de Educagéo Infantil. Para discorrermos sobre o
processo histdrico de criacdo e instalacdo do CMEI Aquarela, é necessério destacar que o inicio
da oferta da Educacédo Infantil em Aparecida do Rio Negro-TO ocorreu a partir de 1999 e foi
restrito a pre-escola. Com a criagédo da Escola Municipal Luza Machado de Miranda, as turmas
da Educacdo Infantil passaram a ser atendidas nesta unidade. Por ser a Unica escola da rede
municipal, atendia também aos Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental, o que
prejudicava o andamento da Educacdo Infantil, uma vez que o ambiente ndo era propicio as

suas peculiaridades.

Em 2013, Alexandre Oliveira da Silva assumiu a direcdo da Escola Municipal Luza
Machado de Miranda, que tinha como meta melhorar a oferta da Educagdo Infantil no
municipio. Foram criadas varias acdes e projetos nesse periodo, porém, como 0 municipio ainda
ndo possuia um sistema de ensino proprio, essas acoes direcionadas faziam da Educacao Infantil

uma etapa quase participante do ciclo de alfabetizacéo.

Outro ponto marcante na Educagdo Infantil do municipio foi a criacdo do PNE
(BRASIL, 2014) e do Plano Municipal de Educacdo (PME), Lei n° 261/2015, que trouxe a
Educacao Infantil logo em sua primeira meta. De acordo com o PME (2015), a meta 01 esta

disposta da seguinte forma:

OFERTAR a Educacéo Infantil com qualidade social, atendendo 100% das criangas
de 04 e 05 anos do meio Urbano e 80% do meio Rural até 2016, contando com o
Regime de Colaboracdo do Estado e da Unido, no que diz respeito as suas
responsabilidades, e IMPLANTAR Creches para atender pelo menos 50% das
criancas de 0 a 03 anos, ofertando um atendimento qualificado, até junho de 2024.

No ano de 2017, Alexandre Oliveira da Silva passou a assumir o cargo de
secretario municipal de Educacéo de Aparecida do Rio Negro-TO. Uma de suas principais
acoes foi o cumprimento da meta 01 do PME (2015), uma vez que percebeu que 0 municipio
ndo estava respeitando essas criangas como sujeitos historicos de direito, como preza a

Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) e outras leis da Educacdo. No mesmo ano, 0 municipio
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recebeu, da Secretaria da Educacdo, Juventude e Esportes do Estado do Tocantins, o prédio
das antigas instalacGes da Escola Estadual Meira Matos, que foi reformado para atender as
necessidades da rede municipal de ensino. Com a reforma concluida, no inicio de 2018, foram
instaladas as turmas da Educacéo Infantil e do 1° ano do Ensino Fundamental. Esse prédio foi

denominado de Anexo da Escola Municipal Luza Machado de Miranda.

Em 2019, a Secretaria de Educacéo liberou a abertura das duas primeiras turmas
de creche para criancas de trés anos, Maternal Il, com um total de 46 criancas matriculadas.
Havia também uma lista de espera. Nesse mesmo ano, o municipio comecou a mudar a forma
de planejamento da Educacdo Infantil e se alinhou a BNCC e ao Documento Curricular do
Estado do Tocantins. Assim, enviou um Projeto de Lei para a Camara de Vereadores para a
criacdo do CMEI Aquarela. Cabe destacar que a escolha do nome CMEI Aquarela foi feita a
partir de pesquisa amostral com uma participacdo de 182 pessoas, entre servidores, pais e
alunos. Dos nomes sugeridos, o vencedor foi CMEI Aquarela, com 51,1% dos votos; em
segundo lugar, ficou CMEI Carrossel, com 31,3%; e, na terceira colocacdo, CMEI Sitio do

Pica Pau Amarelo, com 17,6%.

Desse modo, o CMEI Aquarela foi criado pela Lei n°. 305, de 16 de dezembro de
2019. Sua instalacdo como CMEI aconteceu em 2020, quando foram abertas duas turmas para
criancas de dois anos (Maternal 1), trés turmas para criancas de trés anos (Maternal 1), trés
turmas para as crian¢as de quatro anos (Pré 1) e duas turmas para as criangas de cinco anos
(Pré 11), o que totalizou, nesse periodo, 193 criancas matriculadas, sendo que 82 matriculadas
estavam na creche e 111 na pré-escola, na forma parcial. Assim, a gestdo 2017-2020 do
municipio de Aparecida do Rio Negro-TO foi a primeira a ofertar matriculas para criancas de

Zero a trés anos.

Atualmente, o CMEI Aquarela atende especificamente a criancas de dois a cinco
anos e 11 meses: as de dois a trés anos estdo nas turmas de creche, e as de quatro a cinco anos
e 11 meses nas turmas de pré-escola. A unidade atende em periodo parcial e as turmas de

Educagéo Infantil ttm a seguinte organizagéo por faixa etaria:

- Maternal I: 2 anos;
- Maternal 11: 3 anos;

- Pré-escola I: 4 anos;
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- Pré-escola Il: 5 anos.

3.3 Sujeitos de pesquisa

Na instituicdo investigada atuam, ao todo, oito professoras. Na composicdo da
equipe escolar ha também auxiliares de Educacdo Infantil, funcionarios de apoio e equipe

gestora, composta por diretora, coordenadora pedagdgogica e orientadora pedagdgica.

Os sujeitos da pesquisa foram selecionados de forma intencional, segundo o0s
seguintes critérios: ser professora da rede municipal; estar atuando na Educacédo Infantil; e ter
interesse em participar. Embora a instituicdo seja recém-criada, a maioria das professoras atua
h& muitos anos na Educacéo Infantil, em etapa pré-escolar. No entanto, para a etapa creche, elas
sdo iniciantes. Das oito professoras participantes da pesquisa, quatro atuam com as turmas de
dois e trés anos, que correspondem as turmas de creche, sendo elas Maternal | e 11, e quatro
atuam com as criancas de quatro a cinco anos e 11 meses, que correspondem a Pré-escola | e
Il.

Em visita realizada a instituicdo investigada, foi realizada a apresentacdo da
pesquisa e, posteriormente, foi solicitado as professoras que participassem de uma entrevista.
Todas as professoras sdo graduadas em Pedagogia e possuem especializacdo em diferentes

areas de conhecimento.

Utilizamos nomes ficticios para manter o anonimato das participantes da pesquisa
e 0 Quadro 1, a seguir, apresenta informacdes a respeito das professoras participantes da

pesquisa.
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Quadro 1: Professoras participantes da pesquisa

Turmaem Faixa etaria ~ s
Nome . Graduacéo Especializacdo
gue atua das criangas
Camila Pré-escola Il 5 anos Pedagogia Educacdo inclusiva
Helena Pré-escola Il 5 anos Pedagogia Educacdo Infantil
Débora Pré-escola | 4 anos Pedagogia Educacdo Infantil
Ménica Pré-escola | 4 anos Pedagogia Gestdo na Educacéo
Ana Maria Maternal Il 3 anos Pedagogia Inclusdo de criancas
com deficiéncia
Lorena Maternal 11 3 anos Pedagogia Psicopedagogia
Gabriela Maternal | 2 anos Pedagogia Alfabetizacdo e
letramento
Leticia Maternal | 2 anos Pedagogia Psicopedagogia

Fonte: Elaborado pela autora

3.4 Caracterizacao da escola na qual trabalham as professoras

Denominada como CMEI, a instituicdo possui uma estrutura adaptada para esse
atendimento. Conta, hoje, com quatro salas de aula amplas, a area externa é ampla e possui
gramado, estrutura para horta, tanque de areia e parede riscante.

Nas salas de aula, em geral, ha armarios, mesas, cadeiras, brinquedos e outros
materiais para as criangas explorarem. Ha muitos recursos produzidos pelos adultos, que tém a

finalidade de serem observados ou explorados pelas criangas.

A unidade também possui uma area administrativa composta pela secretaria, uma
sala para a orientadora pedagogica e para a supervisora pedagdgogica, e outra para direcéo.

Conta ainda com uma cozinha.
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Os espacos sdo organizados para favorecer algumas atividades, o brincar e o
estimulo a leitura e a escrita. Percebe-se a preocupagdo em dispor materiais e brinquedos
acessiveis as criangas, 0 que demonstra que se pensa nelas ao fazer essa organizacao. Existe
uma evidéncia das producdes das criancas, com desenhos e pinturas expostos em painéis, um
aspecto importante na valorizagdo do que as criangas produzem e de suas culturas. Ha criacGes
feitas pelos adultos, como imagens decorativas e painéis confeccionados com diversos

materiais com diferentes texturas, como um estimulo para as criancas, fixados a altura delas.

3.5 Procedimentos de coleta de dados

Nesta pesquisa foram usadas, como estratégias metodoldgicas, a entrevista
semiestruturada e consulta documental. A entrevista semiestruturada é uma das técnicas mais
utilizadas nos estudos cientificos e em diversas atividades humanas. A escolha por essa técnica
se deu por permitir uma flexibilidade em relacdo as questbes feitas as entrevistadas, o que

permite a interacdo entre pesquisadora e pesquisadas.

Segundo Ludke e André (1986), a entrevista semiestruturada é a técnica mais
adequada para as pesquisas realizadas em Educacdo, pois os informantes — professores,
diretores, pais, alunos, entre outros — sdo apropriadamente abordados por meio de instrumentos
mais flexiveis. Nas entrevistas, feitas individualmente, foi usado um roteiro para caracterizacao
do percurso académico e profissional das participantes da pesquisa (Apéndice 1), e um roteiro
de questdes (Apéndice IlI), para conhecer suas concepgdes sobre a avaliagdo na Educacgéo

Infantil.

Foram observados, ainda, os principios éticos para a pesquisa com humanos
estabelecidos na Resolucdo n.° 510 (BRASIL, 2016) e, para isso, foi usado um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice I1). Esse termo descreve o objetivo do
estudo e informa ao participante sobre participacdo voluntaria, sigilo e anonimato, contexto, a
possibilidade de desisténcia a qualquer tempo, entre outros. O TCLE foi assinado por todos 0s
participantes da pesquisa, apds a apresentacdo dos objetivos deste estudo pela pesquisadora.
Em abril de 2021, o projeto foi submetido ao Comité de Eética em Pesquisa com Seres Humanos
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da Universidade Federal do Tocantins (UFT) e foi aprovado com o Parecer n.° 5.081.989
(Anexo I1).

As entrevistas tiveram duracdo média de 20 minutos e foram gravadas por um
aparelho celular. Todas foram autorizadas pelas participantes e realizadas na instituicao escolar
por opgédo delas, no contraturno do trabalho docente, em dia escolhido pela professora e
ajustadas ao intervalo de uma hora da jornada de trabalho da pesquisadora.

Outra estratéegia metodologica utilizada na pesquisa para coletar os dados foi a
consulta documental, que consiste em identificar nos documentos informacoes relevantes para
0 processo de pesquisa com base em questionamentos e/ou hipdteses. Liidke e André (1986, p.

39) destacam que:

os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas
evidéncias que fundamentem afirmacdes e declaragdes do pesquisador. Representam
ainda uma fonte “natural” de informacdo. N&o sdo apenas uma fonte de informacéo
contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem informac6es
sobre esse mesmo contexto.

Foram consultados os instrumentos utilizados pelas docentes na avaliacdo da
crianca na Educacdo Infantil, a fim de compreender suas concepcdes e o0s sentidos atribuidos
por elas sobre a avaliacdo na creche. Os dados evidenciados nas entrevistas semiestruturadas
permitiram identificar os instrumentos utilizados no acompanhamento das aprendizagens e do
desenvolvimento das criancas e sua relacdo com a concepcdo de avaliacdo e a percepgdes dos
educadores sobre tais instrumentos. Apesar da identificacdo de um instrumento, notou-se que
esse fazer ndo é tdo evidente, que fica opaco e se constitui como um entrave que deixou lacunas,
como quando as professoras mencionaram que avaliacdo se pauta na observacdo docente, mas

ndo informam onde, quando e como esses registros de observagdes sao anotados.

3.5.1 A realizacéo de entrevistas

Antes de iniciar as entrevistas com as professoras, reunidas em horario de trabalho

pedagdgico coletivo, foi realizada uma breve conversa com as selecionadas para a pesquisa.
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Nesse momento, foi esclarecida a teméatica da pesquisa e apresentada a importancia de
contribuicdo dessas profissionais para a investigagéo.

A entrevista é uma técnica bastante comum para se obter informacdes em diferentes
ambitos. No contexto da pesquisa qualitativa, de acordo com Bogdan e Biklen (1994, p. 134),
ela ““¢ utilizada para recolher dados descritivos da linguagem do proprio sujeito, permitindo ao
investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s Ssujeitos

interpretam aspectos do mundo”.

Considerando a necessidade de compreender as concepgdes das professoras a
respeito da avaliagdo na Educacgdo Infantil e sua relagdo com o desenvolvimento e a
aprendizagem das criangas, as entrevistas foram realizadas por meio de um roteiro com

questdes semiestruturadas.

A opcéo por questBes semiestruturadas se deve ao fato de apresentarem maior
flexibilidade de respostas no momento de realizacdo das entrevistas, o que possibilita o
estabelecimento de um didlogo entre a pesquisadora e as entrevistadas.

Ao elaborar o roteiro de questdes (Apéndice I1), buscamos estimular as professoras
a descreverem e abordarem amplamente os aspectos perguntados. Assim, evitamos respostas
fechadas, com respostas do tipo “sim” ou “ndo”, como destacam Bogdan e Biklen (1994). Outro
aspecto considerado em sua elaboracdo foi a sequéncia das questdes, para que houvesse uma
I6gica entre os assuntos e para que, no seu encadeamento, houvesse uma complexidade de

forma crescente, como destacam Lidke e André (1986).

No entanto, na utilizacdo desse roteiro, nem sempre foi possivel seguir a mesma
ordem das questdes durante a realizacdo das entrevistas, pois, em meio as manifestacdes das
professoras, algumas informacdes ja haviam sido abordadas e outras necessitavam de maior
aprofundamento. Essas adaptacdes sdo possiveis nesse tipo de entrevista, conforme Ludke e
Andreé (1986), pois, dessa forma, é possivel deixar 0s sujeitos mais a vontade e apreender mais

informagdes.

As entrevistas foram realizadas em fevereiro de 2022, na prépria instituicdo, em
horérios de trabalho pedagdgico destinado ao planejamento de atividades das professoras, pois,
como indicaram, teriam maior disponibilidade para conceder as entrevistas, que foram gravadas

e transcritas posteriormente. Cada entevista durou, em média, 20 minutos.

As questdes tratadas nas entrevistas referem-se as concepgdes e aos sentidos que as

professoras atribuem & avaliagdo na Educacéo Infantil diante dos desafios e das possibilidades
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do cotidiano escolar. As transcri¢cdes foram relaizadas de maneira literal e, no capitulo 4, serdo
apresentadas transcri¢fes de trechos dessas entrevistas para a discussdo e analise dos dados

coletados.

3.5.2 A realizacéo de consultas documentais

A consulta documental foi realizada com vistas a complementar os dados obtidos
por meio das entrevistas e para buscar trazer maior clareza as informacdes obtidas, como
destacam Ludke e André (1986).

Foram consultados documentos oficiais da rede municipal® sobre a Educagio
Infantil e a avaliacdo nessa etapa para identificar suas orientacdes pedagogicas. Entre esses

documentos, foi analisada a ficha utilizada como instrumento avaliativo.

A ficha (Anexo 1), denominada “Ficha de Acompanhamento e Avaliacdo da
Aprendizagem” contém 51 itens divididos por eixos similares aos propostos no Referencial
Curricular para Educacao Infantil (1998): Identidade e Autonomia (itens 1 ao 8); Movimento e
Mdsica (itens 9 ao 15); Artes Visuais (itens 16 ao 19); Linguagem Oral e Escrita (itens 20 ao
31); Natureza e Sociedade (itens 32 ao 36); Matematica (itens 37 ao 44); e Interagdo Familia e
Escola (itens 45 ao 51). As criancas sdo avaliadas bimestralmente, sendo marcada a legenda de
avaliacdo conforme a percepcdo da professora, que utiliza as legendas: AP (atingiu
parcialmente); S (satisfatério); SE (superou as expectativas); NT (ndo trabalhado) para cada um
dos itens. Ao final, contrariando as prerrogativas para avaliacdo na Educacéo Infantil, da-se um
parecer de apto ou ndo apto. Destaca-se que a ficha também é um instrumento dedicado a parte
documental da escola, impresso e anexado a ficha individual de cada aluno e colocado no
sistema online da unidade. Uma copia do documento é entregue as familias no final do ano

letivo.

O acesso a tal documento possibilitou ampliar a compreensdo das concepgoes de

3 O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) é um importante documento da instituicdo, no entanto, a unidade ainda ndo
possui esse documento, que estd em processo de elaboracéo.
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avaliacdo apresentadas pelas professoras, bem como as préticas avaliativas que realizam.
Encontraram-se aproximacdes e distanciamentos entre esse documento e as praticas dessas

professoras.
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4 ANALISE DOS DADOS DE PESQUISA

Para a interpretacdo dos dados, foi utilizado o método de analise por categorias
(BOGDAN; BIKLEN, 1994) que surgiram com o desenvolvimento da pesquisa. Essas
categorias foram definidas apds a coleta dos dados e com a leitura das transcrigdes das
entrevistas. A seguir, apresentamos e discutimos os dados da pesquisa em cada uma dessas
categorias. Para tal, o capitulo esta organizado em quatrd secdes: avaliacdo na Educacédo
Infantil: concepgdes e praticas das professoras; dificuldades enfrentadas no processo de
avaliacdo; avaliacdo e suas interferéncias na pratica pedagdgica; e analise da Ficha de

Acompanhamento e Avaliacdo da Aprendizagem.

4.1 Avaliacdo na Educacdo Infantil: concepcoes e praticas das professoras

As discussdes sobre a Educacdo Infantil, suas concepcdes e praticas vém sendo
fomentadas nas Ultimas décadas. Apesar de sua origem estar baseada em principios da
assisténcia, para suprir uma necessidade especifica de uma sociedade que estava se

transformando, muitos avangos foram alcancados e outros ainda precisam ser conquistados.

A avaliacdo, nessa etapa da educacdo, vem sendo subsidiada por diversos
documentos legais e orientadores, bem como por estudos e discussdes, com o0 objetivo de que
se efetive como favorecedora da pratica pedagogica, da aprendizagem e do desenvolvimento

das criancas.

Buscamos, por meio da analise dos dados, conhecer como as professoras da
instituicdo investigada concebem a avaliacéo e as praticas avaliativas que utilizam no cotidiano.
Ainda que haja diversos documentos que normatizem e orientem as praticas de avaliacdo na
Educacdo Infantil, ha muitas concep¢des em jogo que influenciam como elas serdo realizadas
e com que finalidades, pois nem sempre 0s professores se reportam a essas referéncias ou até

mesmo as desconhecem.
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Sobre avaliar na Educagdo Infantil, a maioria das professoras entrevistadas
considera que esse processo acontece no “dia a dia”. Uma de nossas entrevistadas, a professora

Camila, aponta para uma distin¢do da pratica da avaliacdo em relagcdo ao Ensino Fundamental:

é bem diferente do Fundamental, porque, no Fundamental, a gente acaba avaliando o
contexto da aprendizagem. N&o que, na Educacdo Infantil, a gente ndo avalia a
aprendizagem das criancas, mas a gente avalia continuamente, todo dia, observando,
vendo se 0 nosso planejamento esta condizendo com a nossa expectativa, vendo se as
criancas estdo se relacionando com elas, porque é o contexto. Nao é s6 o que vocé
planejou, a atividade em si, mas € o conjunto, o social, o individual, é tudo! O
cognitivo, o afetivo, o emocional [...]. Eu acho que a avaliagdo, na Educacéo Infantil,
ela tem que ser de observacdo mesmo, o professor deve estar atento, observando,
avaliando a sua prética e o desenvolvimento dos seus alunos (Camila, professora da
Pré-escola Il).

A professora Camila procura distinguir a avaliagdo do Ensino Fundamental, focada
na aprendizagem, da Educacéo Infantil, em que se observa um contexto mais amplo, com foco

na crianca e também na préatica do professor, como uma autoavaliagéo.

Normalmente, a visdo que existe da avaliacdo do Ensino Fundamental é que seja
pautada em provas e trabalhos que ocorrem em momentos especificos, como no final do més,
do bimestre ou de um contetdo trabalhado. Esse entendimento de que o processo pedagogico
ocorre de modo linear, com a avaliagdo no final, é equivocado, pois ela “esta 0 tempo todo
presente e, consciente ou inconscientemente, orienta nossa atuacdo na escola e na sala de aula.
Quanto mais elementar € o nivel do ensino, mais continua e difusa é a presenca da avaliagdo”
(FREITAS, 2014, p. 16). Portanto, é esperado que o processo de avaliar na educacdo basica

apresente diferencas, segundo os diferentes niveis de ensino.

Entre essas diferencas, podemos destacar as estratégias e 0s instrumentos
utilizados para avaliar na Educacéo Infantil. Sobre esses instrumentos, algumas professoras, ao
falarem sobre como pensam a avaliacdo na Educacdo Infantil, citaram a forma de avaliar as

criangas na rede municipal por meio de fichas:

eu, particularmente, ndo gosto de marcar “xizinho”, porque é muito fechado, né?!
Entdo, assim, como que eu vou avaliar a crianga, a motricidade da crianga, ou a crianga
sabe... Muito conteudista! (Débora, professora da Pré-escola I).

[...] quando eu trabalhava no particular, com a Educacdo Infantil, ja era o relatorio, a
gente nunca usou a ficha. Sempre era um relatério falando do desenvolvimento, s6
que era por habilidades: habilidade da leitura, da linguistica, habilidade matematica,
do meio, de artes. Entdo vocé falava em todas as habilidades observando a crian¢a em
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um contexto. Entdo, eu ja tinha esse habito, s que era de outra forma. Entdo, quando
eu vim para a Pré-escola, que era 0 “X”, eu falava: “Senhor! Essa crianca faz, mas
ndo estd nem tdo aquém nem tdo além”. Entdo, fica naquela coisa, muito
padronizado, rotulado. Eu acho que o processo de avaliagcdo com o relatério, ele vem
pra somar. Porque, quando vocé analisa cada crianca ali, vocé descreve o que ela
realmente é, como ela é. Entdo, eu prefiro muito mais o relatério que as fichas. Eu
acho que as fichas ficam muito classificatdrias [...] (Helena, professora da Pré-escola

).

Para essas professoras, a ficha ndo é um registro adequado por apresentar
limitacGes. Elas contam que esse instrumento € pautado em conteddos e em medidas
padronizadas e os professores nem sempre conseguem “encaixar’” a crianga em uma das Opgoes,
que se configuravam em: atingiu parcialmente (AP), satisfatdrio (S), superou as expectativas
(SE) e ndo trabalhado (NT). No Anexo A, consta o modelo da ficha utilizada na rede

municipal.

Na unidade de Educacdo Infantil do municipio, o uso de fichas para avaliar as
criangas é um procedimento padrdo. Nelas, sdo assinalados os itens que correspondiam a
crianca naguele periodo, normalmente um bimestre. Posteriormente, 0s pais ou responsaveis
tomavam ciéncia para conhecer o processo de desenvolvimento e aprendizagem das criancas.
O uso de fichas para esse tipo de registro na Educacao Infantil € uma pratica comum em outros
municipios do pais, conforme indicam alguns estudos (SOUSA, 2013; GARMS; SANTOS,
2014; FURTADO, 2016).

Hoffmann (2014, p. 103) realiza algumas considera¢fes em relacdo as fichas como
instrumentos de avaliacdo das criancgas e destaca a importancia de uma analise qualitativa do

que se observa das criancas:

a andlise qualitativa envolve dados explicativos, fatos sobre as criancas, relatos de
situacdes, exemplos de suas falas e brincadeiras e se da pela narrativa, ndo por fichas
classificatorias. Em vez de analisar se uma crianga esta se desenvolvendo “mais ou
menos” do que outras, é preciso fazer relatos sobre o seu jeito de ser e de aprender na
escola para compreendé-la e Ihe oportunizar o desenvolvimento pleno.

Apesar de ser um aspecto bastante relevante do processo de avaliar, o instrumento
por si s6 ndo garante que a avaliacdo sera adequada e eficiente para o processo no qual ela esta
inserida, pois esses instrumentos ndo sao a propria avaliacdo. Avaliar € algo mais amplo e 0s
instrumentos séo apenas uma parte desse processo de acompanhamento (HOFFMANN, 2014).

Conforme Moro e Neves (2013, p. 16), “néo é apenas a escolha de um instrumento que define
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as formas de avaliacdo das criangas, mas também as concepgfes que orientam o trabalho

pedagbgico”.

Diferentes concepcgdes sobre o0 que ¢ avaliar no cotidiano também foram indicadas

pelas professoras:

vendo pela faixa etaria que estou hoje, criancas de dois anos, é referente ao processo
dela de desenvolvimento, se ela esta de acordo com o que a gente vé dentro do padrédo
para dois anos, por exemplo: ja anda, ja fala algumas palavras, ja forma frase, tem
capacidade de reconhecer os amigos. Entdo a gente faz a avaliagdo no dia a dia para
isso, em desenvolvimento, no psicomotor, primeiramente, vem nessa faixa etaria e
depois o conhecimento de espago, de pessoas, do ambiente... Vai avaliando dessa
forma, dia a dia (Gabriela, professora do Maternal ).

Diariamente, é 0 ano todo, desde o primeiro dia de aula, a gente ja vé as caracteristicas
de cada um e dai, a partir dali, eu ja posso estar vendo: esse é assim, esse € de outro
jeito e ja vou observando e anotando (Ménica, professora da Pré-escola I).

Como essa avaliagdo acontece o tempo inteiro, a gente registra de maneira sistematica,
uma vez por bimestre, a avaliagdo do aluno, mas essa avaliagdo ocorre o tempo todo
(Leticia, professora do Maternal ).

Essa percepcdo de que avaliar ndo € um momento pontual, que ocorre algumas
vezes durante o ano, é preponderante entre as professoras da instituicdo de Educacédo Infantil
investigada. As professoras informaram que realizam observacfes diarias para avaliar as
criancas, mesmo que ndo observem todas, e suas praticas pedagogicas. Esse carater formativo
e continuo da avaliacdo esta de acordo com o que determinam os documentos legais, como a
LDB (BRASIL, 1996) e as DCNEI (BRASIL, 2009a), ao considerarem a avaliagdo como um
acompanhamento continuo do desenvolvimento e do progresso das criancas. Hoffmann (2014)
também defende que a avaliacdo ocorra por meio desse acompanhamento, da observacdo, de

registros realizados pelos professores e da mediagdo desses professores a partir deles.

No entanto, segundo as professoras participantes da pesquisa, ha diferencas entre o
que se procura avaliar. A professora Gabriela afirma que seu foco de avaliacdo estd no
desenvolvimento das criangas, relacionado a faixa etéaria que atua, de dois anos, quando observa
0 que esta de acordo com o padrdo para a idade. Essa faixa etaria apresenta grandes avangos no
desenvolvimento, como a aquisi¢do da fala, da autonomia de andar sozinho, entre outros.
Assim, o enfoque nesses aspectos acaba sendo comum entre os educadores que atuam com
essas criangas. Entretanto, é necessario ter cuidado ao comparar o desenvolvimento da crianca

a um “padrdo”, pois, apesar de muitos estudos sugerirem que h& caracteristicas esperadas
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quanto ao desenvolvimento em cada idade, isso ndo pode ser um modelo estatico. As criangas
vém de diferentes familias, de contextos sociais e culturais distintos, que influenciam
significativamente no seu desenvolvimento. Por exemplo, as vezes, uma crian¢a que demora a
andar preocupa a professora por ndo estar como as demais, mas pode ser que isso tenha ocorrido
por ndo ter tido muitas oportunidades de estar no chdo para explorar seus movimentos. 1sso
pode ser uma pista de como o professor pode intervir para ajuda-la nessa conquista. Nesse
sentido, Hoffmann (2014, p. 103) alerta que, “em vez de analisar se uma crianga esta se
desenvolvendo ‘mais ou menos’ do que outras, € preciso fazer relatos sobre o seu jeito de ser e

de aprender na escola para compreendé-la e Ihe oportunizar o desenvolvimento pleno”.

Assim, é importante atentar-se para ndo estabelecer comparacdes entre as criangas,
como se houvesse um padrdo de desenvolvimento universal a ser seguido. A comparacgédo que
pode ocorrer é da crianca com ela mesma, do ponto que estava ao ponto que chegou. No
documento Plano Nacional pela Primeira Infancia (PNPI), da Rede Nacional Primeira Infancia
(RNPI), em seu capitulo sobre a Educacao Infantil, h& essa perspectiva de ndo comparacéao

sobre a avaliacao das criancas:

a avaliagdo ocorre permanentemente, e emprega diferentes meios, como a
observacdo, o registro, a reflexdo sobre o desenvolvimento das atividades e projetos,
sobre as hipdteses e descobertas das criancas; nunca como ato formal de teste,
comprovacdo, atribuicdo de notas e atitudes que sinalizem punicdo — processos
externos e artificiais que bloqueiam a manifestacéo livre e esponténea da crianca. Ela
ser4 sempre sobre a crianga em relacéo a si mesma e ndo comparativamente com as
outras criangas, com o objetivo de melhorar a forma de mediagéo do professor para
que o processo de aprendizagem e desenvolvimento alcance niveis sempre mais
elevados (BRASIL, 2010, p. 50).

Em relacédo & avaliacdo diaria das criangas, a professora Monica relata observar as
caracteristicas de cada uma, desde o inicio. Isso demonstra seu reconhecimento de que ha uma
individualidade em cada crianca, que deve ser valorizada. Contudo, neste aspecto da
observacao, é necessario ter atengcdo para que nao se reduza a juizos de valor. Nao € raro
identificarmos, em registros escolares sobre as criancas, que elas s@o inteligentes, espertas,
timidas, meigas, entre outras caracteristicas que carregam o ponto de vista do educador em
relacdo a crianca. A observacdo sobre as caracteristicas individuais das criancas deve levar em

conta um maior conhecimento sobre elas:
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a observacdo é um processo continuo, pois requer o conhecimento de cada crianga
individual no seu processo de aprendizagem e desenvolvimento, a partir da sua forma
de criacdo de significado para a experiéncia, necessariamente diferente da forma de
atribuicéo de significado a experiéncia dessa outra crianca individual que, embora da
mesma idade, tem ja outra histéria de vida, outra experiéncia, outra familia, em outra
cultura (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007, p. 28).

A observacdo é um aspecto recorrente nas falas das professoras como uma
estratégia para avalia-las. Realmente, elas sdo observadas na maior parte do tempo pelos
adultos, mas, quando existe o intuito de utilizar essa observagdo como parte do processo de
avaliacdo, ha uma intencionalidade nesse olhar, um objetivo pedagdgico. As professoras
Lorena, Mdnica e Camila relatam que buscam, nessas observacfes, meios para intervir em

busca dos avanc¢os das criancas e um direcionamento para o seu trabalho:

[...] porque essa avaliagdo, da forma como a gente entende aqui, ela é uma observagéo,
sim, mas com o objetivo de intervencdo, de mediar o que mais falta, 0 que mais pode
ser estimulado, que caminho de trabalho deve ser percorrido, 0 quanto a crianca esta
adquirindo conhecimento, renovando os conhecimentos dela ou como ela esta
interagindo com as outras criancas (Lorena, professora do Maternal ).

E, assim, eu avalio observando, colocando desafios tanto pra eles quanto pra mim. Ai
eu avalio nas brincadeiras, se eles estdo dispostos a participar, oferecendo atividades
diferentes para eles e ai eu vou observando como é que eles brincam. Se acontece
em algum momento, alguma dificuldade eu olho, vejo se eles conseguem resolver o
problema, dai eu dou uma interferida. Mas, é mais observando primeiro (Ménica,
professora da Pré-escola I).

Eu faco meu planejamento e, em cima disso, eu procuro avaliar o desenvolvimento,
eu procuro identificar quem que esta no desenvolvimento assim... Quem que esta com
mais habilidade, dificuldade e ir orientando, tentando instruir, mas € muito na
observacdo, na ajuda do aluno, ndo fazendo uma avaliacdo de desempenho,
classificatoria. Na Educacdo Infantil, eu acredito que ndo é assim, a gente avalia o
contexto e a avaliacdo ela vem para somar (Camila, professora da Pré-escola I1).

Nas falas das professoras, percebe-se a preocupacdo em realizar intervencdes por
meio das observagOes e com a proposigéo de desafios para que as criangas avancem. Nesse
sentido, podemos encontrar a caracteristica mediadora da avaliacdo, como defende Hoffmann
(2014).

A professora Camila preocupa-se também em ndo realizar uma avaliagdo de
desempenho e classificatoria na Educacdo Infantil. Possivelmente, ela tem a compreensdo de
gue essa forma de avaliar ndo é adequada e precisa ser evitada. As professoras referem-se,
ainda, a interacdo e as brincadeiras como pontos observados, aspectos preconizados pelas

DCNEI (BRASIL, 2009a) como eixos orientadores das praticas pedagdgicas na Educacao
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Infantil. As ideias e os conceitos historico-culturais ddo fundamentos para a concepcao de
Educacédo Infantil afirmada nas DCNEI (BRASIL, 2009a). As intera¢Oes sdo fundamentais se
entendermos que o0 processo de apropriacdo e criacdo da cultura ocorre nesse movimento do
interpsicoldgico para o intrapsicologico (VYGOTSKI, 1989), em que a brincadeira tem papel

fundamental nos primeiros anos de vida.

Na perspectiva da THC, encontramos estudos que afirmam a importancia da
brincadeira para o desenvolvimento do ser humano, para aconstituicdo da subjetividade,
especialmente nos seus primeiros anos de vida. Por meio da brincadeira, a crianca lida com
Imaginacao e regra a0 mesmo tempo, ao variar a forma como elas se apresentam ao longo do

desenvolvimento da brincadeira infantil.

[...] toda situacdo imaginaria contém regras de uma forma oculta, também [...] o
contrario — [...] todo jogo com regras contém, de forma oculta, uma situacdo
imaginaria. O desenvolvimento a partir de jogos em que ha uma situacdo imaginaria
as claras e regras ocultas para jogos com regras as claras e uma situacdo imaginaria
oculta delineia a evolucdo do brinquedo da crianca (VIGOTSKI, 1989, p. 109).

Os estudos de Vigotski revelam que a brincadeira ndo se constitui como mera
distracdo para criangca, mas como atividade em que ela, “a principio pela imitagdo e
posteriormente pela imaginac&o, transforma os objetos socialmente construidos e as formas de
conduta em fungdes psicoldgicas intra-mentais” (VASCONCELLOS; VALSINER, 1995, p.
56-57). O brincar € considerado um elemento de suma importancia para o desenvolvimento da
crianga nos anos pre-escolares, “que esta para o desenvolvimento infantil, assim como a
instrucdo ou o0 ensino esta para o desenvolvimento da crianga em idade escolar” (PRESTES,
2012, p. 185).

No Parecer n.° 20/2009 (BRASIL, 2009c¢), ha mais detalhes sobre o que as DCNEI

(BRASIL, 2009a) recomendam em relacéo a observacdo para avaliar as criancas:

a observacdo sistematica, critica e criativa do comportamento de cada crianca, de
grupos de criancgas, das brincadeiras e interaces entre as criangas no cotidiano, e a
utilizacdo de multiplos registros realizados por adultos e criangas (relatérios,
fotografias, desenhos, albuns etc.), feita ao longo do periodo em diversificados
momentos, sdo condigdes necessarias para compreender como a crianga se apropria
de modos de agir, sentir e pensar culturalmente constituidos (BRASIL, 2009c).

O posicionamento dessas professoras demonstra certo conhecimento sobre as
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orientacfes quanto as préaticas pedagogicas e de avaliacdo, consonante com os documentos
legais e orientadores da Educagdo Infantil. Isso é percebido também nas falas de outras
professoras da unidade, ainda que de forma ndo unanime e consistente, pois ndo homeiam 0s

documentos ou pesquisadores que tratam da tematica.

Manter esse olhar refinado ¢ um desafio para o cotidiano dos professores em
qualquer etapa da educacdo. Devido as inumeras tarefas e a rotina escolar, nem sempre se
privilegia a observacdo atenta aos aspectos de desenvolvimento e aprendizagem das criancas,
pois algumas de suas acdes e respostas acabam se tornando comuns ao olhar do professor, que

vai ficando acostumado a ver as mesmas coisas, sem encontrar novidades.

A professora Helena descreve como procura realizar esse processo de observacéo e

intervencao:

quando percebo algo interessante, alguma expressao, algum tipo de ideia ou de uma
brincadeira, ou ela revelando sobre 0 ambiente que ela vive, eu procuro entrar nessa
situacdo, fazer perguntas... De repente, a gente chegar um pouco mais, fazé-la refletir
de alguma maneira naquilo a ponto de ser desafiador, colocar algo a mais naquela
situacdo, mas nosso instrumento ndo permite registrar isso (Helena, professora da Pré-
escola II).

Além das acBes de observar e intervir, a professora Helena ainda aponta para a
preocupacdo de registrar esses processos, embora ndo haja instrumento préprio. O registro,
além de documentar esses processos, pode ajudar a ver o cotidiano de forma mais atenta:
“escrevendo, poderemos limpar os olhos, clarear a visao, para melhor percebermos as criangas
que estdo em nosso grupo, assim como as relagdes que vamos construindo” (OSTETTO, 2012,
p. 22).

A compreensdo sobre a crianga e 0s processos pelos quais ela passa na Educacéo
Infantil se d& por meio dessas observacoes e registros, que permeiam os diferentes momentos
que ela vivencia. Esse processo atravessa as concepcdes do professor, pois, ao captar
informagdes sobre as criangas, ele tem a possibilidade de refletir sobre o que esta observando,

de acordo com o que entende sobre a Educagdo Infantil e o seu papel como educador.

De acordo com Fortunati (2012, p. 5), “a observagdo nao espelha, mas sim
interpreta a realidade”. Sendo assim, as expectativas e intencdes dos professores se tornam
evidentes desde o olhar sobre as criangas e nos registros realizados, como nas ac¢6es que seréo

desenvolvidas para que favorecam, ou ndo, seus avangos cognitivos, sociais e motores.
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Sobre os registros, as DCNEI (BRASIL, 2009a) recomendam a importancia de sua
multiplicidade para compor o processo de avaliagdo. Na instituicdo investigada foi possivel

encontrar algumas formas como as professoras registram o que observam:

coisas que sdo muito especificas, naquele momento, eu anoto, tiro foto, para que ndo
se perca nenhum momento depois. E 0 que é mais marcante, a gente consegue até
gravar também na memdria e sempre que da, para pra fazer anotacdes (Leticia,
professora do Maternal I).

As fotos, eu uso com frequéncia e o video também... As fotos, eu ainda coloco no
grupo de WhatsApp para os pais terem uma forma também de visualizar o trabalho...
O visual é mais nitido. Eu acho que a foto e o video sdo recursos que vém facilitar
(Camila, professora da Pré-escola I1).

Eu uso as fotos, uso o caderno que a gente registra e dai preenche a ficha para o pai:
“oh, seu filho desenvolveu tal, tal...” (Débora, professora da Pré-escola I).

Nesse primeiro momento, eu ndo registro por escrito, ndo. E tudo fotogréfico. Entdo
a gente registra mais por fotografia. Existem alguns momentos que a gente vai
fotografando para ver a participacdo deles ali. Depois vem o registro, que é na ficha
[...]- Semanalmente, a gente coloca as fotos no grupo de WhatsApp da turma, de
alguns momentos de atividades, que, além de ser registro pra gente, entra como
avaliagdo (Ana Maria, professora do Maternal I1).

Eu fago assim: tenho 0 meu caderno e cada crian¢a tem uma pagina, ali eu vou
observando uma coisa muito diferente que ele fez que ndo tinha feito, entdo eu escrevo
ali no meu caderno, anoto ali, pra, depois, posteriormente, usar nas fichas. [...] Entdo
tem as anotaces, fotos e mais a conversa com eles ali, a gente troca. Eu tenho que
estimular a fala deles, entdo ali ja é uma forma de estar observando para relatar depois
(Gabriela, professora do Maternal 1).

Entre as formas de registrar e avaliar, destacam-se as fotos produzidas pelas
professoras. A professora Camila assinala as fotos como uma forma de os pais visualizarem o
que esta na ficha, um recurso que ajuda na compreensdo sobre 0 que ocorre com a crianga na
instituicdo. Para a professora Ana Maria, a foto é a principal forma de registro usada para
evidenciar a participacdo das criangas. Além disso, ela explica que colocam as fotos no grupo
de WhatsApp, onde ficam expostas para as familias e a comunidade escolar, em uma acao que

faz parte da avaliacdo.

Os registros escritos e imagéticos fazem parte do processo de avaliar. N&o se
caracterizam como a avaliagdo em si, mas podem auxiliar significativamente no processo.
Contudo, é possivel perceber que a fotografia é utilizada na instituicio como um meio de
comunicar 0 que as criancas estdo realizando para que os pais e a comunidade escolar possam

visualizar parte do que acontece enquanto as criangas estdo vivenciando o processo educativo.

Além de captar um momento pedagdgico especifico, a fotografia pode servir como
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possibilidade de interpretacdo e reflexdo sobre o desenvolvimento das criangas e das propostas
educativas desenvolvidas pelas professoras. Para tanto, € importante 0 retorno a esses
registros para que se faca sua leitura e se identifiguem aspectos e detalhes que ndo foram
percebidos pelo olhar da professora no momento em que a cena ocorreu. Também € um recurso
que complementa outras formas de registro, como o relatério, e os pais e outros integrantes da
equipe escolar, como outras professoras e a equipe gestora, podem ter outro olhar sobre esse

registro, o que possibilita discussdes e contribui¢des, conforme sugere Ostetto (2017, p. 42):

todavia, depois de realizada, a foto se abre a diferentes leituras da realidade capturada,
possibilita multiplas interpretacfes, de acordo, agora, com aquele que vé o contetdo
retratado. N4o se limita aos olhos e nem a perspectiva de quem fez a foto; permite a
construgdo de outras histdrias tecidas pelo olhar e pela subjetividade de quem tiver
contato com ela.

Para a professora Camila, o uso de videos foi outro recurso visual e facilitador para
comunicar aos pais o desenvolvimento das criangas. A professora Monica também faz alusdo a

£sse recurso nos momentos de reunides:

nas reunides de pais, a gente procura estar colhendo bastante material, fotos, apresenta
videos para eles de todas as atividades que nos fizemos. E ai, depois, em cima desse
video, nés vamos contando para eles como que aconteceu a atividade (Ménica,
professora da Pré-escola I).

Nesse caso, também nédo ha referéncia sobre 0 uso dos videos como um registro a
ser analisado pelo professor em relacdo as criancas ou as suas préaticas, mas € utilizado
principalmente em momentos de reunido de pais, como meio de comunicar o trabalho

desenvolvido na unidade escolar.

As anotacOes sdo destacadas por todas as professoras como uma estratégia de
registro. Elas informaram que usam cadernos para as anotac6es do cotidiano. Neles, hd uma
folha nomeada para cada crianca, nas quais registram algumas observacdes feitas durante as
atividades para que nédo se esquegam delas ao preencherem as fichas individuais das criangas

ao final do bimestre.

Dessa forma, encontramos, nos sentidos atribuidos pelos professores que

participaram desta pesquisa, semelhancas em seus relatos apesar de suas singularidades, que
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demarcam sua atuacdo na creche em relacdo a avaliacdo na Educacdo Infantil. Os relatos das
professoras revelaram impasses no estabelecimento de um registro sistematizado, embora elas
entendam a importancia do registro (tanto escrito, quanto fotogréafico), ele é feito de maneira

aleatdria e é apresentado as familias informalmente por meio do dialogo.

Almeida (2006) considera a linguagem um elemento constitutivo e articulador dos
sujeitos e do processo de formacdo, entendido como acdo dialégica e polifénica. Nesse
contexto, a escrita dos professores é um instrumento que potencializa a producéo de sentidos

sobre a prética e a construcdo de uma postura mais autonoma e ética diante do trabalho.

4.2 Dificuldades enfrentadas no processo de avalia¢éo

Durante a realizagdo das entrevistas, as professoras foram questionadas sobre as
dificuldades que encontravam para avaliar as criangas na Educagdo Infantil. Administrar o
tempo no dia a dia para realizar as praticas avaliativas aparece como um dos maiores desafios,

conforme pode ser visto nos excertos a seguir:

na pratica... € administrar, assim, vocé, como professora no sentido do cuidado, do
atendimento, de rotina e, a0 mesmo tempo, vocé exercer papel observador com a
classe em geral, é quase impossivel vocé conseguir acompanhar isso todos os dias,
com todos. Entdo, como que uma dica, assim, uma maneira de resolver isso é como
que estabelecer quem seria a crianga observada no dia. [...] Entdo isso de escolher os
alunos, hoje vai ser vocé que eu vou observar, de olhar mais detalhes, é um jeito de
conseguir que todos acabem tendo um olhar, assim, direto na atuacdo delas. E a outra
questdo é o tempo propriamente, administrar esse tempo é um desafio [...] (Helena,
professora da Pré-escola Il).

E o tempo corrido de anotar. E tempo! Porque, as vezes, é tdo corrido vocé fala assim:
“ndo! Eu vou marcar aqui que, nessa atividade, tal aluninho [sic] ndo se deu bem”. E,
as vezes, se Vocé ndo para e ndo marca na hora, vocé acaba esquecendo. Passa! Acaba
passando. E vocé até lembra de alguns, mas, se vocé ndo marcar, assim... Vocé acaba
passando despercebido (Camila, professora da Pré-escola Il).

[...] eu tenho dificuldade, porque ndo deu tempo de anotar, porque ndo da tempo
mesmo. Vocé deixa escapar essas coisas, essas questdes avaliativas da crianga, do
desenvolvimento oral, do desenvolvimento de movimento e tudo mais da crianca.
Deixa sim. Infelizmente, ndo sei se acontece com todo mundo ou é uma falha nossa
[...] (Débora, professora da pré-escola I).
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A professora Helena afirma que administrar a observacéo para acompanhar todas
as criangas e associar isso as demais demandas do professor é algo “quase impossivel”. 1sso é
compreensivel, pois € preciso considerar que a professora se refere a um contexto real da
Educacao Infantil, que envolve aspectos de cuidados com as criangas pequenas e organizacao
da instituicdo quanto aos espacos e horarios, como momentos de refeicdo e higiene. Ainda que
haja flexibilidade, essa organizacao precisa acontecer e, assim, é importante que seja planejada
pela equipe escolar com o objetivo de ndo criar barreiras para o trabalho com as criancas, mas

para favorecer a proposta pedagdgica da instituicéo.

Diante desse contexto, a professora Helena destaca, ainda, uma estratégia que é
observar algumas criangas especificas por dia, para “olhar mais detalhes” de cada uma delas e,
ao final, conseguir ter um olhar individualizado sobre sua atuacdo. Ela comenta também o
desafio em relacdo ao tempo para a construcao dos relatorios individuais das criancas, pois €

um trabalho “meticuloso”.

As professoras Camila e Débora referem-se a dificuldade quanto ao tempo para
anotar as informac6es das criancas no cotidiano, pois, se ndo registram no momento em que
observam, acabam se esquecendo e deixando de contemplar informacGes importantes. No
momento em que estdo com as criangas, as professoras procuram estar atentas a elas:
encaminham as atividades planejadas, envolvem acdes de orientacéo e cuidados, de modo que

nem sempre é possivel realizar uma pausa para o registro.

A professora Débora comenta essa preocupacao sobre estar atenta as criancas para

realizar intervencdes educativas:

[...] falar pra vocé que é certo eu largar as criangas e fazer, ndo é certo. Por mais que
ela esteja ali, brincando, eu tenho que estar pensando no que eu posso trazer mais
legal. Eu estou avaliando (Débora, professora da Pré-escola I).

Na rotina com as criangas, a professora Débora diz optar por observar, pois néo
considera correto “largar as criangas” para realizar os registros. Como responsavel pelas
criangas no periodo em que estdo com ela, essa preocupacdo de deixar as criangas realizando
as atividades por conta propria € compreensivel. Todavia, a perspectiva da professora, de que
ela precisa estar atenta as manifestagdes das criangas para realizar intervencdes, como inserir
novos materiais e brincadeiras nas propostas, demonstra um entendimento de que 0 processo

de avaliar ndo € somente registrar, mas se relaciona a uma acao pedagdgica e didatica constante
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por parte do professor.

A atuacdo do professor nos momentos de brincadeiras é importante, pois, mesmo
que o brincar seja livre, deve existir uma intencionalidade com essa proposta. Apesar de
aparentar ser algo natural da infancia, a brincadeira também é aprendida pela crianga conforme
ela se insere no meio social, ao interagir com adultos e criancas, e ao explorar os diferentes

materiais e brinquedos.

Na instituicdo de Educacdo Infantil, ao interagir com as outras criancas e com 0s
educadores, as criangas ampliam seu repertério de brincadeiras e podem reproduzir ou mesmo
modificar regras e estratégias ao brincar. Dessa forma, a cultura lidica é propagada e
preservada (KISHIMOTO, 2010). Segundo as DCNEI (BRASIL, 2009a), o ladico compde o
principio estético para as praticas pedagdgicas na Educacéo Infantil, aspecto distinto das demais
etapas da educacdo. A ludicidade ndo esta somente relacionada a uma apreciacdo das criancas
pelas brincadeiras, como um simples entretenimento, mas envolve possibilidades de

aprendizagem e desenvolvimento ao mobilizar diversas linguagens.

Ao brincar, a crianca experimenta o poder de explorar o mundo dos objetos, das
pessoas, da natureza e da cultura, para compreendé-lo e expressa-lo por meio de
variadas linguagens. Mas é no plano da imaginacdo que o brincar se destaca pela
mobilizacdo dos significados. Enfim, sua importancia se relaciona com a cultura da
infancia, que coloca a brincadeira como ferramenta para a crianga se expressar,
aprender e se desenvolver (KISHIMOTO, 2010, p. 1).

Por meio das brincadeiras, as criancas sdo desafiadas a utilizar a comunicagéo
interpessoal em um enredo que nao é totalmente previsivel, o que demanda uma negociagdo em
que s&o criadas, assim, “condigdes para uma transformagao significativa da consciéncia infantil,
por exigir das criangas formas mais complexas de relacionamento com 0 mundo” (OLIVEIRA,
2011, p. 164). Considerando sua relevancia, a brincadeira precisa ser uma prioridade nas

propostas na Educacéo Infantil, bem como o seu acompanhamento atento pelos professores.

Observar o dia a dia e perceber aspectos relevantes nas agdes das criangas exige
sensibilidade do professor e um olhar “desabituado”, como define Ostetto (2012), para
apreendermos o que acontece durante o brincar e outras atividades que ela vivencia. Os aspectos
observados devem servir para intervencgdes do professor enquanto as acGes acontecem e como

pistas para o planejamento de propostas pedagdgicas posteriores.

Com a falta de tempo para realizar os registros enquanto estdo na instituicao,
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algumas professoras acabam realizando essa tarefa em casa, algo criticado pela professora
Débora:

entdo, ndo tem que levar pra casa pra fazer, sabe? Eu penso dessa maneira; que ja
passou o processo de escraviddo, que alfabetizava as criancas dos escravos de graca,
porque eu me sentia compadecida... Ndo é isso. NOs temos que valorizar nossa
profissdo (Débora, professora da Pré-escola ).

A professora Monica ndo mencionou dificuldades quanto a pratica de avaliar as

criancas, mas afirmou realizar alguns registros em casa:

eu faco em casa. [risos] Separacdo de fotos, estar escrevendo tudo que aconteceu
(Ménica, professora da Pré-escola I).

Além da falta de tempo, a professora Ana Maria coloca também a questdo da relacéo

do nimero de criangas e adultos como uma dificuldade para realizar a avaliacdo das criancas:

eu acho assim: numero de alunos na sala interfere muito. Porque, de repente, vocé
poderia sentar com uma crianga em um momento especifico, oferecer uma coisa
diferenciada, mas a gente ndo tem essa oportunidade, isso eu sinto falta. Formar um
grupo menor de criangas para poder oferecer algo diferenciado para estar avaliando
pelo nimero de funciondrios que nds temos. Nao consigo deixar 15 [criancas] na sala
e sair com trés [criancas]. Para dois [adultos], é complicado. E uma demanda de
tempo. De repente, ia demorar muito tempo para avaliar uma coisa, ja estaria
chegando em um outro momento, a crianca ja tinha passado por aquilo sem a gente
perceber e eu ndo consegui avaliar, ou eu perdi uma oportunidade de avaliar melhor
uma crianga e oferecer algo melhor por conta disso, do nimero de alunos muito grande
e a quantidade de funcionérios menor na sala. Isso ai deixa a desejar, deixa de fazer
uma melhor avaliagdo com um olhar diferenciado. Tem aluno que precisa mais do
nosso olhar (Ana Maria, professora do Maternal I1).

A professora Ana Maria leciona com as criangas do Maternal 1l (trés anos), uma
turma que exige muitos cuidados, pois ainda dependem bastante dos adultos em varios
momentos. Ela atua com o apoio de uma professora auxiliar, mas relata que a quantidade de
adultos nem sempre é suficiente para garantir que possa realizar as propostas que gostaria. Com
um numero menor de criangas, acredita que poderia avaliar melhor e “oferecer algo
diferenciado para estar avaliando”, como fazer uma atividade com um grupo menor de alunos.

Apesar de ndo ser apropriado realizar uma atividade especifica para a avaliagdo, o que se
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percebe € que a professora tem dificuldades para desenvolver mais intervengdes devido as
condicBes objetivas de trabalho que encontra no exercicio da profissdo. Assim, é possivel
perceber que a relacdo entre o numero de adultos e criangas interfere em sua organizacao para

realizar essas propostas e para avaliar as criancas.

Nesse contexto, é importante destacar que, na rede municipal de ensino Aparecida
do Rio Negro-TO, a instituicdo de Educacao Infantil tem sofrido com o aumento do nimero de
matriculas para além de sua capacidade fisica. Essa situacao acaba se refletindo na atuacéo dos

educadores, como relata a professora Ana Maria.

Outra questdo expressa por uma das professoras se relacionou as expectativas

guanto ao Ensino Fundamental:

eu sinto que, ainda, as pessoas precisam de papel e lapis pra avaliar uma crianca. Elas
ndo entendem. O Fundamental fica muito bravo, critica muito nosso trabalho. Eles
ndo querem ter trabalho. Entdo, eles querem que as criangas saiam da Educacédo
Infantil alfabetizadas, lendo e conhecendo as letras, sabendo pegar no lapis. Mas, se a
crianca ndo sabe nem limpar o bumbum dele, como é que ele vai pegar no lapis? [...]
Entdo eu sinto isso que o Fundamental cobra muito as criancas de saber cor, letra,
namero, cddigo, saber decodificar. E dai a gente fica numa pressao: “puxa! Sera que
eu ndo faco nada? Serd que a minha crianca ndo aprendeu nada?” Vocé se sente
muito mal. Eu me sinto mal (Helena, professora da Pré-escola I1).

A concepc¢édo da Educacgédo Infantil como um preparo para o Ensino Fundamental
ainda é recorrente entre os professores. Nessa perspectiva, hd professores que procuram
desenvolver propostas que estejam de acordo com as demandas do Ensino Fundamental, com a
intencdo de favorecer o desenvolvimento da crianca para enfrentar essa proxima etapa da
escolarizagdo. Todavia, a Educacéo Infantil ndo tem por finalidade a preparagéo para o Ensino
Fundamental e nem a sua antecipacéo, como determinam as DCNEI (BRASIL, 2009a), em seu
artigo 11:

na transicdo para o Ensino Fundamental a proposta pedagégica deve prever formas
para garantir a continuidade no processo de aprendizagem e desenvolvimento das
criangas, respeitando as especificidades etéarias, sem antecipacdo de contelidos que
serdo trabalhados no Ensino Fundamental.

Apesar de a professora ndo concordar que esses conhecimentos ndo cabem a
Educacao Infantil, se sente mal com a cobranga dos professores do Ensino Fundamental, pois,

de acordo com ela, é como se néo trabalhasse com seus alunos. E compreensivel a falta de
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clareza dos professores do Ensino Fundamental a respeito do papel formativo da Educagéo
Infantil, haja vista que a formacdo desses profissionais prioriza a apropriacdo dos contetidos

escolares como finalidade Ultima do processo de ensino-aprendizagem.

Essa preocupacéo das professoras com o reconhecimento do trabalho realizado na
Educacgdo Infantil é verificada também na pesquisa de Godoi (2010), que constatou que as
professoras da Pré-escola tinham a preocupacdo de que a institui¢do fosse vista como escola, o
que levou as docentes a anteciparem o modelo do Ensino Fundamental, como uma estratégia
de preparacdo. Para Godoi (2010, p. 87), as instituicdes de Educacdo Infantil buscam um
reconhecimento segundo sua especificidade, pois, “para ser valorizada pela sociedade nao
precisa assumir objetivos que fujam a sua natureza, devendo mostrar a sua importancia pelo
que é, pelo que pode proporcionar as criangas dessa faixa etaria, no momento que lhe cabe”.
Dessa forma, encontra-se o desafio de mostrar o valor da Educacdo Infantil dentro da sua

especificidade ja reconhecida pela legislacgéo.

Destarte, as entrevistas nos revelam que as dificuldades encontradas pelas
profissionais no processo avaliativo das criancas estdo ligadas a condicdo de precarizacdo da
escola publica. Pode-se destacar o elevado nimero de criancas por turma para o professor; a
falta de recursos humanos; a formagdo continuada e em servico insuficiente; e a falta de
planejamento de politicas publicas. Além disso, ressalta-se que a avaliacdo na/da Educacédo
Infantil traz muitos desafios, visto que esta marcada por diversas concepcfes, campo de
disputas politica e social, em especial, para a creche com seu tortuoso processo historico para

ser reconhecida como primeira etapa da educacéo bésica.

E importante ressaltar que a avaliacdo na perspectiva historico-cultural envolvera
nédo apenas o desenvolvimento das criancas, mas as condi¢fes materiais criadas na escola da
infancia por meio do espaco e dos materiais, da gestdo do tempo, das relagdes de escuta e
acolhimento estabelecidas com as criancas e, da mesma forma, as relacdes entre as criancas,
entre os diferentes profissionais da escola, e entre a escola e as familias. Assim, conforme Mello
(2012) implica a qualidade do que é apresentado as criangas, considerando que a cultura € a
fonte das qualidades humanas, sem se esquecer que a cultura (o meio, 0 mundo ao redor) ndo
impactam a crianca de forma linear, isto €, sua influéncia €, por assim dizer, filtrada pela crianga
a partir de sua experiéncia de vida anterior, pelos sentidos atribuidos por ela as situagdes

vividas.
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4.3 A avaliagdo e suas mediacgdes na pratica pedagdgica

A avaliagdo como parte da préatica pedagdgica foi abordada anteriormente. Peca
inerente do processo, ela pode ser favorecedora do desenvolvimento e da aprendizagem das
criancas, bem como das acGes de docentes. Dessa forma, consideramos a avaliagdo como um

processo para que o professor conheca sua préatica educativa e a transforme.

Hoffmann (2014, p. 245) defende a fungdo mediadora da avaliagdo na pratica do
professor como finalidade desse processo:

a finalidade primeira do processo avaliativo é justamente conhecer cada uma das
criancas com as quais se atua para promover-lhes experiéncias educativas
desafiadoras e oportunidades no sentido do melhor desenvolvimento fisico, moral e
intelectual. O papel do professor/avaliador € o de observar cada uma em suas aces e
manifestacBes de pensamento, e interpretar o significado do que a crianga revela em
determinado momento e conversar, agir, orientar, desafiar a ponto de a crianga
estabelecer novas relagGes, associacOes, refletir sobre suas ideias e modos de agir,
apropriando-se de novos conhecimentos. Pela observacdo constante, pela reflexdo
criticae pela intervencdo pedagdgica adequada, o professor efetiva uma avaliagéo
mediadora.

Ao serem questionadas sobre como relacionam o processo avaliativo as suas acoes
pedagogicas, as manifestacdes das professoras convergem para a importancia da observacao
das criancas e do registro de suas acdes, assim como para a reelaboracdo de suas acoes

educativas:

entdo é esse olhar do que funcionou, do que ndo funcionou, do que a crianca quer, do
que a crianga ndo mostrou interesse, dos temas que chamam a atencdo dela, de
situacdes que ocorreram que precisam de um olhar. Talvez escolher uma histéria que
tenha a ver com um assunto que foi falado, uma brincadeira de algo que chama a
atencdo deles, seja com a musica, com danca ou que tipo de regras seriam as que eles
mais aceitam com maior prazer, enfim... (Helena, professora da Pré-escola I1).

Entdo eu acho que o professor tem que estar se avaliando, porque a avaliagdo é um
processo que vem somar a nossa pratica e ndo o inverso. Ela vem pra vocé rever a sua
pratica. Desse ponto que vocé se autoavaliou, se voceé reviu... Ela vai nortear os rumos.
Eu acho, assim, que eu avalio todo dia, um dia apés o outro. Hoje ndo deu muito certo.
Entdo vou fazer diferente amanha, vou reavaliar minha proposta (Leticia, professora
do Maternal 1).
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Porque dai eu vejo, por exemplo, tem atividade que vocé vai com um maior empenho
e eles ndo gostam. Mas é assim, sempre estar refletindo, estar buscando, pesquisando,
porque, as vezes, eu venho toda empolgada e eles ndo se interessam, dai tenho que
procurar outras atividades. [...] ver até onde eles estdo interessados, porque, se eles
ndo estdo, eu tenho que mudar todo meu jeito, toda a dindmica ali no momento. Mas
é significativo, eu vejo como um desafio para mim. Para mim, é um desafio estar
buscando para trazer novas atividades para eles (Gabriela, professora do Maternal ).

Pelas manifestacdes das professoras, percebe-se que avaliar estd relacionado a
observar a devolutiva das criangas as suas propostas educativas, para que possam rever suas
praticas e planejar as proximas a¢Oes didaticas, o que depende do “olhar” do docente, como
destaca a professora Helena. A professora Leticia associa esse processo como uma
autoavaliacdo e comenta que € algo que vem para “somar” a pratica, que “vai nortear os rumos”
do processo educativo. A professora Gabriela destaca o desafio de oferecer novas atividades as

criangas mediante as reagdes negativas que apresentam.

Para as professoras, a avaliagdo ndo ocorre somente ao final de um percurso
educativo, mas durante ele e possibilita 0 encaminhamento de a¢6es, como um recurso que

serve para a busca de mais efetividade nas suas praticas pedagogicas.

Os conhecimentos que as professoras tém sobre a avaliagdo aproximam-se do
conceito de avaliagdo mediadora apresentado por Hoffmann (2014, p. 22), que tem por objetivo
“promover 0 desenvolvimento méximo possivel de todas as criangas a partir de desafios
intelectuais permanentes e de relacOes afetivas e de cooperacdo entre todos os elementos da

acao educativa”.

Hoffmann (2010, p. 102), ao discutir a avaliagdo numa perspectiva mediadora, a
define como uma forma de “interpretagdo, didlogo, interlocucdo” do processo de ensino e de
aprendizagem e acreditamos que se faz necessario que a avaliacdo seja uma intencdo do
professor, revelada nos seus planejamentos. Assim, a mediacdo é o papel fundamental do
professor em relacdo a crianca, ao possibilitar objetivar o que ele j& aprendeu, tomar partido nas

atividades iniciadas pelos seus colegas, além de adquirir novas competéncias intelectuais.

Nessa perspectiva mediadora € importante que o professor conheca seus alunos, tal

como evidenciado por Sforni (2015, p. 383):

ao mesmo tempo em que o professor tem a clareza de que é necessario atuar sobre a
Zona de Desenvolvimento Iminente (ZDI), enfrenta o desafio de fazé-lo em uma sala
de aula composta por alunos com diferentes niveis de desenvolvimento. 1sso parece
inviabilizar a efetivacdo de uma pratica comprometida com o desenvolvimento, nos
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termos da Teoria Histérico-Cultural.

Em sintese, identificamos, por meio das entrevistas, que as professoras tém
dificuldades em avaliar de forma individual, contudo, diante da impossibilidade de observar e

cuidar de cada um, o olhar vagueia pelo todo e abarca o grupo na superficie do coletivo.

Discutir a avaliacdo das criangas na Educacéo Infantil foi um ponto de partida para
repensar outras praticas realizadas na instituicdo. A avaliagdo em si ¢ “um campo de
investigacdo, ndo de julgamento, que contribui decisivamente para busca de uma proposta
pedagogica bem delineada” (OLIVEIRA, 2011, p. 261). Assim, a avaliacdo permite que 0s
professores conhecam melhor as criancas e reflitam sobre os processos de desenvolvimento e
aprendizagem que elas estdo vivenciando, o que possibilita a tomada de decisdes mais
adequadas para conduzir suas préaticas pedagogicas. Nesse sentido, a avalia¢gdo ndo tem como
foco somente as criancas, mas também os professores, ao aproximar esses sujeitos e revelar
pistas para uma Educacdo Infantil de qualidade, em que a crianca é ouvida, respeitada e

valorizada em suas potencialidades.

4.4 Analise da Ficha de Acompanhamento e Avaliacdo da Aprendizagem

A ficha denominada Ficha de Acompanhamento e Avaliacdo da Aprendizagem”
(Figura 1) adotada como instrumento avaliativo da unidade pesquisada contém 51 itens,
divididos por eixos similares aos propostos no Referencial Curricular para Educagédo Infantil
(1998): Identidade e Autonomia (itens 1 ao 8), Movimento e Musica (itens 9 ao 15), Artes
Visuais (itens 16 ao 19), Linguagem Oral e Escrita (itens 20 ao 31), Natureza e Sociedade
(itens 32 ao 36), Matematica (itens 37 ao 44) e Interacdo Familia e Escola (itens 45 ao 51). As
criancas sdo avaliadas bimestralmente e a legenda de avaliagdo é marcada conforme a
percepcao do professor, que utiliza os cédigos: AP (atingiu parcialmente); S (satisfatorio); SE

(superou as expectativas); NT (ndo trabalhado).

Ao considerarmos o papel essencial da Educagdo Infantil para a formagéo da

inteligéncia e personalidade das criangas, defendemos que os processos de avaliar devem ir
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Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo de Aparecida do Rio Negro-TO

Desse modo, como apresentado na ficha acima, nota-se a padronizagdo do
desenvolvimento infantil. Essa forma de avaliar ndo contempla as especificidades da crianca
nem demonstra suas vivéncias, suas conquistas e suas particularidades. Fica claro, entdo, que o
professor ndo desenvolve uma préatica pedagdgica mediadora, mas tenta construir um apanhado
de saberes em que a crianca deve se encaixar em uma das opc¢des. Esse método avaliativo ndo

contempla i i i
p - todo o dinamismo, a complexidade da construcdo do conhecimentoe do
desenvolvimento infantil.
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e respeito se fundamentam em premissas tedricas consistentes sobre a construgdo do
conhecimento e na definicdo de objetivos significativos que embasem a observacao,
a reflexdo e a acdo pedagogica (HOFFMANN, 2012, p. 46).

Para Hoffmann (2012), a ideia de avaliagdo mediadora coloca a participacédo do
professor como fundamental, pois ele é o observador capaz de refletir e construir os saberes
necessarios para melhor conduzir a acdo pedagdgica. Por sua vez, de acordo com Lopes,
Mendes e Faria (2006), o processo de ensinar e aprender, por ser muito complexo, nao permite
uma avaliacdo pautada em listagens de comportamentos positivos ou negativos, ou ainda em
quantificacdo de “saberes” que a crianga adquiriu durante um periodo. Na Educacdo Infantil, a
observacao tem de ser o principal instrumento para se realizar um acompanhamento diario do

desenvolvimento da crianca.

A observacao deve ser sustentada por conhecimentos sobre o desenvolvimento infantil
e orientada por metas e objetivos claros, definidos na proposta pedagégica da
instituicdo e concretizados na pratica educativa do(a) professor(a). E importante
ressaltar que esses objetivos devem, necessariamente, levar em conta todos os
aspectos do desenvolvimento da crianca (LOPES; MENDES; FARIA, 2006, p. 20).

Dessa forma, a contribuicdo de Vigotski (2012) sobre a ZDI esté na valorizacao da
habilidade e da competéncia da crianca, em que o professor deve considerar primeiramente esse
aspecto, ao invés de enfocar apenas o que ela consegue realizar sozinha, para que possa desafia-
la e criar situagcdes nas quais atinja novas a¢des cognitivas, motoras e afetivas, de forma integral
e ndo fragmentada. Para Vigotski (1988 apud LIMA; SILVA; RIBEIRO, 2010, p. 16), “o bom
ensino incide sobre a Zona de Desenvolvimento Proximo para que ocorra a aprendizagem

deflagradora de novas possibilidades de desenvolvimento™.

Vemos que a avaliacdo, ao fornecer para o professor informacgfes relevantes,
permite 0 acompanhamento e a avaliacdo de seu trabalho, em lugar da avaliacdo da crianga.
Dessa forma, também se torna mais coerente com o carater de cuidado e socializagdo da
Educacdo Infantil, principalmente quando realizada a partir dos principios da THC, em que
compreendemos 0 sujeito em seu processo de desenvolvimento néo linear, que acontece em
ciclos, com avancos e retrocessos. A THC traz a Educagéo Infantil a concepgédo da crianga em
seu desenvolvimento integral, dindmico e, portanto, ndo admite um processo avaliativo com

foco apenas em resultados mensuraveis.
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5 TRAJETORIA DE APRENDIZAGEM: UM INSTRUMENTO AVALIATIVO PARA
A EDUCACAO INFANTIL

Considerando os estudos e as concepgdes até aqui apresentadas, é possivel inferir
que h, entre os instrumentos mais utilizados para avaliar as criangas na Educacdo Infantil,
aspectos positivos e negativos quando adotados de maneira isolada. Assim, buscamos
evidenciar os aspectos positivos de cada um ao compilar suas potencialidades na Trajetoria de
Aprendizagem. Vale ressaltar que esse instrumento esta sujeito a revisdes e que ainda ndo pode
ser aplicado. Isso acontecera assim que possivel. Posteriormente, faremos um relatério técnico
para ressaltar as fragilidades e possiveis alteracdes diante das avaliacbes do coletivo da

Educacao Infantil de Aparecida do Rio Negro-TO.

De tal forma, o instrumento avaliativo Trajetdria de Aprendizagem (Apéndice I11)
se configura como produto final resultante de pesquisa aplicada para aprovacao e conclusao do
curso de Mestrado em Educacdo do Programa Profissional de Pds-graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal do Tocantins (PPPGE/UFT).

A elaboracdo do instrumento Trajetdria de Aprendizagem foi realizada mediante
pesquisa de campo e pesquisa bibliogréafica, que intercruzou os sentidos atribuidos pelas
professoras as bases legais e concepc¢des tedricas sobre avaliacdo na Educacédo Infantil. Uma de
suas prerrogativas direcionou a criacdo de um instrumento que pudesse oferecer subsidios

orientadores para as professoras.

A partir disso, definimos etapas de elaboracéo e implementagdo de um instrumento
avaliativo para a Educacédo Infantil do municipio de Aparecida do Rio Negro-TO da seguinte

maneira:

- Diagnostico: levantamento das necessidades da equipe quanto ao processo avaliativo
das criancas por meio de pesquisa de campo;

- Elaboracdo: criacdo de um instrumento que atendesse aos anseios da equipe e as
prerrogativas legais e que articulasse questdes como concepcdo de infancia expressas
nos documentos, teorias de constru¢do do conhecimento, curriculo e constituicdo do

cendrio educativo delineadas no PPP da instituicéo;
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- Apreciacédo: devolutiva do instrumento para que a equipe pudesse apreciar, ratificar
e/ou retificar;

- Implementacdo: definicdo da metodologia de aplicacdo (se seria por vias digitais,
formularios impressos, plataforma de gerenciamento, aplicativo etc.);

- Formacdo: formacdo continuada para garantir alinhamento tedrico e pratico na etapa
de implementacéo do método de aplicacdo escolhido;

- Acompanhamento: verificagdo, durante um ano letivo, da aplicabilidade do
instrumento;

- Avaliaco: ao final de um ano letivo, levantamento de duvidas, anseios, sugestdes,

efetividade de aplicacdo e criacdo de um registro em relatdrio técnico.

E importante ressaltar que a pesquisa aqui apresentada se limitou apenas as etapas
de diagndstico e elaboracdo. Posteriormente, serdo realizadas as demais etapas.

Em relacdo ao processo de constru¢do do instrumento avaliativo Trajetoria de
Aprendizagem, sua necessidade surgiu no interior de uma instituicdo de Educacdo Infantil, o
que corrobora a importancia de repensarmos a pratica avaliativa para atender as especificidades

dessa etapa.

O trabalho de pesquisa bibliogréafica, apresentado nas secGes anteriores deste
trabalho, deu respaldo tedrico ao significado de avaliacdo que delineia a importancia da
avaliacdo na Educacdo Infantil. A pesquisa empirica junto as professoras da Educacédo Infantil
possibilitou observar potencialidades e limitacGes em alguns instrumentos utilizados, na

maioria das vezes de forma isolada.

O Trajetoria de Aprendizagem é um instrumento que envolve o registro e o
acompanhamento do trabalho pedagdgico, de uma forma continua. Traz principios potentes de
outros instrumentos, como a observacdo, os relatérios descritivos, as fichas avaliativas e a
documentacdo pedagdgica. Também € necessaria a associacdo de portfolios utilizados
mensalmente, que sdo diferentes para as etapas de creche e pré-escola. Para acompanhamento
do desenvolvimento das criangas na etapa da creche, serdo realizadas mensalmente atividades
de diagnose da evolucéo dos grafismos* dos desenhos de figuras humanas e da hipdtese de
escrita do nome proprio com e sem apoio da ficha, que seréo fixadas em um portfolio para

documentar a trajetoria grafica das criancas. Ao identificar os grafismos das criancas, o

4 Sondagem das hipdteses graficas com objetivo de identificar quais niveis de aprendizagem a crianca se encontra.
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professor pode planejar estratégias para que a crianga avance com o oferecimento de diferentes

riscadores e suportes.

Ao longo da humanidade, as representacdes da realidade tém se articulado com os
sistemas simbolicos, pois 0s signos ndo se mantém como marcas externas, isoladas, referentes
como objetos avulsos nem como simbolos usados por pessoas particularmente, mas 0s signos
sdo mediadores da comunicagdo entre os membros de uma comunidade, justamente por

compartilhar significados comuns.

Portanto, os sistemas de representacdo da realidade sdo dados socialmente e a
linguagem é o sistema simbdlico basico de todos os grupos humanos. Em relacdo a linguagem
escrita, Vygotsky afirma que "[...] o brinquedo de faz-de-conta, o desenho e a escrita devem ser
vistos como momentos diferentes de um processo essencialmente unificado [...] (1989 p.131),
0 que nos leva a conclusdo de que "[...] brincar e desenhar deveriam ser estagios preparatorios

do desenvolvimento da linguagem escrital...] (op., p.134).

Logo, tratar o desenho e a escrita como sistemas de representacdo grafica e nao
apenas como o aprendizado de um codigo, implica em considerar o ponto de vista da crianca,
que aprende produzindo e interpretando estes sistemas de forma complementar. Como afirma

Pillar,

[...] para que a crianca se aproprie dos sistemas de representacdo do desenho e da
escrita, ele terd de reconstrui-los, diferenciando os elementos e as relagBes proprias
aos sistemas, bem como a natureza do vinculo entre o objeto do conhecimento e sua
representacdo. Esse vinculo pode ser arbitrario, como no caso da escrita, por se valer
de signos, ou analdgico, como no desenho, por utilizar simbolos. (Pillar, 1996a, p.32).

Para Vygotsky, o desenvolvimento do desenho requer duas condigdes. A primeira € 0
dominio do ato motor, por isso, para o0 autor, inicialmente, o desenho € o registro do gesto e
logo passa a ser o da imagem. Assim, a crianca percebe que pode representar graficamente um
objeto. E essa caracteristica € o um indicio de que o desenho é precursor da escrita, pois a
percepcdo do objeto, no desenho, corresponde a atribuicdo de sentido dada pela crianca,

constituindo-se realidade conceituada.

Outra condicdo fundamental na evolucdo do desenho é a relagdo com a fala existente no
ato de desenhar. Num primeiro momento, o objeto representado sé é reconhecido apés a agédo
gréafica quando a crianca fala o que desenhou identificado pela sua semelhanca como objeto.

Depois ela passa a antecipar o ato grafico, verbalizando o que vai fazer, indicando que ha um
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planejamento da acdo. Por isso, Vygotsky afirma que a linguagem verbal é a base da linguagem
grafica. (1989, p. 141)

Este fato € essencial na visdo do autor porque aqui se pode perceber ja "um certo grau
de abstracdo" da crianga que desenha, pois, ao fazé-lo, libera conteldo da memodria. Ele afirma
que "[...] os esquemas que caracterizam os desenhos infantis lembram conceitos verbais que

comunicam somente aspectos essenciais do objeto." (1989, p.127).

Ao descrever as etapas de desenvolvimento do grafismo infantil, o autor ndo se preocupa
em detalhar o periodo da aquisicao do sistema de representacao do desenho. Vygotsky ndo faz
uma investigacdo sistematica do processo de apropriacdo do desenho como processo semidtico,
mas efetua um recorte no desenvolvimento cultural do grafismo infantil desprezando a "pré-
historia" do desenho. A fase dos rabiscos, garatujas e "da expressdo amorfa de elementos
graficos isolados" (Idem, p. 94) ndo interessa aos objetivos que ele possui em seu ensaio
psicoldgico, pois realmente, o desenho, enquanto sistema semiotico, s6 existe efetivamente

apos o periodo dos rabiscos.

Vygotsky identifica ao longo do desenvolvimento da expressao grafico-plastica infantil
as seguintes etapas:
Figura 2: Representacdo Etapa Simbolica

Etapa  simbdlica (Escaldo  de
esquemas) — E a fase dos conhecidos
bonecos que representam, de modo
resumido, a figura humana. Esta etapa é
descrita por Vygotsky como 0 momento em

que as criancas desenham os objetos "de

memoria” sem aparente preocupagdo com
o oo 3 . Fonte: Arquivos Pessoais

fidelidade a coisa representada. E o periodo

em que a crianca “representa de forma

simbdlica objetos muitos distantes de seu aspecto verdadeiro e real" (Vygotsky, 1987, p.94).

Segundo o autor, é grande a arbitrariedade e a licenca do desenho infantil nesta etapa.

Etapa simbolico-formalista (Escaldo de formalismo e esquematismo) — E a etapa na
qual ja se percebe maior elaboragéo dos tracos e formas do grafismo infantil. E o periodo em

que a crianga comeca a sentir necessidade de ndo se limitar apenas a enumeragdo dos aspectos
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concretos do objeto que representa, buscando estabelecer maior nimero de relagGes entre o todo

representado e suas partes. Percebe-se que os desenhos permanecem ainda simbdlicos, mas ja

se pode identificar o inicio de uma representacdo mais proxima da realidade.

Figura 3: Representacdo Etapa Simbolico-Formalista

Fonte: Arquivos Pessoais

Etapa formalista veraz (Escaldo da representacdo mais aproximada do real) - Nesta

fase, as representaces graficas sdo fiéis ao aspecto observavel dos objetos representados,

acabando os aspectos mais simbdlicos, presentes nas etapas anteriores.

Figura 4: Representacdo Etapa Formalista Veraz

e

Fonte: Arquivos Pessoais

Etapa formalista pléstica (Escaldo da representacdo propriamente dita). Observa-se

uma nitida passagem a um novo modo de desenhar, pois como um desenvolvimento viso-motor

mais acentuado, 0 sujeito acaba se utilizando de técnicas projetivas e de convencles mais

realistas. O grafismo deixa de ser uma atividade com fim em si mesma e converte-se em
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trabalho criador. No entanto, h4 uma diminuicéo do ritmo dos desenhos que permanecem mais

entre aqueles que realmente desenham porque sentem prazer neste ato criador.

Figura 5: Representacéo Etapa Formalista

Fonte: Arquivos Pessoais

Segundo Lowenfeld (1977), citado por Oliveira e Bossa (2008), por meio da
observacao dos grafismos das criangas, podemos obter dados sobre seu desenvolvimento geral,
assim como levantar hipoteses de comportamento afetivo, emocional, perceptivo e motor em
suas mdltiplas interferéncias. A crianca, ao adquirir habilidade motora, passa a desenhar
rabiscos primeiramente e, conforme seu desenvolvimento avanca, o desenho também evolui.
Enquanto desenha, experimenta diferentes tracos, explora materiais e também brinca de faz-de-
conta. Assim, pode verbalizar narrativas que exprimem suas capacidades imaginativas, suas
emoc0es, fantasias e vontades, e ampliar sua forma de sentir e pensar sobre 0 mundo no qual

esta inserida.

Figura 6: Diagnose de evolugéo da escrita do nome

Fonte: Arquivo pessoal
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Figura“7: Diagnose da evolu‘(;éo dos grafismos dos desenhos de figuras hgmanas

Fonte: Arquivo pessoal

Ao registrar e documentar os processos vividos pelas criancas na Educacao Infantil,
a avaliacdo pode ganhar um sentido humanizador quando possibilita que os professores avaliem
0 conjunto das condi¢es criadas na escola e como a organizacédo do trabalho pedagodgico pode
promover a formacdo e o desenvolvimento da personalidade e da inteligéncia das criancas, ao

invés de classificar essas criancas a partir do que elas demonstram ter aprendido.

Para a THC, o papel da experiéncia vivida na Educacdo Infantil para o
desenvolvimento mental envolve muito mais do que o “contetido” apresentado as criangas. Essa
apropriacdo e acumulagdo de conhecimento revela o aspecto quantitativo do desenvolvimento
intelectual. A formacgédo e o desenvolvimento da personalidade e da inteligéncia ocorrem a
medida que as criangas se apropriam desse contetido, no entanto, dependem da forma como as
criancgas sao inseridas no processo, quer dizer, se ttm autonomia, se ocupam o lugar de sujeito
ativo que atua com o corpo, a mente e as emocdes, enfim, se estdo envolvidas por inteiro no
processo de apropriacdo dos conhecimentos. Por isso, a intencionalidade docente orientada por
um compromisso com o maximo desenvolvimento humano na infancia e pelo respeito aos
tempos e aos ritmos da infancia, as linguagens de relacionamento das criancas com a cultura (o
mundo ao redor), ao lugar de sujeito ativo que as criancas devem ocupar na perspectiva de uma
educacdo desenvolvente, e as regularidades do desenvolvimento na pequena infancia podem
ter, na documentacdo pedagogica, um aliado no processo de avaliagdo (CABANELLAS, 2020).

A avaliacdo na perspectiva da THC envolvera ndo apenas o desenvolvimento das

criancas, mas as condi¢es materiais criadas na Educacdo Infantil por meio do espago e dos
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materiais, da gestdo do tempo, das relagdes de escuta e acolhimento estabelecidas com as
criancas e, da mesma forma, as relagdes entre as criangas, entre os diferentes profissionais da
escola, e entre a escola e as familias. Ela implica a qualidade do que é apresentado as criancas,
considerando que a cultura é a fonte das qualidades humanas, sem se esquecer que a cultura (o
meio, 0 mundo ao redor) ndo impacta a crianca de forma linear, isto é, sua influéncia é, por
assim dizer, filtrada pela crianca a partir de sua experiéncia de vida anterior e pelos sentidos

atribuidos por ela as situacoes vividas.

E no processo de autorreflexdo possibilitado pela documentacéo pedagdgica que os
professores podem avaliar o nivel de envolvimento e participacdo das criangas, suas
aprendizagens e as aprendizagens que estdo em vias de construcdo. Ou seja, aquilo que constitui
a Zona de Desenvolvimento Real e a Zona de Desenvolvimento Proximal no processo vivido
pelas criancas, associado as condicBes propostas pela escola, contribui para reorientar a a¢éo
docente no sentido de criar as condi¢es adequadas para a apropriagdo maxima das qualidades

humanas pelas criangas.

No que diz respeito as criancas da etapa da pré-escola, deve-se realizar
mensalmente atividades de diagnose da evolucdo dos grafismos dos desenhos de figuras
humanas e da hipdtese de escrita do nome proprio sem apoio da ficha, além da escrita
espontanea de palavras do cotidiano categorizadas em um mesmo grupo semantico, com quatro
palavras (uma de cada classificacdo silabica): monossilaba, dissilaba, trissilaba e polissilaba.
Em ambas as etapas, os dados devem ser registrados bimestralmente numa planilha (Quadro 2)
que ajudara as professoras a identificar os niveis em que se encontram os grafismos e as
hipoteses de escrita das criangas, um importante elemento no momento de planejar e preencher

o instrumento Trajetoria de Aprendizagem.

Vygotsky (1995) e Luria (2016) conduziram-se, no ambito da linguagem escrita, a
investigacOes acerca de sua pré-historia, colocando em destaque as relagdes entre 0 pensamento
infantil e a utilizacdo de expedientes graficos desde uma relagdo externa até uma relacdo
funcional com a palavra escrita. Com este intuito Luria (2016, p. 144) procede a analises
visando “... descrever os estagios que nos observamos quando uma crianga desenvolve sua
habilidade para escrever e os fatores que a habilitam a passar de um estagio para o outro,
superior”. Quando a crianca comeca a se relacionar com a linguagem escrita, ela passa a
mobilizar todo um sistema de formas intelectuais de comportamento pelo qual devera controlar
suas atividades graficas. Todavia, 0 autor pondera que esta relacdo atende, em suas origens, a

duas condicdes:
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Em primeiro lugar, as relagfes da criangca com as coisas a seu redor devem ser
diferenciadas de forma que tudo o que ela encontra inclua-se em dois grupos
principais: a) ou as coisas representam algum interesse para a crianga, coisas que
gostaria de possuir ou com as quais brinca; b) ou os objetos sdo instrumentos, isto &,
desempenham apenas um papel instrumental ou utilitario, e sé tém sentido enquanto
auxilio para a aquisicdo de algum outro objeto ou para a obtencéo de algum obijetivo,
e, por isso, possuem apenas um significado funcional para ela. Em segundo lugar, a
crianca deve ser capaz de controlar seu préprio comportamento por meio desses
subsidios, e nesse caso eles ja funcionam como sugestes que ela mesma invoca.
(Luria, 2016, p. 145).

A partir disto, ele realizou experimentos nos quais ditava frases as criancas nao
alfabetizadas para que elas anotassem como signos auxiliares da memoria e constatou a
existéncia de diferentes maneiras pelas quais elas se utilizavam de marcas gréaficas e, com base
nessas formas tipicas e distintas, o autor prop6s 0s seguintes estagios: pré-instrumental, escrita
grafica ndo diferenciada, escrita grafica diferenciada e escrita pictogréfica, considerando-os
representativos da pré-histdria da escrita e precedentes ao estagio da escrita simbdlica. Num
primeiro estagio verificou a existéncia de um processo de imitacdo da escrita em que 0s sujeitos
pesquisados demonstraram apenas uma relacdo externa com a escrita e, muitas vezes, grafar no
papel o que era ditado representava obstaculo para o registro mnémico. O que eles produziam
eram rabiscos em forma de ziguezague, ndo mantendo relacbes com a frase ditada. Conforme
Luria (2016, p. 150): “... a crianga toma sua forma externa e acredita ser capaz de escrever,

antes mesmo de saber o que deve ser escrito”. Isto caracteriza a fase pré-instrumental.

Figura 8: Fase Pré Instrumental

Niveis de conceitualizacdo

Construcdo grafica

Escrita ndo formada por grafias
convencionais.

Grafismos primitivos: predominio de
garatujas ou pseudoletras;

escritas unigraficas: uma so grafia para cada
nome (quantidade constante).

Pode ser sempre a mesma grafia (repertério
fixo) ou diferente (repertério varidvel).

Escritas convencionais, mas sem controle de
quantidade: sucesstes de grafias so
interrompidas pelo limite da folha.

A crianga acredita que a escrita & outra
maneira de desenhar as coisas ou que
escrever & produzir um tragado que se
diferencia do desenho por possuir alguns
tracos tipicos da escrita.

H4 a intencdo subjetiva da crianga quanto ao
significado atribuido & escrita ou existe
intencdo de escrever.

Ocorrem tentativas de correspondéncia entre
o tamanho do objeto e a escrita. A escrita
representa os nomes dos objetos e a crianga
aimagina como um dos atributos do objeto:
Coisas grandes devem ter escritas grandes;
coisas pequenas, escritas menores.

Todas as escritas se assemelham, mas as
criangas as consideram diferentes.

Fonte: Sintese da autora

As relacdes entre as partes e o todo
ndo sdo analisaveis: cada grafismo vale
pelo todo.

A crianca pensa que, quando alguém
18, 1& as figuras.




114

Para supera-lo a crianca devera estabelecer uma relagdo signica com as marcas no
papel, ou seja, o que foi grafado deve expressar um conteddo especifico que possa ser
recuperado posteriormente. Portanto, outro momento da pré-historia da escrita efetiva-se
quando a crianca produz marcas topograficas na folha de papel para lembrar-se do que foi ditado
a ela. Este é o estdgio da escrita ndo diferenciada. Nele, hd o emprego de uma forma primitiva
de escrita que, apesar de serem marcas ndo-diferenciadas, apresentam-se repletas de
funcionalidade. Esse ¢ um momento importante no desenvolvimento da escrita, pois “... ¢ o
primeiro rudimento do que mais tarde se transformara na escrita, na crianca; nele vemos, pela

primeira vez, os elementos psicologicos de onde a escrita tirard forma” (Luria, 2016, p. 158).

Figura 9: Atividade Gréafica Diferenciada

Construcdo grafica Niveis de conceitualizacdo

A forma dos grafismos & mais definida, mais A crianga chega 3 conclusdo de que para ler |gjtyra global, sem correspondéncia
préxima das letras. coisas diferentes deve haver diferenga objetiva
nas escritas, e que essa diferenga pode ser
marcada pelo uso de letras diferentes para cada
palavra (de seu repertdrio ou inventadas). Cada letra vale como parte de um todo

e nao tem valor em si mesma.

entre as partes sonoras e graficas.

Predominio da escrita de imprensa em
maidscula (influéncia dos estimulos do meio).

Elabora duas hipéteses:

. . MNecessidade de quantidade minima de grafias . .
relacionadas com contingéncias culturais e para que se possa ler algo, que em geral se situa A correspondéncia entre a escrita e o
pessoais (estas ndo sdo usadas para produzir o termos de trés grafias ou caracteres; nome é ainda global e ndo analisavel:
d.iferengas objetivas na Es?rita,.ma.sl Necessidade de uma variedade de caracteres 3 totalidade da escrita corresponde o
simplesmente para garantir o significado para que uma série de letras "sirva para ler”.

diferente para escritas idénticas). T

Formas estaveis e fixas de escrita:

Aparecem reacfes de bloqueio com base no
seguinte raciocinio: se aprender a escrever
copiando a escrita do outro, na auséncia do
modelo ndo havera possibilidade de escrita.

Ao resolver problemas que a escrita lhes
apresenta, as criangas enfrentam
necessariamente problemas gerais de
classificacdo, seriacdo e ordenagéo.

O nome proprio geralmente € o ponto de partida
(primeira forma estavel dotada de significacdo)
para o uso de letras na escrita.

Fonte: Sintese da autora

Com a maior objetividade as marcas graficas e com o uso na condi¢do de signos, tem
inicio o estagio da escrita grafica diferenciada, na qual os registros graficos sdo utilizados para
relembrar a frase ditada. Este estagio ainda néo revela diferengas externas significativas em

relacdo a anterior, contudo os rabiscos passam a ter uma funcdo especifica no ato de
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memorizagdo. Neste estagio a crianga percebe as relagbes entre a escrita como forma de registro
e de ampliagéo da sua capacidade para memorizar.

O autor buscou descobrir qual seria o fator impulsor dos avangos subsequentes e que
culminariam na capacidade de escrever e constatou que o conteddo do que era apresentado fazia
grande diferenca, pois induzia o tipo de marca a ser feito. Quando solicitado as criangas que
registrassem quantidades e formas, isso fazia com que elas representassem o que estava sendo
ditado inicialmente por tracos diferenciados e depois por meio de desenhos. Com a adog¢éo do
desenho como forma de registro principia, entdo, o estagio da escrita pictorica. “O desenho
transforma-se, passando de simples representacdo para um meio, e o intelecto adquire um
instrumento novo e poderoso na forma da primeira escrita diferenciada” (Luria, 2016, p. 166).
Aqui, a crianca passa a fazer uso do desenho como um expediente auxiliar e ndo apenas como
uma brincadeira. Todavia, Vygotsky (1995) e Luria (2001) destacaram que na imensa
importancia dessa conquista, existe uma diferenca radical entre o desenho e a escrita, posto que
na estrutura interna do desenho infantil radica uma relacédo direta entre a representacdo grafica
e dado contetdo sensivel, ou seja, a crianga desenha “coisas” e ndo palavras. Diferentemente,
a escrita ndo se estrutura em uma relagéo direta com o objeto, mas com a palavra que o designa.
Dai que a linguagem oral esteja para a representacdo do objeto tanto quanto a linguagem escrita
esta para a linguagem oral.

Figura 10: Escrita Pictografica

S R

Podem aparecer grafias distantes das formas
das letras e também grafias bem
diferenciadas

Escrita de letras com ou sem valor sonoro
convencional

Uso da primeira letra da palavra, cujo valor
sonoro & importante.

Tentativa de fonetizagdo da escrita: A crianga
estabelece uma livre (simples) correspondéncia
entre aspectos sonoros e graficos em sua escrita.
Porém, os valores atribuidos as letras ndo sdo
fonéticos, mas silabicos.

Ao atribuir a cada grafia o valor de uma silaba, a
crianga antecipa progressiva e regularmente a
quantidade de grafias e escreve tantas letras
quantas forem as silabas das palavras.

As escritas sdo construidas com base na anélise
silabica da palavra, mas em alguns casos podem
apresentar mais grafias do que as exigidas, como
para os monossilabos e dissilabos.

Havendo conflito cognitivo entre a quantidade

minima de caracteres e a hipotese silabica, por
ocasido da escrita de dissilabos ou monaossilabos.

Fonte: Sintese da autora

Na leitura, a crianga tenta passar da
correspondéncia global para a correspondéncia
termo a termo, isto e. do todo para as partes da
expressdo oral (recorte sildbico do nome)

Na leitura de monossilabos e dissilabos nos quais
sobram letras, a crianga tende a atribuir
significados complementares & interpretagdo da
palavra ou & sua omissdo na Leitura.

A mudanga qualitativa em relacdo ao nivel
anterior justifica-se por:

Superacéo da correspondéncia global entre
escrita e expressdo oral, que passa a ser
recortada (silabas orais) para expressar-se em
partes do texto (cada letra);

Pela primeira vez a crianga trabalha a hipdtese de
gue a escrita representa os sons de fila.

A leitura tende a limitar-se ao nome (sem
sobrenome), a ndo ser nos casos dos nomes
dissilabos ou quando ha sobra sildbica na leitura
(correspondéncia de uma silaba para cada letra).
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Sendo assim, o0 avango do est&gio da escrita pictografica em direcdo a escrita simbolica
subordina-se a capacidade abstrativa da crianca, pela qual ela apreende que o ato de escrever é
guiado pela palavra a ser escrita. Contudo, a compreensdo da linguagem escrita por meio da
linguagem oral, caracteriza os primordios da fase da escrita simbolica, uma vez que o pleno
dominio da escrita demanda fusdo entre ambas, pela qual a escrita passa a objetivar a linguagem

interna firmando-se como ato efetivamente simbdlico.

Figura 11: Escrita Simbdlica (Etapa Inicial)

COnStrucao gréﬁca SHEREE Conce“ualizacao

Escritas diferenciadas com valer sonoro
inicial.

Quantidade e repertério variaveis.

Escrita na qual algumas grafias representam
uma silaba e outras, um fonema. Na
perspectiva da psicogenética, no se trata de
omissdo de letras, mas de um tipo de escrita
que procura incorporar grafias rumo & escrita
alfabética.

A construgio total nfo é determinada por
uma intengdo de correspondéncia sonora.

A crianga abandona a hipotese silabica e
descobre a necessidade de fazer uma analise
que "va mais além" da silaba. Surge um
conflito entre a hipotese silabica e a
exigéncia de quantidade minima de grafias
(conflito entre uma exigéncia interna e uma
realidade exterior ao préprio sujeito).

Passo intermedidrio entre a auséncia de
correspondéncia sonora e o comego dessa
correspondéncia ou passagem da hipdtese
sildbica para a alfabética.

As escritas aparecem com a caracteristica de
"omissbes" de letras pela coexisténcia das
hipoteses alfabética e silabica.

A letra que inicia cada escrita ndo é fixa nem
aleatoria: é uma das letras que
correspondem ao valor sonoro da primeira
silaba da palavra.

Surgem perguntas e pedidos de ajuda em
relagdo a qual fonema ou silaba usar.

Fonte: Sintese da autora

SHo feitas seguidas analises sonoras das
palavras.

E tipica a mistura, na leitura do nome, da
hipotese sildbica e de um comego da
hipotese alfabética.

Luria (2001) destaca, ainda, que a despeito de uma aparente linearidade no
desenvolvimento da escrita, sua dindmica interna encerra inUmeras rupturas e saltos
qualitativos, que sdo produzidos quando se passa de um estagio para outro. A nosso juizo, um
dos grandes saltos ocorre na viragem da escrita pictografica para a escrita simbdlica,
representando um momento crucial para a formagcdo do simbolismo da escrita. No
desenvolvimento da escrita h4 graduacdes na utilizagdo e diferenciacdo das marcas gréaficas e
dos simbolos, além de mudancas das técnicas adotadas pelas criangas, que vao desde rabiscos

e linhas, passando por figuras, imagens e registros graficos com letras.
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Com base em tais proposi¢oes lurianas, tomamos como objeto de anélise a transi¢éo da
escrita pictogréafica em direcdo a escrita simbdlica, propondo entdo a existéncia das subetapas

da escrita pré-grafica e do simbolismo grafico, na base das quais a escrita simbélica edifica-se.

Figura 12: Escrita Simbdlica (Etapa Inicial)

Construgdo grafica Niveis de conceitualizacdo

A crianga compreende que: A crianga ja |é alfabeticamente.
Escrita alfabética com valor sonoro - Os caracteres da escrita correspondem a

3 F valores menores que as silabas (antecipacdo c . P
convencionado socialmente. titativa) ® ( = A escrita e a leitura do nome préprio
quantitativa);

- Devem-se escrever tantas grafias quantos operam sobre os principios alfabéticos,
fonemas tenha a palavra. aparecendo, no entanto, problemas

A crianca elabora sistematicamente uma ortograficos.

analise dos fonemas das palavras que vai

escrever. A leitura de partes do nome ja ndo

Esse nivel constitui o final da evolugdo, pois a
criancga ja compreendeu o modo de
construgdo do codigo.

A partir desse momento, a crianca ja
compreendeu 0 modo de construgdo do
codigo.

A crianga ndo tera problemas de escrita (no
sentido estrito, conceitual), mas se
defrontara ainda com duas dificuldades:

- A ortografia das palavras;

- A separacdo entre palavras: pode escrever
oracBes (frases) sem deixar espaco entre as
palavras ou fazer cortes que ndo
correspondem & separacdo convencional da
escrita.

oferece nenhuma dificuldade.

Fonte: Sintese da autora

Deste modo, destacamos que o professor exerce funcdo imprescindivel para que as
criangas se apropriem da lingua escrita nas diferentes etapas, ja que tal apropriacdo néo
acontecera de forma espontanea ou natural. E preciso que o docente planeje suas aulas
considerando a triade proposta por Martins (2013): contetdo-forma-destinatario. Isto significa
intencionalidade no ato de ensinar, pois levando em conta esta triade o professor, para promover
o desenvolvimento das criangas, necessita dominar saberes cientificos, artisticos e filoséficos;
conhecer a zona de desenvolvimento real e iminente dos aprendizes, ou seja, aquilo que a
crianga ja domina e o que ainda esta em vias de formacdo; e por ultimo, pesquisar e/ou criar a
melhor forma para ensinar, tendo em vista 0 que e a quem, ou seja, 0 que (conteudo) deve ser
ensinado e as especificidades do desenvolvimento e necessidades de aprendizagem
de quem aprende (destinatario). Na Educacdo Infantil a aprendizagem da lingua escrita
depende, dentre outros aspectos, das “... condi¢des de realizacdo do ensino ¢ [d]a eximia

formacgao de seus professores” (Martins & Marsiglia, 2015, p. 48).
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Para tanto, apds identificar o nivel em que a crianga se encontra, tanto na Periodizago
da Escrita, quanto na evolucao do grafismo o professor ndo deve apenas tabular isso, a tabulagéo
€ o principio para que eles possam nao so identificicar o nivel, mas sobretudo planejar propostas

para que as criangas avancem.

Quadro 2: Registros de evolucdo dos grafismos

Bimestre: Evolucgdo do grafismo Periodizacéo da escrita
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Fonte: Elaborado pela autora

Na perspectiva historico-cultural, o sentido da Educacdo é a humanizacao e isso
requer, como ja viemos discutindo, o envolvimento da criangca como um ser ativo que faz, pensa
e deseja. Em outras palavras, quando ela participa do préprio processo de avaliacdo ao elaborar
registros de forma individual e coletiva; quando observa, apresenta ou comenta sua prépria
producdo e é incentivada a fazer registros, enfim, quando retoma e reflete a trajetdria do que foi
vivenciado na escola; ela atribui sentido ao que esta aprendendo, se autoavalia e,
consequentemente, pode melhor se autorregular. Nesse sentido, as criangas se humanizam, pois,
desenvolvem qualidades psiquicas tipicamente humanas, como o pensamento, a linguagem, a
atencdo, a imaginacdo, a capacidade de planejamento, porque vao formando sua inteligéncia e
personalidade, se transformando e modificando sua relagdo com o mundo e os objetos da cultura
— o0 que aprofunda dialeticamente seu proprio processo de desenvolvimento. “A documentacao

cria evidéncias para a compreensdo da criangca como um ser que sente, pensa, relaciona-se, age,
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explora, comunica, narra, em outros termos, um ser que vive e aprende” (FORMOSINHO;

FORMOSINHO, 2019, p. 51).

Para a efetividade da avaliacdo pautada na Trajetoria de Aprendizagem, é
necessario que haja um caderno para anotacdes de observagdes diarias e que sejam feitos
registros fotograficos das criancas, que serdo retomados no planejamento e durante o

preenchimento do instrumento.

Partindo das premissas de que o registro e 0 acompanhamento devem ser
permanentes, a Trajetoria de Aprendizagem, tal como sugere 0 nome, deve apresentar uma
trajetoria, ou seja, precisa ser acessada e preenchida bimestralmente e ndo apenas no fim de um
ano letivo. Ela contém: a) ficha com a sintese das aprendizagens postuladas no planejamento

do professor; b) relatorio descritivo; c) registro fotogréafico.

a) Ficha com a sintese de aprendizagem

As fichas de sintese de aprendizagem tém como intuito ser um campo para registrar
e acompanhar o desenvolvimento individual de cada crianca em diferentes areas e aspectos,
com respeito as caracteristicas particulares e ao ritmo de cada uma. Nelas, o professor registra
a histdria de cada crianca, suas conquistas, dificuldades, avancos e preferéncias. Por meio da
ficha, o professor poderd acompanhar o processo de aprendizagem da crianca de maneira mais

objetiva e pontual e, assim, fazer as intervencdes necessarias.

Na ficha, o professor registra quais 0s saberes sistematizamos historicamente foram
trabalhados com as criangas. Posteriormente, marca a sigla mais apropriada: DR
(Desenvolvimento Real, para o que a crianca realizar de modo autdbnomo); DP
(Desenvolvimento Potencial, para a capacidade de realizar uma atividade com auxilio de
alguém com mais experiéncia). Em hipotese alguma deve-se comparar as fichas das criancas.
As siglas ndo devem ser aplicadas no sentido de classificar essas criangas, mas servirdo para
que o professor adote estratégias diferentes para que as criancas evoluam dentro de suas
possibilidades no trabalho com o grupo e individualmente. Para que isso ocorra de maneira
mais efetiva, com base na ZDI, o desenvolvimento ocorre na medida em que a crianca é
desafiada, para que consiga atingir um novo conhecimento, uma nova proposta, de forma

mediada.
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Nesse sentido, o professor precisa potencializar o ensino, sair apenas do plano do
real e mediar o processo de construgdo do conhecimento de maneira dialética. Assim, na ficha
de sintese de aprendizagem, devera descrever quais as situacdes mediadoras foram propostas.
Hoffmann (2012) assevera que a avaliacdo mediadora tem como caracteristica a observacéao
individualizada da crianca, a acdo reflexiva sobre os diversos comportamentos do educando e

o planejamento como forma intencional de propor atividades significativas.

Quadro 3: Ficha Sintese do instrumento avaliativo Trajetoria de Aprendizagem

BIMESTRE
SINTESE DE APRENDIZAGEM 1° 20 30 40

Respeitar e expressar sentimentos e emogoes.

Descricao de situaces mediadoras

Atuar em grupo e demonstrar interesse em construir novas relagdes,
respeitando a diversidade e solidarizando-se com 0s outros.

Descricao de situaces mediadoras

Conhecer e respeitar regras de convivio social, manifestando respeito pelo
outro.

Descricdo de situacfes mediadoras

Reconhecer a importancia de ages e situagdes do cotidiano que contribuem
para o cuidado de sua saude e a manutencdo de ambientes saudaveis.

Descricao de situa¢es mediadoras

Apresentar autonomia nas praticas de higiene, alimentacdo, vestir-se e no
cuidado com seu bem-estar, valorizando o préprio corpo.

Descricao de situa¢es mediadoras

Utilizar o corpo intencionalmente (com criatividade, controle e adequacéo)
como instrumento de interagdo com o outro e com o meio.

Descricdo de situacfes mediadoras

Coordenar suas habilidades manuais.

Descricao de situaces mediadoras

Discriminar os diferentes tipos de sons e ritmos e interagir com a musica,
percebendo-a como forma de expressao individual e coletiva.

Descricao de situa¢fes mediadoras

Expressar-se por meio das artes visuais, utilizando diferentes materiais.

Descricdo de situacfes mediadoras

Relacionar-se com o outro empregando gestos, palavras, brincadeiras, jogos,
imitacdes, observacles e expressao corporal.

Descricao de situacfes mediadoras

Expressar ideias, desejos e sentimentos em distintas situacdes de interagéo,
por diferentes meios.

Descricao de situaces mediadoras

Argumentar e relatar fatos oralmente, em sequéncia temporal e causal,
organizando e adequando sua fala ao contexto em que é produzida.

Descricdo de situaces mediadoras

Ouvir, compreender, contar, recontar e criar narrativas.

Descricdo de situacfes mediadoras
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Conhecer diferentes géneros e portadores textuais, demonstrando
compreensdo da fungdo social da escrita e reconhecendo a leitura como
fonte de prazer e informacéo.

Descricéo de situacGes mediadoras

Identificar, nomear adequadamente e comparar as propriedades dos objetos,
estabelecendo relagdes entre eles.

Descricao de situaces mediadoras

Interagir com o meio ambiente e com fendmenos naturais ou artificiais,
demonstrando curiosidade e cuidado com relacéo a eles.

Descricéo de situacGes mediadoras

Utilizar vocabulario relativo as nogOes de grandeza (maior, menor, igual
etc.), espaco (dentro e fora) e medidas (comprido, curto, grosso, fino) como
meio de comunicacdo de suas experiéncias.

Descrigéo de situacGes mediadoras

Utilizar unidades de medida (dia e noite; dias, semanas, meses e ano) e
noc¢des de tempo (presente, passado e futuro; antes, agora e depois), para
responder a necessidades e questdes do cotidiano

Descrico de situacfes mediadoras

Identificar e registrar quantidades por meio de diferentes formas de
representagdo (contagens, desenhos, simbolos, escrita de nimeros,
organizacdo de graficos basicos etc.).

Descricao de situaces mediadoras

Legenda: DR (desenvolvimento real) DP (desenvolvimento potencial)
Fonte: Elaborado pela autora

b) Relatorio descritivo

Os relatérios permitem fazer uma abordagem acerca da histdria da criangca no

contexto escolar.

Como histéria individual, devem esses registros revelar as especificidades de cada
crianga, numa leitura positiva de suas peculiaridades, curiosidades, avangos e
dificuldades proprias, respeitando e valorizando o seu jeito de ser diferente das outras
— diferencas entendidas como normais, e ndo desvantajosas (HOFFMANN, 2012, p.

75).

Os relatdrios sdo importantes porque, ao documentarem algo observado por meio

da linguagem escrita, 0 processo torna-se mais reflexivo e sistematizado, uma vez que nessa

acao ha reorganizacdo do pensamento (VIGOTSKI, 1988 apud HOFFMANN, 2012).

Por meio da escrita, além disso, pode-se distanciar do proprio pensamento e refletir
sobre as ideias escritas, “objetivadas” (transformadas em objeto, como se fosse de
outra pessoa), reinterpretando-as, retomando os quadros conceituais ali esbocados, no
sentido de construir novas hipdteses para situagfes vividas e melhores caminhos a

percorrer (HOFFMANN, 2012, p. 75).
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Realizar apontamentos da historia individual de cada criangca proporciona
embasamento estratégico, pois permite apresentar a singularidade de cada crianca, que, no
entendimento de Hofmann (2012, p. 92), “busca delinear um processo percorrido pela crianga
em sua permanente tentativa de superagdo, de novas tentativas e conquistas”. Portanto, esse
método de avaliagdo ndo visa expor resultados esperados ou apontar paraproblemas
de comportamento.

De acordo com Hoffmann (2012), existem trés principios que descrevem 0s passos
para a elaboracdo de um relatério de avaliacdo. O primeiro dele é o principio da “investigacdo”
docente, o professor precisa criar situagdes para melhor observar a crian¢a na caminhada de
construcdo de conhecimento. A partir de entdo, ele reflete sobre o observado. O segundo é o da
“provisoriedade”, em que o professor precisar sistematizar diariamente as situagdes
vivenciadas, ao criar subsidios para, posteriormente, fazer uma avaliagdo mais reflexiva e
abrangente sobre a crianca. O terceiro principio é o da “complementaridade”, em que, quando
for necessario maior tempo para a observacdo ou mesmo para oferecer atividades diferenciadas,
elabora-se uma acdo complementar, para melhor observar as particularidades e vivéncias de

cada crianca.

Dessa forma, no momento de transcrever as observacdes, o professor tem a
oportunidade de refletir sobre sua pratica, indagar sobre suas proprias acdes, perceber a crianca
de forma globalizada, construir e desconstruir saberes. No &mbito dessa funcdo da avaliacéo,
cria-se a possibilidade de maior acompanhamento do desenvolvimento da crianca, e

simultaneamente, de avaliacdo do professor acerca de si mesmo.

Para tanto, no espago destinado para a escrita de um relatério descritivo
individualizado no Trajetoria de Aprendizagem, o professor vai fazendo um registro escrito em
partes, ao relatar o processo de desenvolvimento da crianca. E dificil escrever um texto sobre
cada crianca e registrar todo seu percurso apenas no final do ano, assim, no instrumento, esse
registro é feito bimestralmente com a construcdo de pequenos pareceres que dardo,

gradualmente, estrutura a um relatorio.

Para apoio, durante a escrita, € necessario recorrer ao portfolio, ao caderno de
observagdes, a tabulacdo de evolucgdo dos grafismos e aos registros fotogréaficos. Ressaltamos
que esse ndo € um espaco para descrever aspectos comportamentais, mas de anotar sobre

desenvolvimento e aprendizagem.



123

Quadro 4: Campo para realizagédo do relatorio descritivo no Instrumento avaliativo Trajetoria
de Aprendizagem

1° bimestre

DESCRICAO DO DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA
2° bimestre

DESCRICAO DO DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA
3° bimestre

DESCRIC;AO DO DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA
4° bimestre

DESCRICAO DO DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

Fonte: Elaborado pela autora

¢) Registro fotografico

O registro fotografico € uma forma eficaz de registrar as experiéncias educativas
vividas pelas criangas e de possibilitar a reflexdo e a avaliagéo, pois “ajuda a lembrar uma
experiéncia, a criar memoria, a enfatizar também com o que cada crianga contribuiu
individualmente para o grupo e para reconhecer e avaliar a propria identidade e a identidade do
grupo” (I0OZZELLI; GALARDINI, 2017, p. 92).

Destarte, ha, no Trajetdria de Aprendizagem, um campo para inser¢éo de registros
fotogréaficos de momentos de destaque da crianga. As fotos devem ser tiradas de maneira
espontanea, em um momento de observacdo da professora. Na legenda, deve-se inserir o que a

crianca estava fazendo e o que isso implica na sua aprendizagem e no seu desenvolvimento.
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Figura 13: Campo para insercdo dos registros fotograficos no Instrumento avaliativo Trajetoria de
Aprendizagem

REGISTRO FOTOGRAFICO (Momento de destaque da crianca em cada bimestre)

DESCREVER A SITUAGAO DESCREVER A SITUAGAO

DESCREVER A SITUACAO DESCREVER A SITUAGAO

Fonte: Elaborado pela autora

Podemos afirmar que o Trajetéria de Aprendizagem traz, em sua formatacéo,
principios importantes da ficha, dos relatorios, pareceres e da documentacdo pedagogica que,
além de registrar as acdes que acontecem no cotidiano do trabalho com as criancas, subsidia o
trabalho da professora uma vez que permite levantar hipéteses, identificar avancos e
dificuldades dessas criangas, além de verificar objetivos de aprendizagem e desenvolvimento a

serem trabalhados e/ou retomados, o que permite a acao-reflexdo-acao necessaria ao processo.

O acompanhamento da crianca € uma responsabilidade permanente de todos os
adultos que convivem com ela. Ha, portanto, a necessidade de criar espacos para que todas as
pessoas que se relacionam com as criangas conversem sobre aspectos de seu desenvolvimento.
Professores, orientadores, diretores, supervisores, demais servidores e pais devem estar
disponiveis para as criancgas ao refletirem sobre seus interesses, suas necessidades e conquistas

no intuito de respeita-las e compreendé-las em suas singularidades.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou analisar como as professoras de um centro municipal
de Educacdo Infantil do municipio de Aparecida do Rio Negro-TO percebem o processo
avaliativo das criangas em sua pratica pedagdgica, a fim de subsidiar a constru¢do de uma
proposta de um instrumento de registro e avaliacdo do desenvolvimento e aprendizagem da

crianca.

Para tanto, foi realizado um estudo sobre a historia da Educacao Infantil no Brasil,
suas concepcdes e conquistas legais, bem como a concepgéo de avaliagdo na Educacéo Infantil,
em que foram considerados os documentos legais e orientadores ja publicados e as concepgoes

teoricas que dialogam com esses documentos.

Neste estudo de caso, foi desenvolvida uma investigagéo, a partir de entrevistas
com as professoras e com consulta de documentos sobre as concepgdes de avaliacdo e as

possiveis relacBes entre elas e as praticas educativas das professoras.

As entrevistas foram orientadas por um roteiro com questdes semiestruturadas, que
permitiu que as professoras discorressem sobre aspectos de suas praticas avaliativas e
constituissem informacdes essenciais para a compreensdo das suas percepc¢des sobre 0 processo

de avaliar as criangas na Educacéo Infantil.

Para a pesquisadora, esta foi uma experiéncia singular, pois teve a oportunidade de
vivenciar o inicio da proposta de mudanca da avaliacdo no referido municipio. As professoras
apresentam posicionamentos distintos em relacdo a pratica da avaliacdo, mas convergem em
diversos aspectos. Consideram que a avaliacdo é uma acao que ocorre durante o processo de
ensino-aprendizagem, diariamente, e ndo apenas como uma etapa final. Indicaram também que
a avaliagdo ocorre por meio de diferentes registros, como anotagdes, relatorios, fotos, filmagens

e portfélios.

Um aspecto muito interessante quanto a percepgdo das professoras sobre a
avaliacdo foi sua relacdo com a pratica pedagdgica. As professoras entendem que a avaliagao
direciona as praticas educativas desenvolvidas, ao mostrar caminhos sobre como devem
planejar as etapas seguintes e como uma autoavaliacdo do trabalho que desenvolvem. Tal

entendimento aproxima-se da concepgdo de avaliagdo mediadora, abordada por Hoffman
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(2014; 2018). Assim, o foco da avaliacdo ndo é somente a crianga, mas a pratica pedagogica.
Essa € uma prerrogativa presente no DCNEI (BRASIL, 2009a), que determina que, além de
avaliar as criancas, devem ser criados procedimentos para avaliar as praticas pedagogicas

escolares.

Apesar de encontrar consonancias entre as concepcles e praticas educativas das
professoras com a legislacdo e os documentos orientadores sobre a temaética, as professoras
investigadas pouco citam tais documentos mesmo que sejam referéncias consistentes para as
praticas avaliativas (DIDONET, 2014).

Tendo em vista a abordagem tedrica histérico-cultural presente nesta dissertacdo, a
avaliacdo, defendida aqui, situa-se como atividade mediadora no interior da pratica educativa,
que contribui para a organizacdo de novos processos de ensino que desencadeardo novas
situacOes de aprendizagem. Nesse aspecto, encontra-se a necessidade de ampliar os estudos e
as discussdes no ambito das instituicdes de Educacgéo Infantil para oportunizar aos professores
processos de formagéo continuada e, consequentemente, uma atuagdo segundo 0s pressupostos

defendidos para a construcao de uma Educacao Infantil de qualidade.

Entendemos que a mudanca de instrumentos ndo garante uma mudanca da pratica
avaliativa (HOFFMANN, 2018). Para tanto, os professores precisam discutir as concepg¢des do
que € avaliacdo e como ela permeia a pratica pedagdgica, pois “o processo de reflexdo do adulto
também tem evolugdo” (HOFFMANN, 2018, p. 119). Por meio dessa reflexdo, ha a
possibilidade de avancar nessas concepcdes e de estabelecer novos significados para a préatica

avaliativa.

Também foram mencionados pelas professoras alguns limites e dificuldades para
realizar a avaliagcdo das criangas, como as condic¢des objetivas de trabalho, com destaque para
a falta de tempo para elaborar registros e a caréncia de momentos de formacéo continuada sobre

0 processo de avaliacdo na Educacdo Infantil.

Ao intercruzar os sentidos atribuidos pelas professoras e a limita¢éo do instrumento
ainda utilizado, propusemos o Trajetoria de Aprendizagem, que compila, em sua forma,
principios importantes da ficha, dos relatorios, pareceres e da documentagdo pedagogica e
torna-os dependentes sem isola-los. Ele se configura como produto final resultante de pesquisa
aplicada para a aprovacédo e conclusédo do curso de mestrado em Educacdo do PPPGE/UFT,
uma forma de devolutiva/contrapartida para a comunidade pesquisada.
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APENDICE I: ROTEIRO PARA CARACTERIZACAO DO PARTICIPANTE

1. DADOS PESSOAIS
Nome:

Idade:

Sexo:

Naturalidade:

2. GRADUACAO:
Curso:
Instituicdo:

Ano de concluséo:

3. POS-GRADUACAO:
Curso:
Instituicdo:

Ano de concluséo:

4. CARREIRA NO MAGISTERIO:
Tempo de atuacdo no Magisteério:

Tempo de atuacgdo na Educacéo Infantil:
Tempo de atuacdo no atual local de trabalho:



APENDICE II: ROTEIRO DE ENTREVISTA

1 Como vocé compreende a avaliacdo na Educacéo Infantil?
2 Qual a importancia da avaliagdo na Educacédo Infantil?

3 Quais instrumentos sdo utilizados para avaliar as criangas?
4 O que é avaliado com esse instrumento?

5 O que é feito com os resultados dessa avaliacao?

6 Quiais as dificuldades que vocé encontra para avaliar?

7 Como vocé lida com essas dificuldades?

134
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APENDICE 1l1l: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PROFESSORAS)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - PROFESSORES

Vocé esta sendo convidada como voluntéria a participar de um estudo que pesquisa Avaliacédo

na Educacdo Infantil: entrecruzando olhares para ressignificar instrumentos, que objetiva
identificar e analisar, mediante entrevistas aos professores da Educacéo Infantil do municipio de
Aparecida do Rio Negro-TO, as concepcdes de avaliagdo bem como os instrumentos utilizados
no acompanhamento das aprendizagens e desenvolvimento das criangas. Acreditamos que ela
seja importante, tanto no aspecto cientifico, na contribuicdo de estudos que tematizam a
avaliacdo na Educacdo Infantil, quanto no aspecto social, uma vez que, posteriormente, a
pesquisa ird propor um instrumento de registro, acompanhamento e avaliacdo do

desenvolvimento e da aprendizagem das criangas no municipio de Aparecida do Rio Negro-TO.

Forma de participacao no estudo

Sua participacdo se dara mediante participacdo em entrevista, que serd gravada por meio
eletrénico (gravador). A entrevista ocorreré de forma individual, em local privado, onde estardo
presentes apenas a Sr.2 e a pesquisadora, que serd a entrevistadora. O tempo previsto é de,
aproximadamente, 40 minutos e o horario para realizacdo da entrevista serd decidido pela Sr.2
para evitar qualquer tipo de constrangimento. Como garantia de seu direito a ter acesso aos
resultados da pesquisa e na condicdo de participante, a pesquisadora informard sobre o
andamento da pesquisa e 0s resultados serdo socializados com as comunidades que compdem a
associacdo comunitaria mantenedora da escola e com a comunidade escolar, por meio de uma

palestra na qual serdo entregues copias impressas e digitais do trabalho final.

Detalhamento do estudo

Para alcancar o objetivo do estudo, a pesquisadora ira realizar entrevistas, em que a Sr.? relatara
suas concepgOes de avaliagdo na Educacdo Infantil. Apds as entrevistas concedidas
voluntariamente e mediante a sua autorizagéo, a pesquisadora ira transcrever da forma oral para
a escrita e encaminhara o documento a Sr.? para andlise e permissdo para publicacdo. Se a Sr.?
achar necessario, podera acrescentar, excluir, corrigir ou complementar sua resposta, bem como

decidir, dentre as informag@es que forneceu, quais poderdo ser utilizadas de forma publica.

Riscos
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Caso a Sr.? sinta algum constrangimento, como vergonha de responder alguma questéo,
sentimento de invaséo de privacidade ou medo de ser identificado, tera liberdade de se recusar a
participar e de continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo. Caso
ocorra alguma situacdo que necessite de atencdo especial, a Sr.? serd encaminhada, pela

pesquisadora, aos cuidados especializados.

Beneficios

A pesquisa promovera beneficios sociais e cientificos no sentido de compreender as concepgdes
de avaliagdo e os instrumentos utilizados pelos professores no acompanhamento das
aprendizagens e do desenvolvimento das criancas. Também contribuira para a construcdo de um
instrumento de registro, acompanhamento e avaliacdo do desenvolvimento e da aprendizagem
das criangas no municipio de Aparecida do Rio Negro-TO para atender as prerrogativas legais e
aos anseios da equipe.

Garantia de indenizacdo e ressarcimento
Em qualquer momento, se a Sr.? sofrer algum dano comprovadamente decorrente da pesquisa,
terd direito a indenizacgdo. Caso haja algum tipo de despesa ligada diretamente a sua participacdo

no estudo, a pesquisadora Ihe assegurara o direito ao ressarcimento das despesas.

Sigilo e privacidade

A pesquisadora nédo utilizara o seu nome no corpo do texto criado a partir das entrevistas. Com
vistas a evitar os riscos de discriminacdo e estigmatizacdo, manter-se-a 0 anonimato. Portanto,
garante-se que sua privacidade sera respeitada e mantido o sigilo, uma vez que a pesquisadora
se responsabiliza pela guarda e confidencialidade dos dados.

Autonomia

E assegurado & Sr.2 o livre acesso a todas as informagdes e os esclarecimentos adicionais sobre
0 estudo e suas consequéncias. A Sr.2 tera plena liberdade de ser recusar a participar da pesquisa
em qualquer momento, sem precisar dar justificativas. Essa decisdo ndo lhe acarretard nenhuma

penalidade e a Sr.? ndo sofrera qualquer prejuizo.

Contato
A pesquisadora responsavel pelo referido projeto é Priscila de Freitas Machado, aluna

regulamente matriculada no Programa de Pds-graduacdo em Educagdo Profissional da
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Universidade Federal do Tocantins. A Sr.2 podera entrar em contato com ela pelo e-mail

primachado.pedagogia@gmail.com, nos horérios de 14 as 18 horas.

Em caso de duvidas quanto aos aspectos éticos da pesquisa, a Sr.? podera entrar em contato com
o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP/UFT), que é composto por um grupo
de pessoas que estdo trabalhando para garantir que seus direitos como participante de pesquisa
sejam respeitados. Ele tem a obrigacdo de avaliar se a pesquisa foi planejada e se esta sendo
executada de forma ética. O Comité fica localizado na Avenida NS 15, ALCNO, 14, Prédio do
Almoxarifado, 109 Norte, Palmas-TO, CEP 77001-090, telefone (63)32324023, e-mail:
cep_uft@uft.edu.br, com atendimento nos horarios de segunda e terca, de 14 as 17 horas, e de

quarta e quinta, de 9 as 12 horas.

Caso aceite participar voluntariamente da pesquisa, convido a Sr.? a assinar este documento em
duas vias de igual teor, sendo que uma via ficara de posse da pesquisadora e a outra lhe seré

entregue.

Eu, ., fui informada

verbalmente e por escrito sobre essa pesquisa e, apds esclarecidas minhas dividas com relacao
a minha participacdo, tive tempo suficiente para decidir sobre minha participacdo e aceito
voluntariamente participar. Sei que poderei retirar 0 meu consentimento em qualquer fase da

pesquisa, sem penalidades ou prejuizos. O presente TCLE sera assinado em duas vias.

, de de 2021.

Participante da pesquisa Pesquisadora responsavel


mailto:cep_uft@uft.edu.br
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APENDICE IV: INSTRUMENTO DE AVALIACAO TRAJETORIA DE
APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

TRAJETORIA DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA
REF.: 2022
CRIANCA: DN: TURMA:

Legenda: DR (desenvolvimento real) DP (desenvolvimento potencial)

1. FICHA

BIMESTRE
SINTESE DE APRENDIZAGEM 1° 2° 3° 40

Respeitar e expressar sentimentos e emogoes.

Descrigéo de situacfes mediadoras

Atuar em grupo e demonstrar interesse em construir novas relagoes,
respeitando a diversidade e solidarizando-se com os outros.
Descrigdo de situac6es mediadoras

Conhecer e respeitar regras de convivio social, manifestando respeito pelo
outro.
Descrigdo de situac6es mediadoras

Reconhecer a importancia de ages e situagdes do cotidiano que contribuem
para o cuidado de sua salide e a manutencdo de ambientes saudaveis.
Descrico de situac6es mediadoras

Apresentar autonomia nas préaticas de higiene, alimentacéo, vestir-se e no
cuidado com seu bem-estar, valorizando o proprio corpo.

Descricdo de situac6es mediadoras

Utilizar o corpo intencionalmente (com criatividade, controle e adequag&o)
como instrumento de intera¢cdo com o outro e com 0 meio.

Descrigdo de situac6es mediadoras

Coordenar suas habilidades manuais.

Descrico de situac6es mediadoras

Discriminar os diferentes tipos de sons e ritmos e interagir com a masica,
percebendo-a como forma de expressdo individual e coletiva.
Descrico de situacfes mediadoras

Expressar-se por meio das artes visuais, utilizando diferentes materiais.

Descrigdo de situac6es mediadoras

Relacionar-se com o outro empregando gestos, palavras, brincadeiras, jogos,
imitagBes, observaces e expressdo corporal.

Descricdo de situacfes mediadoras

Expressar ideias, desejos e sentimentos em distintas situac6es de interaco,
por diferentes meios.

Descricdo de situaces mediadoras

Argumentar e relatar fatos oralmente, em sequéncia temporal e causal,
organizando e adequando sua fala ao contexto em que é produzida.
Descrigdo de situac6es mediadoras
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Ouvir, compreender, contar, recontar e criar narrativas.

Descricéo de situaces mediadoras

Conhecer diferentes géneros e portadores textuais, demonstrando
compreensdo da funcdo social da escrita e reconhecendo a leitura como
fonte de prazer e informacéo.

Descricéo de situaces mediadoras

Identificar, nomear adequadamente e comparar as propriedades dos objetos,
estabelecendo relagdes entre eles.

Descricao de situac6es mediadoras

Interagir com o meio ambiente e com fendmenos naturais ou artificiais,
demonstrando curiosidade e cuidado com relacéo a eles.

Descricéo de situaces mediadoras

Utilizar vocabulario relativo as nogoes de grandeza (maior, menor, igual
etc.), espaco (dentro e fora) e medidas (comprido, curto, grosso, fino) como
meio de comunicacdo de suas experiéncias.

Descrigdo de situac6es mediadoras

Utilizar unidades de medida (dia e noite; dias, semanas, meses e ano) e
nog¢des de tempo (presente, passado e futuro; antes, agora e depois), para
responder a necessidades e questdes do cotidiano

Descrico de situac6es mediadoras

Identificar e registrar quantidades por meio de diferentes formas de
representacdo (contagens, desenhos, simbolos, escrita de nimeros,
organizacdo de graficos basicos etc.).

Descrigdo de situac6es mediadoras

Campo vazio para professor preencher de acordo com a individualidade da
turma

Descrico de situac6es mediadoras

Campo vazio para professor preencher de acordo com a individualidade da
turma

Descrigdo de situac6es mediadoras

Campo vazio para professor preencher de acordo com a individualidade da
turma

Descrico de situac6es mediadoras

Campo vazio para professor preencher de acordo com a individualidade da
turma

Descrico de situacfes mediadoras




2. RELATORIO DESCRITIVO
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1° bimestre

DESCRICAO DO DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA
2° bimestre

DESCRICAO DO DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA
3° bimestre

DESCRICAO DO DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA
4° bimestre

DESCRICAO DO DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

3. REGISTRO FOTOGRAFICO (Momento de destaque da crianca em cada bimestre)

DESCREVER A SITUAGAO

DESCREVER A SITUAGAO

DESCREVER A SITUAGAO

DESCREVER A SITUAGAO
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Cidade-Estado, dia, més e ano.

PROFESSORA

ORIENTADORA SUPERVISORA GESTORA

Assinatura do responsavel

* E importante ressaltar que esta é a primeira versdo da Trajetoria de Aprendizagem, que ainda
passara por alteraces. Ainda havera a decisdo sobre sua sistematizacdo: se acontecera por meio

de programas como Word, aplicativos ou pelo Google Docs.



142

ANEXO I: FICHA AVALIATIVAUTILIZADA EM APARECIDA DO RIO NEGRO-TO

Relatae
ICCHAtOrtos

ESTADO DU 1UvAN 1nve
PREFEITURA MUNICIPAL DE APARECIDA DO RIO NEGRO
ESCOLA MUNICIPAL LUZA MACHADO DE MIRANDA

FICHA DE ACOMPANHAMENTO E AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM

W Pata de nascimento: lCadigo INEP:
2094 21/01/2015

183026533300
no / série: PRE- urma: PRE-ESCOLA | B - »
SCOLA| L ;ESP Ll'urnv.). VESPERTINO Periodo letivo: 2019

|Situagéo do aluno: CURSANDO

[ Legenda: AP : Atingiu Parcialmente; S : Satisfatorio; SE : Superou as Expectativas; NT : N&o trabalhado; ]

Identidade e Autonomia

Ord. f" dicadates Bimestres / Conceitos
1BIM 2BIM 3BIM 4BIM

1 |Manifesta imagem positiva de si (atitudes de autoconfianga, auto-estima) AP AP S S

2 Enfrenta situagGes de conflito respeitando os outros e exigindo reciprocidade AP AP S S

3 Respelta as regras simples de convivéncia AP AP S S

" Valoriza agdes de cooperagao e solidariedade, tendo um bom relacionamento com seus AP AP s SE
icolegas

5 Adota hébitos de auto cuidado, valorizando atitudes relacionadas a higiene, zlimentacdo, AP AP < SE
lconforto, seguranga e cuidado com aparéncia

6 Cuida de seus materiais com zelo AP AP SE SE |

7 Demonstra progressiva autonomia no desempenho de suas atividade AP S SE SE
Demonstra, através das brincadeiras, interesse e compreensao em relagdo as situagdes de

8 E 2 AP S SE SE

prendizagens propostas pelos(as) educadores(as)
Movimento e Musica
. Bimestres / Conceitos
r fndicadores 1BIM | 2BIM | 3BIM | 4BIM
9 Fonrrola gradualmente, o préprio movimento em jogos, brincadeiras, dancas e demais AP S sE st
ituacdes

ho Demonstra diferentes qualidades e dindmicas do movimento, como: forga, velocidade, AP s SE SE
Iresisténcia e flexibilidade, descobrindo os limites e as potencialidades de seu corpo

b1 Utiliza os movimentos de preensdo, encaixe e langamento, para ampliar suas possibilidades AP AP <E o
de manuseio dos diferentes materiais e objetos

o Qtiliza gest.os diversos e o ritmo corporal nas brincadeiras, dangas, musicas, jogos e em AP AP SE st
situaces diversas

13 | Conhece, identifica e cuida do proprio corpo AP AP SE SE

14 |identifica as mUsicas de diversos géneros, épocas, estilos e culturas AP AP | S S

5 Percebe e expressa sensagoes, sentimentos e pensamentos, por meio de improvisagdes e AP ‘ AP ‘ s SE
interpretages musicais ]

Artes Visuais

Bimestres / Conceitos
1BIM | 2BIM | 3BIM | 4BIM
16 |Desenvolve produgdes artisticas de forma prazerosa AP AP S SE
7 Percebe os elementos que constituem a linguagem visual (ponto, linha, forma, cor, volume,
lcontraste, luz e texturas )

18 | Aprecia as produgdes artisticas dos colegas AP AP SE SE
Reconhece e valoriza as diversas produgdes artisticas ( desenhos, pinturas esculturas
roducées, construcdes, fotografias, colagens, ilustragdes, cinema)

Linguagem Oral e Escrita

Ord.|Indicadores

AP AP S S

hg AP AP SE SE

Bi (7
Ord.Indicadores imestres / Conceitos

[
1BIM 2BIM 3BIM 4BIM
20 [Amplia gradativamente suas possibilidades de comunicagdo e expressao | AP S SE SE
21 |Interessa-se por conhecer varios géneros orais e escritos AP AP S S .
Apresenta progressivo desenvolvimento de sua oralidade, dialogando, sabendo ouvir, |
22 AP AP SE SE
elaborando e respondendo perguntas
b3 Utiliza a linguagem oral como ferramenta para expressar desejos, necessidades, opinides, AP S e oE
déias, preferéncias e sentimentos
Demonstra interesse e curiosidade pela linguagem escrita manuseando livros, revistas e
124 - AP AP SE SE
utros portadores de texto, comprendendo sua funcdo
5 |Concentra-se ao escutar a leitura de textcs AP S SE SE

1of2 18/05/202




- Rejatorios SRV g et e
Ord.{Indicadores _ DUIESUES  utiesre
1BIM 2BIM 3BIM 4BIM
26 | Escreve palavras e textos ainda que de forma nao convencional AP AP S S
27 _|Reconhece seu nome escrito e o identifica e o identifica nas diversas situaces do cotidiano AP S SE SE
28 | Demonstra autonomia ao escolher livros para ler e apreciar AP S SE SE
9 Pam.cu:a ativamente de situagGes que envolvem a necessidade de explicar e argumentar AP S St St
suas idéias e pontos de vista
30 | Relata experiéncias vividas com sequéncia temporal e causal AP S SE SE
31 Conhece e reproduz oralmente alguns jogos verbais, como trava-linguas, parlendas, NT i 5 g
dvinhas, quadrinhas, poemas, e cancdes
Natureza e Sociedade
Ord.findicadores Bimestres / Conceitos
1BIM | 2BIM | 3BIM | 4BIM
52 Dem&?nstra interesse e curiosidade pelo mundo saocial e natural, através de AR [ AP e <
uestionamentos.
B3 | Manifesta opinides sobre os acontecimentos, buscando informag@es e confrontando idéias. AP AP S S
Estabelece algumas relages entre o modo de vida caracteristico de seu grupo social e de AP AP s g
joutros grupos.
5 _|Estabelece algumas relacdes entre o meio ambiente e as diversas formas de vida AP AP S S
Reconhece a importancia de suas atitudes para a preservaco das espécies e para a
26 hualidade de vidz humana ’ f ¢ i d AR a S 5
Matemadtica
; Bimestres / Conceitos
Ord Inclieadares 1BIM | 28IM | 3BIM | 4BIM
37 _|Estabelece relag3o entre numeral e quantidade AP AP SE SE
8 [Realiza seqliéncia numérica em contagens orais AP S SE SE
39 |Identifica e explora figuras geométricas AP S SE SE
140 | Produz e interpreta escritas numéricas AP AP SE SE
|41 | Utiliza a contagem oral para representar nocdes de tempo e de espaco NT NT AP S
42 [Realiza brincadeiras ou situagdes-problema envolvendo o sistema monetério NT NT AP S
43 __|Utiliza no¢Bes simples de calculo mental para resolver problemas NT NT AP S
la Identifica e organiza classes de elementos (cor, tamanho, forma posi¢do, guantidade, AP AP s e
extura, sabor, som, peso, consisténcia e temperatura)
Interagdo Familia e Escola
Bimestres / Conceitos
Ord. Indicadores 1BIM | 28IM | 3BIM | 4BIM
45 |Interage com a escola estabelecendo parceria e demonstrando confianca AP S SE SE
M6 |Atende as solicitagbes da escola AP S SE SE
47 | Cuida da pontualidade e assiduidade AP S SE SE
s Cuida da higiene de filho( banho, roupas, cabelos, dentes, pés e maos, unha, material AP s e SE
lescolar)
49  |Evita trazer o filho doente para a escola AP S SE SE
50 |Adquire e mantém o material escolar necessario para o filho estudar AP S SE SE
1__|Acompanha diariamente as atividades e anotagoes enviadas pela escola AP S SE SE
PARECER DESCRITIVO

Descrigdo do Parecer

APARECIDA DO RIO NEGRO - TQ, 01 de Janeiro de 2019.

Ass. do(a) Diretor(a) ‘ Ass. dofa) Professor(a)

Ass. do(a) Coordenador(a)
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ANEXO II: PARECER CONSUBSTANCIADO (CEP/UFT)

FUN Dﬁ.{;jﬂ LUNIVERSIDADE
FEDERAL DO TOCANTINS
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADDS DD PROJETD DE PESGUISA

Titule da Pesquisa: ﬂ'u'A.IJHI;“.a;E- A EDL.I'.'Z'.HI;“A.E- IMFANTIL: ENTRECRUZANDD QLHARES PARA
QUALIFICAR E RESSIGNIFICAR INSTRUMENTOS

Pesquizador: Prisclda ge Frefias Machado

Area Tematica:

Viersdo: 2

CAAF: 46273321.1.0000.5519

Institulcao Proponents: Fundagio Universidade Federal do Tocanting
Patrocinador Principal: Financlamemn Proprio

DADOS DO PARECER

Homers do Parecar. 5.051.553

Aprasentagio oo Projsto;

"#bomdar o fema avalagso na Educagan Intant] & bastaris complexa, UMa vez que e6ta o pode detiar e
s& Aticuiada a questies como concepgio de Infincla, teonas de consinugdo do conhecimeanto, cuImouo &
consIiulgdo o cendrio educativo para oriancas de Zem 3 seiE anos. Mo ceme de dscussles & fentativas oe
sistematizacio de metnoos & INsTUMmenios de avalagao na Educacdo Infantl, pretendemaos agqul identficar
05 sentitcs atrbuldos pelos profiessores Sobre 3 avallagio na prafica docenie, a im de contribuir com o
comtenin educativo d3 2scola pablica e as praticas pedaghgicas & posteromenis constnir @ apresentar
COMO produto Snal um Instrumento de registn, acompanhamento & de avallagio do deservoivimento & o
aprendizagem 4as Fiangas no municipio e Aparedda do Rl Megn-ToO".

"A refienida pesquisa, serd reallzads no Centro Munigpal de Educagio infantl Aquarsla, lkealzado ra cdade
de Aparecita do Fio Neg, no Estado do Tocanins”.

Dbjeiivo da Pesqulsa:
Objesvo Priman;

Compreendsr a5 concepples de avalapdo e o8 Instumenios avalativos utllizados pelas professoras da
Educagio Infantl do municiplo e Aparecida do Rlo Megno.

Endaregns: Seeiica NS 15, 100 Kots Prédo do Alsoeon ifade

Badste: Pl Dinstod Mot CEP: 77 (a3 000
F: TO Hunmpla: PALMAS
Telefone (S mrs E-rnlll: g ufgiu e B




FLIHDA{;E;'D UNIVERSIDADE
FEDERAL DO TOCANTINS
Contmumcic: da Passcer 2 001 388

Chietvo Secundana:
Dibscarir corcengies de Sducacan, avallagdo, oriancainfincla dento das prificas pedagtgicas na Educagido
Infantil;

Identficar as concepcdes de avallagio das professoras e Educagdo Infantl de Aparsdida do Rlo Megm-Tio;
Anallsar o5 Instrumentos avallativos utilizadss pelas profiessoras da Educagio Infantl do municipio de
Aparecida do Rio Megro-To;

CorEtnuir & propor U Instrumento de avallacdo parm 3 Edusacdo Infantl para o municipio de Aparecida do
Rl Negro-TO)

Avallagso dos Riscos & Seneficlon:
Filscos:

"4 participacio na pesquisa poderd acametar pessivels desconfortos emodionals, tals como: ansledade,
Insatistagio quanio 35 expectativas 00 resultado da pesquisa, constrangimento, vergonha de responder
aliguma questdo, sentimenta & Invasso de privacidade ou ainda o medo 82 s&7 deniificado. Em qualkquesr
momeio 52 0 participante seniir algum desconforto ou dano comprovadamente decoments Oesta pesquisa,
0 MEEmo b2 seus drelics resenads & presanados™.

Beneficos:

"& pesquisa promovera beneficlos soclals e centificos no sentido de compreender as conceppdes de
gvalagio bam cOmo 06 Insfrumentcs uHIFados pelos professonas No acoMpannamento 435 aprendZagens
& desenvohimento das criancas, & conibulra, por melo destas para a construg3o de um Instrumentio de
registno, acompanhamenio @ avalagdo do deservolimenio & da aprendlzagem das ciangas no municiplo
e Aparecioa oo Rio Nagm-TO que atenda 35 premgativas 1egals & 06 aNseios oa equipe”.

Comentarios e Conslderaglies sobre 3 Peaquisa
Metodologia:
"Az entrevistas sardo realzzdas na presenca do entrevistador & do entrevisiado em um local privado na

Instruigio pesguisada a definir de acordo com a5 possibilldades apreseniadas de forma que possam =&
et & vontade para discomerem sobre o 3ssunto s2m Influsndias extemas, gaEniingdo 3 privacidage dos

pariiépamss & @mbem para que nao comprometam a qualidade sonora & a veraddade das Informagies.
Sallents-se, Que 0 participante s6 serd entrevistado apos assinarem o Termo de Consantimento Livie &

Escianeckdo [TCLEY.

Endaretes  Spehak NS 15, 100 kivts Préds o Alscen i

Baadree  Plane Direlod Morts CEP: 77 04380
F: T Wunedpla:  PALMSS
Telefone: I BErs E-mall: i Ul e B
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FUNDA'@,&D LUNIVERSIDADE
FEDERAL DO TOCANTINS

Conslderagias s0bre 08 Termos os apressntagio obrigataria:
Foram apresantados de mansra adequata o saguintes documenios:

Confnesple 4o Pascar 2 05 =58

Folha de rosty com autorizag 3o da InstiuigSo proponenis;

AuRorizacio o3 Irsttul cdo paricipanis;

Projeto de pesquisa COMm CrONGgIama adequado;

TCLE com auborizagdo do uso de gravagao em audio;

Termo de COMpromisss &3 DEsqUISatona o2 Que a pesquisa Sera INikiada apds a aprovagso do CEP,
comprometendo-s2 3 presenar o sigllo os particpantes, a guardar o5 dados da pesquisa por 5 ancs & 3
utiizar o6 reqistros realizamcs exclusivamente para fins 0o projeto oe posquiss:;

Termo de COMpMEESn Dara LED, Juarnia 2 dhaulgacio dos 53006 03 pesquisa;

Roteim da epfrevisia.

Recomendagios:

Refirar a mengao &a possiollidace de utiizacdo do google docs.

A PeSqUISONNA |3 58 POSIIONDU 3 resDelin Seiimitandd que 5ero UtIZasas apenas entrevistas gravadas.
Sendo assim, & Imporiante refirar a referéncia 30 googe docs de todos o5 documentos.

Mo PE-rformagdies basicas o projeto o googie docs ainda @ apontado como possiiitade matoaoiogica.

Conclusdes ou Pendénclas e Lista de Inadequagas:

Foram resolvidas 10d3s a5 pendendas.

Consideragi=s Finala a critério do CEP:

Relftera-se que, comonme Rasolucdo TS 46572012, Hers X.1.- 3b. e X1.2.0, e Resolugdo CHS 51002016,
Art. 28, Inc. V, 05 pesquisadores responsavels deverdo apresentar relatonios parclal semestral e final do
projeto de pesquisa, contados a pantr da data de aprovagiio do protocolo de pesquisa.

Eﬂtﬁmm elaborads basaado nog dosumsnios abalod relaclonados:

TIFG Documents LYY Posagem T 5372
Informagies Bascas| PE_INFORMALLES BASICAS DO P | 19062021 Ao
OARTCeE CARTARESPOSTA_10AGO2021po | 19062021 |Priscla oe Frlias | Acoio

21:3547 | Machado

Endanet:  Swaida NS 15, 100 Norte Fridio 0 Alscom il

Badsree Pl Dirster Mota CEP: 77 o080

F: TO Munesipla: FALMAS

Telefone &3 i E-nall: e ufgiai e B

FagTa Sioe A
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Conmangie. 42 Pamecar 200 285

o

CnnogEma CROMOGRAMA, 194502021 par 19062021 | Prisdla de Freltas
20:3403 | Machado

Projeio De@nain | | PGS T o _FIFAL_TaAE0E 1 doa TOTEEEET [ Poscla de Frdias

Brochura 21355 | Machado

Imvestigador

[ TCLET TEMmcE 02 | TGLE_ 1 SAi=0a e 1 TOTEEEET [ Poscla de Frdias

AssEntimento 213k | Machado

Justificativa de

AlNCia

Folha de Rosln FOLHADER QST SAGOR0H . pof 190872021 | Prisdla de Freltas
202000 | Machado

CuToE ENTREVISTA G0 19042031 | Prisddla de Freltas
152558 | Machado

CuToE autonzacad_Instulcan. pdt 19042031 | Prisddla de Freltas
152356 | Machado

(o T3 decaracan_Tace Iricial por TANEET [ Priscla de Frafias
1&2rds | Machado

s dedaacan_ prientadar pdf 190452031 | Prisddla de Freltas
1523029 | Machado

a1 CHLE_ApSEeniaca0 pa TOUEEIT [Prissla o2 Freias
1501807 | Machado

Crpamemto crcameTio.pdf 19042031 | Prisddla de Freltas
1516:45 | Machado

Situagao oo Parscer:

Mecesslta Apreciagio da CONEP:

&

PaLMAS, 05 e Movemnbio ge 2021

Aszsinade por
PEDRD YSMAEL CORMEMD MULICA
| Conrdanadona)]

147



	502ea0e0ba2ac72afb4192ae176ef2c79260ce022a4c01810d5c84c6aeddd8cf.pdf
	3ffc796bf788ab15ffad7518710b6143fc4bffc4a3078037cfb537742b9cca14.pdf

	f7c11c44af8a3ac93efa0eb7a9374187b4d88f3c8525cf0dca28025b95219f7a.pdf
	502ea0e0ba2ac72afb4192ae176ef2c79260ce022a4c01810d5c84c6aeddd8cf.pdf
	3264ed89b9cb07c5cb411ea976fec3a6e264b6580cb4c585d982d7f6cfb00afd.pdf
	3ffc796bf788ab15ffad7518710b6143fc4bffc4a3078037cfb537742b9cca14.pdf


